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RESUMO

A educacéo de surdos vem se modificando no decorrer do tempo historico. E inegavel
a contribuicao dos direitos legais no ensino destes, porém 0s conhecimentos oriundos
das especificidades dos surdos ainda sao pouco difundidos no Brasil. Este trabalho
focalizou os olhares referentes ao campo da Surdez, do Ensino de Biologia e da
Linguagem através da seguinte questdo: Quais estratégias podemos proporcionar
como caminhos indiretos para o Ensino de Biologia, (re) pensando o processo de
escolarizacdo de um aluno surdo com apropriacdo tardia da lingua de sinais? O
objetivo principal foi investigar o processo de escolarizagdo de um aluno surdo, com
apropriacdo tardia de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino da
Biologia. Para tanto, buscou-se por meio de um estudo de caso de inspiracao
etnografica, apoiando-se nos pressupostos de Vygotsky (2000, 2008, 2011) e Bakhtin
(2006) para refletir sobre a mediacao e a dialogia nos processos de apropriacao da
linguagem e da constituicdo humana. O processo de constru¢do dos dados aconteceu
durante o ano de 2019, no municipio de Conceicdo da Barra/ES, por meio do
levantamento de documentos que norteiam a educacéao de surdos, de entrevistas com
34 orquestradores (pedagogos/supervisores, professores, coordenadora de educacéo
especial), 6 pessoas da familia do participante e observacdes do cotidiano escolar
por meio das aulas de Biologia. Os dados evidenciaram uma falta de conhecimento
do municipio nas questdes voltadas a area da surdez, um enraizamento hegeménico
da perspectiva médica nas concepcoes dos professores e supervisores, com olhares
voltados para a “falta de”, para deficiéncia, o que reflete diretamente em suas praticas
escolares. O aluno surdo, protagonista da pesquisa, traz consigo indicios de um
processo de escolarizacdo precario 0 que compromete a apropriacdo de conceitos
cientificos mais complexos. Sendo assim, o trabalho desenvolvido por caminhos
indiretos/alternativos mostrou-se como um instrumento potencializador de acesso aos
conteldos estudados. Ha& um clamor urgente pelo cumprimento das politicas vigentes
na educacdo de surdos, para que a comunidade escolar passe a enxergar o surdo
pelo viés da diferenca, ndo da deficiéncia, contribuindo na construcdo de uma

comunidade surda rica linguisticamente no municipio em questéao.

Palavras chave: Surdez. Linguagem. Ensino de Biologia. Educacao Especial.



ABSTRACT

The education of the deaf has been changing over the course of historical time. The
contribution of legal rights in their teaching is undeniable, however, the knowledge
derived from the specificities of the deaf is still not widespread in Brazil. This work
focused on the Deafness, Biology and Language Teaching fields through the following
guestion: What strategies can we provide as indirect ways for Biology Teaching, to (re)
think the schooling process of a deaf student with appropriation late sign language?
Aiming to investigate the schooling process of a deaf student, with late appropriation
of a language, unveiling indirect paths in the teaching of Biology. To do so, we sought,
through a case study of ethnographic inspiration, based on the assumptions of
Vygotsky (2000, 2008, 2011) and Bakhtin (2006), to reflect on mediation and dialogue
in the processes of language appropriation and human constitution. The data
construction process took place during the year 2019 in the municipality of Conceicao
da Barra / ES, through the survey of documents that guide the education of the deaf,
interviews with 34 orchestrators (pedagogues / supervisors, teachers, special
education coordinator), to 6 people in the participant's family and in school life through
Biology classes. The data showed a lack of knowledge of the municipality on issues
related to the area of deafness, a hegemonic rooting of the medical perspective in the
conceptions of teachers and supervisors, with a look towards the “lack of’, for
disabilities, which directly reflects in their practices schoolchildren. The deaf student,
protagonist of the research, brings with it evidence of a poorly attended schooling
process, which compromises the appropriation of more complex scientific concepts.
Therefore, the work developed by indirect / alternative paths proved to be an
instrument to enhance access to the studied contents. There is an urgent cry for
compliance with the policies in force in the education of the deaf, so that the school
community can see the deaf through the bias of difference, not disability, in order to

build a linguistically rich deaf community in the municipality in question.

Keywords: Deafness. Language. Biology teaching. Special education.



LISTA DE FIGURAS

FIQUra 1 - MENTE SUITA. ... ... 19
Figura 2- Casa da Cultura de Conceig8o da Barra............ccccoeiumimiiiiiiiees 54
Figura 3 - Ticumbi "Baile de Congo de Sdo Benedito” .............ccccoieiiiiiie 55
Figura 4 - Vila de AUNEAS .....cooviiiiiiiiieeeeee et e s 56
Figura 5 Caricatura de MIQUEL ...........uuuiiii e 77

Figura 6 - Desenho de Miguel, ilustrando seu tracado, datado em 21 de marco de

120 1 TSP RSP 79
Figura 7- O corpo que fala “Nancy Rourke®............ccoooii e 81
Figura 8 - Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - INES...........ccccceiiiiinnnnnns 86
Figura 9 - Intersubjetividade ...........cooooo i 100
(o UL = O [0 (T 1 o] €= = SRR 113
Figura 11 - Aulas de BiOlOgIaA .......uuiiiieeiiiieeiici et e et e e e e e e eeaannes 138
Figura 12 - Modelo das laminas utilizadas durante a sequéncia didatica................ 143
Figura 13 - Aulas préaticas com materiais botaniCos...........cccoeeevvveiiiiiiiiii e 145
Figura 14 - Visita de campo a feira liVIe. ........cccoiiiiiiiiiiiiciee e 147
Figura 15 - O jogo como instrumento de aprendizagem. ..........ccceevvvvienieeeeeereennnnns 150
Figura 16 - Modelo didatico: ciclo das angioSpermas. ..........ccoeeevvveevvvvuniieieeeeeeennnnnns 152
Figura 17- llustragcdo do momento investigativo 1 ............cccceeveeeeiiieiiiiiiiiieeeeeeeeeeeenns 154
Figura 18 - Momento iNVeStIgatiVo 2 ............uuuiiiiieeiiieeeiiicie et e e 155

Figura 19 - Plantio das sementes de Girassol...........ccouuuviiiiiiiiiiiieiiiiiie e 157


file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211907
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211912
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211912
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211913
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211914
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211915
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211916
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211917
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211918
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211921
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211922
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211923
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211925

Figura 20 - Lamina utilizada durante a aula de classificacdo das folhasFigura 21 -

Plantio das sementes de GIraSSO0l .........covevuuuiiiiiiie e eeeeeeeees 157
Figura 22 - Lamina utilizada durante a aula de classifica¢ao das folhas................. 159

Figura 23 - Representacdo do Meldo de S&o Caetano trazido por MiguelFigura 24 -
Lamina utilizada durante a aula de classificacao das folhas ..............ccccoeeiiiiinnnnne 159

Figura 25 - Representacdo do Meldo de S&o Caetano trazido por Miguel............... 160

Figura 26 - Registros produzidos por Miguel na aula realizada na FeiraFigura 27 -
Representacéo do Mel&do de S&o Caetano trazido por Miguel ...........cccceciinnnnne 160

Figura 28 - Registros produzidos por Miguel na aula realizada na Feira................. 163

Figura 29 - Miguel realizando a correspondéncia das partes vegetaisFigura 30 -
Registros produzidos por Miguel na aula realizada na Feira............ccccceeeveeeeviennnnns 163

Figura 31 - Miguel realizando a correspondéncia das partes vegetais.................... 168

Figura 32 - Atividade sobre nomenclatura cientificaFigura 33 - Miguel realizando a

correspondéncia das Partes VEJELAIS ..........ccvvveeurruiiiii e ee et e e e e e e e 168
Figura 34 - Atividade sobre nomenclatura cientifica..............ccccevvvviiiiiiiiie e e 173

Figura 35- Gineceus produzido por MiguelFigura 36 - Atividade sobre nomenclatura

(o 1] o1 1] Tox= NP PPPPPPPPPPPPP 173
Figura 37- Gineceus produzido por Miguel............ccooiriiiiiiiiiiie e 174

Figura 38 - Caracteristica das Angiospermas apresentada por MiguelFigura 39-

Gineceus produzido POr MIQUEL..........ooeuuiieiiiii e 174
Figura 40 - Caracteristica das Angiospermas apresentada por Miguel................... 176

Figura 41 - Mostra dos trabalhos produzidos na Feira de CiénciasFigura 42 -

Caracteristica das Angiospermas apresentada por Miguel ...........ccccoeeeeviiiiiiiiinnnnn.. 176

Figura 43 - Mostra dos trabalhos produzidos na Feira de Ciéncias ........................ 177


file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211926
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211926
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211927
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211928
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211928
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211929
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211930
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211930
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211931
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211932
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211932
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211933
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211934
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211934
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211935
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211936
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211936
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211937
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211938
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211938
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211939
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211940
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211940
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211941

Figura 44 - Mostra dos trabalhos produzidos na Feira de Ciéncias ........................

Figura 45: J0g0 ANGIlIDIAS .......ueii e


file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211942
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211943

LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Andlise das consideracdes dos orquestradores, quanto ao comportamento
e MIQUEL ...ttt 122

Gréfico 2 - Andlise da fala dos orquestradores quanto ao desenvolvimento de Miguel.


file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211948
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211948
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211949
file:///D:/Meus%20Documentos/Documents/Dissertação/Elementos%20textuais_final%20-%20pós%20defesa.docx%23_Toc41211949

LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Levantamento de alunos atendidos na educacgao especial inclusiva 2013 —

Tabela 2 - Lista dos orquestradores, Professores, pedagogos/supervisores e

coordenacao de educacéo especial que marcaram o percurso escolar de Miguel. ..64
Tabela 3 - Organizacéo de carga horaria do instrutor de Libras. ........ccccccvvvvvvvvvnnnnne. 67
Tabela 4: Organizacao de carga horéaria de professor de AEE, dividida por area.....68

Tabela 5 - Descricédo das falas de 27 professores, quanto ao processo de interacao
8 MIQUEL ...ttt 132



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Demonstrativo das aulas observadas e suas dindmicas ........................ 136

Quadro 2: Descricado das aulas da sequéncia didatica que Miguel esteve presente.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE — Atendimento Educacional Especializado

APAE - Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais
CAAE - Certificado de Apresentacgéo para Apreciagéo Etica
CEE - Conselho Estadual de Educacao

DI — Deficiéncia Intelectual

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
INES — Instituto Nacional da Educacéo de Surdos
LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais

PME - Plano Municipal de Educacao

PDI — Plano de Desenvolvimento Individual

SEDU - Secretaria de Estado da Educacéo

SER — Superintendéncia Regional de Educacao

RICEM - Regimento Interno Comum das Escolas Municipais



SUMARIO

1 PRIMICIAS .ottt 19
1.1 ACERCA DE QUEM VOS FALA E COMO TUDO COMECOU .................... 28
2 “ITINERARIO” METODOLOGICO.........cooeeeeee oo, 37
2.1 PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: A LENTE QUE OLHO A
SURDIEZ. ..o e, 39
2.2 O ESTUDO QUALITATIVO COMO CIENCIA ...t 42
2.3 O TOQUE COMPOSICIONAL DE COLETA E ANALISE DOS DADOS....... 45
2.4 O LUGAR DE ONDE FALO ..ottt ettt e 53
2.5 LOCUS DA PESQUISA ...ttt sre s are s 58
2.5.1 Situando o lugar dos OrqUEeStradOres .........ccvvvvieiiiiiiieiiieeiiiieieieeeeeeeeeeeeeeee 58
2.5.2 O COtIAND e 65
2.6 MIGUEL ..ot e et e e e et e e e e e e e e e e e et e e e e eereeeeeanreaeas 70
3 UM OLHAR SOBRE A SURDEZ ...ttt ettt aneianae s 81
3.1 HISTORIA DOS SURDOS: CONHECENDO PARA ENTENDER................. 82
3.2 POLITICAS CONTEMPORANEAS DA EDUCACAO ESPECIAL ................. 90
3.3 LIBRAS PARA QUE? ...ttt 97
4 PRESSUPOSTOS DA PESQUISA .....ooieeeeeeeeee oo, 100
4.1 LINGUAGEM E SURDEZ .....cco oottt ettt 101
5 ANALISE DA TECITURA DAS FONTES, DAS FALAS, DAS
OBSERVACOES E DAS PRATICAS ..ottt 113
5.1 (SOBRE) VIVENDO AO AMBIETE ESCOLAR: VESTIGIOS ENCONTRADOS
NAS FONTES DOCUMENTAILS ...ttt e, 114
5.2 O SURDO NA ESCOLA COMUM: PERCEPCOES E PRATICAS.............. 121
521 Comportamental ......ccoooooi i 122

5.2.2  APrendiZagem ......oouuiiiiii i 125



5.2.3  LINQUAGEIM ... 130
5.3 O ENSINO DE BIOLOGIA E SUAS POSSIBILIDADES: O CASO DE

MIGUEL. .. ottt e ettt e e e et e e e e et e e e eeaanns 135
5.3.1 Caminhos indiretos e ou alternativos elencados na sequéncia
[0 1o = LA o T 140

5.3.2 Gestos, interagdes, sinalizacfes e indicios de aprendizagem de Miguel

Nas aulas de BiOlOgia.......coooeiiiiiiiieeeee e 152
5.3.3 Refletindo as mindcias produzidas na sequéncia didatica................... 179
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt en s en e en e 186
REFERENCIAS ...ttt ettt e eteete e eae e e 192
APENDICES ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt 200
APENDICE A ..ottt ettt ettt ettt ettt e vt 200
APENDICE B.....oovviiietete ettt ettt sttt sttt ettt b et ns bt 204
APENDICE C ..ottt ettt ettt sttt ettt ns bt 209
APENDICE D ...oovvviiietete ettt ettt ettt et b et nseae et 213
APENDICE E....ooovvtiieete ettt ettt ettt b et ae et 217
APENDICE F ..ottt en ettt en et en ettt en et aeen s aenens 221
APENDICE G ...ttt ettt ettt ettt ettt et neeteeten s 225
APENDICE H ..ottt ettt ettt ettt ae et ne s 229
APENDICE | ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt sttt et e e re et et neeteesen s 233
APENDICE J ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt ettt et ne et et ne s 237
APENDICE K....ooiiieeeete ettt ettt ettt ettt ettt r et e et neeteesene s 238
APENDICE L ..ottt ettt ettt ettt et neeteesene s 239

APENDICE M ... ettt ettt e et e r e, 240



APENDICE N ..o ettt ettt e, 241

APENDICE O ...ttt ettt ettt ae et en e aeeaene e, 249
APENDICE Pttt ettt te et a et te et ea e eteeaene s 252
APENDICE Q ..ottt ettt sttt et e et e e se ettt ete et ete e 253
APENDICE R ..ottt ettt ettt ea et s et e e te s neeteeaeneas 254
APENDICE Sttt ettt et e eae e ae et te e ere e 258
Y o =1 N[ =S SRR 259

ANEXO L.t 262



PRIMICIAS

Figura 1 - Mente Surda
Nancy Rourke

Siléncio? O que é siléncio?

Uma palavrainventada
pelos ouvintes?

Explica-me tu, o que é
siléncio?

Olhas-me assim?

A viver no siléncio?

Ser surda é ser siléncio?

Vou ao dicionario, folheio
nas ultimas folhas.

u_n

Vou ao “s”, encontro

“Surdo”.

Que ou aquele que ndo
ouve.

Sou aquele que ndo ouve?
E assim que me vés?

Vou ao “siléncio”
“Auséncia de ruidos”

Ruido? O que é “ruido”?

Mais uma palavra do
ouvinte.

N&o, desconheco o siléncio.
Desconheco o ruido,
Desconheco essas palavras.
Simplesmente, ndo ouco?

Ouco sim, ouco as minhas
mdos, as tuas maos.

As minhas mdos é que sdo
minha voz.

Sdo elas que me fazem
encantar,

Sdo elas que fazem escrever
essas palavras,

Sdo elas que fazem gestos,
sabe 0 que é gestos?

Gestos sdo palavras
esculpidas.

Mas siléncio e ruido.

Desculpa, mas ndo os
conheco!

Marta Morgado

(Surda portuguesa)
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Comungo com a autora do poema ao dizer que o siléncio é algo desconhecido para
os surdos. Mas concordo em partes, ndo é para qualquer surdo, mas para aqueles
que sinalizam e permitem significar e serem significados por meio da lingua de sinais.
Quando suas méaos néo sédo utilizadas para sinalizar, nem tdo pouco escrever e
guando nao se reconhece como surdo, o siléncio toma conta de si. Busco no
dicionario, na letra “S”, o significado da palavra “siléncio”. Encontro “condigao de quem
se cala ou prefere ndo falar”. No caso da surdez, talvez ndo seja uma preferéncia,

melhor seria dizer uma impossibilidade de fala.

Impossibilidade por ser surdo? Creio que néo! Impossibilidade por ndo terem ensinado
suas maos a falar, a escrever e a seus olhos ouvirem, assim como as maos da autora
surda, Marta Morgado, e a dos inumeros surdos que sinalizam e escrevem. Sentada
a sua frente falando-lhe com minhas méaos, aguardo o retorno das tuas e néao as tenho;
aguardo teu nome escrito em uma folha de papel e tenho-o inexato, faltando-lhe
algumas letras, sdo tantas auséncias de respostas que me coloco a pensar: Sera

apenas surdez??

Hoje analisando a linguagem dentro de uma perspectiva histérico-cultural entendo que
‘o pensamento ndo é simplesmente expresso por palavras € por meio delas que ele
passa a existir’ (VYGOTSKI, 2008, p. 156-157).

Olhar para os surdos que nao sinalizam e ndo escrevem € olhar para uma mente com
poucas possibilidades de trocas de significacbes. Que palavras tu tens? Como é teu
pensamento e este € permeado por elas? Essas e mais inGmeras outras interrogacdes
me conduziram a tecitura do presente texto. Novamente retomo a fim de demarcar,
nao para dizer que estas gquestdes sdo inerentes a surdez, mas que as mediacdes
proporcionadas se transformaram em significagcdes na vida de Miguel,? codinome

adotado ao participante e protagonista da pesquisa.

1 Optei pela letra em italico, para referir-me aos meus pensamentos, guestionamentos, que surgiram
pela observacgédo participante, anota¢des de caderno de campo, no periodo de 1 ano e 9 meses de
contato no cotidiano escolar com o participante da pesquisa.

2 Os apontamentos mais profundos sobre Miguel, nome ficticio adotado ao participante da pesquisa,
encontram-se desenvolvidos no item 2.6 do capitulo intitulado por Itinerario Metodoldgico.



21

Miguel € um jovem de 20 anos, com surdez profunda bilateral, que passou pela escola
regular e demais instituicdes especializadas, sem ter tido acesso a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais). Ouso dizer, em concordancia com Coelho (2013), que Miguel faz
parte dos “surdos isolados”, ndo quero dizer que este se encontra restrito a sociedade
ou geograficamente isolado, mas linguisticamente cerceado. Ele n&o teve um
desenvolvimento/envolvimento adequado a sua condicdo de ser surdo, nem na

familia, e nem tdo pouco no ambiente escolar.

A realidade dos surdos tem sido determinada pela diversidade de experiéncias aos
quais estes sao participes, sendo suas vidas chanceladas por um complexo acesso
aos direitos de cidadania (COELHO & KLEIN, 2013).

As instituicOes escolares exercem um importante papel no acesso a esses direitos,
por poderem possibilitar ao surdo um ambiente com ensino deliberado rico em
experiéncias visuais, visto que a maioria dos surdos ndo comungam de um ambiente
familiar assim. No entanto, ainda encontramos nas escolas muitos “surdos isolados”,
pois a sociedade e as praticas educacionais ndo sdo condizentes com suas

singularidades de constituicdo humana e de aprendizagens.

A sociedade historicamente tem chancelado a educacéo dos surdos a incapacidade
cognitiva, com concepcdes equivocadas pautadas na falta de audicdo, o que implicam
diretamente em suas praticas com esses, esquecendo-se da importancia da
linguagem e a aquisicdo de uma lingua para o processo de desenvolvimento destes.
Vygotsky (2008), nos esclarece sobre a impossibilidade de desenvolvimento cognitivo
de qualquer ser humano na auséncia de uma lingua, dai a importancia de se atentar

e entender como o percurso escolar desses surdos esta sendo mediado.

As narrativas aqui descritas carregam partes de minhas memorias, dos inimeros dias
de estudos, leituras, idas e vindas a universidade, conversas e observacoes.
Memorias construidas dentro de relagdes dialdgicas, entendendo que “minha

memoria” foi se constituindo dentro de uma arquitetonica® de trocas entre o eu e 0

3 Conceito utilizado por Bakthin (2010), de acordo com o autor a arquitetdnica acontece no ato e em
relacdo com o0s outros seres no existir. De maneira a relacionar 0s momentos arquitetdnicos: eu-
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outro, minha voz e por fim minhas memdérias, € um conjunto das inUmeras vozes que
se entrelagaram e passaram a constituir os meus dizeres. Unindo-me as palavras de

Bakhtin digo que

O nosso discurso da vida pratica esta cheio de palavras de outros. Com
algumas delas fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem
sdo; com outras, reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas
como autorizadas para nés; por Ultimo, revestimos terceiras das nossas
proprias intencdes, que sdo estranhas e hostis a elas (BAKHTIN, 2006, p.
195).

E esse conjunto de vozes que se orquestram em mim e que agora sintetizo por meio
do recurso mnemonico da escrita. Os fundamentos que delineio estéo relacionados a
surdez, Linguagem e Ensino de Biologia, percursos que nortearam meus passos até
aqui. A partir destas perspectivas, realizei alguns apontamentos sobre a pessoa surda,
tendo como base uma visdo construida e fundamentada na teoria historico-cultural
formulada por Vygotsky e na teoria enunciativa-discursiva de Bakhtin, por ambos
entenderem que a linguagem se constréi em um ambito social, por meio das
interacdes dialéticas com outro. Em sua perspectiva, Vigotski (2007), afirma que os
processos humanos tém génese nas relacdes sociais e devem ser compreendidos em

seu carater historico-cultural.

Na tentativa de analisar as questdes relacionadas ao ensino de Biologia de um “surdo
isolado”, olhando a surdez sob a 6tica do campo historico e social, ou melhor, imerso
na cultura, é que me debrucei no estudo de caso de um aluno com surdez profunda,
gue se encontra em processo de aquisicdo de linguagem, matriculado em uma escola

estadual de ensino médio, no municipio de Conceicéo da Barra/ES.

A discussao sobre surdez, lingua de sinais e praticas de ensino vém sendo ampliadas
nos ultimos anos por profissionais envolvidos com a educacdo de surdos, como
também pela prépria comunidade surda. Essa discussao € cada vez mais necessaria,
a medida que as politicas educacionais inclusivas e as politicas linguisticas para

surdos vém sendo consolidadas no Brasil.

para-mim, 0 outro-para-mim, e eu-para-0-outro, envoltos em valores e que acontecem de forma
singular no tempo e no espaco.
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Para o aprofundamento das propostas apresentadas, é importante abordar os termos
relacionados a pessoa surda. A categoria deficiéncia auditiva refere-se a perda
auditiva, enquanto que a categoria pessoa surda, ao mesmo tempo em que faz
menc¢ao a essa mesma perda, agrega a compreensado e a interagdo do mundo, por
meio de experiéncias viso espaciais, caracterizadas pelo uso da Lingua de Sinais,
Aqui no Brasil, convencionada como Lingua Brasileira de Sinais (Libras). No
desenvolvimento desta dissertacdo, deter-me-ei a terminologia da pessoa surda ou

surdo.

Essas terminologias fazem parte de um processo histérico-cultural e ao analisarmos
a histéria dos surdos observamos estas modificacdes. Segundo Strobel (2008), no
passado os surdos foram vistos como inferiores aos ouvintes, “sub-humanos” como
deficientes que precisavam se enquadrar e caminhar dentro dos padrées de
normalidade, necessitando serem oralizados. Este paradigma marcou por muitos anos
a comunidade surda, embora sejam uma minoria linguistica, possuem uma lingua

prépria nao oral.

O reconhecimento legal desta lingua foi garantido por meio da Lei n® 10.436, de 24 de
abril de 2002, regulamentada pelo decreto n° 5.626/05. Dentre as principais
providéncias previstas na Lei, para area educacional, o decreto visa 0 acesso a escola
regular para os alunos surdos; o ensino da Libras como lingua de instrucdo; o ensino
do Portugués como segunda lingua para alunos surdos e a organizacéo da educacéo

bilingue no ensino regular.

Esses documentos orientam que as escolas devem se organizar e incluir no seu
guadro funcional o professor de Libras ou instrutor de Libras, além de tradutor ou
intérprete de Libras, para auxiliarem no processo de apropriacdo de linguagem do
surdo, professores regentes de classes com conhecimento da Libras, apoio em turno
contrario ao da escolarizacéo, assim como proporcionar a comunidade escolar cursos

de formacdo. A escola deve adotar mecanismos de avaliacdo que respeitem as
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singularidades dos surdos, com caminhos indiretos/alternativos* que facilitem o seu

pleno desenvolvimento.

Entendendo que Miguel, o participante da pesquisa, encontra-se em processo de
apropriacdo da lingua de sinais e do portugués escrito, fui buscar instrumentos que
alcancassem suas especificidades de aprendizagem. Atentei-me as suas
singularidades, reconhecendo-o como um sujeito Unico, advindo de um isolamento
linguistico, que necessita de recursos indiretos/alternativos para conseguir

compreender o conhecimento cientifico.

O cotidiano inclusivo é sempre desafiador. Entdo, como alcancar tantas
especificidades dentro do ambiente escolar? Recorri ao uso de diversos instrumentos
gue me auxiliaram no processo de mediacdo do conhecimento cientifico, que me
permitiram contemplar as singularidades de Miguel, com recursos de visualizacao, tais
como: mapas conceituais, questionario em Libras, aulas praticas e de campo, além
do uso dos jogos, buscando possibilitar um rico reconhecimento visual para a

apropriacao da lingua de sinais e formacao de conceitos no campo da Biologia.

O ensino de Biologia tem seguido uma metodologia livresca, conteudista, sem levar
em conta a real necessidade dos participantes. Trabalhamos com o estudo da vida e
nao damos sentido e significado a todos os seres que necessitam ser trabalhados,
desconsiderando seus saberes, ao invés de nos apoiarmos neles para tentar
ressignifica-los. Buscando indicios dos pensamentos de Miguel, podemos refletir
sobre o que significou para ele a escrita, ou se ele passou 12 anos desenhando letras.
Eis que temos um problema. O que fazer? Desconsidera-lo ou tentar
ressignifica-lo? Como o ensino, e nos referimos aqui ao de Biologia, pode
considerar todas essas questdes e ainda assim tentar ressignifica-las? Se
propomos uma educacao para todos, temos que respeitar a singularidade de todos 0s
participes deste processo, a ndo ser que facamos de conta que a educacdo é de

todos, mas que somente seja constatada no papel.

4 Caminhos indiretos de desenvolvimento s&o possibilitados pela cultura quando o caminho direto esta
impedido. A tecitura deste conceito ser4 mais bem desenvolvida no capitulo 4, intitulado por “Meus
Pressupostos”.
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Para tanto, realizei um levantamento dos trabalhos cientificos, buscando na literatura
trabalhos relacionados ao tema de Ensino de Biologia para surdos, entre 0s anos de
(2015-2019). Na pesquisa, utilizei as seguintes bases de dados: Google Académico;
Portal de Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES); (SciELO) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD). Nessa busca, foram encontrados dez trabalhos relacionados a temética,
porém apenas duas relacionavam-se as praticas desenvolvidas no ensino de Biologia

para alunos surdos, dentro da modalidade do ensino médio.

Tanto a dissertacdo quanto o artigo pesquisado abordavam a tematica de Citologia e
Histologia. O artigo se deteve a producdo de modelos didaticos e a dissertacdo a
producdo de mapas conceituais. Ambos os trabalhos relatam a dificuldade de
trabalhar com o contetddo sem a disponibilidade de recursos didaticos nos ambientes
escolares, mencionando a importancia do intérprete e a necessidade de sinalizacbes
especificas na area da Biologia, para facilitar o conteudo abordado e possibilitar ao

discente o aprofundamento dos conceitos abordados.

Segundo Rocha et al., (2015), a utilizacdo de recursos didaticos diferenciados, tais
como os modelos celulares, aplicados aos conteudos de citologia e histologia para o
ensino dos alunos surdos, favorecem a contextualizagéo, proporcionando ao aluno
surdo vivenciar uma experiéncia visual e sensorial, para desenvolver e estimular sua

criatividade e o interesse por tais assuntos.

Tavares (2018) relata que os livros didaticos utilizados nas escolas comuns nao
alcancam as especificidades dos alunos surdos e avalia como significativo o uso de
mapas conceituais no ensino de Biologia, pois estes favorecem a aprendizagem

desses alunos.

O Ensino de Biologia dispde de inUmeros conceitos e palavras diferentes, nem sempre
é facil alcancar, de fato, o aprendizado, ou seja, saber usar 0S conceitos
adequadamente e relacionar as palavras aos termos indicados. Nesse contexto, 0
ludico é considerado um importante facilitador na aprendizagem, promovendo a

aproximacao dos alunos ao conhecimento cientifico.
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Reconhecendo as dificuldades e desafios para se ministrar os contetados de Biologia
no ensino médio, especificamente o contetdo de botanica. Surge, assim, a ideia de
incorporar o uso de caminhos indiretos que facilitem a compreenséo do contetdo de

forma motivadora e divertida, tanto para o aluno surdo quanto para os demais.

Na tentativa de estabelecer uma ligacdo entre o curriculo trabalhado e as
consideracdes da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM), que
se encontra em processo de alinhamento, nos pautamos a trabalhar com a tematica
“Vida e Evolugao”, mais precisamente com a tematica Biodiversidade, que contempla
o contetdo de boténica, focalizando o estudo para o grupo das Angiospermas. Para
iISSO, nos propomos iniciar investigando a realidade dos alunos, atuando
conjuntamente com o uso de tecnologias, considerando os conhecimentos especificos
trazidos por eles para que, em conjunto, fossem ressignificados e transformados em

conhecimentos cientificos.

E notdria a necessidade de se rever as praticas pedagogicas relacionadas ao
estudante surdo, a fim de alcancar suas especificidades, de forma a adotar praticas
pedagodgicas que atuem nos componentes internos da aprendizagem, ja que estes
nao podem ser ignorados, quando o objetivo € a apropriagcdo de conhecimento por
parte do aluno (KISHIMOTO,1996).

Hoje percebo o quao necessario € trabalhar com materiais diversificados, caminhos
indiretos/alternativos no ensino de Biologia, entendo o processo de formacao de
conceitos teorizados por Vygotsky e percebo a importancia deste no ambiente de
ensino, para dar sentido ao conhecimento que se veicula na sala de aula e para que
nao seja apenas um ato de memorizacdo e sim de aprendizado. Entendo que para
cada nova palavra aprendida, exige-se que todo um caminho seja percorrido até
conseguir se chegar ao conceito. A aprendizagem € processual e ndo condiz a um
tempo de um ano escolar (VIGOTSKII, 2017).

O ser humano nasce com todos os aparatos bioldgicos passiveis de ser classificado
como sendo da espécie Homo sapiens, mas junto com isso necessitamos de outros
signos para emergirmos na cultura. Vivemos rodeados na e pela linguagem; ao

falarmos dela estamos envoltos por varios signos linguisticos que nos diferenciam,
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mesmo compartilhando de uma mesma espécie. Alguns desenvolvem mecanismos
de significacdes diferentes dos outros, a exemplo disso temos a lingua oral e a lingua
de sinais, signos linguisticos que possibilitam a imersao a cultura ouvinte ou a cultura

surda.

Vigotski (2011), em seus estudos relata que existem dois caminhos de
desenvolvimento: um direto ligado aos aparatos biolégicos e o indireto ligado aos
aparatos culturais, sendo que ambos possibilitam o alcance ao desenvolvimento. Aqui
neste trabalho, nos deteremos aos caminhos indiretos.

E este o caminho indireto, que burla o sentido de que tudo que é bioldgico € normal,
somos seres constituidos de cultura, na e pela linguagem. A exemplo disso, temos os
surdos que se envoltos por um ambiente favoravel e rico linguisticamente, que
comunga da lingua de sinais, deixam de ter o0 aparato bioldgico como o Unico caminho

de desenvolvimento.

Embora varios estudos apontem o ganho significativo da lingua de sinais e os ganhos
legais e reafirmem tal importancia, ainda nos deparamos com “surdos isolados”, assim
como Miguel, com atraso no desenvolvimento da linguagem, mesmo tendo participado

de um ambiente escolar.

Agora, encaminho-me a narrar um pouco de minha historia, formacdes académicas,
trajetdrias escolares e aquela que me conduziu a génese da pesquisa, o encontro com

Miguel.
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1.1 ACERCA DE QUEM VOS FALA E COMO TUDO COMECOU

Meus desejos

Nasci, balbuciei, falei e me encantei.

Aos poucos sua lingua se tornou a minha.
Minhas maos nem sempre se encontravam em seu olhar.
Aos poucos elas foram te conquistando.

Vocé se achegou a mim, se apoiou, e se confiou.
Tao poucos sabes deste mundo que te rodeia.

Suas conquistas eram meus desejos.

Desejava que 0 tempo parasse.

Para que um pouco de meus encantos pegastes.
Minhas mdos se tornassem tuas.

Para enfim, prender meus olhares aos teus longos dedos.

esZam'ne T ﬁafb_z'nc ;ﬁr’m

Ainda, quando crianca, vivéncias familiares me fizeram abrir o olhar para o diferente,
aquilo que para alguns transcende os limiares da normalidade, pessoas que fogem do
padrao imposto pela sociedade, sendo consideradas desde a idade média até meados
do século XX como “anormais”. Hoje sao denominadas como “pessoas com
deficiéncia” ou “publico-alvo da educacao especial’. Por seis meses, frequentei a
instituicdo Pestalozzi da cidade de Conceicdo da Barra/ES, como voluntéria.
Participava das acoes realizadas na instituicdo e durante este tempo pude ter um

contato mais proximo com as diversas pessoas atendidas por ela.

Nesse momento, creio que semearam, em mim, a sensibilidade e um olhar diferente
para esses seres humanos, que em um dado momento da histéria chegaram a ser
considerados como “sub-humanos”. Tao distante de saber o que me tornaria, ja

possuia afeicdo e empatia a causa.
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Oriunda de uma familia de dois filhos, sempre achei que tivesse asas, gostava de ter
autonomia quanto as questdes escolares, na amizade e em casa. Tendo meu irmao
saido de casa cedo para estudar em uma escola agricola, motivada pelo seu espirito

desbravador e amizades, ja havia em minha mente imatura o desejo de bater asas.

Enfim, o meu dia chegou, foi um convencimento arduo para que conseguisse minha
liberacdo de vestir minhas asas. Foram dois anos espetaculares em que me constitui
como pessoa e amadureci, um mundo diverso com diferengas culturais, regionalismo
intenso em um s6 local, crescimento intelectual e decisbes jA& encaminhadas. O

contato com a natureza me aproximava cada vez mais de minha formagéo.

Quando concluido o ensino médio e o técnico em Meio Ambiente na Escola
Agrotécnica Federal de Santa Teresa, atual Instituto Federal do Espirito Santo de
Santa Teresa, minhas asas ja haviam se alongado. Agora com mais desejo de
formacéo, ingresso para fazer a faculdade de Biologia na cidade de Vitéria/ES. Foram
guatro anos vividos intensamente, momentos de campo, de atuacdo bacharel e
momentos com a docéncia, como estagiaria na educacdo ambiental e em um projeto
de recuperacao de areas degradadas e também como monitora de fisiologia vegetal.

Todas essas vivéncias agregaram valores Unicos.

No ano de 2012, inicio minha jornada como professora, atuando nas disciplinas de
Ciéncias/Biologia. Nesse momento, muitas questdes relacionadas a inclusdo me
incomodavam, murmurios de colegas docentes que diziam que a inclusdo estava
sendo imposta sem preparo dos profissionais, frases discriminatérias, intolerancias
com os deficientes. Essas questbes e incdmodos me fizeram buscar novos

conhecimentos, na tentativa de ndo me deixar vencer pelas falas hostis.

Realizei inimeros cursos na area da educacéao especial, buscando me aperfeicoar e
conhecer um pouco mais sobre as especificidades desses alunos, que comecavam a

chegar em grande nimero nas escolas comuns em que atuava.

Ja formada em Biologia, mas na busca por uma melhor classificacdo no mercado

educacional, faco a minha segunda graduacdo em Pedagogia, essa curta formacéo
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me estimulou a saber cada vez mais sobre as questdes inclusivas no ambiente

escolar.

Naquele mesmo ano, surge a oportunidade de realizar um curso de formacao basica
em Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Meu primeiro contato com a lingua me deixou
deslumbrada. No ano seguinte, dei continuidade passando para o nivel intermediario,
no Centro de Atendimento ao surdo (CAS) na cidade de Vitéria/ES, onde residia.

Nessa ocasido, pude vislumbrar varios momentos de contato com a cultura surda.

Nos anos de 2014 e 2015, trabalhei em uma escola polo bilingue no municipio de
Vitéria/ES, ndo na area da surdez, mas como professora especialista®. Nessa
oportunidade, acompanhei de perto o trabalho realizado pela equipe da surdez,

entendi melhor a cultura surda e me apaixonei pela causa.

Minhas asas me levaram de volta as minhas raizes, minha terra natal, Conceicéo da
Barra. Sai menina desbravadora e retornei como professora desbravadora. Esse
adjetivo tem me acompanhado em minha jornada e creio que esse seja um dos

motivos de tantas indagacgdes e buscas para contribuir na educacao municipal.

No ano de 2017, me matriculo em um curso de especializacdo em atendimento
educacional especializado e na sala encontro uma professora surda e uma intérprete
com quem comec¢o uma amizade. No ultimo trimestre deste mesmo ano, sou
chamada a atuar no municipio de Conceicdo da Barra como intérprete de um aluno
surdo. A inexperiéncia nessa area da surdez me levou a compartilhar meus anseios

com a professora surda e a intérprete, que me motivaram a atuar como tal.

Um mundo desconhecido se abre a minha frente: desbravar os meandros do siléncio,
nao pelo aluno ser surdo, mas pela impossibilidade de me dar respostas. Por néo
conseguir me dizer o que quer, como quer, seu nome, sua idade, quem sao 0s Sseus.
Trancado em seu préprio mundo. E eu, ali, a sua frente, disposta a lancar minhas asas

para ajuda-lo a voar.

5 Nomenclatura utilizada pela Prefeitura Municipal de Vitéria, para designar o professor que faz
atendimento educacional especializado e atende os alunos publico alvo da educacao especial.
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No més de setembro do ano de 2017, estou sentada em frente a um aluno que nunca
havia me visto antes, perguntando seu nome, sua idade, seu sinal, nome de sua mae
e s6 obtenho o siléncio como resposta. Penso que pode ser timidez ou vergonha.
Entdo, busco nas narrativas dos professores para tentar entender melhor sobre este
participante: saber quem é, seu nome, como age nhas aulas, como € seu
desenvolvimento. Varias narrativas me sédo dadas: “comecou bem copiando tudo,
agora se misturou e s6 quer saber de bagunga”. Até os professores sabem pouco
sobre seu nivel de desenvolvimento intelectual e de como se comunica. Passo a

observar minuciosamente cada gesto e como atuar sem invadir seu espaco.

Aos poucos, percebo que Miguel possui uma leitura de mundo, uma linguagem
propria, gestos pautados no apontar, de dificl compreensdo. Ele demonstra
entendimento aos comandos, porém a sua resposta parece estar bloqueada, ele

apresenta dificuldades em se expressar, mesmo com gestos.

N&o precisou de muito tempo para ele perceber que eu estava ali para ajuda-lo. Peco-
Ihe licenca para olhar seu caderno, folha por folha vejo textos copiados com uma
inconstancia de letra legivel; algumas atividades respondidas, outras nao; alguns
vistos; em seu nome faltavam letras; ndo compreendia minhas sinalizacbes mais

basicas, como qual € o seu nome, boa noite, entre outras.

Neste momento comeco a me perguntar: Sera que esse aluno surdo ndo teve contato
com a lingua de sinais? Qual o motivo de tanto siléncio? Como interpretar para um
surdo que desconhece a lingua de sinais? Como esse aluno chegou ao ensino medio?
Quais acdes foram possibilitadas para que chegasse até aqui? Essas inquietacdes se
converteram em angustias. Pensava o tempo todo: Como atuar como intérprete de

um aluno surdo que néo conhece a lingua de sinais? O que e como fazer?

Sinalizo essas dificuldades a equipe gestora e ao corpo docente da escola e a partir
dai minha atuacéo ultrapassa os limites das competéncias de uma intérprete. A funcéo
de intérprete se entrelaca com a de professor. Isso € bom? De fato, nédo! Por néo ter
tempo de planejamento, tdo pouco momentos de didlogos com os professores das
areas especificas. Mas o que fazer com todo desejo de buscar uma aprendizagem

para Miguel?
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Eis que temos um problema: e agora, o que fazer? Tentar solucionar ou lan¢é-lo para
frente? Meu espirito desbravador diz — ‘Ganhar Asas’ — e, a partir desse momento,
tomo para mim a responsabilidade no processo de ensino desse aluno. E fato que no
posso andar sozinha, preciso de parcerias. Uma jornada diéria se inicia: com cada
novo professor uma conversa, uma tentativa de sensibilizacdo e um pedido de
participacao para que juntos alcancemos objetivos comuns na aprendizagem do aluno

em questao, sempre respeitando suas singularidades.

Como nem sempre somos afortunados, alguns professores abragam a causa e outros
a ignoram, deixando a cargo apenas da intérprete, o que compromete e dificulta o
processo de ensino aprendizagem, pois a profissional ndo tem o mesmo nivel de
conhecimento dos profissionais de outras areas especificas. Passados trés meses,
vejo quantos desafios temos a frente. No entanto, agora, nossa lente ja se ampliou, a
minha e a dos professores que abragcaram a causa. Aos poucos percebemos que
aquele siléncio é constitutivo do ndo conhecimento da lingua de sinais, do né&o
conhecimento da lingua portuguesa, a nao significacdo de tantas outras coisas
necessarias para o processo das trocas com sentidos, de tornar-se homem pelo

campo e universo das palavras.

Inicio do ano de 2018, retomo minhas atividades de intérprete do aluno surdo. Fui
agraciada em passar no mestrado e projetei atuar com a tematica “o uso de objetos
de aprendizagem para atuar com o publico alvo da educagao especial”, dentro da linha
de pesquisa do ensino de Biologia. Na tentativa de afunilar mais o tema anteriormente
abrangente, resolvi atuar com a area da surdez, especificamente, com o aluno surdo

Miguel.

Minhas asas novamente ganham forca para embarcar em uma nova jornada. Como
pesquisadora aprendi que a pesquisa é feita de mudancas. Mudancas essas que nos
levam a um processo de construcdo e reconstrucao. Na busca por uma problematica,
em minhas reflexdes, surge a questdo que me acompanha em meu cotidiano: o
processo de ensino de um surdo com apropriacdo tardia de uma lingua. Entéo, por
gue ndo atuar com este, ja que € o meu atual grande desafio, e por que ndo lancar
esse desafio para os demais que me acompanhavam. A ideia é atuar com esse

participante e sintetizar minhas a¢des no ensino da Biologia.
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O ser Biologa, de fato, antecede todos os meus outros ser, todos o0s saberes
adquiridos me tornaram hoje este ser unico, um ser formado pela arquiteténica do eu
e dos diversos outros que passaram pela minha jornada. A voz que me auxilia a
compor essa narrativa € a teia das inUmeras vozes que me constituiram e continuam
a me constituir. Considerando esse ato de molda uma constancia, nao como aquele
oleiro que molda e finaliza um vaso a ser vendido, mas como aquela teia que é
construida e reconstruida inUmeras vezes pela aranha, tecendo e destecendo a cada

nova necessidade.

Estar na funcao de intérprete me compete interpretar e me fazer presente em todos
0s momentos e durante todas as aulas do aluno Miguel, repassando o contetdo
transmitido pelo professor a ele, dando o suporte nas interacbes com os demais. Em
outras palavras, o decreto n°® 5.626/2005 discorre sobre as atribuicdes do intérprete,
sinalizando que este € o responsavel por mediar 0 acesso dos surdos a comunicacao,
a informagdo atuando “nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-
pedagogicas; e no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da
instituicdo de ensino” (Artigo 21, §1°, Incisos 1l e Ill, BRASIL, 2005).

E diante destas atribuicdes do ser intérprete que comeco a realizar reflexdes do ser
pesquisadora: De que forma vou viabilizar o conteldo ao participante surdo? A
resposta correta para muitos seria por intermédio da lingua de sinais. E quando essa
nao faz parte de seu uso? Iniciar pela escrita. E quando a escrita ndo faz parte de seu
uso? Ancorar-me no laudo da surdez e dizer que irei avanca-lo? Para muitos, esta
uma fuga para ndo se responsabilizarem pelo seu processo de aprendizagem. Mas
para mim, que decidi estar ali para mediar o processo de ensino do aluno e auxilia-lo
em sua constituicdo de ser singular, este € o caminho inverso.

O caminho que resolvi trilhar como pesquisadora € pautado numa perspectiva
historico cultural, que considera as relacdes dialdgicas e entende que a singularidade
dos seres humanos é constituida por uma arquitetbnica entre o eu e 0 outro.
Considerando Miguel como um ser que se constitui na e pela linguagem e que as
relagbes sociais sdo constituidoras de significagcbes, fui buscar no meio social, os

motivos das minhas inquietagfes e angustias, a resposta de tanto siléncio.
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Como o tempo de pesquisa € limitado, atentei-me em captar as informacdes que me
permitissem realizar as tecituras as minhas inquietagdes e angustias, em que pudesse
demonstrar estratégias por caminhos alternativos que atingissem o aluno dentro de
uma proposta de um ensino comum de forma bilingue. Como o ser intérprete
atravessa o ser pesquisadora sendo bidloga, delimitei meu campo ao ensino de

Biologia.

Nessa composicao de ser singular que sou, atribuo funcdes e saberes diferentes que
me levaram a ampliar a lente e passar a perceber as necessidades do outro com um

olhar de pesquisadora dentro do campo da Biologia, com o meu fazer de intérprete.

Quando voltamos nosso olhar para o processo inclusivo de alguns dos surdos, como
no caso do Miguel, ousamos dizer em concordancia com Skliar (1999) que tem sido
uma inclusao/excludente. O que temos proporcionado aos surdos, para que cheguem
ao ensino médio sem saber falar, ler, escrever, significar e ser significado nas coisas
elementares da vida? Quantos nao sonharam com ele lendo? Quantos ndo sonharam

com ele escrevendo? Quantos néo lhe possibilitaram que tivessem sonhos?

Refletindo sobre apropriacao tardia de uma lingua no percurso escolar do participante
da pesquisa, varias indagacfes me vém a mente: Quais foram as estratégias criadas
para possibilitar o aprendizado deste aluno durante seu percurso de escolarizacao?
E possivel ensinar biologia para um aluno surdo em processo de apropriacio de
linguagem? Qual é o papel da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no desenvolvimento
da subjetividade de pessoas com surdez profunda e o que acontece quando esta
lingua lhe é apresentada tardiamente? Qual é a representacao das instituicbes familia

e escola a respeito da surdez?

Todas essas inquietacdes convertidas em perguntas, sintetizam a questéo norteadora
da investigacdo: Quais estratégias podemos proporcionar como caminhos
indiretos para o Ensino de Biologia, para (re) pensar o0 processo de
escolarizacdo de um aluno surdo com apropriacao tardia da lingua de sinais?
Essa e as demais questdes narradas no decorrer do texto me motivaram a presente
pesquisa que tem como objetivo geral: investigar o processo de escolarizacdo de um

aluno surdo com apropriacao tardia de uma lingua, desvendando caminhos indiretos
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no ensino de Biologia. No itinerario investigativo, na busca pela composicdo das
inferéncias sociais que me permitem olhar este fendmeno em movimento, defini por

objetivos especificos:

> Realizar um levantamento dos documentos norteadores das politicas de
atendimento aos surdos no municipio de Concei¢do da Barra-ES;

> Coletar nas escolas e instituicdes frequentadas pelo aluno surdo relatos
de acOes pedagdgicas a ele direcionadas;

> Rememorar junto a familia relatos da vida do participante da pesquisa e
de préticas sociais, tais como sua inser¢cdo no ambiente escolar e no mundo;
> Analisar as metodologias adotadas pelo professor de Biologia em sala
de aula que alcancam as especificidades do aluno surdo, propondo estratégias

de aulas inclusivas considerando o curriculo proposto.

Para discorrer sobre esta tematica, a presente dissertacdo se divide em cinco

capitulos:

No capitulo 1, intitulado “Primicias”, introduzo sobre a tematica abordada na pesquisa,
trazendo ao leitor um pouco de minha trajetdria familiar e profissional, a fim de situar
sobre quem vos fala e como tudo comecou. Realizo uma sintese das minhas escolhas,
angustias e inquietacdes, que aos poucos foram produzindo a problematica da

pesquisa.

Dando sequéncia, no capitulo 2, designado “Itinerario Metodoldgico”, pontuo sobre a
lente da perspectiva Historico-Cultural que me auxiliou a realizar reflexbes sobre a
surdez, oportunizando-me opc¢des durante a pesquisa que foram sendo produzidas ao
longo do processo, além de sinalizar a composicao de coleta dos dados, dando-me
suporte na realizacdo das andlises. Dando sequéncia, apresento o0 locus e o

protagonista da pesquisa, génese de todas as minhas inquietacdes.

No capitulo 3, nomeado “ Um olhar sobre a surdez”, fago um breve resgate historico
sobre a caminhada dos surdos, sua insercdo no ambiente educacional, seus ganhos
legais, além de pontuar as diferentes perspectivas educacionais vigentes e as

diferentes concepg¢des ou modo de olhar o surdo que circulam na sociedade. Finalizo
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trazendo algumas pistas encontradas na literatura sobre o ensino de Biologia para 0s

surdos.

No capitulo 4, denominado “Pressupostos da pesquisa”, uno-me aos autores
Vygotsky, Bakhtin e outros autores que se ancoram na perspectiva histérico-cultural
do desenvolvimento humano e enunciativo-discursiva para refletir sobre a linguagem

e a surdez.

No capitulo 5, designado “Analise da tecitura das fontes, das falas, das observactes
e das praticas”,apresento ao leitor o conjunto de dados apreendidos em interlocucao

com as reflexdes tedricas realizadas nesse estudo.

E, por ultimo, busco sintetizar a pesquisa, convidando o leitor a realizar comigo
algumas consideracgdes finais, ndo a titulo de fechamento e sim ponderando alguns
itens que ndo coube a pesquisa investigar ou trazer solu¢des, mas sim abrir o leque

para posteriores reflexdes.
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“ITINERARIO” METODOLOGICO

jt- s .

Acabo de aterrissar em uma cidade desconhecida, antes nunca vista, apenas
observada ao longe por textos informativos. Como neodfita preciso buscar
alcangar o rigor para dar um teor marcadamente cientifico ao texto por ora
escrito.

Preciso embarcar em um Onibus para chegar ao destino desejado, porém nao
sei ao certo seu itinerdrio, pesquiso varias informagdes na busca por selecionar
o Onibus adequado para embarcar. Os 6nibus sdo diversos, porém ao destino
desejado sd3o poucos que me fazem chegar. E agora como escolher? O itinerario
mais curto, o mais belo ou o que me proporcionara conhecer mais o local?
Enfim escolho! Prefiro embarcar no énibus que me dara maiores condi¢des de
conhecer a cidade, por mim desconhecida.

Entrei ao 6nibus, os obstaculos comegam a aparecer, o cobrador ndo possui
troco, ndo ha poltronas para sentar. Tenho que ser esperta! Buscar no
semblante do outro um indicio que ird descer para enfim liberar um assento
para descansar.

Enfim sentei! Meu destino € o ponto final, daqui j& consigo observar melhor a
paisagem, a cidade é bela, mais possui ruas feias e abandonadas, pontos
obscuros de dificil visualizagdo, fico aqui por um tempo a observar, mas,
observar apenas ndo me interessa. Deus me envie alguém para conversar.

Preces ouvidas, sentou ao meu lado uma senhorita muito simpatica, que foi me
apresentando os pontos turisticos da cidade. Tive sorte! De repente comega um
rodizio de pessoas sentando ao meu lado, embora nem sempre todos
simpaticos, mas consegui obter um grande nimero de informagdes deste local,
busquei nas minucias as informagdes que me possibilitasse conhecer este local.

Chego ao ponto final, mas o meu percurso ainda ndo acabou, preciso localizar o
hotel onde irei me hospedar, bem rapido me localizo, agora a cidade ja me
parece um pouco familiar. Ao entrar no quarto, as imagens e falas dos pontos
importantes da cidade comegam a ecoar, preciso rapidamente reportar aos
meus pensamentos pois minha memoria ja ndo é tdo boa como antes, com
auxilio do recurso mnemédnico “a escrita”, resolvi fazer um diario da viajem,
escolhos os pontos mais importantes que me permitem uma melhor
compreensao da cidade.

Ao término da escrita, ainda ndo satisfeita, vou buscar interlocutores, para dar o
tom de novas vozes, por meio de diferentes lentes, na tentativa de realizar uma
analise fiel da cidade.

Ufa!l Coleta, analise e interpretagdo concluida, ora de compartilhar minhas

A\ contribui¢des a novas pessoas que se interessam por essa cidade.

Janine C. Balbino Dias
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Neste capitulo, almejei realizar o desenho do itinerario metodoldgico utilizado para a
realizacdo desta pesquisa, que é configurada como um estudo de caso de inspiragdo
etnografica, fundamentada teoricamente na perspectiva historico cultural de Vygotsky,
€ Nos pressupostos da perspectiva enunciativo-discursiva de Bakhtin. Também utilizo
os interlocutores das referidas perspectivas teéricas que foram convidados a compor
0 corpus da pesquisa que se delineia seguindo uma abordagem histérica, materialista
e dialética.

No decorrer do capitulo, introduzo as questbes sobre as perspectivas nas quais me
apoio. Dando sequéncia, abordo os caminhos desenvolvidos pela pesquisa, o método
e 0s instrumentos elencados que nos deram suporte para compor este corpus. Além
de situar o leitor sobre o locus da pesquisa e apresentar Miguel, o participante que

nos instigou a estudar, elaborar e desenhar o presente estudo.

Minhas inquietacdes me levaram a focalizar o olhar para uma investigagcdo do
percurso escolar de Miguel, que se encontra com apropriacao tardia de uma lingua,
desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia, tomando por referéncia as

escutas, analises de documentos e praticas em salas de aula.

O percurso metodoldgico da pesquisa analogamente ao itinerario de um 6nibus é
como um trajeto que nos leva a alcancar as questdes que atravessam a pesquisa. “Os
passos a serem trilhados em uma pesquisa é o lumiar que conduz a desvendar o
enigma de uma investigacdo, encontrar o caminho certo € de suma importancia para
que o labor tenha éxito” (SANTOS, 2017, p. 69).

Na busca incansavel pela composicao dos relatos que marcassem o percurso escolar
do participante da pesquisa, embarquei em um itinerario que perpassou por varias
localidades, almejando tecer e desvendar os meandros do processo de seu

desenvolvimento escolar, aqueles visiveis e 0s ndo perceptiveis.

Cada documentacédo, observacdo, relato € como se fossem pecas de um grande
guebra-cabeca. Na medida em que foram sendo aprendidas, foram revelando partes
deste processo, algumas ja eram hipéteses anteriores, outras foram surgindo pelo

caminho e configurando o percurso a ser labutado pela pesquisa.
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Pesquisar € uma arte que se desenvolve por forcar os mecanismos de pensamento a
medida que subjetivamos as coisas, nos enriquecemos cientificamente. Ao final, nos
resta o arduo exercicio de esculpir e sintetizar os pensamentos gramaticalmente
corretos ou aceitaveis no papel, alguns possuem mais criatividade de compor a escrita
e 0os modos de como fazer, enquanto outros precisam sair de sua zona de conforto e
buscar informacdes que contribuam para a producéo cientifica de forma clara, coesa
e organizada. Dito de outras formas,

Para que um conhecimento possa ser considerado cientifico, torna-se

necessario identificar as operaces mentais e técnicas que possibilitam a sua

verificacdo. Ou, em outras palavras, determinar o método que possibilitou
chegar a esse conhecimento (GIL, 2008, p. 8).

As pesquisas nas areas de ciéncias humanas e sociais se preocupam com o “carater
hermenéutico”, em estudar e elucidar o ser humano e suas experiéncias vividas
(MOREIRA, 2002). Para tanto, o foco principal deste estudo é analisar o curso do
processo de desenvolvimento de um ser humano, que na presente pesquisa é uma
pessoa surda. Importante salientar que esta surdez ndo o descaracteriza como menor
ou maior que os demais seres humanos, mas um ser humano com especificidades

linguisticas, que nos faz atentar o olhar por um viés da diferenca e ndo da deficiéncia.

2.1  PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: A LENTE QUE OLHO A SURDEZ

A base filoséfica da perspectiva Historico-cultural, em que me ancorei, tem seus
fundamentos no materialismo historico dialético de Marx. Sendo assim, o0s
pressupostos tedricos de Lev Semyonovitch Vygotsky, seus seguidores, e Mikhail
Bakhtin, numa perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, junto com as
reflexdes do circulo bakthiniano, se tornaram na lente que me possibilitou ampliar o

olhar a pesquisa.

De posse de minhas lentes, fui imbuida a refletir sobre o percurso escolar de uma
pessoa surda, com aquisi¢ao tardia de linguagem, tendo encontrado em Vygotsky e
Bakthin o sustento para a tecitura do texto aqui descrito, por ambos entenderem que
a linguagem se constréi em um ambito social, por meio das interacdes dialéticas com

outro.
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A perspectiva historico-cultural de Vygotsky e a perspectiva enunciativo — discursiva
de Bakhtin, entendem a linguagem como constitutiva do humano, é ela que nos
diferencia dos outros animais, somos seres histéricos e nos constituimos humanos
por meio das relagdes sociais com os outros. Ambos entendem que o nosso “eu” é
constituido dos outros - minha voz - € um conjunto das vozes que de maneira direta e
indiretamente compde uma cadeia de interacdo verbal que constitui minha

subjetividade.

Historico ndo por se referir a tempos remotos, embora as falas coletadas durante a
pesquisa se refiram ha tempos que marcaram 0 percurso escolar do participe da
pesquisa, mas nos dispomos aqui a passar por processos de mudancga, pois “é
somente em movimento que um corpo se mostra o que €” (VIGOTSKI, 2007, p.68). O
enfoque cultural esta relacionado a composicdo social dos modos estritamente
humanos de significar e de atuar sobre o mundo, sobre o eu e 0 outro, mediados pelos

instrumentos e pelos signos criados em condicdes historicas, ou seja, em movimento.

No materialismo historico dialético € possivel buscar uma especificidade humana nas
condicbes concretas de existéncia, por isso, nesse fundamento o homem é
considerado um ser cultural que se constitui nas relacdes concretas da vida social,

nas quais esta envolvido.

Dialética, pois embora 0 homem sofra influéncia de seu campo biolégico, este por sua
vez age sobre ele, criando novas condicfes a sua existéncia. Miguel, durante seu
processo escolar, também foi se adaptando e criando novas formas de existéncia para
gue conseguisse se desenvolver. Nao estamos aqui dispostos a analisar Miguel, mas
0S processos que se concretizaram durante o curso de seu desenvolvimento escolar
e que possibilitaram condicbes para seu aprendizado, sua subjetividade, sua

consciéncia.

Dito de outras formas, estudar o ser humano pressupde compreendé-lo, a partir da
interacdo dialética entre as linhas de desenvolvimento natural e cultural. Logo, ao
focalizarmos nossos estudos no ser humano, ndo podemos compreendé-lo fora de

sua relagéo com o social, unicamente de forma inerte (FREITAS, 2002).
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Portanto, estudar esse ser humano pressupbe em observar o fendmeno de seu
percurso escolar, detendo o olhar das analises durante “o curso do desenvolvimento
do processo” (VIGOTSKI, 2007, XXXIII).

Isso pressupbe dizer que ndo nos preocupamos em quantificar e sim analisar os
documentos, as falas, as observacdes e as praticas desenvolvidas em sala de aula.
Para tanto, nosso olhar se voltou para explicar o fenémeno com base em sua génese,
atentando-nos para as manifestacdes externas que foram desenvolvidas durante o

processo de escolarizacao de Miguel.

Bakhtin (2017), nos permite pensar o ser humano como um ser inacabado cuja
singularidade depende do olhar do outro sobre ele. Dessa forma, compartilho com a
ideia de Sobral (2009), quando destaca que o sujeito para Bakhtin e seu circulo é

pensado,

[..] em termos de uma interacdo constitutiva com a sociedade: ele precisa da
sociedade para existir e a constitui em suas relacées com outros sujeitos.
Somos povoados pelo outro e nossas relacdes com o outro faz de nés e deles
0s elementos constituintes da sociedade (SOBRAL, 2009, p.48).

A fim de elucidar as experiéncias vividas, que sao processos constitutivos dos seres
humanos, neste trabalho direcionei o olhar para as experiéncias que foram
constitutivas para o aluno surdo e para as que atualmente estdo constituindo-o,
atrelando passado e presente, a fim de tentar compreender o humano de hoje a partir

do intercambio cultural que este vivenciou e vivencia.

Entendendo que a linguagem € o signo majoritario da constituicdo dos seres humanos,
busquei alguns conceitos nos aportes tedricos que me permitissem compreender e
realizar reflexdes sobre a linguagem de Miguel, trazendo para a cena o conceito de
Mediacao de Vygotsky e o de Dialogia de Bakhtin, dos quais discorrerei mais a frente,

junto aos meus interlocutores.
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2.2 O ESTUDO QUALITATIVO COMO CIENCIA

Estando este estudo na &rea das ciéncias humanas, sendo mais especifico na area
do Ensino, atentei-me em adentrar as politicas vigentes que fizeram parte do percurso
escolar do participante da pesquisa, as experiéncias vividas no ambiente escolar que
elucidaram o caminhar deste humano, assim como compreender sua apropriacao de
linguagem no ambiente escolar e familiar. Na tentativa de ilustrar como essas relagdes
acontecem atualmente, o ensino de Biologia dard o suporte para analisar as

experiéncias.

Concordando com Severino (2014), no ambito educacional lidamos intensamente e
extensamente com o0 destino das pessoas, ficando a pesquisa diretamente
guestionada pela perspectiva ética. Nesse contexto, entendemos que os fenémenos
educacionais ndo podem ser reduzidos e postos em bancadas de laboratorios,
expostos a livres experimentos, por tratarem de praticas historico-sociais que
possuem intencionalidade, atuando diretamente na constru¢cdo dos seres humanos
(SEVERINO, 2014). Sendo assim, atribui importancia as questbes éticas que
perpassaram a pesquisa, de forma a considerar a voz de todos os participantes que

contribuiram para tal tecitura.

Dando sentido as questdes éticas que perpassam a pesquisa, foi solicitado
autorizacdo dos oOrgados que respondem pelas instituicbes participantes e
coparticipantes, a Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito Santo, a Secretaria
Municipal de Educacéo e a Instituicdo Pestalozzi, do municipio de Conceicdo da
Barra/ES. ApoOs auferido as autorizacbes, o desenho da pesquisa foi submetido a
analise do Comité de Etica da Universidade Federal do Espirito Santo/UFES, com
polo no Centro Universitario Norte Do Espirito Santo/CEUNES, sendo aprovado pelo
n° CAAE: 02895018.5.0000.5063.

Todos os contatos realizados com os orquestradores®, familiares de Miguel e alunos

coadjuvantes foram realizados, quando possivel pessoalmente, apresentando-lhes

6 Optei por utilizar a metafora de orquestradores para denominar a coordenadora de Educacio
Especial, os professores e supervisores, que antecederam o atual percurso escolar de Miguel no
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um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)” ou Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE)® e explicando-lhes verbalmente as acdes e convidando-os

para compor os dados do corpus da pesquisa.

Todas as entrevistas realizadas no decorrer da pesquisa foram gravadas, transcritas
e essas ficardo arquivadas no decorrer de cinco anos, a fim de respaldar a pesquisa.
Com o objetivo de resguardar a identidade dos entrevistados, todos receberam nomes
de plantas, em concordéncia com o trabalho desenvolvido na disciplina de Biologia.

Os campos aos quais adentrei neste estudo foram a Surdez, Linguagem e o Ensino
de Biologia, que me serviram de suporte para interpretar o mundo vivido pelo aluno
surdo. A busca por um meéetodo adequado que atendesse as demandas foi de suma
importancia, pois norteou o melhor caminho a percorrer e assim atender aos objetivos

propostos.

Nessa perspectiva, optei por trabalhar com a pesquisa qualitativa, por entender que
na pesquisa qualitativa com enfoque socio histérico ndo se investiga em razéo de
resultados, mas o que se quer obter € a compreensédo dos comportamentos a partir
da perspectiva dos sujeitos da investigacdo (BOGDAN, BIKLEN, 1994).

Essa perspectiva entende o conhecimento como um processo socialmente construido,
por meio das interacdes cotidianas entre os seres humanos, onde atuam na realidade
transformando-a e sendo por ela transformados. A preocupacdo central do
pesquisador esta voltada para o mundo do participe da pesquisa, aos significados que
este atribui as suas experiéncias, sua linguagem e suas formas de interacéo (ANDRE,
2013).

municipio de Concei¢do da Barra (Ver tabela 2). Por entender que estes de alguma maneira
orquestravam as politicas vigentes e as transformavam em ac¢des dentro das escolas.

” Os termos Consentimento Livre e Esclarecido e de Assentimento da pesquisa encontram-se do
APENDICE A ao APENDICE I.
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Na pesquisa qualitativa, o pesquisador procura entender o fendmeno a partir do ponto
de vista das pessoas estudadas, de forma a captar o maior numero de informacdes
possiveis, para enriquecimento da andlise e interpretacdo das situacfes levantadas.

De acordo com Bodgan e Biklen (1994, p. 49),

[..] a abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo.

Sendo assim, escolhi a pesquisa qualitativa de natureza estudo de caso de inspiracéo
etnogréfica. Nas abordagens qualitativas ndo € a tipificacdo que estabelece o rigor
metodoldgico e cientifico da pesquisa, mas a explicitacdo dos passos seguidos de
forma clara e coesa, a fim de alcancar os objetivos, justificando cada opgéo (ANDRE,
2013).

Segundo Mattos (2011, p. 66-67), o fazer etnografico implica em,

[..] 1) preocupar-se com uma andlise holistica ou dialética da cultura: 2)
introduzir os atores sociais com uma participacdo ativa e dindmica e
modificadora das estruturas sociais; 3) preocupar-se em revelar as relacdes
e interacdes significativas de modo a desenvolver a reflexividade sobre a
acao de pesquisar, tanto pelo pesquisador quanto pelo pesquisado [...].

O estudo de caso como estratégia de investigacdo € abordado por varios autores,
como Yin (2005), Stake (1999), Rodriguez et al. (1999), Bodgan e Biklen (1994), André
(2013) entre outros, que concordam que um caso pode ser algo preciso, como um

individuo, um grupo ou uma organizacao.

Entende-se, nesse contexto, que o estudo de caso de inspiracdo etnografica € uma
estratégia de investigacdo que busca informacbes profundas, permitindo
compreender o conhecimento socialmente construido por meio da linguagem e
interacdes sociais. Em concordancia com André (2013), a seguir, pretendo tecer os

passos seguidos, explicando e justificando minhas opc¢des tedricas e metodoldgicas.

De inspiracdo etnogréfica, essa pesquisa tem como preocupacdo do pesquisador
voltar-se para o processo educativo, estudando de uma forma singular um caso que

permite ser construido ao longo do processo. No entanto, para iSso € necessario que
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0 pesquisador esteja imerso no cotidiano do estudo. Entendendo que eu, a
pesquisadora, no momento da pesquisa, fazia parte do ambiente educacional,
atuando como intérprete do aluno, a realidade vivida pode ser melhor compreendida.
Rabelo segue dizendo que,

A etnografia permite a reflexdo sobre os aspectos simbdlicos e culturais da
acdo social; o relato da realidade vivida, adequando-se aos aspectos
existenciais que se mostram fundamentais na interpretacdo do modo de
funcionamento das organizagfes, nestes casos escolares (RABELO, 2014,
p. 88).

Concordamos que a etnografia nos permite descortinar e ampliar nossa visdo quanto
as dinamicas das relacdes e interacdes do dia-a-dia, dentro do ambiente escolar,
compreendendo a funcdo e atuacdo de cada ser humano dentro do processo
relacional, de forma densa (ANDRE, 1995).

2.3 O TOQUE COMPOSICIONAL DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

O ato de planejar a coleta dos dados € de fundamental importancia, por atuar na
organizacao do pensamento em torno da problematica. Dessa forma, agucei meus
ouvidos, dando lugar a escuta durante o processo de construcao dos dados, por me
permitir ndo somente escutar, mas compreender, interpretar e dialogar de forma
sensivel sobre as questdes relativas a pesquisa. O toque composicional foi a escolha
para os procedimentos metodoldgicos, elenquei 0 maior niUmero possivel, na tentativa
de dar voz aos diferentes elementos do dialogo, entre eles foram: o levantamento de
fontes documentais, a observacao participante, a entrevista semiestruturada e o diario

de campo.

O desenrolar do toque composicional da pesquisa aconteceu no ano letivo de 2019,
de marco a outubro. Apds a delimitacdo de minha problematica, encaminhamento das
autorizacoes ao 6rgdo responsavel e declaragbes as instituicdes cooparticipativas®,

para encaminhamento ao comité de ética, com posterior aprovacao, iniciei 0 processo.

® Entende-se por Instituicdes Cooparticipativas a Secretaria de Educacao e a Instituicdo Pestalozzi do
Municipio de Concei¢do da Barra, que compdem o0s ambientes educacionais que antecederam o
percurso escolar de Miguel.
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A observacao participante antecede o meu caminhar de pesquisadora, posso
afirmar que foi ela que me estimulou, instigou e redimensionou 0s passos da pesquisa.
Na medida que ia conhecendo Miguel, fui construindo o problema de pesquisa, a cada
novo dialogo novas hipoteses foram surgindo, e assim fui elencando os elementos

gue mediaram a pesquisa.

A observacao se constitui como o uso dos sentidos a fim de captar as informacdes do
cotidiano. Para que esta tenha rigor cientifico, faz-se necesséario que o pesquisador
sistematize, planeje e atribua a ela objetivos previamente formulados (GIL, 2008),

possibilitando ao pesquisador,

[...] obter as percepcdes das pessoas e expressfes, por intermédio de
sentimentos, pensamentos e crencas. Do mesmo modo, identifica
percepcdes que acontecem por meio de construgdes ndo verbais, como
expressoes faciais, gestos, tom de voz, linguagem corporal e outras formas
de interacao social que sinalizam significados sutis da linguagem (TEIXEIRA,

2016, p.78).

No cotidiano escolar, estando inserida e fazendo parte daquele grupo, passei a ter um
olhar direcionado aos momentos de chegada do aluno a escola, intervalos, forma de
interacdo com o0s colegas, professores e atividades corriqueiras, que iam se
modificando a cada novo dia. Alternando-se em dias tristes, intensos e felizes, novas

conquistas e possibilidades de entendimento.

Vale ressaltar que o ato de observar ndo é algo estavel, neutro, carrego comigo
hipéteses, motivacdes, questdes politicas, histérias, alguns conceitos pré-formados.
Por isso, a interpretacdo de minhas observacdes, refutam ou convergem com as
minhas hipoteses em concordancia com os interlocutores que convido a mediar,

dando voz e sentido as minhas interpretacoes.

Nesse sentido, a observacédo participante foi descrita no diario de campo, que foi
desenvolvido durante todo o percurso da pesquisa e ndo se resume as impressdes
coletadas durante os dois meses de aulas de Biologia, de maio-junho do ano de 2019.
Mas também as inferéncias cotidianas que aconteciam na escola, funcionando como
esteio do processo investigado, para auxilio dos eventos observados. E de

fundamental importancia destacar que,
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[..] o diario de campo permite-nos abarcar situagdes que nem sempre Sao
captadas pela filmagem ou por relatos, sendo de suma importancia, pois
trazem informacdes sobre as sensacgdes e percepcdes do pesquisador sobre
0s acontecimentos, sob a “lente” de sua perspectiva tedrica (TEIXEIRA, 2016,
p. 82).

A evolucdo de meu itinerario encontra-se para além de minhas observacdes
participantes e descricdes em diario de campo. Na busca incansavel em atingir os

objetivos propostos, me ancorei em outros recursos aos quais passo agora a discorrer.

Nas pesquisas cientificas existem diversos procedimentos metodolégicos, alguns
coletados de forma direta como a observacéo participante e outros de maneira
indireta, tais como as fontes documentais. Como tracei como objetivo geral da
pesquisa investigar o processo de escolarizacdo de um aluno surdo, com apropriacao
tardia de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia e me
refiro a um tempo passado, “os dados documentais, por terem sido elaborados no
periodo que se pretende estudar, sdo capazes de oferecer um conhecimento mais
objetivo da realidade” (GIL, 2008, p.153).

Meu intuito em levantar as fontes documentais foi sinalizar as politicas que se
fizeram vigentes durante o percurso escolar de Miguel, durante os anos de 2005 a
2016, buscando respostas para minhas angustias, inquietacfes, enfim, esclarecer
minhas hipoteses sobre a sua aquisicdo tardia de linguagem. Minha busca se deu
junto a Secretaria de Educacdo e a Instituicdo Pestalozzi, ambas localizadas no
Municipio de Conceicdo da Barra, entre abril-maio do ano de 2019. Localizei o
Regimento Interno das Escolas Municipais, o Plano Municipal de Educacao e alguns
relatérios do atendimento a ele direcionado, buscando compreender sobre o trabalho

da Educacéo Especial na perspectiva inclusiva.

Visto que a sociedade se encontra em constantes modificagdes, mudam as politicas,
as estruturas, a cultura, as concepc¢des e perspectivas, para captar o ato histérico, ou
seja, em movimento, ndo basta apenas observar e interrogar. E nesse sentido que as

fontes documentais auxiliam na apreenséo do processo de mudanca (GIL, 2008).

Conhecidas as politicas de atendimento que marcaram o percurso escolar de Miguel,

iniciei minha busca aos atores que transformaram as politicas em acfes. Esse
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caminhar foi marcado por momentos de tensGes, com conversas informais, dialogos,

buscas, aceites e negagoes.

Nesse labutar, alguns adjetivos tais como: humildade, paciéncia e alguns verbos
como: telefonar, convidar, agendar, deslocar, explicar, perguntar, escutar, responder

se fizeram presentes constantemente em minha caminhada.

Estando no ambiente educacional, as politicas se transformavam em acdes
pedagdgicas, proporcionadas ou disponibilizadas a Miguel. E os orquestradores
dessas acoes direcionadas foram delimitados como os pedagogos e professores que
passaram por seu percurso escolar, na escola comum ou na instituicdo Pestalozzi,
frequentadas pelo aluno, além da Coordenadora da Educacéo Especial do municipio,
gue junto com sua equipe planejava as a¢cdes de direcionamento deste. Buscando
sistematizar e apreender esses dados, passei a esbocar e planejar os roteiros que
me acompanharam em minhas escutas, agora dando o rigor cientifico com entrevistas
formais, devidamente gravadas, que aconteceram com 34 orquestradores, entre abril

e maio, do ano de 2019.

A entrevista consiste em uma conversa intencional onde o interlocutor tem total
liberdade de falar sem estipulacéo de tempo, podendo se aprofundar dependendo da
tematica abordada, se apresentando em diferentes tipos: padronizada,

semiestruturada, ndo padronizada e ndo semiestruturada (SZYMANSKI, 2004).

Entre os varios tipos de entrevistas assinaladas, elegi a entrevista semiestruturada,
com roteiro previamente planejado e estabelecido, que me permitiram uma maior
interacdo com os entrevistados. Para Gil (2008), a entrevista é, portanto, uma forma
de interacdo social, um didlogo em que uma das partes coleta os dados e a outra
responde as informacfes. Essas mediaram os didlogos durante a apreensdo dos
dados coletados da pesquisa, nos contatos com o0s orquestradores das acles

pedagodgicas e com a familia.

Existem dois grandes grupos sociais que atuam diretamente no processo educacional

dos seres humanos, a instituicdo familia e a instituicdo escola, que tém o papel de
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ensino deliberado, intencional, previamente planejado. Direciono meus olhares,

agora, para a instituicdo familia, me detendo aos relatos do cotidiano de Miguel.

O ato de rememorar junto a familia relatos do cotidiano de Miguel e de préticas sociais,
tais como sua insergcdo no ambiente escolar e no mundo, aconteceu em contato com
os seus familiares mais proximos, que foram convidados a fazerem o papel de seus
interlocutores, adotando a ideia de “narrando o outro’. Sendo assim, seus
interlocutores narraram fases relevantes de sua vida, visto que o participe surdo da
pesquisa se encontra em processo de aquisi¢ao de linguagem e n&o adquiriu ainda a

propriedade da lingua de sinais, nem do portugués escrito.

O contato com a familia € um ponto sinuoso envolto por uma rede de tensdes. Embora
minha presencga n&o fosse algo familiar, tive a felicidade de ter o apoio da mae de
Miguel me apresentando. De casa em casa, fui me achegando com dialogos,
conversas, descontracdes, sempre utilizando uma linguagem acessivel, o que é
primordial para sermos aceitos em ambientes nao familiares. Essa série de dialogos

foi desenvolvida com 6 de seus familiares, no periodo de marco a abril do ano 2019.

Miguel, oriundo de familia pobre, nunca possuiu uma residéncia fixa para morar. As
casas visitadas, na periferia da cidade, denotam a simplicidade de seu lar e a situacéo
de vulnerabilidade social em que viviam. Aos poucos, me acheguei a casa da ex-sogra

de sua mae, a casa de sua tia de segundo grau e sua atual casa.

A casa da ex-sogra de sua méae foi o local onde Miguel viveu no periodo em que sua
mae foi casada. Nesta casa, entrevistei dois de seus irmaos e a avo deles, mulher que
auxiliava nos cuidados com Miguel, tanto no periodo do casamento quanto apés o

término. Era nesta casa que seus irmaos moravam e este vinculo nunca foi desfeito.

A casa da tia de segundo grau de Miguel, onde ele ja havia morado junto com sua
mae, era composta de dois cobmodos, onde se acomodavam todos aqueles que por ali
transitavam. Aos poucos, os dados foram se construindo, neste contato obtive

informacdes de sua tia de segundo grau e de seu tio, irmao de sua mae.
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A atual casa em que Miguel reside é emprestada e nela moram sua mae, seu atual
padrasto e uma prima que acabara de chegar com duas criancas. Achei conveniente
buscar informac¢fes apenas de sua mae, pois esta tinha mais exatiddo e tempo de

contato com Miguel.

Desses contatos obtive varias representacées de Miguel, que me permitiram conhecé-
lo melhor, sua cultura, seus gostos, seu jeito, suas dificuldades e potencialidades. A
investigacdo etnogréafica € sempre uma forma de pertenca, pois

[...] a etnografia visa apreender a vida, tal qual ela é quotidianamente
conduzida, simbolizada e interpretada pelos atores sociais nos seus
contextos de acdo. Ora, a vida €, por definicdo, plural nas suas
manifestagfes, imprevisivel no seu desenvolvimento, expressa nao apenas
nas palavras, mas também nas linguagens dos gestos e das formas, ambigua
nos seus significados e multipla nas direcGes e sentidos por que se desdobra
e percorre (SARMENTO, 2014, p. 153).

O cotidiano acerca deste desdobramento da pesquisa, de como 0 ensino aconteceu,
por meio das metodologias adotadas pela professora de Biologia, em sala de aula,
para verificar se atendiam ou néo as singularidades de aprendizagem de Miguel,
foram sendo produzidos por meio da observacéo participante, através de anotacdes
em diario de campo. Desta forma, buscou-se observar os gestos do aluno, suas falas
e a elaboracéo grafica da professora e do aluno, do aluno e aluno, no decorrer das

aulas de Biologia.

O processo de inter-relacéo entre a pesquisa e o0 ensino € visto como parte primordial
do processo de constru¢do de conhecimento em sala de aula e o ato colaborativo, se
consolida em préticas que possibilitam a ajuda mutua e o intercambio entre o trabalho
de pesquisa e o ensino (MATTOS, 2011).

As pesquisas, em sua maior parte, absorvem os dados dos ambientes escolares e
acabam ndo auxiliando, ou se doando ao ambiente escolar. De que valem tantos
estudos, leituras, reflexdes, se as encaixotamos ou arquivamos dentro das bibliotecas,
disponibilizando-as apenas nas redes de comunicacdes? O local e as acdes
observadas permanecem as mesmas, 0s levantamentos das tensdes se restringem
as reflexdes dos pesquisadores. Dito isto, as configuragdes do trabalho de pesquisa

se reconfiguraram.
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Como as pesquisas qualitativas estdo expostas a constantes modificacdes, o
planejamento estratégico das aulas inclusivas, considerando o curriculo, que seriam
realizadas de forma individual, foram elaboradas de forma colaborativa com a
professora regente de Biologia, convidada a participar da aula da disciplina de Ensino
de Biologia do curso do Mestrado, como aluna ouvinte. Sem sabermos o que nos
esperava, tivemos a oportunidade de planejar e debater a questao por mim indicada,
gue teve a adeséo da professora regente no processo de construcédo da sequéncia
didatica intitulada por: “Descobrindo o segredo das plantas: estratégias
inclusivas no ensino das angiospermas”. “A colaboracdo significa para o
pesquisador um salto qualitativo na busca do entendimento do significado da acdo do
outro” (MATTOS, 2011, p. 89).

O ato colaborativo é tecido em uma arena de tensdes, sendo configurada por um
processo de alcance de pleno acordo entre os participantes, com negociacoes,
acordos, desacordos de forma continua. A colaboracdo pode se dar de maneira
timida, pois afinal é a analise da pratica do professor que esta sendo modificada, mas
o importante é que haja parceria, consentimentos e planejamentos em conjunto,

independentemente, de essa colaboracao ser timida ou intensa.

As pesquisas no campo do Ensino sédo atravessadas pelas questdes éticas e nés
atuamos como atores e coadjuvantes inseridos neste ambiente. Considerando o grau
de importancia das interacdes de Miguel com seus colegas em sala e entendendo-os
como seres humanos de cultura, ndo como simples objetos. Antes do inicio do
desenvolvimento da sequéncia didatica em sala de aula, todos os pais foram
convidados para uma reunido na escola, a fim de esclarecermos sobre a pesquisa,
pedindo-lhes autorizacdo para que seus filhos participassem da préatica em sala de
aula. Embora todos o0s pais/responsaveis tenham autorizado, nem todos

compareceram a reuniao.

Para apreensao dos registros dos movimentos da pesquisa e sua insercao no ensino,
elenquei a filmagem como instrumento facilitador neste processo. Dessa forma,
permitiu-me a apreensdo dos dados em tempo real, com qualidade e veracidade na

informacdo. A filmagem “apresenta-se como uma ferramenta impar para a
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investigagcdo microgenética de processos psicolégicos complexos, ao resgatar a

densidade de agbes comunicativas e gestuais” (MEIRA, 1994, p. 61).

Concordando com Teixeira (2016), o estudo de caso de inspiracdo etnogréfica, ao
utilizar os diversos instrumentos durante o processo de producédo dos dados na
pesquisa qualitativa, seja na educacdo, ou em outras areas, possibilitou o
direcionamento e a afirmacéo da pesquisa diante das implicacfes do fazer etnogréafico
em Educacéo, possibilitando diversos tipos de interpretacdo. Embora o planejamento
de minhas a¢fes antecedesse 0 contato com o0s participantes, a pesquisa ia tomando

outros direcionamentos durante o curso de seu desenvolvimento.

Apos a tecitura dos dados coletados, do exaustivo processo de escritura e reflexao,
meu caminhar voltou-se a realizacdo de uma leitura cuidadosa, buscando me
familiarizar com as questdes de Miguel em seu cotidiano familiar e escolar, por meio
das praticas a ele direcionadas pelos seus orquestradores. O ato de rememorar com
seus familiares fatos de sua vida cotidiana me auxiliou no processo de escritura do
texto, pontuando suas origens, seus gostos, sua cultura, seus modos de vivenciar o

cotidiano e sua forma de agir no mundo.

A apreensdo das fontes documentais e das entrevistas realizadas com o0s
Professores, Supervisores e Coordenadora da Educacao Especial, me levou a refletir
guanto a percepcao dos orquestradores e suas implicacdes nas praticas pedagogicas

direcionadas a Miguel.

A forma de tratamento destinada as analises sobre o cotidiano de Miguel foi a Analise
Microgenética (GOES, 2000), fundamentada na perspectiva histérico-cultural. Aos
poucos, os dados foram produzindo indicios que me permitiram organiza-los por

categorias, a fim de dar o rigor cientifico e atender os objetivos propostos.

Pela familiaridade com o campo educacional, com constantes interacdes verbais e
nao verbais, com constantes observacdes, dentro de um jogo de interacdes continuas
entre professor-aluno e aluno-aluno e a analise do cotidiano em sala de aula, me
possibilitaram observar a frequéncia dos fenbmenos, tais como seu processo de

mudanca.
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Em suma, a Analise Microgenética ndo € micro por se referir a um curto prazo, mas
no sentido micro de se analisar os indicios minuciosamente; é genética por ser
histérica, e observar o “curso do desenvolvimento dos processos”, relacionando
condicdes passadas e presentes, como suas implicacdes na projecéo futura (GOES,
2000).

Genética no tom de ser sociogenética, ao buscar relacionar os indicios singulares de
Miguel, ou seja, sua apropriagéo tardia de linguagem, em interagdo com os planos da
cultura, das préticas sociais, das narrativas circulantes entre os orquestradores e nos

documentos institucionais.

Sendo assim, as categorias de analise dos dados pesquisados e produzidos

encontram-se divididas em:

> (Sobre) vivendo ao ambiente escolar: vestigios encontrados nas fontes

documentais;
> O surdo na escola comum: percepcdes e praticas;
> Ensino de biologia e suas possibilidades: o caso de Miguel.

Agora, incubo-me em apresentar o l6cus onde se desenvolveu a pesquisa, minha terra
natal ha mais de 30 anos, abordando alguns aspectos historicos, geograficos e

educacionais do municipio de Conceicdo da Barra/ES.

24 O LUGAR DE ONDE FALO

[...] Terra amada Concei¢céo da Barra

Terra de paz que ao bem da guarida,

E a virgem Maria é consagrada!

Salve terra por Deus escolhida,

Teu passado repousa em bonanca,

No presente floresce o labor,

Teu futuro é risonha esperanca,

De progresso, de gléria e de Amor! [...]
(HINO MUNICIPAL. Letra: Manuel Duarte da
Cunha, Musica: Sgt. Almir de Souza Santos)
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Figura 2- Casa da Cultura de Conceigéo da Barra

Fonte: https://conceicaodabarra.es.gov.br/informacoes-turisticas-e-culturais

Assim como o Hino diz “Terra amada Conceig¢ao da Barra”, falar de minha terra natal
€ um misto de amor, angustias e expectativas. Amor por ser minha cidade natal, onde
iniciei meu processo de constituicdo humana inserida na cultura e fazendo parte desta,
por pertencer a uma familia secular da regido, que auxiliou na propulsédo da cultura

local, mais especificamente do Ticumbi - baile de congo de Sao Benedito.

Angustia por perceber varias acdes acontecendo em outras cidades e a minha
continuar a engatinhar. Expectativas por almejar que a minha luta ndo seja em véao e
gue, em um futuro proximo, novos ganhos legais e politicas educacionais se

configurem e auxiliem no processo de desenvolvimento local.

O municipio de Conceicao da Barra € um dos mais antigos municipios do Estado do
Espirito Santo. Seu porto foi determinante geograficamente para a fundacdo da
cidade, que data de 1554, quando uma forte tempestade afundou um navio espanhol,
nas proximidades de um grande rio chamado Kiri-keré. Esta terra, ja era habitada
pelos indios Guaianas (IBGE, 2017).

Por sua localizacao privilegiada e por seu porto de aguas tranquilas, a “Barra”, “Barra
de Sao Mateus” e, atualmente, “Conceicdo da Barra” serviu de apoio para
embarcacdes e transporte para o progresso da regido. Progresso este ocultado em
algumas historias, por estar atrelada as maos de muitos negros trazidos da Africa, que

foram escravizados, juntos com uma princesa de nome Zacimba Gaba, que passou
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por varias torturas, chibatadas e acoites ao revelar sua identidade e ndo aceitar os

comandos daqueles que queriam se transformar em seus senhores.

Por que falar de Zacimba Gaba? Foi ela, que apo6s sua fuga, fixou de morada nas
estradas a caminho de Itatnas, distrito de Concei¢cdo da Barra/ES e iniciou varios

comandos de solturas de negros destinados e serem escravizados na regiao,

Aquela princesa, que parecia fragil, incorporava, definitivamente, a figura de
grande guerreira — destemida e ardilosa — e, de facdo em punho, surgia na
Idmina d’agua, como a andar pelas ondas, comandando as pequenas canoas
na perseguicdo as embarcacdes negreiras [...] (AGUIAR, 2007, p.25).

Tendo lutado até sua morte em defesa dos seus para que também fossem libertos,
hoje, ainda, encontramos seus remanescentes de quilombos, que se formaram apos
uma série de lutas lideradas pela princesa Zacimba, sendo essas as comunidades
quilombolas do Linharinho e Angelim, que ficam esquecidas na histéria local do

municipio.

Nestes quilombos surgiram varias manifestacdes folcloricas de origem Afro, como o
Ticumbi. H& também uma série de Jongos, que continuam a se formar e alguns tém
modificadas suas constituicdes. Além dessas manifestacfes Afro, a cidade € rica em

manifestacdes culturais tais como: Reis de Boi, Pastorinhas e Alardo.

Figura 3 - Ticumbi "Baile de Congo de Sao Benedito”

Fonte: Arquivo Pessoal (2019).



56

O municipio de Conceicdo da Barra esté situado ao Norte do Espirito Santo e estende-
se por uma area de 1.184,944 kmz2. Possui uma populacao aproximada de 28.449, de
acordo com o IBGE — contagem feita em 2008, estando dividida em 4 distritos: a Sede,
Italnas, Brago do Rio e Cricaré, com 25 comunidades. Possui acesso pela BR 101
Norte, equidistante 256 km da capital do Estado, Vitéria. Tendo como limites: ao Norte
o Estado da Bahia, ao Sul o municipio de Sdo Mateus, a Leste o Oceano Atlantico e
a Oeste 0s municipios de Pedro Canério e Pinheiros?.

Conceicdo da Barra € banhada por duas Bacias Hidrograficas Capixabas, que séo
elas: a Bacia Hidrogréafica do Rio Itainas e a Bacia Hidrografica do Rio Sdo Mateus;
seus principais rios sdo: Sao Mateus, Itainas e Sd8o Domingos. O municipio possui
lindissimas praias de aguas mornas, dentre elas podemos destacar Itaunas,
conhecida internacionalmente pelo festival de forré pé de serra, que é um dos atrativos
locais, além de sua beleza natural formada de dunas, tombadas pelo Patriménio

Histdrico Paisagistico e Cultural do Estado do Espirito Santo.

Figura 4 - Vila de Italinas

Fonte: http://itaunas.org.br/vila-itaunas - Gustavo Prado

A riqueza e a diversidade dos aspectos geograficos do municipio sédo fontes de
inspiracdo para muitos poetas e compositores locais. Esses aspectos séo ilustrados

na musica “Na minha terra”, do grupo de forré pé de serra Trio Fogumano, que com

10 Fonte: SIM — Servico de Informacgdo Municipal — Prefeitura Municipal de Conceicédo da Barra (dados
coletados em novembro de 2019).
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muita propriedade e criatividade, expressa as belezas culturais desta terra cheia de

magia e encantos:

“La na minha terra tem moca bonita,
Tem samba de primeira, tem jongo, tem brincadeira,
Tem Ticumbi, do mestre Tertolino,
Tem o Alardo, todo mundo embolado,
No Reis de Boi, a bicharada se encontra,
A meninada toda apronta,

Tem brincadeira pra danar,

Tem pandeirada, Capoeira, pra mocada,
Tem festa na roga e tem muita procissao,
Tem tudo isso |4 na vila de Italnas,
Chega pra ca, nao vai perder, o climao
Depois de tudo tem um forrozinho pra tu,
L& no buraco do Tatu,

Que pra mocada chamegar,

Na padaria no amanhecer do dia,

O povo se encontra pro forrd continuar”.

Nesse cenario diverso sociocultural, em virtude da grande miscigenacao, € que a
comunidade local vai se constituindo por comunidades pesqueiras, marisqueiras,
guilombolas, assentados de reforma agraria, além de agricultores migrantes de outras

regides, que aos poucos vao consolidando a economia local.

As principais atividades econémicas que movimentam o municipio sdo o agronegocio
da cana de acucar e do eucalipto. Ja na agricultura familiar, observa-se a importancia
da pesca e do turismo. Nos distritos e comunidades desenvolvem-se uma grande
variedade de atividades agricolas destacando-se a producao do café conilon, pimenta
do reino, mandioca e seus subprodutos (farinha, beiju, tapioca), urucum, coco-anao,
milho e feijdo, além da cultura do maracuja e do mamao. Outras culturas que
apresentam grande potencial de exploracdo no municipio sdo o abacaxi, graviola,

acerola, mangaba, caju, banana e hortas comerciais.

O éxodo rural e o aumento da populacdo na sede do municipio ocasionaram uma
ocupacao irregular nas areas de manguezais e nas areas de marinha proximas ao
mar e em regides ribeirinhas. A ma gestao local entendeu que a forma de sanar essa
irregularidade seria aterrando as areas de manguezais urbanas e retirando as matas

ciliares, suscitando uma degradacao ambiental sem tamanhos, como o assoreamento
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do rio Cricaré, invasdo do mar em &reas povoadas como no bairro Bugia e a

deterioracdo da orla maritima.

As caracteristicas do municipio aqui descritas tém como objetivo situar o leitor sobre
o lugar de onde eu falo, onde se desenvolveu a problemética investigada. Nesse
sentido, o intuito foi o de localizar o contexto histérico, social, econdmico, cultural
dessa complexa realidade, que perpassa nos diversos modos de producdo que se
constroem no espaco-tempo investigado e que, no caso, se refere a educacao darede
publica municipal de Concei¢cdo da Barra.

2.5 LOCUS DA PESQUISA

Miguel, o participante do estudo, encontra-se matriculado na Escola Estadual de
Ensino Médio no municipio de Conceicéao da Barra/ES. ApoOs entender a necessidade
de investigar as questdes externas que o fizeram chegar com a apropriagao tardia de
uma lingua na escola em que esta atualmente matriculado, achei por necessario
realizar uma varredura que perpassasse pelas escolas onde anteriormente o aluno
estudou, instituictes e pela familia. Entendendo que para dar o rigor cientifico em um
estudo de caso, ha necessidade de coleta de dados em diferentes contextos e

momentos, Godoy (1995, p. 25-26) segue nos dizendo que,

[...] para uma apreensdo mais completa do fendmeno em estudo, € preciso
enfatizar as varias dimensdes em que ele se apresenta, assim como o
contexto em que se situa. A divergéncia e os conflitos, tdo caracteristicos da
situagdo social, devem estar presentes no estudo.

Diante disto, subdivido o l6cus da pesquisa em “Situando o lugar dos orquestradores”
em que sinalizo ao leitor o cenario onde se encontram os orquestradores e “O
cotidiano” para situar o lugar em que as acdes colaborativas foram desenvolvidas com

Miguel.

2.5.1 Situando o lugar dos orquestradores

Entendo como “orquestradores” os pedagogos/supervisores, professores e a

Coordenadora de Educacdo Especial do Municipio de Concei¢cdo da Barra, que
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transformaram as politicas vigentes em a¢des no cotidiano escolar de Miguel, durante
9 anos de escolarizagédo e atendimento disponibilizados a ele na rede municipal. O
campo educacional apresenta especificidades que valem a pena serem ressaltadas
durante o discurso do texto.

O municipio apresenta 45 estabelecimentos de ensino, dos quais 16 séo de Educacao
Infantil; 23 de Educacdo Fundamental, sendo que trés destas ofertam também a
modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA); 2 escolas estaduais que ofertam
apenas o Ensino Médio; 2 escolas estaduais que ofertam (Médio, EJA e
Profissionalizante); 01 Centro de Atendimento Educacional Especializado
(Pestalozzi), com um anexo no distrito de Braco do Rio e 01 Polo da Universidade
Aberta do Brasil UAB (Ensino Superior) totalizando aproximadamente 7.536 alunos. A
taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos € de 98,3% (IBGE, 2010).

As escolas possuem uma rede fisica em bom estado, porém concentradas nos centros
urbanos da Sede, Itainas, Braco do Rio e Sayonara, enquanto as periferias, onde se
concentram a maioria da populacdo em idade escolar, tém poucas escolas
superlotadas. Na zona rural, onde sédo atendidos somente alunos até o 5° ano, que
sédo obrigados, quando desejam prosseguir os estudos, a enfrentar a maratona do

transporte escolar até a sede ou aos distritos.

No que se refere ao trabalho na area da Educacdo Especial, no municipio de
Conceicéo da Barra, sua materializacdo iniciou no ano de 1991, pela Escola Especial
Esperanca - entidade filantrépica- hoje atual Instituicdo Pestalozzi, que protagonizou
por mais de duas décadas o trabalho da Educacdo Especial no municipio de

Conceicéo da Barra, tanto no ambito da rede Municipal quanto do Estadual.

Durante muitos anos, o atendimento aos alunos - publico-alvo da Educacéo Especial
- aconteceu prioritariamente na Instituicdo Pestalozzi. Apds a identificacdo destes nas
escolas comuns eram encaminhados a Pestalozzi, sendo seu publico-alvo ou néo,
passando a receber escolarizacdo e Atendimento Educacional Especializado. A
Escola Especial Esperanca foi autorizada a funcionar de acordo com a Resolucéo
CEE 134/98, publicada no Diario Oficial de 08 de dezembro de 1998, com a seguinte

redacéo:
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Art. 1° Autorizar o funcionamento da Escola Especial Esperancga, situada na
Rua 28, S/N, Bairro Sao Tiago, municipio de Concei¢do da Barra, neste
Estado, mantida pela Sociedade Pestalozzi de Conceicdo da Barra, para
ministrar a Educacédo Especial, na modalidade de Educac¢éo Infantil e Ensino
Fundamental (1% a 42 séries), a partir da publicacdo desta Resolucao,
convalidando os atos escolares praticados pela Escola (RESOLUCAO CEE
134/98).

Com as alteracOes legais da Politica Nacional de Educacdo Especial (2008) e
orientacdes do Conselho Estadual de Educacéo (2008), a Escola Especial Esperanca
foi recredenciada como Centro de Atendimento Educacional Especializado
“Esperancga”, pela Resolugdo CEE N° 2.763/2011, passando a ndo poder realizar a
certificagdo escolar, se dedicando especificamente ao AEE e aos demais

atendimentos terapéuticos.

No ambito da Secretaria Municipal de Educacéo de Conceicdo da Barra, a Educacao
Especial, como modalidade educacional na educacgao basica, teve seu marco historico
a partir das Diretrizes Nacionais de Educacao Especial na Educacéo Basica (BRASIL,
2001), que se materializou a partir de uma formacéo aos profissionais da Educacéo

Basica, no municipio.

Nos anos seguintes, o trabalho ainda se constituiu gestado pela Instituicdo
Especializada, tornando-se uma gestdo independente no ano de 2007, com a
implantacdo de uma coordenacédo municipal da Educacéo Especial/inclusiva. A partir
de entdo, a Educacao Especial passou a ter uma equipe de referéncia na Secretaria
Municipal de Educacdo, composta por uma equipe multiprofissional: pedagoga,

psicélogo e fonoaudiologa.

O trabalho da coordenacao Municipal de Educacéo Especial/Inclusiva pautava-se em
dar suporte as escolas municipais, no atendimento aos alunos em sala de aula e na
provocacédo de politicas, no ambito municipal, para a criacdo de salas de recursos.
Todo trabalho era realizado em parceria com a Instituicdo Pestalozzi, para a
identificacdo do publico alvo e elaboracéo de estratégias para o atendimento, com a

colaboracéao e orientacdo dos especialistas que atuavam na Instituicao.

As formas de organiza¢édo da Educacao Especial, ofertada pelas escolas do municipio

de 2008 a 2012, ndo foram encontradas. Sabe-se que o0s alunos publico-alvo
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adentravam as escolas, porém ndo se sabe a forma como estas organizavam o
cotidiano dos alunos. Em entrevista realizada com a Coordenadora da Educacgao
Especial do municipio, que se encontra nesta funcédo desde o ano de 2012, foi nos
relatado que as fontes documentais referentes a Educacéo Especial do municipio, dos
anos anteriores a sua coordenacdo, nao foram localizadas. Tendo em vista que a
Educacao Especial era considerada como “um projeto” a parte da educacgao geral, os
primeiros registros das acfes implementadas datam do ano de 2012, ap6s a
construcdo da primeira sala de recursos do municipio, inicialmente atendendo 12

alunos.

A Coordenacdo tem se organizado desde o ano de 2012, realizando, no inicio, o
levantamento dos alunos que estdo matriculados na rede que sdo publico-alvo da
Educacéo Especial. A partir desse levantamento, é observado quem necessita de
um cuidador, atualmente denominado de mediador!!, modificacdo que aconteceu
apos o entendimento da necessidade de escolarizacdo das pessoas publico-alvo da
Educacdo Especial. Atualmente,’> o municipio conta com um quadro de 60
profissionais: 24 sdo professores especialistas e 36 profissionais Operadores de
Servicos de Apoio de Unidades Escolares (OSAUE) e Assistentes de Servicos de
Educacéo Infantil (ASEI)*3.

A tabela abaixo € um demonstrativo do nimero de alunos publico-alvo da Educacéo
Especial no municipio e suas modalidades de ensino, evidenciando uma evolucéo

superior a 40% a partir de 2013.

11 Nomenclatura atualmente utilizada no municipio para definir o agente que acompanha o aluno em
sala de aula, sendo que este ndo necessita ter o Ensino Superior e atua durante 40h, em contratacao
com o municipio.

12 Dados do ano de 2019.

13 Profissionais de nivel médio que atuam na area da educacio especial como mediadores das acgGes
pedagdgicas na escola.



Tabela 1 - Levantamento de alunos atendidos na educagéo especial inclusiva 2013 — 2019

6

N

CRECHE

PRE-ESCOLA

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

EJA

TOTAL

2

10

53

18

84

CRECHE

PRE-ESCOLA

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

BEJA

TOTAL

13

87

26

130

CRECHE

PRE-ESCOLA

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

BEJA

TOTAL

10

61

35

109

CRECHE

PRE-ESCOLA

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

EJA

TOTAL

15

70

41

129

l

CRECHE

PRE-ESCOLA

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

A

TOTAL

10

56

48

115

CRECHE

PRE-ESCOLA

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

EJA

TOTAL

2

11

75

59

148

CRECHE

PRE-ESCOLA

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

BEJA

TOTAL

2

18

73

47

1

142

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Concei¢do da Barra.

Conforme demonstrado na tabela 1, houve um acréscimo significativo de matriculas

de alunos atendidos na modalidade de Educacdo Especial, no periodo de 2013 a

2019. Para esse atendimento, atualmente, o municipio dispde de 08 salas de recursos

espalhadas na sede e nos distritos, sendo 01 em Escola de Educacao Infantil, no

distrito de Brago do Rio e 07 salas de recursos em escolas de Ensino Fundamental,

organizadas em Polos de atendimentos, pois das 39 escolas da rede municipal, 15

apresentam alunos publico-alvo da Educacdo Especial. No entanto, esses também

necessitam migrar para outras localidades se desejam receber o AEE, disponibilizado

nessas salas de recursos.
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No ano de 2019, o municipio atendeu 142 alunos publico-alvo da Educacao Especial
sendo que destes: 92 possuiam deficiéncia intelectual, 28 transtornos globais do
desenvolvimento, 05 deficiéncia fisica, 11 com deficiéncia multipla, 01 com baixa visao
e 05 surdos com laudo, sendo que 02 se encontravam nos anos iniciais do ensino

fundamental e 03 nos anos finais do ensino fundamental.

Ao ampliar minha lente a area da surdez, percebi que o primeiro ano em que o
municipio possuiu uma pessoa para atuar na area da surdez foi no ano de 2014. Esse
profissional era ouvinte e foi inserido na funcdo de intérprete, atuando concomitante

como professor de Libras. Segundo a Coordenadora da Educacgao Especial,

[...] o professor de Libras nés ndo tinhamos devido a dificuldade de
encontrar o profissional, agora, desde o ano de 2018, nés temos um
instrutor de Libras, estamos garantindo as adaptacdes que eles tém
direito, que antes por ndo ter profissional e ndo termos o
conhecimento, nds ndo sabiamos como fazer (BABOSA, 2019).

A rede municipal possui 01 instrutor de Libras (surdo) e 04 profissionais enquadrados
na funcdo de intérprete, embora recebam essa denominacao, faz-se necessario

tencionar se suas titulacdes estdo compativeis a fungao.

Os documentos vigentes que guiam as acdes dos orquestradores no municipio séo o
Plano Municipal de Educacdo-PME (2014-2024) e o Regimento interno das Escolas
Municipais (2014), sendo que as diretrizes especificas da Educacdo Especial
encontram-se em processo de reflexdo, discussdo e escrita, 0 que é de extrema
importancia para melhor organizacao desta area, com diretrizes que guiem, tais como:

os profissionais que necessitam ter, sua formacéao e suas atribuicdes.

E essencial lembrar que os “orquestradores” sdo: os pedagogos/supervisores,
professores e a Coordenadora de Educacéo Especial do Municipio, conforme ilustrado
pela tabela 2 a seguir, que estiveram presentes durante o processo de escolarizacéo

de Miguel.

Abaixo, na Tabela 2, sinalizo ao leitor o cenéario educacional que antecedeu o percurso

escolar atual de Miguel.
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Tabela 2 - Lista dos orquestradores, Professores, pedagogos/supervisores e coordenacédo de educacdo
especial que marcaram o percurso escolar de Miguel.

Entrevistados* Tempo~de Série/Ano Disciplina Local
atuacao

*Secr. de
1 Babosa 7 anos Coordenadora Ed. Especial Educacao
2 Capim limao 6 meses Ed. Infantil Nudcleo comum Escola comum
3 Algodéao 6 meses Ed. Infantil Nucleo comum Escola comum
4 Aroeira 4 anos 20,39, 3 e 4° Inglés Escola comum
5 Graviola 4 anos 20,30, 30, 4° Artes Escola comum
6 Erva cidreira 1 ano 3° Nudcleo comum Escola comum
7 Carqueja 1 ano 40 Ed. Fisica Escola comum
8 Boldo 1 ano 50 Nudcleo comum Escola comum
9 Horteld 1 ano 50 Inglés Escola comum
10 Manjericdo 1 ano 50 Ed. Fisica Escola comum
11 Alecrim 6 meses 6° Geografia Escola comum
12 Arruda 6 meses 6° Historia Escola comum
13 Erva doce 6 meses 6° Ciéncias Escola comum
14 Roma 6 meses 6° Portugués Escola comum
15 Arnica 6 meses 6° Filosofia Escola comum
16 Assa peixe 6 meses 6° Ed. Fisica Escola comum
17 Picdo 6 meses 6° Matematica Escola comum
18 Guaco 6 meses 6° Inglés Escola comum
19 Fedegoso 6 meses 6° Matematica Escola comum
20 Maracuja 6 meses 6° Geografia Escola comum
21 Marcela 6 meses 6° Ciéncias/Portugués Escola comum
22 Quebra pedra 6 meses 6° Artes Escola comum
23 Abacaxi 6 meses 6° Ed. Fisica Escola comum
24 Saiado 1 ano e meio EJA Portugués Escola comum
25 Alfazema 1 ano EJA Artes/Geografia Escola comum
26 Cana de macaco 1 ano EJA Ed. Especial/lnglés Escola comum
27 Alevante 1 ano EJA Geografia Escola comum
28 Erva santa 2 anos Ens. Fundamental Supervisora Escola comum
29 Jenipapo 1 ano Ens. Fundamental Supervisora Escola comum
30 Gengibre 6 meses Ens. Fundamental Supervisora Escola comum
31 Coqueiro 4 anos Instituicéo AEE Pestalozzi
32 Girassol 1 ano Instituicéo AEE Pestalozzi
33 Cordéo de frade 1 ano Instituicéo AEE Pestalozzi
34 Anador 3 anos Instituicdo Supervisora Pestalozzi

Fonte: elaborado pela pesquisadora/autora (2020).

A tabela 2 demonstra todos os orquestradores que aderiram a participacdo na
pesquisa, como anteriormente dito, desenvolvida por meio de entrevistas gravadas.
Afim de resguardar a identidade dos patrticipantes, todos estes receberam codinomes

de plantas, o que se repetiu durante toda a pesquisa. Na proxima secao, intitulada “o

4 Todos os entrevistados receberam codinome de plantas angiospermas.
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cotidiano”, caracterizo o local onde aconteceram as agdes relacionadas ao cotidiano

do ensino de Miguel.

2.5.2 O cotidiano

“O cotidiano” caracteriza-se como o local de surgimento de minhas hipéteses,
indagacdes, producdo da probleméatica. Por ser o local da atual vivéncia de Miguel
imerso no ambiente escolar, esse é 0 cenario da génese da pesquisa, do meu
encontro com Miguel, enquanto mediadora da lingua atuando como intérprete. Foi
nesse local que meus processos de didlogos com Miguel se desenvolveram e que
possibilitaram as escritas em diario de campo. Possibilitaram também a inter-relacao
colaborativa entre mim e a professora de Biologia, onde 0os nossos planejamentos se

realizaram e transformaram-se em agoes.

A Biologia serviu aqui para nortear nossos caminhos dentro do ensino, buscando
entender: Quais estratégias podemos proporcionar como caminhos indiretos
para o Ensino de Biologia, para (re) pensar o processo de escolarizagcdo de um

aluno surdo com apropriacao tardia da lingua de sinais?

A escola em que Miguel estava matriculado, no momento da pesquisa, foi inaugurada
em 1954, é uma das trés instituicdes de ensino localizada na Sede do Municipio de
Conceicéo da Barra, que ofertam o Ensino Médio. Atualmente, a escola atende ao
Ensino Médio Regular nos trés turnos, sendo que a modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos-EJA é apenas noturna. A escola tem como 6rgdo mantenedor o

Governo do Estado, através da Secretaria de Estado da Educacdo — SEDU.

A Escola possui mais de 65 anos, tendo passado por algumas reformas nesse
periodo. Embora a equipe batalhe para desempenhar um bom trabalho educativo,
ainda ndo adquiriu uma estrutura acessivel para o aprendizado e desenvolvimento
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial. A escola necessita urgentemente de
uma estrutura adequada, com sala de recursos, refeitério, quadra esportiva,
equipamentos de laboratério, biblioteca em funcionamento, além da acessibilidade

nas diversas areas, a fim de diminuir as barreiras.
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Por se configurar como a Unica instituicdo de Ensino Médio da Sede, apresenta um
aspecto socioeconoémico bastante diversificado. Atende a clientela de todos os bairros
e das comunidades adjacentes, tais como Roda d’agua, Porto Grande, Linharinho e
Angelim, sendo em sua maior parte constituida por alunos oriundos da Rede Publica
Municipal de familias de pescadores, artesaos, catadores de caranguejos, pequenos
produtores rurais, bracais e funcionarios publicos, atendendo um total de 574 alunos.
Dentre esses alunos, esta Miguel e todos os demais alunos tidos como publico-alvo
da Educacao Especial que conseguiram enfrentar as dificuldades e ndo evadiram pelo

caminho.

A escola conta com o espaco fisico de um pavimento, em sua grande parte video
monitorado, distribuido em: sete salas de aula com carteiras, uma sala de informatica
desativada, um banheiro masculino compartilhado, um banheiro feminino
compartilhado, um banheiro de funcionarios, patio aberto sem cobertura, uma
biblioteca, uma sala de professores, uma sala improvisada de planejamento, um
almoxarifado, um laboratorio de Ciéncias da Natureza. Possui também uma
secretaria, uma sala da direcdo, uma sala de supervisdo, um mini depdsito de material

de limpeza e uma cozinha com um pequeno depdsito de merenda.

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI- 2019) faz mencao a inclusdo como uma
guestao social, mencionando que ha necessidade de se articular o direito a igualdade,
ao direito e a diferenca, respeitando o outro e a deficiéncia. Receber, respeitar e
acolher os alunos publico-alvo da Educacéo Especial € um grande passo na formacao

da cidadania.

Fazendo uma critica aos dizeres do PDI — 2019, podemos entender que nao
produzimos cidaddos apenas recebendo, respeitando e acolhendo. E necessario,
acima de tudo, ensina-los. Essas falas soam como uma postura assistencialista de
integracdo, ndo de inclusdo. Vivenciamos um novo momento, e se dizemos que a
instituicdo atende alunos da Educacao Especial na perspectiva inclusiva, € urgente a
transformacéo desta concepcao.

O atual quadro da Educacdo Especial da instituicdo € subdividido por areas,

dependendo da demanda dos alunos, sendo que a SEDU localiza professores
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especializados para atendimento aos alunos publico-alvo da educacéo especial nas
areas de deficiéncia visual, auditiva, intelectual, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Na area da surdez, para além do professor especializado, sdo localizados intérpretes
para as turmas que possuem alunos surdos e instrutor/professor de Libras para
atendimento no contra turno nas salas de recursos. No entanto, a carga horaria desses
professores é definida pela SEDU, com base no niumero de alunos identificados como
publico-alvo da Educacéo Especial e ndo conforme a necessidade da escola e dos

alunos. Vejamos a seguir, as tabelas 3 e 4 de organizacao propostas pela SEDU.

Tabela 3 - Organizacdo de carga horéria do instrutor de Libras?®.

FORMAS DO ATENDIMENTO DISTRIBUICAQO DA CARGA HORARIA/N® DE
INSTRUTOR DE LIBRAS NO ALUNOS/PL/AULA
AEE
10 h 16 h 25 h 40 h

semanais semanais Semanais semanais
Quantidade de alunos 1a3 4a6 Ta10 11 ou mais
Planejamento 3PL 5PL 7 PL 11 PL
Quantidade de aula r 11 18 209
contratumo hora/aulas hora/aulas horalaulas hora/aulas

Fonte: Documento da SEDU que orienta as Superintendéncias quanto a carga horaria dos
professores especializados (2016).
A tabela-base ilustrada acima é utilizada pela SEDU/SRE para definicdo da carga
horéaria do instrutor/professor de Libras, tendo como referéncia o nimero de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva em cada escola. Até 0 momento da realizacédo da

pesquisa, ndo constavam carga horaria de trabalho colaborativo.

15 O Instrutor surdo n&o faz trabalho colaborativo.
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DISTRIBUICAO
PROFESSOR DE AEE POR CARGA HORARIA - N° DE ALUNOS
AREA DE DEFICIENCIA 10h 16h 25h 40h
semanais semanais Semanais semanais

Visual — baixa visao 1 2a3 4 a 07 8a1l5
Visual — cegueira 1 2ai4d 5a08
Auditiva 1 2a3 4 a08 9ail5
Intelectual/transtornos 1 2a3 4 a08 9ail5
globais do desenvolvimento

Altas habilidades/ 5a10 11 a 20 21 a 30
Superdotagdo

Fonte: Documento da SEDU que orienta as Superintendéncias quanto a carga horaria dos
professores especializados (2016).

Atualmente a instituicdo consta com um quadro de oito alunos, que se subdivide em
duas éreas, Deficiéncia Intelectual e Surdez. Sendo que sete possuem Deficiéncia
Intelectual (DI) e s&o acompanhados por uma Professora especialista na area de DI e
um aluno surdo, acompanhado por uma equipe composta por: professor de Libras,
professora de AEE da area da surdez e uma intérprete com carga horéaria de 20h,

representada por mim.

Meu processo de mediacdo como intérprete do aluno surdo é tecido dentro de uma
arena de lutas, concordancias, adesdes, confrontos com colegas e com o curriculo.
Buscando apreender como as relacdes de ensino se desenvolvem, pontuando as
relacbes de Miguel com seus colegas, com a professora e com o curriculo, foi criada
uma sequéncia didatica por meio da acado colaborativa entre mim e a professora
regente de Biologia, intitulada: “Descobrindo o segredo das plantas”: estratégias

inclusivas no ensino das angiospermas” (APENDICE B).

A Sala em que Miguel estudava era composta por 11 alunos, incluindo Miguel, que
participaram como coadjuvantes na apreensao de suas interacées durante o cotidiano
escolar. Na busca por didlogos autbnomos entre Miguel e os colegas, sem que
houvesse a necessidade constante de minha interlocucdo, busquei algumas
articulagdes com momentos de oficinas para os alunos: uma realizada pelo professor
de Libras da Escola, no més de setembro de 2018 e a outra na UFES - Sdo Mateus,

durante a Semana da Pedagogia (SEMAP), no més de outubro de 2018.
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Como o quadro de alunos estd em constante mudanca, é necessario sempre termos
momentos como estes. Em virtude disto, no inicio do ano de 2019, realizamos outro
momento com todos os alunos da escola. Enquanto as escolas néo fazem a adeséao
e modificagdes curriculares com a inserc¢ao da Libras, esses momentos acabam sendo

pontuais. Seguindo a tecitura, passo agora a descrever um pouco sobre Miguel.
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MIGUEL
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Nunca me sonfaram

Nunca me sonharam!
Quem sou eu? Onde estou?
Eu sou crianga, jovem, idoso,

Sou homem, sou mulher ou os dois.

Nunca me sonharam!
Quem sou eu? Onde estou?
Sou histéria, sou cultura, identidade.

Sou ciéncia, sou metamorfose, sou agora.

Nunca me sonharam!
Quem sou eu? Onde estou?
Sou pobre, sou rico, sou negro, sou branco... sou gente,

Gente que vive, que pulsa, que sente.

Nunca me sonharam!

Quem sou eu? Onde estou?

Sou surdo o que chamam de mudo,
Mesmo tendo voz para alguns sou mudo.
Nunca me sonharam!

Quem sou eu? Onde estou?

Esqueceram de me dar asas para voar,

Esqueceram de me possibilitar.

Quem sou eu? Onde estou?
Sou ser de lingua propria,

Que ndo me possibilitaram conhecer.

Nunca me sonharam!
Quem sou eu? Onde estou?
Sou aquele que aponta,
Que esta l§, ali eaqui.

Nunca me sonharam!
Quem sou eu? Onde estou?
Esqueceram de me possibilitar sonhar,

Esqueceram que sou ser

Nunca me sonharam!
Quem sou eu? Onde estou?
Sou este ser que se constitui e se molda

Na e pela linguagem.

Nunca me sonharam!
Quem sou eu? Onde estou?

Sou aquele privado de lingua

Lingua que me possibilite significar e ser significado.

Nunca me sonharam!

Mas eu sonhei.

Quem sou eu?

Eu sou histéria, cultura, ser Humano.

Onde estou?

Nao sei... estou sobrevivendo e conhecendo.
Agora tarde entendendo,

Que sou homem, jovem, negro e surdo.

Que posso terasas e também voar.

(Felipe Ju M Femucheng & Janine C. Balbine Dias)
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Essa ¢é a histéria de um rapaz que “poucos sonharam”, pode ser o retrato da vida de
muitos que, assim como Miguel, se encontram marginalizados por um sistema que os
invisibiliza, por serem surdos, negros ou de familia pobre. Mas mesmo assim, traz no
rosto a marca de um sorriso por estar entendendo ou ndo as relacdes que

continuamente sao estabelecidas com ele no dia a dia de sua vida.

Falo de Miguel por meio de minhas observacdes, didlogos, pesquisas em relatoérios,
contato com seus familiares e orquestradores que passaram por seu processo de
escolarizacdo. Miguel nasceu no dia 15 de janeiro do ano 2000, cianético® de circular
de cordao, filho primogénito de méae solteira aos 17 anos. Ela, ap6s um ano da vinda
de Miguel, se casou e teve mais trés filhos. Hoje Miguel encontra-se com 20 anos,
tendo irméaos com 18, 17 e 15 anos de idade.

No ano de 2005, Miguel inicia sua vida imerso na cultura escolar, foi matriculado em
uma das escolas de Educacéao infantil municipalizada, que funcionava em regime de
tempo integral. Em cada turno havia uma pessoa responsavel pela turma, uma delas

menciona que

Ele era timido, ficava mais isolado na sala e ndo interagia com 0s outros
alunos. Ele balbuciava, fazia alguns barulhos. Pelo fato dele ndo se
comunicar com ninguém, ele ficava mais afastado dos outros alunos,
percebia que ele tinha algo diferente dos outros, mas ndo sabiamos ao certo
o que (CAPIM LIMAO, 2019).

Miguel foi matriculado na instituicdo e aos poucos as responsaveis pela turma foram
percebendo que seu comportamento era diferente dos demais alunos de cinco anos.
A mae ainda ndo havia se atentado as diferencas de Miguel, até 0 momento que a

escola a convida para conversar e perguntar sobre as questdes relacionadas ao filho.

Na época conversamos com a mae dele e ela ndo tinha caido no real ainda
da situacdo, a orientamos sobre a Pestalozzi, que poderia dar um suporte
melhor ao aluno (ALGODAO, 2019).

16 Caracteristica da parte do corpo que se encontra roxa; a pele por ocasido de lesdo, pancada ou
insuficiéncia respiratoria.
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A escola, a partir deste momento, encaminhou o aluno a Instituicido Pestalozzi do

municipio com indicios de Deficiéncia Auditiva (DA), como sugere sua Anhamnese.

A partir da metade do ano de 2005, a mae de Miguel procura a Pestalozzi, onde o
aluno passa a frequentar até o ano de 2014. De acordo com os relatorios
fonoaudiélogos encontrados na Instituicdo, o aluno apresentava sinais e sintomas de:
“Atraso no Desenvolvimento da Linguagem oral em decorréncia a perda auditiva? A

investigar”.

No ano de 2006, frequentou apenas a instituicdo Pestalozzi de Conceicdo da Barra,
onde recebia atendimentos fonoaudiolégicos, participava das atividades esportivas e
frequentava o0s atendimentos educacionais. Esses atendimentos nao eram
especializados por ndo atenderem a demanda de Miguel, que neste caso seria a

Libras. Seus atendimentos educacionais eram realizados por meio de,

[...] associacdo das letras do home que nés trabalhamos, com as letras do
alfabeto, com o conhecimento do alfabeto nos trabalhamos o nome dele
primeiro, com associacdo das letras no concreto para ele associar a letraigual
a do seu nome, a quantidade de letras que ele teria que aprender, porém por
nao termos um profissional que trabalhasse essa area com ele por meio da
lingua de sinais era somente gestos e visualizacdo (CORDAO DE FRADE,
2019).

Os profissionais atuavam com atividades visuais e concretas, mas sentiam muita
dificuldade por ndo serem especialistas na area. Segundo as professoras que o

atendiam na instituicdo Pestalozzi,

[...] ndo tinha muito como trabalhar com ele porque nés nao tinhamos um
curso, nem as criangas o entendiam, na sala tinha apenas ele com DA, junto
com outras criancas com outras deficiéncias, ficava muito dificil de
conseguirmos nos comunicar com ele, apenas por meio de gestos e pronto
(COQUEIRO, 2019).

Seu percurso na instituicdo foi marcado, assim, com muitas alternativas e empenho
dos profissionais, embora ndo soubessem como fazer, além de tentativas de
oralizacdo que nao surtiram muito efeito. Hoje ele consegue falar poucas palavras
peguenas como: ndo, porra, sai, ali. Sendo estas usadas dentro de uma troca dial6gica

de sentidos em seu cotidiano.
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Seu tragado foi se modificando, foi se apropriando de muitas coisas, embora estando

em processo de aquisi¢do da Libras e da lingua portuguesa na modalidade escrita.

A familia de Miguel, aos poucos, foi se constituindo como itinerante e mudava-se a
procura de trabalho, para conquista do sustento. Assim, seus filhos acompanhavam-

na e Miguel, imerso nesse cotidiano, foi se constituindo como ser humano.

No ano de 2007, a familia muda-se para Linhares, onde inicia, no més de abril, suas
atividades na Instituicdo Pestalozzi do municipio. L4 ele passa a ter seu primeiro
contato com a Libras, em seu relatério arquivado nos registros da Instituicdo
Pestalozzi de Conceicéo da Barra, apds o seu retorno, constam dados avaliativos a

respeito de Miguel.

Os dados advindos da Instituicdo de Linhares o avaliaram nos seguintes aspectos:
Linguagem - n&o oraliza, por se tratar de um aluno surdo e ndo domina a Libras, néo
possui a leitura escrita, tdo pouco de seu nome, além de ndo dominar a escrita.
Educacéao artistica - considerado tranquilo, porém em alguns momentos copiava 0s
comportamentos agitados. Educacao Fisica - tinha dificuldades de interagir com os
colegas. Estudos da Sociedade e da Natureza - apresentava pouco conhecimento,
por ndo dominar a Libras. Matematica - ndo entendia a parte escrita, mas se

empenhava na parte concreta. Informatica - possuia boa coordenacéo viso-motor.

De modo geral, o relatério do aluno realizado pela instituicdo Pestalozzi de Linhares
indica que possui 6timo entendimento cognitivo, mas necessita ser colocado em

contato com a Libras, para adquirir aquisicdo de Linguagem.

No ano de 2008, a familia de Miguel retorna as suas origens, ao municipio de
Conceicdo da Barra, onde nesse mesmo ano o aluno é matriculado na instituicao
Pestalozzi e no Ensino Fundamental, passando a cursar o 2° ano. Os professores
relatam que, incialmente, Miguel era uma crian¢a muito nervosa e que aos poucos a
escola foi o disciplinando, além de mencionarem que necessitava de muita atencao
por ndo atender e entender os comandos, requeria um atendimento mais proximo. A

professora de artes que o acompanhou este ano dizia que,
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Pintava, se a figura j4 estivesse pronta, uma impresséo. Ele pintava do jeito
dele, ndo precisava nem explicar, quando ele saia fora, ele pedia outra folha
para fazer de novo. Quando era trabalho de colagem, ele tinha resisténcia no
cortar, mas ele fazia. Quando era para escrever, ndo tinha conteddo no
caderno, no meu entender ele ja veio e ndo estava alfabetizado, ele nao
escrevia o que eu passava no quadro, cores primarias, mesmo eu falando em
sinais (caderno+escrever) para ele, e se eu insistisse ele ficava de cara feia
(GRAVIOLA, 2019).

Nunca o sonharam escrevendo ou se quer lendo, sua surdez tornou-se um empecilho
para seus orquestradores auxilid-lo a aprender a escrita e a leitura, sem dar significado
a escrita, pois tinha dificuldades de desenhar as letras.

No ano de 2009, o aluno passa para o 3° ano, sendo este um ano bem conturbado,

por ele ndo ser alfabetizado e a professora nédo conseguir atender as suas

necessidades. Segundo a professora,
[...] foram passando ele, devido a deficiéncia dele. Até hoje tem muita gente
que tem essa visdo, que o aluno com necessidade especial ndo precisa
aprender, praticamente é esse olhar que muitas pessoas tém. Que ele esta
I& sé para socializar e acabou. Dai foram passando-o e ele chegou na minha
sala sem estar alfabetizado, dai como que eu vou trabalhar com uma crianca
gue ndo esta alfabetizada, que ndo estd me entendendo. Eu me via perdida
ali dentro e pouca coisa eu podia fazer por ele, porque com uma sala cheia
de alunos, alunos querendo aprender, que te ouvem, que falam, que gritam,
gue anseiam por aprendizado, ele também ansiava, mas ele falava de outra

forma, era na rebeldia, eu ndo tinha muito o que fazer, colocava-o do meu
lado, na minha frente (ERVA CIDREIRA, 2019).

Como bem descreve sua professora, Miguel foi olhado pelo viés da deficiéncia, o viam
como um ser incapaz de aprendizado, que se encontrava ali apenas para mera
socializacdo e assim foi sendo avancado, sem adquirir 0s conceitos iniciais, o que
dificultou seu processo de aprendizagem na medida em que os anos foram passando.

Neste ano o aluno foi retido, retornando para cursar o 3° ano em 2010.

No ano de 2011, passou a frequentar o 4° ano, porém o seu quadro ndo se modificou
com a sua retenc¢do, continuou sem adquirir a escrita e a leitura, assim como varios
outros conceitos. JA em seu aspecto motor, Miguel nunca apresentou dificuldades,
assim como mencionado por seu professor que seu “aspecto motor era normal, agora
na parte cognitiva eu ndo via avancos, justamente por nao ter o profissional capacitado
para trabalhar com ele nessa area” (CARQUEJA, 2019).
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O percurso escolar de Miguel, durante seu Ensino Fundamental, foi marcado por n&o
receber o Atendimento Especializado e pelo fato de os professores ndo saberem o
gue e como fazer com Miguel, entdo era avancado a cada novo ano. Eles se

esqueceram de sonhar com ele e para ele.

No ano de 2012, Miguel se muda para o Municipio de Montanha, passando a
frequentar apenas a instituicdo da APAE. Sua mae menciona que ele ndo conseguiu

se adaptar e permaneceu pouco tempo na instituicéo.

Tendo retornado a Conceicdo da Barra no ano de 2013, ja com treze anos de idade,
Miguel retoma suas atividades escolares no 5° ano, agora jA com um comportamento
mais calmo, por entender melhor os habitos escolares, ndo mais apresentava
resisténcia ao copiar, porém dificuldades, como mencionado por sua professora de

Inglés,

[..] eradevagar de mais para copiar, dai eu tinha que ficar cobrando ele direto,
dai ele ficava rindo. As vezes, eu precisava coloca-lo do meu lado para ele
realizar as atividades. Mas sempre esperando a correcéo ou precisando fazer
com ele. A oralidade ele ndo absorvia, era mais o visual, quando eu
trabalhava cores sempre mostrava a imagem e o nome para ele associar
(HORTELA, 2019).

Miguel realizava as atividades ou aguardava as respostas com ajuda dos professores
e colegas. No ano de 2014, tendo passado para o0 6° ano, as coisas comecaram a se
complexificar, pois se encontrava em uma nova estrutura, com varios professores e
disciplinas diferentes. Isso ndo havia acontecido anteriormente, o que dificultou o

entendimento de Miguel e a mediacao dos professores.

Nesse ano, iniciou suas atividades em uma Escola que atendia os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental. Ainda na Sede, os novos professores, agora de areas
diferentes, todos em suas caixinhas, com 50 minutos de aula e uma nova troca,
requeriam novas adaptacbes, até que 0 novo processo de entendimento se
consolidasse. No entanto, nesse mesmo ano se mudou para o Distrito de Braco do

Rio, mais especificamente para Sayonara, onde foi matriculado em uma nova escola.



76

Ao entrar na Escola, os professores se preocupavam por ser o primeiro caso de surdez
da instituicdo, sem saber o que fazer e como lidar com essa nova situagéo. Tudo era
novo para Miguel, a escola, os professores, 0os colegas. A professora de Geografia
mencionava que “ele chegava, ficava la no cantinho dele e ia tentando fazer. A minha
impressédo era que ele ndo estava entendendo nada do que eu estava passando, até
porque ele n&o ouvia e eu também n&o sabia fazer lingua de sinais” (MARACUJA,
2019). A situacdo de Miguel permaneceu a mesma, com uma série de dificuldades e
sem receber Atendimento Especializado.

No ano de 2015, Miguel retorna para a Sede, tendo passado para o 7° ano, onde sua
méae opta por coloca-lo para finalizar o Ensino Fundamental na modalidade da EJA.
No ano de 2015 e 2016, cursou do 7° ao 9° na mesma escola onde sua mae também
passou a frequentar, tendo se matriculado para acompanha-lo com mais proximidade
e dar seguimento aos seus estudos. Agora, estudando em uma modalidade em que o
ensino € mais condensado e em menor tempo, continuou sem conseguir avangos que

fossem significativos.

Embora todos os apontamentos e avaliacbes fonoaudiolégicas realizadas
sinalizassem para o quadro de surdez, Miguel até o ano de 2017 ficou sem ter sido
submetido ao exame de audiometria. Nao que isso fosse modificar algo nas dinamicas
direcionadas a ele, mas digo isso a fim de ilustrar qudo morosos 0s processos de
atendimentos sdo, quando ndo temos condicfes financeiras de subsidiar nossas

necessidades.

O Relatério Mundial sobre a deficiéncia vem reforcar os dados que se produziram
sobre Miguel, quando evidencia que os resultados socioecondémicos das pessoas com
deficiéncia sédo piores do que os da populacdo em geral. Estas enfrentam maior
desemprego, menores condicdes educacionais e maior nivel de pobreza (OMS, 2011).
Sentada a sua frente, coloco a mao em sua fronte, sinto-o ardendo em febre, pergunto-
Ihe o que tem. Sinaliza sentir dor na barriga, entdo conduzo-o ao hospital local,

entrego-o a sua mae que entra na sala médica com ele. L4, € medicado e liberado.

Isso aconteceu por 3 vezes consecutivas e ao perguntar a sua mae o relato do médico,

disse-me que apenas o medicavam e o liberavam. E comum nos depararmos com



77

areas da saude em que ndo ha profissionais que tém conhecimentos ou habilidades
adequadas para o atendimento e assisténcia as condi¢cdes associadas a deficiéncia,
neste caso a surdez (OMS, 2011).

Foram 9 anos frequentando as escolas municipalizadas de Concei¢cédo da Barra sem
ter tido acesso ao atendimento especializado. Houve, em um dado momento, que o
aluno recebeu um suporte, mas ainda assim nao supria as suas necessidades quanto
a lingua de sinais. E assim Miguel foi constituindo a sua subjetividade por meio das
palavras dadas e as ndao dadas, por meio do comportamento e imagem dos outros.

Eu sei que ele poderia muito, porém esqueceram de sonha-lo sendo mais.

Figura 5 Caricatura de Miguel

A7 '*‘W)

Fonte: Desenhado pelo professor de Libras — Lucas Gabriel Correia (2019).

Miguel é este rapaz humilde, ingénuo a respeito de uma série de coisas relacionadas
ao cotidiano. Acima é caricaturado pelas maos de seu primeiro professor surdo
chamado Lucas Gabriel Correia, que da inicio aos primeiros trabalhos de Libras com
o aluno. Entdo, em setembro do ano de 2017, ao chegar ao Ensino Médio, Miguel

comeca a receber o atendimento escolar gerido pelo Estado.

Além de agora receber Atendimentos Educacionais Especializados com um professor
de Libras, ha também uma professora bilingue no contra turno, além de uma intérprete
gue media o conhecimento em sala de aula e os didlogos entre os colegas e
professores. Embora seja disponibilizado uma equipe para auxiliar nas demandas do
aluno, o tempo disposto para alguns atendimentos ainda é pouco para suprir todos 0s

anos que Miguel encontrou-se em isolamento linguistico, sem o contato com a Libras.
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Miguel ainda ndo conseguira adquirir um modo de se comunicar com sua familia,
passando a ter constantes conflitos em casa, na rua, e na escola por ndo entender e
nao se fazer entender pelos outros. Hoje é um jovem sorridente, que gosta de dancar
forrd, escutar musica no ultimo volume para sentir as vibracdes. Mas apesar de ser
um rapaz calmo, quando entende que a situacao € um conflito, parte para a acéo,
mesmo que nao tenha nada a ver com a situagdo, isso acaba por coloca-lo em

algumas situacdes de conflitos e vulnerabilidade.

Seus modos e costumes estdo bem entrelagados com a cultura ouvinte da qual é
pertencente. Na cidade ndo possui nenhuma movimentacdo da comunidade surda e
a maioria dos surdos da cidade desconhece a Libras, ou se a conhece néo € usuario.
Aos poucos tem conseguido se comunicar por meio da Libras, seu desenvolvimento

continua aquém do esperado, mas tem conseguido avancos gradativos.

Chegou trocando letras de seu nome, sem dar significado as letras do alfabeto,
embora copista apenas desenhava sem atribuir significados, ndo conseguia se
expressar, dizer oi, boa noite, o que fez. Ndo sabia a sequéncia numérica, muito
menos as quatro operacdes basicas; o nome de sua escola; sua cidade; os meses do
ano; sequéncia de dias; o nome de sua mae; seus irmaos e o significado disso.
Embora nunca apresentasse comprometimento motor, sua coordenacdo motora fina
nao foi desenvolvida, com tracados fortes de como ilustrado pela figura 6, dificuldades
de utilizar a régua. Esqueceram de sonha-lo desenhando, pintando, além de muitas

outras coisas, que para nés sao basicas.
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Figura 6 - Desenho de Miguel, ilustrando seu tragado, datado em 21 de margo de 2019.

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Hoje o jovem Miguel ja é capaz de escrever o nome de sua escola, conhece alguns
sinais relacionados ao cotidiano escolar, consegue exercer uma comunicacao por
meio de sinais com seus colegas e alguns professores, realiza calculos das operacdes
basicas com o auxilio da intérprete, conhece dinheiro, 0 nome de seus colegas de
classe, responde aos comandos com mais rapidez. Embora falte-lhe vocabulario,
apresenta trabalhos perante a turma com os sinais relacionados ao conteudo
aprendido. Desenvolveu sua percepcao de orientacdo temporal, 0 que para alguns
nao significa nada, mas para aqueles que o acompanham, desde o inicio, € um grande

avanco e uma demonstracdo de que ele pode sim ser sonhado.

Aos poucos, Miguel vai se conhecendo e subjetivando sua identidade, tendo avan¢os
cognitivos, se desenvolvendo. Mesmo que lentamente, 0os avancos vao se mostrando,
mais raciocinio I6gico, mais rapidez na resolucdo de problemas, no processo de
aquisicao da Libras, no processo de aquisi¢do do portugués escrito. No entanto, os
empecilhos sao grandes: O que fazer com o curriculo e todas as disciplinas que o
aluno necessita cumprir para ser aprovado? Como realizar as modificacdes em
parceria com os professores regentes? O AEE, que é disponibilizado a Miguel com a
carga horaria de 10 horas, é o suficiente para amenizar o que néo foi lhe passado
durante os primeiros anos escolares sem atendimento especializado? Essas

perguntas sdo para reflexdo, o que sei é que Miguel tem conseguido avancos
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significativos e sao eles que pretendo mostrar, por meio do desenvolvimento da

sequéncia didatica desenvolvida durante as aulas de Biologia.

Passo para o seguinte capitulo em que tecerei alguns apontamentos sobre 0 percurso
da histéria dos surdos, marcado com diferentes concepcdes e modos de olhar a
surdez que implicam nas préticas direcionadas a estes, buscando refletir e entender
de onde vieram as representacdes que ainda se encontram enraizadas em nossa
sociedade. Também faco uma reflexdo sobre o surdo como publico alvo da Educacao
Especial, além de sinalizar a importancia da Libras no processo de constituicao

humana desses sujeitos.
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3 UM OLHAR SOBRE A SURDEZ

Figura 7- O corpo que fala “Nancy Rourke*

E precisa sex SURDCO para

Como é “ouvir” uma mao? Vocé precisa ser surdo para entender!

O que é ser uma pequena crianga na escola, numa sala sem som comum
professor que fala, fala e fala e, entdo, quando ele vem perto de vocé ele espera
que voceé saiba o que ele disse? Vocé precisa ser surdo para entender!

Ou o professor que pensa que para torna-lo inteligente vocé deve, primeiro,
aprender como falar com sua voz assim, colocando as mados no seu rosto por
horas e horas sem paciéncia ou fim, até sair algo indistinto assemelhado ao
som? Vocé precisa ser surdo para entender!

Como € ser curioso na ansia por conhecimento préprio com um desejo interno
que esta em chamas e vocé pede a um irmao, irmae amigo ajuda, que
respondendo lhe diz: “N3do importa”! Vocé precisa ser surdo para entender!

Como ¢é estar de castigo num canto embora ndo tenha feito realmente nada
errado a nado ser tentar fazer uso das maos para comunicara um colega silencioso
um pensamento que vem, de repente, a sua mente? Vocé precisa ser surdo para
entender!

Como é ter alguém a gritar pensando que ira ajuda-lo a ouvir ou ndo entender as
palavras de um amigo que esta tentando tornar a piada mais clara e vocé nao
pega o fio da meada porque ele falhou? Vocé precisa ser surdo para entender!

Como € quando riem na sua face quando vocé tenta repetir o que foi dito
somente para estar seguro que vocé entendeu e vocé descobre que as palavras
foram mal entendidas? E vocé quer gritar alto: “Por favor, me ajude,
amigo!”. Voceé precisa ser surdo para entender!

Como é ter que depender de alguém que pode ouvir para telefonar a um amigo
ou marcar um encontro de negdcios e ser forgcado a repetir o que é pessoal e,
entdo, descobrir que seu recado nao foi bem transmitido? Vocé precisa ser surdo
paraentender!

Como é ser surdo e sozinho em companhia dos que podem ouvir e vocé somente
tenta adivinhar, pois ndo ha ninguém |la com uma mao ajudadora enquantovocé
tentaacompanhar as palavras e a musica? Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é estar na estrada da vida e encontrar com um estranho que abre a sua a

boca e fala alto uma frase a passos rapidos e vocé ndo pode entendé-lo e olhar

no seu rosto porque é dificil e vocé ndo o acompanha? Vocé precisa ser surdo
paraentender!

Como é compreender alguns dados ligeiros que descrevem a cena e fazem vocé
sorrir e sentir-se sereno com as “palavras faladas” de mdo em movimento que
torna vocé parte deste mundo tdo amplo?

FACA-ME SENTIR IGUAL A VOCE!

Willard J. Madsen

Shirdo Bracilaics

Fonte: https://mismanoshablanblog.wordpress.com/2017/05/10/first-blog-post/
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Willard J. Madsen, autor do poema “E preciso ser surdo para entender”, descreve por
meio de seus versos, situacdes que se vive dentro da historia dos surdos. De estrofe
em estrofe, ele vai compondo processos sociais que demarcaram a histéria de sua
vida como pessoa surda. Professor que fica aguardando sua oralizagéo, a luta pela
sua fala para que assim se torne um ser humano inteligente, castigos por sinalizar,
pessoas que acham que por estar falando com surdos necessitam gritar para serem
entendidas, barreiras comunicacionais, a saga do processo inclusivo sendo o Unico
surdo e, enfim, o que o autor almeja: o uso da lingua de sinais como forma de

comunicacado que € o que lhe traz serenidade a alma.

O processo de construcdo do poema de Willard J. Madsen, pontua recortes da
trajetoria historica percorrida pelos surdos, os abandonos, os percal¢os, 0os avangos,
os ganhos legais, as proibicbes e uma série de concepc¢des historicamente
impregnadas sobre a pessoa surda. Além de nos fazer refletir sobre a necessidade
gue a Lingua de Sinais € para o surdo como a lingua que mediatiza o0 mundo,
transmitindo seus sentimentos, palavras e vontades da sua cultura. As maos sao para

0s surdos o0 que a voz representa para nos ouvintes.

3.1  HISTORIA DOS SURDOS: CONHECENDO PARA ENTENDER

Dessa forma, o presente capitulo se propde a apresentar algumas narrativas
encontradas na histéria da trajetéria dos surdos, por entender que essa historia se
perpetuou e refletiu sobre a vida de alguns surdos na sociedade atual, assim como na
vida de Miguel, participe desta pesquisa. Além de trazer reflexdes sobre o surdo como
publico-alvo da Educacdo Especial e abordar uma sintese sobre a importancia da
Libras para o surdo. As formas de conceber o surdo também fazem parte de um
percurso histdrico, que s6 podem ser modificados quando se tornam conhecidos, no

entanto, ndo precisa ser surdo para entender.

O processo construtivo de pensamento e escritura da historia dos surdos foi tecido
basicamente a partir da leitura de trés autores (GOLDFELD, 2002; GUARINELLO,
2007; SACKS, 2010) e os contornos desse processo de tecitura serdo sinalizados

durante a sequéncia do texto.
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A historia dos surdos, como producgéo social e cultural, € materializada por meio de
negacodes, lutas e conquistas. Ao analisar os vestigios dessa historia, podemos
observar que na antiguidade estes eram percebidos de diferentes formas: com
miseracdo e condoléncia, como seres reprimidos por deuses ou enfeiticados. Em

certos momentos chegaram a ser marginalizados ou sacrificados.

Sacks (2010) sinaliza que a situacao das pessoas surdas, antes de 1750, era de fato
uma calamidade. Como eram incapazes de se comunicar com Seus pais e com a
sociedade, viviam sozinhas a margem da sociedade e recebiam status de “sub-
humanos”. Na sociedade atual ainda existem pessoas que subjugam os surdos como
inferiores, como incapazes, pessoas que desconhecem a riqueza da cultura surda e

a capacidade dos seres que a ela pertencem.

Segundo Guarinello (2007), a primeira mencéo de possibilidades de instrucédo dos
surdos, por intermédio da lingua de sinais e linguagem oral, foi realizada por um
escritor do século XIV, Bartolo dela Marca d’Ancona. Esse foi o estimulo que

impulsionou o surdo ser notado como um ser capaz de razao.

A essa realizacado ousamos nomear de aprendizado, consciéncia, pois ainda no século
XIV se evidenciavam a importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento dos
surdos, mas passados sete séculos ainda ha aqueles que a desconsideram e nao

atribuem a ela o devido valor.

No século XVI, a percepcao do médico-fildsofo Cardano proporcionou uma nova forma
de olhar o processo de instrucdo dos surdos, afirmando ser possivel dar ao surdo
oportunidades “de ouvir pela leitura e falar pela escrita”. Entretanto, para se modificar
a realidade dos surdos, ndo bastava apenas de novas ideias filoso6ficas, mas para que

isso se materializasse havia necessidade da unido da ideia com a pratica.

A partir de entdo, comecam a surgir noticias dos primeiros educadores de surdos que
adotavam diferentes metodologias, que chancelaram o processo educacional destes.
Sendo assim, até hoje existem diferentes correntes, com praticas proprias que

norteiam a forma de conceber o surdo na sociedade.
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Ainda no século XVI, a igreja exerceu uma forte influéncia sobre o processo
educacional dos surdos através os monges beneditinos, como o Monge Pedro Ponce
de Lebn (1520-1584), que utilizava como metodologia sinais monasticos?’
incorporados a sinalizagdo caseira dos surdos. Seus alunos eram ensinados a ler,
escrever, falar, realizar contas e confessar seus pecados, para que tivessem direito a
heranga (REILY, 2007).

No século XVII, os sucessores de Ponce de Leodn, na Espanha, investiram na busca
por diferentes formas de comunicacéo utilizadas pelos surdos. Juan Pablo Bonet, em
1620, publicou o livro Reducicién de las letras y artes para ensinar a hablar a los
mudos, que fazia mencédo ao alfabeto manual proposto por Ponce de Ledn. Bonet
atuava com o meéetodo de estimulagao dos orgaos fonoarticulatérios no ensino da fala,

sendo considerado um dos precursores do Oralismo.

Outros paises da Europa comecaram a se interessar pela educagcdo dos surdos,
principalmente, as familias da nobreza, que se preocupavam com sua fortuna. A
negacao do direito a seus filhos surdos fazia com que buscassem profissionais que
atuassem na educacao de seus filhos surdos, para que instruidos obtivessem o direito

a heranca.

John Bulwer, em 1644, publicou o livro em inglés chamado Chirologia. Apds quatro
anos, o livro Philocopus, que em sua obra afirmava que a lingua de sinais era capaz
de expressar 0s mesmos conceitos que a lingua oral. Os estudos da lingua de sinais
nao pararam por ai, o escocés George Dalgarno, no século XVII, mencionou que 0s
surdos tinham o0 mesmo potencial para aprender que 0s ouvintes e que se obtivessem
uma educacao de qualidade, seu nivel de desenvolvimento se equiparava ao dos

ouvintes.

Ainda no século XVII temos indicios, pelos estudos de Dalgarno, que as questdes

cognitivas do surdo ndo se buscam no préprio ser e sim na forma como € mediado

17 Sinais monasticos: foi uma forma de comunicagdo desenvolvida pelos monges para se comunicarem
nos momentos de votos de siléncio, estes revelam a especificidade do cotidiano voltado as praticas
religiosas. H4 nomes para os objetos utilizados na liturgia, bem como para as func¢des sociais
desempenhadas pelos membros da comunidade (REILY, 2007).



85

seu processo educativo, por meio da lingua de sinais, se este for de qualidade seu

potencial é equivalente.

O século XVIII é considerado como a época mais fecunda na educacéo de surdos,
visto que houve um aumento exorbitante pelo interesse da educacdo destes e

diferentes filosofias de ensino foram divulgadas.

Por volta do ano de 1704, o alemao Wilhelm Keger adotou em suas aulas a escrita, a
fala e os gestos. J& na Espanha, seguindo as ideias de Bonet, Jacob Rodrigues
Pereira utilizava-se dos sinais apenas para instruir os surdos, porém sua finalidade

NAao era usar os sinais para se comunicarem oralmente e pela escrita.

Eis que em 1750, surge na Franga o Abade Charles Michel de L’Epée que reconheceu
0s sinais como ponto de partida para o ensino dos surdos, por considerar que 0 ensino
por gravuras ndo possibilitava a estes um sentido profundo de transmissdo dos
saberes. L'Epée, dando continuidade ao ensino de duas irmds surdas, passou a
analisar a forma de comunicacdo utilizada entre elas para tentar entender e se

apropriar da gramatica que usavam em sua comunicacao (REILY, 2007).

Com elas aprendeu a lingua de sinais e a colonizou com a gramatica francesa, criando
assim os “Sinais Metddicos”, o grande sucesso de seu método fez com que criasse
em sua casa uma escola filantrépica. Em 1760, fundou o Instituto Nacional para
surdos-mudos de Paris, por acreditar que independente da classe social ocupada
pelos surdos, todos deveriam ter acesso a educagcdo. Comeca-se, entdo, um aumento
guantitativo de formacao de professores surdos, para atuarem nas escolas de surdos

gue cresciam pela Europa.

Nessa mesma época, na Alemanha, Samuel Heinick consolida as nocées da filosofia
do oralismo para surdos, as quais atualmente conhecemos, fundando a primeira
escola publica baseada no oralismo, rejeitando a lingua de sinais por entender que a

melhor forma de integracéo dos surdos a sociedade acontecia por meio da lingua oral.

Em 1817, um professor americano conhecido por Thomas Hopkins Gallaudet, em

conjunto com Laurent Clerc, um dos alunos de De L’Epée, fundou a primeira escola
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permanente para surdos nos EUA, que utilizavam como metodologia o Iéxico da lingua
de sinais francesa com a estrutura da lingua francesa, que aos poucos foi se
adaptando para o inglés. Em 1850, todas as escolas de surdos passam a utilizar a
American Sign Language (ASL).

Enquanto ao redor do mundo as discussdes sobre a surdez estavam em alta, segundo
Goldefeld (2002), o relato sobre a histéria dos surdos no Brasil inicia-se no ano de
1855, quando o imperador D. Pedro Il trouxe para o Brasil um professor surdo, Huet,

para ensinar duas criancas surdas da nobreza.
No ano de 1857, é fundado o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, atual Instituto
Nacional de Educagéo de Surdos — INES, que utilizava como filosofia de ensino a

lingua de sinais.

Figura 8 - Instituto Nacional de Educacgé&o de Surdos - INES

Fonte: http://biapo.com.br/portfolio-item/3225/

O INES é um marco na educacéo de surdos em nosso Pais, auxiliando na capacitacao
e formacéo de pessoas para trabalharem na area da surdez, atuando na formacgéo
dos surdos, produzindo e distribuindo materiais pedagdgicos que auxiliam no
processo de ensino aprendizagem destes. Também se tornou um dos apoiadores e
estimuladores das pesquisas e novas metodologias voltadas ao ensino de surdos, que

se espalham por todas as escolas do Brasil.
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Durante um século, houve um grande crescimento no processo educacional e
emancipatério dos surdos com o uso dos sinais. Em 1864, surge a primeira
universidade para surdos, Universidade Gallaudet nos EUA, onde até hoje o ensino
tem como modalidade de instrucdo a lingua de sinais. Com 0s inlUmeros avangos
tecnoldgicos da medicina na area da surdez, todo o recurso alternativo utilizado pelos

sinais, comeca a ficar ameacado.

Diversos profissionais comegam a investir na lingua oral como forma integrativa do
surdo na sociedade, buscando igualar o surdo a norma majoritaria ouvintista. Com a
morte do instrutor surdo Laurent Clerc, em 1869, a filosofia oral ganha forca. Em 1880
acontece em Mildo o que para a maioria dos surdos € a marca do retrocesso, 0
Congresso Internacional da Educacdo de Surdos, onde colocou-se em votacédo qual
seria a tendéncia educacional vigente na educacéo dos surdos: o oralismo ou lingua
de sinais. O oralismo venceu, sendo essa a filosofia recomendada aos surdos, a partir
do congresso (ROCHA, 2009).

Assim como na maior parte dos paises, a educacdo dos surdos, no Brasil, sofreu
modificacdes de acordo com as tendéncias vigentes da época, passando a ser atraves
do oralismo. Como acontecia nos demais paises, houve a proibi¢cdo do uso dos sinais,

pela comunicacdao total e pelo bilinguismo.

Um dos grandes influenciadores do oralismo foi Alexander Graham Bell, o tecnélogo
inventor do telefone. Nesse momento, todo o status de possibilidades dos surdos
utilizadores da lingua de sinais caem por terra, nessa nova etapa os surdos teriam

gue se adequar ao modelo ouvinte.

O objetivo primordial das escolas era o ensino da lingua oral, por meio de cansativos
treinamentos colocando o aprendizado das disciplinas em segundo plano. Os adultos
surdos, agora, ndo mais eram considerados como professores das criancas surdas,
eram somente professores que passaram a ser pessoas ouvintes que dominavam a
lingua majoritaria. “Com isso houve uma queda no nivel de escolarizacdo dos surdos”
(GOLDFELD, 2002, p. 31).
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O processo educativo é construido sempre dentro de uma arena de disputa pelo
poder, quem é detentor do poder € o controlador de todas as minorias. Analisando a
histéria dos surdos, com base em Goldfeld (2002); Guarinello (2007); Sacks (2010),
percebemos que seu processo educativo se inicia com os surdos da nobreza, que
seriam os detentores da posse. Quando as minorias come¢am a ganhar destaque, ha
sempre uma forga repressora que tende a colocé-los novamente para baixo. Isso pode
ter sido 0 que aconteceu com o status da lingua de sinais. Os tecnélogos investiram
para que estes continuassem se adequando ao padrdo da norma majoritaria,
retomando assim ao oralismo. Por outras palavras, Sacks (2010, p.33) vem nos dizer

que,

[...] o que estava acontecendo com os surdos e a lingua de sinais era parte
de um movimento politico da época: uma tendéncia a opressdo e ao
conformismo vitorianos, a intoleréncia com as minorias e com as praticas das
minorias de todos os tipos — religiosas, linguisticas, étnicas.

A filosofia do oralismo foi a mais aceita e utilizada pelas comunidades escolares em
grande escala até o final dos anos de 1960, quando se retomaram as pesquisas pela
lingua de sinais, por intermédio de um linguista americano, da Universidade de
Gallaudet, William Stokoe com a publicacdo do seguinte artigo “Sign Language
Structure: An Outline of the Visual Communication System of the American Deaf”, em
gue demonstrava que a ASL era uma lingua com todas as caracteristicas da lingua
oral, inaugurando um campo de investigacdo cientifico dentro dessa area do

conhecimento.

Atualmente, a filosofia oral ainda continua sendo defendida, ndo em grandes
proporcdes, mas ainda existem algumas escolas e defensores que vislumbram e
lutam pela normalizacdo dos surdos. E valido ressaltar o grau de importancia, na
historia da educacdo dos surdos, de De L’Epée, Gallaudet e Laurent Clerc,
persistentes defensores do sinal, que conseguiram difundi-lo por todo o mundo

durante a maior parte do século XX.

Nos anos de 1970, uma abordagem de uso simultaneo da lingua oral e da lingua de
sinais, conhecido como comunicacdo total, comeca a ganhar forca e se espalha
rapidamente, porém ndo vai a frente pelo fato de os estudos identificarem que o uso

simultaneo de duas linguas interfere no significado passado pela lingua de sinais.
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No final dos anos de 1970, inicia-se um movimento pelo reconhecimento do direito e
da cultura surda. Os surdos passam a reivindicar o direito do uso da lingua de sinais
como primeira lingua (L1) e a lingua majoritaria como segunda lingua (L2), nunca de
forma concomitante. Nos anos de 1980, surge, entdo, a filosofia bilingue, que passa
a ganhar mais adeptos a partir dos anos de 1990 por todo o mundo.

Atualmente, o bilinguismo € a filosofia educacional vigente no Pais, porém a
comunicacao total e o oralismo ainda refletem sobre o modo como séo representados
e percebidos o surdo e a surdez perante a sociedade. Esta por ter perspectivas e
abordagens diferentes se exprimem em nossas praticas educacionais perante e com

0s surdos.

O oralismo objetiva-se na integracéo do surdo na sociedade ouvinte, restringe a lingua
oral como a uUnica forma de comunicagcao, percebe o surdo como deficiente que
precisa se moldar aos padrdes da sociedade majoritaria. Dessa maneira, somente 0s
surdos que conseguirem entrar nesse padrédo de normalidade serdo bem-sucedidos,
demonstrando um olhar para o surdo por meio de uma concepc¢ao terapéutica de

reabilitacéo.

Segundo Goldfeld (2002), aqui no Brasil, a maior parte das criancas surdas néo tem
uma educacéo publica especializada, sendo comum encontrar surdos que passaram
pelo processo de escolarizacdo sem saber a modalidade oral e escrita do portugués.
Nessa mesma perspectiva, “o oralismo foi uma experiéncia que apresenta resultados
nada atraentes para o desenvolvimento da linguagem e da comunidade dos surdos”
(QUADROS, 1997, p.22).

A segunda abordagem conhecida € a comunicacao total que defende a utilizacdo dos
sinais e da linguagem oral concomitantemente, atuando metodologicamente com a
lingua oral sinalizada, como forma de facilitacdo da comunicacdo entre surdos e
ouvintes. Esta € contraria ao oralismo por entender que o aprendizado da lingua oral

nao € o suficiente para o desenvolvimento do surdo.

Segundo Capovilla (2000), os estudos da comunicacéo total demonstraram que 0 uso

concomitante da lingua oral com os sinais compromete o processo de assimilacao dos
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surdos, por ambas possuirem estruturas diferentes e acabarem favorecendo a lingua
oral, ficando o surdo sem um resultado significativo. Skliar faz uma critica sobre essa

guestao,

O que podia ter sido e deveria ser uma estimulante transi¢cdo terminou sendo
um fim em si mesmo; o que deveria ser uma transicdo para a autonomia
linguistica dos surdos terminou sendo uma eleigcdo consciente e exclusiva dos
ouvintes e, de certa forma, uma eleicdo contra as necessidades
sociolinguisticas e psicolinguisticas dos surdos. Em sintese, uma nova
estrutura comunicativa para 0s ouvintes, mas ndo um instrumento cultural
significativo para os surdos (SKLIAR,1997, p. 44 apud GESSER, 2012, p. 87).

Apbs essas observacfes, o Bilinguismo passa a ser considerado a filosofia mais
adequada a ser trabalhado com os surdos. Os autores que estudam o bilinguismo
percebem o surdo pelo viés da diferenca linguistica, ndo pelo da deficiéncia, por isso
0 surdo nao precisa mais se igualar ao ouvinte em termos do uso da lingua oral. Este
€ considerado dentro de uma comunidade que comungam de cultura e lingua propria,
fazendo o uso das duas linguas de forma isolada, utilizando da que se sentir mais
confortavel. O importante € ndo lhe negar o direito a escolha tanto no ambito social

quanto no escolar.

Com o intuito de refletir como tem acontecido o processo de inclusdo dos surdos no
ambiente escolar, a préxima secao vai frisar as diferentes marcas historicas que

chancelaram a educacao dos surdos como publico-alvo da Educacao Especial.

3.2 POLITICAS CONTEMPORANEAS DA EDUCACAO ESPECIAL

Antes de iniciar a secdo, é valido ressaltar que ainda ha muito o que ser feito quando
discutimos a educacdo dos surdos dentro da vertente da educacdo especial na
perspectiva inclusiva. Existem outras facetas na educacédo destes que necessitam ser
consideradas, como sua diferenca linguistica e cultural. Friso que neste trabalho nédo
pretendo criar embates entre a educacéo especial e a educacao de surdos, necessito
me abastecer de literatura, ter um maior embasamento para entrar nessa discussao.
No entanto, marcadamente me sinto a vontade para me posicionar dentro de um

campo que considera o surdo sobre um olhar da diferenca e ndo da deficiéncia.
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De acordo com Skliar (1998, p. 13), “a surdez € uma diferenga” construida historica e
socialmente, “ancorada em praticas de significacbes e de representacdes
compartilhadas entre os surdos”. Pensar nos surdos dentro dessa perspectiva é
entender que os mesmos compartilham de experiéncias viso-espaciais e que estas
devem ser contempladas dentro dos ambientes educacionais, COmo recursos para o

alcance da equidade.

Equidade n&o significa igualdade e quando mencionamos que o ambiente educacional
deve favorecer a equidade dos surdos, este deve promover acdes pensadas em suas

diferencas e ndo tentando iguala-los aos demais.

Temos vivenciado a incluséo dos surdos dentro da modalidade da Educacéo Especial,
gue sofrem influéncias econbmicas, sociais e culturais de cada época e que
redimensionam e continuam redimensionando sua configuragdo, com marcas de:
como e onde ocorrem seus atendimentos, qual o publico atendido por ela, entre outras
questdes. “No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncias foi construido separadamente da educacéo oferecida a populacdo que
nao apresentava diferencas ou caracteristicas explicitas que a caracterizasse como
anormal” (KASSAR, 2011, p. 62).

O periodo da antiguidade, para aqueles que eram vistos como fora do padrdo da
sociedade, foi uma época denominada como a fase da exclusdo social, pois eram

ignorados pela sociedade, sendo abandonados ou encaminhados ao sacrificio.

Com o Advento do Cristianismo ha uma modificacdo na forma de conceber essas
pessoas, a igreja cristd, com seus principios de amor e caridade, contribuiu para a
abertura de hospitais de atendimentos a esses que eram pela sociedade
marginalizados (SILVA, 1986).

Durante a idade média, aqueles fora do padrdo ou considerados como “anormais”
eram vistos como forcas demoniacas. A sociedade olhava-os com uma postura
assistencialista de caridade e tolerancia. A religido, ao colocar o homem como
‘imagem e semelhanga de Deus”, condiciona aos que se encontravam fora deste

padrdo a se sentirem culpados de seu préprio estado (MAZZOTTA, 2005, p. 16). Aos



92

poucos, as concepgoes religiosas e da sociedade vao modificando a forma de olhar
para aqueles elegidos como fora do padréao, considerando-os como filhos de Deus.
No final da idade média, se inicia uma relacdo ambigua de protecéo e segregacao.

Na idade moderna, essa relacdo ambigua suscitou a abertura de instituicdes
especializadas no atendimento a esse publico. Ao invés de serem abandonados ou
mortos, agora possuiam um local especifico de atendimento, recebiam atendimentos
segregados a sociedade, eram vistos dentro de um panorama assistencialista.
Surgem, entdo, neste periodo, os Institutos dos Surdos e Cegos, asilos, Instituto
meédico-pedagdgico. Impulsionados pela Declaracdo dos Direitos Humanos, aos
poucos, a sociedade comeca a se organizar e a questionar sobre a discriminacdo com

as pessoas que se encontravam fora do padréo eleito pela sociedade majoritaria.

No século XX, motivado por questdes politicas e sociais, novos discursos comecam a

revigorar na sociedade,

[...] manter a populacdo na improdutividade e na segregacdo custava muito
ao sistema, e o discurso da autonomia e da produtividade era mais
interessante para a integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedade.
Assim, surgiram entidades planejadas para desenvolver meios para que
estes individuos pudessem voltar ao sistema produtivo com treinamento e
educacéo especial (FERNANDES et al., 2011, p. 140).

Neste momento crucial, iniciam-se 0s processos formativos de pessoas para atuarem
com as pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, abertura em larga escala de
classes especiais dentro das escolas regulares e fechamento de grande parte das
instituicbes especializadas. Esse periodo foi marcado como o da integracdo social e
tinha como principio a ideia de “normalizagao”. A pessoa tinha que se adaptar e se

adequar o mais proximo possivel do padréo de normalidade da época.

Vivenciamos uma politica de inclusdo que se encontra em discusséo desde a década
de 1990, com a Declaracdo Mundial sobre a Educacado para todos, elaborada na
Tailandia. A partir dai varios movimentos foram suscitados reafirmando este direito,
tal como a Declaracdo de Salamanca em 1994, que impulsionou fortemente o

movimento de inclusdo. Tinha como defesa que
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[...] a escola regular deve ajustar-se a todas as criangas independentemente
das suas condi¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras, isto é, criancas
com deficiéncia ou superdotadas, crian¢as de rua ou criangas que trabalham,
criangas de populacdes imigradas ou némadas, criangcas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos
desfavorecidos ou marginais (UNESCO, 1994, p. 6).

Segundo Kassar (2011), ap6s essas modificacdes na forma de atendimento das
pessoas com deficiéncia, as familias e 0s movimentos manifestaram seus
posicionamentos a respeito do reordenamento quanto ao atendimento destes; os
governos investiram em novas acdes e muitos profissionais das escolas comuns
manifestaram despreparo quanto a falta de conhecimento e receio em torno do que
seria a escolarizagcdo destas pessoas nas escolas comuns. Agora, hao mais elas
necessitariam se enquadrar no padrao de normalidade e sim as escolas deveriam se

organizar para atendé-los com qualidade.

Os surdos, assim como os demais atores publico-alvo da Educagdo Especial,
passaram por todos esses percalcos expostos anteriormente, até chegarmos aos

tempos atuais de uma Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

No ano de 2001, no Brasil, os documentos legais sofrem modificacbes quanto a
Politica de Educacao Especial, pautados em uma perspectiva inclusiva, priorizando a
matricula dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial nas classes comuns das
escolas publicas, com o compromisso de promover um pais para todos (BRASIL,
2001).

Em 2008, inaugura-se um novo marco na educacéo brasileira, que define a Educacéo
Especial como modalidade de ensino ndo substitutiva a escolarizacdo, perpassando
por todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo como publico os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. E vélido ressaltar que esta politica se encontra em
discusséao pelo atual governo, a fim de modificacdes e extensdo ao publico-alvo de
atendimento. Essa politica tem por premissa focalizar 0 acesso, a participacéo e a
aprendizagem dos estudantes sinalizados como publico-alvo da Educacéo Especial,

nas escolas comuns, as quais devem garantir
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Transversalidade da educacé@o especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior; atendimento educacional especializado; continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; formacgédo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusao escolar; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacéo e informacéo; e articulacdo intersetorial na
implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p.14).

A chegada dos alunos surdos nas escolas comuns demanda uma nova organizacao
interna e suportes para uma educacao bilingue: Lingua Portuguesa/Libras, servicos
de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os
demais alunos da escola, além do atendimento educacional especializado. Cabe aos
sistemas de ensino, organizar a educacao especial na perspectiva da educacéao
inclusiva, disponibilizando as func¢des de instrutor, tradutor/intérprete de Libras
(BRASIL, 2008).

Essas ideias foram resguardadas em consonancia com a Lei 10.436/02 de Libras,
porém o seu cumprimento e a forma de interpretacao refletem-se nos locais aos quais
se consolida. E dificil o didlogo entre a politica nacional de educacéo inclusiva e a
legislacdo que trata especificamente dos processos linguisticos, sociais e
educacionais dos surdos, pois existem distintas interpretacfes sobre as formas de
implementar as experiéncias inclusivas nas escolas. De acordo com Albres e
Rodrigues (2018), as varias configuragcbes da comunidade surda nas diversas
localidades em conjunto com a escassez de profissionais especializados, podem
propiciar, por sua vez, politicas municipais e estaduais préprias, ainda que norteadas

pela politica nacional.

Os estudos sobre o processo inclusivo dos estudantes surdos tém demonstrado que
as acOes voltadas a eles, dentro da Politica da Educacédo Especial na perspectiva
inclusiva, necessitam de alguns ajustes e modificacfes, para que essa de fato se
cumpra. Dorziat (2004), considera que a inclusdo escolar da pessoa surda deve
contemplar trés critérios essenciais: a interacdo por meio da lingua de sinais, a

valorizac&o de conteudos escolares e a relacdo conteudo-cultura surda.
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Na busca por atender esses critérios, as escolas devem estar preparadas com
professor ou instrutor de Libras!® que buscara relacionar os contetdos estudados na
cultura surda, professor bilingue com a finalidade de apoio nas demandas da Lingua
Portuguesa, ambos destinados ao atendimento ao aluno em turno contrario ao da
escolarizacdo, além de tradutor/intérprete de Libras, responsavel por
traduzir/interpretar os contetdos lecionados, via oral, para lingua de sinais e auxiliar

na interacao do aluno com os demais colegas e profissionais.

Colocando uma lupa para ampliar esses critérios, me pergunto: o surdo passara seu
percurso escolar interagindo apenas com os intérpretes? Quais mecanismos temos
criado para estes interagirem com os demais alunos, se estes desconhecem a lingua
de sinais? O tempo que disponibilizamos no contra turno atende as demandas de
todos os surdos? N&o pretendo aqui responder essas questbes, mas levantar
guestionamentos para refletirmos como tem acontecido o processo inclusivo da

pessoa com surdez, levando em consideracao a historia de Miguel.

Guarinello et al, (2006), a respeito da inser¢cdo do aluno surdo no ensino regular no
estado do Parana, pontua a problematica e as fragilidades do sistema de ensino nesse
processo, assinalando para a falta de capacitacdo dos profissionais envolvidos no

ambiente escolar.

Passados dez anos dos estudos de Guarinello et al. (2006), analisamos que as
escolas que trabalham com inclusdo de alunos surdos, ainda necessitam de
profissionais qualificados e/ou capacitados, que atuem com metodologias e

estratégias que possam atender aos alunos surdos adequadamente.

E fato que abrimos os portées da escola sem uma devida atencéo e entendimento a
respeito das singularidades dos surdos e nao tentamos entender e disponibilizar o
minimo de mecanismos que alcancem seu aprendizado, embora tenhamos meios

legais que marquem o atual tempo histérico na concepcdo de inclusdo, ndo a

18 Instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formac&o de nivel médio e com certificado obtido por
meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educagédo; Professor de
Libras, usuério dessa lingua com curso de pés-graduacéo ou com formagao superior e certificado
de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da Educacéo.
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executamos. Skliar (1997), estudou sobre a inclusdo excludente, ou seja, apesar de o
grupo de surdos terem adentrado as escolas comuns, dentro de um “sistema plural”,

“‘democratico”, no interior da escola as praticas de exclusdo continuam.

Melro e Cesar (2016), quando estudaram a inclusdo e equidade na educacgéao de
surdos adultos, puderam perceber que apesar de alguns avangos, a incluséo de
surdos adultos nas escolas do ensino comum ainda é confrontada com barreiras
epistemoldgico-culturais e educativas. E como se comegassemos a engatinhar agora,
mas em um processo que estudamos ha décadas. Esses entraves acabam por
comprometer o desenvolvimento dos surdos, que sempre vao ficando com o

conhecimento aquém do que é esperado.

O surdo, nos ultimos cem anos, vivenciou um “modelo de medicalizacao da surdez”,
uma pedagogia corretiva vigente até os dias atuais, com praticas que tendem a
enquadrar o surdo dentro de um padréo de normalidade ouvinte, que de acordo com
Skliar

requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a existéncia da
comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e das
experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferencas dos surdos
em relagdo a qualquer outro grupo de sujeitos” ( 1998, p. 7).

Historicamente, o surdo vem sendo percebido sempre pelo viés da falta, da
incapacidade, sob um olhar da perspectiva médica da deficiéncia. Concordando com
Guarinello (2007), quando se fala de surdez numa perspectiva sécio-antropoldgica,
deve se atentar as especificidades linguisticas de cada individuo, concebé-lo como
um ser de potencialidades, mas que necessita de formas diferenciadas de trabalho,

voltados para um olhar da diferenca, ndo de deficiéncia.

Em seus estudos, Vygotski (1997) ja evidenciava um olhar de possibilidades dos
processos humanos e da importancia social na consolidacdo do potencial dos
individuos. Fez criticas a centralizacao do defeito, as classificacdes e a dinamica de
atendimento educacional baseado na falta, esquecendo-se de olhar as

potencialidades dos individuos.
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Essa forma de percepgdo médica n&o sécio-antropologica tem marcado a vida escolar
de muitos surdos, com ac¢des equivocadas e varias tém sido as tentativas de inclusao
destes, “hoje € inegavel que a maioria dos alunos surdos sofreu uma escolarizagéo
pouco responsavel” (LACERDA, 2006, p.164), mesmo apds os diversos ganhos

legais.

A ideia de classificar os individuos com deficiéncia como pessoas incompletas faz
parte de uma visdo capacitista, que é a mascara do racismo da intolerancia a
diferenca. Nao nos damos conta de quéo intolerantes somos, quando lutamos pelo
laudo e estamos vestidos de uma politica de clinicar a educa¢édo. Sé damos suporte e

atendimento com o doce papel da CID emitido pelo médico.

Algumas falhas no processo educacional dos surdos estéo intimamente ligadas a falta
de atencdo as particularidades linguisticas destes. Os proprios participes do ambiente
escolar desconhecem ou desconsideram a importancia da lingua de sinais. Com base
nisso, buscando elencar o grau de importancia desta lingua, tecemos a préoxima

secao.

3.3 LIBRAS PARA QUE?

Willard J. Madsen, autor do poema, nos faz refletir sobre a necessidade da Lingua de
Sinais para o surdo, que € o meio pelo qual se tornam parte deste mundo, transmitindo
seus sentimentos, palavras e vontades imersos na cultura. As maos sao para oS

surdos o que a voz representa para nés, ouvintes.

Varios estudos tém apontado a necessidade do uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) para as pessoas surdas. Os pressupostos de Harrison (2000) demonstram
gue a lingua de sinais fornece para a crianca surda a oportunidade de ter acesso a
aquisicao da linguagem, conhecimento de mundo e de sua subjetividade. E quando
essas criancas passam pela infancia, percorrem a adolescéncia e chegam a vida

adulta sem acesso a essa lingua?

Fernandes (2000) afirma que o suporte linguistico na lingua de sinais privilegia o

desenvolvimento cognitivo. Assim, propiciar ao surdo, a familia e a comunidade
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escolar o contato com a lingua de sinais € de suma importancia para que ocorra um
salto em seus processos cognitivos, possibilitando que acontecam relagoes
dialdgicas, pois afinal € por meio delas que construimos nossa subjetividade.

Nas agdes que vigoram atualmente nas escolas comuns de incluséo dos surdos, ainda
sdo timidas as praticas de propiciar a sociedade e a comunidade escolar o contato
com a libras, estando restritos em suas relacdes dialdégicas por meio da lingua de

sinais.

Diante das reflexdes apontadas, o acesso a lingua de sinais, nos casos de surdez
congénita ou precoce, é de extrema necessidade para que sejam possibilitadas
condicbes mais satisfatorias de relagdes interpessoais, afetivas, emocionais,
cognitivas, que assegurem a construcdo de suas subjetividades (GOES, 2012).
Resolvi montar com o aluno uma atividade de arvore genealdgica, com nomes e sinais
de seus familiares em Libras e portugués, busquei com sua mae fotos de seus
familiares. Entdo, apds a explicacao, pergunto-lhe quem € sua mée, seus irmaos, seus
nomes. Obtenho como resposta uma negativa por meio da cabeca. Sera que nao quer

falar? Ao certo ndo sabe quem sao.

Vygotski (2008) alerta para o fato de que as questdes relacionadas a cognicao e
linguagem do surdo ndo podem ser analisadas do ponto de vista individual, mas sim
nas condi¢cdes sociais de acesso a uma lingua, que propicie a organizacao de suas

funcdes superiores, sendo neste caso a lingua de sinais e no Brasil, a Libras.

Quando esta lingua ndo lIhe € apresentada na infancia pode trazer varios
comprometimentos sociais, emocionais e cognitivos, ainda que o surdo faca o uso de
uma comunicacao gestual caseira, esta ndo lhe supre todas as necessidades. Chego
a escola, sento-me a sua frente, seu olhar me transmite uma dor, ponho minhas maos
em sua fronte e sinto que ele esta ardente de febre. Pergunto-lhe o que sente, fico
sem palavras, ndo por que tem medo de falar, e sim por ndo conseguir. Tudo gira em
torno do apontar, indicios de uma linguagem pouco estimulada. Quando quer algo,
sinaliza com o indicador. E quando o “guero” ndo estd ao alcance dos seus olhos, se

perde.
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A esse respeito, Sacks (2010) acredita que as acdes cognitivas que possibilitam um
salto no desenvolvimento do surdo, embora presentes e talvez abundantes,
permanecem “trancadas enquanto durar a auséncia de uma lingua”. O mesmo é
apresentado por Gées (2012), que reitera que a inexisténcia da lingua pode
atravancar o desenvolvimento do surdo, pois impossibilita a consolidacdo de sua

linguagem.

Nader (2011) considera que a Libras preenche todos os requisitos de lingua natural
do surdo, por ser construida sécio-historicamente, apresentar regularidades e estar

em constantes modificacdes, atendendo as demandas de seus utilizadores.

Sabendo que esta € a lingua de instrucéo dos surdos no Brasil, deve-se respeitar as
especificidades linguisticas deles, até mesmo quando Ihe é apresentada tardiamente.
De nada vale ficarmos a espera de seu desenvolvimento se ndo o colocarmos em
situacdes de aprendizagem. Concordando com Vygotskii (2017) quando afirma que a

aprendizagem se adianta e conduz o desenvolvimento.
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4 PRESSUPOSTOS DA PESQUISA

O pensamento ndo é simplesmente expresso em palavras, é por meio delas que ele

passa a existir.

(VYGOTSKI, 2008, p.156-157).

Figura 9 - Intersubjetividade

Fonte:https://conceitos.com/wpcontent/uploads/educacao/Intersubjetividade.jpg
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4.1 LINGUAGEM E SURDEZ

A andlise contida neste topico traz reflexdes sobre a linguagem do surdo e
problematiza a importancia no seu processo de desenvolvimento, tendo como bases
de referéncias os estudos realizados por Vygotski (2000, 2008, 2011), na perspectiva
histérico-cultural do desenvolvimento humano, e por Bakhtin (2006), na perspectiva

enunciativo-discursiva da linguagem.

No decorrer do texto veremos os termos “anormal” e “normal” relacionados as
criangas, pois foram mantidos da obra de Vygotsky. O termo “anormal” faz referéncia
agueles sujeitos que possuem algum comprometimento, enquanto que o termo
‘normal” se refere aqueles dentro do padrédo de normalidade postulado pela
sociedade. O autor se baseia no desenvolvimento da linguagem na crianga, pois se
preocupou em estudar a génese deste processo, sendo que na crianca, durante seus

primeiros dias de vida que ela se inicia.

Todos os seres humanos, digo TODOS, sem excecédo ou distincdo de raca, género,
normal, “anormal”’, comungam da mesma lei do desenvolvimento geral postulada por
Vigotski (2000), que reitera “qualquer funcéo no desenvolvimento cultural da crianca
aparece em cena duas vezes, em dois planos - primeiro no social, depois no
psicologico, primeiro entre as pessoas como categoria interpsicologica, depois -
dentro da crianga” como intrapsicolégica (2000, p.26). O exemplo mais claro disto é a
linguagem que no principio € um vinculo entre a crianca e 0s que a rodeiam, passando

por uma transposicao da forma coletiva para a individual, para si.

Ao tratarmos das pessoas com deficiéncia, Vygotski (1997) ressalta que existem
peculiaridades sociopsicologicas para que haja o desenvolvimento destes.
Transpondo este pensamento para o campo da surdez, podemos entender ndo como
uma falta, mas como uma diferenca linguistica que requer de mecanismos proprios e
muitas vezes de caminhos indiretos ou alternativos e recursos especiais, para seu

desenvolvimento.

Em suma, Vygotski (2011) destaca que existem dois caminhos de aprendizagem e

constituicdo humana, o direto intimamente ligado ao desenvolvimento natural
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relacionado aos aparatos bioldgicos que permitem que o desenvolvimento aconteca e
0 caminho indireto estritamente ligado ao desenvolvimento cultural.

O caminho indireto é uma proposta de Vigotski (2011) para rompermos com a
naturalizacdo de que tudo é biolégico e acontece por caminhos diretos. A cultura é
produto da vida em sociedade e ao concebermos isto, temos que o conhecimento é
histérico e social e vai sendo aprimorado dentro do curso do desenvolvimento de um

processo que exige aprendizagem.

A crianca ouvinte imersa na cultura aos poucos vai adquirindo a linguagem e se
constituindo e estruturando seu pensamento, enquanto que uma crianga surda, por
ter sua via auditiva impedida, ndo desenvolve a linguagem pelo caminho direto. Esta
necessita de caminhos indiretos ou alternativos e recursos especiais, imersos na
cultura, para que seu desenvolvimento acontega e assim também consiga estruturar

seu pensamento.

As relacdes entre o social e o cultural se interligam quando nascemos inseridos na
sociedade. Aos poucos vamos nos produzindo e sendo produzidos pela cultura que
nos rodeia. No entanto, os surdos se encontram em desvantagem em virtude de, na
maioria das vezes, ndo se encontrarem contemplados na cultura majoritaria, com

culturas préprias de ouvintes, qgue ndo comungam com as singularidades do ser surdo.

Bem dizia Vigotski (2000, 2011), somos seres histéricos e vamos nos constituindo
humanos por meio de nossas relacbes sociais com 0s outros. Com base nessas
ideias, vou tecendo esse emaranhado de informacdes, ora indagacbes, que

constituem o surdo da pesquisa.

Embora sejamos seres biolégicos, a espécie Homo sapiens, ou precisamente o
Homem, € o Unico animal que nasce duplamente, uma vez que nascemos como seres
biolégicos e nos constituimos humanos por meio de nossa relacdo dialética com o
outro, no decurso de nossas relacfes sociais, que vao se desenvolvendo durante
nossa histoéria (PINO, 2005).
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A linguagem é o que nos diferencia dos outros animais. Nascemos, balbuciamos,
formamos palavras, mais a frente frases. O processo de aquisi¢ao nao ocorre de forma
inata e sim adquirida por meio do intercambio cultural em que o individuo esta inserido.
No surdo congénito isto € um pouco diferente, nasce, chora, balbucia e néo
desenvolve a fala de forma natural. Sabe-se que 95% dos surdos sao filhos de pais
ouvintes, que na maioria das vezes, tem como Unica fonte de comunicacao a via oral
auditiva (SACKS, 2010).

A falta do ato dial6gico comunicacional entre filhos surdos e pais ouvintes compromete
0 processo de apropriacdo da linguagem por parte do surdo. Por ndo possuir um
interlocutor que dialogue de forma similar, o surdo vai sempre ficando de lado, com
limitacbes na apropriacdo da linguagem. Di Fanti (2003, p. 98), destaca que as
relacbes de tensdo existentes entre o ato dialdgico e légico “indica que a linguagem
somente tem vida na comunicacao dialégica, comunicacéo de sentidos, que constitui

0 seu campo de existéncia”.

Vigotski (2000) afirma que tudo que é cultural € social, mas nem tudo que € social é
cultural. No campo da surdez, quando a sociabilidade humana, por meio do ato
dialégico, ndo atinge o nivel qualitativo de modificacdes internas e de aprendizagem,
0 processo de evolucéao cultural ndo acontece. Embora os surdos comunguem de uma
cultura que contemple suas singularidades, esta necessita ser trabalhada por meio do
ato dialégico com outro para que as modificacbes acontecam e, assim, sejam
elevadas ao nivel de suas aprendizagens e evoluam de ser social para cultural em

varias areas do desenvolvimento.

Retomo aqui o caso de Miguel, que mesmo tendo passado anos de sua vida inserido
no ambiente familiar e escolar, ndo atingiu o nivel qualitativo de modificacdes
linguisticas para que conseguisse evoluir satisfatoriamente em suas aprendizagens.
E isso ndo diz respeito ao fato de ser surdo ou ndo, e sim devido aos ambientes nao

terem mediado de uma forma que contemplasse sua singularidade do ser surdo.

Segundo a perspectiva enunciativo-discursiva, a linguagem é um ato responsivo que

acontece por meio da interagao entre o eu e o outro. Para Bakhtin (1998, p. 89),
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O discurso vivo e corrente esta imediata e diretamente determinado pelo
discurso-resposta futuro: ele é que provoca esta resposta, pressente-a e
baseia-se nela. [...] o discurso € orientado ao mesmo tempo para o discurso-
resposta que ainda nao foi dito, discurso, porém, que foi solicitado a surgir e
gue ja era esperado.

Refletindo sobre o discursivo-resposta, me ponho a pensar como é desenvolvida a
linguagem dos surdos que nunca entraram ou que demoraram a entrar em contato
com seus pares linguisticos em Libras. Visto que a palavra é o signo ideolégico por
exceléncia, sendo por meio dela que a pessoa passa a ganhar vida no espaco
enunciativo-discursivo, por meio das rela¢des dialdgicas instauradas no meio social
(Di FANTI, 2003).

Durante muito tempo, os surdos vivenciaram uma trajetOria voltada para a
normalizacdo marcada por periodos longos e extensos de oralizacdo, buscando se
aproximar cada vez mais de um padrao elegido como normal perante a sociedade.
Essa visdo pautada no conserto, na falta, no “normal e anormal”, deixou vestigios em

nossa historia, no que se refere a percepcao da sociedade perante estes.

Em fundamentos de defectologia, Vygotski (1997) ja evidenciava um olhar de
possibilidades dos processos humanos e da importancia social na consolidacéo do
potencial das criancas. Fez criticas a centralizacdo do defeito, as classificacdes e a
dindmica de atendimento educacional baseado na falta, que se esquecia de olhar as

potencialidades do individuo.

No campo da surdez, o marco dessa centralizacdo do defeito foram os expostos
treinamentos exaustivos, com a finalidade de oralizacdo, que ndo passavam de pura
mecanizacao sem sentido e desprovidas de significados, treinos que objetivavam a
integracdo do surdo na lingua oral. Vygotski (2008) é contra a ideia da fala
mecanizada, de pura verbalizacdo, para ele a palavra sem significado € um “som
vazio”. Assim como Bakthin (2006) ressalta dizendo que enquanto uma forma
linguistica for apenas um sinal, ela nao tera nenhum valor linguistico. A “sinalidade”
por si s6 ndo existe, é necessario que seja orientada por um contexto. Para que o
signo exista ndo basta apenas de sua identidade como sinal, mas a compreenséao da

palavra em seu sentido singular, dentro de um contexto vivo.
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A medida que avancavam em seus estudos, novas reorientacbes eram feitas a
respeito da crianca surda, formas inovadas de linguagem e de atendimento a estes
eram incorporadas. Agora ndo mais apenas a lingua falada era vista como meio de
linguagem, os sinais passam a ter seu valor primordial no desenvolvimento de sua

linguagem.

Quando nos deparamos com os surdos que fogem do padréo de ser humano elegido
pela sociedade, nos remetemos a pensar como acontece o0 processo de aquisicao de
linguagem, ja que sua via auditiva se encontra fechada. Em suma, Vigotski diz que
“por si sb, entregue em seu desenvolvimento natural a crianga surda-muda, nunca
aprendera a falar’ (2011, p. 867).

E visto a necessidade de direcionamento da aprendizagem da pessoa surda, para que
consiga se apropriar e significar sua linguagem. Para isso, Vygotsky nos propde
trabalhar com caminhos alternativos e recursos especiais. Goes (2012) segue dizendo
gue os surdos apresentam dificuldades no contato com a lingua do grupo social em
gue estao inseridos. Desse modo, para o sujeito surdo, o atraso de linguagem pode

vir acompanhado de varias consequéncias emocionais, sociais e cognitivas.

[...] Nascer surdo € infinitamente mais grave do que nascer cego pelo menos
de forma potencial. Isso porque os que tém surdez pré-linguistica, incapazes
de ouvir seus pais, correm o risco de ficar seriamente atrasados, quando ndo
permanentemente deficientes na compreenséo da linguagem a menos que
se tomem providéncias eficazes com toda a presteza (SACKS, 2010, p.19).

Algumas indagacdes nos vém a mente: estamos colaborando ou ndo para a
aprendizagem desses sujeitos? Quais sdo as providéncias que estdo sendo tomadas
no ambiente educacional? Ao longo de nossa histéria fomos construindo um aparato
cultural voltado para o sujeito “normal”, biologicamente falando, com todos os 6rgaos

do sentido e funcdes cerebrais intactas e funcionais.

Esse meio social pode ser o gatilho para o desenvolvimento da linguagem dos surdos,
ou este mesmo gatilho poderd afasta-lo das possibilidades de apropriacdo da
linguagem, sabendo-se que podera favorecer a inclusdo ou a exclusdo. Vigotski
(2011), nos fala que o atraso no processo de apropriagdao de linguagem do sujeito

surdo deve ser investigado no ambito da sociedade e ndo no proprio individuo. Mas
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sabemos que cada individuo € um ser Unico e por sua vez atua na sociedade com
seus tragos individuais, embora esses tracos tenham sua génese no meio social
(GOLDFELD, 2002).

Nesse contexto, entendemos que a lingua é viva e se materializa no ato dialdgico, nos
enunciados produzidos dentro da acéo discursiva entre os interlocutores, por meio de
uma acéo légica (BAKHTIN, 2006). Os surdos que ndo se apropriam de uma lingua
apresentam dificuldades nesse processo organizacional do pensamento. Nao que
eles ndo produzam linguagem, € fato e sabido que ocorre uma apropriacdo de
linguagem, porém esta ndo permite a responsividade ativa nos atos discursivos, ainda

mais quando o discurso foge do alcance do cotidiano pratico deles.

A linguagem exerce funcéo indispensavel no desenvolvimento de qualquer ser
humano, é ela que nos constitui e nos impulsiona. Auxilia na formac¢éo do pensamento
e reverbera nossas fungdes mentais, modificando nosso raciocinio, memdria e
atencdo (GOES, 2012).

Luria (2017), nos diz que o desenvolvimento mental da crianca depende do meio social
e do constante ato de comunicacao entre a crianca e o adulto. Sem participar deste
ato de comunicacao, a crianca surda apresentard um atraso em adquirir uma lingua,
isto ndo esta relacionado a ela ser surda ou ndo, e sim ao ambiente pouco favoravel

gue ela esta inserida, que pode impulsiona-la buscando novas descobertas ou nao.

Um ambiente favoravel para o surdo seria aguele que abarcasse a lingua de sinais,
visto que esta é a lingua que alcanca seu desenvolvimento de uma forma mais
espontanea. Aqui no Brasil, esta lingua espaco-viso-manual € conhecida como
Libras?® (Lingua Brasileira de Sinais).

Embora em nossa sociedade haja predominio da lingua oral-auditiva, a Libras é

imprescindivel ao surdo no seu desenvolvimento e aquisicdo da linguagem. Haja vista

19 A Federac&o Nacional de Educac&o e Integracéo de Surdos — FENEIS, define a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras como a lingua de instrucao dos surdos brasileiros, através da lei 10436 de 24 de abril
do ano de 2002 a lingua foi reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo, sendo
validada no decreto n°® 5626/05, como lingua oficial dos surdos brasileiros, usada e difundida nas
comunidades surdas e afins.



107

a necessidade de colocar o surdo em contato com seus interlocutores fluentes em
Libras o mais rapido possivel, para possibilitar 0 acesso a lingua, tornando-o capaz
de significar o mundo a sua volta (DIZEU & CAPORALI, 2005).

Trazemos a Libras aqui neste texto como pontapé inicial das “operagdes culturais
complexas??”, visto que para Miguel um ambiente linguisticamente inacessivel € um
impedimento para que trilhe pelos caminhos diretos ao alcance de seu objetivo, que
€ a comunicacao, base da Linguagem e do Pensamento.

O desenvolvimento psicologico superior ndo faz distincdo entre surdos ou ouvintes,
ambos comungam dos mesmos, mas para que se desenvolvam h& necessidade de
se materializar por meio de um instrumento de comunicagéo dentro de um contexto
interativo, dialdgico. A crianga ouvinte utiliza-se da fala sonora como instrumento
mediador que organiza e constitui seu pensamento; enquanto que a crianga surda, se
for exposta a um ambiente favoravel, utilizara a fala sinalizada como instrumento

mediador.

Nesse processo, se a crianca surda nao estiver exposta a ambientes dialdgicos
permeados pela lingua de sinais, ela se encontrara impedida de seguir pelo caminho
direto, por ndo comungar de uma mesma lingua que lhe possibilite a materialidade
para a constituicdo de seu pensamento. Entdo, buscara por caminhos indiretos uma

forma de materializacdo para este.

Esses caminhos indiretos estdo intrinsecamente ligados a capacidade que
tem a crianca de burlar a limitacdo de seu processo bioldgico e, através das
questdes culturais, chegar a conclusdo do processo com 0 mesmo éxito ou
éxito aproximado de uma crianga ouvinte (OLIVEIRA, FERREIRA & PRADO,
2017, p. 904).

Deixar o surdo de lado, sem comprometimento e mediacdo em seu processo de
desenvolvimento, € algo cruel, é restringi-lo da sociedade. Ser surdo ndo se baseia
em ter capacidades a menos, Vygotski (1997) diz que o defeito ndo € s6é uma

dificuldade e sim uma forca, e Gées (2012, p. 39) sabiamente vem nos mostrar que,

20 Acontece quando a crianga ndo consegue atingir seus objetivos de maneira satisfatéria pelo caminho
direto, passando a usar os caminhos indiretos.



108

[...] A deficiéncia ndo torna a criangca um ser que tem possibilidades a menos;
ela tem possibilidades diferentes. Dessa perspectiva, a deficiéncia ndo deve
ser concebida como uma falta ou fraqueza, ja que o individuo pode encontrar,
a partir das relacdes sociais, outras formas de desenvolvimento com base em
recursos distintos daqueles tipicamente acessiveis na cultura [...]

As outras formas de desenvolvimento para a pessoa surda, neste caso, é a lingua de
sinais e recursos alternativos que auxiliem seu desenvolvimento. Trabalhar com suas
potencialidades, ndo buscando adaptar o individuo ao meio, a cultura majoritaria que

possui uma lingua oral-auditiva e sim através de “compensacgoes sociais?!”.

Assim como relata Luria (2017), Vygotsky exerceu uma grande influéncia nos estudos
referentes a Neurologia, porém sua obra foi interrompida deixando apenas como
legado para seus discipulos. Neste campo, o0 autor trouxe 0Ss conceitos de
“Compensacao social’ e “Plasticidade cerebral”’, que possuem definicdes diferentes,
mas encontram-se entrelacados no processo de aprendizagem e constituicao

humana.

Segundo Dainez & Smolka (2014), a “compensacéao social” tem como pressuposto a
insercdo da pessoa na vida laboral, em diferentes espacos. A autora ressalta que,
Vygotsky se ancorava nesta ideia para se opor as questdes educacionais organicistas,
gue se baseavam nos cuidados com o corpo. Ele defendia o desenvolvimento das
funcdes complexas (atencdo voluntaria e orientada, memoria mediada, percepgao
verbalizada, trabalho de imaginacdo, pensamento generalizado, nomeacdo e

conceptualizacdo do mundo).

Ja no campo cerebral, contrario as visdes da época que preconizavam que as células
nervosas (neurdnios) eram imutaveis, Luria e Vygotsky defendiam a ideia de que estas
sdo moveis, capazes de sofrer alteracbes em seu nivel de organizacdo, forma e
funcao, dependendo das respostas ambientais que aparecerem no desenrolar da vida

do individuo, a isso chamamos de “Plasticidade cerebral”.

21 Segundo Vygotski é a producdo de uma luta social que esta relacionada com o modo como o meio
social se organiza para receber a crianga com deficiéncia e a forma de orientacdo das praticas
educacionais com qualidade nas rela¢des sociais.
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A plasticidade cerebral foi estudada pelos neurologistas, que constataram que o grau
de Neuroplasticidade de nosso cérebro esta intimamente conectado com a idade
maturacional dos individuos. Na fase ontogenética (nas idades mais precoces da
vida), o cérebro € mais plastico, sendo este o periodo mais propicio para se receber
os estimulos, pois o Sistema Nervoso (SN) esta mais apropriado a receber
transformacdes externas. A medida que amadurecemos, a capacidade plastica do
cérebro diminui (LENT, 2010), podendo ser constantemente trabalhada através dos

recursos sociais.

Visto que o cérebro é plastico e que o periodo ontogenético é o mais adequado para
a plasticidade cerebral acontecer, ha a necessidade de investirmos na aquisicao de
linguagem dos surdos no periodo da infancia, a fim de obtermos mais sucesso no seu

desenvolvimento social. Goldefeld (2002, p.58) nos mostra que,

[...] Em todas as situacfes cotidianas, o surdo que ndo adquire uma lingua,
se encontra em dificuldade e ndo consegue perceber as relacbes e os
contextos mais amplo da atividade em que se encontra, ja que para tal seria
necessario que seu pensamento fosse orientado pela linguagem [...].

O inicio do desenvolvimento cognitivo, como nos diz Vygotsky acontece de forma
interpsiquica, ou seja, das relacdes entre 0s sujeitos mais experientes da cultura para
o da crianca. Ao nascer, o bebé chora e este choro instintivo passa a ser entendido
pela made como fome e passa a ganhar um significado, posteriormente a cada choro
0 neném sera alimentado. Um ato de inicio fisiolégico passa a ter um significado
compartilhado, ainda que seja um ato pratico, comeca a partir dai o desenvolvimento
da linguagem. Resumindo as ideias de Vygotsky sobre o processo de apropriacédo da

linguagem, Goldfeld (2002, p.60) nos diz que,

A aquisicdo da linguagem segue, entdo, a orientacdo do exterior para o
interior e no seu percurso ela passa a dominar e a orientar o pensamento pela
fala egocéntrica, até se tornar a principal forma de pensar por meio da fala
interior, que pode ser chamada também de pensamento linguistico.

A linguagem ndo € apenas um ato de comunicacdo, ela organiza e planeja o
pensamento, entdo, percebemos que a falta de respostas nos didlogos com surdos

7

com atraso de linguagem é respondida pela ndo organizacdo mental e falta de
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pensamento mais estruturado, relacionados as atividades de cunho social que fogem

de seu cotidiano pratico.

A aquisicao de linguagem, para o surdo, é uma questao de necessidade basica de se
comunicar/intercambio social, haja vista que “a consciéncia € a habilidade em avaliar
as informac6es sensoriais, em responder a elas com pensamentos e ac¢des criticas e
em reter tracos de memoria de forma que tracos ou acdes passadas possam ser
usados no futuro” (LURIA, 2017, p.196).

Para que os surdos consigam responder a questionamentos e efetivamente se sentir
pertencentes a sociedade, precisam de uma lingua. Ja que 0 nosso pensamento é
povoado por palavras e elas evoluem a medida que as relacdes sociais se modificam

e ressignificam nosso pensamento.

N&o pretendo demarcar aqui no texto que os surdos congénitos, que ndo estao
expostos a linguagem, ndo pensam. No decorrer de sua histéria familiar, foram
desenvolvendo formas praticas de comunicagdo, estes signos praticos € o que
direcionam seu pensamento, ainda que de uma maneira bem concreta, produzem
uma linguagem rudimentar ligada ao seu cotidiano pratico (GOLDFELD, 2002). Em
varios momentos, pontuamos as potencialidades e capacidades dos surdos, que
podem sair deste campo do imediatismo, basta que adquiram a linguagem apropriada

as suas necessidades de aprendizagem.

Para Bakhtin (2006), somos sujeitos constituidos com alicerces em nossas relacdes
sociais, utilizando como meio intercambial a linguagem e os signos. Utilizamos de tais
mecanismos para nos comunicarmos e para pensarmos (fala interior). Ou seja,
individuo e social se entrelacam em uma relacdo mutualistica em que sem o social,
nao existe consciéncia individual, e sem individuos ndo ha sociedade, nessa relacéao
ambos coexistem interligados. Dessa forma, segue Luria (2017, p.196) nos dizendo
que,

A consciéncia nunca foi um “estado interior” primario da matéria viva; os

processos psicoldgicos surgem nao no “interior” da célula viva, mas em suas

relagcdes com o meio circundante, na fronteira entre o organismo e 0 mundo
exterior que caracteriza toda atividade vital do organismo
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Vivemos em um mundo multidiverso de variacdes linguisticas especificas, que
retratam a cultura e o tempo histérico de cada um. Exemplo disso séo as criancas do
século XXI, que ja crescem sabendo mexer no celular e se olharmos para o passado
lembramos que a sociedade ndo era tdo tecnolégica como hoje. Afirmando isto
Goldfeld (2002), aborda que toda a subjetividade das criancas é determinada pelo

momento histérico onde ela se encontra.

O autor segue dizendo que sem o signo ndo ha consciéncia e € com base no signo
gue ocorrem as relagdes sociais e a consciéncia passa a existir. Os signos surgem do
processo de interagdo entre consciéncias individuais diferentes. Essas consciéncias
estdo impregnadas de signos e se tornam consciéncia quando assumem valores

sociais, significados, atraves de interacdes verbais.

Hoje reconhecemos a Libras como um signo linguistico proprio, de cultura prépria,
uma lingua espaco-viso-manual. Entendendo que a maioria dos surdos ndo possuem
impedimentos fisicos para adquiri-la, nos questionamos: Por que ainda existem tantos
surdos com atraso no desenvolvimento da linguagem? Considerando a linguagem
como algo primordial para o exercicio de nossas rela¢des sociais, Sacks (2010, p. 19)

vem nos dizer que,

[...] ser deficiente na linguagem, para um ser humano, é uma das calamidades
mais terriveis, porque é apenas por meio da lingua que entramos plenamente
em nosso estado e cultura humanos, que nos comunicamos livremente com
nossos semelhantes, adquirimos e compartilhamos informacdes [...].

Este atraso no desenvolvimento da linguagem traz consequéncias graves para O
futuro, tais como isolamento, por ndo conseguir interagir; falta de compreensao, ja que

nao consegue estabelecer uma linguagem acessivel e atraso cognitivo, entre outros.

Esta questdo nos remete a pensar como acontece o desenvolvimento da consciéncia
nos surdos, ja que estes, em sua maioria, ndo sdo expostos a sua lingua natural logo
gue nascem. Sacks (2010, p 28-29) vem nos trazer a magnitude desta questao,
guando diz que “os surdos sem lingua podem de fato ser como imbecis — e de um
modo particularmente cruel, pois a inteligéncia, embora presente e talvez abundante,

fica trancada pelo tempo que durar a auséncia de uma lingua”.
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Atualmente, mesmo os surdos nao estando mais impedidos de utilizar sua lingua
natural, ainda ha aqueles sem acesso a um grupo social, que compartilhe a mesma
lingua, estando entregues ao préprio destino, marginalizados do grupo social
(GOLDFELD, 2010).

E dificil tentar entender alguns cddigos, que por vezes parecem n&o significar nada
para a maioria das pessoas, mas que significam tudo para o utilizador. A falta de
linguagem faz com que o desenvolvimento da consciéncia fique lacrado dentro de si,

sem vontade e possibilidades de extravasar.

Na tentativa de compreender como 0 acesso ao conhecimento na area de Biologia
era possibilitado ao aluno Miguel, no préximo capitulo, analisaremos as condi¢des de

producédo das praticas de ensino instauradas na relagdo com o aluno surdo.
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5 ANALISE DA TECITURA DAS FONTES, DAS FALAS, DAS OBSERVACOES
E DAS PRATICAS

Figura 10 - Interpreter
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Os sentidos produzidos
pelo intercambio das vozes.

JANINE CANDEIAS BALBINO DIAS

Fonte: Imagem - https://www.pinterest.nz/pin/859554278851662416/?Ip=true / Montagem elaborada
pela Autora
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Ailustracao acima intitulada pelo autor Scott Poppaw como Interpreter, retrata um lado
escuro contendo um ouvido surdo e o outro lado com cores vivas ilustrando a
identidade visual daqueles sujeitos que ndo provém de audi¢do. Levando esta arte
para o campo da analise, a frase acima postulada junto a imagem diz “os sentidos
produzidos pelo intercambio das vozes” e é nesta frase que a multiplicidade das vozes
foram me constituindo de sentidos traduzidos em enunciados, que agora traduzo por

meio da tecitura desse texto e das analises.

Uma das fases cruciais de toda a pesquisa é a organizagao e analise dos dados, que
foram sendo produzidos ao longo do processo, sendo tecidos por meio das fontes
documentais levantadas, dos didlogos em formato de entrevistas com a familia e
orquestradores que transitaram durante o percurso escolar de Miguel, pelas

observacdes e experimentacdes em sala de aula.

O campo, as observagoes, as leituras, as fontes e as entrevistas me auxiliaram no
processo de reflexdo sobre o processo de escolarizacdo de Miguel, que passo agora

a refletir e inferir.

5.1 (SOBRE) VIVENDO AO AMBIETE ESCOLAR: VESTIGIOS ENCONTRADOS
NAS FONTES DOCUMENTAIS

Os dados coletados de Miguel (sobre) vivendo no ambiente escolar, relatados nas
fontes documentais, demonstram que, embora as discussfes sobre o processo
inclusivo das pessoas publico-alvo da Educacéo Especial encontram-se em discussao
desde a década de 1990, ha muitos que como Miguel foram invisibilizados neste
processo. Ainda que contemplassemos, a nivel nacional, um discurso de incluséo, as
praticas que revigoravam no municipio de Conceicdo da Barra utilizadas com os
surdos eram de integracdo, onde o individuo tinha que se enquadrar ao padrdo de

normalidade imposto pela sociedade majoritaria.

O levantamento dos documentos norteadores das politicas educacionais da pessoa
surda no municipio, me conduziram até o Regimento Interno Comum das Escolas
Municipais (RICEM), de 2014, e ao Plano Municipal de Educacéo (PME), de 2014-

2024. Apesar dos documentos néo fazerem mencéo especificamente ao surdo,
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indicam apontamentos como pertencentes ao publico-alvo da Educacao Especial. Os
documentos diretivos referentes a este publico dentro da &rea educacional encontram-

se em processo de construcdo, através do projeto de extensdo?? de Nunes (2018).

O RICEM (2014) assegura o atendimento aos educandos com deficiéncia
preferencialmente nas escolas comuns, entendendo a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, porém trazendo de maneira simplista a Educacao Especial,
restringindo-a ao atendimento educacional especializado (AEE).

O PME (2014-2024), no que diz respeito a Educacdo Especial, demonstra em seu
texto a concordancia com as Diretrizes Brasileiras para a Educagéo Especial, que tem
apresentado uma tendéncia a implementar acdes voltadas ao atendimento dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial no ensino comum. Mas até o atual momento ainda
Nao conseguiu se organizar plenamente, quanto ao seu quadro de profissionais, a fim

de ater as especificidades dos diferentes sujeitos.

Em entrevista com a coordenadora da Educacéo Especial, ela menciona que, a partir
de 2014, se iniciaram os atendimentos aos alunos surdos. Ao ser perguntada se o
guadro de profissionais de atendimento a surdez se encontrava completo, ela

menciona que,

N&o, esses dois profissionais diferentes fazendo papéis diferentes nao [...].
[...]Jatualmente eu tenho um professor Surdo, ele faz os dois papéis, esse
profissional de acordo com o que a legislacao fala, para sala de recursos e o
intérprete de sala de aula, ndés temos em duas escolas. Nas outras escolas
nds temos apenas um profissional de Libras, que ensina o aluno e realiza as
adaptacdes (BABOSA, 2019).

Esse profissional de Libras, mencionado por Babosa na entrevista, € quem
acompanha o aluno na escola, € um mediador que assume a responsabilidade de
passar algo para o aluno, como sendo um professor de apoio. A narrativa acima
demonstra uma falta de interpretacdo das demandas e atribuicbes da equipe
necessarias para o desenvolvimento do atendimento a pessoa surda e da forma que

essa € organizada. Enquanto isso, os surdos continuam a adentrar os portdes das

22 Projeto de extensao para gestores da Educagdo Especial intitulado “Gestdo e processos inclusivos”.
Registrado sob n° 100545 SIEX/UFES.
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escolas, sem terem o cuidado e o suporte necessarios para o seu desenvolvimento,

enquanto ser humano.

De acordo com o decreto 5.626/05, em seu artigo 18, inciso lll, as escolas devem
prover:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica

manifestada pelos alunos surdos.

Entendemos que embora a aprendizagem e desenvolvimento estejam intimamente
ligados, a aprendizagem precede o desenvolvimento (VIGOTSKII, 2017). O papel da
escola é de ensino deliberado e quando falamos de surdez € mais importante ainda,
devido alingua veicular ndo ser a mesma para os alunos surdos. Nao adianta ficarmos
a espera que estes aprendam e se desenvolvam sozinhos, temos que dar suporte e
criar estratégias para o seu desenvolvimento. “Nd6s temos uma dificuldade aqui no

municipio, 0s nossos surdos chegam para nés sem saber Libras” (BABOSA).

Para Bakhtin (2006), somos sujeitos constituidos com alicerces em nossas relacdes
sociais, utilizando como meio intercambial a linguagem e os signos. Vamos adquirindo
e nos constituindo de e com a linguagem por meio do intercambio social inseridos na
cultura. Como esperar que os surdos cheguem a escola ja sabendo uma lingua que
nao lhe é ensinada em casa? Se ficarmos sempre a espera, dizemos nas entrelinhas
gue o empecilho sera sempre do surdo, da surdez e nunca da sociedade que nao

compartilha do mesmo veiculo linguistico que eles.

E visto a necessidade de Politicas Educacionais que atendam a demanda destes
sujeitos, pois as que se encontram em vigéncia ndo garantem que tenham seus
direitos atendidos. O PME (2014-2024) traz em seu texto apontamentos da
Constituicdo Federal no art. 208, que norteiam a plena inclusdo das pessoas em todas
as areas da sociedade, tais como fundamenta o direito & educagdo comum a todas

as pessoas. Direitos esses fundamentados na Declaragédo dos Direitos do Homem


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10889729/art-14-1-inc-iii-a-do-decreto-5626-05
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10889693/art-14-1-inc-iii-b-do-decreto-5626-05
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10889636/art-14-1-inc-iii-c-do-decreto-5626-05
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10889599/art-14-1-inc-iii-d-do-decreto-5626-05
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(1948), sendo reafirmado pela Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes
(1975), com a Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianga (1989), com a
Declaracdo Mundial sobre a Educacgéao para Todos (1990) e sua reafirmacdo em 1994,
com a Declaracao de Salamanca.

O PME define a Educacao Especial, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (5.692/96), como modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente nas redes comuns de ensino, de forma a possibilitar meios de
desenvolver as potencialidades, capacidades e habilidades, proporcionando
atendimento as diversas ordens: auditiva, visual, motora, fisica, multiplas, distarbios
de conduta, superdotacao, altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento
em acordo com a Politica Nacional da Educacéo Especial de 2008. Além de pontuar
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que sera feito em classes, escolas,

ou servicos especializados, sempre em fungédo das condi¢cbes especificas do aluno.

O percurso escolar de Miguel antecede o PME que se encontra em vigéncia. Nunes
(2009), pesquisadora e uma das contribuidoras do PME (2008), destaca algumas

metas que contemplaram o PME vigente durante a escolarizacédo de Miguel:

e Implantar o ensino de Lingua Brasileira de Sinais para alunos surdos, seus
familiares e para o pessoal da unidade escolar.

e Contratar professores especializados para acompanhamento dos alunos
com necessidades educacionais especiais, incluidos na rede de ensino, de
acordo com as especificidades de cada caso.

¢ Definir, em conjunto com as entidades da area, nos dois primeiros anos de
vigéncia deste plano, indicadores béasicos de qualidade para o funcionamento
de instituicbes de educacao especial, publica e privada.

e Assegurar o transporte escolar com adaptacéo aos alunos que apresentem
dificuldades de locomocéo.

e Assegurar inclusdo no projeto pedagbgico nas unidades escolares, o
acolhimento, a aceitagdo e o0 respectivo trabalho com as criancas que
apresentam necessidades educacionais especiais.

e Compor uma equipe técnica composta de pedagogo, psicélogo,
fonoaudiélogo e assistente social para acompanhamento dos alunos com
necessidades especiais incluidos na rede comum de ensino, assegurando
atendimento especializado em parceria com a SMS.

e Assegurar a continuidade do apoio técnico e financeiro as instituicdes
privadas, sem fins lucrativos com atuacéo exclusiva em educacéo especial.
e Construir um centro municipal de educacédo especial e inclusdo social no
Distrito de Braco do Rio, em parceria com a PESTALOZZI de Concei¢éo da
Barra. (PDE, 2008). (NUNES, 2009, p. 96).
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As metas do PME (2008), descritas acima apontam que o percurso escolar de Miguel,
iniciado no ano de 2005, ndo contemplou a presenca de atores essenciais para o seu
desenvolvimento, mesmo tendo o seu direito reafirmado pela Politica de Educagéo na
perspectiva inclusiva e pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo
decreto n® 5.626/05, que pontua como principais providéncias previstas pela Lei para
area educacional, o acesso ao ensino da Libras como lingua de instrugdo e o ensino

do Portugués como segunda lingua para alunos surdos.

A questdo do acesso a lingua de sinais € premente no atendimento
educacional a crianca surda. Qualquer acdo pedagdgica precisa considerar
sua condicdo linguistica e oferecer a Libras (lingua brasileira de sinais) como
forma de acesso (LACERDA; ALBRES & DRAGO, 2013, p 67).

Quando menciono que Miguel foi invisibilizado, relaciono ao fato de ter sido
diagnosticado tardiamente, ou seja, negligenciado desde a infancia como sujeito.
Reflito sobre o fato de ter iniciado a Educacdo Infantil na instituicdo escolar sem
acesso a Libras. De acordo com Sacks (2010), 5% dos surdos sao filhos de pais
ouvintes, Miguel foi privado do ato comunicacional em seu lar e também permaneceu

sem este no ambiente escolar.

Ao retomarmos nossos interlocutores, entendemos que a aquisicdo de linguagem
ocorre de forma gradual, funcionando como essencial para o desenvolvimento
humano. A educacdo depende fundamentalmente da linguagem para mediar a
construcdo de conhecimentos. Sendo assim, a linguagem e a lingua sao alicerces

centrais dentro do contexto educacional.

A linguagem ndo se reduz, portanto, s6 nem simplesmente, a um
"instrumento” de comunicacao, a transmissado de informacao; conhecimentos
e sentidos se produzem com/por ela, nela e "fora" (ou além) dela. Com isto,
admitimos que os processos de significacdo transcendem a linguagem falada,
mas indagamos se e como haveria significacdo (conhecimento, historia,
sentido) sem linguagem (Palavra/Verbo) (SMOLKA, 1995, p 20).

Vigotski (2007) sinaliza sobre a mediacao do signo e dos instrumentos na constituicdo
do sujeito, pois estes auxiliam na atividade mental superior humana, sédo eles que
colaboram e configuram nossas constru¢cdes mentais, jA que sdo guiados
internamente. A construcdo e consolidacdo de nossas significagcbes nascem das

experiéncias externas, que apoés se internalizarem, passam a nos constituir.
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Miguel, durante 9 anos, foi exposto a um jogo de interagdo onde as palavras que lhe
eram dadas nem sempre eram significadas por ele, por ndo |he possibilitarem os

mecanismos adequados ao seu entendimento, neste caso a Libras.

E por meio das intera¢des sociais dialogicas, na linguagem e pela linguagem, que nos
inserimos nessa rede de significacdes e representacdes simbolicas, transformando e
sendo transformados por ela. E para que tal processo aconteca, € indispensavel o uso
de uma lingua estruturada e compartilhada socialmente; para que o jogo enunciativo

aconteca, favorecendo as mediacoes e as construcdes de sentido.

O grau de importancia da Libras para o desenvolvimento dos alunos surdos € enorme,
visto que é a partir do meio ideologico e social que se forma a consciéncia individual.
Assim, a palavra é fundamental na constituicdo dessa consciéncia, exercendo a
funcao de signo. Se toda enunciacdo € um dialogo, o enunciado, portanto, ndo é algo
isolado, mas sim um elo de uma cadeia infinita, num processo de comunicagao
ininterrupto  (BAKHTIN, 2006). E valido ressaltar a todos aqueles que lidam
diretamente com surdos, a importancia da Libras. O decreto n° 5.626/2005, em seu
artigo 14, jA mencionava que as escolas deveriam prover: “professor regente de classe
com conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada pelos alunos
surdos” (BRASIL, 2005).

Visto a caréncia de formacédo ofertada pelo municipio aos professores e a demanda
na area da surdez, mobilizada por tal situacéo, articulei junto as escolas um momento
de formacéo de 2h, em parceria com dois professores surdos onde atuariamos com o
tema “Historia dos surdos, linguagem e praticas bilingues”. Embora o tempo disposto
para a formacéo fosse pouco para a demanda, a intencédo era de mobilizac&o junto
aos docentes. Porém, apesar de ter tido adeséo das escolas, apenas uma conseguiu
promover a formacao, as outras nao tiveram a autonomia de assegurar essa formacao
aos professores devido a falta de liberagdo da Secretaria de Educacéo, alegando a

impossibilidade de modificacdo na logistica de transporte e alimenticia aos alunos.

Vale salientar que o PME prevé a formacdo a todos os professores, ressaltado a
importancia de se promover a qualificacdo dos professores através de formacédo

continuada. Visando alcancar os objetivos de uma aprendizagem eficaz, a Secretaria
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de Educacao da cidade ainda ndo conseguiu se organizar para que as formacgdes
acontecam em servico. Enquanto isso, os profissionais regentes que atuam com
esses sujeitos desconhecem suas especificidades, o que implica também no
direcionamento de suas praticas, demonstrando uma precarizacdo do trabalho
docente.

Refletir uma educacdo para todos implica em repensar os sentidos atribuidos,
atualizar nossas concepc¢les, reorientar os propésitos educacionais. Assegurar
oportunidades iguais néo pressupdem dizer que todos terdo tratamentos iguais, o que
garante isso é disponibilizar mecanismos e meios para que os individuos se

desenvolvam, de forma a atender as suas subjetividades.

A titulo de ilustracéo, sobre os passos de Miguel (sobre) vivendo ao ambiente escolar
atual, fui em busca dos dados sobre o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) da
instituicdo em que ele encontra-se matriculado desde 2017. No documento diz que a
escola pretende organizar o espaco fisico de forma que possa atender aos alunos
publico- alvo da Educacéo Especial, garantindo-lhes o atendimento regular e no contra
turno atendimento educacional especializado (AEE), em sala de recurso com
professor especializado. Este, por sua vez, através de um trabalho colaborativo,
realizard o acompanhamento do aluno de acordo com as dificuldades apresentadas

no desenvolvimento das atividades curriculares.

Para esse atendimento acontecer, estd aguardando-se execucdo da reforma e
ampliacdo do prédio. Enquanto isso, a sala de recursos tem sido num puxadinho do
laboratério de informéatica desativado, num puxadinho do almoxarifado, num

puxadinho da biblioteca. Entende-se por sala de recursos o

[...] ambiente pedagdgico, localizado em escolas do ensino regular, dotado
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado por professor especializado,
com vistas a atender alunos matriculados na rede regular publica de ensino
e que apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (DIRETRIZES DA EDUCACAO ESPECIAL NA
EDUCACAO BASICA E PROFISSIONAL PARA A REDE ESTADUAL DE
ENSINO, 2011).
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Faltam sala, equipamentos e materiais pedagogicos. Resta-nos 0S recursos
profissionais que criam e montam estratégias para o aprendizado dos alunos. O
desafio da inclusédo é avaliado pela escola como uma possibilidade de reestruturar
programas e metodologias de acordo com a necessidade e realidade de cada aluno.
Diante deste contexto, faz-se necessario a reestruturacdo dos espacos fisicos, dos
documentos que regem a instituicdo, das concepcoes que temos destes sujeitos, para
amenizarmos as barreiras de outros alunos que, assim como Miguel, a cada novo

momento adentram em nossas escolas.

Todos esses fatores foram pontuados a fim de demonstrar que a Educagdo no
municipio € um grande desafio que necessita ser repensada dentro de Politicas
Publicas que comtemplem a todos, respeitando as especificidades de cada umincluso
neste processo. Politicas que atendam membros da comunidade surda, da
comunidade quilombola, da comunidade ribeirinha, da comunidade pesqueira, da
comunidade do campo, branco ou de qualquer género.

5.2 O SURDO NA ESCOLA COMUM: PERCEPCOES E PRATICAS

Quando os surdos chegam as escolas, elas também se encontram despreparadas e
nao sabem como desenvolver o trabalho pedagdgico. Varias escolas comuns tém se
tornado laboratérios vivos, onde temos experimentado acdes equivocadas no

processo de escolarizacao do publico alvo da educacéao especial.

Buscando refletir as percepcbes dos orquestradores (pedagogos/supervisores,
professores das escolas e instituicdo especializada) representados aqui por vinte e
nove professores e quatro supervisores, 0s quais conduziram o percurso escolar de
Miguel da modalidade da educacao infantil até o final do ensino fundamental, nosso
objetivo é compreender suas implicacdes nas praticas pedagoégicas a ele
direcionadas. Para tanto, realizei entrevistas semiestruturadas, tendo como
instrumento roteiros de entrevistas?®, com onze a treze questdes, dependendo para

guem eram destinadas.

2 Os roteiros das entrevistas encontram-se dos APENDICES J ao M.
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Para uma melhor organizacdo dos dados, as entrevistas foram divididas em cinco
categorias, das quais analisaremos trés neste estudo, intituladas: Comportamental,
Aprendizagem e Linguagem.

Apéds a coleta, transcricdo e tabulacdo das entrevistas, estas foram analisadas por

recortes que deram subsidio ao corpus descrito abaixo.

5.2.1 Comportamental

Quanto ao aspecto comportamental, quando perguntado aos entrevistados:

Comportamental

1. Como vocé me descreve o aluno Miguel?

As analises coletadas entre abril a maio de 2019, demonstram que dos trinta e trés
profissionais entrevistados, dezesseis relataram que o aluno era calmo/tranquilo; nove
consideraram-no como timido/isolado; seis como nervoso/agressivo e dois como
desconcentrado, assim como descrito no grafico abaixo. Dos dados apresentados,
71% dos entrevistados relacionam o comportamento de Miguel a surdez, enquanto

gue 29% relacionam as praticas a ele disponibilizadas.

Gréfico 1 - Andlise das considera¢Bes dos orguestradores, quanto ao comportamento de Miguel
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Miguel, ao chegar a escola, tem dificuldade com o veiculo linguistico e com as praticas
ouvintistas?* utilizadas. Ser surdo, em uma escola que comunga com essas praticas,
faz com que o surdo seja percebido dentro de um viés da “anormalidade”. A seguir,
sinalizamos uma das falas dos entrevistados que compde o conjunto de narrativas

sobre Miguel:

[...] ele eramudo, surdo e tinha um problema de pobreza. Entdo talvez ele até
aproximava-se da pessoa com boas intengdes, igual eu via varias brigas dele
no corredor da escola, no patio. Eu via uma autodefesa dele, a medida que o
tempo foi passando, eu vou falar que a escola o disciplinou, pois ele era muito
nervoso (GRAVIOLA, 2019).

Patto (2015), em seu livro sobre a producao do fracasso escolar, entende o fenbmeno
do fracasso como historicamente produzido ao longo da educacgéo publica brasileira.
Nesse contexto, a vulnerabilidade social de algumas familias pode ser refletida no
ambiente escolar, mas ndo podemos considerar a pobreza como o motivo e a
justificativa de insucesso, como destaca Graviola. Em seu livro, Patto (2015) analisa
que a “caréncia cultural”, como justificativa para o fracasso escolar, surgiu no Brasil
na década de 1960 para justificar o fracasso de alunos oriundos de classes
economicamente desfavorecidas. A caréncia cultural durante algum tempo
patologizou a pobreza, atrelando o insucesso escolar as condi¢cdes econémicas dos

alunos.

Miguel, além de surdo e pobre, é negro, o que muitas vezes justifica seu insucesso
perante as falas dos professores, sem necessariamente avaliar as condi¢cbes de
ensino e de aprendizagem que lhe foram possibilitadas. Skliar (1997, p 12), ao refletir
sobre as diferencas, diz que: “O Homem seria Homem se nao fosse surdo, se nao
fosse cego, se nao fosse retardado mental, se ndo fosse negro, se homossexual, se
nao fosse fanatico religioso, se ndo fosse indigena, etc’. Estas diferencas trazidas

~

pelo autor demonstram o caracter ligado a “falta de” normalidade.

24 O ouvintismo deriva de uma proximidade particular que se da entre ouvintes e surdos, na qual o
ouvinte sempre esta em posicao de superioridade. Uma segunda ideia € a de que ndo se pode
entender o ouvintismo sem que este seja entendido como uma configuracdo do poder ouvinte. Em
sua forma oposicional ao surdo, o ouvinte estabelece uma relacéo de poder, de dominagao em graus
variados, onde predomina a hegemonia através do discurso e do saber. Academicamente esta
palavra — ouvintismo — designa o estudo do surdo do ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizagao
e da necessidade de normalizacdo (PERLIN, 1998, p. 58).
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Pode ser que em meio a tantas dificuldades, o olhar para a “dupla diferenga”® tenha
sido um dos entraves para um ensino de qualidade, ser surdo e negro pode ser para
alguns sindnimo de fracasso, duplo fracasso. Mas isso € algo a ser analisado em outro

momento.

Além dessas questdes, Sacks (2010), ao analisar a histéria da educacéo dos surdos
em 1750, ja sinalizava que eles eram percebidos como “imbecis”, “incapazes” como
seres primitivos para serem educados e desenvolver a fala, portanto, “mudos”.
Passados mais de 250 anos, ainda podemos observar em algumas narrativas de

profissionais da educacéao, percepc¢oes do surdo enquanto mudo.

Miguel é visto nesta fala como mudo, surdo e muito nervoso e por ser aluno de uma
escola comum, como o unico surdo, foi disciplinado em termos comportamentais.
Concordamos com Silva & Pereira (2003), que tanto as pessoas surdas quanto as
ouvintes podem se irritar facilmente, serem nervosas, impulsivas, tais caracteristicas
nao sado inerentes a surdez, mas ao nao compartilhamento e uso de uma mesma

lingua na familia e na comunidade.

Perceber o surdo pelo viés da mudez € ndo o conceber como um ser de possibilidades
diferentes, é estigmatiza-lo pela “falta de”. E olhar o surdo por um modelo-clinico do

conserto, de tentar atingir um grau de semelhanca mais préximo possivel do “normal”.

Esse padrédo ouvintista concebe o surdo pelo viés da falta de audicdo e pelo néo
acesso a fala, ndo se atentando para olhar as outras modalidades de acesso a
linguagem, restringindo-se as praticas de ensino com acesso a linguagem
exclusivamente oral, mas se nao lhe € acessivel, encontrara dificuldade para adquiri-

la.

Sabe-se que as conquistas do movimento surdo, aqui no Brasil, ganharam destaque
com a Lei de Libras n° 10.436/02, sendo reafirmada pelo decreto n°® 5626/05 que se
incumbiu de regulamenta-la, instituindo a Libras como lingua de instrucao e o ensino

da lingua portuguesa como segunda lingua para alunos surdos (BRASIL, 2008).

% Furtado (2012) chama de dupla diferenca a interface entre ser surdo e negro.
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Embora alcancado tais ganhos, os levantamentos realizados apontam que durante o
percurso escolar de Miguel, da Educacao Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental,
essas praticas referidas na lei ndo se efetivaram e Miguel ficou restrito a lingua oral
majoritaria. A seguir, apresentarei alguns dados produzidos que demonstram o quanto
o desenvolvimento da linguagem de Miguel foi influenciado por essas praticas.

5.2.2 Aprendizagem

Aprendizagem e desenvolvimento s&o processos distintos, embora tenham um elo de
ligaco, o aprendizado precede o desenvolvimento (VIGOTSKII, 2017). A medida que
nascemos imersos na cultura, vamos nos constituindo, consolidando nossa
subjetividade, por meio do intercambio social com a familia e a comunidade que nos
rodeiam. A mediacao das relacdes interespecificas, ou seja, entre a crianca e o adulto,
acontece por meio da linguagem e o mecanismo que utilizamos para que esta

aconteca é a lingua.

Os surdos se encontram em desvantagem, visto que na maioria das vezes “sao filhos
de pais ouvintes” (SACKS, 2010). Grande parte dos surdos chega a escola sem ter
conseguido estabelecer uma comunicacdo efetiva em seu lar e com um
desenvolvimento aguém do esperado, pelo fato da sociedade ndo partilhar de uma

mesma lingua com 0S mesmos.

O atraso da linguagem no surdo, consequentemente, interfere no atraso do seu
aprendizado, pelo fato do mecanismo comunicacional de seu lar ser a lingua oral,
compromete seu desenvolvimento. Dai a importancia de eles desenvolverem uma

linguagem.

Miguel, assim como a maioria dos surdos, chegou a escola com um aprendizado
agquém do esperado, por ndo compartilhar do mesmo veiculo de comunicacao que sua

familia e sociedade.
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As narrativas das entrevistas demonstram que o seu percurso de escolarizacdo foi
pouco cuidado, uma inclusdo camuflada?®, foi inserido no ambiente educacional e ndo
Ihe foram dadas possibilidades condizentes com suas especificidades, embora a
filosofia vigente, no ambito educacional para surdos, ja para ser bilingue.

Os trinta e quatro orquestradores da pesquisa, com excecao da coordenadora da
Educacao Especial, tanto os professores quanto os supervisores relataram que nao
receberam orientagdes, nem suporte quanto ao processo de ensino direcionado ao
aluno Miguel. Os professores mencionavam que havia cobranca quanto as atividades
diferenciadas, porém sem o devido suporte. Ja 0s supervisores mencionaram que o
planejamento desses alunos era realizado via secretaria de modo geral, nao

especifico.

Em tese, todos os profissionais que antecederam seu percurso escolar, tanto
professores quanto supervisores, comungavam das mesmas praticas: colocavam-no
mais proximo e falavam de frente para ele, na tentativa de que ele realizasse leitura
labial. Quanto as atividades a ele direcionadas, a maioria dos professores menciona
gue modificava as atividades, mas em um nivel de série inferior do qual ele estava, o
unico diferencial era quanto a forma de abordagem ao aluno, que era um

direcionamento mais préximo.

As atividades eram confeccionadas por nds professores, entdo, geralmente,
procuravamos as mais simples possiveis, para que ele pudesse nao ficar ali
pensando: ” estou sozinho, estou sobrando nessa sala”. Entao cada professor
ficava responsavel por isso, mas ndo tinhamos nenhum tipo de orientacéo,
ninguém para nos orientar a fazer isso (GUACO, 2019).

Segundo Lacerda (2000), ao longo do ultimo século, as propostas educacionais
desenvolvidas ndo se mostraram eficientes, pois € comum encontra-se um grande
namero de surdos, que apos anos de escolarizacdo, apresentam uma série de
limitacdes: ndo sdo capazes de ler e escrever satisfatoriamente e ndo tém um dominio

adequado dos conteudos académicos.

26 Inclusdo camuflada — E o termo utilizado por mim (pesquisadora/autora), para denominar que é uma
inclusdo que tenta se esconder ou se invisibilizar por meio de um mecanismo de inclusédo pouco
eficiente que ndo atende as devidas demandas do publico que dela necessita.
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Refletindo as consideragOes feitas por Bakhtin, observamos outras possibilidades de
utilizagao dos signos. “Todo fendbmeno que funciona como signo ideolégico tem uma
encarnacao material, seja como som, massa fisica, cor, movimento do corpo ou outra
coisa qualquer” (2006, p. 33). E a lingua de sinais tem esse papel importantissimo na
constituicdo do sujeito surdo, mas me parece que em algumas localidades as
instituicbes de ensino ndo conseguiram se organizar dessa forma. O que se observa
€ uma “inclusdo camuflada” da insercéo dos alunos surdos nas escolas, sem o devido

cumprimento das politicas publicas vigentes para eles.

Segundo Machado (2008), parece haver um “consenso mudo”?’ de que se todos
falam, esse estudante também deve falar. O verbo falar é limitado a concepg¢éo ouvinte
gue se restringe a lingua oral, como se a comunicacéo por meio da lingua de sinais
nao fosse um ato de fala, uma expressdo do pensamento. Assim, ndo lhe dando o

devido reconhecimento como a lingua natural dos surdos.

O caso de Miguel € mais um desses relatos de consenso mudo, visto que ao
percebermos o surdo pelo viés da deficiéncia tentamos enquadra-lo dentro de um
padrdao de normalidade concebido pela percepcédo ouvintista, que entende que
somente quando o surdo adquirir a fala se desenvolvera e estara de fato inserido na
sociedade (WITKOSKI, 2009).

Quando perguntado aos professores de AEE da instituicdo Pestalozzi e aos
professores das escolas que Miguel frequentou, respectivamente, conforme os
guestionamentos abaixo:

Aprendizagem

2. Como era seu empenho com 0s estudos na instituicdo? 4. Como era seu empenho com os estudos em sala de aula?

27 Machado (2008), utiliza do conceito consenso mudo, para relacionar as praticas ouvintista
direcionadas ao surdo, se todos falam esse estudante deve também falar.
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Obtive como resposta que 64% dos professores apontaram que o aluno se
empenhava dentro de suas possibilidades e 36% relatam que o aluno néo tinha
comprometimento com as atividades a ele direcionadas. Mesmo o0s professores
relatando que Miguel se empenhava em desenvolver as atividades, o grafico abaixo
da analise de suas falas demonstra que grande parte dos professores relataram que
nao percebiam avancos em seu desenvolvimento escolar. Demonstrando que a
percepcao de desenvolvimento escolar aparecia sempre atrelada a cépia que Miguel

realizava do quadro.

Gréfico 2 - Andlise da fala dos orquestradores quanto ao desenvolvimento de Miguel.

DESENVOLVIMENTO

40%
60%

M Desenvolvia m N3ao desenvolvia

Fonte: elaborado pela pesquisadora/autora.

Ele conseguia copiar do quadro, fazia as atividades, mas na maioria das
vezes eu via a preocupacdo dos colegas em fazer as atividades dele. Eu
falava com os alunos e eles mencionavam que ele estava com divida, eu
sentava ao seu lado para tentar ver até onde ele conseguia fazer sozinho, era
complicado, ndo era facil, porque mexer com o0 que vocé ndo conhece te
causa um pouco de frustracéo, porque vocé conversa com todo mundo e os
alunos conseguem fazer e para ele eu tinha que tentar fazer de uma forma
gue ele entendesse e ao mesmo tempo eu ndo era capacitada para fazer uma
aula com ele para que ele entendesse melhor aquilo, entdo eu tinha um aluno
insatisfeito [...] (QUEBRA-PEDRA, 2019).

Em consonancia com Silva e Pereira (2003), o fato de os professores ndo se sentirem
preparados para ensinar o aluno surdo, faz com que considerem a copia como uma

forma de desenvolvimento da aprendizagem.

Ao analisar a questdo sobre as dificuldades atreladas ao processo de ensino

aprendizagem, obtivemos como resultado que 20 dos profissionais entrevistados
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atribuiram as dificuldades do aluno, justificando o fato de Miguel ser “deficiente”, “nédo
falar”, “ser surdo-mudo”, “ser preguicoso” e “copista”. No entanto, 13 entrevistados
relacionaram as dificuldades a falta de profissionais qualificados para ensinarem o

aluno.

Abaixo, sinalizo dois trechos que ilustram essas falas, o primeiro faz mencéo as
dificuldades, a deficiéncia e o segundo a falta de profissionais qualificados para

atuarem com o aluno,

Ele tinha dificuldades de fazer as atividades, porque ele ndo ouvia, ele ndo
tinha como responder uma explicagcdo principalmente na minha aula que é
uma aula discursiva, uma aula que ele precisava da minha explicacdo. Eu
pedia a ele para olhar para mim, o colocava de frente para mim, para ver se
ele olhava e conseguia realizar minha leitura labial, mas ele ndo conseguia
acompanhar. O Miguel, pela deficiéncia dele, ele ndo conseguia passar para
nés uma facilidade de como nés poderiamos nos comunicar com ele, porque
ele s6 ria. Hoje eu enxergo como uma defesa, na época eu enxergava como
uma indisciplina, por ficar apenas rindo e no meio dos bagunceiros. Ainda
bem que ele insistiu na escola apesar do sistema ter o massacrado, mas eu
também fui massacrada, porque vocé receber e colocarem uma coisa para
vocé, sem estar apta, como um socador de goela abaixo, para termos que
nos virar, ndo é bom para o professor e ndo é bom para o aluno. Quando
temos resultado do aluno ai € bom, porque vemos 0 sucesso do aluno e o
Nosso sucesso, mas com ele ndo (ERVA-DOCE, 2019).

A narrativa acima demonstra a fala hegemoénica pautada na percepcdo de Miguel
dentro do viés da deficiéncia, estereotipando-o quanto a “falta de”, esses esteredtipos
tentam subjugar o ndo desenvolvimento de Miguel pautado exclusivamente no
individuo, sem o cuidado de olhar suas relacdes na familia, na escola e na sociedade

em que esta envolvido.

Muttdo & Lodi (2018) tencionam essa discussdo em seu trabalho de revisédo
bibliografica sobre o processo formativo da Educacao de professores para surdos. Os
autores puderem perceber que a formacao inicial reflete uma problematica histoérica
no Brasil, concernente a falta de compromisso com a educacdo, com poucos
investimentos e falta de valorizacdo profissional. E quanto as praticas pedagogicas
direcionadas aos surdos, pouco se estuda, evidenciando a desconsideracao destes

alunos como constitutivos de um grupo sociocultural e linguistico minoritario.
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Enquanto isso, no seio de nossas escolas, temos a Libras como instrumentalizadora
e o intérprete como a solucédo do problema dos surdos. A exemplo disto, temos a

narrativa abaixo:

E mais essa questdo da técnica mesmo, de n&o ter um profissional habilitado
para fazer a traducdo, aqui ainda ndo tem e na época em 2014 era bem pior
(FEDEGOSO, 2019).

A fala acima demonstra as falhas nas politicas publicas na educa¢éo dos surdos na
localidade analisada, pois de acordo com o decreto 5.626/05 que regulamenta a lei n°
10.436/02, apés um ano do decreto, as instituicdes de ensino deveriam se organizar
para proporcionar aos alunos surdos da educacédo infantil até o ensino superior o
acesso a educacao bilingue, que segundo as autoras Gladis Perlin & Karin Strobel

(2014, p. 15) imp0de dois grandes desafios:

[...] o primeiro € a garantia de que a lingua materna dos estudantes seja
utilizada na base do processo educacional, como lingua principal na
comunicacdo, interacdo e ensino as criancas surdas; o segundo desafio é
oportunizar, pela mediacéo da Libras, o aprendizado significativo, funcional e
efetivo da lingua oficial e majoritaria do pais - o portugués - na modalidade
escrita, pelo favorecimento de sua apropriacdo visual pelos surdos.

Embora o percurso escolar de Miguel tenha sido trilhado posterior ao decreto, ele ndo
usufruiu desses beneficios para a educacao de surdos. A seguir, narraremos quanto

ao aspecto da linguagem de Miguel.

5.2.3 Linguagem

Ele era sozinho, ninguém conversava com ele, por ele ndo saber se
comunicar, eu tentava me aproximar, mas néo sabia como (ARRUDA, 2019).

Miguel chegou a escola com apropriacdo tardia de linguagem e por la foi (sobre)
vivendo a estas questbes, sem considerar suas diferencas linguisticas. Ele foi
percebido dentro do viés da deficiéncia, precisando se aproximar 0 maximo possivel

do padrdo de normalidade eleito pela sociedade majoritaria, os ouvintes.

As inferéncias trazidas aqui entendem que, ao hascermos imersos a cultura, vamos
nos constituido envoltos pelas relagbes sociais que nos rodeiam, mediado pela

linguagem. E ela que vai nos arquitetando e nos subjetivando, nos tornando seres de
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linguagem por meio da linguagem. Para que a linguagem seja significativa para o
locutor e o interlocutor € necessério que seja materializada por meio de signos
ideoldgicos, constituindo sua existéncia dentro de uma comunicacdo de sentidos
(BAKHTIN, 2006). O que ndo acontecia com a linguagem de Miguel no ambiente

escolar:

Eu acho que gerava um pouco de desconforto para ele, porque ele tentava
se comunicar e eu tentava entender o que ele estava falando (QUEBRA-
PEDRA, 2019).

A falta do ato dial6gico comunicacional entre filhos surdos e pais ouvintes compromete
0 processo de apropriagdo da linguagem por parte do surdo, pois ndo ha um
interlocutor que dialogue de forma similar, o surdo vai sempre ficando de lado, com
limitacbes na apropriacdo da linguagem. Di Fanti (2003, p. 98), destaca que as
relacbes de tensdo existentes entre o ato dialégico e logico “indica que a linguagem
somente tem vida na comunicacao dialégica, comunicacéo de sentidos, que constitui

0 seu campo de existéncia”.

Embora durante o percurso escolar de Miguel, o cenario da educacao fosse voltado
para uma vertente da inclusdo, ele vivenciou uma tentativa de integracdo, com
percep¢bes que marcadamente demonstram essas agdes, voltadas para 0 processo
de insercéo do individuo no meio educacional. Dessa maneira, ele € que necessitava
se enquadrar dentro do padrédo educacional vigente, pois nada foi modificado com sua
chegada nas escolas. A escola ndo se organizou, tdo pouco a percepcdo dos

professores se modificou. Continuaram olhando-o dentro do padréo ouvintista.

A tabela abaixo sinaliza as falas dos entrevistados relacionadas ao processo de

interacdo de Miguel com os professores e seus colegas.
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Tabela 5 - Descri¢cdo das falas de 27 professores, quanto ao processo de interacdo de Miguel

Como era arelacéo dele com vocé e com os colegas? Ele conseguia interagir?

Tempo de
. atuacgéo
Entrevistados Respostas com o
aluno
Ele apresentava timidez, mas sempre estava sorrindo, eu me lembro que eu o chamava,
Capim Limdo |mas ele ndo vinha, somente vinha depois que os outros colegas vinham, igual a
Ed. Infantil merenda, tinha que ir para o patio, eu chamava, chamava, ele ficava no cantinho dele, "6 meses
Nucleo Comum | no lugar dele, depois que ele vinha acompanhando os outros, ele percebia 0 movimento
dos outros e acompanhava os colegas.
Algodéo . N . . . .
. Tranquila, ele ndo era agressivo, ele era um menino calmo tranquilo e conseguia se
Ed. Infantl relacionar bem nesse termo, porém nas atividades ele apresentava dificuldades 6 meses
Nucleo Comum ' '
E como eu falei, eu ja tive meninos com deficiéncia como ele e me davam muito trabalho.
Aroeira Muito trabalho mesmo! Ele néo, ele era uma crianga tranquila, entdo isso nos ajuda
20,39, 3° e 4° ano | bastante, quando temos uma crianga tranquila, ele ria muito, ele sempre foi um menino 4 anos
Inglés alegre. O bom dele foi isso né. Entdo ele nunca foi um menino de atrapalhar, mais sim
de contribuir com a sala.
Ele tinha um problema porque ele era nervoso e ele ndo tinha material. Ai se ele pegasse
o material de alguém e nao pedisse, porque ele ndo pedia, ele acabava nervoso na aula,
geralmente vocé tinha que acomoda-lo préximo a criangas que eram boazinhas para dar
0 material, ou vocé comprava 0 material e toda semana o entregava-o, porque se eu
dessa tesoura, lapis, borracha para levar para casa, na outra semana vocé tinha que
comprar de novo porque na casa dele tinha muitas criangas, ou vocé ficava com o
material na bolsa. So6 tive problema com ele uma vez quando eu mandei que ele
copiasse, ele ficou nervoso e eu ndo sabia, ndo entendia o motivo dele estar gritando
comigo, isso foi quando ele ja estava em outra escola, no fundamental dois. Depois do
Graviola acontecido eu pensei no fundamental que ele era novo e aceitava, porém ele néao
20,39, 3° e 4° ano | aceitava ele saia da sala, ele levou isso com ele, sé que ele ja era um adolescente, dai 4 anos
Artes eu ficava pensando, até onde vai a agressividade dele. E nesse dia eu queria que ele
copiasse porque eu iria dar prova, foi ele que me fez mudar de ideia e ndo dar mais prova
em artes, porque ele tinha que estudar, e eu mandei ele copiar e ele falou que néo iria e
eu falei mais vocé tem que copiar e eu sentei perto dele e ele deu um murro na mesa e
saiu. Ai depois disso com ele eu abri méao, falei com a pedagoga, ndo vou mais cobrar
dele copiar porque ele ndo conhece letra, ele vai desenhar e vai me atrasar, porque
depois nas outras vezes ele até tentava copiar, mas ele comegava e ndo seguia uma
sequéncia, e ele desenhava as letras e me atrasava, dai eu entrei em numa que se a
felicidade dele era realizar atividade pratica, que ele faca atividade prética, ndo precisa
ele copiar, ja que eu ndo sei ensinar, porque eu vou exigir.
Ervacidreira | Com os colegas era meio tumultuada, ele brincava muito e batia nas criangas, ele mexia,
3% ano ele néo ficava quieto na carteira, eu acho que nesse inicio foi mais uma socializagéo, 1 ano
Nucleo Comum | porque ele ndo conseguia aprender.
Carqueja x x . .
40 ano Boa relagap,_nao se apresentava alterado, sempre muito calmo nas minhas aulas, era 1 ano
- um aluno facil de lidar.
Ed. Fisica
Boldo
5 ano Boa! Conseguia interagir. 1 ano
Nucleo comum
Horteld . . . .
50 ano Qomlgp era bem tranquilo e com ’os~colegas também, os alunos brincavam com ele, 1 ano
Inglés interagia com alguns e outros ele ja ndo gostava.
Comigo ele se entendia bem porque ele achava que iria para |a para brincar, tinha certos
Manjericéo colegas com quem ele era meio agressivo, porque os colegas achavam que ele era um
5 ano menino estranho e mexiam com ele, mas nds falAvamos que n&do podiam mexer porque 1 ano
Ed. Fisica ele iria ficar com raiva, realmente ele estava quieto e vinham ficar mexendo achando que
ele é doido, esse é o lado ruim, porque a pessoa nédo tem laudo.
Alecrim . ~ -
o Eu nunca tive problemas com o aluno e ndo me recordo de nenhuma dificuldade dele
6° ano 6 meses

Geografia

com os colegas, devido ao pouco tempo.
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Arruda . . . ~ . .
6° ano Ele era sozinho, ninguém conversava com ele, por ele ndo saber se comunicar e a minha 6 meses
Histéria também era quase nenhuma, eu tentava me aproximar mas nao sabia como.
Ele era um adolescente que se relacionava bem com os colegas, mesmo com a
Erva doce deficiéncia dele os colegas brincavam com ele, se comunicavam mais com atitudes do
6° ano gue com palavras, comigo eu procurava entender a situagéo dele, mas sempre colocando 6 meses
Ciéncias na frente aquele rétulo, eu ndo vou negar que eu o rotulava, ele ndo escuta, como que
€u vou ensinar.
Era boa, ele era um menino tranquilo, esfor¢cado, quieto, bem calado, ele era maior que
Roma 0s outros, pensa bem, uma crianga que mal ouve, mal escreve sendo massacrada por
6° ano um sistema educacional que nao conseguiu atender as suas necessidades, foi 6 meses
Portuaués penalizado pela segunda vez, foi penalizado quando néo teve o sentido e foi penalizado
9 guando nao conseguiu ser entendido, por que faltava um pedago para completar a
aprendizagem dessa crianga.
Arnica Ele possuia um relacionamento muito bom com os colegas, interagia muito bem, em
6° ano termos de relacionamento humano da escola com ele a equipe estava sempre presente, 6 meses
Filosofia ele sempre estava com um sorriso no rosto.
Picédo
6° ano Era boa, ele ndo conseguia interagir, sempre ficava no cantinho dele. 6 meses
Matematica
Guaco Eu sempre visualizei como boa, mas hoje eu vejo que essarelagdo esta muito melhorada,
6° ano desde o passado eu nunca tive problema com o Miguel, pelo contrario ele sempre foi um 6 meses
Inalés menino bom, no entanto a relagdo dele hoje com um acompanhamento é mil vezes
9 melhor, a relagdo dele com os meninos em sala de aula.
Fedegoso . ~ .
6° ano Por nossa comunidade ser rural a relagdo entre os alunos e o corpo docente é muito boa, 6 meses
e orque é pequena e todo mundo se apega muito.
Matematica porq Peq Peg
Arelacao dele era bem respeitosa com os professores, com os colegas também era boa,
Maracuja em alguns momentos ele chegava mais irritado, as vezes ele chegava ficava la no
6° ano cantinho dele e ia tentado fazer. A minha impresséo é que ele ndo estava entendendo 6 meses
Geografia nada que eu passava ali, até porque ele ndo ouvia e eu também nédo sabia fazer lingua
de sinais.
Marcela
6° ano Era boa, ele era participativo do jeito dele, mas participava. 6 meses
Ciéncias
Quebra-pedra | Eu acho que gerava um pouco de desconforto para ele, porque ele tentava se comunicar
6° ano e ao mesmo tempo eu entender o que ele estava falando, ele tentava falar e eu tentava 6 meses
Artes entender o que ele estava falando.
Abacaxi
6° ano Com os colegas era boa e comigo também. 6 meses
Ed. Fisica
Comigo era muito boa, porque eu sempre ia até ele, na mesa dele olhava o que ele
Saiéo estava fazendo, tentava falar bem devagar para ver se ele entendia, a relacdo dele
7°,8°e 9°ano | comigo era muito boa e com os alunos também, gostavam dele e o ajudavam, do jeito | 1 ano e meio
EJA - Portugués | deles, eu sempre o colocava com alguém para fazer trabalho, até as provas, as
avaliagdes colocava ele junto ajudando-o, era o que eu podia fazer.
Alfazema Ele era bem tranquilo, tinha sempre um colega que dava suporte a ele nas atividades,
7°,8°e 9%ano | ele tinha afinidade com apenas um. Nem muito, mais esse colega era quase que um | 1 ano e meio
EJA - Histéria | intérprete.
Alevante Era normal, ele ndo demonstrava ter deficiéncia, porque o mudo e surdo ndo é aquela
8% e 9° ano pessoa invélida. Ele fica na dele, ele nao falava muito, ele ia para o patio com os colegas 1 ano
EJA - Geografia | e conseguia interagir.
Cocé Era uma relagéo normal, porém néo tinha muito como trabalhar com ele porque nés nao
2008 3 2011 tinhamos um curso, nem as criangas o entendiam, na sala tinha apenas ele com DA, 4 anos
AEE - Pestalozzi junto com outras criancas com outras deficiéncias, ficava muito dificil de conseguirmos
nos comunicar com ele, apenas por meio de gestos e pronto.
Cordéo de frade - x . . . . .
2013 Era étima, ndo era muito bagunceiro, ele era calmo, emitia sons e expressdes gestuais 1 ano

AEE - Pestalozzi

para se comunicar com os colegas.




134

Girassol
2014 Era 6tima, ele nunca deu trabalho, nunca levantou a méo para ninguém. 1 ano
AEE - Pestalozzi

Obs: Dos 34 orquestradores, 29 sdo professores participantes da pesquisa, dois ndo se recordavam do processo de
interacdo do aluno e os demais supervisores ndo aparecem nesta analise, pois esta pergunta nao foi direcionada
a0s mesmos.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora/autora, posterior a coleta de dados com os orquestradores.

Ao analisarmos a tabela acima, obtemos que 66% dos professores consideravam que
a interacédo de Miguel com eles e com os alunos de sala era boa. Embora relatado que
sua interacdo era boa, as falas inferem sobre as dificuldades de comunicagéo de
Miguel. A narrativa a seguir descreve este fato:

Era boa, ele era um menino tranquilo, esfor¢cado, quieto, bem calado, ele era
maior que os outros, pensa bem, uma crianca que mal ouve, mal escreve
sendo massacrada por um sistema educacional que ndo conseguiu atender
as suas necessidades, foi penalizado pela segunda vez, foi penalizado
quando ndo teve o sentido e foi penalizado quando ndo conseguiu ser
entendido, porque faltava um pedaco para completar a aprendizagem dessa
crianca (ROMA, 2019).

Ao analisar o percurso escolar de Miguel, é notorio que este passou por dificuldades
em seu processo de interacdo dialogica dentro da comunidade escolar e,
consequentemente, tendo uma apropriacdo de linguagem e de subjetivacdo agquém
do esperado. N&o que ele estivesse impedido de desenvolver sua linguagem, mas a
linguagem que possuia, por ser bem gestual, ndo Ihe permitia um grau de abstracéo

fora do campo imediato.

Ele era um adolescente que se relacionava bem com os colegas, mesmo com
a deficiéncia dele os colegas brincavam com ele, se comunicavam mais com
atitudes do que com palavras, comigo eu procurava entender a situacéo dele,
mas sempre colocando na frente aquele rétulo, eu ndo vou negar que eu o
rotulava, ele ndo escuta, como que eu vou ensinar (ERVA-DOCE, 2019).

H4 uma necessidade intrinseca para que a linguagem se desenvolva: o ato
responsivo, que acontece por meio da interacdo entre o eu e o outro. Miguel nao foi
exposto a essa comunicacao de sentidos e sofreu implicacdes no desenvolvimento de

sua linguagem.

O ato discursivo de Miguel por muitos momentos sofreu influéncias de enunciados

silenciados e hoje fica dificil de compreender o que subjetivou durante todo este
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percurso escolar. O que € evidente € que nao conseguiu “duplicar o mundo”, por meio

da lingua escrita.

Segundo Luria (1987), o homem duplica 0 mundo por meio da palavra, € por meio
dela que ele consegue transcender mesmo nao estando presente, as palavras

significam e dao diferentes sentidos a cada interlocutor que se apropria delas.

5.3 O ENSINO DE BIOLOGIA E SUAS POSSIBILIDADES: O CASO DE MIGUEL

O Ensino de Biologia era, por vezes, dissociado do cotidiano do aluno, distante de
Miguel, tantas palavras sem significado, tantos sinais irrelevantes que faziam pouco
sentido. As aulas de Biologia foram, no desenrolar deste texto, o espelho da realidade
vivida por Miguel. Embora estivesse como intérprete do aluno, escolhi a Biologia pelo
meu caminhar ja percorrido na area e como forma de ampliar o olhar para as
possibilidades de estratégias que podemos vivenciar para o enriquecimento do ensino
inclusivo. “O modelo inclusivo sustenta-se em uma filosofia que advoga a
solidariedade e o respeito mutuo as diferencas individuais, cujo ponto central esta na
relevancia da sociedade aprender a conviver com as diferengas” (LACERDA, 2006, p.
166).

Quando adentramos no ambiente escolar, nos deparamos com Varios entraves,
porque almejamos o ensino deliberado, ndo apenas o convivio social. O ato de ensinar
pressupde que o outro aprenda e isso requer conhecimento das singularidades,

formac0es, para de fato acontecer.

Durante todo o tempo de atuacdo como intérprete do aluno, nunca houve na escola
nenhuma formacdo especifica que contemplasse o publico-alvo da Educacao
Especial. Os professores demonstravam estar perdidos, sem apoio e suporte para

lidar com Miguel.

Buscando atender ao ultimo objetivo proposto: analisar as metodologias adotadas
pela professora de Biologia em sala de aula que alcancavam as especificidades do
aluno surdo, usei as observagbes e anotacdes em diario de campo das aulas de

Biologia que me subsidiaram em outras andlises. Abordarei sobre elas de maneira
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simples, a fim de ilustrar um cenéario generalizado compartilhado pelos demais

docentes da escola.

Em minhas observacdes e andlises constatei que a atual escola em que Miguel esta
matriculado n&o sabe como lidar com as suas singularidades. Poucos professores se
interessam e procuram estratégias para contemplé-lo, alguns invisibilizam-no e se
comportam como se ele ndo estivesse ali. O aluno é da intérprete e ndo da escola.
Albres & Rodrigues (2018, p.32), a respeito disso, mencionam que “0O processo
inclusivo-bilingue ndo estd restrito a figura do intérprete, ja que depende do
envolvimento de todos os atores do contexto educacional e de uma transformacéao de

metodologias, concepcdes, perspectivas e praticas educativas”.

“Transformagdes metodoldogicas e praticas educativas”, como dizem Albres &
Rodrigues (2018), significam olhar para o surdo como um ser que necessita de
experiéncias viso espaciais, com praticas educativas que permitam que ele seja
comtemplado em sala de aula. Creio que este € um dos pontos cruciais para se
adquirir o conhecimento, mas que pouco tem acontecido no cotidiano de nossas

escolas. A seguir, discorrerei algumas cenas a fim de exemplificar essa caréncia.

O quadro abaixo indica ao leitor os dias, conteudos e dinamicas das minhas
observacfes durante as aulas de Biologia, sendo estas sistematizadas por meio do

diario de campo.

Quadro 1: Demonstrativo das aulas observadas e suas dinamicas

Dia/Contetdo Dindmica
29/05 - Reino Protista. A professora copiou a matéria no quadro.
31/05 - Protozoérios. A professora reuniu os alunos envolta a sua

mesa e explicou o contetdo por meio das
laminas confeccionadas.

05/06*% - Algas. A professora continuou a matéria no quadro.

07/06 - Aula livre. Os alunos foram assistir ao filme o Auto da
compadecida.

12/06* - Reino fungi. Iniciou a matéria no quadro.

14/06 - Reino protista e fungi. Atividades dos reinos estudados.

26/06 - Aula livre. Os alunos foram se organizar para a feira
literaria.

28 Sempre gue houver junto a data um asterisco, este sinaliza que o aluno Miguel faltou a aula.
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28/06* - Os alunos ndo compareceram a | Os alunos ndo compareceram a escola.
escola.

Fonte: Elaborado pela Autora.

As observacdes das aulas de Biologia ocorreram entre 29 de maio a 28 de junho, do
ano de 2019. De acordo com o horério estipulado pela escola, aconteciam nas quartas
e sextas-feiras, das 18h20 as 19h20. Esse horéario era sempre comprometido, visto
gue os alunos que trabalhavam ou estagiavam possuiam autorizacao para chegarem

até as 19h.

As aulas de Biologia aconteciam de maneira bem tumultuada, n&o pelo barulho e sim
pela chegada dos alunos na escola, mas para Miguel era um momento agradavel,
momento em que o aluno sempre demonstrava estar atento a espera de um ‘oi’ ou um

‘boa noite’ de seus colegas.

Durante o caminho percorrido com a turma, tracamos alguns combinados: um deles
era que sempre que chegassem a sala e falassem boa noite, necessitariam se
direcionar a Miguel e cumprimenta-lo em Libras. A relacédo da turma com o aluno surdo
era muito boa, eram parceiros e sempre o estimulavam. Miguel demonstrava-se bem
atento a chegada de seus colegas: “Miguel chega em sala fala em Libras um boa noite
a professora, aos colegas e a intérprete, a cada novo colega que adentrava a sala ele
erguia a cabeca e ficava no aguardo de um oi ou boa noite e quando nédo o faziam,
ele questionava a mim essa auséncia’. Essa cena se repetia todos os dias, durante o

horario de entrada.

No que se refere as metodologias que alcancem as especificidades do aluno surdo,
conforme referido no quadro 1, as dinamicas que conduziam as aulas néo sinalizaram
modificacdes pensadas na singularidade de Miguel. A maioria dos conteudos
apresentados a turma era ofertada em formato de texto ou esquemas no quadro,

conforme ilustra a figura abaixo.
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Figura 11 - Aulas de Biologia
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Fonte: Fotos do Arquivo pessoal / Montagem elaborada pela Autora (2019).

Krasilchik (2008), a esse respeito, diz que as os professores utilizam-se da lousa para
apresentar o contetdo a ser trabalhado e os alunos reproduzem-no em seu caderno
como forma de guia dos assuntos abordados, enquanto contam o tempo de término
das aulas. E essa tem sido a dindmica da maioria das aulas observadas, como

demonstrado pela ilustracao acima.

Delimito a tecitura deste texto ao ensino de Biologia, porém esse € o reflexo das
demais disciplinas em que eu o acompanhava. As aulas, quando ndo eram descritas
no quadro, eram de atividades realizadas pelo livro didatico. No momento das
explicacdes, estas eram sempre de forma expositiva oral, sem a utilizacédo de recursos
visuais. Ha necessidade de revermos o processo formativo dos docentes, como
sinaliza Krasilchik (1992), e para além disso as condi¢cdes de ensino que sobrecarrega
de servico os profissionais, comprometendo o desempenho e a qualidade de suas
funcdes, implicando na falta de disponibilizacdo de diferentes recursos em sala de

aula.
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Das aulas observadas, apenas 1 aula aconteceu com o recurso de um computador.
Miguel, como copista, se manteve a copiar incessantemente a matéria do quadro,
faltavam recursos para que a interpretacdo se fizesse entendida por ele, sem
encontrar significado para aquele emaranhado de letras, necessitava de outros
mecanismos para sua compreensao. Sentada a sua frente, apos a interpretacédo do
conteudo proposto pela professora, por conta prépria, lancava méo de algum recurso
tecnologico pessoal que se encontrava ao meu alcance para lhe mostrar alguma

imagem ou video, para que melhor compreendesse o assunto abordado.

Miguel se encontra no estagio de aquisicdo da lingua de sinais e do portugués escrito,
sendo essencial a presenca de mecanismos visuais. De acordo com Reily (2003), o
sujeito surdo necessita de referéncias visuais para que possa interagir com o mundo

e, assim, construir significados.

As atividades do livro direcionadas aos alunos, em sua maior parte, continham apenas
textos. Para seu melhor entendimento, eu buscava, por meio de outros recursos,
ilustrar sobre o que se falava, pois apenas a interpretacdo ndo bastava para Miguel.
N&o significava muito sobre eles e era sempre necessario atuar em conjunto com um
recurso imageético. Apresentava-lhe a imagem e a sinalizacéo, falava de um contexto
para apos darmos continuidade. Seguia essa estratégia por entender que “o ensino
de educandos surdos se apoia em duas vertentes, o bilinguismo e o uso de recursos

especiais, baseados na experiéncia visual” (SIMOES et. al., 2011, p. 3608-3616).

De acordo com Correia & Neves (2018), a experiéncia visual do surdo € um elemento
essencial para o seu processo de aprendizado. Sendo assim, 0os docentes necessitam
apoderar-se dessa ferramenta pedagodgica, ndo apenas se apoiarem na presenca do

intérprete.

Apoés o periodo de observacdes, buscando o compartilhamento de praticas, convidei
a professora de Biologia para planejarmos as aulas direcionadas a sequéncia
didatica®® intitulada “Descobrindo o segredo das plantas: estratégias inclusivas no

ensino de Biologia”.

29 A sequéncia didatica encontra-se descrita no APENDICE N.
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Inclusivo ndo por ter um aluno surdo e sim por tentar possibilitar um curriculo para
todos. Para essa organizacéo, ficou ao meu cargo a elaboracdo das aulas e a busca
de estratégias acessiveis, que abarcassem o contetddo contemplado no curriculo de
forma a alcancar a todos. Enquanto isso, a professora dava sequéncia explicando o

contetdo por meio dos recursos anteriormente selecionados e apresentados.

O conteudo de botéanica foi escolhido por reconhecermos as dificuldades e desafios
que se tem para ministra-lo, estando em concordancia com Ursi, et al., (2018, p. 10)

que diz que,

A abordagem da botanica na Educacgao Basica, em muitos casos, ainda esté
distante de alcancar os objetivos esperados em um processo de ensino-
aprendizagem realmente significativo e transformador. Relata-se, muitas
vezes, que 0s estudantes, e até mesmo seus professores, ndo se interessam

7

pela botanica, que é considerada dificil, enfadonha e distante de sua
realidade.

Diante destas questdes e de experiéncias exitosas em aulas com o ensino de botanica
com recursos de aulas praticas, surgiu a ideia de incorporar o uso de caminhos
indiretos que facilitassem a compreenséao do contetdo de forma motivante e divertida,

tanto para o aluno surdo quanto para os demais.

A contextualizacdo € de fundamental importancia neste processo. Quando
focalizamos nosso olhar para o conteido da morfologia externa das Angiospermas,
pensamos um leque de recursos imagéticos que possibilitasse a proximidade com o
cotidiano dos alunos. E de extrema valia destacar que a contextualizacéo ndo deve
representar o engessamento da realidade imediata do aluno e sim possibilitar ampliar
novos sentidos a partir dela (URSI, et al,, 2018). Este foi o grande desafio: contemplar
a todos, inclusive Miguel, cada um com todas suas singularidades advindas de um

ambiente de isolamento linguistico. A seguir, vamos discorrer sobre essa experiéncia.
5.3.1 Caminhos indiretos e ou alternativos elencados na sequéncia didatica
Entendo o professor como mediador do processo de ensino/aprendizagem. Ele é um

dos itens fundamentais no sucesso ou insucesso de seus alunos, a ele cabe de que

forma elencar os conteudos, tracar objetivos e lancar mdo do maior numero de
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recursos disponiveis ao seu redor, para que de fato o aprendizado aconteca. Quando
temos em sala surdos, com especificidades tdo singulares, necessitamos de uma
articulacdo e engajamento do professor regente e do intérprete para que juntos
pensem e elaborem estratégias a fim de atender as particularidades dos alunos.
Passo adiante, apresentando o processo mediativo pensado, planejado, reestruturado
para a sequéncia didatica, elencando o maior nimero possivel de recursos com o

propésito de possibilitar o aprendizado de Miguel e dos demais alunos ali presentes.

Buscando um melhor proveito das aulas, durante a sequéncia didatica, que teve inicio
no dia 07 de agosto e finalizagéo no dia 30 de outubro do ano de 2019, articulamos
uma modificagdo proviséria no horario durante quinze dias destinados as aulas. As
aulas passaram a acontecer nas quartas e sextas-feiras, nos horarios*° de 19h20 as
20h20, com excecéo do dia 16 de agosto em que aconteceu ,no espaco informal, a
feira livre3!, de 7h as 10h e do dia 09 de outubro, destinado a feira de ciéncias, que

aconteceu das 19h as 22h.

E relevante destacar que os caminhos da dissertacdo, assim como 0s rumos
profissionais de minha vida, aos poucos, foram sendo redesenhados e por motivos
maiores necessitei finalizar meu contrato de intérprete no dia 02 de setembro do ano
de 2019. Por isso, acompanhei Miguel apenas durante os dias da sequéncia didatica.
Permaneci, também, interpretando as aulas de Biologia e dando seguimento a

sequéncia, conforme a abordagem abaixo.

As aulas tedricas aconteciam sempre no espaco do laboratério de informatica
desativado, era a sala destinada ao uso do projetor. Como optamos pelo uso deste
recurso durante as aulas, os alunos se deslocavam para la sempre que necessario. O
recurso foi selecionado por nos permitir a utilizagdo de variados recursos imagéticos
e por considerarmos, assim como Pino (2016), que o aspecto mais importante voltado

a imagem é a significacao veiculada a ela.

30 Esse horario é o que antecede ao momento do intervalo.

31 Feira livre: a) feira que goza de isencdo quase total de impostos; b) local em que se vendem
especialmente legumes, frutas, cereais e pescado. Dicionario online Michaelis.
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Para Pino (2016), a imagem é dividida em duas vertentes: a natural, que permeia a
nossa imaginagdo advinda dos fenOmenos naturais, e a cultural, aquela a que

atribuimos significagdes.

Reconhecendo o potencial visual de Miguel, apoiamo-nos no recurso imagético e na
presenca da Libras, que mediava o seu processo de ensino por meio da intérprete
(pesquisadora), para alcancarmos o sentido pleno do uso da imagem que € a
significagdo. O objetivo do uso de imagens consistiu em possibilitar a Miguel contornos
e cores por meio das significacdes atribuidas aos contetdos estudados, para que
fosse se constituindo por meio dos significados advindos destas. Na sequéncia,
apresentamos os modelos de laminas utilizadas por meio da ilustracdo elencada

abaixo.
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Figura 12 - Modelo das laminas utilizadas durante a sequéncia didatica.
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Poeticamente, como diz Santos (2013, p.149),

[...] As imagens dao vida aos pensamentos, cedem “voz’, cores as mais
diversas sensagdes. E como um “abrir de janelas”, para entender nossos
proprios caminhos. Essa significacdo é essencial na formacdo dos surdos
como sujeitos e dos ouvintes também [...].

De acordo com a autora surda Strobel (2008), os sujeitos surdos compreendem o
mundo através dos seus olhos. Nesse sentido, optamos por adicionar na abertura de
cada tema da sequéncia didatica, sempre que possivel, aimagem e a sinalizacdo em
Libras da parte vegetal, buscando o enriquecimento do vocabulario em Libras para
Miguel e para os demais alunos da turma.

As aulas praticas aconteciam em dias posteriores as aulas teoricas, no laboratorio de
Ciéncias da natureza, sempre com materiais botanicos trazidos pela pesquisadora e
pelos alunos. Os materiais eram expostos em bancadas, com questdes pertinentes
ao conteudo estudado. Neste momento, conduzia Miguel a bancada de maneira que
pudesse interpretar as questdes propostas pela atividade. De acordo com Lopez et
al., (2013), as aulas praticas sdo elementares no processo de aprendizagem da
Botanica por permitir aos alunos relacionarem os conteudos tedricos com o seu dia-

a-dia.

“‘Nao se trata de inserir a crianga surda nas atividades propostas para ouvintes, mas
de pensar atividades que possam ser integradoras e significativas para surdos e
ouvintes” (LACERDA, 2006, p.182). Como sugerem Moreira, Feitosa & Queiroz
(2019), a utilizacdo de metodologias de ensino diferenciadas que possibilitem aos
alunos sairem da sala de aula e terem contato com outros espacos fisicos da escola,
demonstram ser eficazes para despertar o interesse pela aprendizagem dos
contetdos. E fato que nossas escolas necessitam de ajustes, mas isto ndo limita
nossas acles inovadoras, basta forca de vontade e disposicdo para que elas

acontecam. A ilustracdo abaixo apresenta momentos pontuais das aulas praticas.
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Figura 13 - Aulas préaticas com materiais botanicos
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Fonte: Fotos do Arquivo pessoal / Montagem elaborada pela Autora (2019).

Na busca por inovagdes, propusemos a visita de campo que foi planejada na feira
livre da cidade de Conceicdo da Barra, considerada um espaco sociocultural de
interacdes diversas, um entrelagcamento de culturas quilombola, pomerana, ribeirinha,
gue emitem vozes que ecoam em prol de um Unico objetivo: a comercializagéo - de
frutas, verduras, plantas, sementes, carnes, ervas, peixes, crustaceos entre outras

iguarias da regiéo.
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A preparacéo prévia a visita foi disposta da seguinte forma: todos os alunos receberam
uma prancheta confeccionada por mim e pela professora de Biologia, para que
realizassem anotacdes da aula da feira e das aulas praticas. Os alunos foram divididos
em duplas, cada dupla recebeu um roteiro®? para se orientarem quanto as atividades
gue deveriam realizar. Eles assim fizeram e iniciaram os trabalhos propostos dentro
dos conteudos (folha, caule, raiz, semente e fruto). A intencdo era que os alunos
identificassem exemplares do conteldo destinado a dupla, realizassem o registro
fotografico por meio de celular ou outro instrumento de captura de imagem e

anotassem o preco, para posterior sistematizagao dos trabalhos em sala.

ApGs as orientag@es iniciais, nos direcionamos a beira do cais, de onde se avista a
desembocadura do Rio Cricaré no Mar, pois € em meio a esse ambiente fascinante
gue se realiza a feira livre, de onde se constituiram parte das producdes de

conhecimento dos alunos.

Pesquisas de cunho etnografico revelam que as feiras instituem “trocas simbdlicas”
entre aqueles que por ela circulam, interacbes entre feirantes, fregueses,
frequentadores e os produtos dispostos (LEAL, LOBO & CHAVES, 2018). O homem
interagindo e modificando a natureza, tal qual esta interage e modifica 0 homem. A
figura abaixo referencia 0 momento de interacdo entre os alunos e a elaboracao e

realizacao da atividade proposta.

32 \/er APENDICE O.
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Figura 14 - Visita de campo a feira livre.
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Fonte: Fotos do Arquivo pessoal / Montagem elaborada pela Autora (2019).

Apbs experienciarem “trocas simbdlicas” e seguirem o roteiro da visita de campo, 0s
alunos se reuniram durante o dia 23 de agosto para sistematizarem os trabalhos a
serem apresentados a turma. Foi solicitado aos alunos que produzissem uma
apresentacao “Multimidia” para a socializagdo dos temas entre os diversos grupos.

Como o tempo estimado n&o foi o suficiente para execugéo da proposta, conseguimos



148

uma aula disponibilizada pela professora da disciplina de Sociologia, no dia 26 de

agosto, para que os alunos conseguissem finalizar os trabalhos.

Os alunos se reuniram em duplas pré-estabelecidas para a visita e diante do
levantamento das imagens oriundas da feira, foram impulsionados a pesquisar seu
nome cientifico e verificar se as imagens correspondiam a parte vegetal (folha, caule,
raiz, semente e fruto) proposta como conteudo de estudo da dupla. Posterior a anélise

inicial, os alunos iniciaram a montagem das multimidias para apresentagao.

Lancamos mao dos recursos a nos disponibilizados pela escola, que tinham acabado
de chegar. Os chromebooks® foram os recursos que subsidiaram os alunos a
produzirem suas apresentagdes no OneDrive. Zanatta & Brito (2015) percebem as
tecnologias digitais como instrumentos e signos mediadores, que resultam de praticas
sociais historicamente produzidas. Seguindo a mesma linha de raciocinio, Freitas

(2009, p.6) compreende o computador como,

[...] um operador simbdlico, pois seu préprio funcionamento depende de
simbolos. Seus programas séo construidos a partir de uma linguagem binéria.
Para aciona-lo, temos que seguir instrucdes escritas na tela, movimentando
0 mouse entre diferentes icones ou usando o teclado (com letras e nUmeros)
para redigir instrucbes e coloca-lo em acao [..].

Dispor aos alunos mecanismos digitais, aguca o interesse pelo tema abordado, facilita
0 uso de recursos imagéticos, além de acelerarem o processo de pesquisa por meio
dos diversos mecanismos de busca. No entanto, o uso deste instrumento em sala de
aula requer planejamento e acfes mediativas dialégicas do professor com os alunos,

para que o foco nao se perca.

Este momento foi pensado em sala, em virtude da maioria dos alunos nao dispor de
recursos tecnologicos em casa a nao ser o celular, pelo ndo dominio dos recursos
Multimidias de apresentacdo por parte dos alunos e na busca pela captacdo dos
didlogos de Miguel, gue demonstrassem seus indicios de aprendizagem. O professor

€ 0 mediador do processo de aprendizagem, devemos nos dispor verdadeiramente a

33 Chromebook é um notebook com menos recursos. A maguina vem apenas com o Ssistema
operacional Chrome OS instalado, sendo que para acesso as suas fun¢des é necessario ter uma
conta no google.
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ensinar e disponibilizar os recursos que se encontram ao alcance dos estudantes, ndo

apenas cobrar deles a realizacao.

Buscando possibilitar a Miguel a significacao dos trabalhos que seriam apresentados,
pontuamos junto aos alunos que incorporassem em suas apresentacdes as imagens
levantadas na feira. Cada dupla se ocupou em apresentar a funcédo da parte vegetal
a eles delegada: apresentar os exemplares desta respectiva parte, com o nome vulgar
e cientifico, o preco sugerido na feira, a sua sinalizacdo em Libras, conforme o

Template disponibilizado3*

Dando sequéncia as aulas, 0 jogo se fez presente em dois momentos, primeiro na
aula do dia 25 de setembro, quando abordamos o conceito de nomenclatura cientifica,
anteriormente ja familiarizada pelos alunos, no momento da apresentacdo dos

trabalhos e no dia 29 de outubro, com a finalidade de revisao dos termos utilizados.

Em ambos os momentos, optamos pelo jogo da memdria. O primeiro, intitulado por
mim como “memodria cientifica®®” ,organizava-se da seguinte forma: uma parte com a
ilustracdo®® contendo nome vulgar acima e nome cientifico abaixo e outras duas partes
menores com a composi¢cdo do nome cientifico, uma com o género e outra com 0
epiteto especifico. Quem encontrasse 0s pares correspondentes ganhava ponto no

jogo e continuava a jogar.

O jogo néo foi pensado para fins de memorizacdo da nomenclatura cientifica e sim
para entender o proposto por Lineu, em 1735, publicado em seu livio Systema
naturae, que apresentava regras capazes de nomear as espécies, na qual o nome
cientifico € composto por duas palavras. A primeira, referindo-se ao Género da
espécie que deve ser escrito por letra mailscula e o segundo, ao epiteto especifico,
sendo o0 que caracteriza a espécie em guestao, escrita por letra minldscula, ambos

destacados pelo italico.

34 O template disponibilizado aos alunos encontra-se no APENDICE P.
35 0 jogo encontra-se localizado no APENDICE Q.

36 As ilustrac6es utilizadas nos jogos foram retiradas da internet, apenas para fins didaticos.
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O segundo jogo da memodria, intitulado Angiolibras®’, foi uma proposta de jogo
pensada e confeccionada por mim, em parceria com o professor de Libras Lucas
Gabriel, que atuava dando aula no AEE para Miguel. Ele, a meu convite, encarregou-
se de realizar a representacdo de Miguel sinalizando as partes vegetais e alguns
exemplares. A ideia foi pensada na expectativa de que Miguel se reconhecesse por

meio das imagens e se identificasse como tal, usuario da lingua.

A dindmica do jogo se deu da seguinte forma: cada parte vegetal encontra-se
sinalizada em Libras (folha, fruto, flor, semente, raiz e caule), dentro de cada subitem
havia caracteristicas das partes vegetais ou exemplares delas. Sentamos todos no
ch&o, em formato circular, e Miguel foi escolhido para iniciar o jogo. Ele deveria
escolher uma das partes vegetais e, na sequéncia, os alunos deveriam localizar ora
seus respectivos nomes ora seus sinais, correspondentes da mesma parte. Como a
Libras ndo é uma traducao do portugués e sim uma lingua, nem todas as palavras
encontram-se sinalizadas. Em circunstancia disso, realizamos essa alternancia, a fim
de possibilitar ao grupo de alunos que revissem o contetddo e a aquisi¢ao linguistica
em ambas as linguas. Ambos 0s jogos supracitados se encontram ilustrados a seguir.

Figura 15 - O jogo como instrumento de aprendizagem.

MEMORIA

7

processar-se CIENT/F’CA

ambientes Bl 25 DE SETEMBRO DE 2019
pressdes, produz
flexibilidade que
prestigia a busca
por ferramentas.

ANGIOLIBRAS

29 DE SETEMBRO DE 2019

38Fonte: Fotos do Arquivo pessoal / Montagem elaborada pela Autora (2019).

37 0 jogo encontra-se localizado no APENDICE R.
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O uso de jogos favorece a ligagdo com os conteudos abordados e o contato com 0s
jogos possibilita aos seus participantes um ambiente de trocas agradaveis e
prazerosas, propicio a interacbes dialdgicas, sendo um instrumento que, quando
utilizado adequadamente, media os processos de ensino/aprendizagem. Em outras

palavras,

a capacidade ludica devido a sua disposicdo ao novo, ao imprevisivel, ao
inusitado, nos coloca numa posicdo de eternos aprendizes e quem se
considera aprendiz possui disposi¢cdo e humildade no ato de ensinar e de
aprender, incondicionalmente (SA, 2004, p. 85).

No dia 02 de outubro, apés a explicacdo do ciclo das angiospermas, optamos pela
producéo e utilizacdo do modelo didatico como recurso alternativo de aprendizagem,
por possibilitar uma relagcdo concreta com o conteudo ora abstrato. A intencéo era de
gue os alunos conseguissem significar, por meio do ciclo das angiospermas, 0

ambiente, que embora esta ao nosso redor é tdo pouco valorizado e sentido.

Para Silva & Morbeck (2019, p 598), “a construgdo de modelos didaticos proporciona
0 engajamento entre os alunos e professores, contribuindo para um maior
desenvolvimento de concepc¢Bes sobre conteudos especificos e favorecendo a

dinamicidade das aulas”.

O ciclo foi confeccionado com massa de EVA de variadas cores disponibilizadas aos
alunos para a producdo do modelo didatico, pelo fato de ser um material de facil
manipulacéo, transporte e durabilidade. A ilustracdo a seguir se referencia ao modelo

didatico construido pelos alunos.
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Figura 16 - Modelo didatico: ciclo das angiospermas.

MODELO DIDATICO

3 Ciclo das Angiospermas
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Fonte: Montagem de foto confeccionada pela Pesquisadora/Autora, a partir das fotos do arquivo

pessoal.

Apo6s o apanhado geral realizado com os recursos ou instrumentos mediativos que
subsidiaram o suporte durante o processo de ensino/aprendizado, durante as aulas
de Biologia, no periodo destinado a sequéncia, ampliaremos nosso olhar para os
momentos que aos poucos foram sendo produzidos e passaram de alguma maneira
a constituirem a aprendizagem de Miguel.

5.3.2 Gestos, interacdes, sinalizacdes e indicios de aprendizagem de Miguel
nas aulas de Biologia

Da sequéncia didatica elaborada contendo 17 aulas, Miguel participou de 14 aulas

gue serao descritas no quadro abaixo.

Quadro 2: Descri¢éo das aulas da sequéncia didatica que Miguel esteve presente.

Datas das aulas Horéario Conteudo

07/08/2019. 19h20 as 20h20 Aula investigativa: introdugéo as
angiospermas.

09/08/2019. 19h20 as 20h20 Morfologia da folha e

importancia das plantas
medicinais.
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14/08/2019. 19h20 as 20h20 Morfologia das sementes e das
flores. Caracteristicas  das
monocotiledéneas e das
eudicotileddneas.

16/08/2019. 07h as 10h Visita a feira livre da cidade.
23/08/2019. 19h20 as 20h20 Producdo da apresentacdo
multimidia referente a feira.
26/08/2019. 19h20 as 20h20 Producdo da apresentacdo
multimidia referente a feira.
28/08/2019. 19h:20min as 20h: 20min Apresentacao dos trabalhos.
11/09/2019. 19h20 as 20h20 Aula pratica de folha, flor e fruto.
18/09/2019 19h20 as 20h20 Morfologia da raiz e video em

Libras ilustrando diferentes
exemplares das angiospermas.

25/09/2019. 19h20 as 20h20 Morfologia do caule e
nomenclatura cientifica. Jogo
memaria cientifica.

02/10/2019. 19h20 as 20h20 Ciclo das angiospermas e
producdo do modelo didatico.

09/10/2019. 19h as 22h Feira de Ciéncias.

29/10/2019%. 19h20 as 20h20 Revisdo do conteido por meio

do jogo “Angiolibras”.

30/10/2019. 19h20 as 20h20 Prova prética.

Fonte: Elaborada pela Pesquisadora/Autora.

Como as aulas foram gravadas em video e posteriormente transcritas, estas serao
descritas e analisadas levando em consideracdo alguns momentos [em minutos] em
gue ha a participacdo de Miguel e os indicios de sua compreensdo dos conceitos
ensinados e/ou dos processos de comunicacdo com seus colegas. Eles serdo
identificados por nome de flores, que déao cores aos significados de Miguel. Agora,

descrevo alguns pontos e momentos cruciais das aulas.

39 Esse dia foi cedido pela professora da disciplina de fisica, para ser trabalhado a revisdo do contetido
com os alunos.
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1) A importancia da Mediagéo — Aula 1: Inicio 19h20 as 20h20

O primeiro dia de aula, 07 de agosto de 2019, foi uma aula investigativa de sondagem
dos conhecimentos prévios dos alunos, com passagem de uma animacao das flores
e plantio de sementes de girassol. Iniciamos projetando no quadro imagens de
vegetais e fazendo algumas indagacdes a eles, conforme demonstrado na figura

abaixo.

Figura 17- llustragcdo do momento investigativo 1

De quais vegetais vocés se
alimentam?
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Fonte: Aula construida pela Pesquisadora/Autora, com imagens selecionadas da internet.

"
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[1 min]: Miguel pega o lapis e inicia as anotac¢des dos alimentos
gue consome. Ao selecionar e sinalizar o alimento que come
inicia 0 processo de escrita com o auxilio do nome exposto na
apresentacdo. Os alimentos elencados foram: abdbora, alface,

berinjela, uva, milho, banana, arroz e feijao.

Dando sequéncia a aula, foi pedido aos alunos que identificassem a parte vegetal
correspondente aos alimentos por eles selecionados, conforme a ilustracdo abaixo e

assim Miguel o fez.
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Figura 18 - Momento investigativo 2

Qual é a parte vegetal corresponte aos
exemplares abaixo?
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Fonte: Aula construida pela Pesquisadora/Autora, com imagens selecionadas da internet.

[7 min]: Dos alimentos elencados por Miguel, ele atribui as
seguintes correspondéncias: abdbora - fruto, alface - raiz,
berinjela - fruto, uva - fruto, milho - flor, banana - fruto, arroz -
raiz, feijdo - caule e morango — raiz (para estabelecer tal
correspondéncia necessitou do intermédio da intérprete
realizando a datilologia da parte vegetal elencada).

[8 min]: Olha para o relégio.

[9 min]: Miguel olha para Camélia e Azaleia, sorri do que
conversam, tenta se comunicar, porém nao conclui.

[13 min]: Visualiza a proxima lamina e reproduz o sinal de flor.
[16 min]: Olhando para Azaleia, Miguel pega em seu caderno e
gesticula com o polegar para baixo, faz o sinal de dinheiro
(querendo dizer que seu caderno esta acabando e que precisa
comprar um novo).

[30 min]: Miguel entende meu chamado por ajuda e juntos
seguimos em direcdo a sala ao lado. L4, ele me auxilia a pegar
terra e leva-la para o laboratério onde temos o intuito de

iniciarmos o plantio das sementes.
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[37 min]: Olha para imagem que esta no pote que acaba de
receber, caminha calmamente para préximo ao balde com terra
e comeca a encher o pote.

[39 min]: Com trés sementes de girassol em méos, olha para
seus colegas que estdo a realizar a semeadura, volta-se para o
seu pote, com o dedo perfura a terra e insere, uma a uma, as
sementes que se encontram em suas maos.

[42 min]: Acompanha com os olhos os movimentos de Cravo que
segue rumo a torneira proxima a sala e, rapidamente, se
direciona para la, abrindo a torneira hidrata as sementes que
acabou de inserir no pote.

[45 min]: Com o pote em maos, volta para a sala.

Ao retornarem para sala, a professora entrega aos alunos uma folha de
representacdo®® e um questionario** de plantas medicinais, solicita aos alunos que
escolham uma planta medicinal que seja conhecida e realizem uma ilustracao,
contendo um resumo de indicacdes. Para responderem o0 questionario, ha

necessidade do apoio da familia.

[48 min]: Em seguida, Miguel guardou seus pertences na
mochila e posicionou-se atras de suas colegas para realizarmos
a foto do plantio, que se encontra abaixo. Em seguida, pds-se a

observar a movimentacao proxima ao refeitorio.

40 A folha de representagéo encontra-se no APENDICE S.
41 Questionario sobre plantas medicinais se encontra no APENDICE T, este ndo sera analisado
devido ter sido realizado em casa, sem sabermos a real condigéo de sua producéo.
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Figura 19 - Plantio das sementes de Girassol

07 DE AGOSTO DE 201

0 PLANTIO

Fonte: Fotos do Arquivo pessoal / Montagem elaborada pela Autora (2019).

2) Os sentidos atribuidos e significados pela visdo - Aula 2: Inicio 19h20 as
20h20

A aula aconteceu no dia 09 de agosto, neste dia todos os alunos chegaram a aula
com uma planta medicinal e com a devolutiva do questionario. Iniciamos a aula
entregando aos alunos um mapa mental sobre as Angiospermas. As aulas teoricas
iniciaram com o conteludo de introducdo das Angiospermas, morfologia das folhas e
abordamos os principais tipos existentes, caracteristicas das nervuras, além de

realizarmos breves comentéarios sobre as plantas medicinais e sua importancia.

[1 min]: Miguel olha para a professora e aponta para sua mesa,
a professora desvia o olhar. Ele insiste apontando, porém a

professora parece ndo entender que o aluno quer lhe dizer algo.

No momento do contexto supracitado, a intérprete (pesquisadora) encontrava-se
entregando para os alunos a folha com o Mapa Mental das Angiospermas. No entanto,
ao analisar as gravacdes foi possivel perceber que Miguel apontava para sua mesa,
mostrando o questionario respondido e a planta medicinal trazida.
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[2 min]: Segurando com a méao direita 0 mapa mental que tinha
recebido, Miguel gesticula como se fosse joga-lo fora (com um
olhar de brincadeira ou como se quisesse expressar: ‘se o0 que
eu trouxe nao serve, para que eu preciso disto’ ou talvez
guerendo dizer que o0 mapa mental néo era lhe relevante).

[7 min]: Cocga os olhos, aponta para a sacola que esta sobre sua
mesa (Miguel me informa que a planta medicinal que ele trouxe,
esta Ihe cocando os olhos, entdo afasto a sacola e continuo com
a interpretacdo. Retiro um pedaco da planta para mostrar para
Miguel as estruturas foliares).

[10 min]: Ele lanca seu corpo para trés.

[13 min]: Miguel aponta para mim seu questionario, peco que
tenha calma.

[19 min]: Concentrado olha ao quadro e para a folha da planta
por ele trazida sobre sua mesa.

[20 min]: Com o ramo da planta em maos, Miguel aponta para
Margarida e para o quadro, balbucia e coloca-a novamente
sobre sua mesa (nesse momento Miguel tenta informar a
Margarida que sua planta possui nervura composta, porém nao
sabe como fazer para ser compreendido e significado pelo

outro).

E visivel que Miguel tenta identificar por meio da imagem apresentada abaixo, qual é

a classificacao correspondente da folha por ele trazida.
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Figura 22 - Lamina utilizada durante a aula de classificacdo das folhas

TIPOS DE FOLHAS
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Fonte: https://paulobiorodrigues.blogspot.com/2015/07/tipos-de-folhas-simples-e-compostas.html

A professora acaba de realizar a abordagem sobre plantas medicinais e solicita aos
alunos que entreguem seus questionarios e apresentem a representacéo da planta
medicinal escolhida por eles.

[21 min]: Olha repetitivamente para o reldgio.

[27 min]: Miguel realiza o sinal de beber e se levanta para tomar
agua.

[31 min]: Miguel retorna a sala e senta-se.

[35 min]: Miguel entrega seu questionario com um Sorriso no
rosto.

[45 min]: Levanta-se, pega sua planta, distanciando-a de seu
corpo e mostrando aos seus colegas a ilustracdo por ele

realizada.
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Figura 25 - Representacao do Meldo de Sao Caetano trazido por Miguel
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Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Peco a Miguel sua representacao e socializo o que € possivel do seu resumo aos seus
colegas, bate o sinal.

[50 min]: Miguel se retira em direcao a fila do lanche.

3) O reldgio - Aula 3: Inicio 19h20 as 20h20

A narrativa a seguir aconteceu no dia 14 de agosto do ano de 2019. Demos inicio a
aula explicando a proposta da visita a feira livre, agendada para o dia 16 de agosto.
Nesse momento, todos os alunos receberam um lapis e uma prancheta e as
orientacbes de uso da mesma durante a feira e nas aulas préaticas de biologia. O
contetudo abordado neste dia foi referente a morfologia das sementes, das flores e

sobre o processo germinativo.



161

[1 min]: Miguel olha para prancheta sem entender (eu intervenho
explicando seu uso. Pego uma folha, coloco sobre a prancheta,
prendo-a com os clipes, recolho um |apis e escrevo.

[2 min]: Sentado ao lado de Miguel, Cravo faz o sinal de 6,
aponta em direcao a feira, faz sinal de dormir, acordar, em forma
de classificador, pega a bicicleta e corre (Cravo dessa maneira
tenta explicar a Miguel que na sexta-feira ele deveria acordar as
6h da manha para irmos a aula na feira).

[10 min]: Miguel olha ao rel6gio uma, duas vezes.

[11 min]: Sinaliza o numero trés e faz o sinal de pequeno, uma,
duas vezes (neste momento a professora esta explicando sobre
0 processo germinativo das sementes) e Miguel me diz que trés
de seus girassois germinaram e estao crescendo).

[13 min]: Olha o reldgio, sinaliza que quer comer.

[17min]: Olha para o relégio e observa o lado de fora da sala.
[18 min]: Miguel encontra-se super disperso, cada colega que se
movimenta ele observa, olha para seu dedo indicador da mao
direita e me mostra um corte e sinaliza crianga, pipa e sorrindo
me diz em forma de classificador que foi cortada e voou.

[20 min]: Olha para o reldgio, passa a mao sobre sua barriga.
[22 min]: Olha para o relégio.

[26 min]: Olha para o relogio.

[28 min]: Olha para o relogio.

[30 min]: Olha para o reldogio.

[33 min]: Olha para o reldgio.

[34 min]: Olha para o reldgio, encosta em Cravo que se encontra
sentado ao seu lado e mostra-lhe a hora, Cravo emite um olhar
de ndo parecer entendé-lo e pede para esperar.

[36 min]: Olha para o reldgio.

[37 min]: Olha para o reldgio.

[40 min]: Miguel fecha o olho quase dormindo, peco para que

tenha atencéo e ele sorri.
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[42 min]: Sentado, olha para o patio se balancando para frente e
para trds. A aula se encerra e realizamos a divisdo dos grupos
para a préxima aula que sera no espaco informal da feira.

[45 min]: Miguel olha para Jade, sua dupla da préxima aula, e
sorri apontando com o indicador para ela e para ele.

[48 min]: O sinal bate e Miguel se direciona rapidamente para a

fila do refeitério.

Miguel apresentava estar incomodado e com muita fome, acompanhava o rel6gio, 0s

minutos passando contando o0 momento do intervalo para que pudesse se alimentar.

4) Aprendizado em espaco informal - Aula 4: Inicio 7h as 10h

Dia 16 de agosto de 2019, uma sexta-feira, dia de ir a feira livre na cidade de
Conceigdo da Barra, momento de encontros, de comércio, de interagbes entre
diversas outras coisas. Os registros deste dia séo as observacdes com anotacfes em

diario de bordo e as fotografias anteriormente ilustradas.

Miguel foi o primeiro a chegar em frente a escola, aos poucos foi visualizando seus
colegas chegarem. Miguel insiste em querer ir em casa. Como ainda faltavam alunos

permito que ele va; retorna com a prancheta que havia esquecido.

Peco as duplas que se unam e entrego a cada dupla o roteiro da aula de campo. Jade
e Miguel ficaram com a parte dos frutos. Entre eles se dividiram, ficando a cargo de
Jade anotar os nomes dos frutos encontrados e de Miguel em realizar os registros que
seriam mediados por Jade. O celular de Jade estava sem memoria e Miguel nao
possuia, entdo disponibilizei meu tablete para que Miguel realizasse os registros, e

ele assim fez conforme a ilustracao abaixo.
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Figura 28 - Registros produzidos por Miguel na aula realizada na Feira

16 DE AGOSTO
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Fonte: Fotos do Arquivo pessoal / Montagem elaborada pela Autora (2019).

5) Gestos como base de comunicacgéo - Aula 5: Inicio 19h20 as 20h20

Buscando sistematizar o processo investigativo da aula realizada no espaco informal
(feira) e os conceitos cientificos trabalhados em sala de aula, a aula do dia 23 de
agosto do ano de 2019, destinou-se a um momento de integracdo das duplas para
formatarem e organizarem o trabalho a ser apresentado. Com o objetivo de contribuir
para o processo de aquisic¢ao linguistica do aluno surdo, foi apresentado um template
de apresentacao para que os alunos o seguissem, de forma a organizarem suas fotos,
expondo o0s vegetais encontrados na feira com seus respectivos nhomes vulgar,

cientifico e sua sinalizacdo em lingua de sinais.

Encaminhamo-nos para sala destinada ao uso dos chromebooks. Os alunos
sentaram-se em duplas, anteriormente jA elencadas. Cada dupla pegou um

chromebook e comecou a confeccionar a multimidia de apresentacéo.

[1 min]: Miguel recebe o Chromebook coloca-o em sua mesa,
Jade aperta o botdo para liga-lo, demora um pouco, Jade olha

para Miguel ergue os olhos e as maos, como se néo estivesse
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conseguindo ligar o chromebook. Miguel olha para a tela do
chromebook estalando os dedos, dizendo que o chromebook
esta demorando a ligar

[5 min]: Jade toma para si a responsabilidade de producéo da
apresentacdo, embora o chromebook esteja sobre a mesa de
Miguel, ela € quem realiza as operacoes.

[10 min]: Miguel fica indicando a Jade com a mé&o, desce, sobe,
sinaliza que o texto esta muito grande, sorri quando ela faz algo
errado.

[17 min]: Jade olha para Miguel e tenta lhe perguntar se esta
correto, Miguel balanca a cabeca para frente e para tras dizendo
gue sim e fazendo um joinha.

[25 min]: Jade aponta para tela perguntando algo a Miguel,
Miguel Ihe da o retorno apontando para tela.

[31 min]: Miguel comeca a se dispersar, observa Jasmim,
observa Cravo que sai da sala, aponta para o chromebook
guerendo dizer algo.

[36 min]: Jade balanca a cabeca negativamente e Miguel aponta
para o computador.

[39 min]: Miguel aponta para a hora do chromebook, Jade
visualiza, p6e a méo sobre a fronte e balanca a cabeca.

[43 min]: Miguel observa Cravo que mexe no celular a sua frente,
tenta visualizar o que ele esta vendo e volta-se novamente para
o seu trabalho.

[48 min]: Bate o sinal, Miguel gesticula pegar um péo e levar a

boca. Levanta-se e caminha rumo a fila do refeitorio.

6) Considerando os diferentes tempos - Aula 6: Inicio 19h20 as 20h20

Buscando atender a todos e as demandas dos alunos, no dia 26 de agosto de 2019,
fizemos um outro momento para que o0s alunos conseguissem concluir a apresentagao
multimidia. Propusemos para a turma que, nessa aula, ndo falassem oralmente e sim

por meio da Libras ou de gestos, a dindmica foi aceita e assim fizemos.
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[1 min]: Miguel aponta para o chromebook que se encontra sobre
a mesa de Jade.

[2 min]: Reproduz o sinal de péssego.

[3 min]: Miguel acompanha as laminas de seu trabalho, realiza a
datilologia da palavra uva e péssego.

[4 mim]: Jade tenta falar oralmente comigo, Miguel da uma
risada ao me ver falando que ela ndo pode falar oralmente.

[5 min]: Explico em Libras o que eles devem fazer, Jade olha
para Miguel para verificar se ele entendeu.

[6 min]: Miguel faz o sinal em Libras de frutos e de morango.

Tento fazer com que Miguel participe mais da producdo multimidia, porém Jade nao

Ihe da liberdade. Miguel encontra-se concentrado acompanhando cada passo

realizado por Jade. Novamente tento possibilitar sua participagdo mais efetiva,

entrego-lhe o chromebook que estava a frente de Jade e peco a Miguel para elaborar

o slide inicial.

[7 min]: Miguel abre um sorriso e fica ao meu aguardo, entédo
realizo a datilologia da palavra frutose e peco para que ele
escreva seu nome.

[8 min]: Jade toma para si novamente o chromebook, sem pedir-
Ihe licenca ou dizer algo.

[13 min]: Miguel aponta para a tela.

[14 min]: Pescoco a frente com uma expressdo de
estranhamento com algo que Jade fez.

[16 min]: Lirio, uma colega de outra dupla, tenta conversar com
Miguel. Ele faz um sinal para que ela esperasse. (Concentrado
em seu trabalho, Miguel visualizava atentamente cada detalhe).
[18 min]: Lirio insiste chamando Miguel novamente, virando seu
chromebook, Miguel sinaliza pimenta e volta novamente a
confeccdo da apresentacao.

[22 min]: Sentado, Miguel passa a observar o trabalho de seus

colegas e o seu.
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[27 min]: Jade acena para mim e Miguel enfatiza acenando
novamente, vou ao encontro deles.

[34 min]: Miguel continua a observar o trabalho de seus colegas,
como se estivesse em concordancia com o seu, balangcando a
cabeca para frente e para tras.

[40 min]: Miguel aponta para Jade a hora no chromebook.

[45 min]: Bate o sinal, pisco a luz, Miguel olha, porém neste dia
ndo foi para o intervalo, ficou junto com Jade finalizando a

apresentacao.

7) Hiperdbnimos e Hipdnimos vegetais - Aula 7: Inicio 19h20 as 20h20

Apoés a sistematizacdo dos trabalhos, no dia 28 de agosto de 2019, os alunos
socializaram para turma suas producdes. A intencao era que os alunos entendessem
a semantica das palavras frutos, semente, raiz, caule e folha, de maneira que ao final
conseguissem trabalhar com os Hiperénimos*? e Hipdnimos*:. No inicio da aula,
Miguel encontrava-se desatento, demonstrava querer olhar apenas para a
apresentacdo dos trabalhos dispensando a interpretacdo, porém passando algum

tempo volta a se interessar.

[1 min]: Orquidea e Tulipa estdo a frente da sala para sua
apresentacdo. Iniciam falando que o trabalho que sera
apresentado sera sobre sementes. Neste momento, as duas
realizam o sinal em Libras de semente, Miguel visualiza e
reproduz.

[2 min]: Miguel chama a atencdo de Lirio apontando para ela
olhar para frente para apresentacao.

[8 min]: Ao interpretar que a batata doce € uma raiz Miguel diz

que nao.

42 Hiperénimos sentido abrangente, exemplo flor.

43 Hiponimo sentido restrito, exemplo orquidea, azaleia.
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[9 min]: Quando Jasmim e Azaleia falam que a batata doce,
inhame, rabanete sdo raizes, Miguel balanca a cabeca
negativamente dizendo que nao.

[11 min]: Reproduz o sinal de Aipim mostrado durante a
apresentacao (Miguel ndo consegue entender o fato das raizes
tuberosas serem raizes, dai a importancia de trabalharmos os
hipdnimos e hiperénimos, dentro da Biologia e o contetdo de
Morfologia é 6timo para visualizar essas questdes).

A professora de Biologia precisa se ausentar por uns instantes.

[19 min]: Miguel olha para Camélia e comecga a fazer careta, ela
brinca e gesticula para ele.
[24 min]: Lirio senta-se ao lado de Miguel, ele implica com ela,

faz caretas, emite um som.

Miguel busca estratégias de comunicacéo para tentar conversar com seus colegas,
busca ser percebido ora implicando, ora fazendo algo engracado. Durante a
apresentacdo da dupla de folhas, em um dos slides, as alunas falavam sobre a

cebolinha verde.

[36 min]: Ao visualizar o slide, Miguel me diz que em sua casa
possui cebolinha.

[37 min]: Inicia a apresentacéo do trabalho de Miguel e Jade, ela
realiza a arguicao inicial. Jade sinaliza em Libras o tema da
apresentacao frutos e Miguel reproduz a sinalizagao.

[39 min]: Miguel e Jade colocaram a imagem de um abacate para
iniciarem a explicacao sobre estrutura dos frutos. Enquanto Jade
realiza a explicacdo, Miguel faz a sinalizacdo das imagens
apresentadas, morango, goiaba, maracuja, abacaxi, as imagens
gue nao possuem sinalizacdo, Miguel realiza a datilologia.

[45 min]: Finalizam a apresentacédo e todos aplaudem em Libras,

Miguel sorri e vai sentar.
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[49 min]: Bate o sinal e Miguel se direciona para a fila do

refeitério.

8) Ligando teoria & pratica - Aula 8: Inicio 19h20 as 20h20

A primeira aula pratica aconteceu no dia 11 de setembro do ano de 2019, o conteudo
abordado foi folha, flor e fruto. Todos os alunos, com sua prancheta em maos,
percorriam a bancada para responderem as questdes. Havia trés ilustracdes no
qguadro da Morfologia externa da folha, do fruto e da flor, a fim de possibilitar aos
alunos que revissem o0 conteldo e conseguissem responder as questdes que se

encontravam sobre a bancada.

[1 min]: Miguel entrega a seus colegas a ficha para a refei¢ao.
[2 min]: Miguel se aproxima da mesa onde se encontra o
desenho de uma arvore e as sinalizagdes das partes vegetais,

rapidamente Miguel realiza a correspondéncia.

Figura 31 - Miguel realizando a correspondéncia das partes vegetais

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

[4 min]: ApOGs a correspondéncia, Miguel ilustrou as partes
vegetais separadamente e realizou a escrita de seus respectivos
nomes.

[7 min]: Explico a dinAmica para Miguel para que localize no

guadro a numeracgéao que se pede.
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Na elaboracdo da resposta da questdo 1, da estrutura foliar, Miguel troca a

numeracao, errando a resposta.

A questdo numero 2, de classificacao foliar quanto ao limbo, Miguel acertou.

[15 min]: Cravo encontra-se realizando a atividade préximo a
Miguel, que tenta copiar a resposta da folha de Cravo. E
reprendido para que preste atencado em sua atividade.

[20 min]: A professora vé Miguel perdido, entdo ela solicita que
passe para proxima questao.

[25 min]: Miguel segura a flor na méo e inicia a ilustragdo com a
identificacdo das partes que a questédo solicita.

[30 min]: Solicito que Miguel se aproxime do quadro para lhe
explicar sobre tipos de nervura, visualizando o esquema do
guadro. Feito isso, Miguel consegue associar 0 que se pede
guanto as folhas de monocotiledénea e eudicotiledénea.

[35 min]: A alternativa de fruto seco e fruto carnoso, foi bem
tranquila para ele entender.

[40 min]: Olhando para a laranja, Miguel observa as numeracdes
e tenta identificar a nomenclatura que corresponde com o
solicitado. Faz uma movimentacao de observacao para o quadro
e para a atividade inUmeras vezes, letra a letra até realizar o
registro do nome.

[48 min]: O sinal bate, Miguel se direciona para a fila do

Refeitorio.

9) A importancia da referéncia surda - Aula 9: Inicio 19h20 as 20h20

A aula tedrica sobre morfologia das raizes aconteceu no dia 18 de setembro de 2019.
Com todos a postos, demos inicio a aula, falando sobre a funcéo das raizes e 0s tipos
existentes. Ao final da abordagem tedrica, prosseguimos assistindo a um video em
Libras da TV INES, intitulado Plantas, onde o professor/jornalista Heveraldo Ferreira,
conduz o video trazendo uma abordagem sobre diferentes exemplares de

Angiospermas diretamente em Libras, mostrando sinais em Libras e curiosidades das
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plantas com o auxilio de animacgdes, locugdes e legendas. A intencdo era de que 0s
alunos conhecessem alguns exemplares de Angiospermas, sua sinalizacao,
proporcionando-lhes o contato com outra modalidade linguistica e a Miguel o contato

direto sem a intervenc&o de um interlocutor.

No inicio da aula, Miguel me ignora, parece ter comec¢ado a entender que nao estou
mais como sua intérprete, enquanto aguardam o inicio da aula os alunos dialogam

entre si.

[1 min]: Miguel sentado ao lado de Azaleia, aponta para o brago
dela e para o braco dele e sinaliza que ela deve raspar. Azaleia
sorri e balanca a cabeca acenando que n&do (Mantenho a
postura, olho nos olhos e lhe pergunto por que nao quer falar
comigo. Ele acena com a cabeca dizendo que né&o e levanta a
cabeca para me responder).

[3 min]: Diz boa noite e esbo¢a um sorriso.

[4 min]: Cravo sinaliza para Miguel, sabado e beber, Miguel sorri
e balanca a cabeca acenando que sim. Orquidea olha para
Miguel e sinaliza feio, Miguel sorri para ela sinalizando que é
mentira.

[5 min]: Miguel olha para Azaleia dizendo estar com calor,
Azaleia aponta para o interruptor de ligar o ventilador, Camélia
percebe a conversa e aponta para o ventilador de teto e fala para
ele ligar. Miguel acena a cabeca dizendo que ndo,
desabotoando a blusa de frio que esta vestindo. Camélia fala
entdo para que Miguel retire a blusa e assim ele faz. (Sento a
sua frente, peco para que preste atencao, que o tema da aula
sera sobre raizes. Ao sinalizar raizes, Orquidea e Lirio sinalizam
também).

[6 min]: Miguel, por meio de classificador, acena estar pegando
comida e quantifica como duas vezes. Eu |he digo para que
tenha calma, que agora é aula. Ele aponta em direcdo ao

refeitorio).
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[7 min]: Miguel olha para a unha de Azaleia fazendo um sinal
negativo, gesticulando que ela deve pinta-las, dinheiro, pintar. (A
professora est4d abordando os conceitos de fototropismo e
gravitropismo, e pergunto a Miguel se a raiz cresce para cima ou
para baixo).

[17 min]: Miguel me responde que a raiz cresce para cima (Pego
seu caderno e ilustro o desenvolvimento do vegetal para
possibilitar Ihe uma maior compreensdo. Apods a ilustracao
pergunto lhe novamente se as raizes crescem para cima ou para
baixo e ele me responde).

[18 min]: Sinalizando que crescem para baixo (Apds pergunto
sobre o crescimento do caule).

[19 min]: Sinalizando que crescem para cima (Orquidea comeca
a falar de seu Girassol, interpreto para Miguel).

[22 min]: Miguel sinaliza pequeno e trés, me indicando o
tamanho e a quantidade de girassois que ainda possui.

[23 min]: Ao visualizar a imagem da cenoura, Miguel faz o sinal
de coelho.

[24 min]: Ao visualizar as raizes escoras do manguezal, Miguel
por meio de classificador, faz como se estivesse colocando a
mao e retirando o caranguejo.

[26 min]: Miguel sinaliza para Lirio caranguejo e indica o ombro,
guerendo dizer que ele pega caranguejo e que a lama vai até o
seu ombro. Passa a mao sobre a barriga e faz o sinal de comer,

de dinheiro e caranguejo, dizendo vender caranguejo.

A professora fala sobre as raizes aquaticas, nesse momento aparece uma ilustracao

de um vegetal flutuando na agua e um peixe passando por baixo.

[27 min]: Miguel aponta para o quadro e faz o sinal de pescar.
Inicia o video em Libras sobre os exemplares de angiospermas
e algumas curiosidades, Miguel, assim como os demais alunos,

se impressiona a cada sinalizacdo realizada pelo reporter
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Heveraldo. Os alunos seguem repetindo até a finalizacdo da
aula.

[50 min]: Miguel olha em direcao ao refeitério para verificar se ja
bateu o sinal. Quando bate o sinal, Miguel se retira em direcao

ao refeitorio.

10) O jogo como potencial explicativo - Aula 10: Inicio 19h20 as 20h20

A narrativa a seguir aconteceu no dia 25 de setembro de 2019, o conteudo teorico
abordado foi sobre morfologia do caule, classificagéo, tipos existentes e as regras da

nomenclatura cientifica binominal.

Ao final da abordagem teodrica, realizamos o jogo intitulado por memdria cientifica.
Apresentei aos alunos a dinamica do jogo, conforme descrito anteriormente. Todos se

reuniram em volta a mesa do professor e comegamos a jogar.

[1 min]: Miguel conversa com Camélia e Azaleia. Camélia esta
olhando para o alfabeto em Libras tentando escrever algo e
Azaleia estéa tentando falar que a aula de hoje é de caule, porém
a mesma utiliza a sinalizacdo de raiz. Miguel corrige sua
sinalizacao.

[2 min]: Camélia olha para o quadro e faz a datilologia de caule,
Miguel acompanha-a fazendo da mesma forma.

[3 min]: Miguel olha para o quadro e para 0 mapa mental de caule

entregue aos alunos.

Apoés a abordagem sobre o caule, iniciamos o conteddo sobre nomenclatura cientifica,
explicamos o conceito e propomos uma atividade de reflexdo, perguntando a eles

sobre quantas espécies aparecem na tabela ilustrada, conforme o ilustrado abaixo.
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Figura 34 - Atividade sobre nomenclatura cientifica

Para pensar!

Em um pomar, existem as seguintes arvores.
Nome popular Nome cientifice
a
abeira
buticaba My
li
3-da-pé
a) Quantas espécies aparecem no quadro?
b) Quantos géneros aparecem no quadro?
c) Alguma espécie pertence ao mesmo género de
outra? Qual?
d) A qual reino pertencem os seres vivos menciona-
jos nesta atividade? Essa informacao esta descrita

o nome cientifico?

Fonte:://biolovida204.blogspot.com/2017/03/exercicios-livro-serprotagonista.html

[25 min]: Miguel respondeu 6. Nao sei ao certo se foi referente
ao conceito de espécie ou se realizou a quantificacdo do que
estava dentro da tabela.

[31 min]: Miguel recebe as fichas de refeicdo e comeca a

entregar a cada um dos alunos.

Iniciamos o jogo com todos em volta da mesa do professor, Miguel, assim como o0s

demais alunos, encontra-se empolgado.

[38 min]: Miguel inaugura a pontuacéo do jogo, pula e danca de
felicidade.

[40 min]: Miguel acena para Camélia para que ela acelere e
jogue, pois ele é o proximo e parece estar ansioso.

[48 min]: Toca o sinal e Miguel se direciona para a fila do

refeitorio.

11) Criatividade também é cultural - Aula 11: Inicio 19h20 as 20h20

No dia 02 de outubro de 2019, apresentamos aos alunos novamente o Ciclo das

Angiospermas e desenhei no quadro a ilustracdo e 0 passo a passo do que acontecia
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em cada parte. A fim de facilitar o entendimento do ciclo, ora abstrato, construimos

em conjunto com os alunos o Ciclo das Angiospermas, como anteriormente citado.

Todos se reuniram em volta da mesa do professor e tentaram reproduzir o ciclo.
[1 min]: Miguel pega o pacote de massa de E.V.A verde, aperta
e coca a cabeca e comeca a observar seus colegas, olha para
massa de E.V.A amarela.

Pergunto aos alunos qual a parte que escolheram fazer e peco a Miguel que escolha

uma parte para reproduzi-la. Ele resolve reproduzir o Gineceu, iniciando 0 processo

de formacédo do tubo polinico, conforme a imagem abaixo.

Figura 37- Gineceus produzido por Miguel

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Miguel sente muita dificuldade de reproduzir a imagem, sua coordenacdo motora é
pouco desenvolvida, apresenta o tracado forte e dificuldades nas relacGes simétricas.

Ele fez e refez inUmeras vezes, até que comecou a sair algo de seu agrado.

Ninguém nasce artista, aos poucos vamos aprendendo a lidar com os instrumentos
produzidos na e pela cultura e vamos elaborando 0 nosso processo criativo. O
processo educativo remetido em copias, que costumeiramente era realizado com o

aluno em sala de aula, acabou por comprometer o ato criativo de Miguel.
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[19 min]: Miguel pegou a primeira pega confeccionada e resolveu
sobrepor em cima da massa aberta e contorna-la. Ao final do
contorno, Miguel percebeu que as massas se colaram uma na
outra e que nao havia dado certo sua opcao.

[20 min]: Miguel volta a esticar a massa e tenta novamente a
mao livre.

[26 min]: Estica a massa novamente, pega o lapis e inicia uma
nova tentativa.

[29 min]: Amassa novamente a massa de E.V.A, pega o lapis e
inicia novamente.

[36 min]: Miguel conseguiu e aprovou o modelo por ele
confeccionado. Iniciando entéo a producao de outro.

[40 min]: Novamente ndo se contenta com o realizado e amassa
o E.V.A, voltando a estica-lo.

[45 min]: Pega as fichas da refeig&o e distribui aos seus colegas,

levanta-se e segue em direcao ao refeitério.

12) Dando haver ao potencial de Miguel - Aula 12: Inicio 19h as 22h

No dia 09 de outubro de 2019, conforme o calendario escolar, foi o dia destinado a
Feira de Ciéncias, com o almejo de apresentar os trabalhos desenvolvidos durante a
sequéncia didatica e a sistematizacdo dos conhecimentos obtidos pelos alunos, nos
propomos a organizar a feira de Ciéncias da turma com a tematica das Angiospermas,

apresentado um pouquinho de tudo o que havia sido visto durante as aulas.

Entendendo o processo de aquisicdo linguistica de Miguel e compreendendo que
ainda ndo adquiriu o dominio linguistico para se comunicar e explicar com
profundidade o0s conceitos cientificos, ele encarregou-se de apresentar as
caracteristicas presentes no grupo das Angiospermas, a flor, o fruto, o caule, a raiz e

a semente.

Na medida que chegavam pessoas proximos a sua explicacdo, ele ensinava a

sinalizacdo das partes vegetais das Angiospermas em Libras e uma colega o auxiliava
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traduzindo sua voz. E assim fez, com total destreza e animacéao, conforme ilustrado

abaixo.

Figura 40 - Caracteristica das Angiospermas apresentada por Miguel

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Por mais simples que seja a proposta ilustrada acima, mostra um momento de
empoderamento dos conhecimentos assimilados e internalizados, sentidos e
significados por Miguel e pelos alunos durante a feria de Ciéncias. Os materiais
utilizados como mostra foram frutos das produc¢des individuais, que se tornaram
coletiva durante a exposicédo. Abordando as plantas medicinais, o0 modelo didatico do
ciclo das Angiospermas, as caracteristicas das Angiospermas, conforme exposto
acima por Miguel. Os demais complementos foram oriundos dos estudos em sala e

no espaco informal, como o jogo da memaria cientifica e a ida a feira respectivamente.

Assim como toda a sequéncia didatica, os materiais foram sendo produzidos dentro
de um processo mediativo, de forma dialética, entre os alunos, a professora e eu, e

se transformaram na mostra ilustrada pela figura a baixo.
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Figura 43 - Mostra dos trabalhos produzidos na Feira de Ciéncias

FEIRA DE
CIENCIAS

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

13) Angiolibras e 0 empoderamento - Aula 13: Inicio 19h20 as 20h20

Essa aula foi destinada para revisarmos o conteudo estudado, por meio do recurso
didatico do jogo da memoria, intitulado “Angiolibras”. Solicitei aos alunos que se
sentassem em circulo no chéo da sala, apresentei a dinamica do jogo e demos inicio.
A intencéo foi, por meio de uma forma ludica, revisar o conteddo anteriormente
estudado, permitindo a fixacdo de elementos da morfologia externa das
Angiospermas, tais como os hipdnimos e hiperénimos, além de proporcionar o ganho

linguistico a Miguel e aos demais alunos.

Miguel, ao visualizar sua imagem plotada no jogo, demonstrou estar feliz, pois ele
mostrou desenvoltura durante o jogo, disposi¢cédo, autonomia quanto ao que realizar,
maior familiaridade com os termos quando sinalizados do que quando apenas em
portugués. Muito embora ndo estivéssemos preocupados com a pontuacdo do jogo,
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Miguel foi o que conseguiu a maior, 0 que demonstra sua boa percepcao visual.
Abaixo segue a ilustragdo do jogo Angiolibras, mostrando a caricatura de Miguel

sinalizando.

Figura 45: Jogo Angilibras

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

14) A necessidade de forcar o pensamento - Aula 14: Inicio 19h20 as 20h20

O relato deste dia descreve como foi o desenvolvimento no momento da avaliacdo
pratica em laboratorio. O material vegetal encontrava-se disposto sobre a bancada.
Os alunos entravam na sala, de trés em trés, recebiam a prova escrita e com suas
pranchetas percorriam a bancada de questdo em questdo respondendo o que se

pedia. Miguel foi um dos ultimos a entrar em sala para a realizacdo da prova.



179

[31 min]: Miguel entra na sala, junto com Lirio e Cravo e de
bancada em bancada véo realizando a interpretacdo das
guestdes.

[32 min]: Miguel inicia a prova. Durante o desenrolar da
explicacdo, em alguns momentos, Miguel demonstrou estar bem
confuso, tudo tentava responder apontando.

[49 min]: Miguel finaliza a avaliagéo.

Entendemos a avaliagdo como sendo processual, ndo um momento pontual, mas as
necessidades do sistema requerem que ela aconteca e se quantifique. Miguel obteve
uma pontuacdo mediana, respondeu todas as questdes, porém 40% destas errou.

5.3.3 Refletindo as minucias produzidas na sequéncia didatica

Vygotski (2008) nos ensina que a cada nova palavra aprendida ha um ato de inumeras
generalizacdes, todos necessitam de um tempo para apreender as novas

informacdes, sendo este um processo de aprendizado singular de cada individuo.

Durante o desenrolar da sequéncia didatica, € perceptivel a necessidade constante
de um processo mediativo pedagdgico mais enfatico junto com Miguel, tanto da
intérprete quanto do professor regente, ndo pelo fato de ser surdo, mas pelas
singularidades advindas de um processo educativo e social de pouco cuidado ou de

invisibilizadade.

Aprendizado e ensino formam um elo ininterrupto. Quando uma dessas facetas deixa
de existir, hda necessidade de se investigar o porqué, como e quando, para que o elo

se revigore e 0 processo de aprendizagem continue a acontecer.

Quando este processo envolve a triade entre professor, intérprete e aluno, exige do
campo destinado ao ensino - professor e intérprete - um planejamento conjunto
alicercado e colaborativo, para que alcancem efetivamente o ensino do conhecimento
e o aluno consiga apreender e internalizar, no meio social, por intermédio do processo

mediativo pedagaogico.
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De fato, uma sequéncia com tantos conceitos e nomes complexos, nos serviram para
dizer que a consciéncia existe ainda que no campo do concreto, do real, do imediato,
mas que o processo de aprendizagem dos conceitos no campo do abstrato de Miguel
pode ser melhor, desde que haja o investimento em préaticas pedagdgicas que
alcancem suas especificidades de aprendizagem.

E intermediado por uma lingua estruturada que o surdo consegue ter acesso a
linguagem e ao mundo que o rodeia. Miguel levou 17 anos de sua vida sem alcancar
tantas coisas béasicas, conhecimentos de mundo fundamentais, porém demonstrou
por meio dos indicios investigados de que é capaz de compreender 0s conceitos,

guando ensinados por caminhos compreensiveis a sua forma de entender o mundo.

N&o posso compara-lo aqui com os demais alunos da sala, o que em muitos casos
erroneamente acontece. Miguel ndo é apenas um surdo, mas sim um surdo que viveu
isolado linguisticamente até os 17 anos. Também ndo posso aqui reduzir ou deixar de
compartilhar um conhecimento com ele, porém necessito transmiti-lo por meio de
caminhos alternativos que me levem ao alcance de seu aprendizado. E nesse patamar
a “lingua de sinais representa um papel expressivo na vida do sujeito surdo,
conduzindo-o, por intermédio de uma lingua estruturada, ao desenvolvimento pleno”
(DIZEU & CAPORALI, 2005, p. 588).

Como ja dito, ha necessidade de uma sintonia entre a triade professor, intérprete e
aluno, sem a atuacado dessa triade dentro do ambiente escolar o processo inclusivo

dos surdos é uma falacia.

O professor necessita se atentar aos indicios de comunicacdo dos sujeitos surdos,
visto que nem sempre 0s enunciados sdo aqueles ditos de maneira oral. Os
enunciados dos surdos advém de outras vias, por isso ha preméncia de formacéo dos
docentes na area da educacgéo de surdos, pois uma inclusdo com equidade requer

reconhecimento das necessidades advindas de todos pertencentes aquele espaco.

Mutdo & Lodi (2018), em seus estudos de revisdo a respeito da formacdo de
professores e educacao de surdos, analisaram que quando se fala em formacao para

educacéo de surdos se restringe apenas ao carater da Libras, atribuindo-lhe uma
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funcdo instrumental, de forma que as especificidades relacionadas ao campo

pedagdgico ainda sdo pouco trabalhadas.

A professora regente demonstrou em suas aulas um total despreparo em lidar com
Miguel, ndo que ela néo se importe ou nao queira, mas pelas condi¢des oriundas de
sua formacéo inicial que nem a Libras foi contemplada. Os espacos escolares, em sua
maioria, ndo contemplam formacgdes continuadas e os professores, sobrecarregados
dasidas e vindas de dois ou trés turnos de trabalho, ndo reconhecem como necessario

tal esforco em outros momentos.

Enquanto isso, Miguel e os milhares de sujeitos surdos ficam & mercé de um sistema
escolar e social que os contemple. Se os ambientes escolares, que sao destinados ao
ensino deliberado, planejado, ndo conseguem sanar tais necessidades desses
sujeitos, o que se esperar dos inumeros lares ‘desestruturados’, que lutam pela

sobrevivéncia.

O relogio visualizado por Miguel inidmeras vezes, durante todos os dias, que ele
portava como acessorio, refletia sua fome, a falta de ‘estrutura’ econémica de seu lar
e a falta de suporte em suas necessidades basicas. O aprendizado de Miguel sofre
interferéncias advindas de outros meios, para os quais ndo podemos fechar os olhos,
pois interferem no processo de sua aquisicdo de conhecimentos, apesar de nao definir

0 campo de suas aprendizagens.

O seu processo de aquisicdo de conhecimentos depende de varios instrumentistas
afinados orquestrando juntos: familia, situacéo socio econdmica, ambiente linguistico
favoravel, contato com a comunidade surda, escola, praticas docentes etc. Se um
desses atores desafina, 0s outros se unem para compensar, mas para que isso ocorra
ha a necessidade de concentracao e planejamento. “As dificuldades identificadas na
acdo pedagogica ndo permitem mais afirmar que os problemas escolares séo
problemas das criancas pobres e de suas familias, considerados de forma isolada”
(SAWAYA, 2006, p. 138).

Se os instrumentistas falham e ndo ha compensacao, produzimos o fracasso de toda

a orquestra. E isso que tem acontecido em nossos sistemas escolares, produzem-se
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as leis e as diretrizes de inclusdo, mas os mecanismos de a¢des ainda se encontram
aquém do esperado. E na &rea da surdez isso é mais complexo ainda, pois esses

mecanismos conduzem ao sucesso ou ao fracasso de toda uma vida.

E a lingua que propicia aos surdos conhecimento de mundo e o avango para o
conhecimento cientifico, bem como seu processo de humanizacdo esta totalmente
interligado a ela. E por meio dela que esses sujeitos conseguem duplicar o mundo e
abstrair seus processos de aprendizagem na vida.

Patto (2015) diz que as habilidades a nos reveladas dependem das nossas
experiéncias cotidianas escolares e familiares e sinaliza o fracasso escolar como uma
producéo. Sendo este produzido pelas maos dos instrumentistas desafinados, pela
falta de conhecimento, sensibilidade e formacdo. N&o basta apontar para o ambiente
familiar se ndo analisamos como a instituicdo escolar se relaciona com a maneira de

ensinar e com a aprendizagem de pessoas que aprendem por vias diferentes.

Iniciar os trabalhos pedagdégicos, partindo do cotidiano que cerca nossos alunos, € de
total relevancia e mostrou-se um 6timo estimulador do processo comunicativo de
Miguel. Ele, por intermédio das aulas, conseguiu de maneira espontanea e dialogica
falar um pouco de suas vivéncias com a pesca, 0 manguezal, de onde consegue parte

de seu sustento.

Durante o processo de acompanhamento de Miguel, fui percebendo que antes todo o
seu ato de comunicacédo era pautado no apontar, no palpavel, mas aos poucos seu
apontar se converte em sinais, alguns ja ganham a forma de sinalizacdes, que nem
sempre se encontram ligadas ao imediato, sinais que dao materialidade ao seu

pensamento.

Os recursos imageéticos auxiliaram durante a sequéncia didatica, pois possibilitaram a
transmissdo de alguns conceitos considerados como abstratos. E dificil falar sobre os
conceitos especificos dos quais Miguel possuia, pois a falta de um signo linguistico

comum comprometia o meu processo de significacdo. Assim como nos diz Vygotsky,
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[...] aformacé&o de conceitos é resultado de uma atividade complexa, em que
todas as funcdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, 0 processo
nado pode ser reduzido a associagdo, a atengdo, a formacédo de imagens, a
inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas séo indispensaveis, porém
insuficientes sem o uso do signo, ou da palavra, como o meio pelo qual
conduzimos as nossas operag¢des mentais [...] (2008, p. 72/73).

E fato que Miguel poderia mais, porém seus entraves linguisticos comprometem seu

processo dialdgico com producdes de sentidos junto a seus interlocutores.

Observa-se, sob esse enfoque, que as relacbes dialdégicas sdo apreendidas
discursivamente, na lingua enquanto fendmeno integral concreto, sem que se
desconsidere as relagfes légicas. Logo, a tensédo entre relac6es dialogicas e
I6gicas indica que a linguagem somente tem vida na comunicagéo dialdgica,
comunicacédo de sentidos, que constitui 0 seu campo de existéncia (DI FANTI,
2003, p. 98).

A falta de uma lingua estruturada coloca Miguel em uma situacao de isolamento social
e total dependéncia perante as questdes relacionadas a vida em sociedade. A forma
como se comunica esta muito ligada ainda a uma linguagem gestual, com producdes
de sentidos apenas entre os interlocutores proximos. Seus dialogos, utilizando como
maneira 0 apontar, na maior parte, estdo ligados as questbes relacionadas ao
palpavel, ao imediato. Sacks (2010, p. 52) ressalta que "(...) um ser humano nao é
desprovido de mente ou mentalmente deficiente sem uma lingua, porém esta
gravemente restrito no alcance de seus pensamentos, confinado, de fato, a um mundo

imediato, pequeno”.

Retomo ao ponto em que me manifesto dizendo que Miguel foi invisibilizado, apagado
pelo sistema, pouco sonhado pelas escolas, instituicbes, familia, por motivos
inimeros, que aos poucos foram produzindo varios fracassos escolares, afetivos e
sociais. Junto com ele, estdo milhdes de surdos, que, isolados linguisticamente, tém

esses fracassos agravados ainda mais.

A sequéncia didatica produzida nesse estudo demonstrou a necessidade de
comunicacdo entre Miguel e seus colegas, entre Miguel e a professora e,
principalmente, a necessidade do uso da Libras como lingua estruturada que norteia
o caminho para compreensdo dos conceitos. Assim como dito por Silva & Gomes
(2018, p. 66),
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Esta ai, portanto, a importancia de se ampliar o dominio da Libras para outros
sujeitos que ndo somente os surdos. Essa ampliagdo permitiria o
fortalecimento da “comunidade surda”, uma vez que a Libras é apreendida e
utilizada ndo so por sujeitos surdos, mas também por outros atores que, tendo
a necessidade de interagdo (surdo com ouvinte; ouvinte com surdo), tem na
lingua o principal instrumento para atender as necessidades decorrentes da
realidade surda

Aprendemos a conviver com Miguel, ndo especificamente como alguém que nao ouve
e sim como alguém que se comunica com o mundo por mecanismos diferentes ao da
sociedade majoritaria, com enormes capacidades e potencial, quando em harmonia

com todos os instrumentistas.

Refor¢co aqui a importancia da Libras no ambiente escolar, como disciplina, assim
como a Biologia, o Inglés, a Historia, a Matematica entre outras inseridas no ambiente
escolar desde a infancia, pois ndo falamos da Libras aqui exclusivamente como
instrumentalizadora e sim como uma modalidade linguistica para a vida em cidadania,

para surdos e ouvintes.

Considerando a producédo de sentidos construidos por meio da linguagem, tendo
COMoO Seu signo majoritario a lingua e sendo esta significada por meio dos enunciados
produzidos por interlocutores em constantes dialogos, ndo ha como falarmos em

inclusdo dos surdos sem pensarmos desta forma.

Buscamos aqui os indicios de aprendizagem de um aluno surdo e essa aprendizagem
se da de forma processual. No desenrolar das aulas, aos poucos, Miguel vai
apresentando situacfes significativas, ao olhar para o relogio, para Azaleia, para
imagem no pote, ao acompanhar os movimentos dos colegas, ao apontar, entre outras
mais. E o engatinhar, mas aos poucos vamos minimizando os impactos dos anos em
gue Miguel esteve invisibilizado. As aulas de Biologia pontuaram caminhos
alternativos possiveis de serem direcionados ao ensino desses sujeitos, ndo sao 0s
anicos, mas apontamentos que deram certo e demonstramos que surgiram efeitos de

sentidos nas aulas realizadas.

Os caminhos alternativos pelos quais conduzimos este trabalho proporcionaram a
Miguel e aos demais alunos um ambiente interativo, participativo, onde refletiram em

momentos de aprendizagens processuais. Talvez o leitor estivesse esperando
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narrativas felizes, de convencimento do aprendizado cientifico, com dados
estatisticos, mas entendemos, assim como Vygotsky, que o tempo de aprendizado,
ndo € o tempo do ano escolar, e quando lidamos com subjetividades tdo especificas
percebemos que estas devem ser respeitadas e com um ensino de qualidade

produzir-se avancgos em termos de significa¢cdes de mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Jovem rapaz tu és,

Pele negra tens,

Pela escola passaste,

Como ouvinte o olharam,

Ser surdo descobiriste,

Hoje um homem te tornaste,

Sem lingua, sem escrita o deixaram.

Certo dia me disseram que eu tinha asas, desbravava cada canto, até que aterrissava.
Fantasias, sonhos vivia. Certa de que em algum dia uma sociedade nobre encontraria.
Minhas tensdes, ora em forma de poesias, na medida certa, tecia. Pontos largos,
curtos, ora desajeitados, de neofita apressada. Pontos, virgulas muitas vezes

esquecia.

A lingua era o signo que me guiava e em muitos momentos tencionava, inumeras
vozes me convidavam para dar o ardor da graca. Desejo que nossas vozes sejam
ouvidas por aqueles que precisam. Para que norteiem o caminho desses jovens

meninos, por ora esquecidos.

Assim 0s meninos vao vivendo. Isolados! Ndo pelo destino, mas pelas politicas

publicas que esqueceram de proporcionar-lhes um ambiente linguistico.

Sei que ndo sabemos de tudo, estamos em constate construcao, errar até podemos,
guando nao temos instrucdo. Sao vidas que estdo em nossas maos, educacao nao é

diversao.

Mais ainda quando falamos em subijetividades tdo especificas, que é o ser surdo.
Mudo, por favor, ndo. Séo falantes de uma lingua nobre, quando conhecida passa a

ser desejada, que necessita por nés ser respeitada.

Miguel é um dos exemplos desses jovens invisibilizados, surdo cresceu
linguisticamente isolado. Mostrou-se capacitado para o aprendizado, porém foi

tardiamente encontrado.
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Com asas desbravando eu vou deixando semente pelo caminho, espero que solo fértil
encontrem, para mudarem tantos mais outros destinos. N&o desejo aqui colocar um

ponto final e acabar, necessitamos cada vez mais nos aprofundar.

Deixo aqui alguns apontamentos, necessitamos nos formar e nos atualizar, formacéo
para educadores de surdos, que no norte do Espirito Santo quase ndo ha. E

necessario tencionar, para que a inclusédo verdadeiramente aconteca.

S&o muitos sonhos deixados, atropelados, ndo vivenciados, falamos de incluséo para
a vida, que garanta possibilidades de cidadania, didlogos entre amigos e familia, seja
na escola ou na padaria. Deixando os trocadilhos a parte, sonhos sé&o coisas do
passado, 0 que almejamos aqui sdo suas garantias de direito de ser cidaddo e

respeitado.

A Libras € o signo que proporciona esse desabrochar para a vida, nos meandros dela
encontramos possibilidades de enunciados, que podem ser por todos significados.
Ela, por si s0, instrumentalizada ndo é a solucao, necessitamos de outros mecanismos
de percepcdo, ambiente linguisticamente favoravel e muito mais formacéo.
Professores atualizados, pressupdem em praticas diferenciadas passiveis de

educacéo.

Necessitamos agucar e trabalhar os outros sentidos, visédo, tato, olfato e paladar,
todos merecem ser vistos. No texto, pude mostrar que existem outros caminhos. O

caminhar € construindo caminhando, passo a passo vamos nos achegando...

Tento jogar com as palavras, para dizer coisas sérias que necessitam ser mostradas,
sei que lendo sentem minha voz e a daqueles que ndo foram enxergados, nem se

guer visualizados, nem como cidadaos pensados.

Nesse processo criativo tento ir tecendo muitas perguntas nao respondidas, pistas
inacabadas, afinal estamos em busca de uma ideologia pouco sonhada. Lutamos por
politicas publicas das minorias invisibilizadas, as familias e as escolas necessitam ser

olhadas.
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Espero ter contribuido com a comunidade surda e académica. Aprendi nesses dois
altimos anos que o humano se produz no e com o outro. Produzimos conhecimentos,
produzimos dados, produzimos a dire¢do de tantas vidas e a nossa proxima producao
sdo as conquistas para inclusdo verdadeiramente dos surdos como cidadaos. Agora,
deixo de lado o jogo com as palavras e finalizo a conclusao.

Retomando a minha inquietacao inicial: quais estratégias podemos proporcionar como
caminhos indiretos para o Ensino de Biologia, para (re) pensar o processo de
escolarizacdo de um aluno surdo com apropriacdo tardia da lingua de sinais,
respondo-a dizendo que, analisando o Ensino de Biologia, € necessario atuar mais
com 0s componentes conceituais, ndo conteudistas, com praticas acessiveis a todos.
E quando lancamos nosso olhar para a educacdo dos surdos, é possivel melhorar
muito usando um maior numero de recursos imagéticos, de maneira que comtemplem

suas especificidades.

E visto que o Ensino de Biologia e o cotidiano do aluno corroboraram para o processo
de interacao e aquisicao de lingua por Miguel. Entretanto, este processo de aquisicao
necessita ser processual, visto que sua aquisi¢cao de lingua ndo acontece de uma hora
para outra. Concordando mais uma vez com 0s conceitos de Vitotskii (2017) que
enfatiza dizendo que a aprendizagem € processual e ndo condiz a um tempo de um

ano escolar.

Ao ampliar um olhar minucioso* para todo o processo de escolarizacdo de Miguel,
vimos que, até aqui, ele vivenciou uma inclusdo camuflada, faltaram-lhe recursos
materiais, fisicos, ambiente linguistico favoravel, além do conhecimento de suas

especificidades.

Um processo formativo dos docentes, adequado a inclusdo, é extremamente
necessario, haja vista que suas narrativas demonstraram um olhar hegeménico

voltado para a “falta de”, ndo para as possibilidades de aprendizado.

4 Tem relagdo com a andlise microgenética ao qual escolhi para o estudo, olhar para as
mindcias durante o processo de observacao.
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Embora o trabalho colaborativo entre o intérprete e o professor de biologia ndo fosse
o foco de estudo da presente pesquisa, 0 planejamento e o desenvolvimento
anteriormente e durante a sequéncia didatica, mostrou que é de extrema importancia,
principalmente, quando tratamos do processo inclusivo de discentes surdos.
Importante muito mais quando esses discentes surdos possuem singularidades
linguisticas tao especificas, como foi o caso de Miguel, que se encontra em processo
de aquisicao de linguagem. Planejar, pensar e elaborar a estratégia mais adequada
foi de suma importdncia para que tivéssemos éxito no processo de ensino

aprendizagem deste discente.

Os recursos imagéticos, os quais lancamos mao durante o desenvolvimento da
sequéncia didatica, nos deram subsidios durante toda a pesquisa. Essas diferentes
formas de linguagem contribuiram para que a lingua ganhasse vida e sentido durante

as aulas de biologia.

Vimos que, quando se trabalha com sujeitos que se encontram em processo de
aquisicao de linguagem, temos que tirar proveito de outros recursos que auxiliem no
seu processo de compreensdo para aléem da lingua de sinais. A aula no espaco
informal, o modelo didatico, o recurso tecnolégico utilizado, as aulas praticas e os
jogos, colaboraram positivamente agucando a curiosidade de Miguel, proporcionando-
Ihe um espaco rico em experiéncias visuais, contribuindo assim em seu

desenvolvimento.

Temos que reconhecer a diferenca linguistica desses sujeitos, ndo podemos somente
mascara-la; temos que ter praticas acessiveis, ndo somente deixa-las iguais. Todos
0os seres humanos sédo passiveis de aprendizado, desde que 0s ensinemos por
caminhos alternativos e ou indiretos, que melhor se enquadrem para atender suas

especificidades.

Lidar com sujeitos surdos requer conhecimentos sobre suas singularidades, para que
as praticas direcionadas a eles, consigam auxilid-los na producdo de suas
subjetividades, consciéncia, possibilitando-lhes conhecimento para a vida. Tudo nos

€ ensinado, produzimos conhecimento, mas este ndo é inato aos individuos.
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Ha um clamor urgente por politicas publicas condizentes, que sejam voltadas aos
surdos e que auxiliem a triade - familia, professor e aluno. O municipio de Concei¢éo
da Barra/ES necessita se adequar a legislacdo vigente e realizar a implantacao
urgente de escolas acessiveis para atenderem esses sujeitos, uma vez que nao
podemos infringir seus direitos de cidaddos. O processo de escolarizagédo é para a
vida e uma falha nesse processo compromete todas as relagdes afetivas, intelectuais,

emocionais de um cidadao.

O surdo tem que ser sonhado, e para além, ter seus direitos garantidos. Necessita
entrar em contato com um ambiente linguistico favoravel desde a infancia, para que
possa ir se produzindo como cidadao, envolto em um processo dialégico que o faca
produzir enunciados e atribuir-lhes sentidos. Assim, podem se conhecer e serem
reconhecidos pela sociedade, caminhando e deixando suas marcas, duplicando o

mundo na e pela linguagem, como qualquer cidadao.

Ao retomarmos o fio que nos conduziu o olhar para a surdez, podemos refletir e
concluir que ainda ha muito a ser feito na e pela educacgéo dos surdos. E inconcebivel
falarmos em inclusdo sem nos atentarmos as singularidades desses sujeitos, com

modificacdes de posturas e praticas direcionadas a eles.

Concordamos aqui com o grau de importancia da Libras. Nao apenas na educacao,
mas concebé-la como um direito para & vida do surdo. E ela que auxilia na
sistematizacdo do pensamento e intercambio social. E, quanto antes colocarmos
esses sujeitos em contato com ela e com seus interlocutores, mais facilitaremos o seu
processo de aquisicdo, propiciando-lhes, assim, um melhor acesso de vida em

sociedade.

As analises do caso de Miguel evidenciam a necessidade de quebra de paradigma da
percepcdo do Surdo perante a comunidade escolar, tanto quanto a urgéncia na
efetivacdo das politicas publicas vigentes para o surdo, no municipio de Conceicéo da
Barra - ES.

Ha um clamor de urgéncia por formacdes voltadas a este campo do conhecimento no

municipio em questdo. E o conhecimento que ressignifica 0 homem, é através do
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conhecimento que vamos modificando ou agregando novas atitudes e
comportamentos as nossas acgdes. E somente conhecendo a histéria dos surdos e as
suas diferentes concepcdes, que elaboramos nossas percepcbes sobre esses
sujeitos. E necessario o conhecimento da comunidade escolar dos alunos, para que
as praticas sejam condizentes com as suas necessidades singulares de
aprendizagem. Dessa forma, deixaremos de vivenciar uma “inclusdo camuflada” e
passaremos a dar condices de existéncia e de aprendizagens, por meio de praticas
gue fagcam sentido e colaborem para os processos de formagdo humana, com base
na qualidade das relagdes sociais.

Encerro por aqui este momento, pontuando algumas consideracdes acerca da
pesquisa realizada. Os dados evidenciam que ha um total desconhecimento da
singularidade linguistica desse sujeito, com a¢des reducionistas que nao abarcam
suas especificidades; ha uma caréncia exacerbada de formacdes/capacitacdes
direcionadas aos profissionais que atuam com esse publico; os profissionais
apresentam uma visao equivocada sobre o papel do intérprete no processo de ensino

aprendizagem do sujeito.

Vimos por meio dos relatos apreendidos que ainda ha muito o que se fazer para
garantirmos a equidade no processo inclusivo desse sujeito, que mais se assemelha
a excludente, quando ndo compreendemos esse sujeito em sua singularidade,
desrespeitando suas especificidades linguisticas. O aluno é ignorado, quando nao |lhe
€ disponibilizado o devido acesso ao conhecimento, seja por ignorancia, comodismo
ou insensatez. E certo que estamos privando-o de tantos sonhos e direitos legais,
guando néo disponibilizamos a ele os conhecimentos que possibilitariam seu ganho

potencial.

A necessidade ndo € s6 abrirmos as portas da escola, mas também entendermos,
respeitarmos e valorizarmos a singularidade linguistica do surdo. Para tanto,
abandonemos as amarras da cultura hegemoénica, para que consigamos ter um novo
olhar para a diferenca. S6 assim’, conseguiremos implementar em nossas acfes

pedagodgicas um ensino que privilegie as potencialidades deste individuo.
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APENDICES
APENDICE A

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “O aluno surdo em
processo de aquisi¢cao de linguagem: trilhando caminhos indiretos no ensino de
biologia”, sob a responsabilidade da pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias,
aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica - PPGEEB
(Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo — Campus S&o Mateus.

Justificativa

A pesquisa a ser realizada é de suma importancia, pois se propde a investigar como
tem ocorrido o processo de apropriacao de linguagem de um aluno surdo no Municipio
de Conceicdo da Barra-ES, quais as concepcdes, as mediacbes e 0S recursos
utilizados que permeiam as praticas docentes. Também busca analisar as estratégias
presente nas relacdes de ensino para o aluno surdo, dando énfase ao ensino de
Biologia, propondo caminhos indiretos que facilitem o aprendizado, respeitando as
especificidades dos sujeitos. Justifica-se o presente estudo, o fato de ser uma
tematica pouco discutida no Norte do estado do Espirito Santo e ser a primeira

investigacdo com aluno surdo, no municipio em questao.

Objetivos da Pesquisa

Investigar o processo de escolariza¢cdo de um sujeito surdo, com apropriacéo tardia

de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.
Procedimentos para obtencdo dos dados
Serdo acompanhadas as praticas educativas do(a) professor(a) regente de Biologia

de uma escola estadual do municipio de Conceicéo da Barra — ES, buscando atender

as singularidades do sujeito surdo, sendo proposto estratégias durante aos aulas de
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Biologia acessiveis e compreensiveis ao aluno surdo, de uma forma dinamica e
divertida, com incorporacdo do ludico, onde todos os alunos de sua sala podem
participar, incorporando aos conhecimentos biolégicos os conhecimentos da Libras,
expondo ao aluno as duas linguas. Durante a implementacédo da sequéncia didética,
as aulas serdo audio-video gravadas, procurando coletar informacdes dos gestos,
formas de interagdo com o0s colegas e com 0s recursos apresentados. A imagem dos
alunos participantes da sala serdo preservadas, apenas suas falas e captura de
gestos servirdo como complemento das formas de interagéo do participante principal

da pesquisa.

Riscos e Desconfortos

A pesquisa com seres humanos implica riscos em varios tipos e graus. Por envolver
a observacdo das praticas docentes realizadas em sala de aula, pode haver
constrangimento dos envolvidos na situacdo de ensino e aprendizado e alterar a
dinamica das relagdes de ensino ali fundadas. Visto que eu (pesquisadora) atuo como
intérprete educacional do aluno surdo, penso que nao havera, por parte dos
observados, sensacdo de invasdo e, consequentemente, minha presenca nao

comprometera as acdes pedagodgicas cotidianas.

Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos sera dada assisténcia imediata,
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa, se necessario, e assisténcia integral prestada para atender
complicacBes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa. Diante de
eventuais danos ocasionados pela pesquisa, sera garantida a indenizacdo ao

participante.

Beneficios

A pesquisa proporcionard muitos beneficios, tais como: enriquecimento das pesquisas
na area da surdez, nos estudos de apropriacéo tardia de lingua em jovens surdos,
auxiliando na impulsdo de politicas publicas voltadas para inclusdo dessas minorias
linguisticas no municipio em questdo. Além disso, espera-se que colabore com o

aprimoramento das praticas docentes no ensino de Biologia, com olhares para
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inclusdo desses sujeitos e promova a reflexdo sobre as singularidades encontradas

no ambito educacional.

Garantia do Sigilo e Privacidade

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa serdo
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apés sua
publicacdo. Para tanto, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita
dos resultados e analise dos dados serao ficticios. Os dados da pesquisa serao
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky e Bakhtin e serdo armazenados por um prazo de 05 anos. Os resultados da
pesquisa serdo utilizados nas reflexdes sobre a educacao inclusiva, educacdo de
surdos, politicas linguisticas, ensino de biologia, as mediacdes e procedimentos
metodoldgicos utilizados na sala de aula regular, contribuindo para a discusséo de

processos de ensino e de aprendizado de alunos com surdez profunda.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento

Vocé nao é obrigado a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela a
gualguer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, ndo mais sera

contatado pela pesquisadora.
Esclarecimento de davidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé pode

contatar a pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, nos telefones (27)

ou (27) ou o Comité de Etica em

Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail:
cepceunes@gmail.com / comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco:
Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu

Assentimento Livre e Esclarecido.
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DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE ENVOLVIDO NA
PESQUISA

Eu fui informado (a) pela pesquisadora responsavel do presente estudo sobre os
detalhes descritos neste documento. Entendo que sou livre para aceitar ou recusar e
gue posso interromper a minha participacdo a qualquer momento sem dar uma razao.
Concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o0 proposito acima
descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO e tive a

oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu recebi uma via deste Termo de Assentimento, de igual teor, assinada pela

pesquisadora principal e rubricada em todas as paginas.

Conceicéo da Barra, de de 20109.

Nome do aluno menor:

ASSINATURA DO (A) MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada “O aluno surdo
em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando caminhos indiretos no
ensino de biologia”, eu, Janine Candeias Balbino Dias, declaro ter cumprido as
exigéncias do termo V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e

normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Conceicédo da Barra, de de 2019.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O
PARTICIPANTE DA PESQUISA (ALUNO SURDO)

Gostaria de convidar vocé a participar da Pesquisa intitulada “O aluno surdo em
processo de aquisi¢ao de linguagem: trilhando caminhos indiretos no ensino de
biologia”, sob a responsabilidade da pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias,
aluna do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica - PPGEEB
(Mestrado), da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo — Campus S&o Mateus.

Justificativa

A pesquisa a ser realizada é de suma importancia, pois se propde a investigar como
tem ocorrido o processo de apropriacdo de linguagem de um aluno surdo no Municipio
de Conceicdo da Barra-ES, quais as concepcdes, as mediacbes e 0S recursos
utilizados que permeiam as praticas docentes. Também busca analisar as estratégias
presentes nas relacdes de ensino para o aluno surdo, dando énfase ao ensino de
Biologia, propondo caminhos indiretos que facilitem o aprendizado, respeitando as
especificidades dos sujeitos. Justifica-se o presente estudo, o fato de ser uma
tematica pouco discutida no Norte do estado do Espirito Santo e ser a primeira

investigacdo com aluno surdo, no municipio em questao.

Objetivos da Pesquisa

Investigar o processo de escolarizacdo de um sujeito surdo, com apropriacao tardia

de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.
Procedimentos para obtencdo dos dados
Serdo acompanhadas as praticas educativas do (a) professor (a) regente de Biologia,

de uma escola estadual do municipio de Conceicao da Barra — ES, buscando atender

as singularidades do sujeito surdo, produzidas por meio da observagéo participante,
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anotacdes em diario de campo, onde serdo descritos os gestos do aluno, as falas e a
elaboracédo gréfica do(a) professora de Biologia e do aluno, no decorrer das aulas.
Além disso, serdo propostas estratégias na disciplina de Biologia acessiveis e
compreensiveis ao aluno surdo, de uma forma dindmica e divertida, com incorporacéo
do ludico, onde todos os alunos de sua sala poderdo participar, incorporando aos
conhecimentos biolégicos os conhecimentos da Libras, expondo ao aluno as duas
linguas. Durante a implementacao da sequéncia didatica, as aulas serao audio-video
gravadas, procurando coletar informacdes dos gestos, formas de interacdo com 0s
colegas e com os recursos apresentados.

Riscos e Desconfortos

A pesquisa com seres humanos implica riscos em varios tipos e graus. Por envolver
a observacdo das praticas docentes realizadas em sala de aula, pode haver
constrangimento dos envolvidos na situacdo de ensino e aprendizado e alterar a

dindmica das relacdes de ensino ali fundadas.

Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos sera dada assisténcia imediata,
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa. Nesse caso, se houver necessidade de assisténcia integral,
serdo prestadas para atender complicacbes e danos decorrentes, direta ou
indiretamente, da pesquisa. Diante de eventuais danos ocasionados pela pesquisa,

sera garantida a indenizacao ao participante.

Beneficios

A pesquisa proporcionard muitos beneficios, tais como: enriquecimento das pesquisas
na area da surdez, nos estudos de apropriacéo tardia de lingua em jovens surdos,
auxiliando na impulsdo de politicas publicas voltadas para inclusdo dessas minorias
linguisticas no municipio em questdo. Além disso, espera-se que colabore com o
aprimoramento das praticas docentes no ensino de Biologia, com olhares para
inclusdo desses sujeitos e promova a reflexdo sobre as singularidades encontradas

no ambito educacional.
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Garantia do Sigilo e Privacidade

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa serdo
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apdés sua
publicacdo. Para tanto, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita
dos resultados e analise dos dados serao ficticios. Os dados da pesquisa serao
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky e Bakhtin e serdo armazenados por um prazo de 05 anos. Os resultados da
pesquisa seréo utilizados nas reflexdes sobre a educacao inclusiva, educacgéo de
surdos, politicas linguisticas, ensino de biologia, as mediacdes e procedimentos
metodoldgicos utilizados na sala de aula regular, contribuindo para a discusséao de

processos de ensino e de aprendizado de alunos com surdez profunda.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento

Vocé nao é obrigado a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela a
gualguer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, vocé nao mais

sera contatado pela pesquisadora.
Esclarecimento de davidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé pode

contatar a pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, nos telefones (27)

ou (27) , OU pode contatar

o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519,
e-mail:cepceunes@gmail.com / comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br,
endereco: Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP:
29.932-540.

No entanto, gostaria de contar com a sua colaboracéo, através de seu Consentimento

Livre e Esclarecido.
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Eu declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos 0s termos acima expostos e que voluntariamente aceito participar
deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricadas

todas as péaginas.

Na busca por manter a ética na pesquisa e entendendo que o sujeito alvo desta se
encontra em processo de apropriacdo da lingua de sinais (Libras) e do portugués
escrito, o presente termo sera verbalmente informado e esclarecido a mae do
participante e a(o) professor(a) regente de Biologia, que irdo compor 0s termos como
testemunhas da pesquisa a ser realizada. Uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal, méde do sujeito
da pesquisa, professor(a) de Biologia e participante da pesquisa, tal como rubricadas

todas as paginas , que serdo entregues a cada participante.

Conceicéo da Barra, de de 20109.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

MAE DO PARTICIPANTE DA PESQUISA
(TESTEMUNHA)

PROFESSOR (A) DE BIOLOGIA
(TESTEMUNHA)

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada “O aluno surdo
em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando caminhos indiretos no
ensino de biologia”, eu, Janine Candeias Balbino Dias, declaro ter cumprido as
exigéncias do termo 1V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e

normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.
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Conceicéo da Barra, de de 20109.

PESQUISADORA RESPONSAVEL



209

APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS DEMAIS
PARTICIPANTES

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “O aluno surdo em
processo de aquisi¢cao de linguagem: trilhando caminhos indiretos no ensino de
biologia”, sob a responsabilidade da pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias,
aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica - PPGEEB
(Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo — Campus S&o Mateus.

Justificativa

A pesquisa a ser realizada € de suma importancia, pois se propde a investigar como
tem ocorrido o processo de apropriacao de linguagem de um aluno surdo no Municipio
de Conceicdo da Barra-ES, quais as concepcoes, as mediacbes e 0S recursos
utilizados que permeiam as praticas docentes. Também busca analisar as estratégias
presentes nas relacdes de ensino para o aluno surdo, dando énfase ao ensino de
Biologia, propondo caminhos indiretos que facilitem o aprendizado, respeitando as
especificidades dos sujeitos. Justifica-se o presente estudo pelo fato de ser uma
tematica pouco discutida no Norte do estado do Espirito Santo e ser a primeira

investigacdo com aluno surdo, no municipio em questao.

Objetivos da Pesquisa

Investigar o processo de escolarizacdo de um sujeito surdo, com apropriacdo tardia

de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.
Procedimentos para obtencdo dos dados
Serdo acompanhadas as praticas educativas do(a) professor(a) regente de Biologia

de uma escola estadual do municipio de Conceicao da Barra — ES, buscando atender

as singularidades do sujeito surdo, sendo propostas estratégias durante aos aulas de
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Biologia acessiveis e compreensiveis ao aluno surdo, de uma forma dinamica e
divertida, com incorporacdo do ludico, onde todos os alunos de sua sala poder&do
participar, incorporando aos conhecimentos biolégicos os conhecimentos da Libras,
expondo ao aluno as duas linguas. Durante a implementacédo da sequéncia didética,
as aulas serdo audio-video gravadas, procurando coletar informac6es dos gestos,
formas de interagdo com 0s colegas e com 0s recursos apresentados. A imagem dos
alunos participantes da sala seré preservada, apenas suas falas e captura de gestos
servirdo como complemento das formas de interacdo do participante principal da

pesquisa.

Riscos e Desconfortos

A pesquisa com seres humanos implica riscos de varios tipos e graus. Por envolver a
observacdo das praticas docentes, realizadas em sala de aula, pode haver
constrangimento dos envolvidos na situacdo de ensino e aprendizado e alterar a
dinamica das relagdes de ensino ali fundadas. Visto que eu (pesquisadora) atuo como
intérprete educacional do aluno surdo, penso que nao havera, por parte dos
observados, sensacdo de invasdo e, conseguentemente, minha presenca nao

comprometera as acdes pedagogicas cotidianas.

Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos sera dada assisténcia imediata,
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa. Se houver necessidade, assisténcia integral, sendo esta
prestada para atender complicacdes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da
pesquisa. Diante de eventuais danos ocasionados pela pesquisa, sera garantida a

indenizacao ao participante.

Beneficios

A pesquisa proporcionara muitos beneficios, tais como: enriquecimento das pesquisas
na area da surdez, nos estudos de apropriacéo tardia de lingua em jovens surdos,
auxiliando na impulsdo de politicas publicas voltadas para inclusdo dessas minorias
linguisticas, no municipio em questdo. Além disso, espera-se que colabore com o

aprimoramento das praticas docentes no ensino de Biologia, com olhares para
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inclusdo desses sujeitos e promova a reflexdo sobre as singularidades encontradas

no ambito educacional.

Garantia do Sigilo e Privacidade

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa seréo
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apés sua
publicacdo. Para tanto, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita
dos resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serédo
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky e Bakhtin e serdo armazenados por um prazo de 05 anos. Os resultados da
pesquisa seréo utilizados nas reflexdes sobre a educagéo inclusiva, educagao de
surdos, politicas linguisticas, ensino de biologia, as mediacdes e procedimentos
metodoldgicos utilizados na sala de aula regular, contribuindo para a discussao de

processos de ensino e de aprendizado de alunos com surdez profunda.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento

Vocé nao é obrigado a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela a
gualguer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, ndo mais sera

contatado pela pesquisadora.
Esclarecimento de davidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé pode

contatar a pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, nos telefones (27)

ou (27) . Também pode contatar

o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519,
e-mail:  cepceunes@gmail.com / comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br,
endereco: Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP:
29.932-540.
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Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Conceicéo da Barra, de de 20109.

Nome do aluno:

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada “O aluno surdo
em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando caminhos indiretos no
ensino de biologia”, eu, Janine Candeias Balbino Dias, declaro ter cumprido as
exigéncias do termo V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e

normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Conceicéo da Barra, de de 20109.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU
RESPONSAVEIS LEGAIS PELO MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

O menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado a participar da pesquisa
intitulada “O aluno surdo em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando
caminhos indiretos no ensino de biologia”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, aluna do Programa de P6s-Graduacgao
em Ensino na Educacdo Basica - PPGEEB (Mestrado) da Universidade Federal do
Espirito Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Justificativa

A pesquisa a ser realizada € de suma importancia, pois se propde a investigar como
tem ocorrido o processo de apropriacao de linguagem de um aluno surdo no Municipio
de Conceicdo da Barra-ES, quais as concepcdes, as mediacbes e 0S recursos
utilizados que permeiam as praticas docentes. Também busca analisar as estratégias
presentes nas relacdes de ensino para o aluno surdo, dando énfase ao ensino de
Biologia, propondo caminhos indiretos que facilitem o aprendizado, respeitando as
especificidades dos sujeitos. Justifica-se o presente estudo, pelo fato de ser uma
tematica pouco discutida no Norte do estado do Espirito Santo e ser a primeira

investigacdo com aluno surdo, no municipio em questao.

Objetivos da Pesquisa

Investigar o processo de escolarizacdo de um sujeito surdo, com apropriacdo tardia

de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.
Procedimentos para obtencdo dos dados
Sera disponibilizada aos alunos uma sequéncia didatica, durante algumas aulas de

Biologia, de forma dindmica e divertida, com incorporacdo do ladico, onde todos os

alunos da sala poderdo participar, incorporando aos conhecimentos biolégicos o0s
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conhecimentos da Libras, expondo aos alunos as duas linguas. Durante a
implementacdo da sequéncia didatica, as aulas serdo &udio-video gravadas,
procurando coletar informacfdes dos gestos, formas de interacdo do aluno surdo
participante da pesquisa com os demais colegas de sua sala. Saiba-se que posterior
as analises dos dados, as gravacdes serdo destruidas.

Riscos e Desconfortos

A pesquisa com seres humanos implica riscos de varios tipos e graus. Por envolver a
observacdo das praticas docentes realizadas em sala de aula, podera haver
constrangimento dos envolvidos na situacdo de ensino e aprendizado e alterar a

dindmica das relac¢des de ensino ali fundadas.

Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos, sera dada assisténcia imediata
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa. Se houver necessidade de assisténcia integral, sera
prestada para atender complicacdes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da

pesquisa.

Diante de eventuais danos ocasionados pela pesquisa, sera garantida a indenizacao

ao participante.

Beneficios

A pesquisa proporcionara muitos beneficios, tais como: enriquecimento das pesquisas
na area da surdez, nos estudos de apropriacéo tardia de lingua em jovens surdos,
auxiliando na impulséo de politicas publicas voltadas para a inclusdo dessas minorias
linguisticas no municipio em questdo. Além disso, espera-se que colabore com o
aprimoramento das praticas docentes no ensino de Biologia, com olhares para
inclusdo desses sujeitos e promova a reflexdo sobre as singularidades encontradas

no ambito educacional.
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Garantia do Sigilo e Privacidade

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa seréo
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive ap6s sua
publicacdo. Para tanto, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita
dos resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serédo
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky e Bakhtin e serdo armazenados por um prazo de 05 anos e posteriormente
destruidos. Os resultados da pesquisa serdo utilizados nas reflexdes sobre a
educacdo inclusiva, educacédo de surdos, politicas linguisticas, ensino de biologia, as
mediacbes e procedimentos metodoldgicos utilizados na sala de aula regular,
contribuindo para a discussao de processos de ensino e de aprendizado de alunos

com surdez profunda.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento

Vocé nao é obrigado a participar da pesquisa, podendo deixar de participar a qualquer
momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos decorrentes de
sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, vocé ndo mais sera contatado

pela pesquisadora.
Esclarecimento de davidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé pode

contatar a pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, nos telefones (27)

ou (27) , OU também pode contatar o

Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519,
e-mail:  cepceunes@gmail.com / comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br,
endereco: Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP:
29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracao, através de sua autorizagcao
de Consentimento Livre e Esclarecido do menor estudante do 3° ano do regular,

nomeado por:
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Nome do Aluno menor:

Eu declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos e que voluntariamente aceitei a
participacdo de meu filho (a) neste estudo. Também declaro ter recebido uma via
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela

pesquisadora principal e rubricada em todas as paginas.

Conceicéo da Barra, de de 2019

Nome do responsavel:

PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS PELO MENOR PARTICIPANTE DA
PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada “O aluno surdo
em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando caminhos indiretos no
ensino de biologia”, eu, Janine Candeias Balbino Dias, declaro ter cumprido as
exigéncias do termo V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e

normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Conceicéo da Barra, de de 20109.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O (A)
COORDENADOR DE EDUCACAO ESPECIAL DO MUNICIPIO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada por “O aluno surdo
em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando caminhos indiretos no
ensino de biologia”, sob a responsabilidade da pesquisadora Janine Candeias
Balbino Dias, aluna do Programa de P6s-Graduacédo em Ensino na Educacéo Béasica
- PPGEEB (Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario
Norte do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Justificativa

A pesquisa a ser realizada € de suma importancia, pois se propde a investigar como
tem ocorrido o processo de apropriacao de linguagem de um aluno surdo no Municipio
de Conceicdo da Barra-ES, quais as concepcdes, as mediacbes e 0S recursos
utilizados que permeiam as praticas docentes. Também busca analisar as estratégias
presentes nas relacdes de ensino para o aluno surdo, dando énfase ao ensino de
Biologia, propondo caminhos indiretos que facilitem o aprendizado, respeitando as
especificidades dos sujeitos. Justifica-se o presente estudo, pelo fato de ser uma
tematica pouco discutida no Norte do estado do Espirito Santo e ser a primeira

investigacdo com aluno surdo, no municipio em questao.

Objetivos da Pesquisa

Investigar o processo de escolarizacdo de um sujeito surdo, com apropriacao tardia

de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.
Procedimentos para obtencdo dos dados
Sera realizado um levantamento dos documentos norteadores das politicas de

atendimento ao sujeito surdo no municipio de Conceicdo da Barra, procurando

informacBes das acbOes destinadas a inclusdo desses sujeitos, quando essas
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comecaram a ser efetivadas e de que forma, junto & coordenacdo de educacao
especial do municipio, utilizando como instrumento de coleta de dados a entrevista
audio-gravada.

Riscos e Desconfortos

A pesquisa com seres humanos implica riscos de varios tipos e graus. Por entender
que a mesma ird modificar a rotina de trabalho, sera necessario disponibilizar tempo
para o levantamento documental e entrevista, podendo haver constrangimento do

envolvido e alterar a dindmica das relagdes ali fundadas.

Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos sera dada assisténcia imediata
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa, se necessario; assisténcia integral prestada para atender
complicagdes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa. Diante de
eventuais danos ocasionados pela pesquisa, serd garantida a indenizacdo ao

participante.

Beneficios

Enriquecimento das pesquisas na area da surdez, nos estudos de apropriagéo tardia
de lingua em jovens surdos, auxiliando na impulséo de politicas publicas voltadas para

inclusdo dessas minorias linguisticas no municipio em questao.

Garantia do Sigilo e Privacidade

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa ser&o
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds sua
publicacdo. Para tanto, os homes dos sujeitos participantes da pesquisa, na escrita,
nos resultados e analise dos dados seréo ficticios. Os dados da pesquisa serdo
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky e Bakhtin e serdo armazenados por um prazo de 05 anos. Os resultados da
pesquisa serdo utilizados nas reflexdes sobre a educacgao inclusiva, educacéo de

surdos, politicas linguisticas, ensino de biologia, as media¢bes e procedimentos
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metodologicos utilizados na sala de aula regular, contribuindo para a discussédo de

processos de ensino e de aprendizado de alunos com surdez profunda.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento

Sinta-se a vontade para participar ou ndo da pesquisa, podendo deixar de participar
dela a qualquer momento de sua execucao, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, vocé nao mais

sera contatado (a) pela pesquisadora.
Esclarecimento de davidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé pode

contatar a pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, nos telefones (27)
ou (27) ou também

pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone
(27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com /
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco: Rodovia BR 101 Norte, Km
60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboragcdo, através de seu

Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos e que voluntariamente aceito participar
deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada

em todas as paginas.

Conceicédo da Barra, de de 20109.

Nome do participante:
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PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada “O aluno surdo
em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando caminhos indiretos no
ensino de biologia”, eu, Janine Candeias Balbino Dias, declaro ter cumprido as
exigéncias do termo V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e

normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Conceicéo da Barra, de de 20109.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O (A)
PROFESSOR E PEDAGOGO

Gostaria de convidar a vocé a participar da pesquisa intitulada “O aluno surdo em
processo de aquisigao de linguagem: trilhando caminhos indiretos no ensino de
biologia”, sob a responsabilidade da pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias,
aluna do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica - PPGEEB
(Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo — Campus S&o Mateus.

Justificativa

A pesquisa a ser realizada € de suma importancia, pois se propde a investigar como
tem ocorrido o processo de apropriacao de linguagem de um aluno surdo no Municipio
de Conceicdo da Barra-ES, quais as concepcdes, as mediacfes e 0S recursos
utilizados que permeiam as praticas docentes. Também busca analisar as estratégias
presente nas relacdes de ensino para o aluno surdo, dando énfase ao ensino de
Biologia, propondo caminhos indiretos que facilitem o aprendizado, respeitando as
especificidades dos sujeitos. Justifica-se o presente estudo, pelo fato de ser uma
tematica pouco discutida no Norte do estado do Espirito Santo e ser a primeira

investigacdo com aluno surdo, no municipio em questao.

Objetivos da Pesquisa

Investigar o processo de escolarizacdo de um sujeito surdo, com apropriacao tardia

de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.
Procedimentos para obtencdo dos dados
Serdo apreendidos relatos dos professores e pedagogos que antecederam 0s anos

escolares do aluno, buscando documentagbes que marquem seu processo de

escolariza¢ao, de como aconteceram os atendimentos que |he foram ofertados e quais
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as préticas de ensino adotadas. A fim de apreender as narrativas, as entrevistas seréo
audio-gravadas e utlizadas em futura analise, a fim de que possibilitem a
compreensao de partes significativas de seu percurso escolar, apropriacdo da

linguagem e seu desenvolvimento cognitivo.

Riscos e Desconfortos

A pesquisa com seres humanos implica riscos de varios tipos e graus. Por entender
gue esta demandard de disponibilidade de tempo e requerer que o participante
rememore praticas docentes em sala de aula de tempos passados, podera haver
constrangimento, por causa de esquecimento ou mudancas de suas praticas na

situacao de ensino e aprendizado para com o sujeito surdo.

Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos sera dada assisténcia imediata
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa, se necessario; assisténcia integral, prestada para atender
complica¢cBes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa. Diante de
eventuais danos ocasionados pela pesquisa, sera garantida a indenizacdo ao

participante.

Beneficios

A pesquisa proporcionara muitos beneficios, tais como: enriquecimento das pesquisas
na area da surdez, nos estudos de apropriacéo tardia de lingua em jovens surdos,
auxiliando na impulsdo de politicas publicas voltadas para inclusdo dessas minorias
linguisticas no municipio em questdo. Além disso, espera-se que colabore com o
aprimoramento das praticas docentes no ensino de Biologia, com olhares para
inclusdo desses sujeitos e promova a reflexdo sobre as singularidades encontradas

no ambito educacional.

Garantia do Sigilo e Privacidade

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa seréo

mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apés sua
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publicacdo. Para tanto, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita
dos resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serédo
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky e Bakhtin e serdo armazenados por um prazo de 05 anos. Os resultados da
pesquisa serdao utilizados nas reflexdes sobre a educacgao inclusiva, educagcao de
surdos, politicas linguisticas, ensino de biologia, mediacbes e procedimentos
metodoldgicos utilizados na sala de aula regular, contribuindo para a discussédo de
processos de ensino e de aprendizado de alunos com surdez profunda.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento

Vocé nao € obrigado a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela a
gualquer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, vocé ndo mais

sera contatado pela pesquisadora.
Esclarecimento de duvidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé pode

contatar a pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, nos telefones (27)

ou (27) , OU pode contatar o

Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519,
e-mail:  cepceunes@gmail.com / comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br,
endereco: Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP:
29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu

Consentimento Livre e Esclarecido.

Eu declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos o0s termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar
deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada

em todas as paginas.
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Conceicéo da Barra, de de 20109.

Nome do participante:

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “O aluno surdo em
processo de aquisi¢cao de linguagem: trilhando caminhos indiretos no ensino de
biologia”, eu, Janine Candeias Balbino Dias, declaro ter cumprido as exigéncias do
termo IV.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas

regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Conceicéo da Barra, de de 20109.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O (A)
PROFESSOR DE BIOLOGIA

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “O aluno surdo em
processo de aquisi¢cao de linguagem: trilhando caminhos indiretos no ensino de
biologia”, sob a responsabilidade da pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias,
aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica - PPGEEB
(Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo — Campus S&o Mateus.

Justificativa

A pesquisa a ser realizada € de suma importancia, pois se propde a investigar como
tem ocorrido o processo de apropriacdo de linguagem de um aluno surdo no Municipio
de Conceicdo da Barra-ES, quais as concepcdes, as mediacbes e 0S recursos
utilizados que permeiam as praticas docentes. Também busca analisar as estratégias
presentes nas relacdes de ensino para o aluno surdo, dando énfase ao ensino de
Biologia, propondo caminhos indiretos que facilitem o aprendizado, respeitando as
especificidades dos sujeitos. Justifica-se o presente estudo, o fato de ser uma
tematica pouco discutida no Norte do estado do Espirito Santo e ser a primeira

investigacdo com aluno surdo, no municipio em questao.

Objetivos da Pesquisa

Investigar o processo de escolarizacdo de um sujeito surdo, com apropriacdo tardia

de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.
Procedimentos para obtencdo dos dados
Serdo acompanhadas as praticas educativas do(a) professor(a) regente de Biologia

de uma escola estadual do municipio de Conceicao da Barra — ES, buscando atender

as singularidades do sujeito surdo, onde os dados serdo coletados por meio da



226

observacéo participante, anotacdes em diario de campo, descrevendo o0s gestos do
aluno, as narrativas e a elaboracéo gréafica do(a) professora de Biologia e do aluno,
no decorrer das aulas. Além disso, serdo propostas estratégias na disciplina de
Biologia acessiveis e compreensiveis ao aluno surdo, de forma dindmica e divertida,
com incorporacdo do ludico, onde todos os alunos de sua sala podem participar,
incorporando aos conhecimentos biolégicos os conhecimentos da Libras, expondo ao
aluno as duas linguas. Durante a implementacdo da sequéncia didatica, as aulas
serdo audio-video gravadas, procurando coletar informa¢des dos gestos, formas de

interagcdo com 0s colegas e com 0sS recursos apresentados.

Riscos e Desconfortos

A pesquisa com seres humanos implica riscos de varios tipos e graus. Por envolver a
observacdo das praticas docentes realizadas em sala de aula, pode haver
constrangimento dos envolvidos na situacdo de ensino e aprendizado e alterar a
dinamica das relacdes de ensino ali fundadas. Visto que eu (pesquisadora) atuo como
intérprete educacional do aluno surdo, penso que nao havera, por parte dos
observados, sensacdo de invasdo e, consequentemente, minha presenca nao

comprometera as acdes pedagogicas cotidianas.

Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos sera dada assisténcia imediata
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa, se necessario; assisténcia integral, sendo esta prestada
para atender complicacdes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa.
Diante de eventuais danos ocasionados pela pesquisa, sera garantida a indenizacao

ao participante.

Beneficios

A pesquisa proporcionard muitos beneficios, tais como: enriquecimento das pesquisas
na area da surdez, nos estudos de apropriacdo tardia de lingua em jovens surdos,
auxiliando na impulséo de politicas publicas voltadas para a inclusdo dessas minorias
linguisticas no municipio em questdao. Além disso, espera-se que colabore com o

aprimoramento das praticas docentes no ensino de Biologia, com olhares para
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inclusdo desses sujeitos e promova a reflexdo sobre as singularidades encontradas

no ambito educacional.

Garantia do Sigilo e Privacidade

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa ser&o
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apés sua
publicacdo. Para tanto, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita
dos resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serédo
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky e Bakhtin e serdo armazenados por um prazo de 05 anos. Os resultados da
pesquisa seréo utilizados nas reflexdes sobre a educagao inclusiva, educacgéo de
surdos, politicas linguisticas, ensino de biologia, as mediacdes e procedimentos
metodoldgicos utilizados na sala de aula regular, contribuindo para a discusséo de

processos de ensino e de aprendizado de alunos com surdez profunda.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento

Vocé nao é obrigado a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela a
gualguer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, vocé ndao mais

sera contatado pela pesquisadora.
Esclarecimento de davidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé pode

contatar a pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, nos telefones (27)

ou (27) , OU também pode contatar o

Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519,
e-mail:  cepceunes@gmail.com / comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br,
endereco: Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP:
29.932-540.
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Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu

Consentimento Livre e Esclarecido.

Eu declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar
deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada
em todas as paginas.

Conceicéo da Barra, de de 20109.

Nome do participante:

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada “O aluno surdo
em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando caminhos indiretos no
ensino de biologia”, eu, Janine Candeias Balbino Dias, declaro ter cumprido as
exigéncias do termo V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e

normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Conceicédo da Barra, de de 20109.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE H

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O (A)
PROFISSIONAL DA INSTITUICAO ESPECIALIZADA — PESTALOZZI

Gostaria de convidar a vocé a participar da pesquisa intitulada “O aluno surdo em
processo de aquisigao de linguagem: trilhando caminhos indiretos no ensino de
biologia”, sob a responsabilidade da pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias,
aluna do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica - PPGEEB
(Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do

Espirito Santo — Campus S&o Mateus.

Justificativa

A pesquisa a ser realizada é de suma importancia, pois se propde a investigar como
tem ocorrido o processo de apropriacao de linguagem de um aluno surdo no Municipio
de Conceicdo da Barra-ES, quais as concepcdes, as mediacfes e 0S recursos
utilizados que permeiam as praticas docentes. Também busca analisar as estratégias
presente nas relacdes de ensino para o aluno surdo, dando énfase ao ensino de
Biologia, propondo caminhos indiretos que facilitem o aprendizado, respeitando as
especificidades dos sujeitos. Justifica-se o presente estudo, pelo fato de ser uma
tematica pouco discutida no Norte do estado do Espirito Santo e ser a primeira

investigacdo com aluno surdo, no municipio em questao.

Objetivos da Pesquisa

Investigar o processo de escolarizacdo de um sujeito surdo, com apropriacao tardia

de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.
Procedimentos para obtencdo dos dados
Na busca pela composicéo dos relatos e procura por documentacdes que marquem

seu processo de escolarizagcdo, de como aconteceu os atendimentos que Ihe foram

ofertados e quais as praticas de ensino que foram adotadas, sera realizada uma coleta
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de informacdes junto a instituicAo especializada —Pestalozzi- local que o aluno
frequentou. A fim de apreender as narrativas, as entrevistas serdo audio-gravadas.
Para futuras analises que possibilitem a compreenséo de partes significativas de seu
percurso escolar, apropriacao da linguagem e seu desenvolvimento cognitivo também

sera realizado um levantamento documental.

Riscos e Desconfortos

A pesquisa com seres humanos implica riscos de varios tipos e graus. Por entender
gue esta demandard de disponibilidade de tempo e requerer que o participante
rememore praticas docentes em sala de aula em tempos passados, podera haver
constrangimento, por causa de esquecimento ou mudancas de suas praticas na

situacao de ensino e aprendizado para com o sujeito surdo.

Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos, sera dada assisténcia imediata
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa, se necessario; e assisténcia integral, prestada para atender
complicacBes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa. Diante de
eventuais danos ocasionados pela pesquisa sera garantida a indenizacdo ao

participante.

Beneficios

A pesquisa proporcionara muitos beneficios, tais como: enriquecimento das
pesquisas na area da surdez, nos estudos de apropriacao tardia de lingua em jovens
surdos, auxiliando na impulsdo de politicas publicas voltadas para inclusdo dessas
minorias linguisticas no municipio em questdo. Além disso, espera-se que colabore
com o aprimoramento das praticas docentes no ensino de Biologia, com olhares para
inclusdo desses sujeitos e promova a reflexdo sobre as singularidades encontradas

no ambito educacional.
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Garantia do Sigilo e Privacidade

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa ser&o
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apos sua
publicacdo. Para tanto, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita
dos resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serédo
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Historico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky e Bakhtin e serdo armazenados por um prazo de 05 anos. Os resultados da
pesquisa seréo utilizados nas reflexdes sobre a educagao inclusiva, educagéo de
surdos, politicas linguisticas, ensino de biologia, as mediacdes e procedimentos
metodoldgicos utilizados na sala de aula regular, contribuindo para a discusséao de

processos de ensino e de aprendizado de alunos com surdez profunda.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento

Vocé nao é obrigado a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela a
gualguer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, vocé nao mais

sera contatado pela pesquisadora.
Esclarecimento de davidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé pode

contatar a pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, nos telefones (27)

ou (27) ou também pode

contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27)
3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com /
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco: Rodovia BR 101 Norte, Km
60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu

Consentimento Livre e Esclarecido.
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Eu declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar
deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada
em todas as paginas.

Conceicéo da Barra, de de 20109.

Nome do participante:

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada “O aluno surdo
em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando caminhos indiretos no
ensino de biologia”, eu, Janine Candeias Balbino Dias, declaro ter cumprido as
exigéncias do termo V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e

normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Conceicédo da Barra, de de 20109.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA FAMILIARES

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “O aluno surdo em
processo de aquisi¢ao de linguagem: trilhando caminhos indiretos no ensino de
biologia”, sob a responsabilidade da pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias,
aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica - PPGEEB
(Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo — Campus S&o Mateus.

Justificativa

A pesquisa a ser realizada é de suma importancia, pois se propde a investigar como
tem ocorrido o processo de apropriacao de linguagem de um aluno surdo no Municipio
de Conceicdo da Barra-ES, quais as concepcdes, as mediacfes e 0S recursos
utilizados que permeiam as praticas docentes. Também busca analisar as estratégias
presentes nas relacdes de ensino para o aluno surdo, dando énfase ao ensino de
Biologia, propondo caminhos indiretos que facilitem o aprendizado, respeitando as
especificidades dos sujeitos. Justifica-se o presente estudo, pelo fato de ser uma
tematica pouco discutida no Norte do estado do Espirito Santo e ser a primeira

investigacdo com aluno surdo, no municipio em questao.

Objetivo da Pesquisa

Investigar o processo de escolarizacdo de um sujeito surdo, com apropriacdo tardia

de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.

Procedimentos para obtencdo dos dados

Devido a dificuldade de comunicacdo do aluno surdo, resolvemos adotar a ideia de
“narrando o outro”, onde serdo convidados membros da familia para narrar as fases
relevantes de sua vida. Os dados apresentados de como acontece a comunicagéao, 0

que conversa, como interage com o mundo e como aconteceu seu processo de ensino
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aprendizagem, auxiliardo a entender a percepcado que seus familiares possuem da
surdez e do participante da pesquisa. As coletas serdo realizadas por meio de

entrevistas semiestruturadas audio-gravadas.

Riscos e Desconfortos

A pesquisa com seres humanos implica riscos de varios tipos e graus. Por entender
gue a entrevista pode acarretar em uma mudanca da rotina familiar, ou que alguma
pergunta possa retomar pensamentos que 0os mesmos ndo gostariam, pode haver

constrangimento dos envolvidos alterando a dinamica familiar.

Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos sera dada assisténcia imediata
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa; se necessario a assisténcia integral prestada para atender
complicagOes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa. Diante de
eventuais danos ocasionados pela pesquisa, sera garantida a indenizacdo ao

participante.

Beneficios

A pesquisa proporcionara muitos beneficios, tais como: enriquecimento das pesquisas
na area da surdez, nos estudos de apropriacéo tardia de lingua em jovens surdos,
auxiliando na impulséo de politicas publicas voltadas para inclusdo dessas minorias
linguisticas no municipio em questdo. Além disso, espera-se que colabore com o
aprimoramento das praticas docentes no ensino de Biologia, com olhares para
inclusdo desses sujeitos e promova a reflexdo sobre as singularidades encontradas

no ambito educacional.

Garantia do Sigilo e Privacidade

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa ser&o
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds sua
publicacdo. Para tanto, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita

dos resultados e analise dos dados serédo ficticios. Os dados da pesquisa serao
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analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky e Bakhtin e serdo armazenados por um prazo de 05 anos. Os resultados da
pesquisa serdo utilizados nas reflexdes sobre a educagao inclusiva, educagéo de
surdos, politicas linguisticas, ensino de biologia, as mediacdes e procedimentos
metodologicos utilizados na sala de aula regular, contribuindo para a discusséo de

processos de ensino e de aprendizado de alunos com surdez profunda.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento

Vocé nao é obrigado a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela a
qualquer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, ndo mais sera

contatado pela pesquisadora.
Esclarecimento de duvidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé pode

contatar a pesquisadora Janine Candeias Balbino Dias, nos telefones (27)

ou (27) ou também pode

contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27)
3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com /
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco: Rodovia BR 101 Norte, Km
60, Bairro Litor&neo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu

Consentimento Livre e Esclarecido.

Eu declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar
deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada

em todas as paginas.

Conceicgéo da Barra, de de 20109.
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Nome do participante:

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada “O aluno surdo
em processo de aquisicdo de linguagem: trilhando caminhos indiretos no
ensino de biologia”, eu, Janine Candeias Balbino Dias, declaro ter cumprido as
exigéncias do termo V.3, da Resolugcdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e

normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Conceicéo da Barra, de de 2019

PESQUISADORA RESPONSAVEL



237

APENDICE J

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Professores da instituicdo Pestalozzi

Comportamental

1. Como vocé me descreve o aluno Miguel?

Aprendizagem

2. Como era seu empenho com os estudos na instituicao?
3. Vocé percebeu avancos no desenvolvimento do aluno?
4, Quais as dificuldades enfrentadas pelo aluno na instituicdo?

Instituicdo e formacdes
5. Vocé possuia algum curso de formacgéo voltado a area da surdez, no
momento de atuacdo com o aluno?
6. Quais orientacdes Ihe foram dadas a respeito do direcionamento das
atividades a ele direcionadas?
7. A instituicdo possuia profissionais da area da surdez qualificados para
auxiliar o aluno em seu desenvolvimento escolar?
8. Vocé recebia um suporte no planejamento das acfes pedagdgicas
voltadas a este aluno? Como eram as atividades direcionadas a este aluno?
Quem as confeccionava?
9. O aluno recebia algum atendimento externo a sala de aula? AEE,

Fonoaudioterapia ...

Linguagem

10. Avrelacdo dele com vocé e com os colegas era boa?

Relacao familia X Escola
11. Em algum momento houve necessidade de contatar a familia? Houve

um retorno da solicitacdo?



APENDICE K

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Pedagogos(as) da Instituicdo Pestalozzi

Comportamental
1. Descreva-me um pouco do aluno Miguel.

2. Quais eram os atendimentos realizados para ele na instituicdo?

Linguagem

3. A relacao dele com vocé e com os colegas de classe era boa?

Aprendizagem

4, Como era realizado o planejamento para o aluno?
5. Havia acdes pedagdgicas a ele direcionadas?
6. Como e por quem eram confeccionadas essas atividades?

Instituicdo e formacdes
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7. Na época que o aluno frequentou a instituicdo, era escola ou

atendimento especializado?

8. A instituicdo possuia profissionais da area da surdez especializados para

auxilid-lo no desenvolvimento das atividades?

9. O aluno recebia atendimento externo a sala de aula? Em qual horario e

local era realizado o atendimento?

10.  Atualmente, a instituicdo realiza atendimentos a alunos surdos? Como

€ realizado esse atendimento e quais sdo as propostas de atividades?

Relacao familia X Escola
11. Quais foram as orientacdes da familia quanto ao aluno?

12. A familia acompanhava o desenvolvimento do aluno?
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APENDICE L

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Professores anteriores
Comportamental

1. Como vocé me descreve o aluno Miguel?

Aprendizagem
2. Quais as orientacdes lhe foram dadas a respeito do direcionamento das

atividades a ele direcionadas?

3. O atendimento era realizado em sala?
4, Como era seu empenho com os estudos em sala de aula?
5. Vocé recebia um suporte no planejamento das aclOes pedagdgicas

voltadas a este aluno?

6. Como eram as atividades direcionadas a este aluno? Quem as
confeccionava?

7. Vocé percebeu avancos no desenvolvimento escolar do aluno?

8. Quais as dificuldades enfrentadas pelo aluno em sala de aula no

processo de ensino aprendizagem?

Linguagem

9. A relacéo dele com vocé e com os colegas de classe era boa?

Escola e formacgdes
10. A escola estava apta a recebé-lo?
11. A escola possuia profissionais qualificados para auxiliar o aluno em seu
desenvolvimento escolar?

12. Vocé possuia algum curso de formacéo voltado a area da surdez?

Relacao familia X Escola
13.  Em algum momento houve necessidade de contatar a familia? Houve

um retorno legal?
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APENDICE M

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Pedagogos(as) escolas anteriores

Comportamental
1. Descreva-me um pouco o aluno Miguel.

Aprendizagem

2. O que os professores mencionavam sobre seu desenvolvimento em
sala?
3. Como era realizado o planejamento para o aluno?
4, Havia acdes pedagdgicas a ele direcionadas?
5. Como e por quem eram confeccionadas essas atividades?
Linguagem
6. Quais as principais dificuldades e desafios da escola no processo de

escolarizacao do estudante?

Escola e formacgdes

7. A escola estava apta a recebé-lo?

8. Vocé possuia algum curso na area da surdez? E atualmente?

9. Houve alguma capacitacdo para a escola para o atendimento deste
grupo?

10. A escola possuia profissionais para auxilia-lo no desenvolvimento das

atividades?

Relacao escola e familia
11. Quais foram as orientac¢des da familia quanto ao aluno?

12. A familia acompanhava o desenvolvimento escolar do aluno?
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APENDICE N

SEQUENCIA DIDATICA

Titulo: Descobrindo o segredo das plantas: estratégias
inclusivas no ensino das Angiospermas.

Publico Alvo: Turma do 3° ano do Ensino Médio, onde ha inclusédo
de um aluno surdo.

Problematizacao: No Brasil, a educacao inclusiva baseia-se, dentre
outros documentos, na Declaracdo de Salamanca,
gue diz que “Toda crian¢a tem direito fundamental a
educacéo, e deve ser dada a oportunidade de atingir
e manter o nivel adequado de aprendizagem”
(UNESCO, 1994).

No que diz respeito a surdez, varios marcos politicos
e educacionais estdo em movimentos, entre eles a
Lei 10.436/02 que regulamenta a Educacédo de
surdos e vem nortear os estudos neste campo
educacional.

Cabe ao docente, frente ao desafio, diversificar, criar
estratégias de ensino, no intuito de também alcancar
tais alunos, atendendo as suas especificidades,
conseguindo por consequéncia tornar o conteudo
acessivel.

Reconhecendo as dificuldades e desafios para se
ministrar os conteudos de Biologia no ensino médio,
especificamente, o conteddo de botanica, surge
assim, a ideia de incorporar o uso de caminhos
indiretos que facilitem a compreensao do conteudo
de forma motivante e divertida, tanto ao aluno surdo
guanto aos demais.

Na tentativa de estabelecer uma ligacdo entre o
curriculo trabalhado e as consideracbes da
BNCCEM que se encontra em processo de
alinhamento, nos pautamos a trabalhar com a
tematica “Vida e Evolugao”, mais precisamente com
a tematica Biodiversidade que contempla o contetudo
de botanica, mais precisamente o0 grupo das
Angiosperma. Para isso, nos propomos a iniciar
investigando a realidade dos alunos, atuando
conjuntamente com o uso de tecnologias, buscando
considerar os conhecimentos especificos trazidos
por eles para que em conjunto consigamos
ressignifica-los e transforma-los em conhecimentos
cientificos.

Buscando problematizar a tematica temos as
seguintes questdes norteadoras: E possivel alcancar
a todos trabalhando com um mesmo curriculo? E
possivel ensinar biologia para um aluno surdo em
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processo de aquisicdo de linguagem? Quais séo as
estratégias que se constituem em caminhos indiretos
no ensino de Biologia, para o aluno surdo em

guestao?

Objetivos Geral:

Fornecer aos alunos subsidios tedricos e praticos

sobre as  Angiospermas, respeitando a
especificidade do aluno surdo participe deste
processo.

Aula (E)sbg)ité\i/fci)(':sos Conteudos Dinamicas
Sondar os | Introducéo Os alunos irdo elencar, no
costumes Angiospermas caderno, a base da composicao
alimentares e alimentar de cada um. Diante
conhecimentos dos alimentos apresentados, o0s
especificos alunos selecionardo o0s que
trazidos pelos consomem em seu dia a dia.
alunos Os alunos irdo classificar os

alimentos que selecionaram na
Instigar os alunos dindmica anterior, de acordo
arespeito do tema com a divisao vegetal (folha, flor,
em questao; fruto, caule, raiz, semente).

Os alunos serdo questionados
Agucar o] quanto a funcéo das flores. De
pensamento acordo com as narrativas
critico, quanto a apresentadas por eles, iremos
funcdo das flores montar um mapa com as

10 e sua importancia. funcdes sugeridas.

07/08 Sera passado aos alunos a
Entender como animacao intitulada por “A
acontece o] histéria das flores”.
processo de Cada aluno recebera uma
germinacao e semente de girassol, para
acompanha-lo. planta-la e leva-la para casa,

para acompanharem seu
crescimento, durante o periodo
da sequéncia didatica.

Ao final da aula, os alunos
receberdo um questionario para
casa sobre plantas medicinais,
com o intuito de dar sequéncia
nas aulas ¢é pedido para
trazerem de casa um tipo de
planta medicinal.

Aula video gravada.

Aula Objetivos Conteudos Dindmicas

Especificos
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Introduzir
conceitos basicos
das

Significado de
angiospermas,

apresentacao das

Aula expositivas,
dialogadas/mediadas, por meio
de apresentacdo de Power

angiospermas. suas principais | Point.
Estimular 0 | partes. Utilizar como modelo as plantas
interesse quanto a medicinais trazidas pelos alunos
parte das folhas|Estudo da|para investigarem as questdes
20 por meio das|morfologia externa|apresentadas e identificagao
09/08 planta_s _ da folha e sua|das principais partes.
medicinais. funcgéo. No intervalo serd feito um
Ressignificar o momento de degustacdo de
conhecimento Utilizacao das|chas, de acordo com as plantas
especifico das | plantas medicinais | medicinais trazidas pelos
ervas medicinais | na farmacologia. |alunos.
pelos
conhecimentos Aula video gravada.
cientificos.
Aula ggéeetcl\i/f(i)csos Conteudos Dindmicas
Reconhecer  as|Morfologia externa | Aula investigativa expositivas,
partes do grupo|da flor e semente. |dialogadas/mediadas, por meio
30 vegetal, para| Conceito de|de apresentacdo de Power
14/08 melhor Pollnlzggéo. Point.
compreender Conceito de
seus conceitos. Germinacéao. Aula video gravada.
Aula Objet|yqs Conteudos Dinédmicas
Especificos
Possibilitar uma | Raiz, caule,|Aula de campo na feira da
visita ao espaco|semente, fruto e|cidade; ser4 proposto aos
informal da feira. |folha alunos que se dividam em
Entender que os duplas de acordo com os grupos
vegetais sao da aula anterior, para
divididos por registrarem por meio de celular
partes. ou maquina fotografica os
Identificar as exemplares de acordo com o
40 partes  vegetais grupo ao qual pertence. Ao final
16/08 | due consumimos. do registro sera solicitado a cada

aluno que adquira uma fruta,
essa por sua vez irhA compor o
momento da salada de frutas no
intervalo da aula.

Sera solicitado que o0s grupos
organizem suas fotos e as
exponham, trazendo os nomes
de cada parte registrada na
Lingua portuguesa e em Libras,
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além de explicarem a funcdo do
grupo (Raiz, caule, semente,
fruto e folha)

Aula fotografada.

Objetivos . A
Aula Especificos Conteudos Dindmicas
Reconhecer  as|Morfologia externa | Aula investigativa expositiva,
partes do grupo |do fruto, seus tipos | dialogada/mediada, por meio de
5° vegetal, para|e funcoes. apresentacao de Power Point.
16/08 | melhor
compreender Aula video gravada.
seus conceitos.
Aula Objet'\,/(.)s Conteudos Dinamicas
Especificos
Estimu|ar 0 Raiz’ Cau'e’ OS a|un08 foram d|V|d|dOS em
trabalho em|semente, fruto e|duplas e cada uma ficou
grupo. folha. responsavel por uma das partes
Estimular 0 vegetais elencadas no
interesse  pela conteddo.
lingua de sinais e o
60 inclusdo do aluno As duplas sentardo juntas para
23/08 | surdo. organizarem as fotos tiradas na
Aprimorar 0S feira, localizar seus respectivos
conhecimentos sinais em Libras e sistematizar a
obtidos e apresentacao do trabalho sobre
sintetiza-los  na o tema elencado.
apresentacdo do ]
trabalho. Aula video gravada.
Aula | OPietivos Conteldos Dinamicas
Especificos
Estimular 0| Raiz, caule, | Continuacdo da confeccdo dos
trabalho em |semente, fruto e|trabalhos.
grupo. folha. As duplas sentardo juntas para
organizarem as fotos tiradas na
Estimular o] feira, localizar seus respectivos
interesse pela sinais em Libras e sistematizar a
70 lingua de sinais e apresentacao do trabalho sobre
26/08 inclusdo do aluno o tema elencado.

surdo.

Aprimorar 0s
conhecimentos

obtidos e
sintetiza-los na

apresentacdo do
trabalho.

Aula video gravada.
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Aula Obje“\,/(.)s Conteudos Dindmicas
Especificos
Possibilitar um | Raiz, caule,|Cada dupla apresentard seu
momento de|semente, fruto e |trabalho sinalizando os tipos de
aprendizado por |folha. exemplares encontrados na
meio da prética feira, indicando seu nome
em campo. vulgar, cientifico e sinal em
82 Agucar o] Libras, tal como seu valor.
28/08 |interesse  pelos Apresentacdo dos trabalhos
vegetais. mediados por meio do Power
Proporcionar Point.
experiéncias em
espacos informais Aula video gravada.
de aprendizagem
Aula ggéeetcl\i/f(i)csos Conteudos Dindmicas
Identificar e | Morfologia externa | Serao organizados, no
ilustrar as partes|da flor, fruto e |laboratorio, diferentes
externas da flor,|folha. exemplares de tipos de flores,
9o fruto e folha frutos e folhas. Cada bancada

11/09 estara expondo uma atividade a
ser pensada para trabalharem
com os exemplares.

Aula video gravada.
Aula Objet'\,/(.)s Contetdos Dinédmicas
Especificos
Reconhecer  as|Morfologia externa | Iniciaremos a aula com algumas
partes do grupo|da Raiz. guestdes investigativas: Do que
vegetal para as plantas se alimentam? Quais
melhor sdo as funcdes das raizes?
compreender Quais raizes utilizamos para
100 seus conceitos. nossa alimentagéo?

18/09 Os alunos assistirdo ao video
Plantas em Libras, que ilustra as
principais plantas encontradas
no jardim botanico.

Aula video gravada.
Aula Objet'\,/(.)s Conteudos Dindmicas
Especificos
Morfologia externa | Aula expositiva
Reconhecer e |y . )
: . do caule, tais|dialogada/mediada, por meio de
investigar as ~ .
11° como seus | apresentacdo de Power Point.
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25/09 |partes do grupo|principais tipos e|Ao final da aula, sera solicitado
vegetal. fungéo. aos alunos para trazerem partes
Diferenciar qual a vegetais de folhas, caules e
parte vegetal que | Nomenclatura raizes para a proxima aula, que
consumimos. cientifica. sera pratica.

Abordagem sobre Os alunos participardo do jogo
a nomenclatura “memodria cientifica” elaborado
cientifica e vulgar. por mim, a fim de entenderem a
proposta binominal do nome
cientifico.
Aula video gravada.
Objetivos . A

Aula Jetve Conteudos Dinamicas
Especificos
Identificar e|Aula pratica em|Serdo organizados, no
ilustrar as partes|laboratoério, sobre: |laboratorio, diferentes
externas do caule|caule e raiz. exemplares de tipos de folhas,

120 e da raiz, tais caules e raizes. Cada bancada
27/09 |C€OMO seus estara expondo uma atividade a
respectivos tipos. ser pensada para trabalharem
com os exemplares.
Aula video gravada.
Objetivos . A
Aula Jetive Conteudos Dinamicas
Especificos
Conhecer o Ciclo| Ciclo reprodutivo " .
i Aula expositiva dialogada /
reprodutivo  das|das . : . .
. , mediada, por meio da ilustracéao
angiospermas. angiospermas. . . F
do ciclo, no quadro, e explicacéo
de como este acontece.
Os alunos foram instruidos a
13° confeccionar o0 ciclo das

02/10 angiospermas, por meio de

massa de EVA, no laboratério da
escola. Cada aluno se dedicou a
uma fase do ciclo vital.
Aula video gravada.

Objetivos . A

Aula Jetive Contetudos Dinamicas

Especificos
“Principais partes|Os alunos irdo apresentar e
Apresentar e : : .
ex00r os das expor, de maneira diversificada,
14° b Angiospermas”, todo o conteudo apresentado
exemplares y n A

09/10 |. Plantas durante a sequéncia didatica,

llustrados  pelos o g s ) . ~
medicinais”, "ida a|mediante a orientacdo da

alunos para a|,. _, p :
feira”, trocas | professora regente e por mim.
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comunidade gasosas’, Aula fotografada.
escolar. nomenclatura
cientifica”,  Ciclo
das
Angiospermas”.
Objetivos . A
Aula Especificos Conteudos Dindmicas
. . A fim de simular a proposta de
Identificar as | Angiospermas liaca . £ )
artes das avaliacdo pratica di e_renclada e
b obter uma maior fixacdo do
estruturas .
vegetais conteudo estudado, os alunos
150 estudadas encontrardo, exposto na
23/10 | durante a bancada, exempJa_res das
o estruturas  morfologicas das
sequéncia .
didatica angiospermas, onde
' responderao aos
questionamentos propostos.
Aula fotografada.
Aula Objet'\,/(.)s Conteudos Dindmicas
Especificos
Validar o] , Os alunos participardo de um
. Angiospermas . . .
conhecimento jogo da memoaria, confeccionado
o adquirido  pelos pela professora regente e a
16 P ) o
alunos durante a intérprete de Libras, intitulado
29/10 A €A il ”
sequéncia Angiolibras”.
didatica.
Aula fotografada.
Aula Objet|yqs Contetdos Dinédmicas
Especificos
. : Avaliacdo pratica escrita em
Avaliar 0| Angiospermas L
. laboratdrio. Os alunos
conhecimento ~
o encontrardo exposto na
adquirido  pelos
o bancada  exemplares das
17 alunos. .
estruturas  morfolégicas das
30/10 . ~
angiospermas e responderdo
aos questionamentos propostos.
Aula video gravada.
Avaliacéao: A avaliacdo acontecera de forma processual e

inicialmente sera sobre o diagndstico. Em seguida,
pautado na participacdo e desenvoltura dos alunos
durante as dez aulas. Finalizando com a prova

pratica escrita.
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APENDICE O

ROTEIRO: AULA NA FEIRA 3 ES M
“Trabalho em grupo” ()

Obs: O uso de celular é indispensavel.

249

1. E necessario que alguém do grupo leve um diario de bordo para
0 registro;

2. O grupo deve se manter sempre junto;

3. Observar, no caminho até a feira, os diferentes tipos de frutos
encontrados;

4, Realizar o registro com celular ou maquina fotografica;

5. Buscar, nas bancas, exemplares de frutos e realizar o registro;
6. Perguntar ao vendedor o nome da planta registrada.

7. Ao final da aula, o grupo ir4 se reunir e montar uma

apresentacao, com os registros realizados.

ROTEIRO: AULA NA FEIRA
“Trabalho em grupo” ) -

LY

Obs: O uso de celular é indispensavel.

1. E necessario que alguém do grupo leve um diario de bordo para
0 registro;

2. O grupo deve se manter sempre junto;

3. Observar, no caminho, até a feira os diferentes tipos de
sementes encontradas;

4. Realizar o registro com celular ou maquina fotografica;

5. Buscar, nas bancas, exemplares de semente e realizar o
registro;

6. Perguntar ao vendedor o nome da planta registrada.

7. Ao final da aula, o grupo ir4 se reunir e montar uma

apresentacao, com 0s registros realizados.




ROTEIRO: AULA NA FEIRA

“Trabalho em grupo” &
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Obs: O uso de celular é indispensavel. .

1. E necessario que alguém do grupo leve um diario de bordo para
0 registro;

2. O grupo deve se manter sempre junto;

3. Observar, no caminho, até a feira as calcadas danificadas pela
influéncia da raiz;

4, Realizar o registro com celular ou maquina fotografica;

5. Buscar, nas bancas, exemplares de raiz e realizar o registro;

6. Perguntar ao vendedor o nome da planta registrada.

7. Ao final da aula, o grupo ira se reunir e montar uma

apresentacao, com o0s registros realizados.

ROTEIRO: AULA NA FEIRA

“Trabalho em grupo”

Obs: O uso de celular é indispensavel.

1. E necessario que alguém do grupo leve um diario de bordo para
0 registro;

2. O grupo deve se manter sempre junto;

3. Observar, no caminho até a feira, os diferentes tipos de folhas
encontradas;

4, Realizar o registro com celular ou maquina fotografica;

5. Buscar, nas bancas, exemplares de folhas e realizar o registro;
6. Perguntar ao vendedor o nome da planta registrada.

7. Ao final da aula, o grupo ird se reunir e montar uma

apresentacdo, com os registros realizados.




ROTEIRO: AULA NA FEIRA

“Trabalho em grupo”

Obs: O uso de celular é indispensavel.
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1. E necessario que alguém do grupo leve um diario de bordo
para o registro;

2. O grupo deve se manter sempre junto;

3. Observar, no caminho até a feira, os diferentes tipos de caules
encontradas;

4, Realizar o registro com celular ou maquina fotografica;

5. Buscar, nas bancas, exemplares de caules e realizar o registro;
6. Perguntar ao vendedor o nome da planta registrada.

7. Ao final da aula, o grupo ira se reunir e montar uma

apresentacao, com o0s registros realizados.
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APENDICE P

Template da apresentacéao

O trabalho deve ser apresentado em 15min, cada grupo deverd fazer um resumo
contendo: a funcdo e a morfologia externa da parte vegetal que o grupo desenvolveu
na pesquisa de campo.

O slide numero 1 deve conter: Titulo; com a parte vegetal ao qual o grupo ficou
responsavel, sinal em Libras e nome dos integrantes, podendo conter ou ndo alguma

ilustracéo.

Titulo: centralizado, fonte: Times New Roman, tamanho: 44
Corpo do texto: justificado. Fonte: Times New Roman, tamanho 36
Imagem: deve conter o nome comum, nome cientifico e o sinal em Libras. Conforme

o0 exemplo abaixo.

Pseudofruto

Morango
Fragaria vesca

Preco sugerido:....




..
5

Fabra

TS

»
Equus zebra

|
l"'|'

e

Y4

o

G

frafia mms{ﬂpm'daﬁi/ l\‘._ Urides cordanis _‘/

P

.-'-'!..t?n

Anodorinnchus
Ivacimthirs

J
<

Y4 )

e

L

APENDICE Q

Jogo: Memaria cientifica

N e Y e )

Sazmi
&+ R

[ws
s

£ A

Callithrix jacchus

Dazypus novemcinctis

4 h

Camanguejo Uga

ibighighl

_/
\

\ Cenis familiaris /
Pau Brasil

Myrella charruana
o N\

J\

(zato i
[ Ipé rosa
T gy
o q-\‘ -
a2 )
]
Tabebuia rosecalba ]

Faliz catus j l\\_ __,/ \_ heterophyllus
Eguus webra Jacchus Dasypus
raffa Canis camelopardalis Samliaris

Callithrix Ucides Anodorhynchus cordanus

NOVEMCINCINS hyacintlanus || Felis cans

Myrella charruana Paubrasilia Tabebuia

echinara Artocarpus heterophyillus roseoalba
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APENDICE R

Jogo: “Angiolibras”

5 I Estilete

* Ovario
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\
/




. —
-

. / ' -
I. Raiz \. I
\ aquéﬁca . / \

*

{. Raiz \ I Raiz
\ Pivetante ' / \ Fasciculada ' l
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APENDICE S

Representacéo da Planta Medicinal

Foa que senwe?




259

APENDICE T

QUESTIONARIO: QUANTO AQ USO DE PLANTAS MEDICINAIS

“Trabalho em familia
CGual membro de sua familia Ihe auxiliou na resposta ao questionario?

1. Voces fazem o uso de plantas medicinais?

() Sim ( )Ndo

2. Com quem aprendeu sobre a utilizacdao das plantas medicinais?

3. Quando precisa de alguma planta medicinal, de que forma vocé a
obtéem?




2o RRRe

4. Em quais ocasioes recorre ao uso de plantas medicinais?

SRR R

5. Quando um membro de sua familia fica doente, qual é atitude
tomada?

2227

6. Qual plantas medicinais costumam utilizar?

7. Quais sao as partes utilizadas?

G ’
S () () il (14 ()1

1 ]
o - — | 3 B . OV (8
— T -

()

Caule Raiz Folha Fruto Toda plants

£, - ‘-_;
A B O O
B ‘)
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8. Para quais tipo{s) de problema (s)?

%

(A

3. Qual modo de preparo empregado?

S y
() () {- (]
Fervura Cruz Maceragio

( } Outra:

i&

10. Como costuma utilizar?

l!.h

"

7 u’ 5
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ANEXO 1

Prova de Botanica

1) llustre e nomeie as estruturas foliares. Limbo, Nervura e Peciolo.

)

Fiwre fa/ _ o

2 / o by

J (.
.a T o r~.Q/
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2) O érgao vegetal Ebresériiado abaixo permite-nos classificar a planta como; |

MMMOUW
; 1 T X Mdn »

3) Identifique e desenhe as seguintes estruturas. .

| ANDROCEU ~ GINECEU
|
’ - / l ./
/! &
| PETALA # l /JK SEPALA
) J | |
i | 4

4) Os e?émph'fégibéiko sa0;

a) o '\\S_
) nyf\\{ \(
c) ek« %

d) {1 los

~5) Qual é 0 nome da adaptagao caluniar apresentada por este exemplar?

RJ//:\—H.? /)} ( /
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3) As Raizes podem ser divididas em: Pivotante e Fasciculada. ‘_\

i é/ \
Loty tonin W"""‘W _
7) Qual é o nome da adaptagéc caluniar apresentada por este exemplar?
|

R:

8)“ Diferencie os tipos de caules apresentados a seguir: Colmo e Estipe

(35S sy 1 >( H o ><

9) O fruto quando considerado verdadeiro & dmdnd trés partes. Endocarpo,
Mesocarpo e Pericarpo, identifique-as:
1- TR op e 2- Jrdercorype 3 fodeanpy

0= Q/Q/

vore:.
~ —_— e

Lplopr-We



