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RESUMO

Esta tese de doutorado investigou a tradigdo esportivista na Educacao Fisica colombiana.
Além de caracteriza-la, analisou um movimento de critica e renovacdo da Educacéo Fisica
naquele pais. A tese foi organizada em 9 capitulos, precedidos por uma introdugdo. A
descricdo da tradigdo permitiu tratar da sua relacdo com o esporte, “parceria’ que teria
resultado, por um lado, na esportivizagéo da disciplina e, por outro, teria favorecido a
cientifizacdo da Educacdo Fisica, ambos os casos alimentados pelos conhecimentos
advindos da concepcdo de ciéncia que, nas Ultimas décadas, tém sido dominante na
producdo do conhecimento da area: as ciéncias naturais. Os resultados evidenciaram que
a tradicdo instituida na Educagdo Fisica foi objeto de uma incisiva critica, desde o
movimento estudantil, passando pelos professores da escola até académicos colombianos
e estrangeiros que atuaram no campo da Educacdo Fisica na Colémbia. A tese defende
que tal critica impactou epistemologicamente no campo, produzindo debates diversos
sobre a relacdo da Educacdo Fisica com o esporte, a identidade profissional da area, o
objeto de estudo da disciplina, a relacdo desejada com a ciéncia, a fungdo social da
disciplina, etc. Estas reflexdes levaram, entre outros aspectos, a aproximacdes com
referenciais vindos de outros paises (como Cuba, Espanha, Alemanha, Franca), o que
produziu novos modos de se pensar a Educacdo Fisica e, a0 mesmo tempo, resultou numa
redescoberta do corpo na area, uma renovacao no seu estatuto epistemoldgico que foi
caracterizada, na tese, como uma “virada corporalista”. Em termos metodoldgicos, a tese
contém o resultado da realizacdo de 16 entrevistas com profissionais que tomaram parte,
de distintas maneiras, no processo de critica e renovacdo da Educacao Fisica na Colémbia.
Além disso, também se baseou na andlise de conteido dos artigos publicados nos dois
principais periddicos de Educagdo Fisica naquele pais: “Educacién Fisica y Deporte”

(1979-2016) e “Ludica Pedagogica” (1991-2017).



RESUMEN

Esta tesis de doctorado investigd la tradicion esportivista en la Educacion Fisica
colombiana. Ademas de caracterizarla, analizé un movimiento de critica y renovacion de
la Educacion Fisica en este pais. La tesis fue organizada en 9 capitulos, antecedidos por
una introduccion. La descripcion de la tradicion permiti tratar su relacion con el deporte,
conexion que habria resultado, por un lado, en la deportivizacion de la disciplina y, por
otro, habria favorecido la cientifizacion de la Educacion Fisica, ambos casos alimentados
por los conocimientos provenientes de la concepcion de ciencia que, en las Ultimas
décadas, ha sido dominante en la produccion del conocimiento del area: las ciencias
naturales. Los resultados evidenciaron que la tradicion instituida en la Educacion Fisica
fue objeto de una incisiva critica, desde el movimiento estudiantil, pasando por profesores
de escuela hasta académicos colombianos y extranjeros que actuaban en el campo de la
Educacion Fisica en Colombia. La tesis defiende que tal critica impact6
epistemoldgicamente en el campo, produciendo debates diversos sobre la relacién de la
Educacién Fisica con el deporte, de la identidad profesional del area, del objeto de estudio
de la disciplina, de la relacion deseada con la ciencia, de la funcion social de la disciplina,
etc. Estas reflexiones llevaron, entre otros aspectos, a aproximaciones con referencias de
otros paises (como Cuba, Espafia, Alemania, Francia), lo que produjo nuevos modos de
pensar la Educacion Fisica y, al mismo tiempo, resulto en una redescubierta del cuerpo
en el &rea, una renovacion en su estatuto epistemoldgico que fue caracterizada, en la tesis,
como un “giro corporalista”. En términos metodolodgicos, la tesis contiene el resultado de
la realizacion de 16 entrevistas con profesionales que participaron, de distintas formas,
del proceso de critica y renovacion de la Educacion Fisica en Colombia. Ademas de eso,
también se baso en el analisis de contenido de los articulos publicados en las dos
principales revistas de Educacion Fisica en este pais: “Educacion Fisica y Deporte”
(1979-2016) y “Ludica Pedagogica” (1991-2017).
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INTRODUCAO

A intencéo inicial desta pesquisa foi a de conhecer os movimentos de critica e
renovacdo da tradicdo da Educacéo Fisica na Coldmbia de modo comparativo com o
Brasil. A motivagdo para fazer este dialogo surgiu da minha experiéncia como estudante
da pés-graduacdo em Educacédo Fisica no Brasil, em que pude conhecer parte do debate
vinculado ao que se chama de “Movimento Renovador” da Educacao Fisica brasileiral e,
assim, dimensionar a importancia que este episédio teve no campo do mencionado pais.
A partir disso, surgiu o interesse em investigar se a Educacdo Fisica colombiana tinha
passado por um processo semelhante, ja que a formacéo que tive no curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica e Esportes da Universidade de Antioquia, ndo garantiu acesso a esse
tipo de conhecimento. Desconhecia, entdo, se Colémbia havia experimentado, na
Educacdo Fisica, um movimento de critica a sua tradicdo e qual teria sido o seu impacto
na area. E bem verdade que sabia, gracas a participacdo em grupos de estudo, da
existéncia de uma tradicdo esportivista no pais e, mesmo, reconhecia a existéncia de
outros modos de se pensar a Educacao Fisica no campo, mas, como disse, na formacéo
inicial ndo tivemos acesso, nas disciplinas, a estudos que se dedicassem a analisar 0s
processos que levaram a este fato.

Ao mesmo tempo, quando comecei a procurar documentos que me auxiliariam na
proposta da comparacgdo inicialmente pretendida, percebi que essa histdria ndo estava
suficientemente registrada na Coldmbia a ponto de sustentar uma comparagdo. Existem
alguns trabalhos que foram bastante Uteis para a pesquisa (PINILLOS, 2003;
CHINCHILLA, 2005; WILCHES, 2012), mas que, por suas caracteristicas, seriam
insuficientes para uma comparacdo. Por isso, o objetivo inicial de comparar estes
movimentos nos dois paises teve que ser modificado para focar, primeiro, numa detalhada
descricdo do contexto colombiano a respeito da constituicdo da tradicdo fisico-
esportivista, dos movimentos criticos que se voltaram contra essa tendéncia e das
propostas que surgiram para renova-la.

Esta tese, portanto, tem um carater descritivo, j& que sua preocupacao foi dar

visibilidade ao que se passou na realidade colombiana. Como consequéncia, senti a

1 Uma caracterizagéo deste Movimento Renovador pode ser obtida em Machado (2012). Uma critica a ele
pode ser acessada em Caparroz (1997) e Oliveira (2001).
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necessidade de usar muitas citacdes das fontes, sejam as das entrevistas, sejam as retiradas
das revistas.

Na construcdo da descricdo que empreendi, 0 contato com 0s profissionais,
protagonistas do campo colombiano, foi fundamental. O primeiro deles que realizei foi
via email, com um professor da cidade de Bogota. Cheguei até ele apoés ter lido sua tese
de doutorado, dedicada a discutir a construgcdo tedrica da Educacdo Fisica na
“Universidad Pedagogica Nacional”. Este, de fato, foi o primeiro trabalho sobre o tema
que estudei. Marcamos, meses depois, uma entrevista, a qual me exigiu realizar uma
viagem a Bogota. Antes dessa viagem, fiz uma primeira rodada de entrevistas em
Medellin, contatando trés importantes personagens da area. O primeiro foi meu professor
na graduacédo e de muitos dos meus docentes na Universidade; foi uma entrevista longa,
mas que me permitiu pensar em outros futuros nomes para a continuacdo do processo,
inclusive para avaliar as descobertas desta primeira entrevista, como aquelas relacionadas
aos movimentos estudantis, professorais e os intercambios que sujeitos colombianos e
instituices fizeram com paises como Cuba e Alemanha. Este primeiro contato foi no
comeco da tese, por isso foi mais aberto a descobrir temas e nomes importantes para seu
desenvolvimento.

A segunda rodada de entrevistas foi em Bogotd, constituindo-se numa experiéncia
vital para mim e, claro, para a tese. Além de conhecer varios novos pontos da cidade e
retornar a “Universidad Pedagdgica Nacional”, fui acolhida com muito carinho e pude
conhecer aspectos desses profissionais que ndo imaginava. Desse contato fisico com estes
professores, o que mais chamou minha atencéo, fora a amabilidade, foi o nivel intelectual
da maioria deles. Conhecedores de muitos temas e grandes leitores, inclusive da Educagéo
Fisica brasileira (em especial dos escritos de meu co-orientador).

Uma terceira rodada de entrevistas foi novamente em Medellin. Aqui olhei para o
roteiro da entrevista com outros olhos, com mais argumentos e com mais duvidas, pelo
que ja tinha lido, mas, principalmente por tudo o que j& haviam me relatado nas 8
entrevistas aquela altura ja realizadas. Esse bloco de entrevistas foi muito Gtil pois me
permitiu entender diferencgas dos processos desencadeados em Brasil e Colémbia, que se
expressaram em necessidades e influéncias distintas. De igual maneira, pude ouvir as
experiéncias académicas de viagens a Alemanha e Cuba e das lutas administrativas

relacionas aos movimentos criticos estudantis.
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Finalmente, devido as dificuldades de deslocamento entre Brasil e Coldmbia, tive
contato com profissionais de outros lugares desde o espaco virtual. Esta experiéncia pelo
Skype ndo prejudicou as entrevistas nem impediu a constru¢cdo de um vinculo, que
continua se alimentando, por meio de troca de e-mails e mensagens de celular. Foram
entrevistas com a mesma média de duracgéo (5 horas). No Skype “fui”’ para Cali, Monteria,
Neiva e Ludwigsburg (Alemanha). Esta Gltima rodada foi bastante esclarecedora. Os
professores foram protagonistas fortissimos dos momentos que mais me interessavam na
tese, 0 que me permitiu vislumbrar o “sentir” de estar “ao vivo” no movimento estudantil
da década de 1970, no intercambio académico promovido pelo Convénio Colombo-
Aleméo e nas acaloradas discussfes que tinham o objetivo de oferecer alternativas
tedricas a tradi¢do constituida no campo. Ao mesmo tempo, as entrevistas me permitiram
comparar seu conteido com aquilo que esses proprios professores disseram em suas
dissertagdes, nas teses e nas revistas que estudei nesta pesquisa. Foi um momento para
dirimir davidas, identificar contradicGes, lacunas e ratificar questdes.

Outras poucas entrevistas foram efetivamente menos produtivas para o que eu
procurava desenvolver na pesquisa. Um caso, em particular, dedicou quase todo o tempo
da entrevista a falar da sua atuacéo e da sua formacdo, ndo enfatizando os movimentos
criticos e de renovacdo pelos quais foi indagado.

A relagdo com outra das fontes principais da pesquisa de doutorado nédo foi téo
feliz como a das entrevistas. O estudo das duas revistas foi bastante tenso, principalmente
pelo excesso de material e a dificuldade para categorizar um nimero enorme de artigos.
Uma ndo muito eficiente forma de organizagéo dos dados exigiu que eu tivesse que ler os
artigos em varias (muitas) ocasides, investindo muito tempo neste processo. Esta
experiéncia foi bastante desgastante e, em alguns momentos, desalentadora.

Sobre a organizagdo da tese, esta se desenvolveu em fungdo da descricdo e
interpretacdo de dois grandes eixos, todos eles articulados a Educacdo Fisica: o esporte e
a ciéncia. A descricdo da tradicdo da Educacdo Fisica levou-me a tratar da sua relagédo
com o esporte, “parceria” que teria resultado, por um lado, na esportivizagdo da disciplina
e, por outro, teria favorecido a cientifizacdo da Educacdo Fisica, ambos o0s casos
alimentados pelos conhecimentos advindos da concepcdo de ciéncia que, nas ultimas
décadas, tém sido dominante na produg@o do conhecimento da area: as ciéncias naturais.
Esta tendéncia resultou numa incisiva critica, desde 0 movimento estudantil, passando

pelos professores da escola até académicos colombianos e estrangeiros que atuaram no
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campo da Educacdo Fisica na Coldémbia. Tal critica impactou epistemologicamente no
campo, produzindo debates riquissimos sobre a relacéo da Educacéo Fisica com o esporte,
a identidade profissional da area, o objeto de estudo da disciplina, a relacdo desejada com
a ciéncia, etc. Estas reflexdes levaram, entre outros aspectos, a aproximacgdes com
referenciais vindos de outros paises (como Cuba, Espanha, Alemanha, Franca), o que
produziu novos modos de se pensar a Educagdo Fisica e, a0 mesmo tempo, resultou numa
redescoberta do corpo na &rea, uma renovacgdo no seu estatuto epistemoldgico que foi
caracterizada, na tese, como uma “virada corporalista”, fendbmeno que se desenvolveu
como resultado da presenca, cada vez maior, dos aportes oferecidos pelas Ciéncias
Sociais, Humanas e a Filosofia na area da Educacéo Fisica.

Em comum, ha o eixo em torno do qual se constréi esta tese, qual seja, a
caracterizacdo, de um lado, da tradicdo da Educacdo Fisica na Colémbia e, de outro, a
apresentacdo de um movimento de critica e renovacdo da Educacdo Fisica naquele pais.
E a descricdo pormenorizada desses acontecimentos, cuja trajetoria e consequéncia ainda
é pouco conhecida na Colémbia, que dediquei-me a fazer neste trabalho.

Do ponto de vista metodoldgico, € importante esclarecer que esta tese foi
organizada a partir da tomada de duas decisfes. A primeira delas é que ela foi escrita no
“modelo alternativo”, que muitas vezes ¢ designado como “escandinavo”. A decisdo de
assumir esse formato nao foi, por assim dizer, previamente pensada, mas “se deu” no
préprio desenvolvimento da pesquisa. Neste processo, fui me convencendo da
possibilidade de organizar a tese considerando o formato escandinavo.

Este movimento de/na pesquisa, sequencialmente aqui descrito, me levou a
decisdo, com o consentimento de meus orientadores, de assumir este modelo de
exposicdo. Uma dificuldade, particularmente visivel nos capitulos aqui reunidos, é que
alguns argumentos e/ou andlises ficaram repetidos, a despeito de as fontes variarem entre
eles. Outra delas resulta no fatiamento da producéo; alem disso, antes da defesa de tese,
ja ha capitulos publicados. Um ponto positivo, todavia, foi a possibilidade de explorar,
nas diversas fontes, temas variados, que apresentavam muitas facetas e/ou “entradas” de
interpretagcdo. Além disso, este formato facilita a submisséo e publicagdo dos capitulos
que resultam da tese. No futuro, acredito que o material possa servir de “base” para
investigacdes que “aprofundem” neste ou naquele aspecto que nao foi, aqui, abordado em

toda a sua extensao.
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A segunda das decisdes € que a tese assumiu uma abordagem plurimetodoldgica.
Isso é visivel pois os capitulos que a comp&em foram construidos gracas ao emprego de,
pelo menos, diferentes fontes e de trés distintas técnicas de producéo de dados. Uma delas
resulta das entrevistas semi-estruturadas (TRIVINOS, 1987) realizadas com 16
colaboradores, 15 colombianos e um alemao que, por razdes explicadas num dos capitulos
que compdem a tese, trabalhou na “Universidad de Antioquia” por alguns anos. A
entrevista semiestruturada é definida por Trivifios (1987, p. 146) como

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hip6teses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipdteses que véo surgindo a medida
que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na
elaboragdo do contelido da pesquisa.

De posse de um roteiro prévio para guiar a conversagdo, entrevistei o primeiro
professor no dia 16 de fevereiro de 2016. Com sua ajuda, mas, também, gracas a leitura
de textos disponiveis na revisdo de literatura realizada, pude chegar aos outros 15
entrevistados. Meus colaboradores viveram, de distintas maneiras, o que estou chamando,
na tese, de critica e renovacdo da Educacdo Fisica colombiana. Alguns ainda eram
estudantes quando essa critica se iniciou na direcdo aqui descrita (final dos anos 1960),
tornando-se, anos depois, professores das Universidades em que fizeram sua propria
formagé&o inicial. Outros vdo conhecer este processo ao longo dos anos 1970 e 1980.
Fizeram parte, de distintas maneiras, no processo de problematizacdo da tradicdo
instituida na disciplina. A seguir apresento uma breve caracterizacao dos depoentes.

O primeiro entrevistado (E1)? é Licenciado em Educacio Fisica e Mestre em
Psicopedagogia da Educagdo. Foi chefe do Departamento e Diretor do Instituto
Universitario de Educagéo Fisica, ambos na Universidade de Antioquia. Atualmente é
professor aposentado desta instituicdo e atua como professor e coordenador da pés-
graduacdo em Educagdo Fisica de uma Universidade privada da cidade de Medellin-
Colémbia. E um grande conhecedor do campo académico da Educacdo Fisica
colombiana, alem de ter sido protagonista de um dos movimentos de critica da tradigdo

do campo no pais.

2 Na tese, os entrevistados foram referenciados conforme a ordem de realizagéo das entrevistas, seguido do
ano que a mesma foi realizada, conforme o modelo a seguir: E1 (2016).
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A segunda entrevistada (E2) é Licenciada em Educacdo Fisica, Antropologa,
Mestre em Problemas Sociais Contemporaneos e Doutora em Estudos Cientificos Sociais.
Foi docente titular e investigadora na Universidade de Antioquia, tendo aposentado
recentemente. Possui uma significativa producdo académica sobre o campo e, a0 mesmo
tempo, é proponente de uma das correntes de renovagdo mais reconhecidas do pais.

O terceiro entrevistado (E3) é Licenciado em Educagdo Fisica, Mestre em
Educacdo e Doutor em Educagdo e Filosofia. Foi Diretor do Instituto Universitéario de
Educacdo Fisica da Universidade de Antioquia e, atualmente, é professor titular e
coordenador de um dos grupos de pesquisa da mesma Universidade. E um profissional
com um amplo conhecimento sobre a area da Educacdo e da Educacdo Fisica, ndo so
colombiana, sendo, também, Latino-Americana.

O entrevistado E4 € Licenciado em Educacdo Fisica da Escola Nacional de
Educacao Fisica de Bogota e foi professor da Universidade Pedagogica Nacional durante
47 anos, estando aposentado na atualidade. Foi um importante nome na incorporacao e
divulgacdo de discursos, teorias e literatura do campo internacional para a Educagéo
Fisica colombiana.

O entrevistado E5 é Licenciado em Educacdo Fisica da Universidade Pedagdgica
Nacional, Mestre em Educacdo da Pontificia Universidad Javeriana na mesma cidade e
Doutor em Ciéncias da Actividade Fisica e do Esporte da Universidade de Ledn/Espanha.
Atualmente é professor aposentado da Universidade Pedagogica Nacional. Foi diretor do
programa de Educacéo Fisica no ano 1983 e decano da Faculdade de Educacéo Fisica no
periodo 2003 - 2006. E um grande conhecedor da histéria da Universidade Pedagogica
Nacional; foi proponente importante de mudancas tedricas/curriculares da Educacao
Fisica na mesma Universidade e sua tese de doutorado foi uma importante referéncia para
esta pesquisa.

E6 é Licenciado em Educacéo Fisica e Especialista em Pedagogia e Didatica da
Educacéo Fisica, ambas formagfes da Universidade Pedagdgica Nacional. E Doutor em
Ciéncias da Motricidade da Universidade Livre de Bruxelas. Atualmente é coordenador
académico de um colégio privado perto da cidade de Bogota.

E7 é Licenciado em Educacgdo Fisica, Especialista em Pedagogia e Didatica da
Educacdo Fisica e Mestre em Educagdo, formacOes da Universidade Pedagogica

Nacional. Atualmente é professor da mesma Universidade. Foi presidente da Associacao
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de Professores na década de 1980. E um nome muito conhecido no debate epistemoldgico,
historico e social da Educagdo Fisica na Colémbia.

O entrevistado E8 é Licenciado em Educacdo Fisica da Universidade Pedagdgica
Nacional e Mestre em Educacéo pela Pontificia Universidade Javeriana. Atualmente é
coordenador académico de um colégio privado na cidade de Bogota e professor da
Universidade Libre de Colémbia da mesma cidade.

O entrevistado E9 é Licenciado em Educacdo Fisica. Professor da Universidade
de Antioquia. Foi ativo participante do Convénio Colombo-Aleméo, fazendo parte dos
intercdmbios oferecidos na Escola Superior de Esporte em Coldnia/Alemanha. Fez
intercambio, também, em Cuba, apresentando, assim, uma significativa experiéncia em
relacdo aos convénios e relagdes internacionais do campo.

E10 é Licenciado em Educacdo Fisica da Universidade de Antioquia e
Especialista em Administracdo Esportiva da mesma Universidade. Atualmente é
estudante do doutorado em “Investigacion Transdisciplinar en Educacion” na
Universidade de Valladolid/Espafia. E professor da Universidade de Antioquia,
instituicdo na que tem se desempenhado como coordenador de praticas pedagogicas,
diretor da revista “Educacion Fisica y Deporte”, entre outros cargos administrativos.

A entrevistada E11 é Licenciada em Educacdo Fisica, Especialista em Atividade
Fisica e Saude, Mestre em Saude Coletiva e Doutora em Educacdo, todos os titulos
outorgados pela Universidade de Antioquia. A autora possui uma consideravel producéo
académica e é defensora de uma das principais tendéncias de renovacao do campo.

A entrevistada E12 é Administradora de Negocios da Universidade EAFIT em
Medellin, especialista em Administracdo Esportiva pela Universidade de
Bayreuth/Alemanha e Mestre em Sociologia da Educagéo da Universidade de Antioquia.
Foi professora da Universidade de Antioquia (atualmente esta aposentada) e diretora do
programa na década de 1960. Foi uma das principais profissionais vinculadas ao
Convénio Colombo-Alemao, importando conceitos e literatura do pais europeu.

E13 é Especialista em Administracdo Total de Qualidade e Produtividade da
Universidade de Valle em Cali/Colémbia, Mestre em Biologia e Ciéncia do Esporte da
Universidade Tubingen/Alemanha e Doutor em Ciéncias do Esporte da Universidade
Alemad do Esporte, em Coldnia/Alemanha. Foi professor e diretor do programa de

Educacao Fisica da Universidade de Valle, na cidade de Cali, e criador do programa
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académico em Ciéncias do Esporte na mesma cidade. Atualmente é diretor de um centro
de pesquisa na Colémbia e estéd vinculado a trabalhos académicos na Alemanha.

O entrevistado E14 é Licenciado em Educacdo Fisica, Especialista em Teoria y
Métodos de Pesquisa Social da Universidade de Antioquia e Mestre em Educacdo,
carreira académica feita na Universidade de Antioquia, na qual atuou como professor.
Atualmente é professor na Universidade de Cauca. O professor tem producdo académica
bastante utilizada nesta pesquisa.

E15 é Licenciado em Educacédo Fisica e Mestre em Desenvolvimento Educativo
e Social da Universidade Pedagdgica Nacional. Atualmente € professor da Universidade
Surcolombiana e é autor de guias curriculares e livros de grande repercussdo na
Colbémbia. O professor é um grande conhecedor do campo académico da Educacéo Fisica
colombiana e vivenciou varios momentos de fundamental importancia para este trabalho.

O ultimo entrevistado, E16, de nacionalidade alema, é Doutor em Filosofia da
Universidade de Bremen/Alemanha. Foi diretor do Convénio Colombo-Alemao e autor
de varios artigos na década de 1980 que discutem o campo académico da Educacdo Fisica
colombiana.

Outros contatos com possiveis colaboradores, embora realizados, nao resultaram
na realizacdo das entrevistas. A ultima delas foi realizada em 01 de junho de 2018. Todas
foram devidamente transcritas por uma colega colombiana e, posteriormente,
categorizadas e analisadas, procedimento que se balizou nas orienta¢fes da andlise de
conteddo (BARDIN, 2011). O teor dessas narrativas € sentido, por assim dizer, nos
diversos capitulos reunidos nesta tese.

As narrativas produzidas por estes dezesseis entrevistados trouxeram & tona suas
memorias, lembrancas e reminiscéncias de um passado longevo. Seguramente, um
terreno que, embora pleno de significados para 0s sujeitos envolvidos, também é
movedico e traigcoeiro, pois a memoria é um terreno ambiguo, que foi confrontado pelo
conteddo investigado em outra fonte, conforme explicado a seguir.®

A analise de conteudo foi novamente utilizada, mas, desta vez, no estudo de outra
fonte mobilizada por essa investigacdo. Refiro-me aos periodicos “Educacion Fisica y
Deporte” e “Ludica Pedagdgica”, publicagdes, respectivamente, do “Instituto de

Educacion Fisica da Universidad de Antioquia” e da “Universidad Pedagdgica Nacional”.

3 O uso do termo memoria € estritamente descritivo e estd empregado, aqui, no sentido vulgar, de
rememoracao de experiéncias passadas, individuais ou em grupo.
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No caso de “Educacion Fisica y Deporte”, o periddico comegou a ser publicado em 1979
e a analise foi realizada até o volume 35, n. 2 de 2016. No caso de “Ludica Pedagbgica”,
a primeira edicéo € de 1991. Apds um vacuo de cinco anos, a segunda edigdo da revista
é publicado em 1996. A investigacdo de suas paginas foi conduzida ate o n. 25 de 2017.
Escolhemos essas fontes pois sao revistas com um ciclo de vida longevo e sdo publicadas
por duas instituicbes tradicionais no &mbito da formacgdo de professores de Educacdo
Fisica. Além disso, seus numeros estdo disponiveis em plataformas digitais, o que
facilitou o acesso a todos os exemplares desde seus respectivos inicios.

Esses impressos sao aqui entendidos como material privilegiado para a apreensao
dos modos de funcionamento de um campo educacional, dando a ver discussoes,
problematizagdes e polémicas que conformam uma area académica e profissional. Essas
revistas, embora pudessem, nao foram tomadas em sua “materialidade”, mas, sim, como
fontes, por meio das quais procedi a uma analise completa do contetdo dos artigos
selecionados. Serviram, assim, como veiculo de transmissao de ideias pedagdgicas ou das
prescri¢Oes nelas contidas.

A selecdo dos manuscritos teve inicio com a revisdo de todos 0s sumarios
publicados que remetessem aos temas da tradicdo, da critica e da renovacdo. Apos a
escolha dos textos, o resumo de cada um deles foi lido. Na sequéncia de tal procedimento,
separamos, para leitura do texto completo, 208 artigos da “Educacion Fisica y Deporte”
e 124 artigos da “Ludica Pedagdgica”. Em tais materiais, encontrei indicios e marcas que
esclareciam os modos pelos quais os autores e atores da Educacdo Fisica na Colémbia
experimentaram/produziram criticas a tradicdo da Educacdo Fisica no pais, num
movimento que desembocou, nas préprias revistas, em discursos que passaram a defender
sua renovacao no plano teoérico/epistemoldgico.

O material apresentado na tese foi organizado de uma forma que permita a banca
ter uma sequéncia temporal e tematica. Um primeiro capitulo é denominado “La
deportivizacion de la Educacion Fisica colombiana: influencias y rastros de su
permanencia”. O texto tem o objetivo de descrever a tradicdo da Educacdo Fisica
colombiana, corroborando? que se trata de uma tradicéo esportivista que, como seré aqui
demonstrado, permanece dominante no campo. Durante o processo de analise das fontes

para elaboracao deste texto, recebi um convite para publica-lo numa coletanea organizada

4 Uso a palavra “corroborando” ja que, desde os contatos nas entrevistas, parecia estar claro que esta era a
tradicdo dominante no campo; apesar disso, ndo encontrei nenhuma publicago que analisasse este processo
e/ou identificasse suas influéncias; por isso, foi importante a elaboracéo deste capitulo.
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por colegas da Universidade Catdlica de Oriente, no Departamento (Estado) de
Antioquia-Coldmbia.® Tomei a decisdo, com meus orientadores, de enviar este material
que descreve as provaveis “fontes” da esportivazagdo da Educacgdo Fisica colombiana.
Na sequéncia deste capitulo, ha um texto, ainda nao publicado, que descreve uma
critica a tradicdo esportivista da Colémbia a luz das consideragdes produzidas pelo
Movimento Estudantil e pelos Movimentos Professorais que tiveram vez na Colémbia a
partir dos anos 1960. Este material, intitulado Critica na Educacgéo Fisica colombiana:
as lutas politicas revolucionarias do campo, se utilizou, fundamentalmente, das
entrevistas que realizei dada a escassez de outras fontes a respeito dos temas abordados
no manuscrito. Os textos entdo existentes mencionavam “de passagem” aqueles
movimentos acima citados, mas ndo descreviam o seu impacto na érea. Este foi, dos temas
que estudei, talvez o menos explorado no campo académico da Educacdo Fisica
colombiana; por isso, despertou especialmente meu interesse, transformando-se em uma
questdo que gostaria de pesquisar com mais detalhe uma vez terminada a tese.
Acompanhando a critica presente no texto anterior, temos trés capitulos que tratam
da influéncia do Convénio Colombo-Alemé&o na Educacao Fisica. Um deles, denominado
Convénio Colombo-alemao (1973-1984): a esportivizacdo da Educacdo Fisica
colombiana?, foi publicado na revista da “Asociacion LatinoAmericana de Estudios
Socioculturales del Deporte” (EUSSE; ALMEIDA; BRACHT, 2018), num dossié
organizado por meus orientadores. Neste meio tempo, e com o0 andamento das analises, 0
capitulo Esportivizacdo da Educacdo Fisica colombiana: a heranca do Convénio
Colombo-Alemao nas paginas da revista Educacion Fisica y Deporte foi publicado
na “Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte” (EUSSE; ALMEIDA; BRACHT, 2019a).
Ainda ligado a discussdo do Convénio, o capitulo Cientifizagdo da Educacéo Fisica
colombiana: a marca do Convénio Colombo-Alemaéo discutiu 0 tema que considero
ser o principal aporte do Convénio para a Colémbia, que foi a necessidade de cientificizar
0 campo, 0 que produziu inumeros impactos na Educacéo Fisica daquele pais. Este texto
(EUSSE; ALMEIDA; BRACHT, 2019b) foi publicado num livro que meu orientador

organizou com um colega brasileiro, outro argentino e um colombiano. As reflexdes

5 Isso explica o fato de o capitulo estar, aqui, em castelhano. Decidimos deixar o capitulo no idioma
originalmente escrito tendo em conta que todos os integrantes da banca dominam este idioma, além de ser
uma pesquisa sobre um pais de fala hispanica. Entendemos que estas néo so justificativas para desenvolver
uma tese num idioma diferente ao idioma do pais em que se realiza o0 doutorado, mas pensamos que por ser
sO uma pequena parte da totalidade do trabalho, ndo seria problematico.
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contidas nestes trés capitulos permitem entender aspectos da influéncia do Convénio
Colombo-Alemé&o na Colémbia, mas, também, estdo focados na critica ao processo de
esportivizacdo da Educagdo Fisica no pais.’

Sem perder de vista as discussdes levantadas pelos trés manuscritos anteriores, 0
capitulo Educacéo Fisica, esporte e ciéncia na coldmbia... olhares criticos, também é
dedicado a essa questdo, mostrando os vinculos entre a critica ao esporte e a hegemonia
de uma determinada compreensdo de ciéncia na area.

O seguinte texto € Crise epistemoldgica da Educacdo Fisica na colémbia: o
debate sobre a identidade e o objeto de estudo. Outro capitulo, denominado
Tendéncias internacionais na Educacdo Fisica colombiana: algumas apropriacdes,
apresenta algumas das principais influéncias internacionais que mobilizaram o debate
epistemoldgico do campo.

O ultimo capitulo desta sequéncia, Do esportivismo a uma virada corporalista:
reflexdes finais, tem uma intencdo de fechar a tese, apontando, principalmente, alguns
dos limites do que foi feito e possibilidades de estudos futuros. Encerra, a0 mesmo tempo,
com o que avalio ser uma possivel consequéncia da critica a tradicdo esportivista da
Educacao Fisica na Colombia: uma “virada corporalista”.

Cabe esclarecer que nem todos os capitulos que compBem esta tese estdo
publicados,” de maneira que ndo passaram, ainda, por correcao profissional de portugués.
Além deles, os elementos pré-textuais da tese ndo foram corregidos por um profissional
da lingua portuguesa.

E importante também destacar que a investigacdo desta tese esta inserida no
ambito de um projeto mais amplo que visa, exatamente, conhecer e analisar os
movimentos de critica e renovagdo da Educacao Fisica em distintos paises da América do
Sul, como Argentina, Colémbia, Chile, Uruguai, etc. A hip6tese que orienta a investida é
que, nestes lugares, também aconteceu algo semelhante, embora com muitas diferencas,
ao produzido pelo Movimento Renovador da Educacgéo Fisica brasileira, fenémeno que

teria levado a uma questionamento da tradi¢cdo da Educacdo Fisica e desembocado em

® Os dois primeiros capitulos citados desenvolvem o mesmo argumento mas se valendo de fontes diferentes
(como sera explicado em cada capitulo); este fato, somado a necessidade de caracterizar o Convénio
Colombo-Alemao, faz com que, principalmente na introducdo dos trés capitulos, os argumentos se
complementem/sobreponham.
7 Esclareco que alguns textos publicados, ou em processo de publicacdo, ndo estdo nas normas da ABNT,
mas APA e Vancouver. Mantive essa orientacdo nesta versao da tese, ja que apresentei nela os artigos do
modo como foram publicados nas respectivas revistas/livros.
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renovacdes das mais diversas ordens, refletidas no plano legal, tedrico e préatico. O projeto
conduzido por meus orientadores, portanto, junta-se aquelas outras iniciativas
(BRACHT; CRISORIO, 2003; LARA, 2018; MARANI; LIMA; LARA, 2019; SILVA;
MOLINA, 2015, 2017) que visam compreender e, em alguns casos, comparar 0

desenvolvimento da Educacao Fisica entre “vizinhos distantes” (LOVISOLO, 2000).
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CAPITULO |
LA DEPORTIVIZACION DE LA EDUCACION FiSICA COLOMBIANA:
INFLUENCIAS Y RASTROS DE SU PERMANENCIA

INTRODUCCION

El presente capitulo tiene como propoésito exponer algunos de los factores que
influyeron en la constitucion de una tradicion esportivista de la Educacion Fisica vy, al
mismo tiempo, mostrar su actual presencia en Colombia. El texto esta dividido en tres
partes, la primera de ellas esta dedicada a mostrar las influencias que favorecieron la
deportivizacion a partir de la década de 1960, tratando los temas de la reproduccion de
curriculos deportivistas, la Tecnologia Educativa, la creacion y actuacion de Coldeportes
y la linea de Medicina Deportiva que viene con el Convenio Colombo-Aleméan. Una
segunda parte muestra su constante permanencia, década a década, hasta la actualidad.
Finalmente, cierra con un topico que defiende que este camino a la deportivizacion no fue
lineal, siendo acompafiado en paralelo por diferentes criticas y propuestas de renovacion.

Se entiende la deportivizacion como la paulatina, pero inexorable colonizacion de
la Educacion Fisica por el deporte (por sus cédigos y sentidos). Esta perspectiva se
fortalecid, en Colombia, especialmente a partir de la década de 1970, con el desarrollo
cientifico del campo, ya que el cuerpo como instrumento de rendimiento podia ser
preparado, entrenado y moldeado a partir de los emergentes canones cientificos.

Metodoldgicamente la investigacion se soporta desde el andlisis de contenido
(Bardin, 2011) de las revistas Educacion Fisica y Deporte, editada por el Instituto
Universitario de Educacion Fisica de la Universidad de Antioquia (Medellin), y Ludica
Pedagdgica, editada por la Facultad de Educacion Fisica de la Universidad Pedagogica
Nacional (Bogota). Ademas de eso, se analiz6 el contenido de 16 entrevistas con
profesionales del campo en Colombia y demas literatura sobre el tema disponible. La
eleccion de estas dos revistas se debe a su importancia y tradicion en el campo académico
de la Educacion Fisica en el pais. Ambas se estudiaron desde su primera edicion hasta la
mas reciente en el momento de la seleccidn, priorizando el didlogo con textos que remiten
directamente al objetivo anunciado. De la revista Educacion Fisica y Deporte se
estudiaron los articulos publicados entre 1979 hasta el 2016 (Vol. 35, Nim. 2) y de la

revista Ludica Pedagdgica se estudiaron sus ediciones entre 1991 al 2017 (Num. 25). Los
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16 profesores, cuyas identidades no seran divulgadas, fueron entrevistados entre los afios
2016 y 2018 con la ayuda de una guia semiestructurada. Se eligieron estos docentes por
medio de la lectura de sus textos, pero, también, gracias a las sugerencias de los mismos
profesionales del campo. Las citas a estas entrevistas son referenciadas con la letra E
acompariada del numero correspondiente al orden en que fue realizada la entrevista (E1
a E16).

UN CAMINO A LA DEPORTIVIZACION

Un primer asunto a discutir para comprender el proceso de deportivizacion de la
Educacién Fisica en Colombia en la década de 1960, tiene que ver con la formulacion de
los curriculos de las primeras instituciones formadoras en el area, curriculos con una
marcada inclinacién a la ensefianza y practica de deportes. Los planes de estudio de los
programas iniciales de Educacién Fisica en el pais fueron elaborados por los primeros
profesionales del campo formados en la Universidad Pedagdgica Nacional en Bogota
(Wilches, 2012; Pinillos, 2011b; Preciado, 2016). Se presenta asi, un curriculo y
formacion deportivista que se expande para las demas nacientes instituciones formadoras.

La Facultad de Educacion Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional fue la
primera Facultad universitaria en ofrecer formacion en este campo en Colombia, por lo
que la denomina Vaca (1998) como el “alma mater de la Educacion Fisica colombiana”.
Se inicia en la Escuela Nacional de Educacién Fisica creada en 1936 y en 1962 fue
incorporada como Facultad a la Universidad Pedagdgica Nacional (Wilches, Tuero y
Alvarez, 2012). El curriculo de 1962 gradla, después de cuatro afios, a licenciados en
Educacién Fisica con una fuerte inclinacién hacia el deporte.

El entrevistado E9 (2017) comenta que en 1969 comenzaron a estudiar los
primeros alumnos del programa de Educacion Fisica en la Universidad de Antioquia en
Medellin, que al igual que en otras universidades del pais fue creado por profesionales de

la Universidad Pedagdgico Nacional.

Yo fui uno de los primeros estudiantes que ingresé a la Universidad de
Antioquia para estudiar Educacion Fisica. El titulo que nos dieron era de
Licenciado en Educacion: Educacion Fisica y ese programa era dependiente
administrativamente a la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia y el programa académico que nos tocé en nuestra formacion es un
programa que quienes lo disefiaron, yo voy a mencionar algunos nombres que
recuerdo, el profesor Alfonso Serna, la profesora Consuelo Zea, pues que
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tuvieron mucho que ver en ese programa, ellos tuvieron una formacién previa
de la Universidad Pedag6gica Nacional de Bogota y el programa que a
nosotros nos ofrecieron inicialmente estaba tomado o copiado de ese programa
y ese programa tenia dos componentes lineales, uno es que tenian una
formacion pedagdgica tanto general, en el sentido de lo que ofrece la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioquia, como conocimientos generales
sobre educacion, y un conocimiento pedagégico especifico dado desde la
Educacion Fisica pero en el programa de la Universidad Pedagdgica. Fuera de
esa formacion pedagogica existia un componente deportivista y nuestra
formacion, los que nos formamos en esa época como licenciados en Educacion
Fisica, teniamos un contenido del programa orientado especificamente a lo
deportivo y era grande, nosotros veiamos dos niveles de fatbol, dos niveles de
baloncesto, dos niveles de voleibol, dos niveles de natacion, cuatro niveles de
la gimnasia, que la gimnasia tenia un componente como entre lo formativo
pedagogico pero también desde lo competitivo, habian unas gimnasias tres y
cuatro que eran esas gimnasias de competencia (E9, 2017).

Este relato lo complementa la entrevistada E12 (2017) al apuntar que en esa época
(1969), bajo la direccion del profesor Alfonso Serna, el programa de la Universidad de
Antioquia era “netamente deportivista”. Pinillos (2006), al respecto, entiende que los
objetivos y contenidos del programa de Educacion Fisica de la Universidad de Antioquia
en su inicio tuvo dos grandes fines, el dominio de la gimnasia y los deportes.
Especificamente desde la ensefianza de los deportes, en este comienzo de la formacion
superior en Educacion Fisica en el pais, afirma el autor que tanto en la Universidad
Pedagogica Nacional como en la Universidad de Antioquia, la preocupacion se reducia a
que “los estudiantes ejecutaran bien el gesto técnico” (Pinillos, 2003, p. 321).

La entrevistada E2 (2016), narra como para los inicios de la década de 1970,
cuando comienza sus estudios en Educacion Fisica en Medellin, tenian ““[...] un curriculo
construido desde el deporte, era gimnasia 1, 2, 3y 4, fatbol 1 y 2, las mujeres eximidas
de fatbol, softbol 1, 2 y todo era desde el deporte [...]. Las calificaciones eran asi:
(cuantos lanzamientos?, ;cudnto encestas?”. Desde esta misma percepcion, recuerda ES
(2017) que su formacion en Bogoté en la mitad da la década de 1970, era basada en la
gimnasia y en los deportes. “El curriculo tenia muchas gimnasias [...], deportes. Habia
baloncesto, fatbol, voleibol, etc., nivel 1, nivel 2 y si habia un grupo muy interesado se
hacia el nivel 3”.

La referencia a curriculos deportivistas se contina evidenciando en la década
siguiente. La investigacion de Gall y Pareja (1981, p. 20) sobre planes de estudio para
licenciaturas en Educacion Fisica en Colombia, reporta como las unidades curriculares
propuestas por el Ministerio de Educacion para el area en la década de 1980 estaban “[...]

ajustadas a los tipos de deporte de rendimiento internacionales”. Por el mismo camino,
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Bolivar (1988, p. 14) menciona como la metafora del profesor de Educacién Fisica como
entrenador deportivo, resultaba adecuada para a la realidad curricular de la época; ya que,
segun los datos de su investigacion, “El alto porcentaje de asignaturas deportivas explica
lo dominante de este aspecto en la practica profesional y como subyace aqui una
concepcién de Educacion Fisica atada por la promocién y ensefianza del deporte como
medio preponderado y fin de trabajo”.® Posiciones que comprende al mismo tiempo E10
(2017), que al comentar como su formacion profesional (finales de la década de 1980 e
inicio de los afios 1990) era enfocada a los deportes. “A nuestro plan de estudio lo
Ilamamos deportivista porque veiamos 2 atletismo, 2 baloncesto, 2 futbol, 2 voleibol, 1
softbol, 4 gimnasias”,® dice la profesora. Para el mismo periodo, Morales (1990) explica
el predominio de la adquisicion de saberes técnicos y de habilidades practicas en los
disefios curriculares de la Educacion Fisica en el pais.

Se comprende asi, la influencia de un primer plan de estudios con un fuerte
componente deportivista que inspira la elaboracion de otros planes de estudio en el pais.
Dicen Jaramillo y Hurtado (2005, p. 70) que la préctica se hereda “[...] de quienes
aportaron a la formacion de los licenciados en Educacion Fisica en el pais [...], quienes
desde una perspectiva deportivizada reproducian sus saberes funcionalistas y técnicos en
los programas de licenciatura en Educacion Fisica”.

Paralelamente, especificamente en las décadas de 1960 y 1970, la educacién en
Colombia y en general en América Latina, fue marcada por el modelo de la Tecnologia
Educativa establecido por Estados Unidos. El pais norte-americano ofrecié ayuda
financiera a cambio de ciertas mudanzas en el modelo educativo colombiano justificadas
a partir de los beneficios para el desarrollo econémico del pais (Guerrero, 2002). Este
modelo educativo representa otro factor importante para la comprension del proceso de

la deportivizacion de la Educacion Fisica colombiana.

8 Especifica el autor que la formacion de los licenciados en Educacién Fisica se conformaba
aproximadamente, “ademas del componente pedagogico, por un 40% de asignaturas deportivas; un 10-15%
de asignaturas biomédicas y un 10-15% de recreacidn (incluyendo las danzas y bailes) y un 10% de ‘cultura
general’” (Bolivar, 1988, p. 14).
® Antes de la hegemonia deportiva en el campo, la tradicion del area estaba fuertemente marcada por la
gimnasia. Durante el camino hasta la deportivizacion, la gimnasia, a pesar de continuar teniendo un lugar
preservado, como lo demuestran, por ejemplo, los relatos de las entrevistas, comienza a perder espacio
gradualmente, ya que el deporte se convierte en la principal referencia para el campo. El curriculo de 1962
de la Universidad Pedagdgico Nacional es una muestra de esta transicion, donde la gimnasia continua
presente, pero su principal referencia es, ahora, el deporte. Paulatinamente, los curriculos se van tornando
técnico-deportivos, donde la gimnasia deja de ser su principal referencia.
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Segun Guerrero (2002), la Tecnologia Educativa se sustentd conceptualmente en
la teoria taylorista, aplicando formas del modelo industrial capitalista a la educacién. Se
apoyd, también, en la teoria de la burocracia y en la psicologia conductista.

En este periodo, el docente se convirti6 en un técnico, en un administrador del
curriculo disefiado por expertos quienes especificaban los objetivos y
actividades que los maestros debian cumplir en las aulas, como ocurria en la
industria, el técnico elaboraba el plan estratégico a seguir en la produccién y
los obreros cumplian estrictamente las 6rdenes, el proceso de trabajo en la
industria requeria una division que en la educacion la cumplian los
especialistas del ministerio asesorados por extranjeros y los maestros debian
observar las guias didacticas previamente elaboradas; las decisiones y planes
se imponian de manera jerarquica y burocrética, asi la educacion, como en la
empresa, tenia que moverse en un eje vertical de arriba - abajo tal como lo
sugeria la teoria de la burocracia Weberiana que tedricamente sirvié para
estructurar el nuevo sistema administrativo, fue la época donde afloraron las
teorias sobre administracion educativa fundamentadas en la eficiencia y la
eficacia de los actores del proceso de ensefianza — aprendizaje (Guerrero, 2002,

p. 8).

Si no se puede atribuir a la Tecnologia Educativa, por si sola, la responsabilidad
por la deportivizacion, cuya tendencia ya estaba en curso, ese modelo pedagdgico
desarroll6 un papel significativo en la legitimidad pedagdgica de la deportivizacién de la
Educacién Fisica en Colombia (Chinchilla, 2005). Esta corriente educativa tenia como
base la repeticion, la disciplina y la codificacion de los movimientos (Arboleda, 1997),
dentro de una concepciédn de educacién pragmatica y funcionalista (Bolivar, 1989). Sobre
este asunto, Pinillos (2011a, 2003) describe como la influencia de la Tecnologia
Educativa se evidencia en la Educacion Fisica a partir de la excesiva preocupacion por la
fundamentacion técnica del deporte en la época. En la misma linea, Molina et al. (2015)
refuerzan ese argumento mostrando que, debido a este modelo educativo, se consolida la
orientacion deportiva como base de la Educacion Fisica escolar a partir de la década de
1960 en el pais.

La lectura de estos autores es compartida por otros profesionales entrevistados.
E7 (2017) entiende la Tecnologia Educativa como crucial para explicar la deportivizacion
que el campo de la Educacion Fisica colombiana adopta a partir de finales de la década
de los afios 1960 e inicio de los afios 1970. Segun él, el gobierno nacional crea los

programas del INEM (Institutos de Educacion Media Diversificada), programas

[...] totalmente integrados y sistematicos y que se fundamentaron en la
tendencia de la Tecnologia Educativa, con todas las implicaciones que tiene la
Tecnologia Educativa en su fundamentacion desde Skinner, desde el
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conductismo y todo el proceso, el insumo proceso producto, que fue el que
marco toda la organizacién curricular en Colombia, o sea hacer un curriculo a
prueba de maestros, puedes ser el maestro que sea, si tenemos el curriculo
estructurado vamos a alcanzar los objetivos que deseamos en educacion.
Entonces en Educacion Fisica se asume ese modelo y ese modelo
especificamente lo dio el deporte.

Con base en la experiencia de los programas del INEM, se elaboran curriculos a
nivel nacional que se enfocan en contenidos de deporte como base de formacion para los
ultimos grados de la Educacion Fisica Escolar (E7, 2017; E14, 2017; Pinillos, 2003).

Especificamente, E14 (2017) describe que ese tipo de curriculo que se disefia con
la Tecnologia Educativa “[...] era muy técnico, era muy empresarial, muy instrumental”,
lugar en que los profesores actuaban como obreros, reproduciendo las formas que le eran
indicadas y enfocando en el deporte que, consecuentemente, reforzé la tendencia
deportivista del campo. El entrevistado E15 (2018), comprende la Tecnologia Educativa
como un factor importante para la deportivizacion de la Educacion Fisica colombiana, ya
que “La Tecnologia Educativa si promovia, por ejemplo, los programas rigidos, los
programas centralizados, con objetivos muy precisos, con conductas a lograr muy
concretas, con actividades y formas de evaluacion muy estructuradas y de todas maneras
el deporte es un poco eso”.

Es asi como el deporte confluye con las exigencias de un modelo educativo
implantado en el pais. Se comprende como la Tecnologia Educativa y el deporte irian por
una misma linea; de este modo, es una consecuencia que los profesionales del campo
aplicaran modelos deportivistas, ya que este se adaptaba a la tendencia educativa del
momento.

Otra situacién que ayuda a entender como se construyd esta tradicion, es la
creacion y operacion de Coldeportes. Es decir, el interés del pais por el deporte se traduce
en la creacion de esta institucion en el afio de 1968, que fortalece el proceso de
deportivizacion que viene formandose. Al Instituto Colombiano de la Juventud y el
Deporte (Coldeportes), “[...] se le asigna la responsabilidad de desarrollar, coordinar y
financiar el deporte y la recreacion en Colombia” (Wilches, 2012, p. 152). Agrega el autor
que, de la mano de este inicio de Coldeportes, este enfoque deportivista se refuerza con
la organizacion de los juegos Panamericanos realizados en 1971 en la ciudad de Cali.
“Este hecho de singular importancia provocd una tendencia general de participacion

deportiva, junto con el interés académico de su estudio”.
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Esta afirmacién es refrendada por el profesor E15 (2018), que comprende que el
factor mas importante para entender la deportivizacion de la Educacion Fisica
colombiana, viene de la necesidad del pais de participar en competencias deportivas y,

consecuentemente, la creacion de Coldeportes

[...] yo veo mas la influencia del deporte por el afan del pais en participar en
juegos; es decir, como el pais tiene el afan de participar en Juegos Nacionales,
hacer sus Juegos Nacionales cada vez mas competitivos, como el pais quiere
participar en Panamericanos, en Centroamericanos, en Bolivarianos, bueno en
todos los eventos que hay a nivel internacional, como el pais quiere estar como
participando en esas actividades, en esas justas deportivas internacionales y
realiza sus Juegos Nacionales, entonces yo pienso que eso es lo que mas marcé
el enfoque deportivista en Colombia y la creacion de Coldeportes.

El profesor ratifica el argumento de Wilches (2012) al relatar que en el momento
que se nombra a Colombia como sede de los juegos Panamericanos y, al no contar con
estructura ni organizacién administrativa para enfrentar este evento, se crea Coldeportes
para “manejar todo lo relacionado con el deporte en el pais”, incluyendo a la Educacion
Fisica. De este modo, la creacion del Coldeportes representa el fortalecimiento de una
politica de incorporacion del deporte escolar al sistema deportivo nacional, su integracion
en diferentes niveles: desde el escolar hasta el de alto rendimiento. Asi, “[...] al estar la
Educacién Fisica dentro de Coldeportes, pues digamos que va a tener un enfoque
fundamentalmente deportivo, es decir, como que el deporte es la esencia de la Educacion
Fisica y asi se va a mantener hasta muchos afios mas adelante” (E15, 2018).

Otros entrevistados expresan también su comprension sobre la deportivizacion del
campo en relacion a la operacion de Coldeportes. E14 (2017), por un lado, dice que la
creacion de Coldeportes fue un importante momento que ratifica la tendencia deportivista
de la Educacion Fisica en la década de 1960, “[...] comenzando por el nombre:
Coldeportes, entonces ya todo estaba muy centrado, orientado y con la tendencia hacia el
deporte”. Por otro lado, el entrevistado E13 (2017) explica, respecto a la influencia de
este instituto, que los decretos emitidos por Coldeportes tienen directa incidencia en el
campo laboral y académico de la Educacion Fisica colombiana. Agrega: “; Quién resulta
haciendo los conceptos y las denominaciones y los enfoques? Coldeportes y lo cumple el
Ministerio de Educacion y lo cumplen las universidades”. Estos conceptos tienen, segiin
¢l, “un enfoque de disciplinas deportivas, tecnicistas”. Ademas, con voz fuerte advierte

que la responsabilidad de la deportivizacion del campo en Colombia la tiene Coldeportes
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debido “[...] a los conceptos reduccionistas que tuvieron y al divorcio voluntario que han
tenido con el concepto de deporte ampliado”. Al mismo tiempo, dice, por haber centrado
la atencidn en las “ciencias naturales, 1lamense biomédicas, biomecanicas, biofisicas” en
funcion del entrenamiento deportivo.*®

En este orden de ideas, desde esta influencia en lo practico que alerta E13 (2017),
apunta Pinillos (2011a, p. 17-18) centrando la atencion en la Educacion Fisica escolar,
que “[...] se promueve por parte de Coldeportes la realizaciéon de campeonatos que
conservan practicamente las mismas normas del deporte profesional y el deseo de triunfar
lleva a que los profesores de Educacion Fisica centren su actividad en el Entrenamiento
Deportivo [...]”. Para el autor, con la creacion e influencia de Coldeportes, la “Educacion
Fisica queda supeditada a lo técnico deportivo” (Pinillos, 2003, p. 115).

Un Gltimo aspecto a tratar es el desarrollo de una de las lineas del Convenio
Colombo-Aleméan (1973-1984). Este acuerdo fue una de las manifestaciones de la
influencia de Alemania en el sistema educativo colombiano, bastante conocida a partir
las tres misiones alemanas que se inician en el afio 1872 (Angulo, 2007). Para la
Educacién Fisica en particular, este acuerdo es considerado fundamental para entender el
proceso de deportivizacién del campo (Tabares et al. 2017; Pinillos, 2003, 2011a;
Chinchilla, 2005; E3, 2016; E14 ,2017; E15, 2018).1

El Convenio Colombo-Aleméan tuvo como objetivo principal la cientifizacion del
campo académico de la Educacion fisica en el pais suramericano y se desarrollé con base
en cinco aspectos o lineas: “a. Investigacion del Curriculum, la Didactica y la metodologia
de la Educacion Fisica, EI Deporte y la Recreacion. b. Informacion y documentacién de
la Educacidn Fisica, el Deporte y la Recreacion. ¢. Medicina del Deporte. d. Ensefianza
del movimiento y del entrenamiento. e. Organizacion del Deporte” (Pinillos, 2003, p.
148).12 Como resultado de este proceso de cientifizacion se da, por ejemplo, la creacion
de centros de documentacion, la inauguracion de proyectos de investigacion,
publicaciones, discusion de conceptos y tendencias, circulacion de traducciones y

literatura, donacién de material didactico, intercambio de profesionales a diferentes

10 La revista “Educacion Fisica y Deporte” publica un articulo (Zea, 1980) que habla de la Educacién Fisica
en el departamento de Antioquia en la época de 1976 a 1980, que especificamente trata de un programa
creado por Coldeportes que, a pesar de algunas fugas, es sobre técnica deportiva. Esta aplicacion puede
ayudar a complementar y/o mejor comprender el relato del profesor E13 (2017).
11 Mas detalles sobre este tema son tratados en los capitulos 111, IV y V.
12 Esta linea de Medicina Deportiva estuvo vinculada en su desarrollo con Coldeportes (Editorial, 1980;
Camacho, 1981; E9, 2017; E16, 2018), que, como ya fue mencionado, tenia un fuerte interés en el trato del
deporte de competencia.
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paises, capacitaciones, organizacion de seminarios y la creacién, en 1979, de la revista
“Educacion Fisica y Deporte”, del Instituto Universitario de Educacion Fisica de la
Universidad de Antioquia (Eusse, Almeida y Bracht, 2019D).

La intervencion alemana en el marco del Convenio fue bastante plural, contando,
por ejemplo, con profesionales de las ciencias sociales y humanas con una preocupacion
pedagogica y otro grupo de profesionales mas vinculados con las denominadas ciencias
naturales, con miembros ocupados en tratar temas vinculados al deporte de competencia,
principalmente relacionados con la Medicina Deportiva. Esta linea fue fuertemente
desarrollada; lo cual queda evidenciado en la realizacion de eventos para tratar temas de
su interés, como las ediciones del 11y del IV Seminario Internacional de Medicina del
Deporte realizado en 1978 y 1980 respectivamente, el | Seminario Internacional sobre
Rendimiento Deportivo y Aprendizaje Sensomotor (1978) y el | Seminario Nacional de
Entrenamiento Deportivo (1979).

Debido al contexto cientifizador del momento, la linea de Medicina Deportiva
dentro del Convenio Colombo-Aleman tuvo una significativa acogida que impacté en los
discursos de la Educacion Fisica, contribuyendo a la deportivizacion del campo en el
pais;*® ya que, como dice Pinillos (2003), este discurso médico estaba enfocado en el
rendimiento fisico para el deporte de competencia. Asi, esta parte de la historia de la
Educacion Fisica, se articula con los demas aspectos mencionados, creando formas para
entender y tratar el area desde las margenes del deportivismo. Por momentos actuando en
paralelo y en conexion o dialogando, estos cuatro momentos, en conjunto, ayudan a

comprender como se dio este enfoque deportivista en la Educacién Fisica colombiana.

EL RASTRO DE LA TRADICION EN LAS REVISTAS

La preocupacion por entender la deportivizacion de la Educacion Fisica
colombiana permitié identificar, ademas de las influencias ya tratadas en el topico
anterior, la permanencia de este enfoque con el pasar de las décadas. Este topico presenta
la denuncia que realizan numerosos autores al dominio de la perspectiva deportivista en

las paginas de las revistas Educacion Fisica y Deporte y Ludica Pedagdgica.

13 Cabe apuntar aqui, como aparecera defendido en los capitulos I11'y IV, que este proceso fue acompafiado
de una fuerte critica por varios miembros alemanes del Convenio, asunto que fue fundamental para motivar
una renovacion, contraria a la deportivizacion, del campo académico en el pais.
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Dice Chinchilla (2002) sobre el inicio de la segunda mitad del siglo XX, que la
Educacion Fisica asumia el deporte como finalidad, centrandose en sus practicas y
técnicas. La publicacién de Martinez y Wilches (2002, p. 4) sobre la investigacion en la
década de 1970 de los profesores de Educacion Fisica de la Universidad Pedagdgica
Nacional, afirma que se centra en lo fisiologico con un enfoque cuantitativo (prioridad en
la medicion). Este desarrollo del campo hacia el deporte se evidencia con el informe sobre
seminarios internacionales publicado por Samulski (1979)%* en la primera edicion de la
revista Educacion Fisica y Deporte, donde describe las actividades del Seminario
Internacional Rendimiento y Carga Psico-Fisica en el Deporte, realizado en Cali en
agosto de 1979, y del Seminario Rendimiento de Entrenamiento-Rendimiento de
competencia (Bogota 1979). Al mismo tiempo, el texto hace la invitacion publicitaria a
eventos futuros como el Seminario Didactica/Metodologia de los Grandes Juegos
(baloncesto, balonmano, fatbol y voleibol) (Medellin 1979), Seminario sobre
Documentacion e Informacién Deportiva (Medellin 1980), Il Seminario sobre Tests
Deportivos y Evaluacion (Tunja 1980), Seminario sobre Musculatura (Medellin 1980) y
los Cursos sobre Didactica y Metodologia del Balonmano (Cali 1980).

En los afios 1980, se puede describir a la Educacién Fisica como una disciplina
técnico-instrumental, reducida a la ensefianza de fundamentos deportivos (Bolivar, 1981,
1985, 1986), usando métodos dirigidos a la obtencidn de eficaces resultados competitivos
(Muiioz, 1988; Chinchilla, 1989). “Este tipo de enfoques nos ha llevado a validar en la
practica, lo que ha sido planteado por otros sectores de la educacion y parte de la opinion
en general ‘La Educacion Fisica es apenas una actividad técnica orientada exclusivamente
hacia la formacion fisica del individuo (Morales, 1985, p. 51) >”.1°> Sonnenschein (1980,
p. 5), reporta en su investigacibn como la literatura deportiva tiene una buena
representacion bibliografica en comparacién con otros temas de la Educacién Fisica.
Seglin este autor, este es un “[...] fenomeno consecuencia de la llamada ‘exportacion del
deporte’ por parte de las naciones industrializadas’ en el territorio suramericano”.

Para la década de 1990 las denuncias siguen siendo numerosas y conservando la
misma linea: una Educacion Fisica deportivista y técnico-instrumental, con un trato

pedagdgico enfocado a la medicién de logros, codificacion de gestos, rigurosidad del

14 profesor aleman miembro del Convenio, participante de la linea de Medicina Deportiva.
15 La denuncia al predominio de este enfoque deportivista en las décadas de los afios 1980 esta muy presente
en las publicaciones de los profesionales de Alemania miembros del Convenio Colombo-Aleman. Estos
aportes seran tratados en el capitulo 1V.
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movimiento y rendimiento fisico para la competencia, con saberes predominante y
limitadamente biologicistas y/o fisioldgicos (Morales, 1990; Bolivar, 1991; Arboleda,
1997, 1999; Uribe, 1998; Jaramillo, 1991; Editorial, 1996; Burbano, 1996; Martinez,
1998). De esta manera, segun Gracia (1996), el deporte absorbia la Educacion Fisica en
la época.

En los afios 2000 persisten las publicaciones que reconocen una Educacién Fisica
que privilegia el “[...] ejercicio fisico repetitivo que se hace perpetuo en la practica de los
deportes tradicionales” (Murcia, 2007a, p. 50). Los textos hablan de una Educacion Fisica
deportivizada que insiste en los fundamentos técnico-instrumentales como base; que
sobrevalora lo biolégico, fisioldgico, anatdmico y biomecéanico; basada en la produccion,
competencia y rendimiento; con profesionales que reducen su préctica a indicadores
fisicos y técnicos simulando una sesion de entrenamiento (Murcia, 2007a, 2007b; Useche,
2000; Mosquera, 2001, 2010; Jaramillo y Hurtado, 2005; Martinez, 2003; Correa y
Martinez, 2006; Gallo, 2007; Garcia, 2006; Calderdn, 2006; Pinillos, 2007; Cruz, 2007;
Moreno, 2007; Arboleda, 2011; Diaz, 2016). Una Educacién Fisica que opera con una
vision de cuerpo como una maquina potenciando la competencia deportiva (Urrego,
2007a; Murcia, 2007b; Prieto, 2005; Benjumea et al. 2005; Molano, 2012).

En estas ultimas décadas fue frecuente la circulacion de investigaciones, en las
revistas, preocupadas por indagar sobre percepciones, significados y caracteristicas de los
actores y préacticas de la Educacion Fisica en el pais. Las conclusiones a las que se llega
coinciden en los siguientes argumentos: “[...] prevalece un paradigma positivista e
instrumental del movimiento humano convirtiendo a éste en un evento fisico que obedece
a leyes bioldgicas y mecanicas, con funcion adaptativa” (Benjumea et al. 2005, p. 44);
“[...] las practicas de ensefianza relacionadas con el drea estdn orientadas al deporte”
(Patifio y Diaz, 2009, p. 119); “[...] los imaginarios que tienen las jovenesy los jovenes
de la educacion fisica se encuentran explicitamente deportivizados” (Jaramillo y
Hurtado, 2005, p. 71), “[...] la clase de Educacidn Fisica se reduce a la imitacion de gestos
motores escolares y deportivos” (Correa y Martinez, 2006, p. 48) y “[...] es el deporte

escolar la tendencia que mas se trabaja en la escolaridad” (Mosquera, 2010, p. 118).1

16 Significativas investigaciones publicadas en otros espacios ayudan a comprender este tipo de ejercicios.
Por ejemplo, Camacho y Amaya (2011), al estudiar 208 instituciones educativas del Departamento del
Huila, concluyen, entre otras cosas, que prevalece en la practica de los docentes de Educacion Fisica un
enfoque deportivo (la tendencia deportiva, segln los diarios de campo, es utilizada para el desarrollo del
area por el 72% de los docentes investigados). Este predominio es también observado en la produccion
académica del area, donde se puede concluir, segun la investigacion de Urrego (2014), los siguientes
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ALGUNAS CONSIDERACIONES FINALES

La Educacion Fisica colombiana tiene una tradicion deportivista que viene
actuando con fuerza principalmente a partir de la década de 1960. Esta fue una tendencia
mundial del campo, paises como Brasil y Alemania vivieron procesos parecidos como
resultado de la transformacion del deporte en un fenémeno de masas de grande
importancia econdémica, politica y social. Especificamente para Colombia, la
deportivizacion es producto de una serie de factores. En este texto se expusieron cuatro
aspectos que ayudan a comprender este proceso, uno es la produccion de curriculos
deportivistas fundamentales en la formacion de profesionales y que se reproducen en otras
instituciones formadoras, en el caso de profesores que ayudan a la fundacion de nuevos
curriculos en la educacién superior, pero también en la practica pedagdgica de aquellos
que van a trabajar en los diferentes campos de accion de la Educacién Fisica, como
escuelas y colegios. Al mismo tiempo, la Tecnologia Educativa, que con sus
caracteristicas tecnicistas ayudan a potencializar la deportivizacion. Ademas, la creacion
de Coldeportes, que posee una significativa importancia en el campo de la Educacion
Fisica colombiana y que se caracteriza por una concepcién deportivista. De la mano de la
creacion y desarrollo de esta institucion, la linea de Medicina Deportiva del Convenio
Colombo-Aleman, que a partir de sus eventos académicos, publicacion de articulos y
desarrollo de investigaciones, dentro de un contexto a favor de la cientifizacion,
contribuye al desarrollo de esta perspectiva deportivista.’

Con la deportivizacion, los sentidos de la Educacion Fisica pasan a ser
determinados por los sentidos del sistema deportivo. La Educacién Fisica pasa a operar a
partir de los cddigos, reglas y practicas del deporte y no méas a partir de sus propios
cddigos, que estan vinculados principalmente al sistema educativo.

Este camino a la deportivizacion, sin embargo, vivid en paralelo una critica que
generd las condiciones de posibilidad para una renovacion en los discursos de la

Educacién Fisica en Colombia. Como quedara evidenciado en los capitulos 111 y 1V, la

porcentajes por categorias: Deporte, rendimiento y competicién (45%), Actividad fisica para prevencion de
la enfermedad y promocion de salud (10%), Pedagogia, educacion y escuela (31%); Ocio, recreacidn, lidica
y juego (7%) y Otras tematicas registradas (8%).

17 Una historia paralela que refuerza este proceso de deportivizacion de la Educacién Fisica colombiana
esta relacionada a la influencia ejercida por Cuba desde del entrenamiento deportivo. El interés por esta
linea se hace fuerte con los intercambios realizados entre los dos paises, principalmente a partir de la década
de 1970. Este tema, sin embargo, es discutido en otro momento de la tesis en que se desarrollan las
corrientes internacionales mas influyentes en Colombia, en este caso desde el concepto de Cultura Fisica.
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deportivizacion de la Educacion Fisica colombiana tuvo una significativa resistencia por
parte de un grupo de profesionales alemanes integrantes del Convenio Colombo-Aleméan
en la década de los afios 1970 y 1980. Este hecho indica que existié una tension dentro
del propio grupo de Alemanes que llegan para el Convenio, ya que unos defendian una
Educacién Fisica con base en el deporte de competencia (linea de Medicina Deportiva),
mientras que otros, como Gall (1980, 1981, 1982, 1983) y Giebenhain (1981), al mismo
tiempo levantaban una fuerte critica a esta tendencia. La critica a la tradicion del campo
también es producida por otros autores colombianos, conforme lo demuestran, por un
lado, publicaciones como las de Bolivar (1981, 1985, 1986, 1988, 1989, 1991), Colectivo
(1981), Morales (1985), Chinchilla (1989, 2007, 2012), Murcia (2007b), Molina y Ossa
(2009), Urrego (2007b), Martinez (1998, 2000), Correa y Martinez (2006), Jaramillo y
Hurtado (2005), que han sido firmes en apuntar las limitaciones y problemas del
predominio de esta perspectiva para el campo y, por otro lado, la critica desde
movimientos estudiantiles y profesorales en dialogo con otras corrientes y tendencias
“alternativas al deportivismo”, como el caso de la psicomotricidad.

Esta critica, al mismo tiempo, sirvié como base para la construccion de propuestas
alternativas a esta perspectiva deportivista. Es el caso de corrientes como Desarrollo
Motor, Actividad Fisica, Competencia Motriz, Motricidad Humana, Experiencia
Corporal, Expresiones Motrices, Educacion Corporal, entre otras. Una propuesta de
renovacion que, especificamente en las décadas de 1990 y 2000, produce un giro
corporalista en el campo académico de la Educacion Fisica en el pais (Chinchilla, 1999;
Facultad, 2002; Wilches, 2012, Pinillos, 2003). Este giro corporalista corresponde a dos
diferentes modos de renovacién del status del cuerpo en la Educacion Fisica. Por un lado,
una reordenaciéon que comprende que la materialidad del cuerpo es construida
culturalmente (constructivista). La segunda vision nos remite a una dimension material y
encarnada de la corporeidad (materialista).

Finalmente, a partir de la permanencia de esta perspectiva evidente en las paginas
de las revistas estudiadas, cabe, para un futuro analisis, un esfuerzo por comprender por
qué, a pesar de la critica y de las propuestas de cambio, sigue siendo dominante la
perspectiva deportivista en el campo académico de la Educacién Fisica en Colombia.
Ademas, seria importante realizar estudios historicos con docentes escolares que fueron

formados en esta tradicion deportivista, para identificar, por un lado, la absorcion de esta
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tradicion en las escuelas y, por otro lado, para comprender el impacto que provocaron las

criticas producidas por los intelectuales del campo a esta tradicion.
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CAPITULO I
CRITICA NA EDUCACAO FISICA COLOMBIANA: AS LUTAS POLITICAS
REVOLUCIONARIAS DO CAMPO

INTRODUCAO

Este capitulo compde um dos topicos da pesquisa dedicado a entender os
movimentos de ordem politico-ideoldgicos®® que abracaram a Colémbia a partir do final
da década de 1960 e impactaram na Educacéo Fisica, produzindo uma critica direcionada
a tradicdo da disciplina, ao seu papel na sociedade, aos seus processos de formacéo e,
também, as relacbes que 0 campo estabeleceu com outros paises.

O texto esta dividido em trés partes. A primeira trata da importancia do
Movimento Estudantil no contexto supracitado; a segunda, seguida das consideracbes
finais, trata do Movimento Pedagdégico e da Associacdo de Professores.
Metodologicamente, se baseia na anélise da literatura disponivel sobre o tema e de 16
entrevistas com profissionais do campo na Colémbia, realizadas entre os anos 2016 e
2018, com o auxilio de um roteiro semiestruturado. Estes docentes foram eleitos devido
a sua producdo académica, sua importancia no desenvolvimento histérico do campo e,
também, gracas as indicacdes dos proprios depoentes. As entrevistas sdo referenciadas
com a letra E acompanhada do ndmero correspondente a ordem em que foi conduzida
(E1 até E16), seguida do respectivo ano.

Para este texto, as vozes dos entrevistados tiveram uma importancia vital, ja que
é pouco conhecido, na Colémbia, o impacto ou o didlogo destes movimentos com 0
desenvolvimento do campo da Educagdo Fisica no pais. As narrativas dos professores
mais antigos, como o caso de E1 (2017), E7 (2017), E9 (2017), E12 (2017), E13 (2017),
E15 (2018), foram bastante significativas pois estes depoentes vivenciaram estes
momentos numa atuacgéo protagonista, seja como lideres estudantis ou como presidentes
de grémios professorais. Este capitulo da voz, assim, a essa historia da Educacéo Fisica

colombiana, que é pouco conhecida na area.®

18 Utilizamos a expressdo politica nesta tese sem a pretensdo de defini-la conceitualmente. Assim o fazemos
pois é recorrentemente mencionada nas entrevistas, de um modo que é impreciso. O mesmo vale, aliés,
para o conceito de ideologia.
19 Algumas producdes, como a de Pinillos (2003), Vaca (1998) e Wilches (2012), apesar de ndo discutirem
a influéncia destes movimentos no campo, foram Gteis pois permitiram estabelecer conexdes com estas
narrativas.
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MOVIMENTO ESTUDANTIL: O DESEJO DA TRANSFORMACAO VIVIDO NA
REBELDIA DAS SALAS DE AULA

A vida universitaria na Colémbia, nas decadas de 1960 e 1970, foi caracterizada
por uma intensa movimentacdo estudantil, compreendida como uma importante acao
coletiva nacional na procura de uma nova organizagao universitaria, mas, principalmente,
de uma organizagdo social que lutasse por uma revolucéo do sistema econdémico, politico
e educativo do pais. Com um forte sentimento anti-imperialista, valeu-se da discussdo
tedrica marxista para sua sustentacao. Essa necessidade de organizacéo social se articulou
com outros setores, como o dos trabalhadores, camponeses, professores e estudantes do
ensino secundario (ACEVEDO; GONZALEZ, 2011; ACEVEDO, 2015).

Segundo Acevedo e Gonzélez (2011), existem alguns analistas que argumentam
gue o maio do 68 aconteceu na Colémbia em 1971, j& que neste ano aconteceram mais de
quinhentas movimentagdes populares de protesto. Segundo Pardo e Urrego (2003, p. 7),
no mesmo ano, “[...] de una poblacion de 70.000 estudiantes, 60.000 estaban ausentes de
las aulas; lo que significaba que todas las universidades publicas estaban cerradas, al igual
que algunas privadas”.

Este movimento marcou, também, um momento importante para o campo da
Educacdo Fisica. Seus estudantes, nas universidades, protestaram por questdes
relacionadas aos problemas sociais do pais, mas, também, especificamente, por temas do
campo, como assuntos administrativos das faculdades, da infraestrutura, do papel social
da disciplina, da intervencdo estrangeira, dos conteldos e correntes da formacédo
profissional, acontecimento que deixou uma marca na histdria da disciplina no pais.

Lembrou E8 (2017), por exemplo, que naquela época, “[...] habian conflictos
laborales, estudiantiles, sobre todo protestas en las universidades publicas [...] porque
buscaban reivindicaciones desde el punto de vista estudiantil, habia problemas por los
derechos que se iban perdiendo”. Acrescentou E12 (2016) que existia “[...] mucha lucha
politica estudiantil, los estudiantes eran bastante conscientes, tenian bastante conciencia
politica”. Em sua experiéncia na época, como estudante de Educagéo Fisica, comentou
E10 (2017) que “[...] me demoré ocho afios para estudiar ocho semestres porque en esa
época hubo mucho conflicto social, politico, mucho conflicto estudiantil, muchas
protestas por el bienestar de los estudiantes, por el bienestar de la salud publica, por el

bienestar de la educacion como tal”. Acrecentou que “[...] eran muchas disputas de nivel
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general, de nivel social, de nivel politico y los estudiantes nos involucramos mucho en el
proceso revolucionario de la izquierda.” Diz E13 (2017) que o objetivo do Movimiento
Estudantil [...] era la revolucion, el cambio social, politico”. Na mesma linha, Bolivar

(2018, p. 54) contou sobre sua experiéncia na época

Destaco que muchos de mi generacion, formados en las universidades pablicas
y al fragor del contexto latinoamericano emancipatorio de los afios setenta,
teniamos un claro sentido y proyecto de vida, orientado a la lucha por una
sociedad socialista que, otrora, estimabamos garantizaria el fin de la pobreza,
el logro de la justicia social, la democracia plena y el desarrollo arménico del
ser humano. En este propoésito considerabamos que la escuela y la educacion
eran simples aparatos apéndices e ideoldgicos del Estado, al servicio de la clase
en el poder. Por tal razén, la verdadera batalla era contra la estructura
socioecondmica y politica del capitalismo, de la cual dependia la escuelay, por
eso, s6lo cambiando el sistema (el modo de produccién) cambiaria la
educacién. Mientras tanto, cuestionar ese sistema en cualquier lugar era valido.
Con esa légica, al afio de mi llegada a la USCO? ya era representante
profesoral ante el Consejo Superior. Era la concepcion que hoy llamamos

Pedagogia Critica de la Reproduccién.21

Vaca (1998) e Wilches (2012) apontam que o ano 1965 foi um ano de agitacéo
politica revolucionaria dos estudantes universitarios que, especificamente na
Universidade Pedag6gica Nacional, manifestaram-se pela consolidacdo de instalaces
fisicas para o curso de Educacdo Fisica. De igual modo, Vaca (1998) relembrou o inicio
da década de 1970 como uma época de intensa movimentacao estudantil e politica nas
universidades colombianas, explicando que as questdes que inquietavam os estudantes de
Educacdo Fisica tiveram um eco forte no Movimento Estudantil mais amplo da
Universidade Pedagogica Nacional em Bogota, gerando marcantes protestos e afetando a
regularidade académica de dita instituicdo. Segundo ele, véarias vozes importantes do
movimento pertenciam ao curso de Educacdo Fisica, “[...] fueron aguerridos activistas,
participando con los demds universitarios en verdaderos conciertos de piedra [...]”
(VACA, 1998, p. 88).

Por sua parte, Pinillos (2003, p. 127-128), referindo-se ao contexto da

Universidade de Antioquia no inicio da década de 1970, explicou que o Movimento

20 USCO é a sigla da Universitadad Surcolombiana, universidade publica da Coldmbia com sede principal
na cidade de Neiva, no Departamento de Huila.

2L O professor Carlos Bolivar Bonilla foi um dos principais nomes do discurso critico contra o esporte de
competicdo como o centro da formacdo profissional do campo nas décadas de 1980. Atribuiu, nesta
publicagdo, um crédito a sua participagdo nos movimentos sociais universitarios na construgdo do seu
pensamento critico.
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Estudantil se manifestou, principalmente, contra a forma de se trabalhar os esportes no

curso, ja que estes foram tratados

[...] como destrezas que deberian adquirir los estudiantes del programa de
Educacion Fisica, en este sentido lo que primaba en la evaluacién era
demostrar el dominio de las diferentes técnicas deportivas a partir de unas
pruebas muy rigurosas, sin tener en cuenta conocimientos y habilidades de tipo
pedagdgico y didactico para la ensefianza de estos.

Na mesma linha, o entrevistado E9 (2017) comentou sobre a experiéncia em
Medellin, que varios dos integrantes do Movimento Estudantil estavam vinculados a
“[...] movimientos que eran fuertes en la Universidad de Antioquia, pues a mi se me
vienen en este momento el MOIR,? pero habian otros fuertes en la universidad, y mucha
gente de Educacion Fisica milité en esos movimientos, en esos grupos [...]”. Ele relatou
que a maioria dos seus colegas de curso (ele foi da primeira turma de Educacdo Fisica da
Universidade de Antioquia), “[...] ya tenian cierto recorrido en la universidad o en su
practica profesional y ya tenian cierta formacion politica”, o que permitiu que lutassem
com forga contra 0s conteldos que estavam sendo oferecidos no curso de Educacdo
Fisica. Relatou o entrevistado que, além das lutas sociais do Movimento Estudantil dos
alunos de Educacao Fisica, as reivindicacfes se concentravam nos conteidos do curso,
principalmente a critica, valendo-se de um referente pedagdgico, ao esporte de
competicdo como a marca predominante na formagdo profissional. Em fungéo disso,
destacou como importantes acdes do Movimento ter conseguido, em primeiro lugar, a
mudanca na direcdo administrativa do programa, em que assumiu a direcdo um novo
professional, “[...] impuesta por, entre comillas, los estudiantes y no por la universidad”.?®
Em segundo lugar, mudancas na oferta curricular, como o caso particular de uma
disciplina de danca a cargo de uma profissional estrangeira, que ndo se desenvolveu pois
0s estudantes, num movimento coletivo organizado, cancelaram a disciplina por ndo
concordar com os conteudos dados: “[...] ese fue uno de los primeros rechazos de ese
sector estudiantil a o que nos estaba ofreciendo la universidad”.

E12 (2017) referiu-se, também, as agdes de “resisténcia” dos estudantes do curso

de Educacdo Fisica da Universidade de Antioquia, que se manifestavam contra a

22 MOIR ¢é a sigla correspondente ao Movimiento Obrero Independente y Revolucionario de Colombia.
Movimento de esquerda fundado no ano 1969, cuja ideologia estaria fundamentada no marxismo, leninismo
e maoismo.
23 Este argumento é confirmado por E12 (2017), que foi justamente a profissional que adotou esta nova
administracdo sugerida pelos estudantes.
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orientacdo esportivista do programa. Segundo a entrevistada, grande parte do grupo de
primeiros alunos do curso eram j& professores de Educacdo Fisica escolar e outros eram
esportistas com ampla experiéncia em competicdo, “[...] entonces no les gustaba
continuar con ese deportivismo™, ja que se ensinava na universidade aquilo que ja
dominavam, basicamente esportes. Era problematico, entre outras coisas relacionadas ao
ensino quase exclusivo dos esportes, 0 esquecimento de praticas corporais da cultura

propria do pais. Deste modo,

Cuando los estudiantes que estaban viendo el programa de Educacion Fisica
se sentian inconformes con lo que les estaban ensefiando y ellos estaban en el
campo porque ellos estaban de profesores de Educacidon Fisica, entonces ellos
sentian que ellos aqui no estaban como aprendiendo nada nuevo porque ellos
basquetbol sabian, voleibol sabian, danza sabian, entonces ellos sienten que
esa no puede ser la Educacidn Fisica para la cual ellos vienen a una universidad
a estudiar, entonces ellos estan en contra de la Educacion Fisica, de la gimnasia
que les da Alfonso Sierra, de la forma de evaluar, de todo el concepto, del
concepto de autoridad que también estd ahi, entonces empiezan a estar
inconformes y si haciendo una critica de lo que es el programa [...] ellos
empiezan asi: ‘esto no puede ser asi, a nosotros no nos pueden estar dando
danzas internacionales, nosotros queremos es danzas nacionales’, entonces
empiezan a pedir al profesor Alberto Londofio, que era el profesor de danzas,
‘nosotros queremos danzas nacionales, entonces nosotros no queremos tales
materias, no queremos danzas internacionales, quite esta, meta esta’. Y ya se
empiezan a hacer convalidaciones, cuando al profesor Alfonso Serna se le
meten estos muchachos y le dicen ‘no queremos este programa, sentémonos a
mirar’ pero la autoridad no lo permite, él no lo permite, entonces ellos hacen
paros, hacen una cosa, entonces tenemos que estudiar esto, en qué autores nos
vamos a sustentar.?

A professora entendeu este como um momento critico da Educagdo Fisica em
Antioquia, que se inicia a finais da década de 1960 y continua nos primeiros anos de
década seguinte, sendo fundamental para se pensar uma Educacdo Fisica diferente a
tradicional, marcadamente esportivista.

O professor E15 (2018), habitando o contexto do Departamento do Huila,
argumentou que o Movimento Estudantil foi importante para formular uma critica contra
0 esporte de competicdo na Colémbia. A formagdo no Movimento foi um dos elementos
para que o campo se colocasse contra a tradicdo esportivista, com base num discurso
marxista que relacionava o esporte com a forga invasiva do capitalismo, propondo uma

Educacao Fisica que contribuisse a transformacao social que o pais precisava:

24 Alfonso Serna foi o diretor do curso de Educacéo Fisica na Universidade de Antioquia na época da sua
fundacéo.
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En la década de los 80, pero fundamentalmente a finales de los 70, primeros
afios de los 80, por ahi hasta el 85, el Movimiento Estudiantil era un
movimiento fuerte en Colombia, eran los afios de las grandes manifestaciones
estudiantiles de las que uno participaba con un discurso politico potente
fundamentalmente de corte marxista, era la época en que uno miraba, por
ejemplo, a la guerrilla como una alternativa en Colombia y respetaba el
pensamiento de los grupos guerrilleros, uno los respetaba porque consideraba
que era un discurso potente y con un contenido politico bueno y ese
movimiento de izquierda digamos que se gesta en las universidades, esos
movimientos estudiantiles fuertes con presencia nacional, fueron importantes
y eso si marcé el que uno quisiera proponer alternativas a lo hegeménico,
entonces como lo hegemonico era el deporte, era lo que mandaban desde el
ministerio y [...] estaba relacionado con el poder, con el capitalismo, entonces
uno si queria plantear alternativas que rompieran con esa situacion y a nosotros
creo que nos calé mucho plantear una Educacion Fisica que reivindicara mas
el ser humano no como maquina, sino el ser humano en su formacion integral,
en su discurso académico, una Educacion Fisica que reivindicara la dignidad
del muchacho, més alla del cuerpo maquina. Entonces a mi me parece que ese
discurso si marcé muchisimo y a veces uno de vez en cuando también leia por
ejemplo a Foucault, que Foucault planteaba que era necesario formar cuerpos
un poco rebeldes, no obedientes, porque nos oponiamos a la disciplina como
obediencia y el deporte para nosotros tenia mucho de obediencia, de repetirle
el esquema, de hacerle caso al entrenador, de no salirse del parametro, de no
crear alternativas sino que ese cuerpo maquina, ese cuerpo obediente no
serviria para las transformaciones futuras que el pais necesitaba, ese era un
discurso politico que nosotros teniamos de fondo y que manejabamos (E15,
2015).

Com lembrancas na mesma direcdo, o entrevistado E1 (2016), membro do
Movimento Estudantil em Medellin, expressou que “Casi que los universitarios en esa
época teniamos el ideal de ser guerrilleros [...] era un romanticismo revolucionario que
marco también la Educacion Fisica”.?> Acrescentou que 0 Movimento queria romper com
o tecnicismo que caracterizava a Educacdo Fisica,?® mas, também, coincidindo com

anteriores relatos, tinha uma forte preocupacdo pelo papel social da disciplina. A este

25 Cabe aqui um esclarecimento sobre o Movimento Estudantil e a militncia guerrilheira feita por Acevedo
e Gonzélez (2011, p. 237): “La movilizacion estudiantil estaba siendo dirigida por grupos que de cierta
manera estaban mas cercanos a las reivindicaciones universitarias, en tanto los militantes guerrilleros
promovian fortalecer militar y politicamente a sus organizaciones. Mientras para la organizacion estudiantil
su centro de operaciones y ndcleo de formacion era la universidad misma, para los militantes guerrilleros
— en realidad una minoria en el grueso del estudiantado— la universidad era solamente un paso hacia la
incorporacion definitiva a la vida guerrillera. Al respecto Cote Rodriguez sostiene que ‘en cuanto la lucha
guerrillera, la mayoria de lideres estudiantiles estaba de acuerdo con ella’. Es muy posible que en este
contexto la lucha guerrillera estuviera considerada por un sector importante del estudiantado, sin embargo,
en las expresiones de protesta y organizacion de los estudiantes no era fécil identificar abiertamente esta
posicion”. Nessa direcdo a narrativa de E9 (2017): “[...] la universidad estuvo influenciada por
movimientos politicos cuando yo fui estudiante, 70 y 80, los grupos que se denominan armados como el
ELN, todo eso tenian una influencia en las universidades, y tenian militantes, pero era mas de tipo
ideologica que de tipo armada”.
% Na narrativa da professora E2 (2016), apareceu também a mencédo ao Movimento e a luta contra a tradigio
tecnicista da disciplina. Na sua experiéncia como estudante (década de 1970) também em Antioquia, diz
“[...] dimos la pelea [...] diciendo no, es que esto no es solo técnica”.
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respeito, descreveu que em “[...] todas las clases era la discusion sobre los procesos de la
influencia social de la Educacion Fisica en el pais y la revolucion y toda la cosa [...].”%’

O profesor E3 (2016) relacionou a luta estudantil em Medellin com a intervengéo
estrangeira: “[...] hay una resistencia con los alemanes, por ejemplo, siempre hubo aqui
una lucha, no todos, pero hay algunos profesores, hay Movimiento Estudiantil que se
oponen a la expresion alemana dentro del programa de Educagdo Fisica aqui, en Cali”.?8
Com uma narrativa parecida, E9 (2017) defendeu que o Movimento Estudantil
universitario, em Medellin, resistia, além do esportivismo expresso no plano de ensino da
sua formacdo, a intervencdo estrangeira no pais, principalmente dos Estados Unidos e,
especificamente desde o Movimento Estudantil na Educacdo Fisica, explica que “[...]
aqui desde el principio hubo un rechazo, digdmoslo asi, de cierta intervencion extranjera
presentada por ese Convenio Colombo-Aleman [...] y son los estudiantes los que crearon
siempre ese rechazo y esa posibilidad de participacion de ellos”.

No mesmo contexto de agdes contra a intervencdo estrangeira, o profesor E13
(2017), participante do Movimento Estudantil na Universidad del Valle en Cali, apontou
que, na década de 1970, “[...] teniamos la tarea politica de sacar los convenios
internacionales con Estados Unidos, la presencia de los cuerpos de paz, centros de
investigacion que estaban haciendo experimentos con los colombianos [...]”, além da luta
para ndo permitir a entrada dos alemdes que chegavam com o Convénio Colombo-
Alem&o.?

Sobre as influéncias e a fundamentacéo teérica do Movimento, que de acordo com
E15 (2018) foi baseado, fundamentalmente, no marxismo, comentou E1 (2016): “El
discurso de nosotros era un discurso eminentemente marxista. Nosotros, casi que de

memoria eran todos los textos de Marx, Lenin, Engels, eran los que marcaban el discurso

27 Nesta direcdo, apontou Bolivar (2018, p. 54) que esta formac&o nas lutas sociais repercutia na pratica
docente. “En consecuencia, un profesor revolucionario deberia educar para generar conciencia de clase en
sus estudiantes y, en algunas ocasiones, el trabajo en el aula perdia su rumbo académico (academicista,
deciamos) para convertirse en proselitismo politico. No obstante, en el fondo de dicha actuacion primaba
una profunda sensibilidad social, sin la cual todavia hoy considero no podria desarrollarse una ensefianza
humanista”.
28 Os professores E9 (2017) e E12 (2017) destacaram que uma parte significativa de alunos que participaram
do Movimento Estudantil, em Medellin, tornaram-se, posteriormente, professores do curso em Educagdo
Fisica; o que possibilitou, segundo E12 (2017), uma renovagao dos discursos para a disciplina e, segundo
E9 (2017), um questionamento constante desde a administracdo e catedra no Instituto de Educacéo Fisica
da Universidade de Antioquia.
29 O professor E13 (2017) explicou que terminou se vinculando ao Convénio Colombo-Alemao, apesar de
ter participado em algum momento do movimento contra o desenvolvimento deste projeto na Colémbia.
Concluiu, a0 mesmo tempo, que sua participacdo no Convénio foi fundamental para sua formacéo,
justamente critica, do campo. Sobre o Convénio Colombo-Alemao, ver os capitulos I11, 1V e V desta tese.
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en la Educacion Fisica”. Além disso, “Como éramos estudiantes de la Facultad de
Educacion, entonces resultamos con todos estos textos de ‘Las venas abiertas de América
Latina’ y toda la parte de la revolucion comunista y socialista de todos estos paises,
entonces nosotros lo relacionamos siempre con la Educacion Fisica”. Esta base tedrica
foi fundamental para “[...] construir un discurso propio de la pedagogia del cuerpo ligado
con lo social.*® Pero fue una vivencia que tuvimos nosotros politica muy interesante, de
esa formacidn de calidad que tuvimos en esa época [...]".

Bolivar (2018, p. 53) reconheceu, como E1 (2016), uma formacéo diferenciada,
devido a participacdo no Movimento. Referindo-se aos seus anos iniciais na docéncia,
apontou “Debo confesar que la fragilidad de conocimientos de ese momento era
‘compensada’ también por una cualidad profesoral entrenada en las lides de la izquierda
juvenil setentera, la oratoria, puesta al servicio del debate y la sustentacion de ciertas
ideas”.

E13 (2017) descreveu a influéncia tedrica que teve o Movimento Estudantil para
ele:

Fui dirigente estudiantil, eso quiere decir que estuve permeado por los
movimientos estudiantiles de los afios 60 y la ideologia critica alemana y lo
que conociamos en ese momento de formacidn socialista, marxista, leninista,
de althusser, en fin, pero también empecé a conocer la escuela de frankfurt,
entonces desde la ideologia critica empecé a mirar criticamente.

E1 (2016), E13 (2017) e Bolivar (2018) mencionam a importancia do pensamento
de Paulo Freire no Movimento Estudantil. “Paulo Freire vino con la Pedagogia de la
Liberacion [...] tuvo mucha influencia esa teoria” (E1, 2016).

Pelo exposto, portanto, 0 Movimento Estudantil representou um momento de
critica, principalmente, a tradicdo esportivista da Educacdo Fisica colombiana, que se
desenvolveu nos grandes centros de formagéo e desenvolvimento da &rea no pais, como
o caso de Medellin, Bogota, Cali e Neiva.3! Devido ao seu carater social e sua base tedrica,
fundamentada no movimento critico revolucionario latino-americano da época, tem um
matiz de critica politico-ideolégica. Foi importante, basicamente, na década de 1970, para

questionar o caminho da formacdao profissional do campo. Ainda assim, é possivel notar

%0 Tal pedagogia do corpo ndo foi visivel nas paginas das revistas estudadas.
31 Medellin esta localizada no departamento de Antioquia, noroeste do pafs; Bogotad faz parte do
departamento de Cundinamarca, no centro do pais; Cali no departamento do Valle e, Neiva, no
departamento do Huila, ambos departamentos na regido sudoeste do pais.
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a forca estudantil em décadas seguintes. Especificamente no contexto de Medellin, o
Movimento Estudantil da Educacdo Fisica continuou tendo um impacto no

desenvolvimento da area neste periodo:

[...] la década de los 80 es caracterizada, por un movimiento estudiantil
organizado, que se fija como meta, los cambios en la administracién y en la
formacion académica. ‘De 1989 a 1993 se presenta un gran movimiento
estudiantil, del cual surge como estrategia para la construccion colectiva de un
nuevo plan de estudios ‘el Semestre Taller’, este movimiento es apoyado por
un sector del profesorado que exige una transformacion estructural en la
formacion profesional que se brinda al Licenciado en Educacion Fisica’
(BENJUMEA,; URIBE, 2003, p. 32-33).

Detalhou Pinillos (2003, p. 44) que o “semestre taller” foi um movimento liderado
pelos estudantes no ano 1992, motivados pela inconformidade com o plano de ensino do
curso na ocasido. “El semestre taller consistio en una reflexion critica y prepositiva sobre
el deber ser de la formacion de profesionales en el campo de la Educacion Fisica por parte
de profesores, estudiantes y egresados invitados [...]”.

Relembrou E10 (2017) que “[...] del semestre taller se constituyeron grupos de
estudio entre profesores y estudiantes con reflexiones del orden epistemologico [...]”. Por
sua vez, destacou E2 (2016) que a experiéncia do “semestre taller” “[...] revolcé mucho
la manera de trabajar la Educacion Fisica”. E12 (2017) explicou que, do “semestre taller”,
se constréi um curriculo “[...] democréatico, un curriculo en que hay conocimiento por
parte de los estudiantes, discusion, una apropiacion de lo que se queria hacer”. Opinido
que compartilhou E9 (2017), para quem “[...] el semestre taller es el punto culminante de
momentos criticos”, favorecendo uma renovacao da Educacdo Fisica na Universidade de
Antioquia.

O Movimento Estudantil se articulou, em esséncia e conteddo, com um
Movimento Professoral; juntos, representaram uma luta desde o sistema educativo, com

motivacao politico-ideoldgica, que impactou na Educacéo Fisica.

MOVIMENTO PEDAGOGICO NACIONAL E ASSOCIACAO COLOMBIANA
DE PROFESSORES DE EDUCACAO FIiSICA: DA REVOLUCAO POLITICA A
DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
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O Movimento Pedagogico Nacional “nasceu” no ano de 1982 e é marcado pela
luta contra 0 modelo da Tecnologia Educativa®? implementada pelo governo para orientar
a educacdo no pais. Além desta motivacdo, a defesa da educacdo publica, a intengdo de
uma unidade dos trabalhadores do magistério, a organizacdo sindical, as lutas pelos
diretos laborais, econémicos e politicos e a necessidade de estudar e investigar temas
relacionados a educacdo em favor da construcdo de saberes pedagdgicos préoprios da
cultura e do contexto colombiano por parte dos professores, foram, entre outras, as
condig¢des do surgimento do Movimento Pedagdgico Nacional, cujo lema foi “Educar y
luchar por la liberacion nacional” (CARDONA, 2005).

Tamayo (2006, p. 105) retomou da revista “Educacion y Cultura” (revista criada
pelo Movimento), na edicdo de setembro de 1985, as teses do Movimento Pedagdgico,

lugar em que se define este como uma

[...] estrategia politica y cultural de los maestros colombianos para contribuir
a la generacién de una conciencia histérica de una nueva escuela para una
nueva sociedad. Que busca arraigar en la sociedad, sobre todo en las clases
populares para mejorar la calidad de la educacidn, el ejercicio de la autonomia
y la educacién democrética. Las perspectivas del Movimiento Pedagdgico son
seflaladas como promisorias, con eco en los maestros y en la intelectualidad
orientada a recuperar el prestigio intelectual del maestro y a crear una nueva
generacion de intelectuales donde el estudio, la investigacion y la reflexion
estén vinculados con el quehacer politico, la organizacion y la accion de masas.

Para sustentar o seu pensamento critico social, alguns dos fundamentos
conceituais do Movimento Pedagdgico sdo baseados no conceito de campo, de Bourdieu;
na problematizacdo das relacdes de poder, tendo como referéncia Foucault; na relacdo
entre cultura e pedagogia, conforme Bernstein; na ideia de pratica pedagdgica como
forma de producdo politica e cultural, de Giroux; na proposta de uma educacao para a
liberdade, de Freire e, na mesma medida, na producéo de intelectuais locais e grupos de
pesquisa de institui¢des colombianas (CARDONA, 2005).

Pefia et al. (1996, p. 1) escreveram um artigo em que definem o Movimento como

Historia que parte de la vida cotidiana de la escuela, del hacer y deshacer, de
lareaccion a lo formalista, de la inquietud por el conocimiento y la rabia
consciente del peso de laignorancia; de las inconsecuencias entre el decir y
el hacer, de los inventos sofiados, de la imaginacion para trasladar una
practica politica revolucionaria, a una practica pedagodgica y llevar la
pedagogia al seno de la revolucidn.

%2 Uma explicacdo da Tecnologia Educativa pode ser encontrada no capitulo I desta tese: “La
deportivizacion de la Educacion Fisica colombiana. Influencias y rastros de su permanencia”.
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Também a entrevista com o E3 (2016) ofereceu uma concepcdo do Movimento
Pedagdgico Nacional. O professor o compreendia como:

[...] una expresion del magisterio colombiano organizado que resiste. Que
resiste a tendencias de objetivacion curricular que el profesorado colombiano
organizado politizado ve como extrafias, ajenas, que no hacen parte de la
cultura nacional, que es una expresién dependiente sobre légicas, entre
comillas, productivistas o economicistas, que apuntan es a asuntos
relacionados con preocupaciones que no tienen que ver con transformacion,
desarrollo, emancipacion, reivindicacién social, popular, entonces nasce un
movimiento muy politizado, que constituye un movimiento critico al interior
del movimiento profesoral colombiano.

Estas “tendéncias de objetivacdo curricular produtivistas” a que se refere E3
(2016) vem do modelo da Tecnologia Educativa. O entrevistado E15 (2018) disse, nesta
mesma dire¢do, que na luta do Movimento Pedagogico contra este modelo educativo, a
Educacdo Fisica superou seu ativismo (em greves e marchas) para gerar uma producao

académica bastante importante para o debate a época; producédo alternativa ao tema do

esporte de competicdo, que era a perspectiva entdo dominante.

La reforma educativa en Colombia planteé un poco la implementacion de lo
que se llamo en esa época la Tecnologia Educativa y frente a esa Tecnologia
Educativa surgié un gran Movimiento Pedagoégico Nacional liderado por
Fecode®® y en ese gran movimiento nacional nos matriculamos nosotros en
Educacion Fisica y por eso entonces la produccién también era una produccién
alternativa, [...] los maestros pasaron de hacer solamente digamos la marcha y
la huelga, pasaron a proponer conceptos tedricos de fondo.

Nesta mesma linha de compreensédo de E15 (2018), os entrevistados E14 (2017),
E10 (2017) e E7 (2017), junto com Pinillos (2003) e Moreno (1997), também apontaram
que, na critica a Tecnologia Educativa, a Educacdo Fisica se “encontra” com o
Movimento Pedagdgico Nacional.3* Explicou E7 (2017), por exemplo, que na década de
1980 “El centro de la critica esta en el modelo que estd imperando a partir de la
Tecnologia Educativa, entonces la educacion, los educadores, pues Fecode, y demas,

empiezan a reclamar y a situar la pedagogia como el centro de la formacion del maestro

33 Federacion Colombiana de Trabajadores de la Educacion (FECODE), fundada em1959.
34 Sem fazer a conex&o entre 0 Movimento Pedagdgico e a critica a Tecnologia Educativa, E4 (2017) e E8
(2017) também reconhecem os dialogos que se estabeleceram entre o0 Movimento Pedagogico e a Educagao
Fisica.
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y el maestro como intelectual de la pedagogia y como trabajador de la cultura y como
agente de cambio”.®®

A “Revista Educacion Fisica y Deporte”, da Universidade de Antioquia, publicou
alguns dos textos expostos em palestras no “II Congreso Colombiano de Educacion
Fisica”, realizado na cidade de Bogota, em outubro de 1985, em que autores, como no
caso de Mockus (1985) e Bolivar (1985), conectam suas teméaticas em exposi¢cao com 0
Movimento Pedagdgico Nacional. No caso de Bolivar (1985), numa apresentacdo sobre
os profissionais da Educacao Fisica serem antes de tudo educadores e com tom critico ao
esportivismo, o autor mencionou a necessidade de o campo estar em “[...] contacto e
integraciéon con el movimiento pedagdgico nacional iniciado por Fecode”. Neste
contexto, entendia que a Educacdo Fisica devia estar centrada numa concepcao
pedagogica interdisciplinaria, em que se resgate a cultura corporal, como “la danza, el
teatro, el campismo, los juegos populares o callejeros, el folclore, etc”, que ampliem o
repertorio de possibilidades para a disciplina, ja que esta “[...] no puede seguir trabajando
en torno al eje casi exclusivo del deporte”.

Este Congresso, como muitos outros no campo, foi organizado pela Associacao
Colombiana de Professores de Educacdo Fisica. E7 (2017) explicou que o movimento
critico na Educacdo Fisica no pais foi intenso a partir da década de 1980 e foi motivado
pela Associacdo de Professores que, ao mesmo tempo, “[...] tenia una idea también de
vinculo al Movimiento Pedagdgico y una vision politica de la educacién, politica en el
sentido de ‘que esto sirva para algo’”. Segundo E7 (2017), a Associacdo foi criada em
1941 e continua vigente na atualidade, embora esclareca que em um nivel de participagédo
e impacto muito mais ténue do que o que teve nas décadas de 1980 e 1990.

Ainda segundo o relato do entrevistado E7, a Associag¢do produziu “[...] todo un
movimiento que llamabamos de reconstruccion de la Educacion Fisica, en los afios 80.
Ese movimiento se basaba en la critica a la Educacion Fisica que teniamos, a una critica
a lo técnico, de lo practico eminentemente, pues sin conexion con esa fundamentacion
tedrica”. Essa tentativa de “reconstrucdo da Educacdo Fisica” estaba baseada em algunas
categorias expresas em “[...] una escuela nueva colombiana, que tenga en cuenta esa
fundamentacion tedrica, una transformacién pedagdgica y una organizacién
administrativa que corresponda a una vision mas amplia, digamos politico

administrativa”.

35 Segundo o professor, essa critica tem inicio na década de 1970 e avanca nos anos seguintes.
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Na mesma linha de compreensao, referindo-se aos debates criticos da disciplina
na década de 1980 e inicio dos anos 1990, o entrevistado E15 (2018) reconheceu a
importancia da Associacdo de Professores de Educacdo Fisica, principalmente pela
organizacdo de eventos marcantes, palco para convidados especiais e para as discussdes

que ali se desenvolviam.

A mi me parece que hablando de esta historia o de este aspecto como historico
de la Educacién Fisica no podemos dejar de lado la Asociacion Colombiana
de Profesores de Educacion Fisica, porque la Asociacion Colombiana de
Profesores de Educacion Fisica es una Asociacién profesional que nacié hace
muchisimos afios con los primeros licenciados y se mantiene hasta hoy y marcé
un hito académico fundamentalmente en la década del 80, del 80 como hasta
el 95, marcé un hito académico porque organizaba muchos eventos, traia
mucha gente invitada, extranjero, hacia foros, hacia congresos colombianos de
Educacion Fisica, hacia una muy buena discusion en torno a eso.

Em suas iniciativas de produzir congressos na area, ressaltou E7 (2017) que a
Associacdo, com seus integrantes sendo professores de ensino escolar, questionava a
universidade e a formacdo de Educacdo Fisica no ensino superior, possibilitando, ao
mesmo tempo, o encontro com este setor que, no futuro, viria assumir a responsabilidade
da organizacdo destes eventos académicos. Quer dizer que sdo, no caso da Associacao,

os professores de escola 0s que estimulam o debate no campo, convidando a universidade

a fazer parte dele:

Ahi la Asociacion juega un papel importante porque empieza a remover y a
cuestionar. Nosotros éramos maestros de escuela, de béasica primaria y de
bésica secundaria y media digamos, y entonces en ese proceso es que nos
encontramos con las universidades y nos metemos a hacer, a cuestionar la
formacion del maestro e hicimos un encuentro sobre el curriculo de Educacion
Fisica [...] me acuerdo en Moniquira, como en el 87 u 88 [...]. Entonces, la
influencia de la Asociacion se va a dar es en el interior de los congresos porque
como era obvio, las universidades una vez que se encuentran, porque realmente
la Asociacion convocO esos primeros encuentros, cogen su propia dindmica y
se dan procesos de acercamiento y discusion académica.

Chinchilla (1989, p. 57), na condicao de presidente da Associacdo Colombiana de
Professores de Educagao Fisica, num texto produto da sua palestra no “Seminario-Taller
sobre Politicas Curriculares para la Formacion de Profesionales de la Educacion Fisica
en Colombia”, realizado em Medellin em agosto de 1989, com o titulo “Una reforma
académico profesional que transforme la Educacion Fisica”, apontou alguns dos
problemas que atravessavam os profissionais da disciplina e que eram matéria de debate
e critica neste contexto. Segundo ele, o profesor de Educacdo Fisica estava inmerso em
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“[...] una practica centrada en lo técnico, una posicion politica indiferente, una dificultad
para integrar su trabajo a un proyecto social y una subestimacion para generar y enfrentar
posiciones de liderazgo y direccion publica y académica”. Pode se ver nessa denuncia o
chamado a transformacéo da disciplina, apontando dois grandes focos do problema: sua
funcdo/participacdo social e sua pratica profissional reduzida a aspectos técnicos.

Como pode se notar, a Associa¢do Colombiana de Professores de Educagéo Fisica
teve sua importancia no desenvolvimento do campo académico da disciplina. Segundo
Pinillos (2003), este impacto vem desde o inicio da disciplina no pais, ja que a Associacao
foi a responsavel pela abertura, em 1952, da “Escuela Nacional de Educacion Fisica”, que
possibilitaria a continuidade na formagéo de profissionais na disciplina, a qual tinha se
visto afetada por assuntos de carater administrativo. O autor acrescentou que a Associacao
organizou o primeiro Congresso Nacional de Educacdo Fisica, em 1962, na cidade de
Bogota. Além disso, especialmente nos anos 1970, ofereceu um nimero significativo de
cursos internacionais de Educagdo Fisica, com convidados e tematicas que geraram
impactos diversos no campo.

A narrativa de E7 (2017), que foi presidente da Associacdo, evidenciou algumas

das referéncias tedricas importantes a época:

Como maestros, mas en proceso de maduracion nos dimos cuenta que, por
ejemplo, el tema de la discusion teorica se lo habian dado a uno desde Carl
Diem, desde Ommo Gruppe, de Ommo Gruppe después estudiamos
fundamentos filosoficos de la Educacidon Fisica. O sea, en el propio proceso de
critica nos fuimos encontrando con los autores, entonces ya fuimos y
descubrimos a Ommo Gruppe, a Cagigal, después para nosotros fue un gran
descubrimiento Kurt Meinel, mucho porque Kurt Meinel influenci6 bastante y
ahi nos encontramos después con Parlebas y con Le Boulch si se habia
trabajado més en la década de los 70 cuando aparece la motricidad. Entonces
se va entrecruzando la influencia de estos autores y la manera de estudiarlos
corresponde un poco a ese interés que ya se habia hecho, de cierta forma,
autbnomamente 0 ignorantemente, pero intuitivamente digamos, no
ignorantemente sino como sopesando esa practica real [...].%

Pefa et al., (1996, p.1), fazendo uma retrospectiva do Movimento Pedagdgico
Nacional, entre os quais estavam membros da Associa¢do de Professores de Educacéo
Fisica, o vinculam aos debates a respeito do papel da perspectiva pedagdgica na Educacgao

Fisica. Assim,

3 0O capitulo VIII desta tese é dedicado a discussdo de tendéncias internacionais da Educacéo Fisica que
impactaram na Colémbia, oportunidade para fazer um comentario sobre os nomes ai mencionados.
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[...] de planteamientos de hace 15 afios, se llega arealizaciones que ahora
nos tienen concertando planes de desarrollo, elaborando proyectos
educativos institucionales, investigando y ademas, estudiando un postgrado de
pedagogia en educacion fisica, que realmente demuestra que el objeto del
saber del maestro, se centra en el saber de la pedagogia.

E3 (2016), também na direcdo de destacar a importancia do Movimento
Pedagogico para a Educacéo Fisica, conclui que muitas conquistas sao tributarias da luta

desencadeada pelos colegas que nele estiveram envolvidos. O professor relata:

Yo diria que hay expresiones en los curriculos, en algunos discursos que son
reflejo, un poco, de lo que alli se genera. Si, en algunos grupos, algunos
profesores, algunos discursos [...]. Esto también tiene algunas expresiones en
los curriculos, en la seleccion de la cultura en la cual se forman los
profesionales, los entrenadores, los maestros, quedan vestigios de todo eso. En
la configuracion de, lo que aqui llaman, los ejes curriculares o las asignaturas.
Uno alcanza a percibir en las mismas bibliografias de los programas, en las
practicas, en la forma como la gente entiende la relacién universidad sociedad,
universidad comunidad, etc., todavia quedan expresiones de ese compromiso
profesoral de resistencia, o de lucha, o de movimiento, o de contestacion.

O Movimento Pedagdgico e a Associacao de Professores, deste modo, marcaram
um momento fundamental do debate critico do campo, principalmente das décadas de
1970 e 1980. Preocupados com a situacdo social do pais, com a acdo da Tecnologia
Educativa na educacdo, com a esportivizacdo da formacdo e, ao mesmo tempo,
reivindicando o papel do professor na transformacdo da sociedade, na valorizagcdo da
producdo cultural propria ao pais, entre outras tematicas ja mencionadas, estes
movimentos geraram as condi¢des de possibilidade para reunir profissionais do campo
no debate académico critico, no caminho da “reconstru¢do da Educagdo Fisica”. Este
momento de critica, que possuia um forte matiz politico, encontrou protagonismo nas

inquietacOes dos professores que atuavam nagueles movimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto reuniu reflexBes a respeito da critica produzida pelos Movimentos
Estudantis e Professorais da Educacéo Fisica a partir do final da década de 1960. Adotou,
como fonte para narrar essa historia, as entrevistas realizadas com 16 depoentes
colaboradores da investigacdo, sem abrir m&o, quando possivel, de um dialogo com a

escassa literatura dedicada ao tema.
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As criticas encetadas, no momento de sua producdo, ajudaram na criacdo das
condicGes de possibilidade que desembocardo na futura renovagdo tedrica que o campo
experimentou, sendo marcada, naquela altura, por um forte viés ideoldgico de influéncia
marxista, visto que buscou discutir a funcdo social da disciplina numa sociedade em
“ebuli¢ao”.

Neste politizado movimento critico se encontrava a preocupacdo pela
transformacdo da Educacdo Fisica, da Educacdo... do pais. Nesta luta, chamou
especialmente a atencdo o protagonismo dos estudantes universitarios e dos professores
da escola que, por meio de sua Associacdo de Professores, vdo incitar ao debate a
universidade e seus “intelectuais”, convocando-0s a critica a tradi¢do instituida na
disciplina e ao questionamento do status quo educacional, com seus reflexos na formagéo
e na pratica pedagdgica da Educacao Fisica. Visto em retrospectiva, esse acontecimento
ndo significa pouca coisa, especialmente se considerarmos que, tradicionalmente, tem se
atribuido aos docentes universitarios a tarefa de convocar a luta seus estudantes e 0s
professores de escola, durante algum tempo vistos como apéticos e responsaveis pelo
fracasso das mudancas propostas pelos intelectuais das universidades.

Para encerrar, vale a pena se perguntar pelo lugar do “referencial de fundo” (o
marxismo) que animou essa critica politico-ideoldgica na Educacdo Fisica a partir dos
anos 1960. Apesar de os entrevistados ressaltarem o valor dessa perspectiva na sua
formacéo politica, com reflexos no seu desenvolvimento profissional, 0 marxismo ndo se
apresentou, com excecGes, como uma perspectiva hegemonica no posterior
desenvolvimento do campo. As préprias referéncias do Movimento Pedagdgico e da
Associacdo de Professores ja eram distintas (diga-se, mais plurais) em relacdo aquelas
gue orientaram os estudantes a partir dos anos 1960, que eram marcadamente marxistas.
A érea se desenvolveu, portanto, em outras direcBes tedricas/politicas, relativizando a
importancia do marxismo nas reflexdes criticas produzidas pelos diferentes atores/autores

da area.
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CAPITULO 1l
CONVENIO COLOMBO-ALEMAO (1973-1984): A ESPORTIVIZACAO DA
EDUCACAO FIiSICA COLOMBIANA?

INTRODUCAO

A semelhanca do que aconteceu em outros paises sul-americanos, verifica-se uma
“virada esportivista” na Educa¢ao Fisica colombiana. Embora sejam multiplas as causas
dessa tendéncia, uma das razdes pode ser buscada na assinatura de um acordo, em 1973,%
que ficou conhecido como Convénio Colombo-Alemao, responsavel por produzir, na
intepretacdo de Pinillos (2011), impactos profundos na area da Educacdo Fisica do pais
latino. Um dos legados dessa parceria € a iniciativa de caracterizar o campo a partir do
conceito da(s) Ciéncia(s) do Esporte,®® nomenclatura empregada pelos alemaes que foram
contratados para lecionar na Universidad del Valle em Cali, na Universidad de Antioquia
em Medellin e na Universidad Pedagogica Nacional em Bogota.*®

Um modo de interpretar o resultado desse convénio, que se estendeu oficialmente
até 1984, é que ele cumpriu uma funcédo na esportivizacao da disciplina escolar, relegando
a Educacéo Fisica o papel instrumental de favorecer o rendimento esportivo dos alunos

sem a preocupacao com aspectos formativos e pedagogicos (Pinillos, 2011). Além disso,

87 A literatura consultada é ambigua quanto a data de inicio e término do convénio. Encontramos 1973 e
1974 como data inicial e, também, 1984 e 1985 como anos do término. Neste capitulo, baseado no “Guia
del disefio curricular”, publicado pelo Instituto Universitario de Educacién Fisica, assumimos o periodo
1973-1984.
38 A nomenclatura foi oficializada, na Alemanha, em 1971 (Pilz, 1999). A partir de entdo, a expressio
Educacdo Fisica foi substituida pelo conceito de esporte que, naquele pais, se refere a qualquer tipo de
prética corporal, ndo somente as de alto rendimento. Na Coldmbia, mesmo com o convénio, ndo se
identificou fenbmeno semelhante.
39 Na Universidad Pedagogica Nacional, em Bogota, o convénio ndo conseguiu prosperar. Os entrevistados
mencionam “dificuldades politicas”, sem esclarecé-las pormenorizadamente. Um dos entrevistados (E4,
2017) disse apenas que os “bogotanos” quiseram conduzir a formagdo “a sua maneira”. Também o
entrevistado E16 (2018) relata que o acordo teve inicio em Bogota, mas que, por dificuldades enfrentadadas
pelo diretor do convénio designado a essa cidade, a sede passou a ser Medellin e o convénio com Bogota
terminou ndo evoluindo. Acrescenta que o convénio teve varias resisténcias por parte de alguns membros
no Ministério de Educacdo Nacional, porque, acredita ele, “[...] no se sentian identificados con la idea de
Ciéncia del Deporte”, e também de alguns professores da Universidad Pedagdgica Nacional, que achavam
que ndo precisavam da intervencdo profissional alema para trabalhar no seu projeto institucional. Apesar
disso, diz o entrevistado que essa Universidade acolheu varios eventos do convénio. A esse respeito, vemos
em Vaca (1998) que a Universidad Pedagogica Nacional chegou a receber material de ginastica e Medicina
Esportiva por meio da “Missdo Alema” no inicio da década dos anos 1970. Ao mesmo tempo, o autor relata
que a universidade contou com a visita do professor alemédo Vander Shoot para concretar assuntos do
convénio nessa institui¢do e que “Se esperaba esta cooperacion técnica para 1972, pero este programa fue
desviado por Coldeportes hacia la Universidad de Antioquia, cuyo Departamento de Educacion Fisica
recibid un gran impulso” (Vaca, 1998, p. 87).
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seria expressdo de certo “colonialismo”, pois significou a recep¢do de uma perspectiva
sem o devido processo de contextualizacéo, reflex&o e problematizacdo (Tabares et al.,
2017).

Neste capitulo, questionamos essa intepretacdo a partir de depoimentos recolhidos
de professores universitarios colombianos,*® alguns dos quais ja atuavam no campo
quando da vigéncia do convénio (inclusive participando e/ou se beneficiando dele, com
temporada de estudos na Alemanha). Esses depoimentos, quando necessario, serdo
cotejados com artigos de autores alemaes que escreveram na revista Educacion Fisica y
Deporte (1979-2018) durante a vigéncia do convénio. Os 16 professores, cujas
identidades néo serdo divulgadas, foram entrevistados entre os anos de 2016 e 2018 com
0 auxilio de um roteiro semiestruturado. Apos transcritas, as narrativas foram analisadas
metodologicamente a luz das indicacBes de Bardin (2011) a respeito da analise de
conteddo. Elegemos esses docentes por meio da leitura de seus textos, mas, também,
gracas as indicacOes dos proprios depoentes.

Assumimos o argumento de que o convénio, na pluralidade de perspectivas que o
caracterizava, foi responsavel por um processo de renovacdo do campo da Educacdo
Fisica que ndo pode ser causalmente explicado pela tese da esportivizacdo associada a
despedagogizacdo. Sustentaremos isso na Unica sec¢do do capitulo, que seréa seguida das
consideracdes finais.

O CONVENIO COLOMBO-ALEMAO E A EDUCACAO FISICA:
ESPORTIVIZACAO OU RENOVAGCAO DA DISCIPLINA?

Alguns dos professores entrevistados reproduzem o argumento presente na
intepretacdo cuja unilateralidade pretendemos questionar. O professor E3 (2016), um
deles, descreve que os alemées tiveram uma preocupacdo com Educacdo Fisica escolar
que se caracterizou pela énfase ao esporte de competicdo. Além disso, ele declara que o
imperativo de cientifizar a area, uma das metas do convénio, tinha, de igual forma, um

enfoque para o esporte de alto rendimento:

[...] cuando ellos llegan con el convenio aleman a influenciar en las
universidades donde tienen asiento, en la Universidad del Valle y la
Universidad de Antioquia, ahi ya hay una preocupacién por cientifizar, o por

40 Com excecdo de um deles, que era aleméao e foi diretor do convénio.
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dar estatuto cientifico al area en la universidad. Investigar, tener un centro de
divulgacion, una revista,** tener unos curriculos, ensefiar investigacion en la
formacion de maestros y entrenadores, ligar esas practicas a la investigacion.
Eso tiene mucho de ellos, pero en esas preocupaciones de ellos del deporte, de
rendimiento, de la psicologia deportiva, del alto rendimiento, de la
biomecanica (E3, 2016).

De forma semelhante, o professor E14 (2017) entende que uma apropriacdo do
conceito da(s) Ciéncia(s) do Esporte levou a Educagdo Fisica colombiana “[...] al lado
del rendimiento, al rendimiento y al rendimiento”. Também o professor E15 (2018)
manifesta que os alemaes, no &mbito do convénio, reforcaram um enfoque esportista para

0 campo.

[...] esa mision pedagdgica alemana traia, fundamentalmente, un enfoque
deportivo. Esa misién pedagdgica alemana duré como unos 10 o 12 afios que
yo me acuerde, como hasta el 82 estuvo en la Universidad del Valle, en la
Universidad de Antioquia estuvo menos, pero muchos profesores tanto de la
del Valle y de la de Antioquia tuvieron la oportunidad de ir a Alemania a
estudiar especializacion o maestria a Alemania, entonces trajeron la influencia
alemana que era la influencia de las ciencias aplicadas o ciencias del deporte y
no tanto el concepto de Educacién Fisica. Hasta ahi, digamos, hasta el 80
pudiéramos decir, o yo puedo decir, segin mi apreciacion, que el enfoque fue
eminente deportivo en la educacion fisica colombiana en todas las esferas.

O professor E9 (2017) relata que o convénio trouxe uma orientacdo importante no
ambito da Medicina Esportiva que, sem duavida, influenciou algumas tendéncias
formativas no/do campo. Para ele, os alemaes “[...] trajeron cosas que aca no existian,
por ejemplo, Medicina Deportiva. Ellos trajeron aca unos aparatos con que se mide todo
ese componente ventilatorio, del rendimiento, de cémo controlar algo [...]”, mostrando
uma forma de potencializar o rendimento fisico. A esse respeito comenta E16 (2018), ex-
diretor do convénio, que o uso da Medicina Esportiva, ainda que tendo outro objetivo e
sem ser a intervencdo mais importante e marcante da presenca alemd na Colémbia,

explorou temas como “el deporte en la educacion fisica, la fisiologia, la anatomia”.

41 E nesse contexto que se cria, em 1979, a revista Educacion Fisica y Deporte, “[...] Fundada en la
Universidad de Antioquia con el apoyo del Convenio Colombo-Aleman de Educacion Fisica, Deporte y
Recreacion” (Pareja, 2006, p. 117). Trata-se de um periddico ainda em circulagdo, que “[...] publica
articulos de investigacion e innovacién producto de trabajos originales e inéditos de caracter cientifico,
tecnoldgico o académico, generados en procesos de investigacion, reflexion o revisién que hayan sido
objeto de evaluacion por pares. El publico al que se dirige la revista estd constituido por profesores,
investigadores, estudiantes y profesionales de la Educacion Fisica, el Deporte y la Recreacion” (REVISTA.
Disponivel em:
<http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/educacionfisicaydeporte>. Acesso em: 2 de jun.
2018). Suas linhas tematicas sdo Educagdo Fisica escolar; atividade fisica e salde; ludico e 6cio; esporte,
rendimento, competicdo e gestéo.
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Sobre essa relacdo da Medicina Esportiva e o convénio, narra E12 que, na
Universidad del Valle, essa influéncia foi muito forte, mais do que na Universidad de
Antioquia, ja que os alemaes, por meio do convénio, “[...] habian establecido el programa
de educacion fisica de la Universidad del Valle pero inscrito a Medicina, el de ellos no
era Educacion sino adscrito a Medicina y tenian mucho énfasis en la parte médica porque
del convenio colombo aleman vinieron varios médicos [...]” (E12, 2017).

Os relatos acima evidenciam, por um lado, que a perspectiva da Medicina
Esportiva esteve presente na Colémbia, impactando os discursos da Educacéo Fisica e
contribuindo, assim, para uma “virada esportivista” da disciplina. Nao surpreende a
realizacdo de eventos para tratar de temas do seu interesse, como as edi¢des do Il e do IV
Seminario Internacional de Medicina del Deporte, realizado em 1978 e 1980,
respectivamente. Ou, entdo, o | Seminario Internacional sobre Rendimiento deportivo y
aprendizaje Sensomotor (1978) e | Seminario Nacional Entrenamiento Deportivo (1979).
Alias, ja a “letra” do documento de assinatura do convénio estabelecia, como uma das
cinco areas prioritarias, esse campo do conhecimento (Pinillo, 2011). Por outro lado, a
narrativa de E12 (2017) indica que existiam diferencas de perspectivas entre os proprios
alemdes que se estabeleceram em Valle e Medellin (e, provavelmente, dissonancias
internas em cada uma das institui¢des), o que produziu, como veremos doravante, outros
modos de se apropriar do convénio em territorio colombiano.

Os depoimentos de outros entrevistados, corroborados pelas analises da revista
Educacion Fisica y Deporte, colocam em xeque a unilateralidade da compreensao
reproduzida nos relatos de alguns entrevistados, de modo que o caminho até a
“esportiviza¢ao”, conforme a influéncia alema, precisa ser matizado, pois ndo foi livre de
ambiguidades, tens@es e criticas. Os entrevistados ressaltam, por exemplo, que muitos
dos alemaes que chegaram a Colémbia, principalmente a Universidad de Antioquia, eram
mais “humanistas” que “tecnicistas”, “tenian esa perspectiva pedagdgica” (E2, 2016) e a
preocupacdo em problematizar a transformacéo da Educacéo Fisica em treino esportivo.
“Hermann Gall, por ejemplo, tenia un 90% de humanista mas que de tecnisista [...] el
deporte no era, no era la esencia digamos” (E4, 2017).

O caso de Hermann Gall é particularmente interessante, pois realizou uma
contundente critica a reducdo da Educacdo Fisica ao treino esportivo, defendendo, ao
mesmo tempo, a necessidade de a disciplina voltar-se as caracteristicas culturais do seu

proprio pais (Gall, 1981, 1982, 1983a). Além de Gall, identificamos vérios textos
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publicados na revista Educacion Fisica y Deporte que evidenciam a preocupacao
pedagogica e formativa do esporte (Giebenhain, 1981; Hecker, 1983; Scherler, 1982;
Petersen; Schmidt, 1982; Kloeppel, 1983; Michaelis, 1983).

O entrevistado E16 (2018), em resposta a pergunta sobre o objetivo do convénio,
enfatiza que “[...] era netamente Educacion Fisica, no competitivo, no seleccionado. No
era competitivo a alto rendimiento sino era, netamente, a la educacion completa,
Educacion Fisica vinculada con la educacion basica hasta lo que seria el colégio”.
Segundo ele, sua participacdo no convénio teve uma luta constante contra o enfoque da
Educacdo Fisica voltada ao esporte de alto rendimento, ja que “[...] los colombianos y
los latinoamericanos eran fijados a ese pensamiento netamente competitivo”. Acrescenta
que esse pensamento exclusivamente competitivo era expressdo de uma interpretagéo
errada do esporte na época; um exemplo disso foi a constante obsesséo pela antropometria
ja que, segundo ele, “[...] la gente era como loca midiendo, midiendo al hombre,
midiendo al hijo, midiendo a los pobres estudiantes en vez de ensefiarles, en vez de darles
docencia, lo median, lo han medido, esto me dio rabia”. Comenta que trataram de
“convencer, a por lo menos los colegas, de que si hay otro objeto del deporte, no solo

competencia, competicion, seleccion de los mejores”:

[...] desde los afios 50 y 60 de 1900, estuvimos viviendo un deporte todavia
como una unidad, como se trata de mantenerlo hoy, el deporte entre alto
rendimiento y el deporte para todos como una unidad, pero no es asi, el deporte
de altisima competencia es un negocio, es business y tiene valores netamente
comerciales, no tiene los valores culturales del deporte y esto ya lo
empezabamos a entender en estos tiempos del convenio [...]. En los 80, cuando
yo estaba de director en el convenio, ya teniamos conocimientos de eso, sobre
esos malos usos, abusos del valor del deporte en alto rendimiento [...]. El
mundo del deporte habia Ilegado en los 80 y 90 a un mundo que el deporte era
separado entre alto rendimiento, pero mas que todo circo, business con valores
comerciales, netamente comerciales y el otro lado es deporte para todos,
deporte de la calle, de la comunidad, deporte de la naturaleza que nada tiene,
absolutamente nada tenia, que ver con salario, pagar, era netamente aventura,
era netamente experiencia personal, eso era y eso era el tema en los tiempos
cuando Yo estaba director, ya para el fin del convenio [...]. Yo estaba en esa
época explicitamente en contra del pensamiento netamente de alta
competencia, queria luchar contra eso porque yo observé que en Colombia y
en Latinoamérica los valores estaban absolutamente dirigidos al deporte de
all, hasta infiltrando a los menores en la escuela. All4 en la Educacion Fisica
se ensefiaba y también en los congresos, todas las contribuciones se referian a
la ensefianza de las técnicas y eso y siempre las técnicas para el mejoramiento
del movimiento hacia el deporte de alta competencia y eso era digamos el valor
detras de todo eso o el objetivo detras de todo esto y contra esto estuvimos
nosotros, combatir contra solo el entendimiento de la Educacion Fisica ensefar
alto rendimiento, técnicas y todo eso (E16, 2018).
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Ao mesmo tempo, aponta que, com frequéncia, era mal interpretado o papel dos
alemaes dentro do convénio e, como ja foi mencionado, eram 0s proprios colegas

colombianos os que mais se interessavam pelo esporte de competicdo. Relata que,

[...] cuando yo llegué, en los primeros meses, ya me llamaron a Bogota, al
Ministerio, el ministro mismo me preguntaba y el jefe de Coldeportes nacional
pensaban solo en el deporte de competencia, ya como en la definicién de la
palabra, en Colombia deporte es de alto rendimiento, pensaban solamente en
alto rendimiento y tuvimos nosotros que implantar esa diferencia, que nosotros
trabajabamos para el nivel mas bajo para la educacion (E16, 2018).

Detalha, com um tom de evidente afetacdo, que, quando chega a Colémbia pela
primeira vez:

[...] el ministro de educacion, deporte, no sé quién era, me llamaba a Bogota,

era antes de los olimpicos en Los Angeles, y me preguntaba a esa época

‘hombre, director del convenio ;Qué nos puedes traer de drogas para que

nuestros atletas puedan ganar medallas en Los Angeles?’ Imaginate esto, esa

pregunta de un ministro al director del convenio, era el primer interés de él a
lo que puede traer el convenio, imagina eso, eso me enoj6 (E16, 2018).

A entrevista com E13 (2017) também expde esta situacdo, explicando que a
influéncia da Alemanha na Colémbia teve varios problemas de interpretacdo. Um deles,
refere-se ao conceito mesmo de esporte ou de Ciéncia(s) do Esporte, que foi restrito as
disciplinas esportivas com enfoque na alta performance. Por isso, segundo ele, gerou-se
uma grande inconformidade no campo colombiano ao descobrir que nenhum dos aleméaes
que chegou a Coldémbia “[...] fue entrenador de ninguna seleccion departamental o
nacional, eso es un hecho facto y Coldeportes vivia en ese reclamo que por qué no habian
entrenadores alemanes que sirvieran al deporte de las regiones”.

Caracterizando os profissionais aleméaes que estiveram na Coldmbia participando

do convénio, E13 (2017) relata que eles podem ser definidos em quatro tipos:

[...] eran cuatro tipos de alemanes. Habia alemanes turistas, venian aca por lo
exoético que era, compraban un bus y a recorrer Colombia; habia alemanes que
querian mejorar sus ingresos, porque tenian prima por atraso cultural, por
clima, por no sé qué mas, o sea, se venian a ahorrar; habian alemanes
académicos que querian venir a hacer investigacion y habian unos alemanes
que querian hacer la revolucién con nosotros [...].

Explica que, de acordo com essa variedade de enfoques, perspectivas e
necessidades, ndo se poderia dizer que trouxeram uma (Unica) linha que induziu, de

maneira causal, a “esportivizacao” da disciplina. Além disso, a presen¢a académica foi
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muito forte no debate em favor de um conceito ampliado de esporte, que ndo devia ser
entendido como de competicdo exclusivamente, ja que, segundo ele, a Alemanha fez uma
ruptura com o esporte de competicdo a partir da Segunda Guerra Mundial porque

[...] encontraron en el deporte la opcidén de mitigar la tristeza y el dolor de un
pais derrotado en una guerra. El juego aparece como algo importante y
entonces el deporte no competitivo aparece como una opcion de alegria y de
diversion y es donde se forma el segundo camino o la segunda via del deporte
que es la opcién no competitiva y entonces eso tiene historia en Alemania
desde después de la segunda guerra mundial y entonces no podemos decir que
unos alemanes que vinieron a mediados de los 70 traian un concepto diferente
del deporte. Ellos vinieron con ese enfoque social también porque el gran
capital del deporte y uno de los grandes aportes de Alemania al deporte
mundial es la diferenciacién del deporte a través de esa segunda via del deporte
aleman y eso se convirtié — le voy a decir aqui algo més significativo — en el
mayor movimiento social politico de Alemania es la participacién de las
asociaciones deportivas no competitivas [...] (E13, 2017).

O ja citado Hermann Gall, em artigo publicado na Educacion Fisica y Deporte,
era uma das vozes favoraveis a essa visio ampliada do esporte.*? Ele diz que, na

13

Colombia, “[...] se usa la palabra ‘deporte’ en un sentido de contraposicion frente a
‘educacion fisica’, restringiéndose generalmente al deporte de competencia
respectivamente a algunas disciplinas del deporte tradicional”, diferentemente da Europa
e dos Estados Unidos, em que “[...] se usa la palabra "Sport" (deporte) para el fenomeno
en su totalidad”. Explica, ainda, que vale a pena a discussdo para pensar uma mudanca na
expressao, pois se, talvez, para a América Latina, ndo tenha muito sentido, por outro lado,
“Por lo menos para discusiones cientificas a nivel internacional seria importante aclarar
el uso de esta palabra para mayor entendimiento” (Gall, 1983b, p. 36).

Apesar do sentido ampliado de esporte, relata E12 (2017), em concordancia com
E13 (2017), que o discurso da(s) Ciéncia(s) do Esporte encontrou, malgrado amplo

debate, resisténcia no campo académico colombiano:

[...] entonces yo vengo de Alemania®® con el concepto de ciencias del deporte
pero otros dicen cudles ciencias del deporte si nosotros no queremos ser
deporte, yo les explicaba, es que cuando usted habla del deporte no son futbol,
basquetbol, esas son disciplinas deportivas, eso no es deporte, disciplinas
deportivas, el deporte es ese nicleo pedagdgico donde usted tiene la
motricidad, tiene el aprendizaje, tiene las otras areas por medio de las cuales
usted va a través de ese movimiento a tener una concepcion y una educacion.
Entonces empieza ;es educacion del movimiento o es educacion por el
movimiento? Cierto, entonces este dice no, es que es educacion por el

42 Qutros exemplos podem ser verificados em Betancur (1979), Gall (1983c) e Correa (1995).
43 A professora E12 (2017) realizou intercdmbio na Alemanha.
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movimiento porque si es del movimiento volvemos a caer en ese deportivista
[...]1(E12,2017).

Justamente a discusséo sobre o significado ampliado da palavra esporte é uma
possibilidade que encontra E16 (2018) como resposta a pergunta sobre a responsabilidade
da(s) Ciéncia(s) do Esporte e do Convénio Colombo-Alemao na despedagogizacao,
instrumentalizacdo e esportivizacdo da Educacdo Fisica colombiana (Tabares et al.,
2017). Ele aponta que, talvez, tenha faltado um pouco mais de debate sobre o conceito
“esporte” e os diferentes temas que entravam na(s) Ciéncia(s) do Esporte e que poderiam
ter diferentes significados nos dois paises, causando, assim, algumas interpretacfes
equivocadas.

Ao ser indagado se a presenca dos alemaes levou a “esportivizagdo” da disciplina

na Colombia, o professor E13 (2017) diz:

No, justamente porque los que llegaron como te digo aqui, como te dije yo,
Ilegaron los turistas, los habladores, los académicos y los revolucionarios. En
la formacién de los expertos alemanes que llegaron no se podia esperar eso
porque era diversa y un ejemplo de eso es que el primer nombre del plan de
estudios de la Universidad del Valle fue en educacion fisica y salud, luego se
cambid educacion fisica, deporte y recreacion, luego quedd educacion fisica 'y
deporte, recreacion se independiz6, se creé como un programa de estudios,
bajo la influencia tecnolégica de un instituto que habia en Bogota se cre6 un
plan de recreacién. Entonces esa evolucion te muestra que nunca hubo una
imposicion del concepto de deporte en el sentido amplio que se tenia en
Alemania, se respeté el concepto pero se aclaré que no era deportes porque
eran disciplinas deportivas y que el deporte era uno solo y que se estaba
diferenciando en ese momento en deporte para la salud, deporte de tiempo libre
y deporte de rendimiento, esos tres modelos nos ensefiaron ellos. Entonces en
recreacion haciamos deporte de tiempo libre y el resto de la formacién era
educacion fisica y salud, entonces estamos en deporte salud ¢ Qué quiere decir
eso? Que no se deportivizaba en el sentido de disciplinas deportivas, el
concepto deportivo era hacia una practica que incluia el aprendizaje, el
entrenamiento, el ejercicio, lo social, la exploracién y no Unicamente la
competicion [...].

O depoimento de E13 (2017) corrobora a abrangéncia do conceito de esporte entre
os alemées. Na sequéncia da sua narrativa, ele avalia que foi muito significativa a
iniciativa alema em favor do “esporte social” desenvolvido nas comunidades das grandes
cidades em que atuaram como parte do convénio, referindo-se aqueles que ele denominou
como “os que queriam fazer a revolugdo”.

Relacionada com a ponderacdo de E13 (2017) a respeito dos diferentes enfoques
ou perfis que chegaram com o convénio, a narrativa de E9 (2017) também relativiza um

argumento da predominéncia de algum lado. Para ele, existiram campos de intervencéo
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muito diferentes no convénio e a parte de Medicina Esportiva foi trabalhada, em suas

palavras, “un poquitico” e s6 por “algunos docentes”:

[...] hubo unas dimensiones del convenio que son muy distintas. Coldeportes**
Antioquia cre6 una seccidn de Medicina Deportiva y esa seccién de Medicina
Deportiva tuvo una parte operativa en Indeportes Antioquia®* y en la
Universidad de Antioquia un poquitico desde el lado de la Facultad de
Medicina. El Instituto después trabajo, o algunos docentes del instituto
estuvieron vinculados con esa parte de Medicina Deportiva que [...] tuvo un
desarrollo sobre todo en Indeportes Antioquia que fue significativo. Aqui en el
Instituto fue algo como que, como que se metieron, no pasajero, pero si tuvo
unas aplicaciones acd, inclusive trajeron aparatos de valoracion y todo eso y
de esa época existen el programa de la salud que es de la Universidad de
Antioquia que es para los empleados de la universidad y algo o mucho tuvo
que ver esa parte de Medicina Deportiva de la Universidad con el programa de
la salud (E9, 2017).

Acompanhando a apreciacdo de E9 (2017), o entrevistado E16 (2018) afirmou
que a perspectiva médica ndo foi predominante entre os alemdes que chegaram a
Colémbia em comparagdo com os profissionais da perspectiva pedagogica. Segundo ele,
a Medicina Esportiva foi mais influente no Coldeportes do que nas Universidades em que
se desenvolveu o convénio.*® Ele explica que os profissionais alemaes usaram a Medicina
Esportiva, no convénio, como um “veiculo” para entrar nas universidades e no debate
cientifico da época, ja que a Educacdo Fisica ndo tinha reconhecimento académico nesses
espacos. Ele relata:

[...] nosotros hemos hablado de las Ciencias del Deporte y tratado de
introducir, como levantar, levantar un poco el nivel de la Educacion Fisica al
nivel universitario, porque la Educacién Fisica era algo del nivel bajo en la
universidad, algunos universitarios no aceptaban la Educacion Fisica como
ciencia [...]. Tuvimos, o incluimos, la Medicina Deportiva como vehiculo, la
medicina, la medicina normal, general, nos sirvi6 como un vehiculo para la
entrada en la vida universitaria. Todos los cientificos de la universidad
aceptaban la medicina como ciencia, estd muy claro, la Educacidn Fisica no la
aceptaron como ciencia, entonces tratdbamos de usarlo como un vehiculo para
entrar en la vida académica, para encujar la Educacion Fisica a través de la
medicina, la Medicina Deportiva a la universidad y con eso tratabamos de
establecer el entendimiento, Educacion Fisica es algo cientifico, se necesita
medicina, sociologia, antropologia, la misma historia de la propia, ehh...
crecimiento de la ciencia, etc.

4 O “Departamento Administrativo del Deporte, la Recreacion, la Actividad Fisica y el Aprovechamiento

del Tiempo Libre” (conhecido como Coldeportes) € a entidade reguladora do esporte na Colombia, fundado

em 1968 e atuante ainda hoje.

% O “Instituto Departamental de Deportes de Antioquia - Indeportes Antioquia” ¢ uma entidade que

financia organizac@es esportivas dentro do departamento. A base do seu objetivo é dispor acGes e orientar

recursos para “[...] estimular el deporte formativo y la amplia participacién de la comunidad en actividades

deportivas y recreativas” (INDEPORTES, 2018, s.p).

6 Talvez essa apreciacdo de E16 precise ser relativizada para o caso da Universidade del Valle, em Cali.
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Além de ter possibilitado um debate sobre o conceito de esporte, E12 (2017)
atribui a influéncia alem& na Colémbia opcOes para se pensar uma Educacgdo Fisica
diferente, justamente se afastando do trato exclusivo do ensino de disciplinas esportivas,

uma das tendéncias na época:

[...] hay una cantidad de aspectos que yo los llamo positivos, yo no creo que a
nosotros nos haya venido el espiritu santo y nos haya iluminado las cabezas y
nos hayan salido las lengiiitas de Jupiter fuego para poder mirar la educacion
fisica con otros 0jos y para mi 0jos es conceptos, con otros conceptos, mirando
otras tendencias, otras posibilidades, no solamente de usted si juega bien
basquetbol entonces ya gan6 basquetbol, que usted baila muy bien entonces
usted ya gané danzas, no [...]. La presencia de los alemanes en la universidad
de Antioquia yo la evallo desde mi perspectiva muy valiosa ¢;por qué? Porque
se les tenia respeto en cuanto a su conocimiento, el conocimiento que trajeron,
la posibilidad de brindarnos una expectativa investigativa porque normalmente
aqui usted seguia la escuela norteamericana ¢,por qué? Si, los libros que vienen
son esos, Juanita Carnahan estuvo aqui y si, esa es la Educacion Fisica, ¢qué
Educacion Fisica?, era una Educacion Fisica deportivista pero muy llevada
hacia la competitividad [...] entonces ellos, los alemanes como siempre han
sido pioneros en el campo investigativo con sus diferentes tendencias que uno
puede ver en la problematica del desarrollo de la Educacion Fisica en
Alemania, diferentes tendencias, entonces eso nos permed en parte, [...]
entonces mire que para Colombia era ver otra perspectiva de la educacién
fisica, no solo la de educacion fisica, no solo deporte.

Essa narrativa evidencia como a presenca do convénio foi fundamental para
desenvolver a investigacao cientifica, ampliar o enfoque de perspectivas da area e, ao
mesmo tempo, promover um questionamento da tradicdo esportivista que também
procurava se consolidar na Coldmbia. Como consequéncia, seus discursos possibilitaram
uma renovacdo do campo que ndo se confunde com a transformacédo da disciplina em

treino esportivo, o que permitiu, assim, “mirar la educacion fisica con otros 0jos”.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, oferecemos uma (re)descricdo do Convénio Colombo-Alemao na
Educagéo Fisica colombiana. Com ela, ndo desconsideramos que o acordo assinado com
os alemées também contribui, especialmente com a Medicina Esportiva, para uma “virada
esportivista” que ja estava em curso no pais antes mesmo da assinatura do documento.*’

Questionamos, todavia, a compreensdo segundo a qual os colegas alemées destacados

47 Qutros fatores, além do Convénio Colombo-Alemdo, precisam ser considerados nessa compreensio,
como os desenvolvidos no capitulo I.
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para atuar na Coldmbia formavam um grupo homogéneo e tinham em comum a
necessidade de esportivizar a Educacéo Fisica escolar, reduzindo o fenémeno esportivo a
sua faceta do alto rendimento. Ao contrério, os depoimentos reunidos mostram uma
divergéncia quanto a heranca alema no territorio andino, revelando uma pluralidade de
sentidos que ndo pode ser resumida a tese de que os alemées despedagogizaram a
disciplina em funcdo da énfase esportivista e que, a0 mesmo tempo, os colombianos
teriam sido vitimas do esforgo colonizador alemédo em seu projeto de coopera¢do no
ambito esportivo, que ndo teria deixado espacos para reflexdo, contextualizacdo e
problematizacéo, tanto por parte dos alemées como dos colombianos.

Se a historia de uma tradi¢do, num determinado pais, é sempre a histéria de sua
recepcdo, necessitamos de mais estudos sobre a histdria desse convénio, especialmente
sua repercussdo em Valle, Medellin e em outros setores relacionados com a Educacgéo
Fisica e o esporte, que evitem a chantagem intelectual e politica de se estar contra ou a
favor dele, mas que assumam a ambiguidade como sua marca. Pensar desse ponto de vista
significa reconhecer que, as vezes, “nem sempre o que parece €¢”, nao se restringindo a
qualquer logica bindria do “ou isso” ou “aquilo”, mas procedendo a uma analise sobre a
simultaneidade “do isto e também do aquilo” que convivem juntos, como os dois lados
da mesma moeda. Entdo, a0 mesmo tempo em que 0 convénio teve sua responsabilidade
na “virada esportivista” da Educac¢ao Fisica colombiana, também coube aos colegas a ele
vinculados (tanto alemdes como colombianos) operar a critica a essa perspectiva
esportivista, oferecendo alternativas, “desde dentro”, sobre o tipo de relagdo que a

disciplina deveria estabelecer com o esporte, entendido mais amplamente.
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CAPITULO IV
ESPORTIVIZACAO” DA EDUCACAO FISICA COLOMBIANA: A
“HERANCA”> DO CONVENIO COLOMBO-ALEMAO NAS PAGINAS DA
REVISTA EDUCACION FiSICA Y DEPORTE

INTRODUCAO

A presenca da Alemanha no sistema educativo da Colémbia € bastante marcante.
Essa influéncia é produto de uma série de acordos bilaterais traduzidos, principalmente,
em trés missdes pedagdgicas que impactaram e construiram o horizonte pedagdgico do
pais. Uma dessas parcerias é particularmente importante para o campo da educacdo fisica,
uma vez que resultou no estabelecimento do que se costuma chamar Convénio Colombo-
Alemao (1973-1984), acordo que seria desenvolvido entre as universidades de Antioquia,
Bogota*® e Valle (todas de Colémbia) e a Escola Superior de Esportes, de Coldnia, na
Alemanha. Como consequéncia, a0 mesmo tempo em que educadores colombianos
viajam a Alemanha para intercambio formativo, muitos professores alemées comecam a
lecionar nas universidades colombianas, oportunidade para advogar, no pais, 0s preceitos
da(s) ciéncia(s) do esporte.*®

De acordo com a interpretacéo de Pinillos (2011, p. 45), a chegada da(s) ciéncia(s)

do esporte transformou a educacao fisica colombiana,

alterando fines, contenidos, medios y campos de accién. Hecho que genera una
oposicién entre los discursos de la Educacion Fisica y los de Deporte [y]
termina relegando a ésta un papel instrumental, supeditada a los fines utilitarios
del rendimiento deportivo, sin atisbo de aspectos formativos o pedagdgicos.

Desde entdo, ‘‘La fundamentacion deportiva se difunde a partir de la metodologia
propuesta por profesores alemanes participantes de la mision alemana’’ (Colémbia, 2002,
p. 13).

Mais recentemente, essa compreensao encontra eco na afirmacao de Tabares et al.

(2017, p. 141), segundo a qual a(s) ciéncia(s) do esporte, “‘con fuerte énfasis en fisiologia

48 A participagdo da Universidad Pedagogica Nacional no Convénio Colombo-Alemao ndo se materializou.
4% Usamos a expressio no singular/plural por reconhecer que as ciéncias do esporte ndo conseguiram, tanto
na Alemanha como na Colémbia, configurar-se epistemologicamente como um campo especifico (ciéncia
do esporte). Os textos aqui analisados revelam essa ambiguidade (ora usando um termo, ora outro) e mesmo
a falta de tratamento dessa problematica.
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y anatomia que contribuiria al logro de un estatus cientifico para el campo’’, quase
converteram totalmente a educacéo fisica em educagdo esportiva. Continuam os autores
(2017, p. 141-142) a dizer que esse foi um fato muito significativo, ‘‘pues retrata la forma
como son acogidas diferentes perspectivas en nuestros territorios sin ningin proceso de
contextualizacion, reflexion y problematizacion’’. Como consequéncia, concluem
Tabares et al. (2017, p. 142), ao parafrasearem Pinillos (2003, 2011), que a heranga do
convénio “‘relegd asuntos relacionados con temas pedagdgicos y favorecio el
posicionamento de la perspectiva instrumental de la investigacion”’.

Estabeleceu-se, conforme essa descricdo, uma relagédo causal que leva do convénio
a esportivizacdo da disciplina.®® Nossa analise, neste capitulo, evidencia que a presenca
dos aleméaes no pais andino, além de plural,> foi acompanhada de um debate sobre o
significado da(s) ciéncia(s) do esporte e sua relacdo com a educacao fisica. Sugerimos,
assim, que alguns aleméaes teceram uma critica a reducdo da educacéo fisica ao treino
esportivo e que outros deles foram fundamentais para uma renovacéo da educacao fisica
colombiana.

Para a redescri¢do®? pretendida, usamos como fonte a revista Educacion Fisica y
Deporte, publicacdo do Instituto Universitario de Educacion Fisica da Universidad de
Antioquia, que é criada no contexto de implantagdo do convénio entre alemdes e
colombianos. Fizemos uma anélise dos artigos publicados ao longo de todo o ciclo de
vida do periddico (1979-2016). Priorizamos, aqui, o dialogo com textos que remetem
diretamente ao objetivo anunciado, o que explica a decisdo de analisar material escrito,
especialmente, pelos proprios alemaes. O capitulo esta organizado em um Unico topico,
seguido das consideracdes finais.

%0 Esportivizagdo é aqui entendida como a tentativa de transformar a educagéo fisica em treino esportivo,
especialmente o de alta competicdo, consequéncia de se assumir o esporte como paradigma teorico da area.
Essa perspectiva fortaleceu-se, especialmente a partir dos anos 1970, com o desenvolvimento cientifico do
campo (também na Col6mbia), pois o corpo como instrumento de rendimento podia ser preparado, treinado
e forjado a partir dos emergentes canones cientificos. Essa tendéncia se verificou em outros paises além de
Coldmbia e Alemanha. Sobre seus impactos no Brasil, sugerimos a leitura de Oliveira (2001).

51 E preciso reconhecer que em Valle e Medellin chegaram profissionais alemaes com diferentes
perspectivas do campo académico, o que produziu modos distintos de se operar com o conceito de ciéncia(s)
do esporte no territério colombiano. E preciso ter essa clareza, pois 0 uso da expressio “os alemaes”
escamoteia o fato de que a(s) ciéncia(s) do esporte, na propria Alemanha, conjugava mdaltiplos
entendimentos, situacdo que, seguramente, também repercutiu na Colémbia. Tratamos disso no capitulo
1.

%2 A (re)descri¢io aqui pretendida ndo visa a uma leitura mais “verdadeira”, mas tensionar algumas
descricOes existentes e transformar antigos vocabularios em vocabularios renovados, que sejam portadores
de coisas possivelmente interessantes e de novas ideias.
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O CONVENIO COLOMBO-ALEMAO (1973-1984): (RE)LEITURAS DE SUA
HISTORIA

J& na primeira edigdo da revista Educacion Fisica y Deporte, Betancur (1979)
apresenta um informe sobre 0 Seminario Internacional Educacion del Movimiento, de la
Salud y de la Recreacion a traves del Deporte, feito em Kiel, na Republica Federal da
Alemanha, do qual participou por conta da sua inser¢do no Convénio Colombo-Aleméo.
Desde o titulo do evento, esclarece que o deporte é entendido em um sentido amplo e

destaca que

Todas las actividades fisicas del hombre contempordneo que genéricamente
pueden agruparse bajo el titulo de ‘deporte’ son realizables con propésitos
educativos los cuales se clasifican en tres grupos: los relativos al movimiento
mismo, los dirigidos a la conservacion de la salud y los pertinentes al
aprovechamiento del tiempo libre mediante la recreacién (Betancur, 1979, p.
1).

Explica, além disso, que o seminario apontou para 0 movimento “como medio y
como fin de la educacion fisica” (Betancur, 1979, p. 1), ressalta que “a través del
movimiento en sus multiples formas deportivas, practicadas sin afan competitivo, se
puede llegar a formas y estilos de vida mucho méas saludables y susceptibles de
incrementar el bienestar fisico, emocional y social” (Betancur, 1979, p. 2). Destaca-se,
nos excertos de Betancur (1979), a mencdo a uma compreensdo mais ampla de esporte,
seu carater educativo e a consideracao a respeito de suas multiplas formas, nédo restritas
ao afd competitivo. Essa necessidade € uma ténica em outros textos da revista. Por
exemplo, em um artigo sobre a educacéo fisica latino-americana, Gall (1982b, p. 2), um
dos diretores do Convénio Colombo-Alemdo, aponta que

no significa indispensablemente que se practique el deporte a nivel de
competencia o alto rendimiento. Significa mas bien, que se conozcan y se
puedan ejecutar las reglas y las técnicas a través de la misma practica y que las
experiencias de movimiento se lleven a determinado nivel de actuacién. Este
nivel de actuacion no se debe orientar solo el deporte de alto rendimiento, sino
que debe adaptarse a las necesidades del estudiante como ser humano.

Argumento que ele refor¢a em outra publicacdo do mesmo ano, na qual discute o
papel da educacéo fisica na formacao integral do ser humano:

no sélo se trata de saber quién es el mas rapido, quién salta mas alto, quién
salta mas lejos, como es tan importante en el ‘deporte’ publico. Se trata mucho
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mas de cuestionar: ¢qué puede aportar el movimiento y la educacion fisica para
una educacidn basica o educacion general del ser humano? Asi pues, no sélo
practicar el deporte sino la educacion fisica como parte importante de la
educacion general (Gall, 1982a, p. 44-45).

Em outra publicacdo, ao tratar da avaliacdo na aula de educacdo fisica, destaca
que, nesse aspecto, “No se trata s6lo de procesos de medicion o ain sélo de la medicion
del rendimento” (Gall, 1980, p. 8), nem “No se trata de abarcar la calidad del rendimiento
del estudiante con el fin de hacer una seleccion” (Gall, 1980, p. 5), como faria 0 esporte
de competicdo. E indispensavel, ao contrario, valorizar outras dimensdes do aluno que
ndo sdo quantificaveis e para as quais sao necessarias formas mais especificas das ciéncias

sociais. Assim,

Estas reflexiones metddicas de la evaluacion caracterizan una diferencia
considerable p.ej. en cuanto a la teoria del ‘test’ [...]. Consecuentemente, en la
teoria de evaluacion se incluyeron en el analisis de la ensenanza una serie de
procesos que van mas alla de los ‘tests’ y provenientes de las ciencias sociales
empiricas como por ejemplo, socio-gramas, interacciogramas, encuestas
directas o indirectas, entrevistas, cuestionarios asi como un sistema de
observacién especialmente desarrollado y procesos de valoracién y
escalonados (Gall, 1980, p.10).

Posicdo que retoma, tempos depois, em outro artigo sobre o tema, oportunidade
para afirmar o erro, em termos cientificos, de usar métodos de avaliacdo desenhados para
um propdsito em outros espacos diferentes do projetado. Por exemplo, “evaluar a
estudiantes de educacion fisica segun criterios para desportistas” (Gall, 1983c, p. 7), em
que, provavelmente, dar-se-4 um resultado em cifras, que ndo vale nada se ndo tem em
conta os aspectos subjetivos dos escolares. Esse argumento € novamente defendido em
outro artigo do mesmo ano, que trata do tema selecéo de talentos esportivos, marcando

diferencas entre o treinamento esportivo e a educacao fisica:

Asi se tiene en el proceso del entrenamiento como objetivo general un
condicionamiento del deportista, la automatizacion de los movimientos, y una
maxima adaptacion a cualquier situacion de la competencia. Al frente de estas
orientaciones, en la educacion se mantienen como objetivos generales una
orientacion amplia segln los intereses y necesidades del individuo, una
autonomia de la persona y una emancipacion del alumno. En el entrenamiento
se trata de adaptar al deportista a las condiciones del deporte
(instrumentalizacion del individuo al deporte). En la educacién fisica al
contrario, se tratan de adaptar las reglas y condiciones del deporte a las
necesidades del individuo (instrumentalizacion del deporte a las condiciones
del individuo) etc. Con base en estos aspectos, desde el punto de vista de la
educacién o educacion fisica, no se deberian aceptar las condiciones (a veces
inhumanas) de un entrenamiento de alto rendimiento especialmente para
jévenes (Gall, 1983a, p. 4).
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Dois anos antes, Giebenhain (1981) publica um artigo sobre a pedagogia do tempo
livre e faz uma critica ao esporte de competicéo para a formagdo humana. O autor declara
que os principios do esporte de alto rendimento, como o “absolutismo del principio de
competencia, definicion de la ganancia, juego sucio dedicado y entrenado etc.”
(Giebenhain, 1981, p. 27), devem ser rechacados desde o ponto de vista pedagdgico e
humano. Destaca, além disso, que o professor de educacdo fisica ndo € um tecnélogo
dedicado ao simples ensino de técnicas esportivas; em vez disso, ele € um educador “y
tiene que cumplir con un encargo pedagogico-politico, el cual se debe orientar a una
evidencia democratica” (Giebenhain, 1981, p. 35).

Vargas (1982, p. 29), professor colombiano formado no &mbito do convénio, diz
que “La preparacion para la educacion fisica en el tiempo libre exige crear en la escuela
las condiciones adecuadas para participar en todas las formas de deportes o actividades
fisicas extra escolares, presentando esta opcidon no como una alternativa para el alto
rendimento”. Nessa mesma linha de critica ao esporte de rendimento, Giebenhain e
Acevedo (1982) descrevem a relacdo dessa pratica com as logicas da inddstria moderna,
especificamente dos métodos de trabalho, em que se aplicam “tiempos fijos por nimero
de ejercicios, movimientos aislados, planeaciones exactas etc.)” e entendem que “La falta
de literatura y la preparacion del personal docente, no del todo desarrollada, asi como la
influencia de entrenadores y métodos de entrenamiento conllevan a la tendencia de
unidades de entrenamiento y al descuido de principios pedagogicos” (Giebenhain e
Acevedo, 1982, p. 72). De forma contundente, escrevem sobre a influéncia negativa desse
modelo para a educacao fisica:

La influencia del deporte de alto nivel, en su defecto como modelo,
generalmente es negativa sobre la Educacion Fisica escolar debido a que éste
solo tiene en cuenta el éxito mensurable o contable y esto a su vez conlleva a
actuaciones agresivas y corruptas en el deporte. Esto ha influenciado mucho a
los colegios, porque cuando el deporte se ve desde el punto de vista del alto
rendimiento, trae resultados sobre los campos deportivos, pistas de atletismo y
piscinas, etc. siendo éstos construidos segun las reglas prescritas, sugiriéndose
con esto que el deporte existente es el Unico posible. Las consecuencias de ésto
en el colegio son entre otras, la limitacion de la espontaneidad y la creatividad,
como también la no utilizacién de las areas verdes, los patios, las piedras, las
gradas, los arboles, etc. para la clase de Educacion Fisica en el sentido de un
movimiento exploratorio o para adquirir nuevas experiencias materiales y
sensitivas [...]. Asi se tienen que preguntar los responsables de la Educacion
Fisica Escolar, si es conveniente realizar en las clases, al lado del deporte
reglamentado, actividades deportivas en forma recreativa con miras a crear el
habito de practicar estas actividades durante toda la vida y también incluir
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actividades tales como: patinaje sobre ruedas, tiro de frisby y otros. La
construccidn o utilizacién de implementos deportivos sencillos como raquetas,
pelotas de trapo, ladrillos, bastones, llantas, neumaticos, zancos de lata, etc.,
podrian contribuir en gran medida al desarrollo de nuevos incentivos y formas
de movimiento y colocar alternativas espontaneas a las formas deportivas
fijadas (Giebenhain e Acevedo, 1982, p. 68-69).

A énfase no esporte de alto rendimento, em detrimento das atividades proprias da
tradicdo cultural do pais, aparece reiteradas vezes nos artigos publicados pelos alemées.
Gall e Pareja (1981), no diagndstico da sua pesquisa sobre os planos de ensino das

licenciaturas em educacéo fisica, apontam que

Se cree que los proyectos curriculares del ministerio solo estan adaptados a una
pequefia parte de la realidad escolar. También se observa que a pesar de las
declaraciones en el marco teérico, las actividades exigidas en las unidades
curriculares estan ajustadas a los tipos de deporte de rendimiento
internacionales. Se tiene que cuestionar, si esto corresponde a las necesidades
y exigencias colombianas (Gall e Pareja, 1981, p. 20).

Gall (1983b), dois anos depois, reforca esse argumento e acrescenta: “hasta qué
punto se puede seguir con los desarrollos extremos y abusos, con el fin s6lo de participar
en el deporte internacional de alto rendimento” (Gall, 1983b, p. 37). Em outro nimero
publicado antes, Gall (1981) afirma que a educacdo fisica deve se apropriar das

possibilidades de movimento que oferece o meio no qual se desenvolve. Ele detalha:

En la didactica mas reciente de la educacion fisica se trata antes bien de educar
al hombre para el movimiento y a través del movimiento [...]. Mejor dicho, la
educacion fisica debe aportar a través del medio del movimiento a la formacion
de la personalidad e identidad del ser humano. Con el fin de poder lograr este
objetivo, la educacion fisica p. ej. tiene que: - motivar para practicar deporte
activamente. - preparar para un deporte para la vida. - promover la
espontaneidad, la creatividad y un actuar autodeterminado. - aportar para abrir,
a través del deporte, nuevas experiencias y un mundo nuevo. Si estos principios
de educacion se deben considerar dentro de un medio ambiente especifico (p.
ej, Latinoamérica), entonces a esto pertenece que este medio ambiente
especifico tiene que ser incluido dentro de la educacion fisica. Concretamente,
esto significa que la cultura del movimiento latinoamericano (folclor, danzas,
ritmica, musica, etc.) y el medio ambiente latinoamericano (naturaleza) tiene
que ser incluido en la educacion fisica (Gall, 1981, p. 44).

Insistindo nas possibilidades da cultura de movimento para a educacéo fisica,

especialmente na Colémbia e, em geral, na América Latina, relata:

la formacién en educacion fisica en Colombia esta orientada muy fuertemente
hacia los deportes de competencia y los deportes internacionales, aunque para
esto en muchas escuelas no siempre estan dadas las condiciones. Frente a esto,
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parte de las ‘condiciones socio-culturales’ existentes en el medio ambiente
tienen escasa o nula representacién en la formacion: danzas y musica folclérica
nacional, la cultura del movimiento, o de la tradicidn latinoamericana. Todavia
no se ha captado o entendido del todo que en una educacion fisica, es decir,
una educacion del movimiento y a través del movimiento, la propia cultura del
movimiento tendria que ser una parte muy importante del contenido curricular.
En este sentido, un concepto didactico de esta indole puede contribuir a
descubrir nuevas posibilidades y pensamientos (Gall, 1982a, p. 56).

Acrescenta 0 autor que essas manifestacdes da cultura de movimento préprias da
Colémbia (aléem das mencionadas dancas e folclore, descreve, nesse texto, também o
tejo®%) sdo chaves para oferecer uma educacio fisica “para gran parte del Pueblo y no
solamente para algunos grupos elitistas de alto rendimento” (Gall, 1983b, p. 36-37).

Hass (1984) discute o ensino e a aprendizagem social na aula de educacédo fisica
e usa, também, a expressdo cultura de movimento; expde que, como o0 esporte é uma
manifestacdo dessa cultura, a disciplina ndo deve tratd-lo de forma exclusiva. A
preocupacdo com o desenvolvimento das diferentes manifestacdes culturais préprias ao
contexto colombiano também é colocada por Sonnenschein (1980, p. 5), que denuncia a
falta de literatura sobre atividades fisicas autdctones no campo da educacéo fisica latino-

americana e, particularmente, da educacdo fisica colombiana:

Cabe mencionar en este contexto, que también se refleja en la literatura
deportiva disponible en el subcontinente, el problema de la progresiva
desaparicion de las actividades fisicas autoctonas. Este fendmeno,
consecuencia de la llamada ‘exportacion del deporte” por parte de las naciones
industrializadas conduce a que los deportes conocidos por los gremios
deportivos internacionales tienen buena representacion bibliografica, mientras
que sobre actividades vernaculas de origen indigena o colonial dificilmente se
encuentran fuentes escritas.

Encontramos, também, o artigo de Hecker (1983), que trata da motivacao para a
pratica esportiva e para o ensino da educacéo fisica. Ele ressalta, em diferentes momentos,
que seu texto se insere em uma perspectiva pedagogica, discute a significativa diferenca
entre professor e treinador e entre alunos e esportistas, tenta mostrar que séo distintos
campos de atuagéo.

Esses interesses mais pedagdgicos sdo visiveis, também, nas escolhas de alguns
dos textos dos profissionais alemées para serem traduzidos e publicados na revista.

Weinhold e Gall fizeram tradugdes de temas ligados ao ambiente como possibilidade de

%3 O tejo é um jogo autdctone da cultura indigena colombiana.
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ampliacdo das opg¢des de movimento dentro do esporte escolar (Scherier, 1982). Petersen
e Schmidt (1982) reportaram-se a uma “escola mais humana” e a sua relagdo com as
praticas esportivas no seu interior. Narrativas de experiéncias para a aula de educacdo
fisica, foram discutidas por Kloeppel (1983) e Michaelis (1983). Assuntos que sdo mais
uma evidéncia do debate, do conflito em relacdo aos fins da educacéo fisica, 0 que nos
leva a entender que néo foi tdo “direto” 0 caminho para a “esportivizagdo” da educacao
fisica colombiana a partir de uma Unica referéncia alema: do esporte de rendimento ligado
as ciéncias naturais.

Apesar de o convénio ter encerrado oficialmente em 1984, autores vinculados a
ele continuaram a publicar na revista. A edigéo de 1992-1993 tem um texto de Griesbeck,
que trata dos esportes (ou jogos) tradicionais, da cultura de movimento, da

conceptualizacao do esporte num sentido amplo, entre outros. Denuncia

[...] esta castracion de los intereses populares, esta tremenda reduccion del
mundo deportivo al de los deportes olimpicos de alto rendimiento con sus
determinadas normas, esta exclusion del gran repertorio de recursos humanos,
ante todo de las culturas de movimiento ludicoexpresivo africanas,
latinoamericanas Yy asiaticas, despoja el fenémeno deporte de su verdadero e
inestimable valor (Griesbeck, 1992-1993, p. 76).

Correa (1995, p. 35), ao propor um plano de ensino para a educacdo fisica, destaca
a necessidade de compreender o esporte de forma ampliada, como aquele que se refere
“a todas las expresiones corporales y sus contextos sociales”. Aponta que, na Coldmbia,
o professor da disciplina deve ser formado “para que pueda comprender la nueva
dimensidn del deporte y las implicaciones de tipo social, econémico, politico, biolégico
y psicolégico que se generan dentro de €l, sus practicantes, la sociedad y los espacios
correlacionados a éste” (Correa, 1995, p. 32).

O alemédo Rittner (1995), por sua vez, descreve que a(s) ciéncia(s) do esporte
deveriam ser tratadas como uma ciéncia corporal geral, em constante relagdo com 0 meio
ambiente e a realidade social na qual se desenvolve e que ndo pode se reduzir ao ensino
dos esportes de competicdo. Propde até a substituicdo do termo ciéncia(s) do esporte por
cultura somatica, j& que os temas de que trata o campo tém sofrido grandes

transformac0es que aquele conceito ndo consegue satisfazer:

Hasta ahora la ciencia del deporte no ha desarrollado ningin marco de
referencia teorico para la ordenacion y la aclaracion de las transformaciones
en el campo del deporte, y en la percepcion de la salud. Similarmente
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deficitaria es la situacion en las perspectivas de la epidemiologia social, o bien,
de la sociologia de la Medicina, que igualmente aclaran los resultados de una
mezcla empirica de las formas de percepcién relacionadas con el cuerpo y las
muestras de comportamiento. Ante este trasfondo, parece ser muy prometedor
un marco de referencia, o bien, un concepto de Cultura Somatica (Rittner,
1995, p. 72).

No mesmo artigo, o autor desenvolve uma definicdo do novo conceito proposto:
“Por el concepto cultura somatica se debe, por lo tanto, entender un sistema de valores y
de normas relacionadas entre si, en una sociedad dada, la cual implica la percepcion y la
utilizacion, o bien el uso del cuerpo en su totalidade” (Rittner, 1995, p. 73). Dois anos
depois, o grupo de pesquisa Cultura Somatica® publica um artigo na revista que usa essa

definicdo do conceito de Rittner e esclarece que

El concepto cultura somética situa al cuerpo en el centro de la reflexion socio-
cultural, no s6lo porque en él se registran los designios de la cultura, sino
porque a su alrededor se generan manifestaciones particulares de la misma. La
cultura, entendida como entramado de significaciones a partir de las cuales los
seres humanos interpretan su experiencia y orientan su accién, y como
conjunto de comportamientos que se transmiten generacionalmente mediante
sistemas simbdlicos que actlan como guia para la accién colectiva e
individual, no es hereditaria ni congénita; es adquirida y obedece a modelos
que pautan la vida. Esos modelos de comportamiento incluyen al cuerpo como
lugar de sintesis de los codigos sociales, territorio donde se cruzan las
dimensiones que integran al ser humano. La simbiosis pristina entre cuerpo y
cultura hace que lo corpdreo se exprese en formas diferentes de una sociedad
a otra, e incluso en la misma sociedad en diferentes épocas y sectores. El
género, las condiciones econémicas, el espacio geofisico, la confesion, el nivel
educativo, la edad, median la relacion con el cuerpo y, en consecuencia, existe
una particularidad sociocultural visible en los usos del cuerpo. Ello deriva en
una cultura somatica. Cultura Somatica hace referencia a los usos del cuerpo
que pasan por lo operativo y tocan con el sistema de significaciones,
percepciones, actitudes, practicas y representaciones individuales y colectivas
del mismo en un contexto sociocultural; corresponde a una participacion del
cuerpo en el proyecto social y cultural y a la gramatica con la cual lo
sociocultural se inscribe en el cuerpo.

Em 1996 reaparece uma publicacdo do ex-diretor do convénio Hermann Gall,
agora como decano da Faculdade de Pedagogia da Universidade de Ludwigsburg, na
Alemanha, com um texto produto da sua participacdo no | Congreso sobre Gerencia
Esportiva, feito em Cali, em 1996. Nessa publicacéo, ressalta 0 movimento de cria¢do do
evento Culturas Esportivas do Mundo, que teve sua primeira edigdo em Bonn, em 1992,
e no qual “todas las naciones estan llamadas a presentar sus deportes autoctonos y

regionales™ (Gall, 1996, p. 122), resultado das fortes criticas que vem recebendo o esporte

%4 Esse grupo foi fundado, em 1993, por professores alemées e colombianos.
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de competicdo ao longo dos anos. Retoma, nesse texto, sua antiga denuncia sobre o

predominio de uma manifestagdo (esporte internacional) sobre outra (cultura local):

Existe una orientacion muy fuerte en las disciplinas de alto rendimiento hacia
el deporte internacional. Muchas naciones se orientan s6lo hacia los deportes
olimpicos, como se observa en el Bloque Este: sélo se fomentan los deportes
en los cuales se compite a nivel internacional y més aln s6lo aquellos en los
cuales se ve la posibilidad de medallas. Esto llega hasta la negacion o el
rechazo de los propios deportes autdctonos. Algunos de ellos se dejan atras,
como deportes de segunda o tercera clase, y asi poco a poco se pierde la propia
cultura fisica del movimiento, una parte de la identidad histérica de la nacién

(Gall, 1996, p. 123).

CONSIDERACOES FINAIS

O capitulo ofereceu uma (re)descricdo da influéncia alema no campo da educacgéo
fisica colombiana, evidenciou que o caminho até a constituicdo de uma tradicdo
esportivista no pais ndo foi linear e, por isso, necessita ser matizado, pois resulta de um
conjunto de circunstancias que precisam ser, todas elas, relacionadas. A discussdo
presente nas paginas da revista demostra que muitos alemées defenderam uma concepcéo
ampliada do esporte, sem sugerir, conforme asseverou Pinillos (2003, 2011), uma
oposicao entre o fendmeno e os discursos da disciplina, a quem se reservaria um papel
instrumental. Ao mesmo tempo, os alemdes aqui referenciados criticaram, com um forte
tom “humanista”, a transformac&o da disciplina em treino esportivo, que faz, ao contrério
do que compreendem Pinillos (2003, 2011) e Tabares et al. (2017), uma reflexédo
pedagogica que ndo se restringe a dimensdo instrumental de investigacao.

Destacamos, também, o argumento em favor da criacdo de formas especificas de
agir no contexto colombiano, que fomentam uma “cultura de movimento”® propria, em
vez de transpor automaticamente contetidos europeus a realidade latina. O chamado a
uma educacéo fisica que trabalhe a partir dos jogos autoctones, do folclore, da tradicédo
indigena, em vez da énfase exclusiva no esporte de competicéo, foi incisivo em varias
publicacdes, o que permite colocar em duvida a compreensdo de que a(s) ciéncia(s) do
esporte teriam convertido, quase totalmente, a educacéo fisica a uma educacéo esportiva
(Tabares et al., 2017).

55 Nao deixa de ser curioso o uso dessa expressao, ja que, na tradicdo alemd, toda e qualquer pratica corporal
é designada pela expressdo “esporte”. O que diferenciaria, assim, o esporte das manifestages da cultura de
movimento que alguns alemdes defenderam (tejo, danga, folclore, etc.)?
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A redescricdo oferecida, além disso, desenha uma compressdo do Convénio
Colombo-Alemé&o que ndo € da ordem de uma simples colonizacdo, 0 que nos permite
questionar a tese de que sua presencga em territorio colombiano aconteceu sem qualquer
“proceso de contextualizacion, reflexion y problematizacion” (Tabares et al., 2017, p.
141). Ao mesmo tempo, também chama a aten¢do a formacédo de um grupo de pesquisa,
por colegas colombianos e alemaes, chamado Cultura Somaética, que criou condicdes para
uma renovacao do discurso da(s) ciéncia(s) do esporte e da educacdo fisica naquele pais.
Esse é mais um acontecimento que nos permite concluir que a esportivizacao e os estudos
sobre fisiologia e anatomia ndo foram a Unica heranca do Convénio Colombo-Aleméo
(Tabares et al., 2017).

REFERENCIAS

Betancur H. Informe sobre el seminario internacional: ‘‘educacion del movimiento, de la
salud y de la recreacion a través del deporte’’. Revista Educacion Fisica y Deporte
1979;1(1):1-2.

Colombia. Ministério de Educacion Nacional. Serie lineamientos curriculares Educacion
Fisica. Recreacion y Deporte 2002.

Correa EG. Hacia la formacion de un nuevo profesional de las ‘‘actividades motrices’’.
Revista Educacién Fisica y Deporte 1995;17(1):31-41.

Eusse KL, Almeida FQ, Bracht V. 2018 Convénio colombo-aleméo (1973-1984): a
esportivizacao da Educacdo Fisica colombiana? Revista da Alesde 2018;9(2):106-88.
Eusse KL, Almeida FQ, Bracht V. Cultura corporal e expressiones motrices: sobre a
Educagéo Fisica no Brasil e na Colébmbia. Movimento 2017;23(2):689-700.

Gall H. Problemas fundamentales de la evaluacion curricular. Revista Educacion Fisica
y Deporte 1980;2(3):5-12.

Gall H. Orientacion como deporte en educacién fisica. Revista Educacion Fisica y
Deporte 1981;3(3):43-50.

Gall H, Pareja A. Investigacion sobre curriculos para licenciaturas en educacion fisica en
Colombia. Revista Educacion Fisica y Deporte 1981;3(1):18-23.

Gall H. Conceptos didacticos para la educacién fisica. Revista Educacion Fisica y
Deporte 1982a;4(1):44-58.

86


http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0015
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0155
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0180
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0185
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0035
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0040
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0045
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0050

Gall H. Observaciones didacticas sobre: funcion, objetivos y contenidos de la educacion
fisica en Latinoamérica. Revista Educacion Fisica y Deporte 1982b;4(2):1-7.

Gall H. Entrenamiento: seleccion y fomento de “‘talentos deportivos’’. Revista Educacion
Fisica y Deporte 1983a;5(1):4-14.

Gall H. Deporte- educacion fisica-recreacion-prevencion. Problemas de orientacion en un
fendmeno social. Revista Educacion Fisica y Deporte 1983b;5(2):29-37.

Gall H. Evaluacién en educacion fisica: orientaciones para la practica. Educacion Fisica
y Deporte 1983c; 5(3):4-18.

Gall H. Gerencia deportiva: bases y aspectos interculturales. Revista Educacion Fisica y
Deporte 1996;18(2):117-23.

Giebenhain H. Concepto general sobre la teoria pedagdgica en recreacion. Revista
Educacién Fisica y Deporte 1981; 3(1):24-35.

Giebenhain H, Acevedo O. Influencia de los factores antropol6gicos y socioculturales en
el proceso de ensenanza-aprendizaje en la Educacion Fisica. Revista Educacion Fisica y
Deporte 1982; 4(1): 59-73.

Griesbeck, J. Mas alla del deporte olimpico: ¢para qué deportes tradicionales? Revista
Educacién Fisica y Deporte 1992-1993; 1415 (1): 73-79.

Hass H. Ensefianza y aprendizaje social (en la clase de educacion fisica). Revista
Educacion Fisica y Deporte 1984;6(1):20-36.

Hecker G. Posibilidades para fomentar la motivacién en la ensefianza del deporte
Influencia de los factores antropoldgicos y socio-culturales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la educacion fisica. Revista Educacion Fisica y Deporte 1983;5(3):32-8.
Kloeppel G. Una experiencia sobre el desarrollo de un juego por equipos, con nifios.
Revista Educacion Fisica y Deporte 1983;5(2):45-50.

Michaelis H. Autoorganizacion en el juego: introduccion al juego en equipo durante la
primaria. Revista Educacion Fisica y Deporte 1983;5(3):39-48.

Oliveira, M.A.T. A Revista Brasileira de Educac,do Fisica e Desportos (1968-1984) e a
experiéncia de professores da rede municipal de ensino de Curitiba: entre a adesdo e a
resisténcia. 2001. 399 f. Tese (Doutorado em Educacao: histéria e filosofia da Educacéo)
- Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacéo, Pontificia Universidade Catolica,
Séo Paulo, 2001.

Petersen U, Schmidt W. Nuevos estimulos para el deporte escolar. Revista Educacion
Fisica y Deporte 1982;4(3):43-50.

87


http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0055
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0060
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0065
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0070
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0075
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0080
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0095
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0100
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0105
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0110
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0120

Pinillos IMG. La educacion fisica y el deporte en Colombia. Una oposicién de discursos
en el periodo comprendido entre 1968 y 1991. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).
Antioquia: Faculdade de Educacéo, Universidad de Antioquia; 2003.

Pinillos JIMG. La constitucion del campo de la educacion fisica en Colombia en el periodo
comprendido entre 1968 y 1991. Recorde: Revista de Historia do Esporte 2011; 4(2):1-
23.

Rittner V. Cuerpo, salud, deporte y estilo de vida como puntos de referencia del desarrollo
social. Revista Educacion Fisica y Deporte 1995;17(1):63-77.

Scherier K. EI medio ambiente como espacio para el movimiento. Revista Educacion
Fisica y Deporte 1982;4(3):33-42.

Sonnenschein W. La literatura deportiva en latinoamérica. Revista Educacion Fisica y
Deporte 1980;2(2), 1-8.

Tabares JFF, Silva AM, Seré C, Risso A, Muifio JM. La produccion de conocimiento en
la formacion profesional en educaciéon fisica, deporte, recreacion y actividad fisica en
Brasil, Colombia y Uruguay. In: Silva AM, Molina VAB. (Org.). Educacion fisica en
América Latina: curriculos y horizontes formativos. Jundiai: Paco Editorial; 2017. p. 133-
168.

Vargas CEO. Actividades fisicas recreativas: aspectos pedagdgicos. Revista Educacion
Fisica y Deporte 1982;4(3):26-32.

88


http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0130
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0135
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0140
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150
http://refhub.elsevier.com/S0101-3289(18)30137-9/sbref0150

CAPITULO V
CIENTIFIZACAO DA EDUCACAO FiSICA COLOMBIANA: A MARCA DO
CONVENIO COLOMBO-ALEMAQO

INTRODUCAO

O sistema educativo colombiano tem sido fortemente influenciado pelos
diferentes acordos internacionais por parte do governo nacional. Alemanha, por exemplo,
tem sido protagonista de um importante capitulo da histdria do pais andino. O contato
entre os dois paises, referente ao setor educativo, é conhecido como as trés missdes
pedagogicas que, segundo Angulo (2007), trabalharam, de forma geral, quatro aspectos
fundamentais: a capacitacdo dos docentes, a implantacdo de métodos pedagdgicos, o trato
e a instrucdo das ciéncias desde as primeiras séries de ensino e a definicdo do papel do
Estado na educacédo. De forma particular, a autora (2007) explica que algumas das acOes
da primeira missdo pedagogica (1872-1878) foram a obrigatoriedade da educacéo e da
formacédo profissional dos professores. No periodo da segunda missao pedagdgica (1924-
1935) foi criado o Instituto Pedagogico Nacional para mulheres (na Capital do pais), o
programa de atencdo aos pré-escolares, fundaram-se novos cursos universitarios,
implementaram-se novas metodologias de ensino (com base nas teorias de Frobel,
Montessori e Decroly principalmente), entre outras propostas e transformacoes
educacionais. Finalmente, a terceira missdo pedagdgica (1965-1978) teve como objetivo
principal ““(...) tecnificar la educacion de la ensefianza bésica primaria, dotar las
instituciones y capacitar al personal docente” (Angulo, 2007, p. 15).

Especificamente para a &rea de Educacéo Fisica neste contexto, o acordo entre 0s
dois paises € conhecido como o Convénio Colombo-Aleméao (1974-1984), desenvolvido
principalmente nas Universidade de Antioquia e Valle por parte da Colémbia e a Escola
Superior de Esportes de Colonia, na Alemanha. Segundo Pinillos (2006, s.p),

Después de realizarse varios ajustes a la propuesta inicial, este ambicioso
proyecto con el cual Colombia se beneficiaria de la informacion de frontera en
el campo de la Educacién Fisica o del Deporte segun los Alemanes, se concreta
el 14 de Marzo de 1975 con la creacidon de un ente denominado ‘Instituto de
Ciencias del Deporte’, segiin convenio celebrado entre los gobiernos de la
Republica Federal de Alemania y el de Colombia, representado por el Instituto
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Colombiano de la Juventud y el deporte-Coldeportes-*¢ la junta
administradora de Deportes de Antioquia y la Universidad de Antioquia (...)
Podria decirse entonces que el convenio contemplaba la posibilidad de
implementar un proceso de investigacion que tendria un campo teérico, el
‘Instituto de Ciencias de Deporte’, ubicado en la Universidad de Antioquia y
un campo aplicado la ‘Unidad académica de Educacion Fisica y Deportes’,
ubicado en la Universidad del Valle. Lo cual garantizaria ‘la Cientificidad’ de
este campo de saber.

Este capitulo analisa o processo, incentivado por este Convénio, que resulta na
cientifizacdo da Educacéo Fisica colombiana. Utiliza como fonte uma entrevista realizada
com um docente alemao que foi diretor do convénio no inicio dos anos 1980. Neste caso,
ao lidarmos com as “reminiscéncias” desse ex-diretor, temos clareza que a memoria é um
terreno movedigco, ambiguo, parcial, recortado e que, ndo necessariamente, diz da
“verdade” do que aconteceu. Para operar com essa limitagcdo, fizemos o exercicio de
comparar “sua” histéria com aquilo que identificamos em outra fonte utilizada: o
periddico Educacion Fisica y Deporte, a publicacdo é criada (1979) no contexto de
implementacdo da parceria entre alemées e colombianos no &mbito do Instituto
Universitario de Educacion Fisica da Universidad de Antioquia. O texto esta organizado

em um dnico tépico, seguido das consideracdes finais.

EDUCAGCAO FISICA E CIENCIA: A INFLUENCIA DOS ALEMAES

O projeto do Convénio Colombo-Aleméo visava orientar cientificamente a
Educacéo Fisica colombiana, por meio, por um lado, de uma cooperagdo interdisciplinar
entre as diferentes ciéncias (Pedagogia, Psicologia, Medicina, Fisica, etc.) com o fim de
responder a problemas especificos do esporte e, por outro lado, baseado numa estreita
colaboracdo entre docéncia e investigacdo (Instituto, 1979), priorizando, aqui, cinco
aspectos: “a. Investigacion del Curriculum, la Didactica y la metodologia de la Educacion
Fisica, El Deporte y la Recreacion. b. Informacion y documentacién de la Educacion
Fisica, el Deporte y la Recreacion. c. Medicina del Deporte. d. Ensefianza del movimiento
y del entrenamiento. e. Organizacion del Deporte” (Pinillos, 2003, p. 148).

Pinillos (2006) avalia que, em meio & necessidade de outorgar carater cientifico a

area, aventou-se possibilidade de substituicdo do termo Educacéo Fisica pelo conceito de

% O “Departamento Administrativo del Deporte, la Recreacion, la Actividad Fisica y el Aprovechamiento
del Tiempo Libre” (Coldeportes) ¢ a entidade reguladora do esporte na Colombia, fundado em 1968 e
atuante ainda hoje.
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Ciéncia(s) do Esporte. Acrescenta que se tratava de uma tendéncia internacional na qual
os alemées eram referéncia e, por isso, poderiam contribuir com uma nova organizagédo
do campo da Educagdo Fisica colombiana. Sem embargo, diferentemente do que
aconteceu na Alemanha, pais que havia substituido toda e qualquer mencao a Educacgéo
Fisica ou as praticas corporais pela denominacdo Esporte, o conceito de Ciéncia(s) do
Esporte néo foi adotado para caracterizar e organizar a rea na Coldmbia. A adocdo dessa
denominagao entre os latinos precisa ser compreendida em funcdo da necessidade de
cientificizar as praticas da Educacdo Fisica naquele pais. O entrevistado (2018), ex-
diretor Convénio, relata que era fervente a luta para tratar, na Coldémbia, os temas da
Educacdo Fisica como ciéncia, para, entre outras coisas, “(...) ser aceptados en

universidades”. Descreve,

(...) nosotros ya estabamos hablando de Ciencias del Deporte. Una parte muy
importante para nosotros era que queriamos hacer de la Educacion Fisica, con
la base netamente educativa, una Ciencia del Deporte, con algo, como se puede
decir, un fendmeno social y es mas de educacién, mas de pedagogia, es mas,
por ejemplo, necesitamos de una Ciencia del Deporte como una entidad
responsable en la sociedad. (...) hemos hablado de las Ciencias del Deporte y
tratado de levantar un poco el nivel de la Educacién Fisica al nivel
universitario, porque la Educacion Fisica era algo del nivel bajo en la
universidad, los universitarios no aceptaban la Educacién Fisica como ciencia.

Acrescenta em seu relato (2018) que, a partir dessa necessidade de tratar a area
como uma ciéncia, o debate epistemoldgico sobre a atividade cientifica na area foi intenso
nos ultimos anos do Convénio na Colémbia.

Giebenhain (1980, p. 22), outro professor alemé&o participe do Convénio, discutiu

num escrito “O que fez a Ciéncia do Esporte pela pratica esportiva™:

La ciencia del deporte en primer término tiene funciones de servicio. Ella tiene
que coleccionar y sistematizar conocimientos, que sirven para la orientacion y
para la aclaracion. (...) (Este conocimiento lo produce mediante diferentes
métodos cientificos, como la hermenéutica, el empirismo, la teoria dialéctica
etc.). Pero tal conocimiento nos lleva directamente a acciones, como las
necesita la préctica. Slo puede fundamentar, orientar, ayudar, pero siempre
esta influido por las condiciones de la situacion pedagdgica. En tanto que el
conocimiento practico tan sélo se adquiere por medio de la practica
pedagogica. (...) La ciencia del deporte para el profesor de educacion fisica no
debe ser solamente una base de conocimiento empirico, también le debe ubicar
en la realidad fisica, social, siquica y politica. (...) campo parcial social-
sicologico, organizatorio y politico que indica mas alla del deporte (...).

Gall (1982c, p. 82) chega mesmo a defender que o conceito de Ciéncia(s) do

Esporte
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(...) deberia enfocarse en la blsqueda de las posibilidades y limitaciones del
deporte de la propia cultura fisica o cultura del movimiento ya existente en este
pais. En lugar de preocuparse s6lo por el deporte internacional y de alto
rendimiento se puede recopilar e investigar sobre los juegos originales y del
campo, se pueden investigar e interpretar los bailes de las diferentes regiones
del pais, se puede tratar de conservar algunos de estos elementos, cultivandolos
un poco, la historia del deporte puede investigar sobre la cultura fisica del pais,
etc. Asi la ciencia del deporte no sélo puede contribuir al desarrollo de una
identidad cultural propia, sino también puede contribuir a los conocimientos
mundiales informando sobre las raices de la cultura fisica en este medio
ambiente (por ejemplo Colombia).%’

Como resultado do processo de cientifizagdo impulsionado pelos alemées ocorre,
entre outros, a criacdo de centros de documentacdo, a inauguracdo de projetos de
pesquisa, publicacdes, discussdo de conceitos e tendéncias, circulacdo de tradugdes e
literatura, intercdmbio de profissionais a diferentes paises, capacitacdes, organizacdo de
seminarios e, a0 mesmo tempo, a criacdo, em 1979, da revista “Educacion Fisica y
Deporte”, do Instituto Universitario de Educacion Fisica da Universidad de Antioquia,
que ja no seu primeiro editorial deixa claro a que o periddico veio: “Ya que hemos
realizado hasta ahora la préctica en su mayoria sin fundamentos teoricos, sera una de las
tareas méas importantes, el difundir los conocimientos sobre la teoria, mejor adn la ciencia
de la educacion fisica y el deporte” (Editorial, 1979, P. 2). No editorial do ano seguinte,
ratificam-se 0s interesses da revista em contribuir para a cientifizacdo do campo. O
editorial expressa, ao introduzir um dos artigos desse ano, que este “(...) nos sefala las
capacidades que se esperan de un profesor de Educacion Fisica hoy en dia y que dependen
de un elevado conocimiento y preparacion cientifica e interdisciplinaria, al cual queremos
contribuir con la publicacion de esta Revista” (Editorial, 1980, p. 1).

No transcorrer das publicagdes da revista, a importancia de discutir o carater
cientifico na Educagéo Fisica continua muito evidente.® Em textos sobre a avaliagio
curricular, por exemplo, cujo foco era apontar alguns problemas nos planos de ensino dos
cursos de Educacdo Fisica colombiana, Gall (1980a, p. 3) destaca que “(...) se debe
establecer un plan de estudios con bases cientificas” que permita fortalecer este aspecto
base da formagdo. Para este fim, segundo ele, a “(...) discusion cientifico-educacional

sobre evaluacion (...)” (Gall, 1980b, p. 5) tem que ser prioridade para os profissionais do

57 A necessidade de adequar a(s) Ciéncia(s) do Esporte as necessidades de uma cultura de movimento
prépria ao pais é tema de outros textos (Gall, 1981; Hass, 1984).
%8 Este tema também sera objeto de reflexdo por parte dos autores colombianos, conforme registrado no
capitulo VII.
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campo, cujas referéncias conceituais devem estar, ao mesmo tempo, fundamentadas
cientificamente.

Pelo mesmo caminho, aparecem as dendncias em Gall e Pareja (1981) sobre a
falta do carater cientifico na atividade académica do campo. Afirman que “No existen o
casi no existen trabajos reconocidos cientificamente sobre la realidad de la educacion
fisica en Colombia”. Ao mesmo tempo, ressaltam a importancia do desenvolvimento de
uma ““(...) teoria fundamental (filosofia) de la educacion fisica en Colombia” (Gall y
Pareja, 1981, p. 21). Gall (1983) reforca essa opinido anos depois com um artigo que trata
das demandas sociais impostas ao campo desde o desenvolvimento esportivo, escolar,
recreativo e de salde, necessidades que, para o0 autor, exigem uma densa preparagao
cientifica dos profissionais da Educagdo Fisica, que deve ser oferecida desde as
instituicbes de formacao.

Em outro texto, o autor, reivindicando a perspectiva pedagdgica do ensino da
disciplina, descreve que “Cuando se trata de exponer algo sobre conceptos didacticos en
educacién fisica, entonces esto también incluye que es necesario tratar cientificamente
este asunto (...)” (Gall, 19823, p. 44). No mesmo caminho, trata do dominio de alguma
pratica esportiva e seu ensino, expressando que “(...) se tiene que comprender que
ensefiar educacion fisica no es solo cosa de poder jugar bien al futbol, sino que la
instruccion y educacion responsable exige algo mas de las personas (Gall, 1982a, p. 58).
Faz, aqui, uma critica particular a falta de interesse em apropriacdes teoricas dos

profissionais do campo:

Muchos profesores de educacion fisica creen ya ser duefios del balon, cuando
pueden jugar bien al fatbol, pueden nadar bien, o son buenos atletas. Tienen
poca idea de que existe gran diferencia entre la propia ejecucion de rendimiento
fisico y la mediacion didactica/metddica. Con mucha frecuencia tampoco les
interesa mucho esta cuestién. Muchos profesores de educacion fisica no
muestran ningQn interés por conceptos tedricos, muchos casi nunca leen un
libro profesional. Esto se demuestra claramente con un vistazo en las
bibliotecas de las universidades y colegios, también en Colombia (Gall, 1982a,
p. 48).

O argumento é reforcado pelo mesmo autor em outra publicagdo do mesmo
nimero, na qual diz que “(...) no se debe pensar s6lo en la ejecucion practica del deporte,

sino que se tendran que poner al dia también sobre conocimientos teoricos” (Gall, 1982b,
p. 7).
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Este autor (Gall, 1982c, p. 77), ao mesmo tempo em que faz o chamado a tratar o
campo cientificamente, expbe, em tom critico, como é complicado entender a ciéncia
como aquela que “(...) persigue un interés puramente objetivo, es decir, cuando sélo las
funciones y los mecanismos corporales de un individuo estan en primer plano del interés,
sin preguntar por las consecuencias ni los efectos sobre la personalidad del ser humano
(‘ciencia libre de valores”)”. Sobre este tema, narra nosso entrevistado (2018) como fez
um movimento critico contra a inclinacdo da(s) Ciéncia(s) do Esporte para o alto
rendimento e a Medicina Esportiva que tratava os atletas como objetos ao invés de seres
humanos:

(...) escribi un articulo contra la Medicina Deportiva, por ejemplo, porque en
esa época yo Vi que usaron mas o menos a los deportistas como un material,
un objeto de investigacion, como personas que pueden investigar (...). Un

articulo especifico contra el abuso de la medicina con los deportistas como
material de investigacién solamente.

A insisténcia no “chamado” a cientificidade no campo aparece registrada também
na Revista por outros autores alemdes. O artigo de Giebenhain (1980, p. 22) destaca o
problema da “integracion del conocimiento cientifico a la practica pedagogica”. Discute,
particularmente, como “(...) el profesor de educacion fisica debe conocer diferentes
conceptos cientificos y sus areas de aplicacion y capacidad de explicar”. Na mesma
direcdo, Hecker (1983, p. 32), referindo-se a ajuda que oferece a ciéncia sobre as variaveis
que condicionam a motivacao no ensino do esporte, explica que “El cientifico, a través
de resultados de investigaciones, deberia estar en capacidad de conocer exactamente estas
secuencias condicionantes en todas sus diferentes interrelaciones, con el fin de satisfacer
el deseo de los practicos y ofrecerles ayudas (...)”. Também Hass (1984, p. 20) alude a
pesquisas alemads para tratar o tema do ensino e aprendizagem na aula de Educacéo Fisica,
temas que ele denomina como “cientificos sociales”.

Outra ac¢do importante do Convénio em favor da cientifizacdo foi a criacdo das
conhecidas “Guias para el maestro”. No ambito das ‘“assessorias” que profissionais
alemdes prestaram com vistas a identificar os “problemas” da disciplina e, depois,
produzir propostas de intervencdo (Pinillos, 2006), destaca-se a criacdo de uma série de
manuais, formulados pelo professor aleméo Heino Ulmer, para serem aplicados pelos
professores colombianos nos seus campos de atuagéo (Pinillos, 2011). Por exemplo, no
prélogo da Guia para 0 4° e 5° ano (Colombia, 1974, p. 5), evidencia-se a intengédo de
cientificidade nas propostas dos alemées
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Esta guia desarrolla, en forma practica, una amplia educacién del movimiento
para los alumnos de 4° y 5° grado de ensefianza primaria, en los campos de la
gimnasia, el atletismo, la gimnasia en aparatos, los juegos y la natacion.
Ademas incluye, de manera sencilla, fundamentos de la psicologia infantil y
de la metodologia y didactica de la educacidn fisica que orientan, con base
cientifica, la labor del maestro, quien puede introducir las variantes que crea
necesarias, segun las condiciones de los alumnos y las circunstancias del
momento.

Sobre estas acdes do Convénio com o fim de cientifizar, descreve nosso
entrevistado (2018):

(...) hemos empezado con la revista, también como un vehiculo, hemos
siempre tratado de convencerles, necesitan publicar, ciencia necesita de
publicacién, entonces que por favor ustedes los educadores fisicos también
publiquen para tener un tiket de entrada a la ciencia (...) la revista y esos libros
que empezamos, tenemos toda la biblioteca y por eso la educacion también era
parte del convenio e hicimos esa parte de documentacion, publicacion, libro,
revista, esos son sefiales de una ciencia, esas eran la precondiciones que
nosotros creamos en esto, que era necesario para mandar esas sefiales (...)
hicimos todos esos seminarios, esos seminarios que hicimos por parte del
convenio, no sélo de la Universidad de Antioquia pero también de Cali,
hicimos muchos seminarios en la mayoria de las universidades de Colombia y
transportamos mas o menos ese mensaje de ‘por favor piensan en ciencia’.

Vargas (2012, p. 144), por sua vez, avalia que o conceito de Ciéncias do Esporte,
trazido pelos alemaes, representou a consolidacdo de um processo tedrico-cientifico que
possibilitou um novo “status” académico ao campo, projetado em “(...) espacios
universitarios, congresos interdisciplinarios, publicaciones especializadas, en la creacion
de instituciones y organizaciones privadas y publicas sobre este campo de accion”.
Pinillos (2006, s.p), comentando o relatério de um ex-diretor do Convénio Colombo-

Aleméo, afirma que

El mismo Sonnenschein, uno de los directores del convenio, en 1994, 10 afios
mas tarde de haber terminado el Convenio, haciendo una autoevaluacién de
esta asesoria, resalta como uno de los logros importantes la discusion generada
en Colombia frente al discurso de la ciencia Deportiva a saber: ‘Un aspecto
importante es en mi opinion el hecho de que el Convenio fue motivo de una
amplia discusion por parte alemana y colombiana sobre las tareas de la ciencia
deportiva en un pais como Colombia. Ello originé en ambos lados un proceso
de aprendizaje que redundé -y seguramente lo seguira haciendo también en el
futuro - en beneficio tanto de la constitucion de la ciencia del deporte
colombiana como de la futura cooperacion de las dos partes dentro de una
perspectiva intercultural’.
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O entrevistado (2018) argumentou que a preocupa¢do ndo estava no nome que a
disciplina iria ter; a preocupacéo principal era dar um caréter cientifico ao campo. Para
ele, era importante discutir as amplas possibilidades de estudo da area® e a necessidade
de fazer pesquisa para impactar na sociedade e ndo deixar a outros a oportunidade de
manipula-la em favor de interesses privados. Acredita, a partir disso, que o Convénio

motivou os debates e o crescimento cientifico da Educagdo Fisica na Coldmbia.

CONSIDERACOES FINAIS

Na intencdo de caracterizar o Convénio Colombo-Alemdo em territorio
colombiano, voltamos nossa atencdo a uma entrevista realizada com um ex-diretor do
Conveénio e utilizamos como fonte a revista Educacion Fisica y Deporte, publicacdo que
resulta da parceria instituida entre colombianos e alemé&es. Além da cria¢do dessa revista,
0 acordo entre os dois paises levou a abertura de grupos e projetos de pesquisa, a
organizacdo de eventos académicos, a formacdo de pessoal no nivel superior (muitos
colombianos foram estudar na Alemanha), producdo de material didatico (como as guias
para os professores) entre muitas outras ac6es que, direta ou indiretamente, contribuiram
para renovar o discurso da Educagdo Fisica naquele pais.

A necessidade de cientifizar o campo, transformando a préatica da Educacéo Fisica
mais cientifica, foi uma das principais marcas do Convénio. Isso ndo significou, pura e
simplesmente, a transformacéo da disciplina em uma ciéncia, mas, sim, a necessidade de
que sua pratica estivesse fundamentada cientificamente. Afinal, ndo bastava mais “(...)
poder jugar bien al fatbol”, mas, sim, “(...) una preparacion cientifica y profunda”. Nesse
processo, as fontes indicam que n&o se tratava apenas de uma aproximagdo com as
disciplinas das chamadas ciéncias naturais, mas, também, a necessidade de o campo
dialogar mais fortemente com as ciéncias sociais e humanas. 1sso quer dizer que, embora
a medicina esportiva e a organizacdo do esporte estivessem no horizonte das acgoes
esperadas do convénio, havia uma importante preocupacao com a pedagogia, a didatica,
em suma, com o ensino da Educacéo Fisica. E nesse contexto, alias, que devemos situar

a relacdo da disciplina com o esporte e a critica contra a sua transformacao em treino

59 Conforme afirmado nos capitulos I11 e 1V, o grupo de profissionais alemaes que chegou a Colémbia era
diverso, com diferentes preocupagdes e pesquisas em pedagogia, didatica, cultura corporal, medicina
esportiva, deporte de alto rendimento, jogo, recreacdo, entre outros temas.
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esportivo. O esporte ou, melhor, a(s) Ciéncia(s) do Esporte, deveriam estar a servico da
Educacdo Fisica na Coldmbia, um meio para o desenvolvimento da cultura de movimento

do pais em vez de um fim em si mesmo.
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CAPITULO VI
EDUCACAO FIiSICA, ESPORTE E CIENCIA NA COLOMBIA... OLHARES
CRITICOS

INTRODUCAO

Conforme exposto em outros capitulos desta tese, a critica ao esporte de
competicdo e a esportivizacdo da Educacdo Fisica na Colémbia foi feita a partir de
diferentes “lugares”: um fortemente politico, desde o0s movimentos estudantis
universitarios e de professores escolares; outro mais académico, como no caso daqueles
colegas que estiveram, de distintas maneiras, envolvidos com o Convénio Colombo-
Alemao, fossem eles alemaes ou, mesmo, colombianos beneficiados por essa parceria.
Este texto segue tratando da critica ao esporte na Educacdo Fisica colombiana,
evidenciando os vinculos entre essa critica e o predominio de uma determinada
compreensdo de ciéncia na area, adjetivada de “positivista”.

Assume como fonte aquilo que se reproduziu nas paginas dos periodicos
“Educacion Fisica y Deporte” e “Ludica Pedagogica”. A escolha de ambos se explica pela
importéncia e tradi¢cdo dos dois no campo académico da Educacdo Fisica daquele pais.
Da “Educacion Fisica y Deporte” se estudaram os artigos publicados entre 1979 e 2016
(vol. 35, n. 2) e de “Ludica Pedagogica” se examinaram suas edicOes entre 1991 e 2017
(n. 25), priorizando o dialogo com os textos que remetiam diretamente ao objeto
anunciado. Depois de selecionar o material por meio da apreciacdo de seus titulos e
resumos, procedemos a leitura integral do artigo. O texto est4 organizado em um Unico

topico, seguido das consideragdes finais.

ENTRE A ESPORTIVIZACAO E A CIENCIA NA EDUCACAO FIiSICA
COLOMBIANA

A critica realizada ao esporte e, por consequéncia, a esportivizacdo da Educacao
Fisica, estd muito presente nas paginas das duas revistas investigadas. Um espaco no qual
isso é muito visivel é nos editorais, especialmente os publicados, na década de 1980, pela

revista “Educacion Fisica y Deporte”.%° No inicio de seu ciclo de vida, muitos desses

80 Destacam-se os editoriais desta revista ja que “Lidica Pedagogica” ndo tinha comegado a circular ainda.
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editoriais foram assinados por Raul Hincapié Abad. Ele teve, naquele momento, uma
posicdo critica em face ao esporte de competicdo e de espetaculo em sua relacdo com a
Educacdo Fisica. Assim, por exemplo, Abad denunciou, no Editorial de 1983, que “Al
deporte espectaculo sélo le interesa el rendimiento y aun cuando sea un deporte
inhumano, cruel, aberrante, una ‘lacra social' atentatorio de la vida y de la salud del atleta,
seguird creciendo porque el comercialismo y el politicismo privilegian al ‘Atleta
Supremo’” (EDITORIAL, 1983, p. 1).

Ao mesmo tempo, expressou que “Es lamentable que en medio de tantas
conquistas logradas por el hombre, de tan fabulosos adelantos cientificos asistamos
simultdneamente a un empobrecimiento de la condicion natural e inteligente de moverse”
(EDITORIAL, 1983, p. 1), fendbmeno que seria manifesto e/ou provocado pelo préprio
esporte. Por isso, o profissional da Educacédo Fisica tem que ter um especial cuidado ao
tratar da competicao, redirecionando o significado que o esporte tem dado a ela; deste

modo,

El Educador Fisico tiene que abrir el ojo. El deporte como primer fendmeno
social de los tiempos modernos, como moda social, como modelo de conducta,
se convierte en el centro de la cultura fisica y no puede desligarse el deporte
de la competencia. La actividad deportiva tiene como primer ingrediente, como
elemento siquico y social, como gran fuerza motivante a la competencia. Como
graficamente se dice deporte sin competencia es como café sin cafeina. Y asi
ha sido en todas las culturas, en todas las civilizaciones. Se exige entonces un
tratamiento adecuado del problema por parte de los educadores fisicos.
Concebir la competencia deportiva esencialmente con un fin educativo y
ensefar al nifio, al adolescente, que adquirir el habito deportivo, competir, no
es para exhibirse, sino para encontrarse consigo mismo, sus limitaciones, su
propio esfuerzo, su cansancio, su recuperacion, su equilibrio, su capacidad de
expresion corporal. Que el deporte es un hallazgo para saber medir y
contentarse con su propia realidad personal (EDITORIAL, 1983, p. 1).

Sobre esta compreensédo, o Editorial de 1981 comentava sobre a necessidade de

os profissionais da Educacdo Fisica proporem uma concepcéo diferente de esporte, pois

[...] el deporte, actividad determinante del ser humano es cada vez mas
inhumano. En el reciente Congreso Olimpico de Roden-Baden se definié muy
claramente al Atleta de las justas modernas como un ‘Robot aceitado’. En lugar
de realizarse como persona y como ser social, el Deportista es explotado,
manipulado para extraer de él su maximo rendimiento en detrimento de su
salud fisica y mental y luego abandonado como trapo sucio con graves
problemas de desadaptacion social. Por eso creemos que todas las personas
relacionadas con la Educacién Fisica deben comprometerse a trabajar en una
concepcién diferente del deporte. Nuestra Revista esta abierta a todos los que
puedan expresarse sobre estos temas de palpitante actualidad social, a todos
los que crean en el Deporte como valor educativo, a los que piensan que la
persona es lo fundamental en la actividad deportiva y a los que sientan que la
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actividad fisica es un derecho de todos sin discriminacion de ninguna
naturaleza (EDITORIAL, 1981, p. 1).

O editorial, na sequéncia, defendeu uma formacdo cientifica ampla em favor de
uma “melhor” Educacdo Fisica para a sociedade, em vez de seguir enfatizando o
desenvolvimento de destrezas fisicas (EDITORIAL, 1981). A relagdo entre a ciéncia e o
esporte de competicdo foi, a0 mesmo tempo, criticada, por um lado, pelo trato que a
ciéncia reservava ao esportista, que o via como um objeto/maquina e ndo como um ser
humano; e, por outro lado, pelo fato de que o progresso possivel dentro dessa relacao era
restrito a um “grupo elite”, que € minoria na sociedade (EDITORIAL, 1983).

Também aparecia, nestes editoriais, a importancia de a &rea tratar do desfrute
ludico, junto a humanizacdo e a socializacdo, em vez da competicdo, resgatando a
necessidade de romper com a formagdo esportivista e estudar novas tendéncias para a
pratica pedagdgica na Educagio Fisica: ““Sacar la leche’®! como en el lenguaje comun se
dice, es el objetivo, el esfuerzo mental de muchos educadores fisicos para darle contenido
a su clase [...]. No es educacion sino antieducacion fisica” (EDITORIAL, 1982, p.1).

Igualmente era exposta, de forma critica nos editoriais, a relacdo entre o esporte e
0 modelo econdmico capitalista, a sociedade de consumo e o interesse politico. Assim, o
esporte “[...] como fendmeno social refleja y exagera a su propia sociedad, consumiendo
campeones, marcas, triunfos a cualquier precio (EDITORIAL, 1983, p.1). O esporte “[...]
produce ganancia econOmica, departe como mercancia. A consecuencia de todo el
deporte como profesion, el deporte como producto de consumo, y por encima el deporte
como exhibicionismo politico” (EDITORIAL 1984, p. 1).

Nos editoriais de “Educagao Fisica y Deporte”, essa critica ao esporte desapareceu
nas edicBes dos anos 1990.%2 Foi retomada em 2010, na “voz” de William Moreno Gémez
(2010, 2011, 2012), outro editor do periodico. No editorial de uma das edi¢des de 2010,
0 editor expressou sua inconformidade sobre os impactos do esporte espetaculo na
sociedade e na cidade, denunciando a relagcdo deste tipo de esporte e 0s interesses
econdmicos e “politiqueiros” que nele se manifestam. Para o autor, o esporte espetaculo

é um

61 Essa expressdo se refere ao imperativo de extrair de alguém o maximo que ela pode oferecer. No caso
em questdo, a analogia se referia ao fato de as aulas esportivizadas de Educacéo Fisica objetivarem alcancar
0 méaximo rendimento fisico-atlético dos seus alunos, sendo este seu objetivo principal.
62 Ao mesmo tempo em que isso acontece, os editorais deste periodo comecam a dedicar suas reflexdes ao
tema corpo, oferecendo indicios daquilo que chamamos, no ultimo capitulo desta tese, de “virada
corporalista”.
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[...] recipiente de mensajes, de propaganda puesta en escena, de competencia
cargadas de ideas, de politica, de ideologia, de ocultaciones y visibilizaciones,
de encuadres, clasificaciones y enmarcaciones interesadas que se impulsan con
patrocinio y subsidio de nuestro bolsillo, impuesto que se coloca al servicio de
una institucionalidad gubernamental que no siempre responde a los intereses
de los mas (EDITORIAL, 2010, p. 1).

Para ele, o campo da Educacéo Fisica deveria pesquisar ndo so sobre o sistema de
rendimento e competi¢cao, mas, também, “[...] falta una investigacion que tenga por
objetivo la identificacion saludable de los mecanismos de coercién y utilizacion que se
imponen a la ciudadania por la via del espectaculo deportivo” (EDITORIAL, 2010, p. 3),
deixando transparecer, assim, 0 interesse em repensar esta pratica dado o seu foco num
grupo muito reduzido que se beneficia as custas de toda uma sociedade.

Este tema foi retomado por Moreno num dos editoriais do ano seguinte,
oportunidade em que denunciou a perda do limite entre o publico e o privado no esporte
espetaculo, em que o dinheiro de todos favorece s6 a algumas entidades e pessoas

particulares. Deste modo,

La conmocién es de tal envergadura que todos se suman a la causa;
confundidos en intereses elevamos la justa a ‘proyecto pais’; por arte de magia
se borra la raya entre lo publico y lo privado, entre los intereses de los pocos y
los intereses de los mas, entre las actividades de los funcionarios publicos y las
de los ejecutivos de lo privado, se invierten las prioridades del Estado; el
desempleo, el hambre, el analfabetismo, la desercion escolar, las masacres, las
ocultaciones, la corrupcidn, el narcotrafico y las chuzadas interesadas pasan a
un segundo plano, hasta quisieran tirar balones a los campos de batalla desde
los helicopteros Black Hawk; al enfundarse la remera nacional no se distingue
un funcionario de gobierno de un ejecutivo empresarial (EDITORIAL, 2011,
p. 343-344).

Um ano depois, num editorial dedicado a apresentar os problemas de um projeto
de esporte do governo que oferecia bolsas para criancas destacadas no esporte, o autor
esclareceu que sua dentncia “No se trata de una cruzada contra el deporte ni contra el
deporte escolar y en edad escolar” (EDITORIAL, 2012a, p. 701), mitigag&o significativa,
ja que o foco na sua recorrente critica ao esporte na Colémbia estava no trato que o
governo dava a este e, segundo ele, a carente discussdo académica sobre esta problematica

por parte da Educacéo Fisica.®® Neste Editorial, entendeu que o governo oferece, em troca

do destaque na competicdo esportiva, direitos que tem que possibilitar por obrigacéo:

83 Essa posicdo de Moreno é questionavel, visto que a area, desde pelo menos os anos 1980, vinha tratando
criticamente da relagdo entre a Educacéo Fisica e o esporte. Outros capitulos, nesta tese, evidenciam isso.
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Bajo el pais de los privilegios de las élites se extiende el socavén donde
compiten ya los nifios de los mas por la vida y un pedazo de pan; se extiende
el cultivo, el muladar urbano o el campo de batalla donde mueren
tempranamente las esperanzas de una familia y de un pais. De alli, venidos
desde la nueva, inteligente y hacendosa idea, tendran que salir unos cuantos
superdotados para integrar los exclusivos clubes del deporte y el conocimiento;
solo que en el camino, a la manera de nuestros ancestros africanos, en las
profundidades, habra quedado mucho cuerpo. Esa competencia cruel tiene
sentido para una idea elitista y racista del deporte y la academia. Los mas
vulnerables tienen ganado el derecho a lo mejor que pueda ofrecer el Estado y
lo publico para la educacion y la recreacion; suficiente prueba y competencia
por la vida han tenido que soportar para que ahora, presos de la inteligencia
técnica de este Gobierno imbuido por las ldgicas del mercado sean sometidos
a una competencia sustentada en una retérica eugenésica racista de nuevo
cuilo, que desea soportar y regentar las funciones sociales del Estado. [...] El
programa Supérate, bajo una retdrica biologista y competicionista, venida del
mundo de la improvisacion y el desconocimiento educativo y deportivo del
mercado se plantea como una estrategia para la ‘caza de talentos’. Como en
toda competencia cruel queda una inquietud por los competidores que resultan
regados en el camino, que finalmente son la inmensa mayoria (EDITORIAL,
2012a, p. 705- 706).

Depois de criticar 0 uso que o governo colombiano tem feito do esporte, o autor
fez o chamado a “superacion critica” do problema por parte da comunidade académica da
Educacao Fisica, estudando as “[...] implicaciones de la competicion en el deporte escolar
y en edad escolar alli, la comprensién del impacto del deporte competitivo [...]”,
discussdo em favor da reivindicagdo deste campo académico e da disciplina como direito
de todos.

Semelhante critica ao esporte, todavia, ndo é recorrente nos editoriais da revista
“Ludica Pedagogica”. Apesar disso, na segunda edi¢do do periodico, o editorial dedica
um comentario ao tema ao destacar que a Educacéo Fisica tem se subjugado aos interesses
do esporte, convertendo-se numa disciplina instrumental que ndo se assume como
disciplina académica propria. “El hecho de escampar a la sombra del deportivismo, nada
le ha aportado a su reconocimiento y a asumirse a si misma. La instrumentalizacion de su
radio de accion continuard vigente mientras no problematice su razén de ser, su
fundamento” (EDITORIAL, 1996, p. 5).

Dois anos depois, Chinchilla (1998, p. 3) refutou a posigédo do editorial expondo
que “[...] la vision que califica a la Educacion Fisica ‘acampando a la sombra del
deportivismo es tan unilateral y errada como la solucion’ de separacion radical”. Explica
que a interpretacéo do Editorial desconhece “[...] la relacion que como fendmeno social,
y por tanto hecho de la cultura, tiene el deporte con la Educacion Fisica” (CHINCHILLA,

1998, p. 3), a qual, segundo ele, usava o esporte como meio ou como atividade educativa.
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Também entendeu que o predominio do esporte nas preocupacdes do campo tem feito
este avancgar nos problemas centrais da prépria Educacdo Fisica, como seu papel na
sociedade.® Conclui expondo que a relacéo entre a Educacio Fisica e o esporte é diversa,
por isso ndo é valido classifica-la como propde o editorial sem reconhecer os esfor¢os de
profissionais do campo na direcdo de reinventar esta tradicao.

“Deixando” os editoriais para focar mais na “letra” dos artigos propriamente ditos,
destacaram-se os escritos de Bolivar, professor, nos anos 1980, da Universidade
Surcolombiana, localizada na cidade de Neiva, no departamento de Huila (ao sudoeste da
Coldmbia).% Ele publicou muitos textos problematizando a relacdo da Educacéo Fisica
com o esporte. Diferentemente da posicdo mais mediadora de algumas publicacfes, ao
defenderem uma reconceitualizacdo do esporte e um determinado uso do fendmeno nas
aulas de Educacdo Fisica (CHINCHILLA, 1998; PINILLOS, 2007), Bolivar (1985)
argumentou em favor da separacdo entre ambos. Quando presente nas escolas, seguia
pensando o autor (1985), ele deveria estar em horario extracurricular.

O professor explicou que a Educacdo Fisica tem se ocupado basicamente do
ensino dos esportes, num contexto em que era senso comum a ideia de que o esporte era
um meio educativo ideal para a formacdo dos individuos.®® Segundo ele, todavia, o
esporte ¢ uma “[...] actividad fisica regulada por normas rigidas, que requiere para su
préctica de habilidades y destrezas especialmente entrenadas y cuyo fin primordial es
obtener la victoria sobre otros deportistas. En el deporte la competencia y el resultado son
supravalorados ain sobre los mismos valores humanos [...] (BOLIVAR, 1986, 125). O
movimento de tentar “camuflar” este esporte com outros nomes, como esporte recreativo,
esporte formativo e esporte ndo competitivo, no fundo continuava estimulando o

crescimento da pratica esportiva, ja que se tratava do mesmo esporte com suas

64 Cabe aclarar que Chinchilla é um nome recorrente na critica ao dominio da corrente esportivista na
Educacdo Fisica colombiana. Sua postura, neste artigo especifico, deixa transparecer uma atitude
conciliadora com o esporte, posicdo que é compartilhada, entre outros, por Pinillos (2007, p. 28), ao
defender a necessidade de “[...] pedagogizar el deporte o, en términos mas claros, humanizar el deporte,
convirtiéndolo realmente en un medio de la educacion”.

% Atualmente é professor do curso de Psicologia da mesma Universidade, desligando-se totalmente do
campo da Educagdo Fisica.

% Sobre as crencas das qualidades do esporte para a educago, entendiam Correa e Martinez (2006) que
ainda era bastante significativa a ideia do papel socializante para justificar o uso do esporte na aula de
Educacdo Fisica. Na mesma linha, apontou Mosquera (2010, p. 118) que “Los docentes, a la ensefianza de
los deportes en la educacion fisica escolar, le atribuyen beneficios para la salud, para mejorar las
capacidades perceptivas y cognitivas; de igual manera, ayuda al equilibrio personal y favorece las
relaciones interpersonales y la interaccion social”.
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estandardizadas caracteristicas e com um interesse basico no rendimento e na
sobreposicao sobre 0 oponente (BOLIVAR, 1986).

Contrério a este tipo de formacdo centrada no esporte de competicdo, Bolivar
propbe uma educacdo “progressista”, referindo-se a um modelo educativo que se
desenvolveria num ambiente participativo e democratico, para a totalidade de alunos da
sala, sem discriminagdo e com o interesse de formar criticamente o aluno para sua
contribuicdo na transformacdo da sociedade (BOLIVAR, 1985, 1986). Ideias ja

anunciadas anos atras quando denunciava que

La clase no puede seguir siendo enfocada al logro de una conducta
automatizada en el campo técnico deportivo, la necesidad de generar mentes
criticas en los educandos debe obligarme a prever objetivos sociales, esto es,
objetivos que me permitan vincular los temas de clase a las caracteristicas de
la realidad nacional y por tanto a favorecer la intelectualidad critica
(BOLIVAR, 1981, p. 16-17).

Com o objetivo de oferecer a Educacdo Fisica alternativas praticas ao
esportivismo,®’ entende que o pais deve recuperar outras formas do movimento humano,
como “[...] la danza, el teatro, el campismo, los juegos populares o callejeros, el folclor,
etc., una definicion que permite el acceso del Pedagogo musical, del Eco6logo, del
Antrop6logo, del Artista, etc. en perspectiva integral de la accion educativa” (BOLIVAR,
1985, p. 49).%8

Numa linha critica parecida, Chinchilla expds, na década de 1980, como era
problematica a desarticulacdo entre os saberes técnicos e os pedagdgicos existente na
préatica da Educacdo Fisica, em que os saberes técnicos esportivos séo privilegiados e
“[...] cuyo unico fin es la eficacia para ganar en la competéncia” (CHINCHILLA, 1989,
p. 58). Esta opinido é compartilhada por Santamaria e Arévalo (1988, p. 99), os quais

denunciaram que a Educacéo Fisica

[...] ha tenido como una fuente de inspiracion a las teorias sado-masoquistas
del cuerpo, donde el eros, lo ludico, el gozo, han desaparecido. La pedagogia-
comando donde la evaluacion se mide por la cantidad de esfuerzo fisico
contabilizado, cuando la rentabilidad en cifras y marcas de la aprobacion, se
ha perpetuado como la verdadera, la deseable practica. Técnica y sudor han
desvencijado al hombre en sus reales capacidades para darle como sendero

67 O autor entendia que o reducionismo da Educacdo Fisica ao ensino de determinadas habilidades e
destrezas esportivas é produto da construcdo curricular na formagdo profissional, que tinha, a0 mesmo
tempo, uma visdo esportivizante (BOLIVAR, 1988).
8 A importancia deste tipo de pratica, diga-se de passagem, também ecoou entre os autores vinculados ao
Convénio Colombo-Aleméo (capitulos 111 e 1V).
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previsto la carrera deportiva, mutilando asi la pedagogia y la misma cultura de
lo fisico.

Morales (1985, p. 51), critico também do perfil que orientava a Educacéo Fisica
na ocasido, ja que era “[...] apenas una actividad técnica orientada exclusivamente hacia
la formacién fisica del individuo", que, além disso, tem “[...] caido en el enfoque
mecanicista que considera el cuerpo, como un simple instrumento” (MORALES, 1985,
p. 53), entendia que, ao contrario, ¢ fundamental que a Educacdo Fisica respeite a
totalidade humana, diferente do dualismo que caracterizava a pratica educativa da época:
“Como ser especificamente humano, siempre acta como totalidad, pensamiento y accién
constituyen una unidad dialéctica” e, nesta perspectiva, “[...] la practica sistematica del
movimiento humano, no es importante s6lo como medio para adquirir destreza” ou
“cualidades fisicas y de habilidades y destrezas deportivas y gimnasticas” (MORALES,
1985, p. 54). A Educacdo Fisica deveria romper, portanto, com o trato do homem como
simples objeto: “En este orden de ideas es necesario considerar también y como fuente
primaria de los objetivos a la reflexion filosofica que intenta la comprension de la
totalidad humana” (MORALES, 1990, p. 28). Anos mais tarde, criticou novamente aquele
enfoque, especificamente desde a avaliagdo escolar, ja que era fundamentalmente focada
na “[...] medicion de logros a nivel de cualidades fisicas y de habilidades y destrezas
deportivas y gimnasticas” (MORALES, 1996, p. 6), fazendo um chamado a teorizagao
do campo académico para mudar este aspecto com o propdésito de abrir o horizonte para
as diversas possibilidades que pode trabalhar a Educacéo Fisica na escola. Para tanto, o
trabalho na Educacdo Fisica, por sua vez, deveria incluir a “[...] racionalidad, la
emocionalidad y la sociabilidade”, dentro da necesidade de trabalhar a partir da
multidimensionalidade (MORALES, 1990, p. 27).

Reconhecendo a tendéncia em favor de uma “re-humaniza¢ao” na Educagao
Fisica, no esporte e na recreacdo, explicou Moreno (1996, p. 108) que este movimento
deveria ser uma motivagao para que “[...] estos tres subsistemas se sacudan y no reduzcan
por mas tiempo su accionar irreflexivo a la produccion y reproduccién del rendimiento a
partir de la implementacion y el apoyo institucional prevalentemente hacia dinamicas
motrices altamente domesticadas-reglamentadas e institucionalizadas”. Neste caminho, o
campo deveria fazer um esforgo por redimensionar a intervencdo que sofria do sistema

esportivo, devido a seu grande impacto como fendmeno social e cultural.
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Moreno ratificou sua critica numa publicacdo posterior, em que argumentou que
a educagdo esportivista e psicomotora, dominantes no ensino da Educacdo Fisica,
estimulam uma normatizagdo fisica baseada na competicio (MORENO, 2007),
caracteristica que combina com as l0gicas com as que opera a escola, “[...] uma de las
instituciones com mayores niveles de reglamentacion” (MORENO, 2007, p. 72). Na
escola, apesar da pressdo pela incursdo de outras praticas corporais, 0 jogo esportivo ainda
era hegemaonico.

Gracia (1996), por sua vez, fez uma reflexdo sobre o conteudo esportivo na aula
de Educacdo Fisica, convocando seus pares a romper com a limitacdo de uma aula

centrada no ensino da técnica esportiva. Na sua compreensao,

El ejercicio fisico, el juego y las demas actividades, deben ser medios de la
Educacion Fisica y no su fin altimo. Cuando el profesor de Educacién Fisica
pierde de vista esta reflexion pedagogica, caerd en el reduccionismo, en donde
se busca un fin de caracter puramente técnico-instrumental. Asi el programa
de trabajo en la escuela, colegio o institucion es el fatbol y los medios estan
constituidos por los juegos y/o ejercicios de tipo predeportivo. Esta forma es
la usual en Colombia; el deporte ha absorbido y desplazado a la Educacion
Fisica del espacio escolar. Si se puede afirmar que existen sélo actividades
deportivas y no clase de Educacion Fisica, presentandose, asi, la inversién de
la relacion fin-medios. Es indispensable recuperar finalidades verdaderamente
formadoras que trasciendan la instruccion técnica deportiva (GRACIA, 1996,
p. 1-2).

Seguiu suas reflexdes afirmando que ndo queria “atentar” contra o esporte, mas
entendia que o ensino deste ndo deveria ser conteudo da aula de Educacdo Fisica, pois
“[...] no es este su espacio. Estas actividades se deben organizar en las horas extras
programaticas en las perspectivas de las escuelas de formacion deportiva, y para alumnos
voluntarios” (GRACIA, 1996, p. 3).%°

Uribe (1998, p. 91) entendia que o dominio da perspectiva esportista na pratica
pedagogica da Educagdo Fisica tinha um “[...] sentido utilitarista, con intereses
econdmicos o con la intencion de buscar y encontrar talentos para la practica deportiva”.

Arboleda fez uma critica constante, principalmente a partir da década de 1990, a
tendéncia esportivista. Esta perspectiva, ligada a uma tradicdo “galileana”, tem se
expressado no campo principalmente no treinamento esportivo, operando “[...]

metodologicamente con los patrones procedentes de la tradicion positivista: técnica,

% Em texto mais recente, Gracia (2006) defendeu “la psicomotricidade como alternativa de revindicacion
de la importancia del cuerpo y el movimiento para el desarrollo humano, con la intencién de abrir un nuevo
horizonte para la educacion fisica” (GRACIA, 2006, p. 126) além do esportivismo.
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medicion, regularidades, estandarizaciones, cuantificacion, taxonomias, y se sustentan
desde los discursos brindados por la fisica, la quimica, la biomecénica, entre otros”
(ARBOLEDA, 2011, 356). Segundo sua leitura, esse € um produto da modernidade,
caracterizada pelo “[...] reinado de la razon, de la objetividad, del objeto, del positivismo,
de las taxonomias, de las mediciones, de la automatizacion, y marcha paralelo al proceso
de industrializacion y del capitalismo” (ARBOLEDA, 1997a, p 20). Denunciou, como
outros colegas, que o esporte se aliava ao pensamento industrial para controlar o corpo,

detalhando que

[...] la repeticion, la tecnificacion, la codificacion de los gestos y rigurosidad
del movimiento han hecho de esta disciplina una técnica mas que una
importante instancia pedagégica. Problemas conceptuales, pedagdgicos,
politicos y profesionales asisten a la educacion fisica, que es la responsable del
cuerpo en la educacion colombiana y a la cual es menester reformar
(ARBOLEDA, 1997b, p. 89).

Dois anos mais tarde, Aborleda (1999) complementou este argumento expondo
que a préatica esportiva ¢ “[...] excluyente, dualista, material, productiva”, pois reduzida a
um grupo limitado da populagéo. “La idea del siempre mejor, del reto, de lo superable,
de las marcas, de pasar el limite, del autovencimiento; elimina paulatinamente a la
poblacion de su practica”; esto causa, entre outros problemas, que “[...] para ingresar en
este universo se tengan que sacrificar referentes de identidad [...]” (ARBOLEDA, 1999,
p. 23).

A centralidade nos saberes caracteristicos do esportivismo fez que o campo se
esquecesse de outros assuntos fundamentais, que tratam de dimensGes mais complexas
do ser, do corpo ou da existéncia humana. Por isso, apesar de reconhecer a dificuldade de
romper com essa tradicdo que tem marcado a identidade do campo, a autora entende que
¢ fundamental que a Educagao Fisica se pense diferente para “[...] gestar una propuesta
planteada mas desde la estética que desde la produccion [ ...]. Debe proponerse desarrollar
la piel, educar los sentidos, reivindicar los pequefios movimientos, la levedad del cuerpo,
proveer experiencias” (ARBOLEDA, 1999, p. 25).

Desde esta perspectiva, defendeu o dialogo entre as distintas tradigdes cientificas,
“[...] sin que ello anule sus bondades o desvirtle su sustrato epistemoldgico; por el
contrario, la accién conjunta a través de diferentes vias ofrece una tercera ruta para

dilucidar un problema de orden complejo como el concerniente a los estudios del cuerpo,
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la motricidad y la cultura” (ARBOLEDA, 2011, 356), proprios da Educacion Fisica (ou
das Expressdes Motrices, como ela se refere a este campo académico).

Por sua vez, Useche (2000, p. 3), denunciou, com “tom” acentuado, que o
fendmeno esportivo “[...] deportiviz6 la escuela y a los maestros que la dictan”. A aula
de Educacao Fisica na escola se confundia com o treino préprio de uma liga esportiva,
cumprindo fungdes “[...] de control, de adestramento, de normatizacioén y masificacion”.
Com uma posic¢ao esperancosa, entendia que € possivel pensar numa Educacgéo Fisica sem
esporte, modificando a concepcdo que se tem dela na estrutura curricular escolar
compreendendo-a como “[...] hecho social y como un derecho de la poblacion”.

Mosquera (2001) exp0s que as politicas governamentais, a partir de campanhas
educativas e publicitarias, fomentavam um tipo de prética corporal centrada no esporte,
0 que legitimava o predominio deste na aula de Educagdo Fisica. Ao denunciar esta
tendéncia, faz o chamado a repensar a aula esportivizada que se desenvolve sem dar a
crianga a chance de participar na escolha de outras praticas corporais que nao as
esportivas, como o “ponchado” ou “escondidas”. Mosquera (2010, p. 120), anos depois,

reconheceu que, apesar das tentativas de mudanca, na Educacédo Fisica colombiana

[...] el desarrollo de los contenidos sigue sustentado desde paradigmas
positivista y racionalista. En este sentido, la educacion fisica mantiene esa
tradicion y son pocos los cambios estructurales que presenta. De ahi que el
deporte escolar, la condicién fisica y la psicomotricidad sean las tendencias
que mas se presentan en las clases de la educacion fisica.

Para Martinez (2000), nome destacado na critica ao esportivismo desde Bogota, a
alta valorizacdo do esporte, junto a subvalorizacdo social da Educacdo Fisica, enfraquecia
o0 papel de pedagogo do professor de Educacdo Fisica, 0 que colocava a tarefa de “[...]
rescatar el sentido pedagdgico de las practicas corporales con miras a ir construyendo un
sentido y fundamentos propios [...]” (MARTINEZ, 2000, p. 3).

Anos mais tarde, em uma publicagdo com uma colega, a autora divulgou os
resultados de uma pesquisa sobre a pratica pedagdgica na Educacéo Fisica em escolas da
cidade de Bogotd (CORREA; MARTINEZ, 2006). As autoras concluiram que a
intervencdo era caracterizada pelo enfoque tecnicista e estava centrada no fisico-
bioldgico, apesar do reconhecimento das “[...] consecuencias negativas de un enfoque
puramente tecnicista de la educacién fisica” (CORREA; MARTINEZ, 2006, p. 36). A

pesquisa manifestou que, no discurso, os professores expressaram uma ideia de aula
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direcionada a educacao integral, teoricamente inspirada em correntes pedagadgicas de tipo
critico e liberador; apesar disso, este pensamento ndo se materializava na préatica destes
professores;’® pelo contréario, registrou-se uma pratica pedagdgica esportivizada e

legitimada pela logica das ciéncias naturais:

El pensamiento del maestro en relacion con el método para la ensefianza de la
Educacion Fisica coincide con las denominaciones empleadas en el
pensamiento cientifico de tipo empirico-analitico de las ciencias naturales. Por
ello, la instruccién y la deduccién, el analisis y la sintesis aparecen ligados al
proceso de conocimiento disciplinar centrado en saberes esencialmente
deportivos y gimnasticos. Estos enunciados sobre los métodos especificos para
la ensefianza de la Educacion Fisica se soportan en la creencia de que son
especificos para la ensefianza en el area, se muestran como incuestionables,
obvios y connaturales. Su conceptualizacién o entendimiento ocurre mediante
la ejemplificacion de saberes del campo deportivo y a partir de términos
cotidianos y comparaciones (CORREA; MARTINEZ, 2006, p. 44).

Uma pesquisa que também permitiu identificar o predominio desta tendéncia no
contexto escolar é a de Benjumea et al. (2005). Essa investigacdo indagou os sentidos
sobre a motricidade que tinham os professores de Educacéo Fisica de varias cidades do
pais. Segundo a analises, apesar da insercao de visdes alternativas, baseadas no paradigma
da complexidade e da fenomenologia, por exemplo, "[...] prevalece un paradigma
positivista e instrumental del movimiento humano convirtiendo a éste en un evento fisico
que obedece a leyes biologicas y mecanicas, con funcion adaptativa”. A pesquisa
mostrava que “[...] la motricidad toma la forma de destreza al servicio del
perfeccionamiento deportivo” (BENJUMEA et al., 2005, p. 49).

Na mesma direcéo, a pesquisa de Murcia (2007) se preocupou por identificar os
imaginarios dos jovens colombianos sobre a aula de Educacdo Fisica, concluindo que se
tratava de uma imagem da area totalmente esportivizada. Segundo o autor, esta € uma
conclusdo esperada ja que o contexto social (midia, pais, escola, professores) acreditava
nas potencialidades formativas do esporte e estimulava sua pratica nos jovens escolares.
Também porque, efetivamente, a aula de Educacdo Fisica reproduzia uma se¢do de

treinamento esportivo no espago escolar. Deste modo,

Aln persiste esa mirada adultocéntrica de una educacion fisica de tipo
funcional en la que se otorga primacia a la perfeccién de un cuerpo dual a
través del ejercicio fisico repetitivo que se hace perpetuo en la préactica de los
deportes tradicionales. Si ampliamos la mirada interpretativa de estos

70 Esta desarticulacdo entre um discurso alternativo e uma prética esportivizada é também evidenciada na
pesquisa de Camacho e Amaya (2011) no contexto de instituicGes escolares na cidade de Neiva.
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fendmenos sobre la educacion fisica, podremos encontrar en el fondo del
asunto una preeminencia de la racionalidad ldgico—instrumental sobre el ser
humano, su cuerpo y su desarrollo, como veremos a continuacién: La sociedad
capitalista en su modelo econémico globalizado, altamente tecnificado y
consumista, se apoya en una base cientifica de caracter positivista que
fundamenta la ideologia de la supremacia de todo aquello que acerca a la
persona al desarrollo de labores rentables, tangibles y medibles. Aquella que
exagera una concepcion de desarrollo humano basada mas en tener que en ser.
La educacioén fisica no escapa a la influencia de esa ideologia imperante,
afectando particularmente a los profesores y profesoras, y a los formadores de
docentes. Casi todos ellos y ellas reducen su trabajo profesional al logro de
indicadores Fisicos Atléticos y Técnico Deportivos, atraidos por el ideario
olimpico publicitado ampliamente por los medios, dada su rentabilidad
financiera. Asi, el cuerpo, entre otras cualidades instrumentales, se limita a ser
mas fuerte, a saltar mas alto y a ser mas veloz. La educacién fisica se
preocupara entonces por formar un ser humano para la produccion y la
competencia, para lo que se recurre a métodos de trabajo directivos que
garantizan la eficiencia en el menor tiempo posible (MURCIA, 2007, p. 50-
51).

Esta Educacdo Fisica esportivizada, influenciada pela razdo técnico instrumental
propria do sistema econdmico e cientifico dominante, abandona outras dimensdes
fundamentais da formacao humana, como “lo ético, lo estético, lo social, lo reflexivo o lo
constructivo [...]. Esto implica un doble reduccionismo de la Educacién Fisica: por un
lado la limitacion del término que lleva a pensarla sélo en lo fisico; y por otro, el propio
alcance de lo fisico que ha adquirido una connotacion deportivista—eficientista antes que
de Desarrollo Humano” (MURCIA, 2007, p. 51).

Por sua parte, Calderdn (2006), afirmava que o esporte tinha sido tdo criticado no
contexto académico colombiano que muitas Universidades do pais adotaram um objeto
de estudo ‘‘antiesportivista”, colocando em xeque os imaginarios tradicionais do
fendmeno, como o fomento da solidariedade, a potencializacdo do ser humano, um meio
ideal de formagé&o, entre outros aspectos. No esporte de competi¢do “Surgen desviaciones
sociales, como el dopaje, la violéncia, etc., debido a la frustacion producida por la derrota
y la alimentacién por précticas alejadas de lo educativo” (CALDERON, 2006, p. 92).

Um ano depois o autor continua defendendo o mesmo argumento sobre o0s
problemas sociais do esporte, entendendo, de igual maneira, que existia uma significativa
critica ao esporte dentro da Educagdo Fisica no contexto mundial e nacional feita “...]
desde la pedagogia critica que enfatiza en los paradigmas de la liberacion, dialogo,
practica e critica, relacionadas com la ética, la moral, lo politico” (CALDERON, 2007,
p. 17), a qual tem possibilitado que a Educacédo Fisica fizesse avangos na superacdo do

instrumentalismo pedagdgico baseado nas areas da “biomecanica” e “motriz-esportiva”.
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Jaramillo e Hurtado (2005), apesar de reconhecerem o0 movimento do campo no
sentido de questionar a tradigdo que levou as légicas do esporte a se reproduzirem
“mimeticamente” no contexto escolar, entendiam que esta tendéncia continuava presente
ja que a formacéo profissional reproduzia um modelo instrumental baseado no esporte.
Apontaram que a préatica esportiva € expressao da producédo e do consumo, fundamentada

em uma concepcao de corpo como maquina,

[...] que se prepara funcionalmente desde légicas de eficiencia y eficacia,
desde la repeticion y la técnica, el proyecto a largo plazo y la obediencia; a su
vez, es un cuerpo atlético y saludable que el capitalismo avanzado ha
convertido en ideal estético y que alrededor de patrones culturales de belleza
lo ubica en los terrenos del consumo (JARAMILLO; HURTADO, 2005, p.
70).

A Educacédo Fisica escolar seria a encarregada da producdo deste corpo-objeto
com o proposito de responder as exigéncias do mercado. Isto, entre outras consequéncias,
contribuia para tornar o imaginario juvenil sobre a Educacdo Fisica marcadamente

esportivizado:

La propuesta deportivizada de la educacion fisica se encuentra en consonancia
con dicho proyecto; su vigencia en la escuela y en los imaginarios de deseo
que las jovenes los jovenes expresan se relaciona estrechamente con las
modalidades de produccidn que se ofrecen a través de la industria cultural y
que invaden una ecologia social de deporte en la representatividad, los
nacionalismos, en el triunfo y en el ideal estético de cuerpo-consumo. Asi, las
modalidades de produccién de cuerpo-venta nos hacen afirmar que aspectos
como ‘la libertad de hacer, la inventiva y la creatividad son incentivadas y
puestas permanentemente a prueba bajo el baremo de la competitividad’
(Martin-Barbero, 2004, p. 37) (JARAMILLO; HURTADO, 2005, p. 70-71).

Anos antes, Jaramillo j& havia publicado, com outro colega, um artigo em favor
de o professor de Educacdo Fisica romper com a formacdo positivista tradicional do
campo para “[...] evitar que el ser humano se diluya en el afan de lograr objetivos
puntuales preestablecidos dejandose de lado: el ser, el sentir, vida y la existéncia”
(JARAMILLO; HERRERA, 1998, p. 1). Posteriormente, Hurtado (2007) ratificou que
essa formacéo centrada nos aspectos bio-fisiologicos em favor do rendimento esportivo
e, a0 mesmo tempo, a pratica pedagogica focada na técnica, na aprendizagem motora, na
teoria do treinamento e no desenvolvimento das capacidades fisico-motoras, foi
questionada a partir da compreensdo do papel fundamental da disciplina na formagéo

integral humana.

113



Chinchilla (2007), por sua vez, comparou o “modelo hegemoénico dominante en
el orden econémico — social” com o modelo individualista, que ¢ “[...] muy frecuente en
las clases de educacion fisica y en las practicas deportivas. El rendimiento, la
competencia, la exclusion, son los ejes de la clase. En éstas se reconoce y hasta se estimula
la competencia; anular al contrario y generar poder desde pequefios triunfos que afirman
la individualidade” (CHINCHILLA, 2007, p. 8). Em oposicdo a este modelo, o autor
propds um enfoque na formagdo humana desde a reivindicacéo do sensorial e o sensivel.
Deste modo,

Aprender a pensar en la accion se refiere a que los estudiantes aprenden mas
cuando participan activamente en la organizacidn y bisqueda de relaciones. La
practica de la Educacidn Fisica incentiva la habilidad de pensar. Lo sensible es
la puerta de entrada a lo cognitivo, en reconocimiento de lo ludico y
experiencial (CHINCHILLA, 2007, p. 14).

Anos mais tarde, como autor de um dos editoriais da revista “Ludica Pedagogica”,
continuou propondo a producdo de “[...] nuevas epistemologias, nuevas didacticas,
nuevos disefios curriculares, nuevos perfiles de maestro, con apoyo en otras posibilidades
de sensibilizacion y racionalizacion” (EDITORIAL, 2012b, p. 6), por meio de uma
ruptura com o paradigma biologicista e instrumental predominante na pratica pedagdgica
da Educacdo Fisica. Essa ruptura, diga-se de passagem, estaria acompanhada e/ou
possibilitada pela presenca, cada vez maior, dos aportes oferecidos pelas ciéncias
humanas e sociais e a filosofia na area, conforme concluem varios textos das revistas
analisadas (URIBE et al., 2003; CALDERON, 2007; RODRIGUEZ, 2009; EDITORIAL,
2012b; EDITORIAL, 2013).

A critica a este modelo de Educacéo Fisica, associando-o0 ao predominio de uma
determinada compreensdo de ciéncia na area, foi exaustivamente evocada nas paginas das
duas revistas aqui estudadas, reaparecendo em tantos outros trabalhos publicados no
recorte temporal adotado na analise (URREGO, 2007; CORREA, 1995; CRUZ, 2007;
HERNANDEZ; TOVAR, 2009; WILCHES, 2012; PACHON; PERAFAN, 2013;
MOLINA; TABARES, 2012; MOLANO, 2012; DE LEON, 2012; GOMES, 2012;
ARIZA; GARCIA, 2017).

1 Ndo serdo mais aqui retomados por questdes de “espago”, mas, principalmente, para evitar que o
argumento se torne ainda “mais do mesmo”.
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CONSIDERACOES FINAIS

O capitulo ofereceu uma analise de conteudo dos periddicos “Educacion Fisica y
Deporte” e “Ludica Pedagdgica”, impressos vinculados as duas das mais importantes e
tradicionais instituicdes formadores de professores de Educacdo Fisica na Colémbia.
Mais precisamente, seu objetivo foi narrar a critica ao esporte na Educagéo Fisica e seus
vinculos com o predominio de uma determinada compreensao de ciéncia na area.

Este tipo de investigacdo é importante pois o campo da Educacdo Fisica, na
Colémbia, ainda carece de semelhantes iniciativas a respeito de sua recente historia. Com
ela fica evidente, a semelhanca do que aconteceu em outros paises, que a area da
Educacdo Fisica, especialmente a partir dos anos 1980, experimentou uma espécie de
critica/crise, com repercussdes epistemoldgicas, que resultou numa renovacao discursiva
que, € verdade, ainda ndo foi suficiente para suplantar, de um lado, o predominio da
tradicdo esportivista no pais e, de outro, a hegemonia das ciéncias naturais na area (apesar
da presenca cada vez maior das ciéncias humanas, sociais e da filosofia).

A analise indicou que, deste o inicio dos anos 1980, desenvolveu-se uma
preocupacdo com as caracteristicas “problematicas” do esporte na educag@o dos sujeitos.
No geral, por meio de uma leitura que enfatizava aspectos problematicos do esporte, 0s
autores entendiam que o fendmeno deveria ser transformado pedagogicamente para que
sua presenca se justificasse nas aulas de Educagdo Fisica (um esporte da escola),
enfatizando um ensino do esporte que aplacasse o que consideravam como caracteristicas
perversas de sua pratica, como a competicdo a todo custo, a sobrepujanca do adversario,
a busca do recorde, a compreensdo do corpo como maquina, praticas centradas na
repeticdo, desligadas do desfrute ltdico e que privilegiavam um grupo limitado de alunos,
etc. No extremo, houveram aqueles que advogaram em favor da auséncia do esporte na
aulas de Educacdo Fisica, valorizando, ao contrario, manifestacbes corporais néo
hegeménicas ou baseadas nas manifestagdes de movimento que seriam mais afeitas a
realidade colombiana.

Essa critica ao esporte deve ser compreendida no ambito do processo de
cientifizacdo da Educacdo Fisica na Coldmbia. Cientifizagdo e esportiviza¢do, ndo sem
tensdes, se alimentaram mutuamente na configuracdo do campo. Os criticos do esporte,
deste contexto em diante, denunciaram o predominio de uma concepg¢éo de ciéncia que

foi caracterizada como positivista, que teria estimulado praticas “biologicistas” ¢
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“tecnicistas” na formacdo em Educagdo Fisica. Como alternativa a isso, uma
compreensdo de Educacao Fisica com énfase na sua dimenséao pedagdgica e baseada num
modo de teorizar sobre o corpo que ultrapassava os limites de sua “biologizac¢do”.

A critica, que ja apareceu nos primeiros editorais da revista de Antioquia, nos anos
1980, atravessou, por assim dizer, as décadas seguintes, de maneira que é possivel
identificar, nos artigos publicados ap6s os anos 2000 (e malgrado todo o acumulo critico
produzidos nos anos anteriores), que a tradi¢do esportivista ainda continua muito presente
no campo, tanto na producdo do conhecimento, na formacdo de professores como na
orientacdo das praticas escolares.

E também possivel concluir que as criticas ao esporte se desenvolvem,
inicialmente com mais intensidade, em Medellin-Antioquia. O protagonismo de
“Educagdo Fisica y Deporte” em tal critica talvez se explique por que foi no Instituto de
Educacién Fisica da Universidad de Antioquia que se instalou o Convénio Colombo-
Alemdo, cuja perspectiva cientificista e esportivista teriam repercutido na “sua” revista.
Com relagdo a critica presente nas paginas da revista “Ludica Pedagodgica”, as analises
evidenciam que os editorais, no geral, ndo se preocuparam em externar uma posi¢do
critica em relacdo ao esporte. Apesar disso, a critica ao fenbmeno esportivo e a concepg¢édo
de ciéncia nele pressuposta, se espraiou por suas paginas nas décadas de sua circulaco.

Este capitulo, somado a outras analises ja realizadas (capitulos Ill, 1V e V),
evidencia que o processo de esportivizacdo/cientifizacdo da disciplina ndo foi livre de
tensdo, disputa, reflexdo e debate. Essas criticas tiveram origens e influéncias diversas,
incluindo, como aqui descrito, os professores de Educacdo Fisica que se formaram no
ambito da propria tradi¢do instituida, mas que, por razdes maltiplas, romperam com ela
em favor da instauracdo de uma nova perspectiva para 0 campo, 0 que pressupunha
repensar a relagdo instituida entre a Educacgéo Fisica, o fenbmeno esportivo e a ciéncia

praticada na area.
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CAPITULO VII
CRISE EPISTEMOLOGICA DA EDUCACAO FiSICA NA COLOMBIA: O
DEBATE SOBRE A IDENTIDADE E O OBJETO DE ESTUDO

INTRODUCAO

Desde a década de 1970, mas, especialmente, a partir dos anos 1980, é possivel
identificar, na Colémbia, um debate que se pode caracterizar pela “[...] busqueda de la
identidad disciplinar y profesional” (PINILLOS, 2003, p. 237), “[...] una época de
discusion sobre la fundamentacion de la teoria de la educacion fisica” (FACULTAD,
2002, p. 4), e “[...] periodo de ‘intensa actividad de reflexion’” (VACA, 1998, p.114).

Essa tendéncia precisa ser situada em relacdo ao reconhecimento de que faltaria,
a Educacéo Fisica colombiana, cientificidade. Néo é dificil concluir isso na leitura dos
artigos publicados a época, ao denunciarem o “[...] desconocimiento profundo del
caracter cientifico y el significado real de nuestra profesion [...]” (ESTRADA, 1979, p.
8). A falta de uma teoria para o campo no pais (GALL; PAREJA, 1981; MARTINEZ,
1998). A baixa formacéo cientifica nos profissionais do campo (EDITORIAL, 1981). A
escassa atividade de pesquisa e da producdo cientifica (EDITORIAL, 1980; GALL;
PAREJA, 1981; SONNESSCHEIN, 1980; MUNOZ, 1988; MORALES, 1996).

Como consequéncia desse déficit de ciéncia, a formacao: atendia mais a interesses
politicos do que cientificos (GALL, 1982); era caracterizada por um curriculo centrado
nas destrezas fisicas, com débil articulacdo entre a teoria e a pratica (EDITORIAL, 1980,
EDITORIAL, 1981; ORTIZ, 1983; WILCHES, 1985); era baseada na reproducgéo de
conhecimentos cientificos que vinham do exterior, com referéncias desatualizadas e
descontextualizadas as necessidades proprias do pais (SONNESSCHEIN, 1980; ORTIZ,
1983; MUNOZ, 1986).

A “vontade de ciéncia” entdo desencadeada impactou no campo de distintas
maneiras. Neste capitulo, sera dada visibilidade ao debate epistemolédgico produzido
sobre a identidade da 4rea e o “objeto” de estudo da Educagdo Fisica.

Em termos metodoldgicos, 0 texto realizou uma analise das revistas “Educacion
Fisica y Deporte” e “Ludica Pedagogica”. O recorte temporal adotado compreendeu o
periodo de 1979, ano de primeira publicagdo de “Educacion Fisica y Deporte”, e 2017,

ano em que a ultima edi¢do de “Ludica Pedagogica” foi analisada. A estratégia foi a de
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descrever esse debate, que tém acontecido no campo colombiano da Educacdo Fisica
desde os anos 1980, com repercussdes nas publicacbes mais recentes dos dois impressos
pesquisados. O capitulo esta organizado num dnico topico, seguido das consideracdes

finais.

EM BUSCA DA IDENTIDADE, A PROCURA DE UM OBJETO

Ja no primeiro nimero da revista “Educacion Fisica y Deporte”, Estrada (1979)
expds as problematicas mais latentes que atravessavam a Educacdo Fisica colombiana no
periodo. Trés pontos foram apresentados pelo autor a esse respeito: os aspectos historico-
sociais do movimento humano, do esporte e da Educacdo Fisica; a concepcao filoséfica
da Educacéo Fisica; e a procura pelo objeto de estudo em termos cientificos. Enfatizou,
todavia, que a principal dificuldade epistemologica da disciplina estava relacionada a falta

de precisdo quanto ao seu objeto,’? conforme demonstram os trechos a seguir:

Los obstaculos que se presentan para una definicion precisa y clara de lo que
seria un concepto sobre educacién fisica y deporte son muy variados y obedece
a dificultades de orden filoséfico, socio-politico, filolégicos o econdmicos e
inclusive [...] a una falta de definicion precisa de cual es nuestro real objeto de
estudio (deporte, educacidn fisica, movimiento, ejercicios fisicos, etc.). Esta
falta de definicién precisa, trae consigo problemas de tipo metodoldgico,
tedrico, terminolégico, que a su vez se presentan como obstaculos para la
investigacion cientifica exacta [...]. La respuesta depende de la idea que se
tenga sobre teoria cientifica como instrumento del conocimiento y de cual haya
sido el objeto que se haya venido desarrollando y exponiendo en forma
cientifica, ya sea el deporte, los ejercicios fisicos, el movimiento o la misma
educacion fisica [...]. Partiendo de la realidad o de la teoria tradicional de la
ciencia, se intenta buscar el fundamento de una posible ciencia del deporte, de
los ejercicios fisicos o de la educacion fisica reconociéndoles un objeto, un
campo de estudio, unos planteamientos propios y unos métodos propios [...].
La exposicién anterior nos permite ir concluyendo que en torno al desarrollo y
exposicion de nuestro objeto de estudio, es necesario profundizar, investigar y
aproximarse a una definicién precisa. En este camino nos podemos auxiliar de
los conocimientos que nos ofrece la didéctica del movimiento, la fisiologia, la
psicologia, la fisica, la sociologia, la medicina, la pedagogia y otras disciplinas
que han hecho investigaciones importantes en torno a nuestro amplio campo
de estudio [...]. La discusion de esta problematica debe motivar también la
profundizacion de los aspectos cientificos que conduzcan al esclarecimiento
de nuestro real objeto de conocimiento y el desarrollo e implementacion de una
terminologia comin para los estudiosos de esta disciplina cientifica
(ESTRADA, 1979, p. 3-7).

2 A leitura dos primeiros editoriais da revista “Educacion Fisica y Deporte”, nos anos 1980, ja evidencia a
falta de consenso para se referir ao campo e ao seu objeto.
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Segundo o diagnostico de Gall (1980), a Educacao Fisica colombiana estava longe
de encontrar uma “definiciéon precisa” ou “real objeto de conocimiento”. Uma das
expressdes disso € a inexisténcia de um plano de estudo capaz de unificar a capacitacdo
de professores nas instituicGes de ensino superior e reverter sua baixa exigéncia
académica-cientifica (GALL, 1983). Umas instituicdes formadoras focavam, por
exemplo, no esporte de competicdo, outras na ginastica com aparelhos, outras com
enfoque na salde e outras, ainda, aplicando conceitos das Ciéncias do Esporte, o que
levou Gall (1980, p. 1) a concluir que as praticas formativas eram desenvolvidas com
base em interesses particulares, “[...] sin preguntar verdaderamente sobre las metas de la
formacion y [...] de las necesidades y aspiraciones a quienes va dirigida esta formacion”.
Para lograr este fim, segue o autor (1980, p. 1-2) dizendo que seria preciso encontrar um
“contenido conceptual” a ser adotado como referéncia norteadora. A escolha de tal
“contenido conceptual” daria as condigdes de possibilidade para responder a questdes
como:

[...] por qué debe existir una formacion de educadores fisicos en las
universidades? ¢para qué fin deben formarse los educadores fisicos? ¢qué
tareas basicamente deben llenar mas tarde los profesores de educacion fisica?
[...] ¢{Qué conocimientos y destrezas debe poseer el profesor de educacion
fisica?, es decir, basicamente ;sobre qué contenidos debe ser adiestrado, qué
habilidades debe dominar en su profesién? Expresado de manera muy burda
¢€él debe ser un paquete de musculos sin nada en la cabeza, o un cientifico del
entrenamiento adiestrado en laboratorios? ¢ Debe ser mas bien un buen jugador

de fatbol o nadador o debe ser mas un profesor con bases pedagdgicas y
psicoldgicas? (GALL, 1980, p. 2).

No caso especifico da Universidade Pedagogica Nacional, relatam Wilches, Tuero
e Alvarez (2012, p. 1040) que, no ano de 1984, a institui¢do adotou como tal “contenido
conceptual” a compreensdo de que o objeto de estudo da Educagdo Fisica estaria nos
“planteamientos pedagogicos aplicados al movimiento humano”, objeto inspirado nas

propostas do alemdo Ommo Gruppe. Assim,

Como en tales momentos era un tema crucial el del objeto de estudio de la
Educacion Fisica, se incluy6 el asunto con el fin de darle coherencia a la
disciplina. Se recurri6 al argumento de Ommo Gruppe (1976, p. 26) sobre la
formacion, en tanto la Educacion Fisica tiene una intencidn educativa clara en
el sentido caracterolégico, social, estético, higiénico y motriz, tanto como
también en los aspectos del juego libre del nifio y del adulto.”™

73 Segundo Facultad (2002, p. 4), “Se tradujo al espaiiol en 1976 el trabajo de Ommo Gruppe (planteado en
1965 en aleman), que refleja una propuesta critica de teoria pedagogica en la EF”. Trata-se, possivelmente,
da obra “Teoria Pedagogica de la Educacion Fisica”. Valeria a pena discutir se Ommo Gruppe representaria
uma proposta critica. Na Alemanha seu trabalho ndo tem essa apreciacao.
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Jaramillo (1991, p. 3), antes daqueles autores, também escreveu sobre aquelas
mudangas curriculares na Universidade Pedagogica Nacional. Analisando o curriculo
anterior a essa transformacéo, Jaramillo constatou que o “plan de estudio” de Educagao
Fisica anterior a 1984 tinha uma “Ausencia casi total de asignaturas para fundamentacién
socio-humanistica y filosofica”, condigdo também confirmada por Martinez ¢ Wilches
(2002). A adogao do “movimento humano como agdo pedagogica” poderia retificar essa

deficiéncia formativa. Segundo suas palavras,

El movimiento es el medio fundamental de la Educacién Fisica, movimiento
entendido como la capacidad del hombre para adaptarse al cambio permanente.
Cambio entendido como transformacion, como busqueda de respuestas a las
necesidades reales que se concreten en actividades de inter-accién, cuyos
resultados sean de producciéon de vida humana y vitalidad. Vida que
corresponda al ‘ser’ humano, vitalidad como procesador de desarrollo
historico, social, econémico, politico, cultural. El objeto de estudio de la
Educacion Fisica es el movimiento en cuanto accién pedagogica. Se trata de
entender el movimiento como preparacion fisica posibilitadora de crecimiento
humano cualitativo (JARAMILLO, 1991, p. 4).7

Pinillos (2007), referindo-se ao Instituto de Educacdo Fisica da Universidade de

Antioquia, afirma que

[...] la década de los noventa, se puede considerar como la cuna donde se
empieza tejer con mayor consistencia, pero también con mayores dificultades,
una nueva vision de la educacion fisica sustentada tedricamente en la
pedagogia y las demas ciencias humanas y sociales, asi como también,
supuestamente, en una vision pedagogizada de las ciencias naturales, que toma
una version humanizada del concepto de Motricidad (Castafier y Camerino,
1996) como objeto de estudio y se empieza a implementar en el 1999 desde
una estructura curricular novedosa, apoyada en los enfoques curriculares de
tipo “critico” y “practico” (Franco et al., 2000) (PINILLOS, 2007, p. 22).

A necessidade da definicdo precisa de um objeto de estudo para superar 0sS
obstaculos “metodologicos, tedricos e terminoldgicos” e superar as “anglstias”
identitarias do campo (SANTAMARIA; AREVALO, 1988) foi tema, segundo Wilches
(2012, p. 198), do “I Congreso Nacional de Educacion Fisica”, realizado em Bogota no

ano de 1985, oportunidade em que ficou “consensuado” que o objeto de estudo da

4 Os trabalhos de Herrera, Jaramillo e Mallarino (2000) e Martinez e Wilches (2002) também narram
mudancas na concepcao curricular da Universidade Pedagdgica. Fica evidente, nessas descrices, a critica
ao curriculo técnico-esportivo e sua aproximacdo com o0s aportes tedrico-metodoldgicos das ciéncias
humanas, sociais e da filosofia, com diversos impactos na compreensdo que se tem do corpo e do
movimento.
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Educagao Fisica seria “[...] el movimiento humano con un enfoque educativo, el
movimiento humano deportivo y un enfoque pedagédgico del movimento humano”.

No mesmo ano do Congresso, Morales (1985) discutiu o assunto do objeto
entendendo que sua definigdo seria o primeiro passo para que a Educacgéo Fisica criasse
uma identidade tedrica prépria. Ecoando os desejos de Estrada (1979) e Gall (1980), ele
concluiu que a clareza neste ponto poderia delimitar, em grande parte, o campo de agéo
e 0 enfoque tedrico-metodoldgico dos professores de Educacéo Fisica, que era marcado
pela falta de autofundamentacdo e autocompreensao, sendo mais bem caraterizado por
uma falsa imagem de cientificidade (MORALES, 1990). Ele avaliou, contudo, que o tema
do objeto ainda ndo tinha merecido o estudo sistematico, de maneira que haviam inimeras
questdes que mereciam problematizacéo:

En este orden de ideas, una aproximacion reflexiva al problema del
movimiento humano, medio de la Educacion Fisica, presenta una serie de
incognitas que exigen respuestas apropiadas a fin de precisar cada vez en mejor
forma los criterios para la definicion del objeto de estudio. Por qué razén, si el
movimiento humano es uno solo y corresponde a una accion especificamente
humana, la Educacion Fisica lo ha utilizado apenas como un instrumento para
adiestrar? Si el movimiento humano no es bueno ni malo en si mismo dénde
puede radicar su valor formativo? Qué concepciones filoséficas han guiado la
utilizaciéon que la Educacion Fisica ha hecho del movimiento humano? Si la
Educacion Fisica es una disciplina de las ciencias de la educacion, qué aspectos

y enfoques del movimiento humano deben interesarle y como debe abordar su
estudio? (MORALES, 1985, p. 53).

Apesar de seus questionamentos, o autor reconheceu 0 movimento humano como
objeto do campo. Ratificou, anos mais tarde, que ele seria sempre o meio fundamental da
Educacdo Fisica (MORALES, 1996).

Mufioz" foi outro nome preocupado em oferecer respostas ao problema identitéario
da area. Em relacéo a questdo do objeto, Mufioz (1987, p. 43) apontou que, na expressao

Educacdo Fisica,

[...] aparece el término educacion y como tal cominmente ha pertenecido a la
rama de las ciencias humanas, programada a través de estructuras organizativas
a nivel de la facultad de educacién de las diversas universidades del pais.
Legendarios han sido los intentos para clarificar y definir su terminologia
bésica, sus fines, objetivos y propdésitos, su dependencia como ciencia o
interdependencia con otras ciencias, al igual que su ‘y°’ identificable u objeto
de estudio. Actualmente, se ha progresado bastante en ésta discusion y la

5 Segundo aponta Pinillos (2003), os artigos cientificos de Mufioz, somados & obra “Desarrollo Motor y
Educacioén Infantil”, de 1990, foram fundamentais para a renovagao cientifica do campo colombiano. Seu
trabalho tinha como referéncia a teoria do desenvolvimento motor, expressdo do fato de seu mestrado ter
sido realizado, no Brasil, sob a orientacdo de Go Tani.
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atencion se ha centrado mas sobre el objeto de estudio y trabajo especifico: El
Movimiento.

Num artigo publicado no ano anterior, o autor ja defendia que “El centro de interés
y preocupacion de la Educacién Fisica esta en el movimiento humano” (MUNOZ, 1986,
p. 114). Na sua visdo do campo, a Educacdo Fisica deveria operar com um novo
paradigma que expressasse a evolucdo da ciéncia e da tecnologia; que rompesse com o
dominio do trabalho exclusivo do sistema muscular; que reinterpretasse a compreensdo
da criangca como simples receptor e armazenador de dados, “[...] cambidndolo de un
estado alienante para otro de participacion, creatividad y critica”, introduzindo, assim, um
modelo conceitual e instrumentos de analise fundamentados em bases cientificas que
repercutiriam nos processos didatico-pedagégicos na aula de Educacéo Fisica (MUNOZ,
1986, p. 104). Em tais circunstancias, “Se puede asegurar que si la Educacion Fisica
cambia de concepto y modelo de trabajo, cambiara la imagen de mentira por una imagen
de calidad” (MUNOZ, 1987, p. 45). Para tanto, seria preciso “Profesores con elementos
de juicio claramente definidos y bien fundamentados basados en trabajos de
investigacion, literatura cientifica y laboratorios [...]” (MUNOZ, 1988, p. 42-43),
expectativa que poderia ser alcancada com a oferta de pos-graduacdo aos professores
universitarios, o que possibilitaria, também, qualificar e incrementar a producéo cientifica
do pais.

Pelo que se V&, o tema da identidade académica da Educacdo Fisica, portanto, da
defini¢do de seu objeto de estudo, da sua especificidade, “animou” os interlocutores do
campo fortemente a partir dos anos 1980. Esse foi o tema do “III Congreso Colombiano
de Educacion Fisica”, realizado no ano de 1988. Conforme a promog¢do do evento nas

paginas da revista “Educacion Fisica y Deporte”,

1l CONGRESO COLOMBIANO DE EDUCACION FISICA Boletin No. 01
Con el tema principal EL PROFESOR DE EDUCACION FISICA:
IDENTIDAD Y DESARROLLO se realizard en CARTAGENA entre el 7 y el
12 de diciembre de 1988 el Il CONGRESO COLOMBIANO DE
EDUCACION FISICA. La organizacién de dicho certamen esta a cargo de la
SECCIONAL BOLIVAR y la Junta Directiva Nacional de la ASOCIACION
COLOMBIANA DE PROFESORES DE EDUCACION FISICA. Su
preparacion se adelanta en todo el pais a través de los Congresos Regionales y
maltiples actividades programadas por profesores e instituciones.
OBJETIVOS GENERALES: 1. Debatir y determinar los elementos que
definan la IDENTIDAD del profesor de educacion fisica. 2. Caracterizar los
componentes estructurales de la educacién fisica y analizarlos a través de
practicas especiales. 3. Establecer lineamientos de realizacion e interaccion de
la educacidn fisica en el contexto pedagdgico, cultural y social. 4. Confrontar
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experiencias que adelantan los profesores alrededor del replanteamiento de la
educacion fisica. 5. Promover un plan nacional para la formacion,
especializacion y educacion permanente del profesor de educacion fisica.
TEMAS: 1. El profesor de educacion fisica como profesional. Caracteristicas
que determinan su identidad, objeto de trabajo, formacion y educacién
permanente. 2. La practica como caracteristica principal del trabajo del
profesor de educacion fisica. 3. La educacion fisica en la cultura y la sociedad.
Su caracterizaciéon como disciplina cientifica y actividad humana. 4. Campo
especifico, relacion e interaccion de la educacién fisica. El deporte como caso
particular. Lo interdisciplinario. 5. La accion de la educacion fisica. Politica,
planificacion e implementacion. Formacién, capacitacion y educacion
permanente. 6. Estrategias de la ACPEF: académica, politico-social, cultural,
organizativa e investigativa (CALENDARIO, 1987, p. 100-101).

O documento n&o deixa davidas: era preciso determinar a identidade do professor
de Educacdo Fisica, esclarecendo a respeito do seu objeto de trabalho, formacédo e
educacdo permanente. Também ecoa nele a necessidade, externada antes por Gall (1980),
de estabelecer um plano de estudos nacional de formacdo, especializacdo e educacéo
permanente do professor de Educacéo Fisica.

Chinchilla (1989, p. 57) tambeém contribui com esta reflexdo, explicando que se
esperava que os professores de Educagao Fisica constituissem sua identidade “[...] desde
la especificidad del movimiento corporal”, a partir de quatro componentes: “[...] la
practica, la pedagogia, la cultura y el conocimiento técnico cientifico especifico”. O autor
esclareceu que a disciplina teria que “Profundizar el debate sobre construccion teorica de
la Educacién Fisica y la reflexion pedagdgica dandole un espacio definido en las acciones
formales de las instituciones” (CHINCHILLA, 1989, p. 61). Chinchilla (1998, p. 2-3),
anos depois, voltou ao tema para concluir que

Los conceptos y las préacticas que hoy fundamentan el movimiento en la
Educacion Fisica han tenido una evolucién muy amplia y diversa, relacionada
con el proceso social y cultural, y de los distintos enfoques pedagdgicos y
didacticos, asi como de la participacién de otras disciplinas. En cien afios la
ciencia se ha desarrollado: Las Ciencias Naturales y Sociales han hecho
grandes aportes en el plano la actividad y la cultura fisica, las corrientes
gimnasticas han logrado una enorme produccion que se expresa en el trabajo
de multiples lineas y tendencias, el desarrollo del deporte ha enriquecido las
practicas, formas y las técnicas educativas y politicas; en el plano econémico
la produccién se ha transformado y con ello las practicas de trabajo, recreacién
y modos de vida. Este proceso de produccién cultural ha enriquecido y

transformado el movimiento corporal que asume diferentes formas de
manifestacion en la educacion Fisica [...].

Bolivar foi outro dos autores envolvidos neste debate a deixar sua marca nas
paginas da revista “Educacion Fisica y Deporte”. Segundo explicou num texto escrito em

1991, existiam, na Colémbia, duas linhas conceituais na Educacdo Fisica; uma que é
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pedagdgica, “[...] que reivindica prioritariamente el papel educativo del movimiento
humano en sus multiples expresiones”. A outra linha ¢ a esportiva, “[...] que reivindica
prioritariamente el papel del deporte como fenémeno cultural que adquiere diversas
connotaciones; competitivas, recreativas, educativas, sociologicas, comerciales, estéticas,
etc”, em que “[...] la cientificidad estd determinada especialmente por el aporte de las
ciencias aplicadas al deporte; en esta postura el deporte desplaza el concepto de educacion
fisica” (BOLIVAR, 1991, p. 16).

Nesse ambito, ele foi fiel defensor da primeira concepcdo, em circunstancias tais
que os profissionais de Educacao Fisica seriam “[...] educadores antes que especialistas”
(BOLIVAR, 1985, p. 47).7 Tinha, assim, uma forte preocupacéo pela pratica pedagdgica,
pois, para ele, “El Edufisico: ante todo un profesional de la educacion” (BOLIVAR,
1985). Propds definir a identidade da area a partir dessa condicdo, assumindo a pedagogia
como “[...] una ciencia social, no exenta desde luego del cuestionamiento de cientificidad
que pesa sobre todas las ciencias sociales, cuyo objeto de estudio es la educacién del
hombre” (BOLIVAR, 1991, p. 19). Segundo esta compreensdo, “Corresponde a la
pedagogia investigar el fendmeno educativo para intentar una explicacion-comprension
del mismo, y elaborar una propuesta o proyecto pedagogico” em que a Educagdo Fisica
deverd contribuir neste processo “[...] desde su especificidad motriz, integrando a sus
procesos de ensefianza-aprendizaje las consecuencias didactico-metodoldgicas que de
ellos se desprenden” (BOLIVAR, 1991 p. 20).

Neste contexto, varias das suas publica¢fes (1985, 1986, 1988) foram dedicadas
a discutir o perfil tedrico e metodoldgico que ofereceria essa identidade aos profissionais
da érea, entendendo que o consenso a respeito do objeto seria importante pois
caracterizaria o exercicio profissional, precisando “[...] su autonomia frente a otras
profesiones, para la cohesion del gremio profesional, es decir, para su reconocimiento e
incidencia historico-social” (BOLIVAR, 1988, p. 11). Nesse contexto, “[...] la esencia
del problema sigue siendo la misma: Qué identifica y distingue profesionalmente a
nuestro gremio? Qué es Educacion Fisica? Cudles son sus propdsitos especificos?”
(BOLIVAR, 1988, p. 11). O enfrentamento dessas questdes poderia contribuir para a
elaboracdo de “[...] un cuerpo teodrico organizado y estructurado por un lenguaje

cientifico” (BOLIVAR, 1991).

6 Fato que ndo acontecia no ambito da formacdo profissional do campo, em que se privilegiava a
especialidade esportiva ao invés da formagdo pedagdgica. Esta realidade mostrava, segundo o autor, como
seria o esporte 0 meio e fim do trabalho da disciplina (BOLIVAR, 1988).
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Especificamente sobre a questdo do objeto de estudo da Educacéo Fisica, Bolivar
(1991) questionou, aquela altura, o “consenso” de acordo com o qual tal objeto seria o
movimento humano, basicamente por que, para ele, faltaria sustentacdo tedrica e critica

em face ao uso de conceitos relativos a este objeto. Segundo sua explicacéo,

El objeto de conocimiento no puede confundirse con un objeto material
cualquiera, como por ejemplo un arbol, sino que debe entenderse como una
elaboracion tedrica, abstraida de una realidad problematica por parte de los
cientificos para dar cuenta de la explicacion, comprension o transformacion de
dicha realidad. Aqui podemos preguntarnos si la educacidn fisica como ciencia
ha precisado ya su objeto de estudio, y si asi es, cudl es la elaboracion teérica
existente al respecto. Existen varias afirmaciones expresando que nuestro
objeto de estudio es el movimiento humano, que evidencian mas voluntarismo
que argumentos y que no consideran la elaboracion tedrica que sobre el
movimiento humano, ya han hecho la fisica y la biologia humana, la biofisica
por ejemplo (BOLIVAR, 1991, 13).

Assim, dada a falta de suficiente acimulo no campo, o autor defendeu que

Concluyendo acerca del objeto de estudio, se puede afirmar que no hay adn
suficiente claridad conceptual en torno al objeto de estudio de la educacion
fisica como ciencia, pero si hay ya aportes significativos indicando que el
proceso de construccidn tedrica se ha iniciado. Es mas evidente afirmar que la
naturaleza pedagdgica de la educacion fisica se ha acentuado y consolidado, a
partir de su especificidad motriz que la diferencia de las otras areas de la
educacion (BOLIVAR, 1991, p. 15).

Esta reflexdo sobre a identidade e o objeto de estudo, intensificada a partir dos
anos 1980, permaneceu nas décadas seguintes, de maneira que, “En los tltimos afos, la
educacion fisica como disciplina ha atravesado a nivel nacional e internacional, un
proceso de desconstruccion y construccion de su objeto de estudio, sus fines, sus
estrategias metodoldgicas, sus campos de intervencion” (PINILLOS, 1996, p. 82).

Apesar dos avancos obtidos, alguns autores reclamavam da indefini¢do quanto ao
tema. Martinez (1998), por exemplo, entendia que a Educacédo Fisica, como uma pratica
social diversa, ainda continuava com pouca clareza sobre seus fundamentos, sua
identidade e sentido, o que fazia perdurar o sentimento de crise na disciplina. Essa crise
era reforcada, segundo a autora, pelas “[...] nuevas concepciones cientificas, humanistas,
artisticas y filosoficas” que fazem possivel que exista uma diversidade de praticas “[...]
que van desde lo totalmente libre, expresivo y creativo, hasta lo altamente tecnificado y
productivo, pasando, desde luego, por el contexto de lo educativo como mediacion
intermedia” (MARTINEZ,1998, p. 4).
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Numa avaliacdo ndo muito distinta, Arboleda (1999, p. 22) afirmou que o campo
da Educagao Fisica ainda carecia de um conceito “globalizante e integrador” que definisse
a especificidade da disciplina. Lamentou que, em vez disso, se acentuava “[...] el empefio
de diferenciar contenidos, propoésitos, poblacion, objeto”, ao mesmo tempo em que a
Educacdo Fisica continuava “parasitaria” de outras disciplinas com maior “tradi¢do”
académica (ARBOLEDA, 2005).

Com uma posicgédo semelhante a de Arboleda (1999), mas trés anos antes, Gracia
(1996, p. 1) entendia que era necessaria uma definicdo da sua identidade, que deveria
estar em funcdo da “formacion y transformacion del hombre”. Nessa busca, o autor
inspirou-se na posposta de José Maria Cagigal:

‘El hombre en movimiento o capaz de movimiento, y las relaciones sociales
creadas a partir de esta actitud o aptitud’, lo cual permite plantear que la
Educacion Fisica debe ser orientada y desarrollada en dos grandes sentidos:

como factor de desarrollo evolutivo, y como medio de expresion y
comunicacion socio-cultural.

Dez anos depois, 0 autor retomou o tema, mas, desta vez, influenciado por Pierre
Parlebas, referiu-se a agdo motriz como objeto de estudo do campo, afirmando que “Se
trata de otorgar a la accién motriz el caracter forjador de lo humano, o a la motricidade,
la cual ‘excede el simple proceso de complejidad humana: cultural, simbolico, social,
politico, afectivo, intelectual...y por supuesto motor (Trigo, 2000)’; es decir,
multidimensional” (GRACIA, 2006, p. 126).

Sem perder de vista o tema da motricidade, Uribe et al. (2003) compreendiam a
Educacdo Fisica como uma prética que transcendia as habilidades e capacidades fisicas
e, portanto, deveria considerar o ser humano desde concepgdes mais amplas. Seguem
dizendo que,

De acuerdo a los elementos expuestos puede observarse que en el concepto
actual de Educacién Fisica, la conducta motriz pasa a constituirse en un
elemento complejo que es portador de significado y significacion para y del
individuo. Y desde esta vision, toda expresion motriz es una forma de
manifestacién de la personalidad. Es decir, cuando el ser humano se mueve, su
accion estd dotada de sentido, voluntad, emoci6n, pensamiento,

intencionalidad comunicativa y transformadora del ser que se mueve y por
tanto de su motricidad (URIBE et al., 2003, p. 62).

Numa dire¢do semelhante, Murcia (2007a, p. 41) defendeu como objeto da

Educacao Fisica
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[...] la motricidad como expresion paidologica. Pero no referida al estudio de
la motricidad, sino a la educacion del ser humano en la motricidad y desde la
motricidad. En realidad, la motricidad no es expresidn independiente de todo
el ser humano, sino que forma parte de la humanidad como sintesis del
movimiento intensional y recoge la naturaleza de todo lo que el ser humano
social y particular es y llega a ser.

Segue o autor (2007a, p. 42) dizendo que “[...] El avance sobre las discusiones
sobre la naturaleza compleja de lo social y humano es un hecho en la actualidad, a tal
punto que se presentan como simplistas las propuestas unidireccionadas y nomologicas”,
como as que sdo dominantes na tendéncia esportivista da Educacdo Fisica (MURCIA,
2007D).

Nessa mesma linha, Benjumea et al. (2005, p. 43), entendiam que a Educacéo
Fisica passava por uma crise que seria produto, entre outros aspectos, da “[...] ausencia
de um cédigo epistemoldgico claro entorno al objeto de estudio por parte de la comunidad
cientifica, desde el cual pueda definir un horizonte de sentido que oriente el que hacer
profesional y su contribucién a la formacion del ser humano y a la construccion de
sociedad”. Acrescentaram, além disso, que prevalecia sobre o objeto de estudo uma idea
baseada no paradigma positivista e instrumental do movimento humano.

O que se observa, nas citagdes acima, ¢ que a eleigdo inicial do “movimento”
como objeto de estudo da area veio acompanhada, também, de outros conceitos para se
referir a este imperativo, uma decorréncia da presenca de outras referéncias analiticas na
area, mas, também, da sua propria diferenciacdo tedrica interna e da ampliacdo do campo
de atuacdo da profissdo. O resultado, ap6s anos de reflexdes, € que ainda ndo se estabeleu
um consenso a respeito da identidade da Educacdo Fisica ou, mesmo, do modo mais
adequado para a area designar um objeto que a corresponda. O editorial de “Educacion
Fisica y Deporte”, da década de 2000, evidencia essa questdo ao informar ao leitor que,
aquela altura, “La busqueda de objetos de estudio ha ‘trasnochado a muchos académicos’”
(EDITORIAL, 2005, p. 5).

Expresséo dessa falta de consenso, que se estende a atualidade, € a diversidade de
nomes/conceitos identificados nas paginas das revistas estudadas para se referir a
identidade da Educacdo Fisica e ao seu objeto de estudo. Alguns exemplos dessa
multiplicidade sdo: “expresion corporal”, “cultura motriz”, “actividad motriz”, “cultura
corporal”, “expresiones motrices”, “cultura somatica”, “actividad fisica, “actividades
deportivas”, “educacion corporal”, ‘“educacion somatica”, ‘“practica somatica”,
“competencia motriz”, “educacion fisico-motriz”, “pedagogia de la motricidad”,
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“motricidad humana”, “motricidad y desarrollo humano”, “motricidad”, “pedagogia de la
corporeidad”, “pedagogias corporales”, “movimiento humano”, “experiencia corporal”,
“practicas corporales”, “actividad fisica y deporte”, “ciencias del deporte”, “ciencias
aplicadas al deporte”, “ciencia de la motricidad,” “corporeidad”, “practica motriz”,
“actividades ludo-corporales”, “accion motriz”, “educacion fisica y deporte”, “ciencias
del cuerpo”, “cultura deportiva”, “desarrollo motriz”, “cultura fisica, “educacion
fisica/deporte y recreacion”, “practicas corporales o motrices”, “deporte”, “desarrollo
motor”, “actividad corporal”, “accion corporal”, “movimiento corporal”, “movimiento”
e “deporte/recreacion y actividad fisica”.

Um editorial da revista “Educacion Fisica y Deporte” (2009, p. 7) ratifica essa
compreensdo ao dizer que o campo continuava sem a adog¢ao de um objeto que caracterize
toda a area, 0 que se evidenciava na diversidade de temas nos eventos académicos e nas
publicacGes da propria revista; apesar disso, e contrariando a expectativa de muitos
autores que escreveram sobre a tematica nos anos anteriores, a diversidade “[...] ha
fortalecido la comunidad disciplinar al mantener el compromiso de impulsar el
pensamiento y la practica cientifica, en una busqueda por sustentar la multiplicidad de
objetos de estudio y practicas corporales que han acompafiado en su devenir historico a
la Educacion Fisica, la Recreacion y el Deporte™.

Essa diversidade fez com que a Educagdo Fisica tivesse uma “natureza de objetos”
de estudo, ao invés de um objeto no singular (BURBANO, 1996, 3). Em outro editorial
de “Educacion Fisica y Deporte”, o autor entendia que “Esta diversidad es propia del area
de la Educacion Fisica, de su ensefianza y de la formacién de su profesorado”
(EDITORIAL, 2014, p. 231). Outro editorial, do ano seguinte, reafirmou isso quando
informou ao seu leitor sobre a “[...] gran diversidad de objetos de estudio, de métodos de
investigacion y de tratamientos académicos, y el amplio espectro de poblaciones y
contextos tratados, analizados e impactados por medio de los articulos publicados”
(EDITORIAL, 2015, p. 11).

Tema que ¢ também retomado, desta vez, no editorial da revista “Ludica
Pedagogica” quando o signatéario afirmou que a indefinicdo quanto ao saber que trata a
Educacao Fisica “[...] es, sin duda, mas una fortaleza que una debilidad” (EDITORIAL,
2016, p. 5). Diferente dessa compreensdo, outro editorial da “Ludica Pedagogica”,
publicado em 1996, comentou ironicamente a falta de consenso a respeito da

especificidade e da identidade académica da area:
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[...] puede constatarse el caso tinico en la historia de su nomenclatura prefiada
de logomaquia, debida a la ausencia de conceptualizacion. Al respecto:
‘Ciencia de la actividlad motriz, antropocinética, homocinética,
kinantropologia, cultura fisica, cultura corporal, educacién corporal, ciencia
del deporte, educacién fisica y deportiva, pedagogia del deporte, ciencia de los
ejercicios fisicos y corporales, fisiografia, gignologia, scienza de la activita
motorica, artes y ciencia del deporte y movimiento, ciencia del ejercicio,
minantropologia, teoria del deporte, teoria de la educacidn corporal, ciencias
de la actividad, antropologia corporal’, etc. Impresionante galimatias,
tautologias, o espectacular competencia de la ‘mismidad’. La Torre de Babel
se quedd pequefia. En términos del saber popular: ‘mucho ruido y pocas
nueces’ (EDITORIAL, 1996, p. 1).

Essa multiplicidade, na avaliacdo de Uribe et al. (2003, p. 61), tem “[...]
configurado sus mdltiples determinaciones semanticas y lingdisticas, impidiendo su
desarrollo y su identidad conceptual”. Tal quadro, conforme Calderon (2007, p. 13),
Hernandez e Tovar (2009) e Pinillos (2007), repercute nos programas de formacdo de
professores, que tém formado profissionais para as mais diversas especialidades, como
“Profesional en Ciencias el Deporte”, “Profesional en Cultura Fisica y Deporte”,
“Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte”, “Licenciatura en Deporte”, “Licenciatura en Recreacion”, “Licenciatura en
Educacion Fisica”, etc. Nas palavras de Calderdén (2007, p. 13), essas diferentes
formacdes

[...] tienen como objeto de estudio el ser humano en movimiento, el desarrollo
humano, la experiencia corporal, la motricidad humana, etc. En los programas
de ciencias aplicadas al deporte o entrenamiento deportivo se estudia una
variedad de objetos, como el rendimiento deportivo, el desempefio humano, el
hombre competencia, a formacion deportiva, el deporte social, etc. lgual
situacion acontece en los programas que se apropian del campo de la
recreacion, que acuden a determinar su objeto de estudio como educar para el
tiempo libre, el ser humano creativo, el ocio humano, etc. Otros, como los de
cultura fisica y actividad fisica, presentan objetos de estudio similares a los

anteriores o priorizan el logro deportivo o la salud y el estilo de vida,
respectivamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo ofereceu uma reflexdo sobre a crise de identidade deflagrada na
Educacdo Fisica colombiana a partir dos anos 1980, quando se presenciou, no referido
campo, um movimento de critica a diversos aspectos da tradi¢ao instituida na disciplina.
O foco, aqui, recaiu na discussao sobre a identidade da area e no estabelecimento do seu
objeto de estudo, o que ocasionou reflexdes sobre os “fundamentos” da Educacao Fisica,
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com implicacBes diversas na formacdo profissional e na pratica pedagogica. Quem
formamos? Para que formamos? Como deveriamos formar? Qual é nosso objeto? Em
suma, qual é nossa identidade?

Os resultados indicaram que o imperativo de se chegar a uma consenso a respeito
de um “objeto” para caracterizar a area jamais conseguiu se concretizar. Desde o inicio,
malgrado a tentativa de fazer do “movimento” o objeto para denominar o eixo identitario
da disciplina, jamais houve consenso em torno deste imperativo. Entre aqueles préprios
que anunciaram o “movimento” como tal objeto, nem sempre houve coincidéncia quanto
a sua compreensdo. Por exemplo, Mufioz, nesta defesa, o pensou a luz das teorias do
desenvolvimento motor, fato que o distanciava de outros, como Morales ou Chinchilla.

Talvez isso se explique pois o reconhecimento do movimento humano como
objeto de estudo da Educacéo Fisica nao resolve o problema da demarcagdo de um objeto
cientifico. Ao que tudo indica, conforme ja havia notado Bolivar (1991), esse desejo
parece ser refém de uma postura emipirista ingénua que busca “definir” um objeto a partir
de um determinado recorte da realidade. A dificuldade é que ndo temos, na Educacédo
Fisica, no Esporte, na Recreacdo, etc., uma construcdo univoca do objeto cientifico
denominado movimento humano. Quer dizer, na biomecanica, no treinamento desportivo,
na atividade fisica, etc., 0 movimento humano como objeto cientifico ndo € 0 mesmo.
Como resultado, ndo temos um objeto cientifico, mas varios objetos que respondem as
abordagens especificas de cada disciplina (BRACHT, 1999).

Ao mesmo tempo, e com o0 passar dos anos, outras expressdes foram introduzidas
para se referir ao objeto, o que acabou provocando uma profusdo de maneiras e modos de
se referir a profissdo e ao campo académico, com inumeros reflexos na formacdo de
professores, que é, na Colémbia, marcadamente plural, sem responder, como gostaria
Gall (1980), a um “plan de estiidios” norteador de todas as institui¢cdes de ensino. Alguns,
inclusive, chegaram a concluir que essa condicdo babélica era irreversivel e, mesmo,
benéfica para a area.

Com excecéo, talvez, de Estrada (1979), os autores aqui resenhados ndo buscavam
“[...] el fundamento de una posible ciencia del deporte, de los ejercicios fisicos o de la
educacion fisica reconociéndoles un objeto”. Estavam mais preocupados em fundamentar
cientificamente a Educacéo Fisica entendida, prioritariamente, como pratica pedagogica,
em vez de uma nova ciéncia. Em tais circunstancias, € preciso reconhecer, como disse

Bracht (1999), que o objeto de uma pratica pedagogica, em vez de uma dimensao inerte
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da realidade, ¢ uma construcdo para a qual os pressupostos tedricos sdo constitutivos. Nao
se trata, portanto, de um objeto de uma prética cientifica especifica, mas, sim, diz respeito
a tarefa pedagdgica cuja transmissao seria atribuicdo propria da Educagéo Fisica.
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CAPITULO VIII
TENDENCIAS INTERNACIONAIS NA EDUCACAO FISICA COLOMBIANA:
ALGUMAS APROPRIACOES

INTRODUCAO

No capitulo anterior, descreveu-se o debate em torno da identidade académica e
profissional da Educacédo Fisica, tarefa que pressupunha a discussdo a respeito do seu
objeto de estudo. No estudo das fontes que possibilitaram a construcao daguela analise,
tanto no caso das revistas “Educacion Fisica y Deporte” e “Ludica Pedagogica”, mas,
também, em relacdo as entrevistas realizadas com os 16 depoentes que colaboraram com
a pesquisa, ndo foi raro encontrar referéncia a autores, a conceitos ou a perspectivas
internacionais de Educacdo Fisica. Este capitulo objetiva refletir sobre algumas
apropriacdes que o campo da Educacéo Fisica colombiana fez de autores de outras regides
do globo, priorizando, aqui, as contribuicGes de José Maria Cagigal, da Espanha, Pierre
Parlebas e Le Boulch, da Franca, e Cuba, com suas diversificadas influéncias.”’

Sera dada prioridade, em termos de fonte, as entrevistas realizadas com 0s
colaboradores da tese, embora, quando necessario, também serdo feitas mengdes aos
artigos publicados nos dois impressos estudados e a outras fontes secundarias. O capitulo
estd organizado em quatro sessdes, onde se descrevem as supramencionadas perspectivas,

seguidas das consideracdes finais.

CUBA: DA INSPIRACAO POLITICA AO TREINAMENTO ESPORTIVO, DA
CULTURA FIiSICA A DIDATICA DO MOVIMENTO

A influéncia deste pais insular localizado no mar do Caribe foi sentida de
diferentes maneiras. VVarios dos entrevistados, como E1 (2016), E3 (2016), E8 (2017), E9

" Wilches (2001) apontou que os “lineamientos curriculares” do ano 2000 destacaram as propostas do
“movimento como a¢do” de Kurt Meinel, a “educac¢do pelo movimento” de Jean Le Boulch, a “conduta
motriz” e “a¢do motriz” de Pierre Parlebas e “0 homem em movimento” de José Maria Cagigal, escolhidas
para a discussao neste capitulo, como algumas das correntes epistemoldgicas mais significativas no debate
a respeito da construcdo de um objeto de estudo para a Educagdo Fisica na Colémbia. Além disso, aqueles
nomes foram referenciados pelos entrevistados e tiveram suas ideias discutidas nos artigos das revistas
estudadas. Os “lineamientos curriculares” sao uma proposta do Ministério de Educagdo da Colombia que
procura oferecer um guia tedrico e pratico para as diferentes disciplinas escolares, incluindo a Educacao
Fisica.
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(2017) e E12 (2017), dedicaram uma significativa parte da entrevista a relatar a
importancia dos intercambios académicos existentes entre Cuba e Colombia,
principalmente as viagens a ilha: “[...] entrenadores, profesores universitarios, gestores
deportivos, dirigentes deportivos, deportistas, estudiantes de Educacion Fisica,
monitores, van a Cuba a formarse” (E3, 2016) e “[...] estos intercambios fueron vitales
para traer conceptos y referencias” (E12, 2017). O horizonte politico comunista, o
esporte, o conceito de cultura fisica e a traducdo de literatura europeia/soviética foram os
principais legados de Cuba para a Educacéo Fisica colombiana.

Sobre a influéncia politica de Cuba, a professora E2 (2016) expressou que a
revolugdo cubana representou uma inspiracdo para a mudanca pretendida na Educacao
Fisica colombiana. Explicou que “[...] teniamos como esa influencia del cambio en el
mundo, del socialismo y del comunismo, y queriamos hacer la revolucion [...].
Realmente creiamos que ahi habia algo y trabajamos con eso porgue teniamos una muy
fuerte influencia de la revolucion cubana, del pensamiento cubano [...]”. Segundo a
interpretagéo de E3 (2016), o contato com Cuba impactou nas mobilizagdes de resisténcia

e revolucdo social. Esta relacdo atingiu

[...] la formacion profesional, con el asunto de la intelectualidad, digamoslo,
del campo, de la configuracion del campo académico, porque con esta
influencia cubana vienen también asuntos relacionados con la liberacion, con
la emancipacién, con la resistencia, con la revolucién urbana, con algunas
manifestaciones politicas como el ejército de liberacion nacional, como las
milicias del ejército de liberacion nacional en las ciudades, conexiones desde
ahi con el Movimiento Estudiantil, con el Movimiento Profesoral, con el
movimiento obrero, deporte y politica. O sea que hay una expresion ahi que
habria que identificar en ese rasgo deportivo pero que tiene una connotacion
también del orden politico [...]. La manifestacion cubana viene mas articulada
a un asunto, segin algunas lecturas, de intereses cubanos soviéticos por
configurar un polo, un ndcleo de sensibilizacion o de concientizacién politica
en América Latina.

A conexdo entre Cuba, o0 Movimento Estudantil e Movimentos Professorais que
mencionou E3 (2016) foi também afirmada por outros entrevistados, como E1 (2016) e
E7 (2017), representantes, respectivamente, de cada um daqueles movimentos. E
possivel, efetivamente, fazer essa conexdo, ja que, como apontado em outro momento
desta tese, a influéncia tedrica, o pensamento revolucionario, a preocupacao social, 0s
ideais comunistas foram uma motivacao no discurso e pratica daqueles Movimentos.

E4 (2017), na mesma diregéo, entendia que o principal resultado da influéncia
cubana na Educacdo Fisica colombiana foi politica, em vez de tedrica. A interlocucao
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teve forte preocupacdo em [...] “seducir a las personas hacia el comunismo, hacia el

marxismo”. E13 (2017) reconheceu que o intercimbio com Cuba o “[...] aproximé
conceptualmente mucho a la izquierda fundamentada, al catecismo del socialismo”.

O professor E1 (2016), um dos protagonistas desse intercambio com Cuba, disse:

En 1977 logramos que Cuba nos aceptara para hacer un curso de entrenadores

en la Habana, entonces Coldeportes nacional bec6, no recuerdo cuantos

ibamos, pero éramos mas o menos unos 20 colombianos, para la primera
mision de entrenadores colombianos que viajaba a Cuba.

Segundo a mesma entrevista, esse grupo de profissionais viajou esperando
encontrar uma Educagdo Fisica “revolucionaria”, como era o pais em relacdo as questdes
politicas; existia neles o “ideal del socialismo”, mas, em palavras textuais do professor
E1 (2016): “[...] parad6jicamente, cuando nosotros fuimos a Cuba, encontramos que la
Educacion Fisica era militarista”. Na compreensdo de E2 (2016), cultura fisica “[...] tiene
um corte marcial, de formaciones, fines y de deporte fuerte, de una herencia muy militar”.
Além de militarista, uma Educacdo Fisica focada no esporte, apontou E9 (2017), outro
dos beneficiados com o intercambio, que lembra que, na viagem, receberam “[...] una
formacion en entrenamiento deportivo de alto rendimiento orientado al baloncesto y muy
buena formacion, pues en ese momento los cubanos eran numero uno en la formacion en
Suramérica”.’®

Segundo o relato de E8 (2017), nem todos os colegas que foram a Cuba,
especialmente nos intercambios apds os anos 1970, tinham como interesse principal o0s
temas politicos, mas estavam mais preocupados em aprender sobre o sucesso esportivo

do pais:

[...] fueron a Cuba, algunos fueron a estudiar en la Fajardo, a estudiar un poco
algin tema del entrenamiento deportivo y lograr eficiencia en el deporte, la
aspiracion de muchos era convertirse en entrenadores. [...] incluso yo participé
en el Congreso Panamericano de Educacion Fisica que se hace en el afio 86 en
la Habana, fue un movimiento que de aqui fueron como unas ciento y pico de
personas pero pues, la expectativa era como en ese momento, los resultados
cubanos en deporte y la gente iba era con esa mirada [...].

8 Uma questdo interessante, mas que extrapola o tema da tese, € a existéncia mesmo de um “esporte
proletario” no dmbito das sociedades socialistas/comunistas. O exemplo cubano parece demonstrar que o
fendmeno foi utilizado mais como um instrumento da luta politico-ideoldgica contra os paises capitalistas,
e menos como a expressao de valores que representariam as sociedades socialistas/comunistas. O que esta
em questdo, aqui, € a existéncia de um esporte que seria “genuinamente” de esquerda, que teria uma “forma”
distinta do esporte que é inventado no seio da modernidade capitalista. Fica, entdo, a pergunta: o que 0s
exemplos dos paises socialistas/comunistas realmente existentes nos ensinam?
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Na mesma linha de compreensao, relatou E5 (2017) que Cuba foi referéncia para

0s estudos em treinamento esportivo,

[...] a través de cuba recibimos todas las teorias del entrenamiento, pudimos
vivir experiencias de sus maestrias que hacian en Rusia, gente que se fue a
formar alla a Cuba y que aprendié todas las técnicas y todas las cosas de la
periodizacion del entrenamiento, planificacion del entrenamiento, el papel de
la fuerza en los resultados deportivos, un poco ese modelo del desarrollo
deportivo cubano, el tema de la seleccion deportiva que fue tan masivo, eso
llego a través de Cuba [...]. La Escuela Nacional del Deporte traia por ejemplo
a un jugador de la seleccién olimpica de voleibol y alla ensefiaba voleibol por
muchos afos.

Acrecentou E15 (2018) que varias expressdes do esporte de rendimento inspirado
em Cuba foram implementadas nas praticas pedagdgicas da disciplina em Colémbia,
como “[...] el tema de los juegos escolares, eso lo cogié Coldeportes, el tema de los
festivales escolares, eso lo cogié Coldeportes entre el 80 y el 90 y muchas de esas cosas
todavia se implementan”.”®

Outro modo de ver a “presenga” cubana na Educagdo Fisica colombiana ¢ o
conceito de cultura fisica. Segundo Sanchez e Barroso (2015), tal conceito foi
compreendido, em Cuba, como um “momento da cultura” para o aperfeicoamento do
potencial bioldgico e espiritual do homem em relacéo a préatica de atividade fisica. Em
adicéo a essa afirmacdo, explicaram que os profissionais da area “[...] Deben promover
el Deporte como organismo ideoldgico del estado que contribuye a la edificacion y
consolidacion del pais [...]”. Para Molina e Ossa (2009, p. 68), “Este paradigma
caracterizava a los paises socialistas los cuales tienen como indices mas importantes de
la cultura fisica, el estado de salud y el nivel de desarrollo fisico de la poblacion”™.

Nos primeiros editoriais da revista “Educacion Fisica y Deporte”, ndo raro foi
possivel identificar a mencao a este conceito, embora sem muita explicacdo do seu sentido
para Coldmbia. Em uma das edi¢des do periddico, denominada “Calendario” (1988, p.
107), publicou-se a programacéo do “III Congreso Departamental de Educacion Fisica”,
em Antioquia, a ser realizado em 1989, cujo titulo era “Cultura Fisica: perspectivas de

desarrollo en Antioquia” e cujos objetivos e temas seriam:

OBJETIVOS = Involucrar la Educacion Fisica como aspecto basico, en el
contexto de desarrollo de la sociedad. = Presentar estrategias de trabajo, en el

9 Ha outras referéncias e depoimentos que ratificam essa dimenséo da influéncia cubana na Colémbia
(FACULTAD, 2002; E3, 2016; E4, 2017; E6, 2017; E10, 2017; E14, 2017).
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area de la Educacion Fisica. PROGRAMACION GENERAL 1. Tema central:
LA CULTURA FISICA Ponente: Caridad Calderdn (Cuba) 1.1. Sustentacion
del concepto y andlisis del proceso de la construccion de la cultura fisica. 1.2.
Fundamentacidn cientifica de la Educacion Fisica. 2. Subtemas 2.1. Anélisis
de los programas existentes para el desarrollo de la cultura fisica colombiana.
Seduca: Bésica primaria, basica secundaria, media vocacional y bachillerato
diversificado en educacion fisica. Otros programas para la Educacion Fisica
Formal y no Formal. Coldeportes-Seduca: Centros de Educacion Fisica.
Universidad de Antioquia, Politécnico: Programas para la formacion de
profesionales. 2.2. La investigacion en Educacion Fisica en Antioquia. 2.3.
Cultura Fisica y Medios de Comunicacion 3. Trabajos libres. 4. Talleres.

Pinillos (2003) descreveu que a presenca deste conceito na Educacdo Fisica
colombiana cumpriu um papel nas reflexdes sobre o estatuto do saber profissional, sendo
também importante nos debates a respeito da identidade académica e do objeto de estudo
da disciplina. Para ele, o principal resultado de seu uso foi a ampliacéo da diversidade de
préticas que passaram a englobar a expressdo Educacao Fisica, que deixou de se referir,
apenas, ao campo escolar.8% O autor (2003) publicou parte de um rascunho, do ano de
1988, anunciando a criacdo da “Escola de Cultura Fisica” em substitui¢do ao Instituto

Universitario de Educacéo Fisica, da Universidad de Antioquia, em Medellin:8

La Educacion Fisica, como maxima expresion de la Cultura Fisica de un pais,
constituye un proceso pedagdgico dirigido a la sociedad, cuya base debe ser
eminentemente bioldgica, higiénica y social. Constituye igualmente,
manifestaciones de la Cultura Fisica, la Recreacion, y el Tiempo Libre, el
Deporte como fenémeno social, la Actividad Fisica Laboral y la Actividad
Fisica como medio de Rehabilitacion, entre otras (CONSEJO, 1988 citado por
PINILLOS, 2003, p. 56).

Reforgou E1 (2016) que, depois de voltar da experiéncia de intercambio em Cuba,
ficaram convencidos de que a Educacdo Fisica devia ser chamada, na Colémbia, de
cultura fisica “[...] tuvimos mucho tiempo discutiendo el nombre porque algunos
queriamos que se llamara Instituto de Cultura Fisica y no Instituto de Educacion Fisica.
Entonces todo ese asunto contribuy6 a que se hiciera una discusion sobre el verdadero
sentido de la EF en Colombia”.

Pinillos (2003) argumentou que, apesar de nédo se efetivar tal proposta, foi base

inspiradora para o desenho do modelo de ampliagéo das préaticas pedagdgicas na formacao

8 Arboleda (1990) fez uso do conceito de cultura fisica para se referir, justamente, a ampliagdo da pratica
profissional além do contexto escolar (no seu caso, o aplicou para se referenciar a pratica com gestantes).
Anos mais tarde, assumiu o conceito de Expressiones Motrices para este propdsito.

81 Atualmente existem, na Coldmbia, cursos com a denominagéo de cultura fisica, como “Cultura Fisica y
Deporte”, da Universidade INCCA, “Cultura Fisica, Deporte y Recreacion”, da Universidade Santo Tomas
e “Deporte y Cultura Fisica”, da Universidade Auténoma do Caribe, o que evidencia o resultado dessa
influéncia muitos anos depois.
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de licenciados em Educacdo Fisica da Universidade de Antioquia. Deste modo, “La
docencia en el &mbito escolar no seria el Unico fin de las instituciones formadoras de
profesionales y las précticas profesionales se diversifican a otros ambitos de educacion
no formal, como la salud, la Recreacion, el Entrenamiento Deportivo y el trabajo con
Discapacitados” (PINILLOS, 2003, p. 300).

Pinillos (2003) também discutiu, nesta publicacdo, que justamente esta
diversidade de enfoques pressupostos pela nogdo de Cultura Fisica dificultou definir, com
clareza, qual seria, de fato, o objeto de estudo da Educacdo Fisica. Assim, esta influéncia
“[...] se convirtidé en un reto para la Educacion Fisica, tanto a nivel disciplinar, como
profesional, pero al mismo tiempo amplio la crisis sobre el objeto de estudio [...]”
(PINILLOS, 2003, p. 302).

Outra critica presente na literatura estudada teve a ver com a reproducéo de ideias
provenientes da Educacdo Fisica cubana sem apropriacdo adequada por parte da
Colbmbia, tanto pela academia como pelo governo na formulagédo de estatutos, leis ou
normas (GALL, 1982).

Outro impacto cubano no campo da Educacéo Fisica colombiana esta relacionado
atraducdo de literatura escrita em outras linguas que ndo o castelhano. Por exemplo, “...]
a través de Cuba se ha llegado a difundir mucha literatura alemana y soviética de gran
impacto cientifico” na Colombia (FACULTAD, 2002, p. 6).

Entende Pinillos (2007, p. 22) que a elei¢do do “movimento” como objeto de
estudo da Educacdo Fisica, conforme discutido no capitulo anterior, foi motivada, entre
outros, por Kurt Meinel, cujas ideias ingressaram no pais “[...] gracias a los intercdmbios
realizados com Cuba, desde finales de la década de los setenta”. Segundo Wilches (2012,
178)

[...] algunos textos traducidos del aleman y del ruso con fines didacticos en
Cuba, fueron conocidos en Colombia [...]. Uno de ellos, la Didactica del
Movimiento (1977) de Meinel fue usado para explicar las distintas facetas del
Aprendizaje Motor en el movimiento humano y en cierta manera sustentar una
Teoria del Movimiento Humano. Era una edicion de 1971, traducida en 1977
al espariol, elaborada en un marco de tendencia materialista marxista y en el
contexto historico de la Republica Democréatica Alemana (RDA).

Enfatizou Pinillos (2003, p. 75) que foi “[...] uno de los autores Alemanes mas
leidos desde finales de la década de los ochenta en Colombia”. Facultad (2002, p. 4), por

sua vez, viu este autor como um dos dois mais influentes na Universidade Pedagdgica
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Nacional, na década de 1980, em sua procura por fundamentacéo tedrica para a disciplina:
“Una propuesta resulta interesante y fundamentada en esta etapa: la de Kurt Meinel.
Parece tratarse de una didéctica del movimiento, pero en realidad es toda una teoria del
movimiento para los ambitos de la EF y del deporte, con fundamentacion ideoldgica”.
Chinchilla (2002, p. 2), anos antes desta publicacdo, ja mencionava a importante
influéncia de “Didatica do Movimento” para o “desarrollo cientifico de la educacion
fisica” colombiana, obra na qual “el filosofo aleman Kurt Meinel expone el papel del
movimiento y del lenguaje en la estructuracion del pensamiento, y el desarrollo de las
fuerzas del trabajo en los procesos de socializacion”. Além disso, destacou, anos depois,
que esta obra se encontrava respaldada num enfoque do ‘“materialismo historico”
(CHINCHILA, 2005, p. 107).
Ainda sobre a obra de Meinel, o professor E1 (2016) relatou que
Fuimos a Cuba y encontramos una literatura que venia de Alemania oriental,
que era la Alemania comunista, entonces ahi, por ejemplo, el texto que
nosotros trabajamos era ‘Didactica del Movimiento’. Un texto muy bueno de
Kurt Meinel. Todo eso era muy técnico, pero como venia de un pais comunista
nosotros lo aceptdbamos como que era muy bueno y alrededor de toda esta

literatura, pues de lo oriental, de lo de [...] Alemania oriental, estaba ligada la
literatura pedagdgica de Rusia, de la union soviética en esa época.

Informou E5 (2017) que, no inicio do contato com esta obra de Meinel, o interesse
era mais ideoldgico ou politico, mas, posteriormente, ela tem um uso mais teorico, “[...]
como desde conceptos basicos de la calidad de movimiento, el concepto de motricidad,
cosas de ese estilo, un poquito mas tematica de la educacion fisica”.?

Os relatos dos entrevistados classificam a obra de Meinel como uma das
influéncias tedricas mais importantes no pais. Assim, por exemplo, relatou E2 (2016):
“[...] fue muy importante para nosotros Meinel y trabajamos mucho toda esa teoria del
movimiento [...]” e E10 (2017): “[...] me lei didactica del movimiento de Kurt Meinel
[...] porque nosotros en esa €poca fuimos muy influenciados por la literatura cubana y
por la literatura soviética”. Também E11 (2017) lembrou que, ao reencontrar um dos seus
profesores da graduagdo em Educacdo Fisica na Universidade de Antioquia, “[...] yo le

decia ‘usted que me dio a mi didactica’ y €l me decia ‘el mejor libro era Kurt Meinel’ y

yo ‘¢ Kurt Meinel?’ y entonces me dijo ‘si, ese fue el autor que a mi me dio a pensar’ y es

82 Além disso, conta: “Recuerdo a un profesor de teoria de la Educacién Fisica en la Pedagdgica que ya
murié, Leonel Morales Reina. Leonel lo trabajé en teoria de la Educacion Fisica” (E5, 2017). O professor
Leonel, nesta tese referenciado como Morales, foi um nome importante do debate epistemoldgico da
Educacédo Fisica colombiana da década de 1980.
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herencia, es esa herencia de esa perspectiva cubana y alemana”. E13 (2017), na mesma
linha, apontou que sobre o “[...] movimiento humano hubo una parte también muy fuerte
de Meinel, Kurt Meinel, de la Alemania democrética, estoy hablando de comienzos de
los 80, esas tendencias tuvieron mucha fuerza”. Também E14 (2017) entendeu que
“Didactica del Movimiento de Meinel”, foi um livro chave para compreender o debate
epistemoldgico na Colémbia.

Estes relatos a respeito de Meinel evidenciam, por sua vez, as diferentes recepcoes
de sua “obra” na Educagao Fisica colombiana. Uns o destacaram como pertencente a uma
literatura vinculada ao marxismo comunista, vendo seu trabalho como representante de
uma perspectiva critica de Educacdo Fisica. Outros enfatizaram sua importancia para as
questBes didaticas. Houveram aqueles, também, que ressaltaram sua relevancia para o0s
temas epistemologicos e para o desenvolvimento de uma teoria do movimento. Foi

ambigua, portanto, a recepcdo de Meinel em territorio colombiano.®

PSICOMOTRICIDADE: UMA ALTERNATIVA AO CIENTIFICISMO E AO
ESPORTE NA EDUCACAO FISICA

A psicomotricidade foi uma das referéncias com maior impacto na Educagéo
Fisica colombiana, servindo como referéncia a nomes do debate académico do campo na
construcdo de discursos, documentos, guias € manuais. Surgiu e se desenvolveu como
uma opcdo para outorgar cientificidade e resulta, a0 mesmo tempo, como uma op¢ao ao
esportivismo marcante na tradigdo da area.

Talvez a Universidade Pedagdgica Nacional, de Bogot, tenha sido o lugar que
mais recebeu influéncias dessa tendéncia internacional de Educacdo Fisica. Por exemplo,
em 1973, promoveu uma pesquisa sobre esta tendéncia, em que se pretendia determinar
aspectos da psicomotricidade, como o esquema corporal, e ajuste postural, em alunos das
primeiras series de ensino (VACA, 1998, p. 92). Depois desta experiéncia, a
coordenadora da pesquisa, a psicologa Maria Teresa Velazquez, ofereceu a catedra
“Psicomotricidade” para a formacéo de professores de Educacdo Fisica na mencionada
Universidade. Este momento, junto com a chegada de literatura que vinha da Franga com
o0 professor Hector Peralta, representam os pontos de chegada dessa corrente no pais,
ainda no inicio da década de 1970 (PINILLOS, 2003; WILCHES, 2012).

8 Seria importante avaliar, neste ambito, as leituras incorretas de seu trabalho.
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Especificamente sobre este contato, descreveu Pinillos (2011, p. 13) que o

professor Héctor Peralta,

[...] en el afio de 1973 recibid en Francia un curso con Jean Le Boulch y trajo
a Colombia el libro de la Educacion por el movimiento (Le Boulch, 1970),
vision de la Educacién Fisica que fue difundida por Peralta en el pais en
diferentes cursos de capacitacion, debido a que en su opinion el texto de Le
Boulch se convirtié en un aporte valioso para fundamentar la Mirada de la
Educacion Fisica que se tenia en aquel entonces, basicamente desde el punto
de vista de la Gimnasia.

Sobre o inicio desta corrente no pais, lembrou E5 (2017) que a professora Maria

Teresa Velazquez

[...] viene a investigar y a pedir unos favores sobre la grafia de los nifios
relacionada con la motricidad de los nifios, entonces necesita unos
implementos de Educacion Fisica y entonces esta profesora hace unos talleres
y unos trabajos para examinar la manera en que escriben los nifios, vincular la
motricidad y los de Educacion Fisica la invitan a una conferencia, luego la
invitan a un curso y finalmente la psicomotricidad se convierte en materia
obligatoria. En el afio 76 que yo entré a la universidad era opcional y como era
opcional la vi en el primer semestre porque no teniamos como cupos, no se qué
pasé con los horarios entonces nos dieron la opcién de estudiar motricidad
primer semestre. Fue tan fuerte su influencia que después se volvié materia
obligatoria y se volvié como en el espiritu con el que un licenciado debia
trabajar, entonces uno debia trabajar esquema corporal, las conductas motrices
de base que son la coordinacion y el equilibrio, la lateralidad, etc. O sea, todas
las nociones bésicas de la psicomotricidad se volvieron la estructura de trabajo
y especialmente en basica primaria para los licenciados en Educacion Fisica
[...] y termina eso siendo un eje fundamental de la formacion de licenciados,
tanto que en el 83, en el plan nacional de Educacion Fisica colombiano
aparecen apuntes de la clase de Maria Teresa Velazquez, era una bibliografia.
Bueno, entonces ese fue un giro crucial que hubo digamos hacia la
psicomotricidade.

Da mesma forma, Facultad (2002, p. 3) apresentou a psicomotricidade como uma
das correntes mais influentes da Universidade Pedagogica Nacional na década de 1980,

detalhando que foi a base da pratica docente na época:

Lo cierto es que la psicomotricidad se instalé como asignatura especifica y
obligatoria de la licenciatura, y como orientacién preferencial de la practica
docente en el Departamento de la época. No se concebia un profesional de la
EF que no planeara y realizara su trabajo con los elementos conceptuales de la
psicomotricidad: esquema corporal, ajuste postural, conductas motrices de
base (coordinacion y equilibrio), conductas perceptivo motrices (construccion
de las nociones de espacio y tiempo) y control de la respiracion.
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Pinillos (2007) explicou que a Universidade Pedagdgica Nacional, se baseando na
psicomotricidade, liderou uma compreensdo da Educacdo Fisica como um sub-processo
do sistema de Educacdo, usando o movimento como meio pedagdgico para a
aprendizagem. Segundo o autor, eram defensores desta visao do campo Bolivar, Morales,
Camacho, Chinchilla, entre outros. A pesquisa de Pinillos (2003) registrou um
fortalecimento dessa teoria a partir dos anos 1980, citando a renovagdo curricular
publicada em 1983, em que a psicomotricidade se apresentou como referéncia para a
construcdo de conteudos para o ensino da disciplina nas primeiras séries. De igual
maneira, mencionou a elaboracdo dos “lineamientos curriculares” para a area N0 ano
1984, documento formulado por profissionais colombianos que tomam os conhecimentos
da psicomotricidade como referéncia.®* Também relembrou o autor a elaboragdo, em
1985, no departamento do Huila, de um manual para o ensino da disciplina nas primeiras
séries, sustentado pela corrente e coordenado pelos professores Carlos Bolivar®® e
Hipolito Camacho, “[...] experiencia que fue tenida en cuenta para formular los
contenidos de la basica primaria por parte del Ministerio de Educaciéon Nacional”
(PINILLQOS, 2003, p. 265). O autor também citou outras referéncias importantes para o
ensino da disciplina na década de 1990, o "Manual préactico para el desarrollo psicomotor
del escolar", de Rosario Gonzalez, de 1993, e “Manuales Educacion Fisica Preescolar”
(1994) e “Educacion Fisica, Infancia y Nifiez (1996)”, ambos de Jairo Arenas Acevedo.

Sobre essa importante publicacdo de 1985, em Huila, reconheceu E15 (2018)%¢

En nosotros tuvo mucha influencia una sefiora de la Universidad Nacional que
habia estado en Francia y habia estudiado con Le Boulch, que se Ilama Maria
Teresa Veldzquez. Esa sefiora marcé un hito porque nosotros la trajimos varias
veces invitada a la Surcolombiana y ella como que mostré otro camino de la
Educacion Fisica y entonces mostré el camino de la Educacion Fisica con
enfoque psicomotor y fue lo que influy0 mucho para que nosotros
plantedramos alternativas de programas y como yo era profesor de colegio
entonces a mi se me ocurrié que habia que trabajar programas de Educacion
Fisica para la escuela y el colegio, o sea para la primaria y la secundaria [...]
y logramos publicar unos programas que marcaron un hito en Colombia.
Digamos que si, yo reconozco que la gente aprecié mucho nuestra produccion
en ese tema [...] y ese librito se vende mucho porque hay dos cosas, primero
no hay mas y segundo que es bueno [...]. El libro sale en el 85, 86, 87, por ahi

8 Posicdo compartilhada por Calderdn (2007).
8 Como exposto no capitulo anterior, Bolivar foi uma das principais vozes do debate epistemolégico da
Educacdo Fisica colombiana. Usou a psicomotricidade como referéncia para alguns dos seus trabalhos,
possivelmente na busca de alternativas praticas a esportivizacad das aulas de Educacdo Fisica. Apontou
Pinillos (2003, p. 44) que o autor se apoiou em teorias como a Psicocinética de Le Boulch “[...] para
plantear una vision de la Educacion Fisica, que tiene como saber fundante a la Pedagogia”.
8 Segundo E14 (2017), a editora que publicou o “disefio curricular para el Huila” informou a ele que é o
livro mais vendido da area no pais.
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no habia otra cosa, entonces la gente lo encontrd muy didactico y muy practico,
por eso en toda parte fue acogido. Hoy ya esta en revision, lo venimos
revisando para mirar si le cambiamos muchas cosas y lo actualizamos al siglo
XXI.

Wilches (2012), com semelhante compreensdo, ratificou que essa perspectiva
serviu como base referencial para a formulacdo de guias praticos para professores de
escola na Colombia, ressaltando que “[...] la Psicologia tenia mucha influencia en ese
momento en la Educacion, por el tema del desarrollo de la inteligencia y por las
propuestas piagetianas que comenzaban a determinar la mirada educativa en el pais [...]”
(WILCHES, 2012, p. 159). Continuou dizendo o autor que a presenca da
psicomotricidade na area refletia, também, o esforco por oferecer um caracter cientifico

ao campo. O autor descreveu que

[...] 1a vision francesa de la Educacion Fisica se acoge al adoptar la corriente
psicomotricista. Estos enfoques proponen nuevas perspectivas a la teoria de la
Educacion Fisica, que seran acogidos por su novedad, por su cercania a la idea
de salud y entrenamiento, por su orientacién pedagégica en el caso de los
objetivos y la microensefianza, por ser elementos guias de la préactica como con
la Psicomotricidad, pero sobre todo por el emblema de Ciencia, que le aporta
entonces a la Educacion Fisica un caracter cientifico, que se anhelaba y le
otorgaba reconocimiento a la disciplina en el ambito universitario (WILCHES,
2012, p. 157).

Em outra publicagéo, afirmou que a psicomotricidade se adotou na Universidade
Pedagdgica Nacional, j& que mostrava a relagdo “[...] entre el pensamiento y el
movimiento, con cardcter de cientificidad”, se apresentando “[...] como una solucion a
las criticas que se le hacian a la Educacion Fisica por sus reducidos aportes en dicha
dimension de la formacion intelectual” (WILCHES; TUERO; ALVAREZ, 2012, p.
1036). Em outro estudo, Wilches (2001) analisou os “lineamientos curriculares” da
Educagdo Fisica no ano 2000, oportunidade para concluir que tais “lineamientos”
tomavam, outra vez, a psicomotricidade como uma das influencias epistemoldgicas mais
importantes na discuss@o sobre o objeto de estudo da Educacdo Fisica na Colémbia.

Ao mesmo tempo em que a psicomotricidade foi adotada no pais como uma

solucéo ao problema da falta de cientificidade, “aparece”, também, oferecendo uma nova
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orientacdo marcada por um argumento de critica a tradicdo esportivista que orientava o

campo.8” Comentou o professor E3 (2016):

[...] hay una cosa interesante y es que en esos afios 1960, 1970, un poco eso
empieza a debilitarse [ensefianza deportiva] por una movida que se configura,
yo dirfa mas por influencia espafiola e influencia francesa o si se quiere
influencia francesa por la via espafiola. Llegan libros, hay gente que va a
estudiar a Europa, a Espafia, a Francia y hay una movida psicomotriz y viene
una tension entre la movida psicomotriz y la movida deportiva como
expresiones que intentan ganar cuerpo en los discursos de la pedagogia escolar
o de la Educacion Fisica escolarizada. Esa tension se da entre los afios 1960 y
1980, entre una corriente psicomotricidista apoyada en influencias que tienen
que ver con Piaget y otras fuentes. En Educacion Fisica esa expresion
psicomotricidista gana discurso en los aportes de Le Boulch, etc., [...].

Com um raciocinio semelhante, E15 (2018) colocou a psicomotricidade numa

contraposicéo ao esportivismo, ao dizer que:

Hasta ahi digamos, hasta el 80 pudiéramos decir o yo puedo decir segun mi
apreciacion que el enfoque fue eminente deportivo en la Educacion Fisica
colombiana en todas las esferas, pero a partir del 80 comienza en Colombia,
Colombia comienza a ser permeada por nuevas perspectivas de la Educacion
Fisica, una muy fuerte en Colombia fue la educacion psicomotriz, la tendencia
psicomotriz que llamamos algunos. Entonces ya se lee a Ajuriaguerra, ya se
lee a Picqg y Vayer pero fundamentalmente se lee a Le Boulch que tenia dos
caracteristicas, primero que era licenciado en Educacién Fisica o habia sido
profesor de Educacién Fisica y médico y que escribia un poco sobre una
Educacion Fisica con enfoque psicomotor y plante6 digamos un método
psicocinético que todos conocimos por alla en la década del 80 y eso influy6
mucho la Educacién Fisica en Colombia, esa tendencia psicomotriz, a tal punto
que el libro que nosotros publicamos para la Educacion Fisica en primaria en
el afio 89 si no estoy mal, 85-89, es un libro eminentemente influenciado por
esa tendencia, psicomotricidad.

A psicomotricidade marcou uma transformacédo na ideia de corpo e movimento

predominantes na area.

Es de resaltar los aportes de la teoria de la psicomotricidad que incursiona en
la Educacion Fisica, planteando la concepcién de un ‘cuerpo pensante’,
‘educacion del movimiento y por el movimiento’, en contraposicion a las
teorias mecanicistas — biologistas, de la educacion ‘para’ el movimiento que
hasta ese momento direccionaban el hacer de la disciplina. Surgen nuevas
visiones que se acercan a la concepcion de cuerpo-sujeto, entendida como una
nueva mirada del desarrollo humano que supera el dualismo cuerpo-mente

(BENJUMEA, 2004, p. 6).

87 Caracteristica que no foi isenta de contraposicdo. Moreno (2007, p. 72), por exemplo, entendia que “No
importa el médio, entre educacién deportiva y psicomotriz fluye en comun la normatizacion fisica;
finalmente, ellas apuntan a resultados de competencia”.
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A psicomotricidade foi compreendida como uma forma para desenvolver
capacidades como a inteligéncia, a comunicacdo, a afetividade, a sociabilidade e a
aprendizagem por meio da motricidade (PINILLOS, 2011). Ao mesmo tempo,
considerava o ser humano como uma unidade psicossomatica conformada pela psique (o
cognitivo) e a motricidade (GALLO, 2010). Seria objetivo da Educacdo Fisica, assim

compreendida,

[...] el dominio del cuerpo, que corresponde con el desarrollo de las funciones
psicomotrices. La Educacién Fisica debe equilibrar el exceso de materias
intelectuales del sistema educativo, otorgando a la ensefianza suficiente
espacio para la educacion del cuerpo, y su finalidad es brindar el desarrollo de
las aptitudes motrices y psicomotrices en relacion con los aspectos afectivos,
cognitivos y sociales de la personalidad (GALLO, 2010, p. 140).

Como bastante conhecido, o francés Jean Le Boulch € um dos nomes mais
influentes da corrente psicomotricista.®® Le Boulch propds uma Educagio Fisica racional
intencionada no desenvolvimento fisico e psicoldgico das criancas (URIBE, 2007,)%° e

foi criador do método da psicokinética, entendido como a

[...] ciencia del movimiento humano, estudia las conductas humanas, desde una
observacion del hombre en movimiento, en la dialéctica de sus relaciones con
el medio. Es a partir de tales postulados desde los que Le Boulch, diferencia el
cuerpo objeto, reconocido de forma tradicionalista por el positivismo, para
estudiar un cuerpo de un ‘ser-situado-corporalmente-en-el-mundo’, es decir,
“un cuerpo proprio’ (MOLINA; OSSA, 2009, p. 67-68).

Explicou Pinillos (2003) que a obra "Hacia una ciencia del movimiento Humano"
do autor francés, foi a referéncia de varios dos manuais elaborados na Colombia para a
area. Da mesma manera, afirmaram Wilches, Tuero e Alvarez (2012, p. 1039), a partir do

contexto especifico de Bogota, que

8 E citado ou referenciado nas revistas estudadas em textos como Editorial (1996), Facultad (2002),
Chinchilla (2005), Brito (2006), Gracia (2006, 2007), Mosquera (2010) e Calderdn (2007).

8 Segundo Gallo (2010), nesta linha de pensamento se encontram, entre outros, 0s seguintes autores: Dupré,
Wallon, Gessell Guilmain, Ajuriaguerra, Piaget, Lapierre, Aucouturier e Picq e Vayer. Apontam Wilches,
Tuero e Alvarez (2012, p. 1037) que o eje central do uso da psicomotricidade do pais foi por conta das
ideias de “[...] Pick y Vayer (1969), Wallon (1968 en francés, 1976 en espafiol) y Piaget [...]”. Varios
autores descrevem a significativa influéncia de Picq e Vayer (CHINCHILLA, 2005, BRITO, 2006,
FACULTAD, 2002, MOSQUERA, 2010). Assim, por exemplo, segundo Wilches (2001, p. 22-23), estes
autores “[...] marcaron la E.F. con sus categorias de construccion del esquema corporal, las nociones de
tempo y espacio (Cajigal las recogid), las conductas motrices de base (coordinacion y equilibrio), las
conductas perceptivo motoras, entre otras; que dieron la orientacion desde la Psicomotricidad a la E.F.,
durante un tiempo, y que se consideraron sagradas para las clases de E.F., de primaria hace algunos afios”.
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De Jean Le Boulch se difundid en especial manera su texto Hacia una Ciencia
del Movimiento Humano, una traduccién del documento original en francés
editada en 1971, y reeditada en 1989 en espafiol. Sus tesis sobre la significacion
del movimiento humano como modo de expresidn y sus explicaciones sobre la
transitividad del movimiento, junto con las primeras ideas que se conocian
sobre el cuerpo — el paso del cuerpo objeto al cuerpo propio y su desarrollo
como ‘esquema corporal’ desencadenaron una serie de incorporaciones
tedricas en los discursos circulantes y en las distintas clases de la Facultad.

E11 (2017) afirmou sobre o autor que

[...] la mayor fuerza que tuvo Le Boulch fue en Bogota, pero de Le Boulch
también alli lo que retomaron en un primer momento, ya eso ha cambiado un
poco ahora, es que ellos tenian mucha fuerza en el trabajo con infancia.®
Entonces Le Boulch les dio muchas pistas para pensar una Educacién Fisica
como mas en la infancia, pues primaria, que eso también se ha desdibujado.
Bogota para mi fue clave para este autor, aqui en Medellin [...] por lo menos
en la Facultad de Educacion retomaban mucho a Le Boulch, todavia la verdad,
por la educacion especial, porque igual eso surge pues de ahi, o al menos el
método de la psicokinética de Le Boulch.

Esta importante influéncia para a Educacdo Fisica colombiana, que se tornou
nacional gracas aos contatos e referéncias de profissionais da Universidade Pedagdgica
Nacional em Bogota, ainda parece ter uma forte penetracdo na Educacéo Fisica do pais,
a julgar pelo que indicam Gallo e Urrego (2015), Benjumea et al. (2005), Patifio e Diaz
(2009), Almeida, Silva e Eusse (2018), entre outros. Por exemplo, Gracia (2006), num
artigo intitulado “La psicomotricidad como alternativa de reivindicacion de la
importancia del cuerpo y el movimiento para el desarrollo humano”, defendeu o discurso
da psicomotricidad em funcéo do corpo e do desenvolvimento humano, uma espécie de
ressignificacdo desta teoria para o campo; assim, propde a psicomotricidade como
intervencdo educativa na que se “[...] rescate el verdadeiro sentido de lo humano en lo
referente a su capacidade de imaginar, crear y sentir por médio del cuerpo y el intelecto”
(GRACIA, 2006, p. 123). A pesquisa de Mosquera (2010) sobre as tendéncias que se
apresentam nas aulas de Educacdo Fisica, apontou a psicomotricidade como uma destas

perspectivas, detalhando que,

Si se integran tematicas de esta tendencia con algunas actividades
predeportivas y con contenidos de la expresion corporal se suele hablar de
educacién fisica de base. Algunos de los docentes, a pesar de estar ensefiando
contenidos de la psicomotricidad, manifiestan estar enfocando su trabajo a la

% Chinchilla (2005, p. 108) explicou que a psicomotricidade foi a tendéncia que guiou a pratica pedagdgica
da Educacdo Fisica na escola basica primaria, “[...] apoyada en la fuerte influencia de la psicologia en la
educacion colombiana y en las tendencias pedagdgicas centradas en el desarrollo del nifio”.
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educacion fisica de base, que para ellos significa potenciar aprendizajes de
habilidades y destrezas que son necesarias ensefiarlas en las primeras edades
escolares para garantizar un desarrollo multilateral del estudiante, que mas
adelante le permita aprender con facilidad ciertas destrezas de mayor
complejidad. En los analisis de la psicomotricidad como tendencia se
encuentran tres corrientes: la educacion corporal (concepcion psico-educativa)
cuyos representantes son Louis Picq y Pierre Vayer, La Psicocinética de Jean
Le Boulch y La Educaciéon Vivenciada de André Lapierre y Bernard
Aucoutourier. Con respecto a lo observado en las practicas escolares, los
contenidos establecidos para edades tempranas no tienen que ver con alguna
corriente en particular sino que se ensefian los temas de la psicomotricidad en
general. Podemos sefialar tres grandes ejes que orientan las actividades vistas
en las clases: el primero es la sensoriomotricidad, en donde el trabajo se enfoca
a la estimulacion de las sensaciones propioceptivas, interoceptivas, y
exteroceptivas. El segundo eje es el perceptivo-motriz, que apunta hacia el
desarrollo de las percepciones. En la observacion de las clases se identifico,
que en algunos casos se trabaja de forma integrada la estimulacion a partir de
las sensaciones y de las percepciones. El Gltimo eje de andlisis es la llamada
ideo motricidad o capacidad representativa y simbdlica que se relaciona: Con
el aprendizaje cognitivo mencionado por Le Boulch y que implica dos
exigencias: la conciencia del objeto a alcanzar y la representacién mental del
modelo a integrar, cuyas pretensiones segin el mismo autor son evaluar mejor
la diferencia entre la intencion y el resultado de la accion” (Le Boulch, s.f.,
citado por Mosquera y otros, 2005 p. 67). Dentro de los contenidos ensefiados
en la clase de educacidn fisica con respecto a la psicomotricidad encontramos
entre los mas reiterativos: la tonicidad o funcion ténica, la postura y el
equilibrio (ajuste postural), el esquema corporal, la coordinaciéon motriz, y en
cuanto a la estructuracion de los ejes corporales y el entorno, se desarrolla en
la escuela la lateralidad, la espacialidad y la temporalidade que también se
conoce con el nombre de ubicacidn temporo-espacial (MOSQUERA, 2010, p.
117-119).

PIERRE PARLEBAS E A EDUCACAO FISICA COMO A PEDAGOGIA DAS
CONDUTAS MOTRIZES

Pierre Parlebas desenvolveu a proposta da “praxiologia” como “ciéncia da agao
motriz”. A logica interna das agfes motrizes foi tratada como o objeto de estudo dessa
ciéncia. A Educacdo Fisica seria a encarregada da pedagogia das condutas motrizes,
ressaltando, deste modo, o carater pedagogico da disciplina. O autor se insere na corrente
da sociomotricidade, que se refere a uma motricidade de relagdo, & dimenséao social da
conduta motriz (GALLO, 2010; PARLEBAS, 1992-1993). “En la sociomotricidad hay
un intento por fundamentar teoricamente la Educacion Fisica, alejandola tanto de un
reducionismo biologico, de una educacion del movimento, como de un reduccionismo

psicologico, de una educacion a traves del movimento” (GALLO, 2010, p. 229).%

%1 Diz Uribe (1998) que Parlebas define sociomotricidade em relacdo aos processos de adaptacéo social ou
a comunicagdo que se apresenta no desenvolvimento da motricidade. O autor colombiano usa Parlebas para
tratar dos beneficios do desenvolvimento motriz na formagdo dos sujeitos, em que justamente a
sociomotricidade joga um papel indispensavel. Ao mesmo tempo, Chinchilla (2002, p. 2) se vale deste
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Na opinido de E3 (2016), a presenca de Parlebas é um desdobramento da corrente

psicomotricista, mas, neste caso, muito mais enfocada no plano sociol6gico:

Yo diria que hay una transformacion de esa perspectiva psicomotricista a unas
influencias un poco mas relacionadas con asuntos sociol6gicos, con asuntos un
poco provenientes no sé si es de la linguistica, de la semiologia. Aqui la
encarna la influencia de Pierre Parlebas. La légica interna de los juegos, el
valor pedagégico de los juegos y con Parlebas, que es un poco la continuacion,
desde mi modo de entender, de esa movida psicomotricista.

Nesta mesma compreensdo, comentou E1 (2016) a respeito da influéncia de

Parlebas no pais:

Parlebas es otro capitulo importante. Cuando nosotros conocimos a Parlebas,
lo conocimos a través de Cuba. El trabajaba toda la parte de la sociomotricidad,
lo que era lo sociomotriz. Yo empecé a trabajarlo como en en 1985 méas o
menos. Como en 1985 més o menos que lo empezamos a conocer por toda la
parte del enlace con lo social. Entonces cuando hablamos de Ia
sociomotricidad, entonces aparece Pierre Parlebas y empezamos con ese
asunto.

Corroborando a opinido de E1, E15 (2018) informou que Parlebas comecgou a
circular mais a partir de meados da década de 1980, mas que se transformou numa muito
forte referéncia na década seguinte,® com a presenca do autor num evento académico no
pais, argumento que é reafirmado por Wilches (2012). Chinchilla (1998, p. 2) também
destacou a presenca do autor no “XIII Congreso Panamericano de Educacion Fisica”
realizado em Bogota no ano 1991, em que se desenvolveu, entre outros, o tema do
trabalho interdisciplinar da Educacdo Fisica, dentro de uma compreensédo de disciplina
com uma “pertinencia propia”, motivo pelo qual, ndo deveria se lhe impor “[...] la lo6gica,
los procedimientos y atin los mismos objetos de otras disciplinas”. Na mesma linha de
compreensdo, Mosquera (2010, p. 119) entende que “En los primeros afos la tendencia
de la praxeologia motriz fue conocida en nuestro pais por la asistencia de Parlebas al

XI1I congreso panamericano de educacion fisica (1991) y mas reciente en el encuentro

conceito de Parlebas para definir o tema da cultura politica no contexto da sua pesquisa. Aqui, “La
sociomotricidad explica las diferentes normas, roles, prescripciones, que producen las acciones motrices de
los grupos sociales”.
92 Dada sua maior popularidade, a revista “Educacion Fisica y Deporte” publicou na edigiio 14-15 do ano
1992-1993 uma tradugdo de um artigo do autor, chamado “Didactica y 16gica de las actividades fisicas
deportivas”. Apesar de sua crescente influéncia, foi 0 Unico artigo de Parlebas publicado nas paginas dos
dois periodicos aqui estudados.
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de epistemologia y ensefianza de la educacion fisica (2007), eventos que se
realizaron en Bogotd”.

Sobre o0 objeto de estudo proposto, comentou E5 (2017) que Parlebas “[...] viene
con una vision distinta pues también nos va a influir, entonces no es el movimiento, es
algo mas, es el hombre que se estd moviendo entonces empiezan a aparecer otras cosas”.
Na mesma linha, lembrou E10 (2017) que “[...] llego6 la alimentacion de Parlebas, que
nos dio muchos elementos en torno a la praxiologia motriz, eso nos direccion6 a otras
ordenes, entonces yo creo que hay una ruptura”. Ao mesmo tempo, E15 (2018) entendia
que Parlebas “plantea la praxiologia motriz, la ciencia de la accidon motriz y plantea un
discurso bien alternativo para la Educacion Fisica y esa influencia llega a Colombia [...]”.
Estes relatos, desde o contexto de Bogota, Medellin e Huila respectivamente, descrevem
uma ruptura ou mudanca na terminologia e compressdo do objeto para o campo
influenciados pela proposta do autor. Ofereceu, portanto, uma alternativa cientificista ao
discurso da Educacéo Fisica (BOLIVAR, 1991; WILCHES, 2012).

A professora E11 (2017) afirmou ter estudado o autor e, mesmo, realizado uma

entrevista com ele para sua tese de doutorado. Segundo contou

Parlebas ha venido mucho a Colombia, lo han traido hasta acé al Instituto
mucho y todavia lo traen mucho, entonces que pasa con Parlebas, que Parlebas,
a mi me parece que, como él propone como dos cosas, uno la praxiologia
motriz como un asunto mas como de preocupacion mas de ciencia, como en
esa linea de hacer analisis mas serios del deporte, de los juegos, bueno toda esa
clasificacion que él se inventa y lo otro como pedagogia de las conductas
motrices, entonces esto es para la Educacion Fisica y esto es para la praxiologia
motriz, él tiene muy claro eso, pero a la hora de pensar las conductas motrices
en el contexto escolar pues ya ahi si es como uno qué hace con eso, a la final
siempre recae como en el deporte 0 en esos juegos y la praxiologia motriz como
tal, como una forma de conocimiento para saber ciertas cosas que les interesa
a los del deporte, la clasificacion y toda esas vainas que, todos esos juegos y
todas esas cosas, todas esas I6gicas internas.

A definicdo da Educacéo Fisica proposta por Parlebas, desde a compreensao de
que “La educacion fisica posee su sello distintivo como disciplina definida, ensefianza,
enmarcada dentro de un sistema educativo” (PARLEBAS, 1992-1993, p.18), serviu de
referencia tedrica para varios nomes importantes do debate epistemoldgico no pais
andino, como Bolivar. Justamente este autor ofereceu uma sintese dos aspectos que

considera mais importantes do pensamento do Parlebas.

1. Un objeto de estudio de la educacién fisica, las conductas motrices,
como distintivo original al interior de la pedagogia. Conducta motriz
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entendida como un comportamiento integral, de base practica o motora,
que articula en el sujeto emociones, sentimientos, pensamientos, etc., y
expresiones concretas externas; al tiempo que se establecen relaciones
sociales de comunicacidn especificas. 2. Por su caracter pedagogico, la
educacion fisica, si aspira a una misién exitosa, ha de inscribirse en un
proyecto interdisciplinar con las demas areas de la educacion. 3. La
necesidad de construir una nueva ciencia, praxeologia motriz, cuyo ambito
y misién no se limite a la escuela ni a la educacién (campo de la educacion
fisica) sino al estudio de la accion motriz, entendida esta Gltima como una
categoria conceptual mas amplia que la de conducta motriz, referida: ‘Al
proceso de realizacion de las conductas motrices de uno o varios sujetos
actuando en una situacion motriz determinada’; en donde el andlisis de la
I6gica interna de las situaciones motrices constituye el eje de comprension
de las acciones motrices. Entendiéndose por l6gica interna de la situacion
motriz, la estructuracién sistémica de, por ejemplo un deporte, que regula
el desempefio de la accién misma, al controlar espacios, tiempos,
contactos personales, etc. 4. La relacion de interdependencia y provecho
mutuo entre educacion fisica y ciencia de la accién motriz, en el mismo
sentido de la relacion existente entre ensefianza de la fisica y la ciencia de
la fisica, 0 la ensefianza de la linglistica y la ciencia de la lingiistica
(BOLIVAR, 1991, p. 14-15).

Relacionado a esta posic¢ao, Chinchilla (2005) usou o autor como referéncia para
defender a ideia de que a Educacédo Fisica é uma préatica pedagdgica que se se apoia em
conhecimentos cientificos, sem pretender, ela propria ser uma ciéncia. Brito (2006) o
citou como referéncia para tratar sobre acdes especificas da aula de Educacdo Fisica
escolar desde a competéncia motriz. Mosquera (2010, p. 120), ao investigar as tendéncias
mais significativas na Educacéo Fisica escolar em algumas instituicdes do pais, concluiu
que a “praxeologia motriz” ou “ciencia da agdo motriz” foi uma das 5 perspectivas
presentes nas aulas, basicamente desde a ideia da sociomotricidade (apesar de ser a menos
expressiva dentro das categorias descritas pelo autor). Desde esta linha, os professores
estudados por Mosquera argumentaram que usam esta concepgao no “[...] desarrollo de
valores como la solidaridad, el compafierismo, el control de la agresividad, la integracién
y el fortalecimiento de grupo”. %3

Apesar dessa influéncia de Parlebas no campo, algumas criticas foram
direcionadas a sua proposta. Sobre o objeto proposto por ele, “el ser que se mueve”,
dentro do contexto da conduta motriz, o Editorial (1996, p. 6) entendia que o0 autor ndo

desenvolvia o tema com detalhe e termina refor¢ando o que ele mesmo critica:

% Qutros autores usam a teoria de Parlebas para desenvolver outras tematicas. Mufioz (1992-3, p. 50)
empregou o conceito de transferencia para caracterizar que este processo ocorre “[...] cuando la ejecucién
de una habilidad modifica, de manera positiva 0 negativa, la realizacion de una actividad antigua” e Arias
(2001, p. 66) usou a teoria do autor para “Proponer un modelo de intervencion para la formacion de los
profesionales de la Educacion Fisica en el area de la iniciacion deportiva con la aplicacion de la teoria de
los sistemas a través de la implementacion de un programa basado en la praxiologia motriz”.
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Sobre la especificidad Parlebas se interroga: ‘;Posee la Educacion Fisica un
objeto especifico?’ A lo cual responde: ‘La concepcion que descansa sobre la
nocion de movimiento nos parece indiscutiblemente rebasada. La Educacion
Fisica debe cumplir su revolucion copernicana, es decir, aceptar cambiar de
centro; debe desligarse del movimiento para llevar su atencion hacia el Ser que
se mueve’. Profunda aspiracion, loable empresa, noble reto, desgarrador
empefio, ‘radical’ toma de posicion. Ojala algin dia se lo tomara en serio,
incluido el mismo Parlebas, quien con su ‘conducta motriz’ se sale por la
tangente para caer en lo mismo que critica.

Na mesma direcdo, Diaz (2010, p. 139) argumentou, a respeito do conceito de
motricidade em Parlebas, que “no solo continua la dicotomia inteligencia-motricidad (en
un sentido que podriamos llamar neo-cartesiano del mismo) sino que afirma la
especializaciéon en la motricidad como prop6sito fundamental de un tipo de labor
relacionado con el ‘hacer mover a otro’ (motricista)”’; em outras palavras, uma “mera

operatividad del movimiento” (DIAZ, 2010, p. 141).

JOSE MARIA CAGIGAL: O HOMEM EM MOVIMENTO

“Una propuesta reconocida en este recorrido de teorias de la Educacion Fisica es
la de José Maria Cagigal” (WILCHES, 2012, p. 119). A referéncia a Cagigal, aparece,
segundo Wilches (2012), como outro dos discursos para outorgar cientificidade ao
campo. A proposito disso, a revista “Educacdo Fisica y Deporte” publicou, em 1985, o
texto do autor ¢La Educacion Fisica, ciencia? No artigo, o autor entendia que, apesar da
diversidade de perspectivas no campo, existe uma “[...] precision cada vez mas unanime
del objeto de la ciencia que nos ocupa, el hombre en movimiento o capaz de movimento
[...]” (CAGIGAL, 1984, p. 56). Nesta publicagéo, o autor conclui que

La ciencia del hombre en movimiento se va configurando cada vez méas dentro
de las ciencias humanisticas, gracias quiza a un colectivo instinto de defensa
por el cual el hombre inconscientemente tiende a defender su propia
humanidad y busca instintivamente nuevos apoyos en nuevas posturas. El
hombre en movimiento, el hombre activo fisicamente, el hombre deportivo,
puede ser objeto de un nuevo entendimiento cientifico merced al cual se
pueden descubrir importantes medios de ayuda humanistica. Por eso, por ser
un posible campo de ayuda, debe ser enmarcada esta ciencia entre las
educativas (CAGIGAL, 1982, p. 58)
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Como pode se notar, além da referéncia ao discurso sobre a cientificidade da
Educacdo Fisica, alocando-a, inclusive, no ambito das humanidades, o autor foi
importante na defesa do carater pedagdgico da disciplina. Assim,

El aporte del profesor Cagigal estaba relacionado con su perspectiva sobre la
Educacion y la Educacion Fisica, sobre el Deporte, y sobre la Cultura Fisica,
basado en sus distintas obras y articulos. Fue un momento en el que la Teoria
de la Educacion Fisica colombiana acogi6 sus ideales humanistas, lo que le
permitié encontrar una relacion con la Filosofia, la Antropologia y la
Saociologia, ademas de ubicarse de manera fundada como una disciplina de
caracter pedagdgico (WILCHES, 2012, 176).

Pinillos (2003) e Facultad (2002) também o destacam como um dos mais
influentes pensadores na Universidade Pedagogica Nacional na década de 1980, em sua

busca por fundamentacao tedrica para a disciplina.

El caracter humanistico de Cajigal impresiona. Se le conoce personalmente en
sus visitas y cursos en Bogota, organizados por el profesor Héctor Peralta y el
Comité Nacional de la Federacion Internacional de Educacion Fisica (FIEP).
Las propuestas de Cajigal se acogen y se critican las anteriores, por su falta de
pedagogia humanista (FACULTAD, 2002, p. 4).

Considerando esta interpretagdo, o Editorial (1982, p. 1) da revista “Educacion
Fisica y Deporte” ¢ dedicado a explorar o pensamento do autor em relacao a disciplinas
escolares que, para Gagigal, eram humanistas, como a Educacdo Fisica e as Artes, as
quais deveriam se converter na “columna vertebral de la escuela del futuro”, devido a
“crisis de la Escuela Tradicional basada en la acumulacién y transmision de informacion”.

Anos mais tarde, 0 mesmo autor, em outro Editorial (1983, p. 1), vale-se de
Cagigal para fazer uma reflexao sobre a necessidade que o ser humano tem do movimento

e do papel da Educacdo Fisica diante deste imperativo. Assim,

Las ciudades contemporaneas restringen cada vez mas el movimiento. Los
nifios no corren, no saltan, no juegan. Los adultos sufren la enfermedad del
motorismo o ‘motorosis’ el movimiento por medio del motor, de la maquina.
El alejamiento de la naturaleza del movimiento, producen un hombre
subnormal, un cuerpo parasito fuente de achaques y disfunciones. Como dice
Cagigal: ‘Hay un generalizado analfabetismo del movimiento en los paises
industrializados. La compensacion esta en la actividad fisica. La gran tarea de
la Educacion Fisica moderna es la de recuperar la riqueza del hombre y por
consiguiente su equilibrio intelectual y fisico motriz’.
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Numa direcdo semelhante, Calderon (2006, p. 87) trabalhou com a ideia de
Cagigal em favor de um “esporte social”, que acolhe grandes massas e que estimula a
“[...] creatividad, formacion, salud, libertad, participacion social, diversion,
participacion, descanso y ocupacion voluntaria”, diferente do esporte de competicéo, que
seria restrito a uma elite motora.

Gracia (1996, p. 1) discutiu a necessidade de definir a finalidade da Educacao
Fisica desde o foco na (trans)formacao do ser humano, propondo, para isto, operar com o
objeto de estudo sugerido por Cagigal: 0 homem em movimento ou capaz de movimento
e as relagdes sociais que se desenvolvem nesta agdo, “[...] lo cual permite plantear que
la Educacion Fisica debe ser orientada y desarrollada en dos grandes sentidos: como
factor de desarrollo evolutivo, y como medio de expresion y comunicacion socio-
cultural”. Ao mesmo tempo, o autor entendeu que esta proposta ajudaria a superar a
hegemonia do esporte na area. Chinchilla (2005), anos depois, afirmou que a teoria de
Cagigal ofereceu um significativo aporte para a superacdo da abordagem organica do
corpo baseada no enfoque fisiol6gico e mecanicista.

Na mesma linha, Correa e Martinez (2006, p. 36) usaram o autor espanhol para
discutir o papel da Educacédo Fisica na formacdo integral dos sujeitos, apontando que a
disciplina

Ha llegado a considerarse en si misma como educacidn integral en tanto ella
se ocupa del desarrollo del individuo en sus dimensiones: fisicas,
psicomotrices, efectivas, cognoscitivas, estéticas y éticas, como lo expresa José

Maria Cagigal, quien considera a la educacién fisica como el mas basico modo
natural de educar al nifio, de una manera globalizada.

De acordo com o depoimento de E5 (2017), o autor espanhol tinha uma formacéo
muito ampla, principalmente desde a filosofia, sendo bastante impactante sua perspectiva
tedrica, o que o levou a Colémbia algumas vezes para palestras e outras atividades.®*
Justamente a partir dessa densidade teorica, o professor confessou certa dificuldade do
campo para levar esta teoria a pratica. Nesta linha, advertiu E11 (2017) que considerava
que o autor tinha sido bastante mal-usado e mal interpretado na Colémbia, principalmente

% A este respeito, Morales (1990, 1996) informa que as consideragGes de Cagigal foram importantes, na
Coldmbia, para a reflexdo filos6fica sobre o corpo e 0 movimento como as realidades antropolégicas
fundantes da Educacdo Fisica. No mesmo caminho, Pachon e Perafan (2013, p. 124) entendem que as
“bases antropofilosoficas” da obra de Cagigal chamada “Cultura intelectual y cultura fisica’, de 1979, foi
fundamental para a compreensdo da “[...] particularidad de la educacién fisica como disciplina que nace
para ser enseflada”.
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desde o conceito de “deporte educativo”, basicamente pela aplicabilidade em contextos
que, segundo a entrevistada, ndo correspondem a proposta do autor.

A partir da discussao sobre o0 objeto de estudo da Educacdo Fisica, Bolivar (1991)
questionou a especificidade da disciplina Educacdo Fisica considerando o objeto de

estudo que o autor propunha:

El profesor José Maria Cagigal, en un importante articulo que recoge
diversidad de argumentaciones, defiende el caracter cientifico de la educacion
fisica, destacando que su objeto de estudio es: ‘El hombre en movimiento o
capaz de movimiento, y las relaciones sociales creados a partir de esta aptitud
0 actitud’. Lo que no es, preciso, ni delimitado, ni explicado en su escrito,
pareciendo ser mas bien una generalizacién tan amplia, que bien podria ser
susceptible de tratamiento por casi todas las ciencias (BOLIVAR, 1991, p. 13).

A0 mesmo tempo em que questionou 0 objeto de estudo proposto por Cagigal,
Bolivar (1991) concordava com o autor que a diversidade de objetos existentes no campo
era um problema para a definicdo académica da Educacao Fisica.

Além do conceito popular de “deporte educativo”, Wilches (2012) atribuiu ao
autor o conceito de “Educacao Fisica de base”, bastante utilizado também no contexto da
Colémbia. Explicou essa concepcdo, informando que:

Reconoce, el eminente profesor espafiol, el surgimiento de enfoques y
movimientos de Educacién Fisica que considera fundamentales, entre los
cuales cita a Le Boulch, Souviran, Picg, Vayer y Medau. Y plantea (1968: 10)
la posibilidad de una asignatura denominada ‘Educacién Fisica de Base’, con
un sentido nuevo, el de preocuparse por los origenes fisico-educativos de los
esquemas académicos. Tal vez, sea una forma inicial de propuesta de

incorporar un espacio de teorizacion sobre la Educacion Fisica en la formacion
académica (WILCHES, 2012, p. 122).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste capitulo foi dar visibilidade a algumas apropriacdes que atores e
autores da Educacdo Fisica colombiana, a partir dos anos 1970, fizeram de tendéncias
internacionais da Educacdo Fisica. Em reflexdes anteriores desta tese, o foco recaiu no
conceito de Ciéncia(s) do Esporte. Aqui, por sua vez, a analise tomou em consideragédo
perspectivas de Educacéo Fisica oriundas de Cuba, da Alemanha, da Espanha e da Franca.

A ideia néo foi a de descrever, pormenorizadamente, cada uma das posi¢oes resenhadas,

160



tarefa que outros colegas no campo ja realizaram,® mas identificar onde, como e por que
aquelas referéncias internacionais foram sendo incorporadas por autores, atores e
institui¢des formativas no pais andino.

Os resultados indicaram as apropriacfes realizadas pelos sujeitos e suas
manifestacdes nos artigos publicados nas revistas investigadas, sendo tais iniciativas
importantes pois contribuiram, cada qual a sua maneira, para se pensar e problematizar a
tradicdo da Educacdo Fisica colombiana, ao mesmo tempo em que ofereciam alternativas
a problemas e questdes que acometiam o campo académico apos os anos 1970, como a
crescente esportivizacdo da disciplina, a cientifizacdo almejada, o debate a respeito do
objeto de estudo e a defini¢do da identidade académica e profissional do campo. Em maior
ou menor medida, as ideias dos autores antes mencionados impactaram nas instituicoes
formadoras da Educacdo Fisica, no debate tedrico do campo, na promulgacdo de leis
relacionadas a disciplina, etc. Hoje, todavia, eles ja ndo tém o peso que tiveram outrora
num campo académico que € caracterizado por um crescente pluralismo teérico. Nao
significa, contudo, que referéncias a eles ndo possam ainda ser encontradas.

As perspectivas aqui resenhadas poderiam se juntar outras. Uma delas é
representada por Ommo Gruppe, cujo nome é encontrado na literatura estudada em
autores como Chinchilla (2002, 2005), Morales (1985, 1996), Diaz (2010), Martinez
(1998), Gallo (2005, 2007), Gracia (2006), Pinillos (2007), Pachén e Perafan (2013),
Diaz, Melo e Cortés (2017). Também os entrevistados E2 (2016), E5 (2017), E7 (2017),
E10 (2017) e E12 (2017)% o reconhecem como uma importante influéncia para o campo
tedrico da Educacéo Fisica colombiana, embora as apropriagdes do seu trabalho tenham
sido diversas.

Outra perspectiva que merecia uma analise, no sentido de identificar seu impacto
nas discussdes colombianas, € Manuel Sérgio. Embora citado em alguns textos nas
revistas estudadas (BENJUMEA et al., 2005; JARAMILLO; HURTADO, 2005;
MURCIA, 2007, AYALA; FRANCO; CARDONA, 2012; CASTRO, 2004; URIBE;
GALLO, 2003; DIAZ, 2010; PINILLOS, 2007; HURTADO, 2007; MOSQUERA,

% Este é, por exemplo, o caso de Gallo (2010). Apesar disso, seu exercicio analitico sobre o trabalho de
Gagigal, Parlebas, Le Boulch e Manuel Sérgio ndo se preocupou em situar o impacto desses autores no
campo da Educacéo Fisica na Colémbia.

% E12 (2017) foi, inclusive, orientado por Gruppe na Alemanha.
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2010),”” é ambigua a recepcdo de seu trabalho na Colémbia. Entre os entrevistados, por
exemplo, a maioria considera que suas ideias ndo tiveram muito impacto, enquanto outros
vao destacar a influéncia de conceitos do autor em alguns académicos do campo, em
especial suas consideracdes sobre a motricidade humana. Pouco influente teria sido, neste
contexto, a sua tese da existéncia de uma nova ciéncia, por ele chamada de Ciéncia da
Motricidade Humana.

Tais exercicios, todavia, constituem motivagdes para outras pesquisas, de modo

que ndo serdo desenvolvidos nesta tese.
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CAPITULO IX
DO ESPORTIVISMO A UMA VIRADA CORPORALISTA: REFLEXOES FINAIS

Discutimos, nesta tese, como a Educagdo Fisica na Colémbia vivenciou um
movimento de critica a sua tradi¢cdo, uma experiéncia que se deu a partir do espaco
universitario, com os estudantes e profissionais colombianos do campo académico, com
professores de escola reunidos em torno de uma Associagdo mas, também, com o0s
profissionais alemées que foram a Colémbia em funcdo do convénio estabelecido com
aquele pais. Associado ou, talvez, como consequéncia dessa critica, também analisamos
0 debate epistemoldgico entdo desencadeado, oportunidade em que diferentes vozes do
campo se manifestaram sobre a identidade da disciplina, seu objeto de estudo, a relagédo
da Educacéo Fisica com a ciéncia etc., momento para dialogarmos, neste processo, com
diferentes referenciais internacionais, alguns, também, expostos na tese.

O tratamento dessas temaéticas teve um carater marcadamente descritivo, o que
ndo nos permitiu, por questdes de tempo e objetivos da propria pesquisa, aprofundar
algumas analises. Temos clareza, portanto, que a tese ndo desenvolveu todas as discussdes
que a “atravessaram”. Neste capitulo final, sem ter a pretenséo de superar totalmente essa
limitacdo, problematizaremos alguns aspectos do que foi desenvolvido ao longo dos
capitulos, ocasido, também, para destacar algumas tendéncias, limitacdes e temas que
necessitam de posterior estudo.

Comecaremos chamando a atencdo para um aspecto que envolveu a escolha das
fontes utilizadas na pesquisa. Como ja dissemos, este processo ndo foi previamente
definido, mas foi se dando a partir da leitura de trabalhos de pés-graduacdo referentes ao
tema da pesquisa, em funcdo das primeiras entrevistas e da leitura dos proprios artigos
das revistas estudadas. Como resultado, as analises da tese ficaram concentradas a partir
daquilo que se produziu, especialmente, em dois grandes centros colombianos (Medellin
e Bogotd), mas, também, em outros dois: Neiva e Cali (nestes casos, com menor
centralidade). Em tais circunstancias, é dificil afirmar que o movimento critico aqui
analisado teve uma dimensao nacional, porque desconhecemos sua repercussdo em outras
regides do pais. Valeria a pena estudar os impactos deste movimento critico em outros
lugares do pais (com outras fontes, personagens, etc.) com a intencdo de compreender

melhor o alcance das criticas e deste debate em outras regides do territorio colombiano.

168



A intencdo inicial, na tese, foi mostrar se existiu (e como seu deu) uma critica a
tradigdo esportivista da Educacéo Fisica na Coldmbia. Sendo assim, a sele¢do dos artigos
e as perguntas das entrevistas se deram em funcéo desta temética. NOs ndo selecionamos
textos que defendiam uma Educacéo Fisica esportivizada (no caso de eles existirem nas
revistas estudadas) ou os que tinham um perfil para, por exemplo, a biomecénica ou a
atividade fisica (fizemos a seleg¢do de acordo com trés grandes categorias de analise: a
tradicdo, a critica e renovacao). Uma analise contrapondo os textos de uma perspectiva
dita mais conservadora com 0s argumentos criticos ja apresentados possibilitaria, talvez,
outras leituras do fenbmeno aqui estudado. Além disso, seria muito importante fazer a
reflexdo sobre a critica produzida pela propria perspectiva critica, evidenciando suas
ambiguidades e paradoxos.®®

Apesar de termos centrado nossa atencao na tradicao esportivista e na critica a ela,
também seria importante compreender a “passagem” da ginastica ao esporte como
contetdo fundamental da Educacdo Fisica. Problematizamos alguns dos fatores que
levaram a esportivizacdo da disciplina, mas ndo analisamos 0 processo que resultou no
esporte como contetdo principal nas aulas de Educacéo Fisica. Em parte, isso se explica
pois as fontes consultadas (principalmente as revistas) ndo discutiram como foram as
lutas, os conflitos, contradi¢BGes, choques culturais, etc. Em geral, como ja tinhamos
anunciado na introducdo, também falta pesquisa sobre esse aspecto na Colémbia. Tarefas,
portanto, para um futuro ndo muito distante.

Um argumento recorrente, na tese, foi o de que a Educacdo Fisica colombiana
precisaria questionar seus pressupostos pois deveria reinventar o papel social que a
disciplina vinha cumprindo na Coldmbia. Tanto as entrevistas como 0s artigos da revista
de Medellin evidenciaram esse imperativo, especialmente entre os anos 1970 e 1980. Essa
necessidade coincidiu, naquele pais, com um periodo de intensas mobilizagdes sociais
contra as politicas governamentais e, a0 mesmo tempo, com uma crescente violéncia
devido a guerra entre os grupos guerrilheiros, os paramilitares, o exército nacional e, entre
eles, o narcotrafico em expansdo vertiginosa. Este vinculo entre o contexto social e
politico mais amplo e a funcdo social da Educagdo Fisica, embora tenha ecoado nas
entrevistas, ndo foi identificado nas revistas estudadas. Ou seja, 0s autores, nos artigos,

criticavam o que a Educacéo Fisica vinha sendo no pais, mas ndo pudemos saber, gracas

% Sabemos, por exemplo, que ha outros modos de leitura do esporte como fenémeno social. Seria
interessante contrapor a critica dirigida ao esporte com essas outras interpretaces.
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a essa leitura, o contexto social e politico mais amplo que “exigia” tais mudangas. Faltou
a critica produzida, por assim dizer, alguma concretude historica, ja que foi bastante
“internalista” a Educacdo Fisica, em especial na relagdo que ela estabeleceu com o
esporte. De alguma maneira, portanto, faltou a tese um investimento nesta direcao, o que
nos levaria, talvez, a novas fontes, sujeitos, contextos, etc.

Muito curioso, neste sentido, € o proprio lugar da teoria marxista, referencial
tradicionalmente ligado as lutas sociais, a revolugdo politico-econémica. Vimos que essa
perspectiva, sobretudo gracas a influéncia cubana, esteve presente nos discursos dos
nossos entrevistados. Foi responsavel por mobilizar, assim, temas criticos e a luta
ideoldgica do campo, tornando palpavel, por assim dizer, uma possivel conexao entre o
contexto séciopolitico do pais e 0 campo académico da Educacdo Fisica. Apesar disso, e
com honrosas excecOes, o referencial marxista ndo foi extensivamente mobilizado no
plano académico da Educacdo Fisica colombiana (aqui representado pelas fontes
estudadas). Ou seja, embora o discurso marxista tenha sido uma referéncia presente no
plano das lutas politicas e ideoldgicas mais amplas, foi secundario na critica académica
produzida pelos intelectuais da Educacéo Fisica na Colémbia.

Com essa avalia¢do nao queremos dizer que 0 marxismo esteve ausente na critica
académica produzida nos anos 1970/1980 e que, mais ainda, teria desaparecido apos este
periodo. Reconhecemos uma permanéncia que se manifesta, hoje, na critica que ainda se
faz ao esporte de rendimento (e 0s interesses econdmicos que sobre ele recaem) e em
alguns autores que discutem o tema do 6cio/recreacdo no campo. O que afirmamos, ao
contrario do que se passou em outros paises (como o Brasil), é que ele ndo foi uma
presenca hegemonica naquela critica.

Outro aspecto que gostariamos de ponderar nesta conclusdo da tese nos remete a
relacdo da Educacdo Fisica com a ciéncia. Sobre este tema, é notorio que a preocupagao
em “definir” o carater cientifico do campo, tao forte na década de 1980, foi ficando em
segundo plano com o passar dos anos. Também saiu de cena a celeuma a respeito do
objeto de estudo mais apropriado para a Educagdo Fisica. Mostramos, inclusive,
evidéncias que colocaram em duvida a necessidade de estabelecer, como antes, um Unico
objeto de estudo para a disciplina. Segundo a interpretagcdo de Urrego (2014, p. 375), a
Educagao Fisica “[...] no admite la explicacion moderna con base en una epistemologia
I6gico-cientifica, en donde se busca atender un tinico objeto de estudio o investigacion”.

Assim, seria melhor “[...] asumir su condicion de plasticidad epistémica, que no es una
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cualidad exclusiva de la profesion, sino que es una caracteristica de la problematica propia
en la ciencia contemporanea o de las formas de conocimiento que se manifiestan en los
mundos de hecho”. A identidade do campo, segue dizendo o autor, ndo é estatica, mas
sdo varias as tematicas que abrem a discussdo, por isso, talvez seja melhor falar, no campo
académico da Educacéo Fisica, de identidades, de métodos, de objetivos, de objetos, entre
outros.%®

Podemos refletir, todavia, sobre possiveis consequéncias desse aludido
pluralismo. Se tomarmos, por exemplo, o processo de cientifizacdo e academizacgéo que
se desenvolveu na Educagao Fisica brasileira, a inexisténcia de uma “problematica tedrica
compartilhada” (BRACHT, 1999), que defina a especificidade da Educacdo Fisica e sua
relacdo com os muitos objetos e métodos das ciéncias-méae, tem sido nefasto ao campo,
fato que tem levado a disciplinarizacdo, a fragmentacdo e ao esquecimento mesmo da
préprio mandato social da disciplina (BRACHT, 2015a). Tal fenbmeno também se passa
no campo da Educagdo Fisica em Coldmbia? Em que sentido a pesquisa em Ocio,
Recreacdo, Treinamento, Esporte, etc., a partir de métodos e objetos determinados pelas
demandas das ciéncias-mae, ¢ “pesquisa em” Educagdo Fisica? Ou o caminho foi 0 de
assumir a existéncia de varios campos cientificos autbnomos? Quais 0s riscos desta
fragmentacdo? Como eles dialogam?1® O que tem caracterizado, portanto, a relagio que
a Educacdo Fisica, como campo académico, vem estabelecendo com a ciéncia na
atualidade?

O chamado a ciéncia levou, a0 mesmo tempo, a necessidade de investir na
formacdo universitaria, na pesquisa e nas publicacdes; deste modo, a Educacgdo Fisica
colombiana adotou este discurso e investiu nestes elementos, 0 que originou revistas
como “Educacion Fisica y Deporte” ¢ “Ludica Pedagogica”, possibilitou a criagdo de
novos cursos, de grupos de pesquisa, de eventos académicos e programas de pés-
graduacao como especializagdes e mestrados. A despeito dessas “conquistas” para a area,

algumas das quais ndo identificaveis em outros paises da América do Sul, pode-se

% Essa abrangéncia se manifesta (ou talvez seja consequéncia) no nome oficial do campo na Coldémbia, que
¢ definido como “Educacion Fisica, Recreacion y Deporte”. Nao surpreende a existéncia, no dmbito da
formacdo inicial de professores e mesmo na pés-graduacao stricto-sensu, de varias nomenclaturas para se
referir aos titulos académicos do professor de Educacédo Fisica.
100 Exemplos dessa autonomizacéo e/ou diferenciagdo. Na “Universidad Pedagodgica Nacional”, em Bogota,
convivem lado a lado trés licenciaturas distintas: “Educacion Fisica”, “Recreacion” e “Deporte”. Ha, no
“Instituto de Educacion Fisica”, na Universidad de Antioquia, dois programas de formagao de professores:
a “Licenciatura en Educacion Fisica” e o “Profesional en Entrenamiento Deportivo”. No dmbito da pos-
graduacgdo, também séo ofertados dois mestrados: “Maestria en Ciencias del Deporte y la Actividad Fisica”
¢ a “Maestria en Motricidad y Desarrollo Humano”. Como essas especialidades convivem?
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perguntar se o pais respondeu a altura o desafio colocado pelo Convénio Colombo-
Alemdo. Por que, mais de 40 anos ap6s a assinatura daquela parceria, ainda nao se abriu
um programa de Doutorado em Educacéo Fisica?!’ Por que o niimero de mestres em
Educacao Fisica segue sendo pequeno no pais? Em suma, que balanco podemos fazer da
academizacdo de nossa disciplina ao longo das Gltimas décadas?

Sabemos que ainda hé questbes que dificultam o avanco e o acesso, por exemplo,
da pds-graduacdo. Os cursos de mestrado e o doutorado existentes, mesmo que estejam
nas Universidades publicas, sdo pagos, por isso, sdéo normalmente frequentados por
alunos que, sem ter condicdo de dedicacdo exclusiva, precisam trabalhar para pagar as
mensalidades. Seguramente, essa caracteristica impacta na qualidade dos conhecimentos
produzidos e na expansdo quantitativa da pos-graduacdo. Em fungéo desse quadro, muitos
profissionais ainda precisam buscar oportunidades gratuitas no exterior, sendo o Brasil
um desses lugares.

Na sequéncia, gostariamos de refletir sobre o “alcance” da critica produzida. NGs
mostramos, na tese, que o caminho a esportivizacdo da disciplina foi conflitivo e ndo foi
aceito sem contraposicdo; além do que a critica foi feita também por alunos dos cursos
em Educacdo Fisica do pais (muitos dos quais ja atuavam como professores nas escolas)
e, posteriormente, por outros professores que estavam vinculados a Associacdo de
Professores e a0 Movimento Pedagdgico. Em principio, portanto, apesar de ter sido a
esportivizacdo da Educacdo Fisica uma tendéncia triunfante, ela ndo foi assumida ou
“consumida” sem reflexividade fora da academia. Essa, alids, nos parece uma
caracteristica peculiar do “movimento critico” na Colémbia, pois a critica originou-se nas
Universidades mas contou, em alguma medida, com a colaboragdo dos professores
escolares. Seria interessante, portanto, mais investigacdes, a semelhanca do que fizeram
Oliveira (2001) e Machado (2012) no Brasil, no sentido de evidenciar o impacto daquela
critica na identidade dos professores escolares de Educacdo Fisica, considerando suas
“vozes”, suas experiéncias e seus vinculos com o fendmeno esportivo.%? Seria também
uma Otima oportunidade para averiguar, com mais detalhes, o protagonismo da

Associacdo colombiana de professores de Educacdo Fisica e do Movimento Pedagdgico

101 O primeiro deles estd em vias de aprovagdo no “Instituto Universitario de Educacion Fisica” da
“Universidad de Antioquia”.

102 Como alertou Oliveira (2001), a escolha pelo esporte na pratica pedagdgica ndo necessariamente se deve
a uma atitude irreflexiva por parte dos professores ou mesmo € indicador da sua pouca capacidade critica.
Dai a importancia de mais investigacOes a partir da experiéncia situada dos docentes. O esporte ndo &, dito
de modo ir6nico, o “mal em si mesmo”.
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naquele contexto critico mas, também, que papeis tém cumprido na atualidade (ou teriam
se esgotado?).

Um caminho possivel seria o de estudar os documentos oficiais da época (leis,
decretos), os planos de ensino da disciplina nas instituicdes, entrevistar professores
escolares, saber do seu “consumo” em relagdo a literatura da area, principalmente da
revista “Educacion Fisica y Deporte” da década de 1980. Tais iniciativas ajudariam a
compreender como esta critica foi vivenciada na escola ou, em outras palavras, como 0s
docentes, formados na tradicdo esportivisista, experienciaram a celeuma instaurada. Em
suma, se conseguimos evidenciar, com a tese, um impacto tedrico produzido pela critica
a tradicdo esportivista, faltou investiga-lo na experiéncia cotidiana dos professores.

Seria interessante investigar, além disso, de que maneira esse movimento critico
também repercutiu na proposicdo de metodologias, propostas pedagdgicas ou diretrizes
curriculares para o ensino da Educacéo Fisica escolar na Colémbia. Nossa suspeita é que
se avangou pouco em relacdo a isso, 0 que ajuda a explicar, também, a dificuldade de
materializar, na intervencdo, os avangos tedricos alcangados pelo campo da Educagéo
Fisica colombiana nos ultimos anos. Uma hipdtese, inspirados em Caparroz e Bracht
(2007), é que a onda cientificista da Educacéo Fisica teria provocado uma desvalorizacao
da discussdo pedagogica e/ou didatica. Temas que mereceriam futuros desdobramentos
em termos de pesquisa.

Apesar de reconhecer que os professores escolares tiveram algum envolvimento
com a critica produzida, as fontes acessadas na tese evidenciaram que a tradicdo

esportivista na Educacio Fisica ainda permaneceu viva no cotidiano das escolas.'® Mais

108 Chegamos a esta conclusdo a partir do que encontramos nas revistas bem como nas entrevistas. E10
(2017), por exemplo, afirma que “[...] hoy la escuela es otra, la escuela es otra, no es militarista, es
deportivista pero la escuela es otra que no avanza, creeria yo, es otra que es distinta a esa pero es una escuela
que no es el deber ser, porque es una educacion que todavia piensa en la homogeneidad, es una educacion
que todavia piensa que hay que ensefiar la técnica deportiva o mas triste alin, es una educacion que todavia
piensa en que el profesor tira el balon o los balones para que jueguen libre, juego libre y eso es lo que mas
le gusta a los chicos y a las chicas, juego libre y los profesores no nos hemos dado a la tarea de hacer cosas
diferentes con el cuerpo y con la educacion del cuerpo ahi, en esa llamada Educacion Fisica deportivista, o
sea, el plan de estudios del Ministerio de Educacidn, el plan de area, toda esa concepcion que hay sobre la
Educacion Fisica son periodos académicos de dos meses en que en primaria hay psicomotricidad y en
tercero, cuarto y quinto empieza la iniciacion deportiva, entonces empiezan a ser muy parecidos al plan de
estudios de la secundaria que tiene una estructura de sexto grado, atletismo y gimnasia y dos deportes mas,
en sexto y séptimo futbol y baloncesto, por decir algo, en octavo y noveno baloncesto y voleibol y en
algunos colegios privilegian la natacion, entonces en vez de atletismo dan natacion y natacion en los 6
grados de la secundaria. Entonces bajo esa estructura no se vislumbran unos cambios fundamentales,
esenciales, de pronto hay uno que otro colegio privado, no estatal, no publico, que ha hecho unas
modificaciones, que se podria decir que ha hecho unas modificaciones en el desarrollo del campo de la
Educacion Fisica”. Ao mesmo tempo, a entrevistada E11 (2017) afirmou: “[...] en las instituciones
educativas, en los colegios, es deporte, 0 sea es casi que Educacion Fisica igual deporte, la Educacion Fisica
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ainda, pesquisas como a de Correa e Martinez (2006) e Camacho e Ayala (2011) déo
indicios de que, pelo menos desde o discurso, os professores (re)conhecem a importancia
de outras perspectivas para a disciplina, mas a pratica continua sendo “esportivista”,
tradicional 104

Esse hiato entre uma pratica docente bastante criticada (embora ainda
hegemonica) e uma outra que ainda resiste a mudancas é outro aspecto que mereceria
mais investigagdes. O professor E3 (2016) argumentou que a dificuldade, em parte, esta
na relacéo dos intelectuais da &rea com o campo de intervencéo. Para ele, o pouco contato

que a Universidade tem com a escola € utilitarista:

[...] es que el discurso universitario tiene un problema y es que los profes se
mueven poco. A veces los grupos de investigacion se mueven poco. Apenas
estan un poco interactuando con ese afuera, pero una movida muy estética, el
profesorado lleva 15, 20 afios sentado en una oficina con poca conexion,
entonces hay una revolucion en su discurso, con sus colegas, en un claustro, o
con sus colegas en un grupo de estudio, pero ;qué conexion tiene eso con lo
que esta pasando afuera? [...] La conexion entre la intelectualidad universitaria
y el campo y los profesores de la base, o los productores de curriculo en las
secretarias de educacién, o la conexion investigacion universidad gobierno,
pueden ser mas dinamicas y pueden haber operado cambios mas profundos en
el campo [...].

Urrego (2007) também mencionou a relacdo problemaética existente entre os
profissionais da intervencdo e os professores universitarios: “[...] definitivamente
aceptamos el modelo jerarquico de ‘consumidores’ y ‘expertos’, damos por hecho que
estos ultimos son los que disefian y reforman la Educacion Fisica” (URREGO, 2007, p.
213) e o0s primeiros reproduzem, sem muita reflexao.

De fato, uma relagdo mais horizontal e estreita entre as Universidades e o “chao
da escola” é condi¢do sine qua non para que praticas diferenciadas possam ser

implementadas na escola. Para tanto, a instituicdo deve ser considerada como um lugar

a nivel institucional, en los licenciados, yo no sé qué pasa en la formacién en las universidades pero no
acuden a otras perspectivas de la motricidad para trabajar en la clase, es fltbol, baloncesto, voleibol,
atletismo y natacién y ya, a eso se reducen, es mas hay colegios en que los chicos hacen la Educacién Fisica
a partir de sus intereses deportivos y pare de contar”. Por sua vez, E4 (2017) comentou que “desde hace 50
afos hasta aqui, es decir, aqui la influencia es eminentemente deportiva” e E14 (2017) se questionou e
respondeu: “;que se ensefia hoy en bachillerato? Deporte”. A continuidade da tradi¢do ndo é exclusividade
do que se passou no ambito da intervencdo escolar, mas é observada, também, na producdo do
conhecimento. Segundo a pesquisa de Urrego (2014), a categoria “Deporte, rendimiento y competicion”
ocupa quase a metade da producdo do campo na Colémbia.
104 Fendmeno semelhante se passou no Brasil. Gonzaléz e Fensterseifer (2007) se referiram a ele com a
metafora do “néo mais e do ainda nd0”, ou seja, de uma pratica que ndo se acredita mais e outra que ainda
se tem dificuldade de pensar e desenvolver.
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que produz também conhecimentos e uma cultura particular, em vez de apenas reproduzir,
de modo conservador e rotineiro, os conhecimentos e a cultura que séo gestados fora dela.
Além disso, seria preciso considerar o docente como alguém que ndo apenas reproduz
aquilo que é produzido por outros (os intelectuais, a secretaria de educacao, etc.) mas que
eles sdo autores/atores/autoridade de sua propria pratica, também ela entendida como
fonte de saberes (epistemologia da pratica) (CAPARROZ; BRACHT, 2007). Em que
medida esses principios tém sido assumidos pelas teorias formativas da Educacéo Fisica
no campo colombiano deveria ser ponto de analise em futuras investigacoes.

Na sequéncia de suas reflexdes, Urrego (2007, p. 215) apresentou outras causas
que explicam a permanéncia da tradicdo fisico-esportiva da Educacdo Fisica na
Coldmbia:

Entre otras, podemos nombrar la aceptacion y el uso social del deporte, la
disponibilidade institucional para favorecer esta perspectiva, etc. Una de las
razones particulares que se me ocurre plantear y problematizar, es que se ha
mantenido hegemonica la educacién fisico-deportiva como Unica perspectiva
(contenidos, objetivos, métodos, etc.) porque hay incapacidad profesional de
pensar alternativas, de cuestionar la propia profesién, de reconstruir y
reconstruir el saber propio, el problema en parte tiene que ver con la
preparacion de los profesionales.

Chama a atencdo, neste caso, que Urrego (2007) tenha uma compreensdo do
fracasso que imputa aos docentes escolares a dificuldade de romper com a tradicdo. O
fracasso, assim, ndo esta relacionado a “qualidade” da critica e da teoria produzida, mas
a incapacidade de os professores as assimilarem. Em muitos casos, essa compreensdo
pode produzir, entre os docentes, uma repulsa, os levando a ver as teorias e/ou inovacoes
pedagdgicas como uma ameaca (CAPARROZ; BRACHT, 2007). Talvez seria o caso de
se perguntar, na esteira de Bracht (2015a), se ndo haveria um problema no préprio modo
de se conceber a teoria e sua relagdo com a pratica (que também produz uma teoria, com
caracteristicas proprias e, portanto, distinta das teorias cientificas).

Para finalizar as reflexdes deste capitulo, e a despeito do hiato entre as teorias
formativas e o cotidiano concreto dos professores de Educacéo Fisica, defendemos a ideia
de que 0 movimento critico analisado nesta tese, e o debate epistemoldgico que provocou,
possibilitou a construgédo de propostas tedricas alternativas a tradi¢do da Educacao Fisica,
0 que resultou em uma renovacgao discursiva do campo que, especificamente nas décadas

de 1990 e 2000, teve uma consequéncia particularmente importante: uma “redescoberta
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do corpo” na area, caracterizada por uma nova maneira de teoriza-lo, basicamente desde
um didlogo mais estreito com estudos das Ciéncias Sociais, humanas e a Filosofia.

Essa tendéncia é bastante evidente nas paginas das duas revistas estudadas a partir
de diferentes conceitos, propostas e é manifesta, também, nas vozes dos entrevistados.
Vamos denomina-la de virada corporalista. Sobre esta reordenacdo no campo, entendeu
Arboleda (2005, p. 76-77) que

En el terreno de la ciencias se expresa en el desdibujamiento de las claridades
y el delineamiento de nuevas oscuridades, en la pregunta sobre lo ya sabido,
en la emergencia de otras formas de conocer, en la disposicion hacia el dato
cualitativo y la duda sobre lo cuantitativo, en la relatividad de la estadistica, en
el didlogo entre los saberes, en los epistemes polisémicos, polivalentes,
pluridernensionales, en los objetos compartidos, en el reconocimiento del
sujeto, en los métodos en dialogo; esto es, la concepcidn clasica de ciencia se
deja permear y es posible hablar de complejidad, de interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad. Y es justo ahi, en esa apertura, donde el cuerpo es
descolocado y pierde su anclaje en la naturaleza y en la biologia y puede
filtrarse en los escenarios disciplinares de lo sociocultural.

A virada corporalista levou o campo académico da Educacdo Fisica colombiana a
um questionamento da compreensao de corpo e de movimento, numa tentativa de romper
com a visdo biologicista-mecanicista que sustentou a cientifizagdo. Ao mesmo tempo,
colaborou com um guestionamento das I6gicas reducionistas da ciéncia moderna. Esta

virada,

[...] que bien puede denominarse posmoderna en tanto hay una intencion de
recuperar al sujeto, y que plantea superar la racionalidade caracteristica de la
modernidad, da paso al intento de rescatar la subjetividad para recuperar al
sujeto, la corporeidad, la imaginacién y los sentimientos; pretende dejar el
discurso hegemonico racionalista del mundo y plantea nuevas formas de
comprender el mundo y al ser humano desde la diferencia, el reconocimiento
del otro, el dialogo y el contexto social e histérico [...].(BENJUMEA, 2004, p.
8).

Desta forma,

Bajo estas nuevas miradas, las diferentes ciencias - entre ellas La Educacion
Fisica - empezaron a sentir la eclosién de variadas tendencias que
incursionaron en sus escenarios y algunas didacticas que determinaron
significativamente nuevas formas de concebir el cuerpo y de percibir el
movimiento y su intervencién pedagdgica [...]. Las nuevas formas de concebir
y de interpretar el cuerpo y el movimiento desbordan la simple y organica
lectura hecha hasta el momento y devienen en una concepcion integral y
compleja del ser, aspectos que tienen asiento en la corporeidad y en la
motricidad. El ser humano posee un cuerpo, pero no €S un Cuerpo
exclusivamente objetual, es un cuerpo que vive, que es expresion. El Humanes
ya no solo ‘posee’ un cuerpo qué soélo hace, sino que su existencia es
corporeidad, corporeidad que implica hablar de su integralidad y no de una
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parte del ser [...]. El cuerpo se constituye en una unidad significante (no objeto
ni instrumento pasivo) dotado de sentido; la corporeidad es el modo de ser en
el mundo, como centro de las relaciones de existencia con el medio y con los
otros; el cuerpo es el vehiculo de ser en el mundo [...]. El cuerpo, en este
contexto, no es objeto, es la conciencia que se tiene de si como sujeto, es unidad
porque alli se configuran todas las dimensionalidades del ser, en consecuencia
es Corporeidad (BENJUMEA, 2004, p. 6-7).

Wilches (2012) explicou que essa virada para o corpo nao foi um assunto
exclusivo da Educacdo Fisica, mas foi uma tendéncia no ambito das proprias disciplinas
das “humanidades”. Na mesma linha de compreensdo, E5 (2017) explicou que, no caso
particular de Bogota, essa redescoberta do corpo foi adotada como um tema na Educacao
Fisica, que assumiu, na “Universidad Pedagogica Nacional”, o conceito de “Experiencia
Corporal” como referéncia para as reflexdes desenvolvidas na sua formagdo de
professores.1%®

Especificamente em relagdo ao contexto de Medellin, identificamos dois
diferentes modos de renovacao do status do corpo na Educacao Fisica (a virada do campo
em diregdo a ele). Sdo elas: “Expresiones Motrices” e “Educacion Corporal”.1®® Ambos
foram desenvolvidos no ambito do “Instituto Universitario de Educacion Fisica de la

Universidad de Antioquia”.

105 Este conceito ndo foi muito desenvolvido na literatura estudada, por isso foi dificil fazer uma analise
dele na tese. Algumas consideragdes podem ser visualizadas em Diaz (2007) e Salgado (2013). Este ultimo,
por exemplo, entendeu que este conceito ampliou “Una mirada mas antropolégica y social del cuerpo”, que
permitiu, entre outras coisas, combater a perspectiva dominante do campo de compreender e tratar 0 corpo
“[...] en términos de rendimiento, docilidad y utilidad, configuradas inicialmente en funcion de los intereses
y necesidades del campo marcial, de la medicina y de la industria” (SALGADO, 2013, p. 1332). Por sua
vez, Diaz (2007, p. 88) entendeu que, como o conceito contém tanto a no¢do de experiéncia como a de
corpo, possui um grande peso seméntico que “Resalta tanto la existencia corpdrea del ser humano o su
dimensién corporal como sus implicaciones en lo que se considera en el desarrollo del potencial humano,
el cual se puede identificar s6lo en la medida en que se afirma que el hombre es experienciable
corporalmente, y que, como tal, el sujeto es en esencia una experiencia (parafraseando a Hegel: ‘exper-
ientia, un provenir-de y un ir-a-través-se’, recuerda Agamben, en 2001: 42); es decir, aquello que hay de
esencial y existencial en el hombre: su cuerpo, necesariamente sufre, a modo de impresiones sucesivas,
alteraciones que lo configuran, movilizaciones que lo subjetivan, afecciones que lo habitan y trans-forman
continuamente” (DIAZ, 2007, p. 88). Alguns entrevistados também ofereceram sua interpretagio depois de
serem indagados sobre o conceito. Para o entrevistado E5 (2017), por exemplo, a Experiéncia Corporal
“[...] es hacerse consiente del movimiento, percibir lo que pasa con nuestro cuerpo cuando nos movemos
[...]”. E7 (2017), por sua vez, apontou que “La experiencia corporal es casi una abstraccion, entonces es lo
que deja huella en ti a partir del cuerpo”. E6 (2017) explica que a Experiéncia Corporal “Es un movimiento
que llega con los franceses y nosotros le hacemos una interpretacion a eso y en esa interpretacion que se le
hace lo que se busca es no solamente ampliar la biblioteca motriz, sino la perceptiva, la de relaciones, la de
como se relaciona el individuo con su cuerpo y el entorno”.
106 Decidimos apresentar estes dois conceitos pois encontramos mais literatura desenvolvida sobre e a partir
deles. Algumas reflexdes aqui feitas estdo presentes em Eusse, Almeida e Bracht (2017) e Almeida e Eusse
(2018).
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O conceito de “Expresiones Motrices” ¢é proposto pela professora Rubiela
Arboleda Gémez.%” A autora (ARBOLEDA, 2013) explicou que o conceito nasceu da
necessidade de nomear praticas como o trabalho com gestantes, idosos e pessoas em
condi¢do de rua, que nao cabiam dentro do conceito de “Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte”, triade usada para se referir ao campo da Educacdo Fisica na Colombia. Ela

disse, numa entrevista a uma colega argentina, sobre o conceito:

Cuando lo propuse trabajaba con embarazadas, con gestantes, e iba a hacer mi
tesis en antropologia y queria hablar de eso, de las practicas con gestantes como
un rito de paso contemporaneo, pero no sabia cémo denominar las précticas
que se realizaban con estos grupos, no cabian en la nocién de educacion fisica,
no cabian en la de deporte, ni cabian en la de recreacion. Asi las cosas, no
encontraba donde ubicar estas précticas con gestantes y, paralelamente,
comenzaron a emerger un montén de practicas en el contexto que no cabian...
con hipertensos, con obesos, con poblacion de nifios en situacion de calle, entre
otras (MOLEJON, 2011, p. 132).

Sobre a expressdo Educacéo Fisica, ela concebia que

[...] ‘esa nocion también es cuestionable y es muy dualista’, lo que significd
una suerte de ‘parte aguas’ en mi reflexion; empecé a pensar que era necesario
un término que correspondiera a lo que queriamos de este saber y surgio la
necesidad de replantear también al sujeto del conocimiento (ARBOLEDA,
2013, p. 61).

Deste modo, ainda na mesma entrevista antes mencionada, Arboleda buscava
“[...]unanocion que fuera integradora, una suerte de ‘campo semantico’, que nos permita
un piso referente y que a la vez posibilite abrirse a toda esa variedad de préacticas que
tenemos” (MOLEJON, 2011, p. 132).

Além desse imperativo, Arboleda (2013) também afirmou que o termo Educacéo
Fisica possuia um problema semantico, pois a Educacao teria o propésito de transformar
0 “instinto” pela aprendizagem, lugar em que o fisico seria o objeto dessa transformacao.
Assim, a Educacdo Fisica conotava uma estrutura dual que separa natureza e cultura e
trata o corpo como o lugar do natural, que requer ser dominado, é organico-mecanico.
Para ela, educar o fisico ndo demarcava 0 nosso saber-fazer. A autora acrescentou que a

denominacdo “Expresiones Motrices”

107 Segundo Urrego (2014), as “Expresiones Motrices” tém sido implementada na politica plblica de
educacdo para a area de Educacdo Fisica e tem aberto projetos e linhas de pesquisa no contexto nacional
que discutem as dimensdes que o termo projeta. Na formacao e no curriculo da Universidade de Antioquia
também é fortemente evocada.
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[...] hace referencia a aquellas manifestaciones de motricidad que se realizan
con distintos fines: ludico, agonistico, estético, preventivo, de mantenimiento,
de rehabilitacion y de salud entre otros, organizadas siguiendo una légica
interna, que establece un cédigo legitimado en un contexto social, y por el cual
se admiten y/o prohiben unos gestos se ofrecen pautas de comportamiento, se
crean actitudes y se promueven creencias (ARBOLEDA, 2004, p. 92)

Arboleda (2010) apontou algumas carateristicas dos lacos entre as Expressdes
Motrizes e a cultura. Por exemplo, a existéncia dos cddigos éticos corporais que
demarcam a vida em sociedade, a simbologia comunicacional que produz o corpo e o0
movimento,’® a “etnomotricidad” (simbolos corporais como identidade de cada

comunidade), entre outras:

[...] las expresiones motrices son una metéafora de la cultura y de la vida social.
La motricidad en general y las expresiones motrices en particular,
histéricamente han acompafiado a la humanidad en la manifestacion de
sentidos como el ético, el estético, el agonista, el bienestar, la sanacién, la
formacion, la ludica, el gregarismo. Una panoramica a la historia da cuenta de
la presencia de la motricidad en las grandes busquedas colectivas y en las
manifestaciones mas intimas del sujeto. Cada época y cada territorio ha
enfatizado en uno u otro aspecto seguin sus propias légicas, piénsese en el afan
de procurarse alimentos de los primeros tiempos; en la fascinacién por la
guerra, una constante histérica; en la dedicacion a la salud y la belleza en la
polis griega; en la nostalgia de comunidad, caracteristica del mundo
contemporéaneo. Y alli, en esas circunstancias connaturales a la vida humana,
las expresiones motrices han operado como soporte y posibilidad
(ARBOLEDA, 2010, p. 20).

Além da necessidade de ampliar o leque de possibilidades da motricidade e de
destacar a dimensdo cultural encarnada nas manifestacdes motrizes, o conceito de
“Expresiones Motrices” se desenvolveu a partir da preocupagdo em encontrar uma
alternativa de pratica as dominadas pela ciéncia moderna,’®® perspectiva a qual a

Educacao Fisica se vinculou e em que tdo bem se expressou na ldgica do esporte moderno

108 Os conceitos de corpo e motricidade representam o sentido fundamental das “Expresiones Motrices”
(ARBOLEDA, 2013).

109 Tentando se opor a essa realidade, a autora empregou o conceito de modernidade reflexiva para tratar o
corpo como uma dimenséo integral, como um constructo social que se conecta ao contexto e a cultura.
Modernidade reflexiva é um conceito empregado pelos socidlogos Anthony Giddens, Ulrich Beck e Scott
Lash para caracterizar a sociedade contemporanea. A autora (2008) explicou que o conceito remete a uma
ruptura estrutural das ldgicas positivistas da ciéncia moderna. Trata-se de uma possibilidade de
aproximacao entre o senso comum e o conhecimento cientifico, entre sujeito e objeto e o reconhecimento
dos limites da ciéncia moderna, o que permite formas mais amplas e diversas para compreender e se
relacionar com o conhecimento e a vida.
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(ARBOLEDA, 2008).11% Nesse contexto, a proposta deu um especial tratamento ao tema
do corpo que, em coeréncia com a critica feita a aplicabilidade exclusiva da ciéncia
moderna na Educacdo Fisica, trata 0 corpo como um espaco sociocultural que ndo se
restringe a sua interpretacdo desde o bioldgico, que fragmenta, fratura, mede e objetiva.
Segundo Arboleda (2004), a busca por um posicionamento cientifico levou a Educacgéo
Fisica a construir uma identidade “parasitaria” das ciéncias basicas que, de acordo com a
concepgdo moderna, € o lugar em que o corpo € tratado como objeto, passivel de
modificacdo e intervencdo por meio da ciéncia. Segundo as palavras da prépria autora
(ARBOLEDA, 2004, p. 95),

El cuerpo, por mucho tiempo, ha sido fragmentado, fracturado, medido,
objetivado por la modernidad positivista y, consecuentemente, las expresiones
motrices, particularmente el deporte, han sido subsidiarias de esta concepcion,
y devienen en practicas mas automatizantes que liberadoras, una especie de
racionalidad de la motricidad que oculta al sujeto. Aln hoy existen algunos
vestigios que sitdan al area como sobreviviente de la modernidad positivista:
los dualismos: el concepto de Educacidn Fisica, dualista per se, que encierra,
por lo demas, la escision naturaleza/cultura; dualismos consuetudinarios como
cuerpo/espiritu, filogenia/ ontogenia, masculino/feminino, viejo/joven,
técnica/expresion, racionalismo/ percepcién; la consolidacién de modelos
diferenciadores, ya sea desde la salud, la pedagogia, la competencia, que
limitan las practicas y generan doctrinas y doctrinantes.

Outro ponto crucial para se entender o contexto de surgimento das “Expresiones
Motrices”, e sem perder de vista o que foi discutido acima, tem a ver com a critica que a
autora fara ao esporte de rendimento como fator de representacéo da area. A proposta em
andlise pretendia ampliar as logicas reducionistas do esporte. Mais explicitamente, a
autora (ARBOLEDA, 2004) exp0s que as “Expresiones Motrices” sao uma “cria¢do
cultural” tocada pelas comunidades e contextos especificos em que se desenvolvem. Para
ela, o esporte, especialmente em tempos de globalizacdo, ndo tem esta carateristica de
criacdo particular de cada cultura, mas, pelo contrario, opera com formas estandardizadas
e unificadoras desde, por exemplo, as estratégias de treinamento, técnicas, codigos

gestuais, desenho de cenarios e mercantilizagdo dos jogadores.!

110 Segundo a autora, o esporte é a pratica que mais bem “conversa” com as ldgicas da ciéncia moderna.
Suas formas de tratamento do corpo, 0 uso da técnica, a codificacdo e o rendimento reduzem o campo a
atividades especificas que se adaptam melhor a esse tipo de ciéncia.
11 Apesar desse panorama, a autora também reconhece que o esporte tem representado uma significativa
importancia para a area, pois tem impulsionado a desejada cientifizagéo que tem possibilitado a “redengédo
de identidades” para um grupo que acredita ser essa a especificidade da area.
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No caso do conceito de “Educacion Corporal”, foi desenvolvido, principalmente,
desde o grupo de pesquisa “Estudos em Educagdo Corporal”, coordenado pela professora
Luz Elena Gallo, no ambito do “Instituto Universitario de Educacion Fisica da
Universidad de Antioquia”. A preocupagao central do grupo de pesquisa ¢ a relagao entre
corpo e educacéo.

Garcia e Correa (2011, p. 96) expuseram que o conceito de “Educacion Corporal”
correspondeu ao anseio de pensar diferente o significado pedagdgico do corpo na
educacdo, especialmente quando se constata que o discurso pedagdgico tem pouco se
preocupado por tematiza-lo e a Educacdo Fisica, como matéria escolar, tem se ocupado
dele sem, contudo, dar-lhe uma significacdo pedagodgica adequada.

Gallo (2010, p. 303), nessas circunstancias, explicou que a ideia do corporal na
expressao “Educacion Corporal” faz alusdo a necessidade de pensar um corpo indivisivel,

tarefa ndo cumprida pela Educacéo Fisica, que vem

[...] tematizado el cuerpo desde una vision predominantemente naturalista,
entendiéndolo fundamentalmente como res extensa, como cuerpo objeto con
una visién simplificadora del ‘cuerpo maquina' o del procedimiento anatémico
y fisioldgico del cuerpo en términos de organicidad, instrumentalizacion,
cosificacién, prescripcion, entrenamiento, desarrollo, optimizacion y
disciplinamiento. De ahi que la Educacién Fisica tome como punto de apoyo
imagenes de hombre de la Antropologia dualista.

Assim, a Educacéo Fisica tem se esquecido do corpo sensivel, expressivo, gestual,

b AN1Y

artistico, criador e criativo em favor de sua versao como “maquina”, “objeto”. Com base
nessas denuncias, a autora propds um “giro antropoldgico-fenomenologico” para a
disciplina, fundamentada no argumento de que “El cuerpo, al no ser un objeto, es entonces

fenoménico, viviente, actuante [...]” (GALLO, 2007, p. 71):

En perspectiva fenomenoldgica, mi mano puede tocar cosas y también puede
ser tocada, por ello tocar no es sélo la accion del sentido del tacto, sino la
tactilidad de todo sentido; mis ojos con los que puedo ver cosas, Son a su vez
visibles; mis oidos con los que puedo escuchar, a la vez, me permiten
escucharme. Por los sentidos es posible experimentar las cosas al tocarlas,
escucharlas, verlas, paladearlas; en la percepcién hay una reciprocidad, el
hecho de tocar es también sentirse tocado y ver es también sentirse visto
(GALLO, 2007, p. 71).

Influenciada pela fenomenologia, especialmente a de Merleau-Ponty, Gallo

(2006, p. 57) assumiu a ideia de que o corpo € uma unidade de significacdo, argumentando
que
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[...] la Gnica manera de conocer el cuerpo es vivirlo, experimentarlo y la
experiencia que tenemos del cuerpo propio se distiende hacia un mundo
significativo. Las percepciones hacen parte de la ‘corriente’ de las vivencias,
de hecho, son expresiones o relaciones de sentido que establece mi cuerpo en
el mundo.

Também da fenomenologia se assumiu que a percepgdo € uma experiéncia pré-
reflexiva, pois antes do “eu penso”... eu “percebo”. Nesse contexto, as praticas corporais
sdo portadoras de sentido, j& que o movimento &, antes de tudo, simbologia corporal,
modo de dizer do corpo préprio que nos comunica algo. A gestualidade nos diz de um
corpo que simboliza, expressa, informa, ja que “[...] es revelador de un cierto lenguaje del
cuerpo que puede producir un sentido, un significado, y ademéas de eso, provocar
sensaciones” (GALLO, 2012a, p. 835). Assim, “[...] la danza, el juego, el caminar y el
gesto son lenguajes que se manifiestan de una manera corporal y en perspectiva educativa
nos ofrece sentidos a la experiencia de movernos, sentidos que no se reducen a la
explicacion, justificacion o al beneficio” (GALLO, 201243, p. 840).

Gallo e Garcia (2011, p. 297) advogaram, também, alguns sentidos para a

“Educacion Corporal”:

Pensar la formacién humana como préctica estética, otorgarle un valor superior
al cuerpo en la Educacion, la educacion en el cuidado de si y de los otros, em
el cuerpo como ‘gran razon’, em los sentidos COM sentido, em um devenir
sensible, em las cosas préximas, en el sentimento y por médio del sentimento,
en las afecciones, en ensefiar a pensar en la fuerza de la voluntad.

O tema experiéncia € bastante presente na “Educacién Corporal”. A esse respeito,
explicaram Gallo e Garcia (2011, p. 298-299): “Si entendemos la Educacion como
experiencia, estamos también alejados de um modelo de hombre que sefiala la idea de ser
humano que se debe formar, de aquel hombre que se hace a partir de los presupuestos de
uma educacion normatizada y positiva”. Uma educacdo como experiéncia é uma
“educacion negativa”, conceito que se vincula a “figura del acontecimento”, que faz
alusdo a uma educacao performativa, que transforma, que valora a diferenca, que se abre
ao inesperado e que permite que “algo nos pase” (GALLO, 2011, 2017). Em suma, uma

educacéo assim concebida necessita de

[...] algunos encuentros con el caos que esta afuera de lo discursivo, necesita
abrirse a las posibilidades que hay en la vida misma, debe permitir encuentros,
desplazamientos de aquellas ideas fijas y el fluir de las fuerzas que habitan el
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cuerpo. De esta manera el aprendizaje no tendra un fin, se instaurara como un
acto del devenir constante, de la apertura a los cambios, a las transformaciones
(GALLO; MARTINEZ, 2015, p. 621).

Nessas circunstancias, o saber que mobiliza a “Educacion Corporal” “[...] sera
perspectivista, es decir, interpretacion de interpretaciones. Instaurara principios,
contenidos, practicas y formas de desarrollarlos no solo con base en el conocimiento,

sino, también con base en la experiéncia” (CORREA, 2011, p. 283). O sujeito que se

apropria dessa perspectiva é o da experiéncia, que €

[...] en potencia, abierto, vulnerable, sensible, expuesto, que se deja decir,
afectar, que se detiene a pensar, a mirar, a escuchar, que se demora en el detalle,
que suspende la opinidn, suspende el automatismo, cultiva la atencién, la
escucha, la reflexién y la delicadeza, abre los ojos y los oidos. Y, sobre todo,
da sentido a lo que somos y a lo que nos passa (GALLO; GARCIA, 2011, p.
301).

Para Gallo (2007), a valorizacdo da experiéncia permitiria ver como a prépria
pessoa experimenta sua corporeidade; assim, as narrativas corporais autobiograficas
assumiriam uma grande importancia no ambito da “Educacion Corporal”, entendidas
como

[...] un retorno al cuerpo desde la palabra y el lenguaje, pues la palabra es solo
una forma del cuerpo. Como para la Educacién Corporal no hay primacia de
una facultad sobre otra, el pensamiento, la razon y la palabra, exponen al
cuerpo, dicen del cuerpo precisamente porque la palabra Ileva adherido lo
intelectivo y lo sensible. La palavra es algo asi como lo outro del cuerpo que
hace cuerpo. Por medio de la narrativa, el logos se contituye como cuerpo y
com ello exaltamos sus linguajes, o, dicho de outro modo, le damos la palabra

al cuerpo y queremos escucharlo mediante sus trazos narrativos porque el
cuerpo es el que toma la palabra (GALLO; GARCIA, 2011, p. 301).

Segundo Gallo e Martinez (2015, p. 618), interessa a Educagdo Corporal “[...]
como esta potencia del cuerpo posee un poder independiente de toda significacion o
intencion preestabelecida”. Nesse contexto, a perspectiva em analise conferiu
centralidade & arte por sua capacidade de estimular a criagdo (por meio) do corpo.
Afirmou Gallo (2017) que uma “Educacion Corporal” assim concebida precisa mais de

artistas que de professores ou, se preferirem, de “professores artistas”,

[...] aquellos que no conozcan limites y que siempre vean en el otro una
posibilidad de crear, con la fuerza para llevarlo al limite donde se encuentre
con una nueva posibilidad, con la capacidad de moverse rizomaticamente por
el estrato de los contenidos y las estructuras para generar nuevos encuentros;
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pero sobre todo um artista que se desacomode con sus obras, y que su mayor
expresién artistica sea su vida misma (GALLO; MARTINEZ, 2015, p. 625).

A “Educacion Corporal” procura atrelar, entdo, a experiéncia formativa a
experiéncia estética (GALLO, 2012b, 2017; GALLO; MARTINEZ, 2015). Assim, a aula
€ um espaco de vida e criacdo que estimula o hedonismo, o desejo, a imaginacao, o
sensivel, a paixao, etc. Trata-se, portanto, de uma formacéo estética a partir das forcas
que atravessam o corpo, que é definido por poténcias e intensidades que lhe permitem
expressar uma linguagem da ordem dos afetos.

As duas propostas aqui resenhadas constituem dois modos distintos de renovagéo
do status do corpo na Educacdo Fisica. Podemos chamar uma, a de Arboleda, de
construtivista, e a de Gallo de materialista. A primeira enfatiza a ideia de que a
materialidade do corpo € construida culturalmente. Nessas circunstancias, todas as
manifestagcOes corporais sdo produzidas na dindmica cultural humana, “[...] desde os
primordios da evolucgdo até hoje, expressando-se diversificadamente e com significados
proprios no contexto de grupos culturais especificos” (DAOLIO, 2014, p. 162). A
segunda visdo nos remete a uma dimenséo material e encarnada da corporeidade como
uma entidade ativa e intencional que pressupde uma experiéncia subjetiva do corpo
(fenomenoldgico) (ORTEGA, 2008). Como podemos observar, ambas perspectivas se
colocaram como uma alternativa a tradicdo da Educacdo Fisica motivadas pelo trato que
esta tem dado ao corpo ao longo da sua histéria. Um corpo como objeto, organicidade e
maquina, um corpo fragmentado, disciplinado, treinado e instrumentalizado, produto de
um tipo de racionalidade que o campo, ao adotar o imperativo da cientifizacdo, adotou e
virou dominante.

Com essa virada corporalista, portanto, denunciou-se que a partir dos pressupostos
biologicos “[...] a intervengdo da Educagao Fisica promovia o controle do comportamento
agindo sobre o corpo”. Com a desnaturaliza¢do do corpo, sua redescoberta, passamos, por
um lado, de “[...] uma imagem bioldgica do corpo a uma que o concebia como uma
construgdo social ou discursiva [...]” e, de outro, ao corpo “[...] com potencial de a¢ao que
ndo se submete totalmente a uma determinada construg¢do discursiva” e que pode “[...]
servir de base para outros processos de subjetivacao” (BRACHT, 2015b, p. 3-4). Essas
duas vias sdo representadas, respectivamente, pelos conceitos de “Expresiones Motrices”

e “Educacion Corporal”.
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Um trabalho a seguir seria o de estudar com mais detalhes esta virada corporalista
no contexto colombiano, averiguando, inclusive, as experiéncias de ensino construidas a
partir dela. Além disso, seria importante estudar outras teorias, conceitos e/ou tendéncias
que tenham se desenvolvido no pais e que sejam expressdo dessa redescoberta do corpo
na area. Tais iniciativas seriam importantes para continuar compreendendo a renovacao

em curso na Educacdo Fisica colombiana nos Gltimos anos.
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