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Conheco o0 meu lugar

O que é que pode fazer o homem comum
Neste presente instante sendo sangrar?
Tentar inaugurar

A vida comovida

Inteiramente livre e triunfante?

O que é que eu posso fazer
Com a minha juventude
Quando a maxima saude hoje
E pretender usar a voz?

O que é que eu posso fazer
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Os tratam como gente - € claro! - aos pontapés
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Botas de sangue nas roupas de Lorca
Olho de frente a cara do presente e sei
Que vou ouvir a mesma historia porca
N&o h& motivo para festa: Ora estal!

Eu néo sei rir a toa!

Fique vocé com a mente positiva

Que eu quero é a voz ativa (ela € que € uma boa!)
Pois sou uma pessoa

Esta € minha canoa: Eu nela embarco

Eu sou pessoa!

A palavra pessoa hoje ndo soa bem

Pouco me importa!

N&o! Vocé ndo me impediu de ser feliz!

Nunca jamais bateu a porta em meu nariz!
Ninguém é gente!

Nordeste € uma ficcdo! Nordeste nunca houve!

N&o! Eu ndo sou do lugar dos esquecidos!
N&o sou da nacédo dos condenados!

N&o sou do sertdo dos ofendidos!

Vocé sabe bem: Conheg¢o o meu lugar!

Belchior



RESUMO

Esta pesquisa investiga a producao curricular da Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Corrego do Milanez”’/Sao Mateus-ES, por meio de analise do cotidiano
escolar com foco na arquitetura, nos documentos norteadores e em suas praticas
pedagdgicas. Tendo como foco a compreensdo ampla de curriculo, se propbe a
perceber os usos que séao feitos pelos sujeitos envolvidos do espagco no cotidiano
escolar. A escola pesquisada adota propostas formais de curriculo urbano, em sua
esséncia, nas seéries finais do Ensino Fundamental, ainda que receba estudantes
camponeses, vindos de diversas comunidades, principalmente no turno vespertino.
Esse fator foi preponderante para que a pesquisa fosse pensada e realizada. Para
compreendermos curriculo como tudo o que é sentido, vivido e praticado
acompanhamos as reflexdes de Carvalho (2009) e Oliveira (2005). Nesse
aprofundamento em questdes relacionadas a cotidianidade ancoramos a pesquisa
nos estudos realizados por Certeau (2005), adotando principalmente os conceitos de
estratégias e taticas. Pela complexidade do contexto escolar pesquisado, com
destaque a relacédo entre campo e cidade, adentramos no contexto da Educacao do
Campo, com reflexdes a partir de Caldart (2004a); (2004b), para entendermos 0s
movimentos transformadores existentes nesse espaco e didlogo da escola com o
Campo. Com o objetivo de adentrar no contexto e cotidiano escolar, juntamente com
0S sujeitos da pesquisa e também por considerar nossas subjetividades, realizamos
uma pesquisa qualitativa que deu suporte a uma pesquisa-acdo. As questbes
evidenciadas neste trabalho, relacionadas a Arquitetura e cotidiano escolar por meio
das préaticas pedagodgicas curriculares, possibilitaram ampliar o entendimento de
curriculo da escola, com suas singularidades propiciadas por demandas e
experiéncias locais, diante do que é estrategicamente imposto. Assim, foi possivel
nessa investigacao, perceber os significados proprios dos sujeitos nos espacos e

tempos da escola em suas vivéncias e experiéncias cotidianas.

Palavras-chave: Producéo curricular. Cotidiano. Arquitetura. Educagcéo do Campo.



ABSTRACT

This research investigates the curricular production of the “Cérrego do Milanez”
Elementary School/Sao Mateus-ES, by analyzing the school daily life with focus on the
architecture, the guiding documents and their pedagogical practices. Focusing on the
broad understanding of curriculum, it is intended to understand the uses that are made
by the subjects involved in the space in daily school life. The researched school adopts
formal proposals of urban curriculum, in its essence, in the final grades of the
Elementary School, although it receives students from rural areas, coming from diverse
communities, mainly in the afternoon shift. This factor was preponderant for the
research to be thought and performed. To understand curriculum as everything that is
felt, lived and practiced, we follow the reflections of Carvalho (2009) and Oliveira
(2005). In this deepening in issues related to daily life we anchored the research in the
studies conducted by Certeau (2005), adopting mainly the concepts of strategies and
tactics. Due to the complexity of the researched school’s context, especially the
relationship between countryside and city, we entered the context of Rural Education,
with reflections from Caldart (2004a); (2004b), to understand the transformative
movements that exist in this space and dialogue between the school and the rural area.
In order to enter the school context and daily life, together with the research subjects
and considering our subjectivities, we conducted a qualitative research that supported
an action research. The issues highlighted in this paper, related to architecture and
school daily through the curricular pedagogical practices, made possible the
broadening of the understanding of the school curriculum, with its singularities
propitiated by local demands and experiences, according to what is strategically
imposed. Thus, it was possible in this investigation, to understand the meanings proper

of the subjects in the spaces and times of the school in their daily experiences.

Keywords: Curriculum production. Daily. Architecture. Rural Education.
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APRESENTACAO

A pesquisa investiga a producéo curricular de uma escola localizada no campo, de
curriculo similar ao das escolas urbanas, que recebe matriculas de estudantes do
campo nas seéries finais do ensino fundamental. A escola esté situada no municipio de
Sao Mateus/ES e pertence a rede municipal de ensino. Essa investigacdo considera
a analise de curriculo e arquitetura sob os aspectos dos usos que séo feitos do espaco

escolar e como se desenvolvem praticas e acdes cotidianas e emancipatorias.

Com a pretensdo de compreender essas agdes e praticas, o trabalho foi direcionado
para o campo de pesquisa denominado nos/dos/com o0s cotidianos. Assim, foi
priorizada uma forma de realizar pesquisa desenvolvida por diversos pesquisadores
atualmente, tais como: Nilda Guimardes Alves, Janete Magalhdes Carvalho, Carlos
Eduardo Ferraco, Inés Barbosa de Oliveira, entre outros.
Em nossas praticas de pesquisadores nos/dos/com os cotidianos, temos
tentado nos aproximar das discussdes que consideram a necessidade de a
pesquisa em educacao superar a ideia de uma possivel condi¢cao objetiva de
explicacdo dos fatos a partir da adocao de categorias e/ou estruturas prévias
de andlise, e de refor¢car a necessidade de se pensarem os cotidianos e as
pesquisas nos/dos/com os cotidianos a partir dos proprios movimentos de se
realizarem no decorrer delas (FERRACO; PEREZ; OLIVEIRA, 2008, p.17).
Na perspectiva do cotidiano existem referenciais teéricos que nos?! ajudam a perceber
movimentos cotidianos que impactam a realidade que cercam 0s sujeitos. Nesse
sentido, utilizamos as pesquisas de cotidianidade de Certeau (2005). Isso nos ajuda
a embarcar na realidade vivida e complexa da escola. Para entender esse movimento
complexo, foi necessario adentrar na discussdo sobre Educacdo do Campo,
fundamentados em Caldart, Molina, Arroyo entre outros autores, por meio das
coletaneas intituladas “Por uma Educagao do Campo”, lancadas nos anos de 2004 e
2008. Também referencio a obra de Caldart “Pedagogia do Movimento Sem Terra”,

de 2004.

Esse caminho pretendido para trilhar durante a pesquisa se depara com o forte debate

na atualidade sobre curriculo. Com o carater normativo para se construir curriculos

1 Ao longo dessa pesquisa me posicionei utilizando como pessoa do discurso a primeira pessoa do
plural, por considerar que varios sujeitos compuseram a pesquisa, bem como os referenciais teéricos
que utilizo, minha orientadora e os sujeitos da pesquisa.
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em todo o pais, nas esferas estaduais e municipais, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é utilizada como base de curriculos prescritos, mas € também alvo

de criticas por diversos pesquisadores(as) e educadores(as).

Sem desmerecer tal discussédo, entendemos a BNCC como um dos mecanismos
estratégicos presentes no sistema educacional e no contexto escolar que impactam a
forma de pensar a educacdo em nivel nacional, buscando padronizar determinados
conteudos em todas as escolas do Brasil. Ciente de que essa € uma discussao que
pode gerar uma outra pesquisa, ndo adentraremos no ambito de investigacdo das
estratégias da BNCC como um todo, apenas em como isso repercute na escola que
estamos pesquisando, que adota um curriculo prescrito que esta sendo alinhado e/ou
adaptado a BNCC.

Nesse sentido, compreendemos como a escola se relaciona com os sujeitos ali
inseridos é fundamental. Ao entender essa necessidade, entramos no questionamento
de quem s&o esses sujeitos. Como apontado anteriormente, sédo estudantes do campo
e de diversas comunidades. Isso nos leva a incluir a tematica da Educacdo do Campo
nessa pesquisa. Segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, publicada no Diario
Oficial da Uniao em 9/04/2002,
A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais.
Embora a realidade da escola esteja relacionada a populacdo camponesa, a escola
nao adota a modalidade da Educacéo do Campo. Tal condicdo nos move a pesquisar
e a relacionar os fundamentos da escola com os fundamentos das escolas do campo,

com a pretensado de analisar os movimentos pedagoégicos que nela acontecem.

7

Em todo espago escolar, a estrutura € significativa para compreendermos qual o
modelo de educacdo pensado para as escolas e quais 0s projetos politicos vigoram
durante a construgéo delas. Entendemos esse processo, assim como Locatelli (2012),
gue estudou 0s grupos escolares no inicio do século XX. Tal compreensao também

nos ajuda a ampliar a nogéo de curriculo, ao considerarmos 0s usos que sao feitos
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dos espacos pelos sujeitos, numa perspectiva de andlise utilizando como referéncia
Certeau (2005).

Sabendo da disputa conceitual existente entre Educacéo Rural e Educacéo do Campo
e os interesses hegemonicos que ha nesse embate, procuramos trazer uma reflexao
para diferenciarmos a intencionalidade de uma e de outra modalidade. Enquanto a
primeira possui projetos de padronizacdo diante de uma proposta curricular, a
segunda tem uma proposta transformadora da realidade e de quebra de paradigmas
(FERNANDES; MOLINA, 2004).

Ao propor realizar a observacédo do espaco e analisar o processo de elaboragao de
praticas e acBes pedagogicas, identificamos ser necessario realizar uma pesquisa

colaborativa, ou seja, uma pesquisa junto aos sujeitos da pesquisa.

Portanto, abordaremos questbes, ao longo da pesquisa, para nos ajudarem a
entender a producéo curricular, levando em consideracao as questdes supracitadas.
Com a andlise situada no cotidiano, buscamos entender a complexa realidade da
escola e como ocorrem as burlas diarias ao que € imposto, entendendo esse

movimento com base na definicdo de estratégia e tatica de Michel de Certeau (2005).
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1 INTRODUCAO

1.1 PROBLEMATIZACAO

A producdo curricular de uma escola da-se de diversas formas e depende de diversos
sujeitos. De alguns que estéo envolvidos na elaboracéo de um curriculo prescrito e de
outros que pertencem ao espaco escolar e (re)significam sua dinamica de
funcionamento, fazendo surgir o que Oliveira (2005) e Carvalho (2012) definem como
curriculos vividos, sentidos e praticados. Apesar da relevancia das prescricdes
oficiais, a definicdo das autoras nos direciona ao entendimento da produc¢é&o curricular
nos/dos/com os cotidianos da escola e a compreensao mais profunda e ampla desse
lugar de producdo e de capacidade de invencédo do cotidiano (CERTEAU, 2005)

escolar pelos sujeitos.

No Brasil, apés a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n° 9.394/96, os
curriculos prescritos vém sendo debatidos e implantados de diversas formas, ao longo
do tempo, pelo governo federal. Ainda na década de 1990, foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) com o objetivo de prescrever conteudos a
serem ensinados nas escolas de todo pais. Ja nos primeiros anos do século em que
vivemos, o didlogo sobre curriculo foi aprofundado e gerou orientagdes curriculares

nacionais para a Educacao Bésica.

E importante ressaltar que no ano de 2013 foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Béasica, homologadas no ano anterior pelo Ministério da
Educacdo (MEC), fruto de intenso estudo e trabalho de educadores de todo Brasil.
Esse documento se diferencia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) devido
a criacao de diretrizes especificas para setores da educac¢édo que ainda ndo tinham
sido incluidos de fato, como é o caso da Educacdo Escolar Indigena, Educacéo
Quilombola, Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira, Educacdo Basica nas escolas do campo e diversas outras,

além das Diretrizes Gerais para a Educacédo Basica.

Na atualidade, essa producédo curricular prescrita esta sendo realizada por meio da

BNCC. Por possuir carater normativo, esse documento acabou mobilizando os
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estados e municipios de todo pais desde o inicio de sua elaboracdo, em 2014. Porém,
cabe destacar que a Ultima versdo da BNCC, homologada no ano de 20172, foi
produzida num contexto politico de grandes divergéncias politicas e ideologicas que
provocaram a reestruturacdo e regulacdo das instituicées em todo o pais3. Também
foi marcada por ter menos participacdo em sua elaboracdo do que as versodes
anteriores. Com isso, esse documento foi alvo de diversas criticas, mas com
possibilidades de reavaliar novas possibilidades dentro do contexto educacional e

escolar.

Uma das criticas que se pode fazer é a de que ndo se pode considerar 0 mesmo
curriculo para todo o pais, visto que a populacao brasileira € diversa e possui culturas
regionais e locais distintas. Nesse sentido, seria impossivel aproximar o curriculo a
realidade dos estudantes. Por outro lado, poderiamos concordar com o discurso
predominante em defesa da BNCC, de que o documento ndo é curriculo, mas apenas

a base para se construir os curriculos estaduais e municipais.

Sabendo da importancia da producao curricular, de seus desafios e da necessidade
de entender de que forma esse processo se da € que consideramos primordial sua
compreensdo. Todavia, o curriculo de uma escola vai além de um documento que
organiza conteldos, estando implicadas nele questdes humanamente necessarias
para a vida em sociedade. Pensar o curriculo para além de uma listagem de contetudo
€ valorizar a dindmica social advinda deles, bem como saber do seu carater
indentitario e das subjetividades que eles produzem, além de considera-lo muito mais
gue um documento. Para Silva (1999, p. 194), “...] ndés fazemos o curriculo e o

curriculo nos faz”.

Essa abordagem nos faz compreender que o curriculo atravessa e é atravessado pelo
cotidiano escolar. Ao mesmo tempo que se assume um curriculo, este também vai
sendo moldado e produzido de acordo com a dinamica dos espacos e tempos

escolares e dos sujeitos ali inseridos. Assim,

2 Informagéo verificada no site do Ministério da Educagdo (MEC) <http://portal. mec.gov.br/conselho-
nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc>.

3 Nos referimos as mudancas impostas pelo governo Temer apds o golpe de 2016, que buscou acelerar
politicas neoliberais. A analise mais aprofundada deste contexto foi elaborada por diversos autores e
autoras no livro “Enciclopédia do golpe”, de 2017.
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A partir da influéncia de diferentes campos teérico metodologicos de
compreenséo de curriculo e as relagdes de forgca produzidas pelos diversos
grupos e atores sociais, tal multiplicidade tem influenciado a superacao do
entendimento de curriculo como lista de conteldos para a compreenséao de
curriculo como todas as aces, afetos e afeccdes, experiéncias e saberes
produzidos nas relacBes tecidas que envolvem os diferentes sujeitos
do/no/com o contexto escolar (CARVALHO, 2012, p. 25)
Compreender o curriculo dessa forma nos possibilita entender como vem ocorrendo
a producao curricular das escolas em relagcdo a BNCC, até mesmo porque ha um
movimento nacional de municipios e estados para a reformulagcéo do curriculo e dos
Projetos (ou Propostas) Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas de acordo com esse
documento, atendendo ao seu carater normativo. Dessa forma, cabe-nos
compreender como dar-se-d0 as estratégias e taticas (CERTEAU, 2005) na escola

em meio a essa dinamica.

Com a consciéncia de que a educacao escolar esta inserida num mundo globalizado
e é influenciada por ele, ndo podemos descartar a tentativa de opressao pelo sistema
capitalista. Podemos afirmar que “[...] vivemos em um mundo globalizado que, a cada
dia, se torna mais individualista, mais competitivo e, consequentemente, mais
excludente” (SILVA, 2012, p. 44).

Isso ajuda a explicar o carater estratégico das prescricdes curriculares mais
intensificado com a caracteristica normativa da BNCC. No entanto, no cotidiano
escolar, as informacdes, 0s sujeitos, o curriculo, tudo se (re)significa e se transforma
em (re)existéncia. Ou seja, as taticas configuradas como maneiras de fazer préprias
e as burlas potencializam esse espaco (CERTEAU, 2005). A capacidade de reexistir

€ a possibilidade mais fantastica dos sujeitos.

Por considerar toda essa dindmica possibilitada por meio do curriculo € que nos
propomos a problematizar a producéo curricular em trés aspectos de organizagao do
espaco escolar: a) A producéo curricular de uma escola de curriculo semelhante ao
urbano, que atende estudantes camponeses; b) A relacdo entre a arquitetura dos
espacos escolares e seus diversos usos pelos sujeitos e; ¢) As praticas dos sujeitos

no contexto escolar.
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Para nos ajudar a pensar a relagéo entre arquitetura escolar e educacgao, convidamos
Escolano (2001), Vifiao (2001), Locatelli (2012), entre outros. Esta ultima autora
analisou os grupos escolares no Espirito Santo no inicio do século XX, partindo da
tematica citada. Em sua pesquisa, ela retrata como a arquitetura dos grupos escolares
nesse periodo era projetada tendo como foco os valores republicanos e a organizacao
pedagdgica.
Nesse sentido, a experiéncia da concepcao espacial nos grupos escolares
capixabas no periodo foi produzida no contexto das possibilidades da
formacao e da atuacédo dos professores primarios, dos métodos de ensino
utilizados no desenvolvimento das atividades escolares e da combinagéo
destes aspectos com a edificacdo e os simbolismos das modernas escolas
republicanas do Estado (LOCATELLI, 2012, p.177).
Ainda é possivel constatar, na tese da autora, que o moderno projeto arquitetbnico
nao atingiu a quantidade de grupos escolares pretendida, sendo reduzidos os espagos
de escolas republicanas. Entretanto, nos locais onde foram construidas “[...]
conformaram a concepc¢ao da arquitetura escolar no Estado com vistas a formacao do

cidadéo republicano” (LOCATELLI, 2012, p. 178).

Dessa forma, torna-se possivel realizar a analise da producao curricular utilizando-se,
como uma das possibilidades, tal concepcéo. Isso nos ajuda a identificar quais modos,
valores e concepcdes teodricas de educacao estao relacionadas a condicao espacial

da escola pesquisada.

Outra abordagem deste trabalho é entender a produc¢éo curricular de uma escola de
curriculo semelhante ao urbano, que atende estudantes camponeses. Isto porque a
escola pesquisada esta organizada nos moldes de uma escola urbana, apesar da

maior parte dos estudantes nela matriculados serem de comunidades camponesas.

As orientacdes curriculares prescritas adotadas nos anos finais do ensino fundamental
pela Escola Municipal de Ensino Fundamental (Emef) “Cérrego do Milanez” sédo as
mesmas das escolas urbanas, embora os estudantes pertencam a comunidades
localizadas no campo. Temos percebido que, com a conclusdo dos anos iniciais nas
escolas multisseriadas/ Escolas do Campo pertencentes as comunidades em que 0s
estudantes residem ou préximo delas, eles sdo deslocados para as escolas com

curriculos similares ou iguais aos das escolas urbanas. Entre essas escolas esta a
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unidade de ensino aqui pesquisada. Porém, vale ressaltar algumas peculiaridades
dessa escola.

Apesar de a escola possuir, majoritariamente, turmas dos anos finais do ensino
fundamental, existem algumas turmas dos anos iniciais. Isso significa que ha alunos
que estudam os anos iniciais em suas comunidades e, ap0s essa etapa, matriculam-
se nessa escola. Todavia, também existem estudantes que, embora sejam a minoria
em relacdo ao numero total, estudam os anos iniciais e finais do ensino fundamental
na Emef “Cérrego do Milanez”. As turmas de anos iniciais sdo ofertadas apenas no
turno matutino, que possui as duas etapas de ensino; ja o turno vespertino possui

apenas estudantes dos anos finais do ensino fundamental.

Nesse cenario, € possivel perceber que uma mudanca abrupta acaba acontecendo
na vida de varios estudantes de diversas comunidades e um novo ciclo da vida escolar
se inicia, quase sempre, desvinculado da realidade do campo vivenciada por esses
sujeitos. Como a estrutura curricular prescrita para as escolas urbanas é privilegiado
nos anos finais do ensino fundamental, um conjunto de desafios emerge na formacéao
dos estudantes e nas praticas docentes. Isso significa, maior dificuldade de

aproximacgéo entre saberes de homens e mulheres do campo e a escola.

Dessa forma, é possivel perceber que muitos dos direitos dos estudantes camponeses
nao sdo atendidos e eles acabam nao tendo acesso a uma educacédo que dialogue
com a totalidade de saberes e com as praticas do campo, ou seja, com a diversidade
do campo, que também necessita ser estudada na escola. E necessario destacar que
O campo tem diferentes sujeitos. S0 pequenos agricultores, quilombolas,
povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados,
ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, boia-fria, e outros grupos mais. Entre estes ha
0s que estdo ligados a alguma forma de organizacéo popular, outros ndo; ha
ainda as diferencas de género, de etnia, de religido, de geragdo; séo
diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos de olhar o mundo,

de conhecer a realidade e de resolver os problemas; diferentes jeitos de fazer
a propria resisténcia no campo; diferentes lutas (CALDART, 2002, p. 21).

Para entender a complexidade trazida pelos estudantes do campo que estudam na
escola “Corrego do Milanez”, é necessaria uma aproximacao dos curriculos com 0s

modos de vida e conhecimentos gerados e gestados no campo. Deve-se ter o

compromisso de preservar os diversos saberes do campo para que sejam
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contemplados e, a partir dai, entender a producao curricular praticada pela escola,
bem como as possibilidades de (re)significa-la.

Com isso, chegamos ao cotidiano escolar, um lugar* onde as praticas e as vivéncias
se fazem e se refazem de forma grandiosa em cada sujeito dali pertencente. N&o
existem apenas o0s papeis de professores e estudantes, por mais que existam
determinacdes, orientagdes e normativas para o cumprimento de tais papeis sociais.
Entender a producé&o curricular a partir do cotidiano é perceber o conjunto de acdes
possiveis para além do curriculo prescrito.
Mesmo considerando que as prescrigdes “oficiais” constituem elementos
importantes do curriculo, essa visdo é problematizada com a intencdo de tirar
o foco da ideia de curriculo como documento oficial e amplia-lo com a nocao
de curriculo como redes de saberes, fazeres e poderes, que se manifestam
em conversagoes, narrativas e agdes tecidas e compartilhadas nos cotidianos
escolares, que nédo se limitam a esses cotidianos, mas se prolongam para
além deles, enredando diferentes contextos vividos pelos sujeitos praticantes
(CARVALHO & FERRACO, 2012, p. 10).
A partir dessa perspectiva, pretendemos evidenciar o curriculo como essa rede
comunitaria de saberes, com seus sujeitos praticantes nesse contexto. Assim,
deslocarmos a visdo de sujeitos com papéis jA definidos como consumidores
passivos, como bem analisa Certeau (2005) ou de oprimidos e opressores no contexto
da educac&o. E importante valorizar o que se constroi e se desconstréi a cada dia,
cada conversa e cada tomada de decisdo dos sujeitos ali envolvidos, pois € nessa
relacdo que a burla ao sistema, o fazer peculiar e o enfrentamento as injusticas

acontecem como taticas diante de uma estratégia isolada de poder.

Levando em consideracdo essas trés questdes de andlise do espaco escolar
compreendemos que € possivel desenvolver o trabalho a partir de um problema de
pesquisa que pode ser definido por meio da seguinte pergunta: Como ocorre a
producao curricular de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, de
curriculo semelhante ao urbano, localizada no campo e que recebe estudantes

camponeses?

4 Segundo Certeau (2005, p. 201), [...] “um lugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem
elementos nas relagbes de coexisténcia”.
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Esse questionamento torna-se significativo porque considera importante uma
realidade que ndo se restringe a escola pesquisada, mas a realidade de muitas outras
situadas nessa disputa entre modelos de educacédo envolvendo campo e cidade.
Muitas escolas do Espirito Santo que possuem a maior parte de estudantes
camponeses matriculados ainda ndo se reconhecem enquanto Escolas do Campo,

nem se aproximam dessa concepcéo de educacao.

Sendo assim, cabe-nos compreender como se produz o curriculo escolar nesse
espaco pensado arquitetonicamente para se produzir valores sociais, politicos,
econdmicos e culturais (LOCATELLI, 2012). Como, dessa forma, a arquitetura
interfere no cotidiano escolar e como o contrario também € possivel, € uma das
guestdes que ajudam a nortear esta pesquisa. Sabemos que o trabalho se inicia em

carater restrito, mas tende a ser ampliado em pesquisas futuras.

1.2 JUSTIFICATIVA

Estudar a producéo curricular de uma escola, com foco na arquitetura e no cotidiano,
arremete-nos a problematica da regulacdo e da emancipacdo do espaco escolar,
sobretudo, quando consideramos o modo como a educagcdo vem sendo,
historicamente e arquitetonicamente, construida e, ao mesmo tempo, praticada pelos

sujeitos nela inseridos.

Apesar da arquitetura escolar ser um tema pouco abordado em pesquisas, sua
importancia ndo pode ser igualmente diminuida. Isso porque a forma como as escolas
foram construidas e constituidas pelo Estado brasileiro demonstra como as
estratégias de poder e dominacdo estdo presentes na Educacdo. No pais, esses
espacos sdo erguidos estrategicamente para educar sob os moldes de valores
adotados pelo Estado.

A arquitetura dos espacos escolares foi fundamental, dentre outros simbolos

e préticas politicas e sociais, para a compreensao da instalacdo desse novo

regime, ou seja, a associacdo dos aspectos fisicos da instituicdo as

concepcdes didatico-metodoldgicas e aos novos preceitos de civismo do
povo que constituiria 0 Pais (LOCATELLI, 2012, p. 79).



29

Assim, torna-se relevante pensar como, intencionalmente, a escola é significada, de
certa forma, do projeto/planta até a Proposta Pedagégica®. Isso aponta caminhos que
podem ser mais tradicionais, progressistas ou nos mostra a capacidade criativa da

escola conciliando varias vertentes, fazendo a educacéo de um jeito peculiar.

No caso do Brasil, historicamente, construiu-se um modelo de ensino que atendia aos
interesses politicos predominantes, embora néo estivesse amplamente de acordo com
a realidade social e econdmica.
Por sua arquitetura, organizacao e finalidade, associada a forca que tinha no
imaginario da populacéo daquele periodo — cren¢a no progresso, na ciéncia
e na civilizacdo — as modelares escolas republicanas foram construidas no
espaco urbano e, embora a riqgueza material do Estado de S&o Paulo
estivesse concentrada na agricultura, especialmente do café, foram as

cidades que se tornaram depositarias das perspectivas de modernizacdo
social (LOCATELLI, 2012, p. 76).

Em relacdo a escola “Corrego do Milanez”, ha uma forma peculiar de organizacéo.
Por ser uma escola que atende estudantes do campo, compete-nos pontuar as
peculiaridades da arquitetura das escolas que adotam a Educacdo do Campo.
Advinda da luta de movimentos sociais, estudiosos e pesquisadores, essa concepgao
de educacdo € pensada com e para as escolas que estdo localizadas no campo, ou
sdo compostas por estudantes camponeses. A perspectiva €, desde o inicio do
movimento, que essas escolas se reconhecam como “do campo” e, destarte,
construam metodologias que estejam relacionadas aos modos de vida dos

camponeses.

Seguindo esse caminho, muitas escolas rurais que aderiam a curriculos gerais ou
urbanos tornaram-se Escolas do Campo, ou seja, desenvolvem praticas e orientacdes
curriculares prescritas especificas para populacdes do campo. Sobretudo, séo
orientadas estrategicamente pelo viés progressista de desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem.

A Educacdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: € preciso
compreender que, por tras de uma indicagdo geografica e de dados

5 A Emef “Cérrego do Milanez” intitulou Proposta Pedagdgica o documento, que convencionalmente é
conhecido como Projeto Politico Pedagégico (PPP). Como a presente pesquisa analisou e utilizou tal
documento, é importante pontuar que, ao utilizarmos o termo Proposta Pedagdgica, referimo-nos a
esse documento.
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estatisticos isolados, esta uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar
e desde as relagdes sociais especificas que compdem a vida no e do campo,
em suas diferentes identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas
de diferentes idades, estdo familias, comunidades, organizacées,
movimentos sociais. A perspectiva da Educacdo do Campo é exatamente a
de educar as pessoas que trabalham no campo, para que se encontrem, se
organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcao de seu destino
(CALDART, 2004a, p. 18).

Dependendo do periodo em que foram construidas, essas escolas podem possuir um
modelo arquitetbnico que as aproximam a modelos tradicionais, conservadores ou
progressistas. Mas, se passam por reformas ou arranjos, novas formas de
organizacdo e Vvivéncia dos espacos ocupados também comecam a ser
intencionalmente, visibilizadas e/ou exploradas. Mesmo com essas defini¢cdes, sabe-

se gque, entre o pretendido e 0 executado, existem as acdes dos sujeitos, numa relacéo

de estratégias e taticas imprevisiveis e que, por isso, carecem ser pesquisadas.

Passar pelos corredores, sentar-se ou andar pela sala de aula, frequentar a sala de
professores, ir para a coordenacao, secretaria ou direcdo, tudo isso esta relacionado
a arquitetura escolar e a forma como os sujeitos — estudantes e professores(as) — se
comportam cotidianamente nesse espaco. Os saberes e fazeres estdo em
consonancia com o espaco, num processo de burla e (re)significacdo constante. Esse

€ 0 movimento que faz a escola existir, com sujeitos ativos em suas a¢des praticadas.

Dessa forma, investigar o cotidiano representa a oportunidade de nos aproximar dos
sujeitos praticantes (CERTEAU 2005) e saber como eles o inventam. Mas, também,
representa um desafio diante das narrativas construidas na modernidade e de como
o pensamento cientifico foi elaborado. Esse desafio foi superado por teéricos de
curriculo que investigam as diversas praticas escolares.
Na maior parte de sua histéria, a modernidade foi uma era de “engenharia
social” em que nao se acreditou na emergéncia e na reproducao espontanea;
com o desaparecimento das instituicbes autorregenerativas da sociedade
pré-moderna, a Unica ordem concebivel era uma ordem projetada com os
poderes da razdo e mantida pelo monitoramento e manejo cotidianos e, na

qual, o principio da comunidade foi crescentemente sendo solapado pelos
interesses de mercado e de poder (CARVALHO, 2009, p. 44).

Implicado pelas questdes relacionadas ao cotidiano, alguns autores desenvolveram
formas e metodologias para tratar um aspecto da vida humana ainda n&ao alcangado

por muitos pesquisadores das ciéncias humanas e sociais. Assim, compreendemos 0

cotidiano de acordo com as definicdes apresentadas a seguir.
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A realidade do cotidiano organiza-se em torno do aqui do meu corpo e do
agora do meu presente. A vida cotidiana refere-se ao ambiente imediato;
todas as objetivacdes que nédo se referem ao ambiente proximo transcendem
0 cotidiano. Na pratica, o individuo fixa, muitas vezes, setores da vida
cotidiana que transcendem o seu alcance efetivo, enquanto extensao e
duracdo. A realidade da vida cotidiana ndo se esgota nas presencas
imediatas (PAIS, 2003, p. 86).

Mais enféatico e produzindo obras densas sobre o cotidiano, Michel de Certeau (2005)
problematiza a relacdo que as pessoas comuns — sujeitos ordinarios —, possuem com
o “sistema” no qual estdo inseridos. Para isso, questiona a ideia de consumidores
passivos e defende a capacidade de invencéo do cotidiano pelos sujeitos.
Produtores desconhecidos, poetas de seus negocios, inventores de trilhas
nas selvas da racionalidade funcionalista, os consumidores produzem [...].
Tragcam “trajetdrias indeterminadas”, aparentemente desprovidas de sentido

porgue ndo sdo coerentes com o0 espago construido, escrito e pré-fabricado
onde se movimentam (CERTEAU, 2005, p. 97).

Também abordando as questdes do cotidiano e utilizando-as para a compreensao do

contexto escolar, Oliveira afirma que
[...] assumimos um referencial epistemol6gico novo, que é também um novo
referencial politico, na medida em que essa concep¢éo de conhecimento e
de formag&o, ao recuperar a indissociabilidade entre os saberes,
considerados no pensamento ocidental moderno ndo apenas diferentes, mas
sobretudo, desiguais, permite questionar a base de legitimacao da dominacao
contemporénea: a superioridade do saber cientifico sobre as demais formas
de conhecimento do mundo e a consequente superioridade daqueles que os
detém sobre os demais sujeitos (2007, p. 11).

De acordo com a definicdo acima, esse novo referencial epistemolégico também é um

novo referencial politico. Isso porque amplia a forma de fazer pesquisa incluindo as

narrativas dos sujeitos praticantes nos contextos escolar e comunitario. Assim,

percebe-se os fazeres e saberes praticos de forma problematizada, com a pretensao

de visibiliza-los e transcender o senso comum.

Essa aproximacdo com 0s sujeitos nos leva a pesquisa nos/dos/com o cotidiano
escolar para entender a producdo curricular da escola pesquisada, que é bem
peculiar. A escola “Cérrego do Milanez” esta pedagogicamente organizada entre o
campo e a cidade, ou seja, saberes prescritos de escolas urbanas ensinados e
saberes do campo trazidos pelos estudantes. Isso torna necessario uma aproximacao
maior com 0S sujeitos praticantes para entendimento da producao curricular ali

existente.
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Entender que ha uma homogeneizacao curricular prescrita e o predominio de um
curriculo urbano nas escolas localizadas no campo ou que recebem estudantes
camponeses é de extrema importancia para estudarmos tal realidade. Por isso, a
necessidade de compreensao e vivéncia das narrativas singulares dos sujeitos desse
contexto, como é explicitado a seguir.
As narrativas expressas nos episédios e as apropriacdes das experiéncias
formadoras podem contribuir para a superacao da racionalidade técnica como
principio Unico da agdo docente, uma vez que, consideradas como taticas,
sdo formas de enfrentamento de um modelo urbanocéntrico, hegemonico e
homogéneo de praxis educativa no meio rural (SOUZA, PINHO, GALVAO,
2008, p. 82).
Partindo de tal compreensao, entendemos que um curriculo ndo pode sobrepor-se ao
outro, pois sao realidades diferentes. Por isso a necessidade de dialogo e de
aproximagao entre campo e cidade. A sobreposi¢édo de um curriculo ao outro funciona
apenas como estratégia de poder e dominagdo, enquanto as narrativas dos sujeitos

praticantes sdo como téticas.

Dessa forma, percebemos que é necessario pesquisar e valorizar mais as taticas
existentes no contexto escolar, no sentido de tornarem perceptiveis as narrativas dos
sujeitos. Assim, as burlas ao curriculo urbano podem ser compreendidas como
alternativa e resisténcia para forcar o dialogo entre o curriculo que € proposto e o que

é praticado.

A pesquisa tal como se configurou, surgiu devido a minha funcdo social como
educador, mais precisamente como professor de Histdria, e a partir do meu ingresso
no curso de Licenciatura em Educacéo do Campo na Universidade Federal do Espirito

Santo (Ufes) — campus Goiabeiras.

Também se configura como importante influéncia, o vinculo que tive na Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) de Sdo Mateus, acompanhando os diferentes praticas
e trabalhos desenvolvidos na escola. Tais oportunidades permitiram-me conhecer
melhor as questdes relacionadas ao campo e a Educacao do Campo, assim como as

escolas ali localizadas.

As questdes aqui explicitadas geraram em mim o interesse em investigar a producao

curricular, fazendo valer as contradicdes existentes na Educacéo dos povos do
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campo, principalmente aquelas que afetam especificamente suas identidades, pela

via do curriculo escolar.

Como descreve Silva (1999), o curriculo é uma pratica cultural que constitui
identidades sociais e particulares. Diante disso, buscamos entender como o0s
curriculos afetam o direito que os estudantes do campo tém de constituir suas
identidades, de acessar os conhecimentos e de evidenciar os saberes que homens e
mulheres produzem em suas relacées com a terra e, a0 mesmo tempo, saber como

constituem alternativas variadas e inesperadas no espaco/tempo escolar.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

Compreender a producao curricular da Emef “Cérrego do Milanez” por meio de analise
do cotidiano escolar com foco nos documentos norteadores, na arquitetura e em suas

praticas pedagdgicas.

1.3.2 Objetivos especificos

— Sistematizar os documentos norteadores que informam a produgéo curricular da

Emef “Cérrego do Milanez”;

— mapear a constituicdo arquitetdnica da Emef “Corrego do Milanez”, especialmente

em seus espacos e materialidades presentes nesse contexto escolar;

— compreender as praticas pedagogicas em seu exercicio cotidiano e em diferentes

dimensoes politicas e pedagdgica da Emef “Corrego do Milanez”;
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1.4 REVISAO DE LITERATURA

1.4.1 Entre espacos e tempos de producdes

A revisdo de literatura € parte importante e crucial da pesquisa porque evidencia 0s
caminhos percorridos e as discussdes realizadas sobre o tema pesquisado. E no olhar
atencioso sobre cada texto que tomamos consciéncia de como se esta valorizando o
estudo da temética e a dimensdo das pesquisas realizadas. Com isso, entendemos
que “[...] A citagéo das principais conclusdes a que outros autores chegaram permite
salientar a contribuicdo da pesquisa realizada, demonstrar contradi¢coes ou reafirmar
comportamentos e atitudes (LAKATOS, MARCONI, 2003, p. 225).

Levando em consideracdo a importancia das producdes ja realizadas, faz-se
necessario refletir sobre elas e destacé-las pelo grau de relevancia que possuem. Com
esse objetivo, pudemos perceber aproximacdes e distanciamentos nas abordagens
gue tratam de tematicas semelhantes. Tais tematicas estao relacionados diretamente
a pesquisa desenvolvida nesse trabalho, que trata da producéo curricular de uma
escola, com enfoque na “arquitetura” e no “curriculo”. Esses foram os descritores que,
inicialmente, utilizamos para a consulta, mas posteriormente, também consideramos

outros, que também indicavam a discusséo sobre o tema.

Essa reviséo de literatura foi realizada em dois espacos académicos importantes na
area de educacdo: a Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacéo (Anped) e a Revista Brasileira de P6s-Graduacao (RBPG). Nossa intencéo
foi analisar as pesquisas e delinear os resultados desses dois espacos de producéo

conceituados e de grande volume de publicacao.

Para a pesquisa na Anped, consideramos o recorte temporal de 2013 a 2018; ja a
pesquisa na RBPG nossa analise considerou os anos de 2008 a 2018. Essa diferenca
de tempo ocorreu devido a escassez de artigos sobre a tematica na RBPG, o que nos
levou a prolongar o recorte temporal nessa revista. Foi nela também que utilizamos

“diretrizes curriculares” como descritor, além dos ja citados, como filtro de busca.
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Quase nao foram encontrados artigos sobre arquitetura escolar, visto que € um tema
relativamente novo, predominando, dessa forma, a selecdo de trabalhos sobre
curriculo. Cabe ressaltar que as palavras arquitetura e curriculo foram consideradas
durante as buscas como um so6 tema. Ou seja, as duas palavras podem sugerir temas
diferentes, mas nessa pesquisa as consideramos imbricadas e geradoras de um so6

tema, que é a producdo curricular.

Todavia, sabemos que um tema novo se insere de forma processual nos meios de
divulgacdo de trabalhos académicos e que nossa funcdo como pesquisadores €
empreender esforcos para aprofundar tal pesquisa. Tendo como preocupacdo a
problematizacdo da arquitetura com seus atores e modelos pensados para a
educacdo, pactuamos com Locatelli (2012, p. 17), ao afirmar seu interesse em
pesquisar o tema
Interessou-nos analisar as relacdes estabelecidas entre o0s projetos
arquitetbnicos dos grupos escolares capixabas e os modelos pensados para
a educacao republicana e de renovacao das escolas brasileiras, enfocando
as experiéncias produzidas no Espirito Santo e as praticas possiveis dos
atores sociais envolvidos no processo de criagcdo e implantacdo dessas
modelares institui¢cdes.
Por meio dessa abordagem, a autora nos reportou historicamente a criacdo dos
grupos escolares no periodo da Primeira Republica no Brasil, fazendo sua analise
entre 0s projetos arquitetdnicos e os modelos pensados para a educacao republicana.
Isso demostra a importancia de pesquisar o tema e o papel dos sujeitos, nesse viés
de pesquisa, considerados pela autora como atores sociais. E nesta profundidade que
a pesquisa aqui desenvolvida se alinha, com a pretensao de relacionarmos o espaco

arquitetdnico e os sujeitos nele inseridos.

Na analise dos trabalhos que se situavam na tematica do curriculo, procuramos saber
se se aproximavam ou se distanciavam-se da abordagem aqui pretendida, ou seja, se
havia relacdo entre curriculo e arquitetura escolar, ou de espagos-tempos escolares.
Compreendemos que “[...] 0s espago-tempos sado ocupados por estratégias e taticas
gue os mobilizam com seus gestos, vozes, recordacgdes etc.” (CARVALHO, 2009, p.
169).

Para além da relacdo entre arquitetura e curriculo, a producdo curricular aqui

analisada é “vivida”, “sentida” e “praticada” numa escola que recebe estudantes do
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campo. Por isso, sentirmos a necessidade de realizar um processo de investigacéo
das producdes académicas/dissertacées produzidas entre os anos de 2016 e 2018,
no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino na Educacdo Béasica (PPGEEB) sobre
“‘Educagao do Campo”. Esse espaco possibilita investigar como esta se constituindo
a pesquisa sobre a Educacdo do Campo na Regido Norte do Espirito Santo, num
programa de poés-graduacdo relativamente novo®, situado no campus do Centro

Universitario Norte do Espirito Santo (Ceunes/Ufes).

Nessa perspectiva, alinhamos trés questdes fundamentais da producéao curricular aqui
pensada, que sdo: arquitetura, curriculo e Educacdo do Campo. A intencéo foi trilhar
0 percurso dos espacos académicos percebendo, sobretudo, a relevancia das
producdes de forma ampla, mas também situar as producdes que foram realizadas no

espaco académico no qual me encontro enquanto mestrando.

1.4.2 Iniciando o percurso

O primeiro enfoque desta revisdo de literatura sera dado as publicacGes de trabalhos
da Anped. Nesse espaco académico, foi encontrado um volume considerado de
publicacdes, num total de seis trabalhos, sendo que um deles, de uma autora chilena,
relaciona arquitetura e curriculo. E importante destaca-lo por sua relevancia diante
dessa pesquisa, que pretende relacionar ambos os temas, como ja pontuado. De
forma geral, as abordagens sobre curriculo nas producbes se aproximam da

compreensao de curriculo que ja destacamos neste trabalho.

A atencdo a esses textos € primordial, porque entendemos que “[...] a revisédo
bibliografica, enfim, contribui para aperfeicoar uma proposta de tematica inicial”
(BARROS, 2015, p. 55). Ou seja, € nesse momento que podemos ampliar os
horizontes e encontrar novos elementos constitutivos da pesquisa. Com essa

pretenséo, fizemos a analise dos trabalhos.

6 O PPGEEB foi criado em 2013, no Centro Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES) e esta
atualmente sob a coordenacgéo da Prof.2 Dr.2 Maria Alayde Alcantara Salim e o coordenador adjunto
Prof. Dr. Moysés Gongalves Siqueira Filho. Informacdo  disponivel no link:
<http://www.ensinonaeducacaobasica.ufes.br/pos-graduacao/PPGEEB/hist%C3%B3rico>.



37

Nesse sentido, destacamos, primeiramente, o trabalho de Ana Tereza Reis da Silva
(2013), com o titulo “Curriculo e representagcbes sociais de homem e natureza:
implicacbes a pratica pedagogica”. Esse trabalho apresenta reflexdes sobre o
processo de construcdo do conhecimento baseado na teoria das representacdes
sociais de Serge Moscovici, teoria critica e pos-critica de curriculo e a teoria da
complexidade de Edgar Morin.

Para chegar a tal compreensao, a autora observa que ha uma heranca dos esquemas
binarios nas opc¢des curriculares, ou seja, entre outros antagonismos, a separacao
entre homem e natureza. Ela afirma ser essa uma herancga tipicamente da
modernidade, com sua racionalidade técnica predominantemente baseada na razéo.
Surge, assim, segundo o texto, o pensamento moderno com predominancia do
racionalismo e empirismo, desconsiderando saberes nao cientificos como a prética e

0 senso comum. Cria-se, assim, uma hierarquizagédo dos saberes.

De certa forma, ainda segundo o texto, essa maneira de pensar a producdo do
conhecimento ainda esta presente no cotidiano escolar, que ainda nega a diversidade
gue contesta as normas sociais e valores preestabelecidos, privilegiando os
conhecimentos das ditas ciéncias duras, baseadas na aplicabilidade e utilidade, e
relegam as humanidades. Nesse contexto, para a autora, a escolha curricular € uma
escolha politica, mesmo quando que ndo se tem plena consciéncia disso. E

condicionado e condiciona valores.

Sobre a ética binaria imposta pela modernidade, na qual o texto enfoca a relacéo
homem e natureza, a autora utiliza o autor Edgar Morin para ampliar o entendimento
dessa relacdo. Se ndo € possivel romper totalmente com o antagonismo criado pela
modernidade, h& pelo menos a intencdo, posta no texto a partir de Morin, em
demonstrar em quais momentos tem-se aproximacdes e distanciamentos entre
homem e natureza. Consequentemente, como esse entendimento possibilita entender
aproximacodes entre Ciéncias Humanas e Naturais, também foi I6cus de investigacao

pela autora.

A partir dai, o texto afirma que a representacdo social de homem e natureza ainda

esta em construcdo, com forte influéncia da concepc¢éao de conhecimento pautada no
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pensamento moderno, o que influencia o funcionamento da escola e a escolhas de

curriculos e préticas pedagdgicas.

O trabalho citado acima, possibilitou problematizar a implantacdo de um curriculo,
tenha ele viés critico ou pds-critico. Isso porque demonstra a influéncia da concepcgéao
de conhecimento criada na modernidade sobre o cotidiano escolar. Para além da
critica a esse tipo de conhecimento, racionalista e empirista, o texto nos coloca na
situacdo de avancar na compreenséao da relacdo humana com a natureza e de como

podemos, a partir dai, gerar novas formas de pensar e conceber o conhecimento.

Ja no texto “Producéo cultural e redes de sociabilidade no curriculo e no cotidiano
escolar’, Janete Magalhdes Carvalho (2013) aprofunda na valorizagdo do cotidiano
escolar e curriculos, entendido como redes de conversacdes e acdes complexas “[...]
gue, envolvendo uma ‘nova’ racionalidade, se voltem para a poténcia das praticas
pedagogicas como agdes curriculares coletivas” (CARVALHO, 2013, p. 413). Com
isso, também acentua a critica a racionalidade técnica, ao descrever a necessidade

de uma nova racionalidade.

Carvalho (2013) situa a producéo cultural definindo, primeiramente, o que se entende
por cultura(s). Para isso a autora utiliza o termo “cultura” no plural, que segundo ela
foi utilizado por alguns autores, mas justifica a escolha em trabalhar com esse conceito
a partir de Michel de Certeau. Nesse contexto, cultura, no plural, pressupde culturas

como um conjunto de processos que dao significacdo a vida em sociedade.

A partir dai, critica os termos Industria de Massa e Cultura de Massa pela passividade,
NOS USOS e consumos, imposta aos sujeitos diante de um mundo globalizado e
opressor. Em contrapartida, propde o conceito de multiddo, de Anténio Negri, que

seria um conjunto de singularidades cooperantes.

Dessa forma, Carvalho (2013) trabalha com os conceitos de individualidade, quando
algo esta inserido na realidade independente da totalidade, e de singularidade,
quando o homem ¢é entendido e se define na relagdo como o outro. A resisténcia,

diante dessa sociedade, esta relacionada, segundo a autora, a sociabilidade.

Para caracterizar as “redes de sociabilidade”, a autora utiliza, além de Certeau e Negri,

Michael Hardt, Deleuze e Gatarri. Para Carvalho (2013), a escola esta inserida nesta
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rede de sociabilidade que possibilita, segundo a autora, as ac¢des dos sujeitos
praticantes. Assim, o espaco da escola, bem como outros espacos, € um lugar de
operacdes complexas, que inclui resisténcia, definida como espaco liso, e o espaco
estriado, entendido como espacgo sedentario instituido pelo “aparelho de Estado”. Tal

definicdo é ancorada em Deleuze e Gatarri.

O curriculo é posto pela autora como resultado de a¢des cooperantes, que é possivel
analisar por meio do mapa cartografico, que apresenta o coletivo tecido em rede. Ao
valorizar a discussao nos espacos, a pesquisa da autora se aproxima com a nossa
pesquisa quando afirmar que “[...] uma escola geometricamente e arquitetonicamente
definida é transformada em espaco pelos professores, alunos e outros agentes por
meio de suas praticas discursivas” (CARVALHO, 2013, p. 407).

Iniciamos, entdo, com um texto que critica a concepcéo de conhecimento a partir de
uma logica binéria, implantada na modernidade, e coloca escolha do curriculo como
algo decorrente de uma relacado de forgca em que pesa em muito a influéncia do
pensamento moderno. Logo em seguida, o texto de Carvalho (2013) situa o curriculo
como resultado das relacbes complexas nos espacos escolares, diante de uma

globalizac&o desenfreada e agressiva.

Com o intuito de valorizacao do contexto tecnoldgico atual, Patricia Alexandra da Silva
Ribeiro Sampaio e Clara Pereira Coutinho (2015), ambas da Universidade do Minho,
situada em Braga, Portugal, desenvolvem o trabalho: “O professor como construtor do

curriculo: integracao da tecnologia em atividades de aprendizagem de matematica”.

Esse trabalho coloca o professor como protagonista e decisivo na constru¢do do
curriculo que, segundo as autoras, se da levando em consideracdo alguns fatores,
que sdo: curriculo prescrito, curriculo apresentado, curriculo traduzido, curriculo
trabalhado e curriculo concretizado. Percebe-se, dessa forma, a preocupacao também
das autoras em ampliar a definicado de curriculo, visto que a definicdo de curriculo ndo
esta relacionada apenas aos documentos prescritos, mas ao conjunto de acdes
desenvolvidas no ambiente escolar que podem, até mesmo, alterar e/ou (re)significar

0 gque esta prescrito.

Além dessa definicdo, o texto destaca que o curriculo esta relacionado aos padroes

de vida, costumes e a necessidade de compreensao de técnicas e estratégias para o
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desenvolvimento pessoal e social dos sujeitos. Para tal definicdo, compreendeu-se
que o curriculo ndo é neutro, ancorado na percepg¢do do autor José Machado.

Nessa linha de andlise curricular, Coutinho e Sampaio (2015) analisam o
desenvolvimento do ensino de Matematica por meio do uso de tecnologias. Para isso,
adotam o conceito de tecnologia educativa chamado TPACK, de Mishra e Koehler
(2006). Discutem, assim, ao longo do texto, as atividades de aprendizagem e como
os professores se relacionam as prescri¢cdes curriculares ao cotidiano no processo de

ensino e aprendizagem, com o uso de tecnologias.

Essa perspectiva de curriculo aproxima o conhecimento cientifico ao cotidiano
escolar, num didlogo que depende em muito da capacidade dos professores, segundo
0s autores. Com esta intencionalidade, o proprio texto aponta para a necessidade de
formacdo continua dos docentes, para saberem de suas responsabilidades diante dos

saberes ensinados e aprendidos na escola.

Com abordagem traduzida no titulo “Arquitetura de la Politica Educativa Chilena
(1990-2014): el curriculum, lugar de la metafora”, de 2017, Maria Angélica Oliva da
Universidade de Playa Ancha, Region del Valparaiso, do Chile, elenca no texto o que
ela chama de triade metaférica da politica curricular, descriminada como sendo:
Arquitetura Curricular Nacional, Marco Curricular Nacional e Bases Curriculares
Nacionais. Assim, ela examina de forma panoramica a forma de se pensar curriculo

na educacao chilena.

Esse texto critica a racionalidade técnica-instrumental e como ela determina um
curriculo técnico, configurando uma ordem escolar para a ordem social dominante.
Novamente € percebido a critica a elementos constitutivos do conhecimento da
modernidade. Isso aponta para a necessidade de repensar a producdo de
conhecimento na atualidade, tendo em vista que o modelo criado na modernidade

ainda é, de certa forma, utilizado.

Oliva (2017) segue analisando e percebendo como a arquitetura escolar em seu
marco e bases curriculares induz a racionalidade técnica, no curriculo técnico,
causando ajuste para a ordem neoliberal. Ou seja, ordem escolar funcional a servico

da ordem social dominante. Segundo ela, o Marco curricular do periodo que ela
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pesquisa € uma versado renovada da pedagogia por objetivos, instaurada na reforma
de 1965 e aprofundada durante a ditadura de Pinochet.

Em oposicdo a essa ordem dominante, € descrito no texto o fortalecimento da
organizacdo sindical e dos grémios para a criacdo de uma Frente Nacional de
Trabalhadores da Educacao, que estariam comprometidos com uma escolarizacao
que estivesse comprometida com a justica social e uma pedagogia critica. Isso
demonstra também o interesse da autora em relacionar a politica educacional a
producao curricular. A critica ao curriculo prescrito existente esta presente no texto e

este é caracterizado como regulador e ajustado para atender a ordem neoliberal.

Pensar o curriculo como lugar de metafora pelo viés fenomenoldgico, como é feito
pela autora, €, entre outras possibilidades, pensar o significado do curriculo na
sociedade. Assim, o texto traz a reflexdo dos caminhos e significados do curriculo no

plano de relacéo de forcas.

Nesse percurso de revisdo de literatura, encontramos também nesse espaco
(ANPED), o texto “Formacao de docentes e curriculos para além da resisténcia”, de
Nilda Guimarédes Alves (2017). Esse trabalho possui caracteristicas importantes para
se pensar formacdo de professores e seus curriculos, pois resgata debates
académicos e politicos ocorridos no Brasil para situar os debates sobre a BNCC na

atualidade.

Num movimento pela democratizac¢do do pais, no final da década de 1970, segundo
a autora, foram incluidas lutas por mudancas na educacgdo. A década de 1980 iniciou
com debates em ambito nacional, regional e estadual, incluido movimento de
professores, universidades e o MEC. Entre outras decisdes, pensava-se em criar uma
base comum nacional. Porém, antes de qualquer coisa, aponta Alves (2017), o
magistério é a base da formacéao devido a falta de politica de formacéo de professores

nesse periodo.

Ao passo gue essas discussdes se davam, o texto descreve que havia uma discussao
envolvendo os movimentos sociais e Congresso, do que viria a ser a lei de diretrizes
e bases da educacdo. Concomitantemente a apresentacdo do projeto em uma das
casas legislativas, Darcy Ribeiro apresenta outro projeto sem didlogo com os

movimentos sociais, que acaba sendo aprovado. Isso demonstra a tensdo entre 0s
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movimentos sociais e meios oficiais regulatérios. Surge assim, segundo o texto, a lei

geral para a educacéo brasileira.

A autora aponta que o viés democratico com que era pensada a base comum nacional,
passou a ser autoritaria, quando se referia aos curriculos da educacédo basica como

base nacional comum.

No decorrer da década de 1990, as politicas educacionais sofreram influéncia externa
e cada vez menos participagdo dos movimentos sociais. Para afirmar essa
caracteristica autoritaria de conceber a educacdo, foram criados os Parametros

Curriculares Nacionais, ainda segundo o texto.

O texto de Alves (2017) procurou demonstrar o combate as posi¢cdes oficiais em
momentos de crise e como se pode ir além da resisténcia, propondo movimentos
diversos sobre a politica de formacdo de professores e seus curriculos. Foram
entendidos como crise na educacao os primeiros anos da redemocratizacao apés
ditadura e as politicas educacionais apés o golpe de 2016, que inviabilizou a

implantacédo do Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Para além das criticas, Nilda G. Alves descreve e explicita um curso de formacéo de
professores ocorrido na cidade de Angra do Reis, durante o primeiro governo do PT
(Partido dos Trabalhadores) na cidade. Esta formacé&o foi a partir de um curso de
extensdo da Faculdade de Educacao da Universidade Federal Fluminense (UFF) e

aproximou a reflexdo sobre o cotidiano escolar.

A autora sugere que é importante pensar e criar espacos coletivos para ir além da
resisténcia. Uma das acdes que demonstra atos de criacdo € o que Nilda G. Alves
chama de acdes dentrofora das escolas, que se trata de idas a outros espacos além
das escolas como: museus, pargues, organiza¢ao de coloquios, entre outros. Dessa
forma, pensar atos de resisténcia € importante para compreender o contexto de crise

atual, mas atos de criacdo sao primordiais para se fazer educacao.

Os textos apresentados até o momento nos dao a possibilidade de avangar em nossa
pesquisa. Isso porque apresenta formas de pensar o curriculo aproximando-o do
cotidiano escolar e tecendo criticas contundentes ao tipo de conhecimento

desenvolvido na Modernidade, que “engessa”, padroniza e exclui atores sociais.
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Dessa forma, pode-se constatar uma superacdo da visao de curriculo tradicional

nesse espaco de divulgacéo de trabalhos académicos.

Antes de finalizar o percurso nesse primeiro espaco de producdo, gostariamos de
apresentar uma descoberta fantastica que fizemos pelo caminho. Com a capacidade
e proposta de mudanca de paradigma na forma de pensar padrdes e normatividades,
“A lesbianidade como arte da producéo de si e suas interfaces no curriculo” € um texto
em que Patricia Daniela Maciel e Maria Manuela Alves Garcia (2018) colocam em

evidéncia a tematica relacionada a género e a orientacdo sexual.

Utilizando relatos de um grupo de sete mulheres que em algum momento se
assumiram lésbhicas, as autoras analisam como elas produzem a docéncia e o
curriculo. Para abordar essa questdo, consideram o discurso de género por elas
proferido e andlise de experiéncia ancoradas em Walter Benjamin, Giorgio Agamben
e Jorge Larrosa. Ja na discussao sobre sexualidade utilizam Michel Foucault e Judith
Butler.

Numa perspectiva que demonstra o ser professora lésbica e o quanto isso impacta a
producdo de si e do outro, as autoras relacionam género, curriculo e a pedagogia
queer (sujeitos de sexualidade desviante, homossexuais, bissexuais, entre outros)
definicdo do texto a partir de Louro (2008). Os relatos das professoras sao
evidenciados e contrastados com o que as autoras chamam de pedagogias relativas

as identidades sexuais heteronormativas.

Esse texto avanga em muito na critica ao curriculo tradicional, pois considera as
relacbes de forcas e poder estabelecidas na producéo curricular em relagdo as
guestdes de género e considera professoras(res), espacos, sujeitos diversos, corpos
e sexualidade como curriculo. E nessa producéo do curriculo, segundo o texto, que

0S sujeitos se produzem e sao produzidos por ele.

Os textos, do percurso realizado até aqui, nos levam para caminhos que contestam
paradigmas dominantes da ciéncia moderna, que, de algum modo, influenciam
algumas interpretacdes relacionadas a producao curricular. Além disso, contribuem
para o entendimento do ensino na educacdo basica. Para continuar o percurso,
relacionaremos, a seguir, os trabalhos da Revista Brasileira de PoOs-Graduacao
(RBPG).
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1.4.3 Em outro espaco e tempo de producao

Apos iniciar o percurso das producdes académicas, direcionamos agora o foco para a
RBPG, com o intuito de compreender este espaco e encontrar producdes significantes
para impulsionar a pesquisa aqui pretendida. No entanto, encontramos apenas dois
trabalhos que conferem com a delimitacdo de busca j& mencionado.

Nesse espaco, destacamos, primeiramente, o trabalho de Maria José Pereira e Nerli
Nonato Ribeiro Mori (2011), que produziram o texto “Diretrizes curriculares e o
desempenho de alunos paranaenses da 82 série do ensino fundamental da Prova
Brasil”. Esse trabalho foi fundamentado nas perspectivas de Vygotsky, Luria e

Leontiev.

O trabalho das autoras analisa o curriculo do Parana e os resultados da Prova Brasil,
ou seja, relaciona o curriculo ao desempenho dos alunos nas avaliagées externas de
Lingua Portuguesa. Algumas professoras da area participaram da pesquisa, num
processo de levantamento de dados. Dessa forma, percebe-se que a pesquisa
investiga sobretudo a mediacdo que é realizada em sala de aula, para além dos

documentos norteadores.

Ao analisar o contexto das escolas, Mori e Pereira (2011) destacam a necessidade da
intervencao pedagdgica para a qualidade do processo de mediagao realizada pelos
professores. Seguem afirmando que isso € necessario, pois o destaque a informacéao
ou conhecimento a ser trabalhado ndo séo suficientes. Ja na andlise das prescri¢cdes
existentes, demonstram o avanco em relagdo ao ensino tradicional, com destaque ao

curriculo do estado do Parana.

E importante notar na pesquisa, descrita acima, que a producdo curricular esta
relacionada a prescri¢cdes, porém com enfoque maior para o papel do(a) professor(a).
Com isso, a escola se torna um lugar real de aprendizagem, por meio de
aprendizagens significativas de acordo com a realidade. O proprio texto, aponta que
muitas escolas estdo fundamentando seus curriculos em consonancia com as
abordagens fundamentadas nas teorias criticas e realidades sociais, econémicas e

politicas dos estudantes.
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Pensando “A interface curriculo-educacédo em Ciéncias nha Amazoénia: narrativa de
professores em formagao continuada”, a mestre em Educacao e Ensino de Ciéncias
Simone Souza Silva, juntamente com Dr. Amarildo Menezes Gonzaga, elaboraram
uma pesquisa da Regidao Norte, Amazonas, em 2014. Segundo eles, essa regiao
sempre teve dificuldades para fazer pesquisa e divulgar os conhecimentos ali
produzidos. Essa é uma critica que aparece explanada no texto de forma bem
coerente com a realidade de producdo académico-cientifica e a complexidade como

ela se da, com desniveis de regido para regido do pais.

No entanto, apresentam uma discussdo sobre curriculo relacionada ao curso de
“Mestrado académico em Educagédo em Ciéncias na Amazénia”. A partir de narrativas
de professores em formacéo continuada nesse mestrado, analisam a conexao entre

curriculo e educacao em Ciéncias.

As narrativas apontam, em consonancia com os autores, o empenho dos mestrandos
e 0 quanto conseguiram se superar ao longo do curso, num momento em que no texto
aparece como “crise intelectual’. Destacam a importancia de palestras, seminarios,
simpa@sios, entre outros, realizados pelo mestrado e, sobretudo, da participacdo dos
mestrandos nesses e em outros eventos que, mesmo sendo de diferentes areas,
segundo o texto, se esforcavam para se formar e o mestrado se “moldava” para

atendé-los.

Com analise detalhada, a pesquisa investiga a producéo curricular nesse espaco e
destaca que ha uma dicotomia entre o curriculo adotado por escrito e o curriculo ativo,
ou seja, a forma como € vivenciado e posto em pratica, contudo € complexa e
inevitavel. Ressaltam-se, com essa concluséo, que o curriculo do mestrado precisa

ser retroalimentado por uma educacao cientifica.

Nesse texto € possivel constatar como a producdo curricular esta relacionada a
formacao e producdo académica num programa de pés-graduacédo na Regido Norte
do Brasil. Nele sdo explicitados os descasos com a Regido, mas também como a
formacdo acontece e impacta o curriculo e é impactada por ele. E uma pesquisa
relevante para refletir, sobretudo, os lugares de producao académica em consonancia

com a formacao de professores da Educacao Basica.
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1.4.4 O Programa de POs-Graduagdo em Ensino na Educacdo Basica e a
Educacéo do Campo

Os lugares de producdo académica sdo marcados por elementos histéricos que
constituem os sujeitos da regido a qual estédo inseridos. Com isso, as historias dos
sujeitos se tornam pesquisas que, por conseguinte, séo relevantes socialmente. Como
o Espirito Santo (ES) é um dos estados brasileiros percursor das Escolas Familias
Agricolas (EFA) e, ao longo do tempo teve ampliada a discusséo sobre Educacédo do
Campo, nao foi dificil encontrar produc¢des académicas no PPGEEB relacionadas ao
tema. Assim, consideramos em nossa busca nesse novo espaco, as pesquisas
relacionadas as duas modalidades aqui citadas, visto que a Educacao do Campo é

uma concepc¢ao de educacao presente nas EFA e escolas publicas.

Para realizar o levantamento, foram conferidos, primeiramente, os titulos e resumos
de todas as dissertacdes publicadas no repositério do PPGEEB, com o objetivo de
elencar as que tratam o tema. Em seguida, as organizamos para visibiliza-las aqui
neste trabalho. Isso nos ajuda a pensar como vem sendo pensada e problematizada
a Educacédo do Campo sob a ética de pesquisadores do Norte do ES. A partir desse

recorte e delimitacdo, selecionamos sete trabalhos.

Numa analise politica da relacao entre o Movimento Sem Terra (MST) e a Educacgéo
do Campo, Marcos Marcelo Lirio (2016) desenvolveu a pesquisa intitulada “O MST
como locus de presséao e proposicao de politicas publicas voltadas para Educacao do
Campo no Norte do Espirito Santo (2003-2016)”. Nessa pesquisa € evidenciada a
proposta de educacdo do MST, que é fundamentada por meio da luta pela terra,

ancorada na exigéncia da reforma agraria.

Dessa forma, o texto apresenta o processo de ocupacao das terras por camponeses
no Norte do Espirito Santo e a constituicdo das escolas de assentamento. Dois
processos de luta, como aponta a pesquisa. Em contrapartida, descreve como o
governo de Paulo Hartung, atendendo ao propésito da politica neoliberal, funcionou
contrariamente ao projeto das escolas em regime de alternéancia, tracando uma

politica, sobretudo, marcada pelo fechamento de escolas.

Preocupado com o ensino de Filosofia, Suézio de Oliveira (2016) elaborou sua

dissertacdo com o seguinte titulo: “O ensino de Filosofia na Pedagogia da Alternancia:
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desafios e perspectivas numa escola do Noroeste do Espirito Santo”. Na perspectiva
tedrico-metodoldgica da cartografia, a pesquisa atravessa e € atravessada pelo
contexto de uma Escola do Campo em regime de alternancia, que tem
problematizado, na pesquisa, o ensino de Filosofia, a formacao dos alunos e a filosofia

da escola no seu fazer pedagdgico cotidiano.

Tal pesquisa traca um panorama histérico sobre a Educagdo do Campo, assim como
a ampla maioria das dissertacbes sobre o assunto, mas tem como foco principal a
pesquisa fundamentada no cotidiano escolar. Apesar de priorizar uma area especifica
do conhecimento, faz-nos também refletir sobre o contexto geral da Educacéo do
Campo em determinado ambiente escolar. Por meio da pesquisa em uma escola de
Pedagogia da Alternancia do municipio de Nova Venécia, Suézio destaca também sua
trajetéria como educador em escola de alternancia. Dessa forma, contribui com a

escola durante a pesquisa e em nossa compreensao da tematica.

A pesquisa de Baldotto (2016) fundamentou-se prioritariamente na histéria oral, com
o intuito de perceber narrativas relacionadas a acdes de professores de escolas
multisseriadas e anos iniciais nos municipios de Jaguaré e de Sdo Mateus, no Norte
do ES. Em seu trabalho “Educacdo do Campo em movimento: dos planos a acao
pedagogica em escolas multisseriadas e anos iniciais de Sao Mateus e Jaguaré (ES)”,
foram explicitados planos e projetos desenvolvidos nas escolas dos referidos

municipios.

E possivel perceber na pesquisa um panorama realizado pela pesquisadora, que
demonstra como a Educacdo do Campo se constituiu e se consolidou, em
conferéncias normativas importantes e histéricas. Para isso, realizou uma analise no
plano nacional e local da Educacdo do Campo. Além de apresentar esses planos,

pesquisa também como essa modalidade vem se constituindo.

Nesse trabalho, percebe-se como a Educacdo do Campo se fortaleceu,
principalmente no municipio de Sdo Mateus/ES. Atualmente, as escolas municipais
do campo utilizam o Plano de Fortalecimento da Educacdo do Campo do Municipio

de Sao Mateus — Plafec, muito bem explicitado por Baldotto (2016).

Diversificando a tematica de estudo sobre a Educacédo do Campo, Fernanda Tesch

Coelho (2017) e Ana Paula Carvalho Barbosa (2018) produziram o0s respectivos
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trabalhos “Educacéo Ambiental no ensino em alternancia: contribuicbes da Escola
Familia Agricola de Jaguaré na construgdo do paradigma socioambiental” e “A
Educacdo Ambiental no Curriculo da Escola Familia Agricola”. Ambos os trabalhos
possuem relevancia por conceberem a Educacdo Ambiental de forma critica.
Enquanto uma pesquisa a escola de Jaguaré, a outra aprofundou os estudos na EFA
do Bley em S&o Gabriel da Palha, ambos municipios do Norte capixaba. Nas duas
pesquisas aparece a analise do curriculo das escolas, potencializando a pesquisa no

que tange ao dialogo entre movimentos sociais, escola e producao curricular.

Nesse local de producdes, duas dissertagcbes se aproximaram mais de nossa
pesquisa, pois tratam da producgéo curricular em escolas do campo. Esses trabalhos
sdo: “O curriculo das escolas multisseriadas do municipio de Sooretama e suas
implicacbes no processo de formacdo dos sujeitos do campo”, de Ana Cristina
Soprani, de 2018, e “Possibilidades e limites da producé&o curricular: um estudo de
caso em um Centro Familiar de Formacgao em Alternancia (Ceffa) do municipio de Séo
Mateus — ES”, de Valdinei de Almeida, de 2018.

Além de um aprofundamento na analise curricular da Educacdo do Campo, huma
andlise de sua contribuicdo junto aos movimentos sociais, Soprani (2018) realiza
entrevistas semiestruturadas e desenvolve um grupo focal com professores para
compreender o processo de formacédo. O curriculo é compreendido de forma dialética

entre sujeitos e a Educacdo do Campo.

Ja Almeida (2018) explicita o movimento de constituicdo das Ceffa e a articulacédo
politica, por meio do Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo (Mepes)
e da Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formacao em Alternancia
do Espirito Santo (Raceffaes). Também € observada, pelo pesquisador, a proposta de
formacdao integral dos sujeitos, adotado pelas Ceffa. Para aprofundar a pesquisa da
producéo curricular, faz um Estudo de Caso na Escola Comunitaria Rural Municipal
de Ensino Fundamental da Regido de Coérrego Seco. A relacdo entre Alternancia e

Educacao do Campo foi estabelecida ao longo da pesquisa.

A analise das dissertacdes do e no local de produgbes em que produzimos a pesquisa
de mestrado demonstrou uma ampla pesquisa que vem sendo realizada sobre a

Educacdo do Campo e a producédo curricular ocorrida nos espacos das Escolas do
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Campo. Sabendo de toda luta para a Educacdo do Campo existir e se consolidar,
consideramos primordial tais produgdes e nos engajamos a continuar proporcionando

o debate em escolas com tal proposta ou que recebe estudantes camponeses.
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2 CAMINHOS, TEORIAS E METODOLOGIAS

As indagacdes de um pesquisador no momento da pesquisa sao diversas e o caminho
a ser seguido é uma escolha necessaria. E com esse modo de perceber o0 movimento
da pesquisa que decidimos fundamentar o trabalho em questdes da cotidianidade, por
entender que capturar as manifesta¢des didrias nos espagos escolares possibilitam o
entendimento do que é a producao curricular na escola. Consideramos que,
Na condicdo de pesquisadores nos/dos/com os cotidianos, a permanente
problematizacao dos contextos pesquisados e dos proprios pesquisadores é
a poténcia que nos move em direcdo a ampliacdo do campo (FERRACO,
PEREZ, OLIVEIRA, 2008, p. 16)
Sabendo dos limites, mas também das possibilidades de ampliar o campo de pesquisa
nos/dos/com os cotidianos, € que concordamos com 0s autores citados acima, ao
afirmarem a permanente problematizacdo dos contextos pesquisados. I1Sso nos

desacomoda e nos faz ampliar o olhar sobre n6s mesmos e sobre a pesquisa.

Com o objetivo de adentramos nesse campo e fundamentarmos nossa pesquisa para
o entendimento da producéo curricular, fizemos esse percurso com Michel de Certeau
para entender as operacdes cotidianas realizadas pelos sujeitos. Na compreensao de
curriculo caminhamos, principalmente, ao lado de Janete Magalhdes Carvalho e Inés
Barbosa de Oliveira. Como adentraremos no contexto da Educagdo do Campo,
fizemos isso sob a perspectiva de Roseli Salete Caldart, entre outros autores que

desenvolvem pesquisas relacionadas a temética.

2.1 A “INVENGAO DO COTIDIANO”

7

A producdo académica realizada por Michel de Certeau € importante para
entendermos as mudancas de alguns paradigmas da ciéncia moderna e para nos
aproximarmos da relacdo dos sujeitos com o sistema que 0s cerca, como classifica o
préprio autor. Quando foi provocado a escrever sobre o cotidiano, deparou-se com a
necessidade de justificar sua pesquisa diante do predominio, no meio académico, da
producdo de saberes por meio da racionalidade técnica. Ao mesmo tempo, o autor
demostrou como podemos nos aproximar das operagoes realizadas pelos sujeitos.

7

Dessa forma, afirma que “[...] Para ler e escrever a cultura ordinaria, € mister
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reaprender operagdes comuns e fazer da analise uma variante do seu objeto”
(CERTEAU, 2005, p. 35).

Ao conceituar tais operacgdes, € possivel compreender de forma mais sistémica a
relagdo humana, numa “trama” mais complexa, no que tange, principalmente, as
maneiras de fazer dos sujeitos da cultura popular, chamado pelo autor de sujeitos
ordinarios. Assim, ndo o0s considera simplesmente como sujeitos passivos e

disciplinados.

Nesse adentrar no cotidiano, Certeau (2005) trabalhou diversos conceitos que nos
ajudam no desenvolvimento desta pesquisa. A nossa perspectiva foi de deslocar do
lugar de meros espectadores 0s sujeitos em relacdo ao contexto escolar, e
compreender praticas subversivas e burlas, realizadas nesse ambiente, que
configuram a producdo curricular. Como (re)significam o espaco arquitetbnico, o
curriculo prescrito, a aula, ou seja, como se dao as préticas foi a nossa preocupacao

na pesquisa.

Sendo assim e por compreender que existem estratégias impostas a escola e ao
espaco escolar, adotamos a definicdo de estratégia do autor:
Chamo de “estratégia” o calculo das relagdes de forgas que se torna possivel
a partir do momento em que um sujeito de querer e poder é isolavel de um
“ambiente”. Ela postula um lugar capaz de ser circunscrito como um préprio
e portanto capaz de servir de base a uma gestéo de suas relagbes com uma

exterioridade distinta. A nacionalidade politica, econémica ou cientifica foi
construida segundo esse modelo estratégico (CERTEAU, 2005, p. 46).

Nesse calculo de relagdes de forga surge o “modelo” a ser seguido, configurado por

uma acdo estratégica. A escola é um lugar onde se empreendem estratégias. Em

contrapartida surgem as taticas, ou seja, formas inusitadas de golpear, burlar e

(re)significar o que € imposto por meio da estratégia. As taticas sao assim definidas:
Muitas praticas cotidianas (falar, ler, circular, fazer compras ou preparar
refeicdes etc.) sdo do tipo taticas. E também, de modo mais geral, uma
grande parte das “maneiras de fazer”: vitérias do “fraco” sobre o mais “forte”
(os poderosos, a doenca, a violéncia das coisas ou de uma ordem etc.)
(CERTEAU, 2005, p. 47).

Ao definir as “maneiras de fazer” como acéao tatica de vitéria do “fraco” sobre o “forte”,

eleva as praticas comuns dos sujeitos em suas praticas cotidianas. Ou seja, as define

como taticas de praticantes numa invencao do cotidiano que os cerca (CERTEAU,
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2005). Nesse sentido, é importante compreender como se dao as praticas dos sujeitos
diante de uma estratégia de poder no contexto escolar, numa relacéo entre estratégias

e téticas do fazer pedagogico.

Nessa relacdo se produz um jeito proprio de fazer, que sdo as maneiras de fazer. Isso
porque 0s usos que se faz da producdo ndo dependem apenas dos “sistemas de
produgao”, como a televisiva, mas
Gracas ao conhecimento desses objetos sociais, parece possivel e
necessario balizar o uso que deles fazem os grupos ou os individuos. Por
exemplo, a andlise das imagens difundidas pela televisao (representacées) e
dos tempos passados diante do aparelho (comportamento) deve ser
contemplada pelo estudo daquilo que o consumidor cultural “fabrica” durante
essas horas e com essas imagens. O mesmo se diga no que diz respeito ao
uso do espago urbano, dos produtos comprados no supermercado ou dos
relatos e legendas que o jornal distribui (CERTEAU, 2005, p. 39)
Assim entendemos que 0S usOs que 0s sujeitos fazem dos produtos possuem
tamanha relevancia que nos aproxima da préatica. Se compreendermos que a escola
s6 é escola por causa dos sujeitos €, entdo, primordial nessa perspectiva do cotidiano,
investigar os usos que fazem desse espaco e contexto. Sobretudo, como produzem

alternativas de ensinar e aprender.

2.2 COTIDIANO E CURRICULO ESCOLAR

O movimento em busca de um referencial teérico se fez necessario nessa pesquisa e
direcionou-nos a autores que consideram, primeiramente, a relacdo intrinseca entre
teoria e pratica. Em seguida, aprofundamos na busca pela abordagem de curriculo a
partir do cotidiano, realizada por diversos autores. Das pesquisas que tivemos contato,
acabamos priorizando os trabalhos de Janete Magalhdes de Carvalho (2009) e Inés
Barbosa de Oliveira (2005).

No livro “O Cotidiano Escolar como comunidade de afetos” de Carvalho (2009),
merece aqui uma atencao especial. Nesse livro, a autora apresenta o campo de
estudos do cotidiano e cotidiano escolar, problematiza e sistematiza respectivamente
0s conceitos de comunidade e “comunidade de afetos” além de abordar os conceitos

de estratégia e taticas de Michel de Certeau para compreender o cotidiano escolar.
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Por meio de um panorama de definicbes sobre abordagens possiveis do cotidiano, a
autora apresenta fundamentacao tedrico-metodoldgica de varios autores e se situa no
campo de investigacdo, concordando com José Machado Pais. Dessa forma, afirma:
“[...] Partimos, dessa forma, do pressuposto segundo o qual qualquer fenébmeno social
sé existe quando € vivido e, neste caso, da necessidade da procura, partilha dessa
vivéncia com quem a vive” (CARVALHO, 2009, p. 22). Mais adiante, afirma ser “[...]
necessario abrir, também brechas epistemoldgicas nos paradigmas dominantes,
configurando, assim, uma sociologia escavadora de detalhes” (CARVALHO, 2009, p.
24).

Nessa apresentagdo de olhares diversos sobre o cotidiano, Carvalho (2009) faz
referéncia a duas autoras que também desenvolvem pesquisas relacionadas ao
cotidiano e nos ajudam entender a producéao curricular. A autora afirma que
Portanto, a perspectiva de estudo do cotidiano na Idgica das redes, fazeres e
poderes de Oliveira e Alves se distingue e se aproximam em alguns aspectos
da proposicéo de Pais (2003, 2006), guardando, do nosso ponto de vista,
mais aproximagodes que afastamentos (CARVALHO, 2009, p. 29)
Percebe-se que a estudo do cotidiano possui caracteristicas comuns e que viabilizam
as pesquisas, embora os referenciais tedrico-metodolégicos possam se modificar em
alguns momentos. Consideramos, com isso, a possibilidade de manter coeréncia com
esse estudo de forma sistematica e delineando planos para compreender o cotidiano

escolar no ambito da sociedade atual.

Diante da sociedade capitalista e individualista a qual estamos submetidos, é

importante que pensemos em alternativas que revigore a vida em comunidade. Nesse

sentido, Carvalho (2009) chama a atencao pelo que ela intitula de “As comunidades

singulares e cooperativas no contexto da sociedade de controle”. Segundo a autora,
O que vai caracterizar..., 0s processos singularizacdo € a construgdo de
proprios tipos de referéncia, praticas e tedricas, sem ficar numa posigdo
constante de dependéncia em relacéo ao poder global. A partir do momento
em que os grupos adquirem a liberdade de vivenciar os seus processos,
passam a ter uma capacidade de ler sua propria situagdo e aquilo que ocorre
em torno deles (CARVALHO, 2009, p. 63)

Com esse conceito de comunidade podemos ampliar o entendimento de como 0s

sujeitos se relacionam com o mundo a sua volta, no plano macro e micro da vida em

sociedade. Consideramos, assim, que no contexto escolar estamos rodeados de
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informacdes, que advém do sistema capitalista, do sistema educacional e das vidas
vividas pelos sujeitos ali presentes. Tais perspectivas estdo diretamente vinculadas a
forma como os sujeitos se relacionam com elas, assim como sdo capazes de supera-
las. Dessa forma € possivel perceber a dindmica intensa da producéo curricular, que
torna a escola um lugar de formulacéo e transformacéo de saberes. Estes saberes

dimensionam as diversas relagcdes em comunidade.

Por isso, Carvalho (2009, p. 73) busca ampliar o entendimento afirmando “...] a
guestao da relacéo entre razdo, afetos e afecgdes”. Com essa abordagem filosdfica,
a autora elabora uma narrativa precisa sobre o que ela chama de comunidade de

afetos.

Esse entendimento sobre comunidade corrobora para a compreensdo do cotidiano
escolar, pois expande os horizontes da pesquisa e nos aproxima da relacéo
estabelecida pelos sujeitos. Compreendemos que essa relacao ndo € simplesmente

académica, mas de compartilhamentos diversos.

Ao aproximar cotidiano de curriculo, alcancamos as pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos, assim definidas na atualidade. Na trajetdria da investigacdo nesse campo
de pesquisa esta Inés Barbosa de Oliveira (2005), que marcou o percurso histérico de
suas pesquisas com o livro “Curriculos praticados: entre a regulagcdo e a

emancipagao”.

7

No contexto de uma sociedade global opressora, € importante destacar como as
desigualdades e a negacdo das diversidades se desencadeiam no ambito escolar.
Tendo em vista essa questdo, nota-se que o projeto de sociedade vigente estabelece
normas e ainda carrega consigo padrbées que segregam, diminuem e ferem as
pessoas. Essa discriminacdo e a forma como ela se constituiu estdo presentes na
sociedade burguesa.
Esse processo de desqualificacdo de culturas ndo-ocidentais repousa, como
se pode supor, nos préprios pilares da cultura ocidental e burguesa, na
universalizacdo de seus préprios valores através de um processo de
dicotomizacao e hierarquizacdo de ideias, saberes e valores que a esses sao
associados (OLIVEIRA, 2005, p. 22).
Diante dessa hierarquizagdo dos saberes e discriminagéo cultural, os povos de

culturas ndo-ocidentais sdo historicamente discriminados. Ancorada em Boaventura
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de Souza Santos, Oliveira (2005, p. 22) explicita essa diferenca no tratamento de
culturas néo-ocidentais analisando o que ela chamou “[...] os direitos de cidadania no
contexto da negacgao cultural”. Ainda considerando a diferenca de tratamento das
diversas culturas, a autora afirma que
A producgéo dessa “exclusdo” ndo se limita as populag¢des indigenas. Muitos
outros sdo 0s mecanismos que, ao definirem quem €, porque é e como € que
se deve ser cidaddo, excluem todos aqueles que ndo preenchem tais
requisitos. Foi sobre essa base que se ergueram as chamadas democracias
de baixa intensidade. A democracia e o acesso a participacao cidada, nesse
contexto, longe de contribuir para processos emancipatérios, tem

intensificado as dificuldades de luta, na medida em que vém legitimando a
I6gica da dominacéo social (OLIVEIRA, 2005, p. 23 e 24).

E possivel entender a discriminac&o de diversos povos, por meio da andlise da autora,
gue evidencia a fragilidade da democracia nos moldes a qual esta erguida na
atualidade. Legitimando a dominacdo social, acaba por enfraquecer os processos

emancipatoérios. Esse movimento de opressao, segundo Oliveira (2005), reverbera no

contexto escolar.

Esta andlise nos ajuda a entender a diferenca histérica de tratamento dos povos
camponeses. Pelo fato de serem povos de culturas variadas, sofrem preconceitos
diante da predominancia do modelo de sociedade capitalista e de uma democracia
gue nao atende a todas e todos os que deveriam ser considerados respectivamente

cidadas e cidadaos.

Esses sdo fatores que legitimam a dominacdo e a regulacdo dos espacos e das
pessoas. Nesse sentido, consideramos que a escola € um desses espa¢os dominados
e regulados. Porém, ao passo em que € erguido um projeto estratégico de sociedade,
democracia e cidadania, também ha movimentos que modificam essas medidas
regulatorias por meio de praticas e/ou bases emancipatérias, como nos aponta
Oliveira (2005, p. 46):
Seja através de praticas emancipatérias desenvolvidas como taticas
transgressoras, seja a partir de propostas formuladas sobre bases
emancipatorias, tem sido no cotidiano das escolas que, apesar dos tantos
mecanismos regulatérios assentes sobre a legitimacdo da dominagéo, vém

se desenvolvendo fazeres que nos permitem continuar a crer no potencial
democratizante de nossas agoes.

Nesse sentido, as transformagfes sociais sdo também transformacgfes da realidade

que nos é apresentada. Muitas dessas mudancas de carater emancipatorio, se
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apresentam no cotidiano das escolas, por meio de préticas, planos, projetos e muitas
outras ac¢des que colaboram na transgressao do que é estrategicamente imposto.

Assim como nessa pesquisa, Oliveira (2005) fundamenta sua pesquisa utilizando,
entre outros autores, Michel de Certeau e sugere que “[...] O trabalho com novos
referenciais epistemoldgicos, mais emancipatorios, afigura-se fundamental” (p. 46).
Isso porque, ainda segundo a autora, permite a superacéo de diversos preconceitos

e da legitimidade dos discursos que os fundamentam.

Procuramos, com isso, potencializar essa pesquisa com andlise do cotidiano
entendendo-o como curriculo, para superarmos a visao tradicional de curriculo como
apenas uma relacao de contetdo a ser seguido fielmente. Para tal, valorizamos as

praticas dos sujeitos explicitadas em suas acdes diarias.

2.3 POSSIBILIDADES A PARTIR DA EDUCACAO DO CAMPO

Na busca por compreender como a escola se relaciona como a comunidade e como
essa relacdo esta presente no movimento pedagdgico realizado pela escola € que
consideramos crucial nos aproximar da proposta da Educac¢do do Campo. Para essa
compreensao, buscaremos nos ancorar nas pesquisas realizadas por diversos
autores, como: Monica Castagna Molina e Roseli Salete Caldart com suas trajetérias

académicas vinculadas as questdes da Educacdo do Campo.

A preocupacdo em estabelecer uma pedagogia prépria para 0s movimentos sociais
do campo é histdrica e de carater expressivo. Busca, dessa forma, tragar um objetivo
sistematico para a educacao dentro dos préprios movimentos e para a luta social por
direitos. Nessa busca destaca-se o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
— MST. Ao descrever elementos constitutivos da pedagogia do movimento,
(BALDOTO, 2016, p. 59) destaca que ela: “[...] se concretiza como um amplo projeto,
em que os sujeitos se reeducam com as experiéncias formativas vividas no interior do

préprio movimento social”.

De forma mais ampla “[...] A luta do MST foi galgando para além da luta pela terra,
englobando mudancas gerais na sociedade, tendo a educagdo como uma porta para
consolidagédo dessas mudangas” (BALDOTO, 2016, 57). Essa perspectiva
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compreende a importancia dos movimentos sociais na luta por direitos amplos,
incluindo uma educacédo de povos do campo historicamente excluidos no ambito

social e por meio de “modelos” de educagao desvinculados de suas realidades.

Valorizar essa luta dos movimentos sociais é primordial para entendermos, nao
apenas as escolas em Assentamento Sem Terra, mas também para compreendermos
suas contribuicdes a outros espacgos escolares que recebem estudantes do campo,
muitas vezes integrantes do MST. Dessa forma, passamos a entender como se dao
as lutas sociais dos estudantes e suas familias em suas comunidades e na escola.
Existe uma determinada tradicdo na pedagogia que nos permite olhar para o
processo de formacédo dos sem-terra como um processo educativo, e mais,
gue convida a pensar na escola como um dos momentos desse processo
(CALDART, 2004b, p. 79).
Ao considerar a escola como um dos momentos do processo de formacao dos sem-
terra, a autora explicita a importancia da escola. Corroboramos com Caldart (2004b,
p. 88) quando afirma que “[...] a énfase aqui estd na compreensdo de como um
processo de formacao humana pode ajudar no fortalecimento cultural e politico de um

determinado grupo social”.

O processo de humanizacdo das pessoas, destacado por Caldart por meio de
processos pedagdgicos é de crucial importancia no contexto da educacgdo escolar,
pois colabora na emancipacao dos sujeitos. No ambito da aproximacado entre escola
e comunidade, héa procedimentos adotados pela Educag¢édo do Campo que nos ajudam
vislumbrar tal possibilidade. Em seu livro “Educagdao em Movimento: Formacao de
educadoras e educadores no MST”, Caldart descreve uma metodologia de
aproximacao entre escola e comunidade que amplia o tempo de formacéao, destacado
por ela da seguinte forma:
Cada etapa é constituida de um Tempo-Escola (TE) e de um Tempo
Comunidade (TC). O TE é o periodo de realizacéo das atividades presenciais
(na Escola) do curso. [...] O TC é o periodo de realizagao das atividades de
estudos a distancia, de praticas pedagdgicas complementares aquelas
habitualmente realizadas pelos/as participantes (CALDART, 1997, p. 98 e
99).
Essa é uma forma de conceber a formacéo dos sujeitos de forma ampla e vinculos
estabelecidos entre comunidade e escola, ou seja, sdo ampliados os tempos e

espacos de formacdo de forma significativa para os estudantes. E uma organizac&o
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presente nas escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia, em que a formacgéo é
concebida alternando o tempo entre a comunidade e a escola.

Embora a escola pesquisada ndo adote esse instrumento pedagdgico, consideramos
haver alternancia durante a formacao dos estudantes, pois os saberes produzidos na
escola sédo levados para a comunidade e vice-versa, mesmo que ndo haja uma

proposta estabelecida nesse sentido.

Com a compreensao da importancia da luta promovida pelo MST, Roseli S. Caldart
(2004b) pontua a relevancia de tal movimento e situa a escola nesse processo. Saber
do principio educativo e pedagdgico do movimento é tdo importante quanto
compreender a necessidade de formacdo de sujeitos mais humanos no contexto
escolar. Se diferindo deste processo, a desumanizacao esta relacionada a um projeto
de globalizacdo desenfreado, tendo como sistema predominante o capitalismo, que

repercute nas escolas.

Compreender a producgdo curricular da Emef “Cérrego do Milanez”, tendo uma
sensibilidade com as questdes voltadas para a Educacao do Campo é de fundamental
importancia, pois “[...] A Educacdo do Campo pensa 0 campo e sua gente, seu modo
de vida, de organizacdo do trabalho e do espac¢o geogréfico, de sua organizacao
politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos” (FERNANDES;
MOLINA, 2004, p.38).

Entendendo quais aproximacfes existem entre escola e comunidade, podemos
compreender como ocorrem 0s movimentos que se divergem da hegemonia imposta
pelos curriculos prescritos e normativas que carregam consigo os padrées que
desconsideram as diferencas. Dessa forma, alcancamos uma viséo critica do contexto
em que estamos inseridos. Sobretudo, abrimos caminhos para a producéo de praticas

e acOes emancipatorias.

2.4 A ARQUITETURA ESCOLAR NA PESQUISA

A arquitetura escolar € um tema estudado por alguns autores que se propuseram a
estudar a importancia dos edificios e espacos escolares na perspectiva de entender

seus significados em determinados periodos historicos com regimes politicos
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demarcados. Também é possivel encontrar analise da arquitetura escolar vinculada

e/ou parte integrante do curriculo.

Em pesquisas realizadas sobre este tema Marcus Levy Albino Bencostta investiga 0s
grupos escolares do inicio do século XX, como pode se observar em um de seus
artigos intitulado “Arquitetura e Espacgo Escolar: reflexdes acerca do processo de
implantag&o dos primeiros grupos escolares de Curitiba (1903 — 1928)”, publicado em
2001. Nele o autor destaca a preocupacao do governo brasileiro em situar os edificios
escolares em destaque na cena urbana de Curitiba, com vista a enaltecer o regime

republicano recém implanto no pais.

Para Bencostta (2001, p. 109), os argumentos discursivos utilizados pela instrucao
publica era ideia de “[...] preparar criancas para se tornarem futuros cidadaos capazes
para o mundo moderno”. Com afirmava o lugar, funcionalidade e proposito da escola

diante de um novo regime politico adotado a nivel nacional.

Com abordagem semelhante do tema, Locatelli (2012) investiga 0os primeiros grupos
escolares no ES, tendo como destaque esse interesse do governo brasileiro da época
em afirmar o regime republicano por meio da instrucéo publica. Pela relevancia de sua

pesquisa, convém aqui afirmar sua importancia conceitual para este trabalho.

Essa perspectiva de andlise da arquitetura escolar € importante para entendermos
como os edificios escolares impactam na vida social e politica. Torna relevante
destaca-la e relaciona-la a esta pesquisa para destacarmos a intencionalidade da
arquitetura escolar, que ndo é a mesma do inicio do século XX, mas sua constituicao

ainda interfere no modo de pensar a educacao e a sociedade.

Igualmente importante é entender a arquitetura escolar como parte integrante do
curriculo, como indica a pesquisa de Vifiao e Escolano (2001), intitulada “Curriculo,
espaco e subjetividade: a arquitetura como programa”. Nela os autores investigam os
diversos espacos que compdem o edificio da escola e nos impulsiona a pensar a
producao curricular por meio da materialidade do espaco escolar. “[...] Os espacos e
tempo ndo sdo simples esquemas abstratos, ou seja, estruturas neutras nas quais
desagua a agao escolar” (ESCOLANO, 2001, p. 26).
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A fundamentacao da pesquisa, relacionada a arquitetura escolar, aqui realizada da
Emef “Cdorrego do Milanez”, se da nos dois vieses de pesquisa supracitado, ou seja,
se embasa na andlise do edificio escolar assim como no espa¢o compreendido como
parte do curriculo. Este dois pontos de vista se juntam aos conceitos de Certeau
(2005) para a compreensao dos usos que a escola faz dos espagcos em seu processo

de inventividade cotidiana.

Na configuracdo que a escola aqui pesquisada se encontra, tornou-se crucial
relacionar os pontos aqui apresentados para nos aproximar de sua constituicao
arquitetbnica e entender como isso interfere na producéo curricular e gera modos de

fazer peculiares.

2.5 METODOLOGIA

Ao afirmar uma pesquisa, considerando o cotidiano e arquitetura escolar, propusemos
uma metodologia que buscou maior aproximagdo com 0sS sujeitos envolvidos na
pesquisa. Nesse sentido, algumas escolhas metodoldgicas se fizeram necessario,

devido ao mergulho que foi feito e aproximag&do com os sujeitos da pesquisa.

Tendo a necessidade de se realizar um levantamento de questdes sobre o tema
pesquisado, fizemos a opc¢éo de realizar o estudo pela via da pesquisa qualitativa,
principalmente por entender que
A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracges, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais

profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizac¢éo de variaveis (MINAYO, 2002, p. 21-22).

Esse tipo de pesquisa deu suporte para a realizagdo de uma pesquisa-agao,
metodologia pela qual o pesquisador busca atuar com a escola na busca por novas
linhas de acdo e de pensamento mediante desafios que atravessam a pratica docente
e discente. Para Thiollent (1986), em pesquisa-acao o pesquisador trabalha com o
campo de pesquisa e nao sobre ele. Isso fez com que acontecessem momentos de
observacéo do cotidiano, formacéo junto a escola, aprendizado e reflex@o critica das

praticas e novos modos de se pensar a producao curricular que oportunizou o debate
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relativo as praticas docentes e discente, também ao contexto em que a escola esta
inserida. Sendo essa uma forma dindmica de realizar pesquisa, valorizamos o dialogo

e aprofundamos na analise, constatacéo e proposicdes relativas ao curriculo.

Foi pretendido alcancar na pesquisa, certo um nivel de criticidade sobre os curriculos
escolares prescritos e praticados, pois tal situacdo permitiu que os pesquisadores
coletivos (o da universidade e os da escola) se sentissem transformadores da
realidade no qual estdo submetidos. A pesquisa-acdo auxilia nesse processo, pois
Na pesquisa-acdo 0s pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliagdo das acdes desencadeadas em funcgédo dos problemas. Sem duvida,
a pesquisa-acdo exige uma estrutura de relacdo entre pesquisadores e
pessoas da situagdo investigada que seja de tipo participativo (THIOLLENT,
1986, p. 15).
Por meio dessa perspectiva, organizamos a coleta de dados em algumas frentes de
trabalho: a) Analise dos documentos relacionados ao espaco fisico e arquitetura da
escola; b) observacéo do cotidiano escolar e analise de documentos norteadores do
curriculo escolar; ¢) acompanhamento do trabalho pedagdgico; d) aplicacdo de
questiondrio a todos(as) professores(as) da escola e realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com cinco professores(as) do turno vespertino; e) aplicacdo de
questionario a todos(as) estudantes do 9° ano e Prefes’ do turno vespertino; f) Roda
de conversa e debate sobre curriculo com a comunidade escolar, a partir de questdes

levantadas pela comunidade local.

A analise dos documentos relacionados ao espaco e arquitetura da escola foi por meio
de documentos, sob a 6ética de Certeau (2005) considerando os usos que sao feitos
dos espacos. Também consideramos a percepc¢do de arquitetura escolar como parte
do curriculo desenvolvida por Escolano (2001) e Locatelli (2012). Consideramos nesta

pesquisa que os documentos sdo importantes objetos de andlise porque foram

7 O Prefes é o Programa de regularizagao de Fluxo Escolar aplicado a estudantes com defasagem
idade/série em vigéncia atualmente em algumas escolas municipais de Sdo Mateus. Nesta escola, no
ano de 2019, esta atendendo estudantes na condi¢do citada anteriormente que cursavam o 8° ano.
Com o programa, cursardo o 8° e 9° ano em apenas um ano. Dessa forma, podem concluir o ensino
fundamental no ano de 2019.
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elaborados, seja a planta do edificio ou os curriculos prescritos e/ou programas de

ensino, de forma estratégica e seus usos.

Os questionarios e entrevistas foram ferramentas utilizadas para a coleta de dados
gue nos ajudou na descricédo da realidade vivida pelos sujeitos, que também colaborou
para que percebéssemos as taticas envolvendo o contexto pesquisado. Ouvir 0s
sujeitos nesta pesquisa nos ajudou a perceber com mais profundidade e intensidade
as diferentes vivéncias e usos dos espacgos da escola, tornando mais complexa a

compreensao da producdao curricular.

A escolha em aplicar o questionario para estudantes das duas turmas de Ultimo ano
do ensino fundamental, possibilitou o contato com realidades distintas. Constatamos
estudantes de familias que se relacionam de forma diferente com o campo: aqueles
de familias que possuem propriedade e aqueles de familias que ndo tém posse das
terras que habitam, ou seja, assalariados, boias-frias ou meeiros. A escolha em reunir
os estudantes para responderem o questionario, se deu pela percepgdo que tive,
durante a observacéo, da timidez deles na hora de se comunicar, sendo, dessa forma,

necessaria a comunicacao pela escrita.

Ja a roda de conversa e debate com a comunidade escolar, foi pensada e colocada
em prética para podermos ouvir e compreender pontos de vistas de outros sujeitos
gue se propuseram a participar desse momento. Pudemos assim, ampliar a
participacdo daqueles, que, de algum modo, se relacionam com a escola.
Aroda de conversa é, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir
dados em que o0 pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela
participacdo na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discuss&o.
E, na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflex6es sobre as praticas educativas dos sujeitos, em

um processo mediado pela interacdo com os pares, através de didlogos
internos e no siléncio observador e reflexivo (MOURA; LIMA, 2014, p. 99).

O momento da roda de conversa nessa pesquisa teve expressiva relevancia, por
reunir diversas vozes que compdem a comunidade escolar. Esse instrumento de
trabalho e de pesquisa propiciou um diadlogo a partir de saberes da experiéncia
cotidiana dos sujeitos, sem excluir o carater de cientificidade proposto nesta pesquisa.

Consideramos que foi relevante ouvir e perceber as expressdes apresentadas e

debatidas na intencdo de ampliar a perspectiva de curriculo da escola.
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Acreditamos que assim nos aprofundamos mais sobre o tema pesquisado, visto que
analisamos as descricoes de realidades distintas e comparamos as respostas dos
estudantes com a intencao de descobrir o significado da escola e do lugar onde mora
para esses sujeitos. Assim, consideramos que 0S reunir para conversar e responder
0 questionério, o sentido do curriculo na vida escolar e em comunidade revelou mais

do que pura observacéo.

Ja as entrevistas com os docentes, foi realizada apos sorteio com as professoras e
professores do vespertino e possibilitou uma aproximag¢ao com as vivéncias e praticas
de cada um no contexto da escola. Sobretudo possibilitou ampliar o olhar sobre a

producéo curricular na escola.

Tanto para estudantes quanto professoras, professores e comunidade escolar que
responderam questionarios e participaram de entrevistas, foram utilizados nomes
ficticios, sugeridos pelos mesmos ao assinarem o termo de consentimento livre e

esclarecido.

Esses procedimentos sustentou a pesquisa e corroborou para a criacdo de novas
linhas de andlise e de vivéncia dos curriculos escolares na interface com a Educacao
do Campo, favorecendo a formacao de todas e todos: estudantes, professores(as),
pesquisador e comunidade escolar, a partir de acdes de colaboragéao.
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3 ESTRATEGIAS E TATICAS CURRICULARES: OS DOCUMENTOS E SUAS
PERSPECTIVAS DE MOBILIZACAO

As orientacdes curriculares prescritas e legislacdes em torno da educacéo tém sua
importancia historica no Brasil, em si tratando do modo como se pensa a educacgao
neste pais. Elas sdo resultado de interesses diversos que incluem fatores politicos,
econdmicos, culturais, sociais e educacionais. Sao a¢cdes orquestradas por grupos ou
classes sociais que visam estipular caminhos a serem seguidos num determinado
contexto social e periodo histérico, com intuito de ofertar uma formacéao relacionada a

regimes politicos, que necessitam dos fatores ja mencionados.

Entendemos essas acfes como estratégias de poderes constituidos e/ou articulados,
no sentido que “[...] Toda racionalizacdo estratégica procura um “proprio”, isto &, o
lugar do poder e do querer préprios” (CERTEAU, 2005, p. 99).

A partir dessas questbes, compreendemos as orientacbes e legislagbes como
estratégias curriculares a partir do conceito de estratégia gestado por Certeau (2005).
Sendo criadas para servir de orientacbes ou determinacbes, amparam o
funcionamento das escolas pelo Estado e geralmente deixam lacunas em relacdo ao
contexto social. Até porque, a realidade cotidiana ndo é estatica e os sujeitos reagem
ao que é imposto (CERTEAU, 2005).

Ao longo da historia, o Brasil percorreu varios caminhos em busca de determinacoes
no ambito educacional, por meio de programas e/ou projetos de governos, legislacées
como as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), entre outras
normativas. Isso é mais perceptivel a partir da Primeira Republica, até porque antes
deste periodo ndo havia organizacdo sisteméatica da instru¢édo publica (LOCATELLI,
2012). A partir desse periodo foram criadas véarias Constituicdes Federais® e LDBs®,

além dos varios programas de governo para a educacao.

Apesar da relevancia de se estudar essas legislacdes, concentramos neste trabalho

na descricdo de algumas normativas produzidas no contexto atual a partir da

8 Das sete Constituices brasileiras, seis foram criadas desde a Primeira Republica até o atual momento
republicano. S&o elas, a de 1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988.
® Referimo-nos as LDB de 1961, 1971 e 1996.
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Constituicdo de 1988. Torna-se necessario esse recorte para compreendermos a
producado curricular estratégica de alguns documentos nesse mais recente e atual
periodo democratico, tendo em vista a amplitude da pesquisa se fossemos considerar
todos os demais periodos histéricos. Também € necessario frisarmos que foi nesse
periodo que a educacgdo publica ampliou seu processo de democratizacdo. Assim,
podemos pontuar algumas estratégias diferenciadas na implantacdo de prescricoes

nesse periodo até o contexto atual.

Para além das descri¢cdes de documentos oficiais, em se tratando da educacéo publica
brasileira, & importante também descrevermos os olhares de docentes e discentes, da
escola pesquisada, sobre curriculo. Com isso, alcangcamos 0s sentidos e significados
do curriculo a partir de descricbes de sujeitos inseridos no contexto e cotidiano

escolar, levando em consideracgao a relagcéo praticateoriapratica (ALVES, 2008).

3.1 EDUCACAO, LEGISLACAO E PRESCRICOES NO CONTEXTO BRASILEIRO

A historia do Brasil € marcada por inconsisténcias politicas e disputas que modificaram
diversas vezes a estrutura do Estado. Marcado por uma heranca colonial, o pais, apés
a independéncia, passou pela experiéncia do regime monarquico, republicano e
ditatorial. ApGs a proclamacédo da Republica, a ameaca e implantacdo de ditaduras se
fez presente em alguns momentos, como no governo de Getulio Vargas com a
ditadura do Estado Novo e o periodo da Ditadura Militar entre 1964 e 1985. Ao final
deste Ultimo periodo ditatorial, iniciou-se um processo de construcdo de uma
Republica democréatica, sendo um marco desse processo a elaboracdo da
Constituicao Federal de 1988.

Ao passo dessas mudancas politicas a educacédo foi ganhando espaco na estrutura
do Estado brasileiro. Apos a ditadura militar, ainda na década de 1980, ocorreu
mobilizacdes de educadores e educadoras por todo pais na proposi¢céo de curriculo

para a educacdo a nivel nacional, segundo Alves (2017).

Nesse periodo de luta por democracia e educacéo, um dos pilares da nossa sociedade
foi construido e elaborado, a Constituicdo Federal de 1988. Com o intuito de expandir
0 acesso a educacao, este documento prevé em seu Art. 205 que:
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A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.
Além de direcionar a educacdo como dever do Estado, também se nota o intuito da
formacao, que € preparar a pessoa para o exercicio da cidadania e qualificacdo para
o mercado de trabalho. Essa perspectiva torna inédito esse novo olhar para a

educacao e abre caminho para se pensar politicas educacionais no pais.

Todavia, a década de 1990 inicia-se com a implantacdo de uma politica neoliberal
marcada, no decorrer na década, por privatizacbes e descaso do Estado com as
politicas publicas.
No Brasil, o neoliberalismo foi acolhido primeiramente pelo presidente
Fernando Collor de Mello (na época no PRN), mas foi com os dois mandatos
do presidente Fernando Henrique Cardoso (PSDB) que seu receituario foi
aplicado de forma mais efetiva, o qual foi expresso, por exemplo, na
privatizacdo de um grande numero de empresas publicas (BRANDAO;
SILVA, 2017, p. 28).
Os dois governos citados!® situaram o Brasil no cenario econdmico mundial com a
implantagdo do neoliberalismo!!, reafirmando e ordenando assim o sistema
capitalista. As principais caracteristicas das politicas neoliberais, de acordo com a
Enciclopédia latino-americana dos direitos humanos, lancada no ano de 2016, sao:
“[...] mercado auto regulavel e livre empresa; cortes sociais, salariais e do gasto
publico; privatizacbes radicais e acumulacdo unilateral de bens; devastacéo

populacional e do meio ambiente” (BIAGINI, 2016, p. 533).

Esse projeto de governo dos dois presidentes tragava objetivos concretos na politica
e economia, interferindo diretamente na auséncia de politicas publicas. Com
estratégias que visavam o enxugamento do Estado e o englobamento da economia
brasileira a economia mundial, foram realizadas privatizacdes de diversas empresas

estatais no decorrer da década de 1990.

10 Os dois governos citados se tratam de Fernando Collor de Mello (na época presidente eleito pelo
Partido da Reconstru¢édo Nacional (PRN)), que governou o Brasil de 1990 a 1992. O outro presidente
€ Fernando Henrique Cardoso do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), que governou o
Brasil de 1° de janeiro de 1995 a 1° de janeiro de 2003.

11 “O neoliberalismo, também conhecido como liberalismo neoclassico, refere-se ao ressurgimento,
mas com uma nova roupagem, do liberalismo econdmico vigente no século XIX” (BRANDAO; SILVA,
2017, p. 28)
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O processo de democratiza¢do se contrastava com um plano politico e econdmico
que dificultava cada vez mais os investimentos sociais. Nesse contexto, foi projetado
também a educacdo que se pretendia, atendendo ao Art. 22, inciso XXIV da
Constituicdo Federal de 1988, que traz como competéncia da Unido de legislar sobre

as “diretrizes e bases da educacgao nacional’.

Nesse contexto foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, lei n°
9.394/1996. No entanto, para Alves (2017) essa lei sucedeu uma intensa disputa na
Camara Legislativa Federal e Senado Federal. Segundo a autora, foi apresentado um
projeto de lei resultado de processos formativos e audiéncias publicas logo apos a
promulgacéo da Constituicdo de 1988, mas que foi obstruido pela Camara durante o

governo de Fernando Collor de Mello.

Logo em seguida, apos o impeachment de Collor, segundo Alves (2017), iniciou-se a
tramitacdo de outro projeto de lei de diretrizes e bases da educacédo nacional,
apresentado por Darcy Ribeiro. Dos projetos de lei apresentados, acabou sendo
aprovado e promulgado o de Darcy Ribeiro. Portanto, percebe-se que nesse processo
de tramitacdo havia interesses divergentes que almejavam se impor. O projeto
vencedor que se tornou lei é 0 que rege a educacdo até a atualidade, a LDB n°
9.394/1996.

Apesar das inconsisténcias durante sua elaboracédo, essa lei inicia projecdes para a
educagdo em ambito nacional. Em seu Art. 1°, § 1° afirma que “[...] Esta Lei disciplina
a educacao escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicdes proprias”. Assim, a educacéo basica comecgou a se firmar na sociedade e
um espaco determinado para a formacéo e instrucao dos sujeitos ja se fazia presente.
Cumpre também sua funcéo constitucional ao determinar, em seu Art. 2°, que
A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.
Essa responsabilidade do Estado também esta subentendida no Art. 5°, no que tange
a obrigatoriedade do ensino na educacéo basica.

O acesso a educacao béasica obrigatdria € direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidad&o, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacao
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sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.
Tendo em vista 0 descaso histérico do pais em relagdo a educacgéo, esse acesso a
educacdo basica, que passa a ser obrigatoria, amplia a oportunidade de se buscar
formacdo, apesar da precariedade das escolas durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso, segundo Oliveira (2005). A partir dai o Estado também traca, nessa
mesma época, 0s caminhos estratégicos da educacdo por meio dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN).

E perceptivel o tamanho da contribuicdo dada pelos PCN em suas prescri¢cdes para a
educacao basica em ambito nacional num periodo de ampliacdo ao acesso escolar.
A elaboracédo os parametros curriculares para a educacao basica em seus trés niveis:
fundamental anos iniciais (12 a 42 séries), fundamental anos finais (52 a 82 séries) e
ensino médio foi algo que mobilizou o MEC, os estados e 0s municipios. Os

documentos ficaram prontos nos anos de 1997, 1998 e 2000, respectivamente.

Foi uma estratégia em busca de uma base que fosse comum para as escolas de todo
0 pais. Como plano de governo, situava o Brasil reconhecido num cenério politico
dentro e fora do pais. Porém, com relagédo a sociedade brasileira, as diferencas que a
marcam ficaram sob responsabilidade de estados e municipios, assim como se pode
verificar no texto de apresentacdo dos PCN (52 a 82 séries):
Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se
construir uma referéncia curricular nacional para o ensino fundamental que
possa ser discutida e traduzida em propostas regionais nos diferentes
estados e municipios brasileiros, em projetos educativos nas escolas e nas
salas de aula (1998, p. 9)
Para além das orientacdes didaticas e pedagdgicas, das disciplinas que compdem a
matriz curricular, os PCN trouxeram em uma parte do documento os “Temas
transversais”, designados como “A abordagem de questdes sociais urgentes”. Eram
considerados temas transversais: Etica, satde, orientacdo sexual, meio ambiente,
trabalho e consumo, pluralidade cultural. Como o préprio documento indica em sua
redacdo, havia a proposta de conciliar aspectos da conjuntura nacional e mundial

alinhando ao fortalecimento da educacao basica.

Ao encerrar a década de 1990 e, logo em seguida, o governo de Fernando Henrique

Cardoso, iniciou-se no pais o governo de Luiz Inacio da Silva, convencionalmente
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conhecido como Luiz Inédcio Lula da Silva ou apenas Lula, do Partido dos
Trabalhadores (PT), que governou o Brasil de 2003 até 1° de janeiro de 2011.

Apoés os dois mandatos presidenciais de Lula, assumiu a presidéncia Dilma Vana
Rousseff, também do PT, que governou o pais até 2016, cumprindo um mandato e
tendo o outro interrompido por um processo de impeachment, que muitos estudiosos
passaram a chamar de golpe. “[...] O golpe de 2016, foi um golpe parlamentar-juridico
midiatico” (TONELLI, 2017, p. 94). Nesse periodo de governo do PT, de 2003 a 2016,
houveram mudancas no plano econdémico, que ndo paralisavam o avanco do
neoliberalismo, mas desviavam o foco tracado na década de 1990.
A partir de 2003, sob a presidéncia de Lula da Silva e, depois, de Dilma
Rousseff, o Brasil frustrou a implantacdo da ALCA e compbs o grupo
denominado BRICS, que busca romper a hegemonia do ddélar, com a criacao
do Novo Banco de Desenvolvimento (NBD), como alternativa para o Banco
Mundial e o FMI. Ademais o Brasil comprou avides da Suécia e ndo da
Boeing, helicopteros da Russia, tratou de construir o submarino nuclear e
outros convencionais com tecnologia da Franca, continuou a expandir a
producéo de uranio enriquecido para suas usinas nucleares, ndo entregou a
exploragdo do petréleo nas camadas pré-sal & Chevron e outras corporagdes

dos Estados Unidos, avangou nos mercados da América do Sul e da Africa
etc. (BANDEIRA, 2017, p. 20).

Essas mudancas, somadas as politicas sociais implantadas nesse periodo,
desagradaram setores politicos e econémicos, segundo analise de autores que
compuseram a escrita da “Enciclopédia do golpe, vol. 17, publicada em 2017,

organizada por Barbara Caramuru Teles e coordenada por Giovanni Alves, Mirian
Goncalves, Maria Luiza Quaresma Tonelli e Wilson Ramos Filho.

Em relacdo ao modo como se conduziu as prescri¢cdes estratégicas para a educacao
no periodo governado por Lula e Dilma, foram criadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Béasica, homologada em 2010. Segundo consta no
préprio documento, sua elaboracéo se deu, entre outras coisas, pela necessidade de
atualizacdo das politicas educacionais. De forma estrutural, a educacdo basica ja
havia sido modificada por meio da lei 11.274, sancionada em fevereiro de 2006, que
dispde sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com prazo até

2010 pretendido para implantacdo em todo o Brasil.

As modalidades de ensino comecaram a ser destacadas com mais énfase, devido o

avancgo das discussfes em ambito académico em nivel nacional. Assim, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais Gerais da Educacédo Basica (2010), destacam a Educacéo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
Educacdo Basica do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar
Quilombola e Educacao a Distancia. No ano de 2013 o MEC lancou um documento
intitulado “Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica”, contendo as

diretrizes, criadas e promulgadas, destas e outras modalidades.

Como uma alternativa aos PCN, as diretrizes apontam caminhos estratégicos para a
educacdo nesse contexto politico social da primeira década e inicio da segunda
década do atual século. Porém, antes mesmo de encerrar o governo Dilma, iniciou-se
a elaboragéo de um novo documento orientador para a educagao em ambito nacional,

gue se trata da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

3.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E PRODUCAO CURRICULAR NO
MUNICIPIO DE SAO MATEUS, ES

Apesar de os didlogos sobre a BNCC terem se iniciado no governo Dilma, o
documento passou por varias versdes no governo de Michel Temer!?, até ser
homologado em dezembro de 2017. Esse documento foi, portanto, elaborado em meio
a uma crise politica na qual estava mergulhado o pais, que provocou a reorganizacao
e reestruturacdo do Estado brasileiro. Durante o governo Temer, notou-se a retirada

de politicas sociais e a retomada agressiva do neoliberalismo.

Nesse novo contexto politico e social, a BNCC surgiu com a perspectiva de formacéo
integral dos estudantes, segundo o proprio documento. Para tal finalidade, baseia-se
no desenvolvimento de competéncias e habilidades. E importante frisar que existem
competéncias gerais que se inter-relacionam e se desdobram nas trés etapas da
educacao basica, ou seja, atravessam a educacao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio. Também existem no documento as competéncias especificas de cada
disciplina. J4 as habilidades sdo aquelas aprendizagens correspondentes a cada

etapa para o alcance das competéncias gerais e especificas.

12 Michel Miguel Elias Temer Lulia, foi o sucessor de Dilma na presidéncia da Republica, apés o
impeachment da presidenta.
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Um dos debates possiveis sobre a BNCC é o porqué da néo incluséo de questbes de
“género e sexualidade”. Tendo essa tematica ja sido incluida nos PCN na década de
1990, ainda ndo se percebe sua inclusdo no documento norteador da educacao
basica, o que nos leva ao entendimento de que possa haver um viés conservador na

producdo do documento.

Com uma estrutura definida em textos introdutérios (geral, por etapa e por area),
competéncias gerais (que os alunos devem desenvolver ao longo de todas as etapas
educacdo basica, segundo o documento) e especificas (de cada area do
conhecimento e dos componentes curriculares); temas integradores; habilidades;
unidade tematica e objeto de conhecimento, a BNCC comecou a ser utilizada como
referéncia, no ano de 2018, para a producdo de curriculos nos estados, Distrito

Federal e municipios.

A producéo dos curriculos nos estados brasileiros e Distrito Federal, em consonancia
com a BNCC, deu-se por meio de um regime de colaboragéo estimulado pelo governo
federal. Ap6s a homologacdo da BNCC em 2017, foi estabelecido pelo MEC o
Programa ProBNCC, por meio da Portaria n® 331, de 05 de abril de 2018, para a
elaboracao dos curriculos estaduais para a educacéo infantil e ensino fundamental.
Para incluir aspectos da BNCC no curriculo do ensino médio, o programa foi
atualizado por meio da portaria do MEC n° 756, de 03 de abril de 2019.

Esse regime de colaboracédo envolveu o MEC, o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), o Conselho Nacional do Secretarios Estaduais de Educacdo (Consed), o
Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo (FNCEE), a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) e a Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo (Uncme). Além de envolver essas instituicbes, o programa
previa a organizacao dos trabalhos em cada estado da seguinte forma: coordenadores
estaduais, coordenadores de etapa (educacao infantil, séries iniciais e séries finais do
ensino fundamental e ensino médio), redatores de curriculo das etapas de ensino,
articulador(a) do regime de colaboragéao e articulador(a) dos conselhos de educacao,
segundo consta na Portaria n°® 331/2018 do MEC.
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A previséo do programa para a implementacido da BNCC era 2018 e 2019. Segundo
consta no art. 16, inciso | da Portaria n°® 331/2018 do MEC, o Plano de trabalho deve
conter:
Cronograma geral da implementacéo da BNCC na UF, para os anos de 2018
e 2019, contemplando a elaboracao e reelaboracao curriculares e a formacao
no curriculo, com atividades-chave, as datas e 0s responsaveis por sua
implementacéo.
A Portaria n°® 756/2019 do MEC alterou a Portaria n°® 331/2018 e inseriu em seu Art.
10, inciso | e 1l, o prazo de 2018 a 2020 para a implementacéao, incluindo a formacéao

continuada relacionada a BNCC para as etapas da educacgéo basica:

| - Para a Educag@o Infantii e Ensino Fundamental, o primeiro ciclo
correspondente aos processos de formacdo continuada para a revisdo ou
elaboracéo do curriculo em 2018; e o segundo correspondente a formacéo
continuada das redes sobre os curriculos revisados ou elaborados, a ocorrer
em 2019; e

Il - Para o Ensino Médio, o primeiro ciclo corresponde a revisdo ou elaboragéo
do curriculo do Ensino Médio, em 2019; e o segundo a formacgéo continuada
das redes sobre os curriculos revisados ou elaborados, a ocorrer em 2020."

Em 2018, o estado do ES nomeou, por meio da portaria n® 630-s, de 24 de maio de
2018, da Secretaria de Estado da Educacdo (Sedu), os redatores e demais
profissionais, em conformidade com a Portaria n° 331/2018 do MEC, para a
elaboracdo do curriculo das escolas estaduais. A equipe de profissionais era
composta por educadores(as) vinculados a algumas redes municipais e a rede
estadual. Com essa equipe de trabalho, o estado elaborou os curriculos da educacéo

infantil e ensino fundamental (anos iniciais e finais).

Ja no municipio de Sao Mateus, a producéo curricular, em acordo com a BNCC, para
o ensino fundamental, vem ocorrendo desde 2018 com a producdo de documentos
intitulados “Planos de Ensino”. Em relagdo aos documentos produzidos para as séries
finais do Ensino Fundamental no municipio, existiram comissfes formadas por grupos
de professores(as) e coordenadas pelos coordenadores de areal® da Secretaria

Municipal de Educacdo do municipio. Percebe-se no decorrer do ano de 2018 e no

13 Na SME de Sao Mateus existem coordenadores de area, ou seja, para cada disciplina ministrada
nas escolas, existe um coordenador que acompanha o trabalho do professor, além de ministrar
formacéo continuada.
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inicio de 2019, uma mobilizac&o institucional para a producéo estratégica do curriculo

e sua implantacao.

Os planos de ensino seguiram a estrutura da BNCC e foram enviados para as escolas
do municipio, para que professoras e professores pudessem planejar suas aulas a
partir deles. Eles s&o adotados como a maior referéncia das escolas urbanas, sendo
gue modalidades como a Educagédo do Campo possuem outros documentos tidos

como referéncia.

3.3 ESTRATEGIAS CURRICULARES DA EDUCACAO BASICA DO CAMPO

A Educacao do Campo na educacéo basica vem sendo debatida pelos movimentos
sociais e educadores ao longo dos anos 1990 até os dias atuais, com um grande
volume de publica¢des principalmente nos dltimos anos. Para além do debate exigiu-

se politicas publicas para fortalecer estrategicamente essa modalidade.

A educacdo do campo tem se desenvolvido em muitos lugares através de
programas, de préaticas comunitérias, de experiéncias pontuais. Nao se trata
de desvalorizar ou de ser contra a essas iniciativas porque elas tém sido uma
das marcas de nossa resisténcia. Mas é preciso ter clareza de que s0 isto
ndo basta. A nossa luta é no campo das politicas publicas, porque esta é a
Unica maneira de universalizarmos o acesso de todo o povo a educagdo
(CALDART, 2002, p. 18-19).

Nesse contexto politico, ja mencionado anteriormente, dominado pelo neoliberalismo,
a Educacdo do Campo foi se contrapondo ao sistema e inaugurando uma nova
maneira de pensar a educacdo dos povos do campo e contrapondo a educacao rural
ou para o meio rural. Um marco nesse processo de luta, que reivindicava tais
questdes, foi a 12 Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo,
realizada em 1998, que sucedeu o Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
da Reforma Agréria (Enera), realizado em 1997.
A ideia de Educacdo do Campo nasceu em julho de 1997, quando da
realiza¢@o do Encontro Nacional de Educadores e Educadores da Reforma
Agréria (Enera), no campus da Universidade de Brasilia, promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), em parceria com a
prépria UnB, o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), a
Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura

(UNESCO) e a conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CALDART, 2004a,
p. 38)
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Nesse movimento de impulsionar politicas publicas, os envolvidos com essa causa
tiveram como conquista a aprovacao das “Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo” (Parecer n° 36/2001 e resolugédo n°® 1/2002 do
Conselho de Educacdo). Ao mesmo tempo, um movimento crescente trazia a tona
cada vez mais a tematica, num movimento denominado Por Uma Educacéo do Campo
(CALDART, 2004a).

Ja em 2008, foi homologada a Resolucédo do CNE n° 2 que “[...] estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacéo Basica do Campo” (BRASIL, 2008). A Educacao do Campo
passa, dessa forma, a ter um pouco mais de espaco institucional em relagédo as
politicas pensadas parar a educacdo basica. O que diferencia essa estratégia das
demais, pensadas para a educacao basica, € que neste caso surgiu como politica
publica pressionada pelos movimentos sociais, enquanto outras estratégias

curriculares s@o apenas politicas de Estado.

Percebe-se com esse movimento, um fortalecimento da Educacdo do Campo, no
municipio de Sdo Mateus, pelo grande niamero de escolas municipais que adotam
esta modalidade atualmente. No ambito institucional, o municipio criou a lei n°
1.553/2016 que “Normatiza a Educacdo do Campo no municipio de Sdo Mateus-ES”.

Essa lei reconhece as escolas do campo com suas pedagogias proprias.

Em termo de orientacdo pedagdgica para as escolas municipais do campo em S&o
Mateus, um documento de forte expresséo € o Plafec. Em acordo com a importancia
histérica de Sdo Mateus com a Educacédo do Campo, esse documento foi estruturado.
Nesse sentido, em 2012, estruturou-se o “Plano de Fortalecimento da
Educacao do Campo do Municipio de Sao Mateus — PLAFEC/SM: uma ac¢éo
educativa contextualizada e integrada”, juntamente com educadores das
escolas multisseriadas, tendo como objetivo geral a formacédo integral dos

sujeitos do campo, com base formativa nos principios nacionais da Educa¢éo
do Campo (BALDOTTO, 2016, p. 80).

O Plafec contém principios filosoficos e pedagogicos da Educacéo do Campo, como:
estadia letiva, plano de estudo, temas geradores, caderno de realidade, auto-
organizacao, entre outros, que séo descritos e analisados por Baldotto (2016). Este

documento ainda € uma das referéncias curriculares das escolas municipais do

campo.
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Apesar de ser um marco na producéo estratégica de curriculo, a Educacdo do Campo
em Sao Mateus nao se restringe a utilizagao do Plafec. Outros referenciais como livros
didaticos e planos de ensino fazem parte dos materiais utilizados pelas professoras e
professores, que recorrem a eles para fortalecerem o dialogo entre os saberes
cientificos e populares. A partir do aprofundamento dos temas geradores, 0s

documentos sé&o utilizados no decorrer do ano letivo e das etapas de ensino.

3.4 ORGANIZACAO CURRICULAR DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL “CORREGO DO MILANEZ"

A Emef “Cdorrego do Milanez” adotou vérias das prescri¢cdes e legislacbes citadas
neste capitulo, desde a sua criacdo, em 1950, até os dias atuais. Além dessas e dos
Planos de Ensino de cada disciplina, consideramos como parte da organizacao
curricular da escola, os documentos produzidos pela escola. Nesse sentido, temos
como principais documentos a proposta pedagdgica, os planos de aula, a ficha para

uso de recurso audio visual e a ficha de registro de ocorréncias.

Atualmente a escola adota 0 mesmo Plano de Ensino das escolas urbanas como
documento curricular orientador para as diversas disciplinas que sado ministradas
pelos professores e professoras na escola. A Unica diferencga curricular das escolas
urbanas é a disciplina de Agricultura, que é ministrada para os estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental. Os Planos de Ensino de todas as disciplinas estéao
atualizados de acordo com a BNCC, com excecao do Plano de Ensino de Agricultura,
pelo fato de essa disciplina ndo constar na BNCC.

A turma do Prefes também recebe material diferenciado, produzido por coordenadores
de area da SME e enviado para a escola, assim como acontece nas demais escolas

gue possuem turmas do programa de correcao de fluxo.

Quando iniciamos a pesquisa a escola estava em fase de reelaboracédo da Proposta
Pedagogica, por isso, pudemos acompanhar algumas das fases de escrita desse
documento. Até o final do més de agosto de 2019, esse documento encontrava-se
estruturado com a seguinte divisao: historico da escola; justificativa; perfil do aluno /

comunidade escolar; etapas / modalidades de curso oferecido pela escola; quadro de
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funcionarios magistério efetivos; calendario escolar e grade curricular; anexos

(contendo documentacgéo da escola e de seus profissionais).

Em relacédo a historia da escola ha, nesse documento, um panorama historico tracado
desde a sua criacdo, situando-nos no espaco e tempo da escola. Nessa Proposta

Pedagdgica, em sua justificativa, esta explicito o objetivo principal da escola.

A elaboracédo da Proposta Pedagégica da Emef “Cérrego do Milanez” tem
como objetivo principal proporcionar o direcionamento das ac¢des de toda a
equipe e comunidade escolar, para que possa avaliar o significado e a
profundidade das transformacdes e relagdes do ambiente onde a escola esta
inserida, partindo da concepc¢éo que devemos entender a escola como um
local de constru¢cdo do conhecimento e de socializacdo do saber, como
ambiente de discusséo, troca de experiéncias e de elaboracdo de uma
sociedade, tornando fundamental estimular a capacidade critica e reflexiva
nos alunos para aprender a transformar informagfes em conhecimentos, pois
tanto a escola como a familia sdo mediadoras na formacao desse aluno
(EMEF “CORREGO DO MILANEZ”, 2019, p. 9).

Ao situar a escola e a familia como mediadoras na formacéo do aluno, esse trecho da
Proposta Pedagdgica se assemelha aos Art. 205 da Constituicdo e Art. 2 da LDB, que
situam a educacdo como dever do Estado e da familia. Embora essas leis ndo estejam
referenciadas na Proposta Pedagdgica, pode-se constatar a influéncia delas no
documento. Valoriza-se nesse ponto da Proposta Pedagdgica, a relacdo da escola
com a comunidade escolar, destacando a importancia da escola na construcédo do

saber.

Esse processo de construgcdo do saber estd descrito no documento com a

intencionalidade de formar a lideranca e protagonismo no aluno na relagdo consigo

7

mesmo e com 0 meio. Isso é perceptivel na caracterizacdo do perfil do aluno e

comunidade escolar.

Partimos do pressuposto que a escola ndo presta apenas um servico ou
resolve problemas dos alunos, educa pelo tempo, presenca e exemplo, por
todos os profissionais, e a partir dai, o educando também se educa tendo
possibilidades de atuar como lider e protagonista de suas a¢fes. Quanto
maior e mais permanente for a sua participagdo na vida escolar, maiores e
mais fortes ser@o os seus lagcos com conceitos importantes como respeito,
responsabilidades e compromisso consigo mesmo e com o seu meio (EMEF
“CORREGO DO MILANEZ”, 2019, p. 9).

Além do perfil do aluno pretendido pela escola, a Proposta Pedagodgica, descreve

também o perfil da comunidade.
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A maior parte de nossas familias possui situacdo economicamente baixa,
trabalhando como diaristas nas propriedades rurais, como meeiros nas
lavouras de café, coco e pimenta ou como assalariados na regido. Ha também
grande nimero de pequenos e médios produtores rurais que exercem as
atividades agricolas com mao-de-obra familiar. Ademais existem ainda
pequenos comerciantes e algumas empresas agricolas (agronegécio) de
médio e grande porte (EMEF “CORREGO DO MILANEZ”, 2019, p. 12-13).

A caracterizacao do perfil da comunidade pela escola situa os estudantes ali inseridos
como povos do campo, logo, a relacdo da escola se d4 com os camponeses. Como
caracteristica principal desta comunidade, a escola destaca a condicdo

economicamente baixa e a presenca do agronegoOcio, que na perspectiva de

Fernandes e Molina (2004) é geradora de conflitos no campo.

A partir de tais fundamentacbes, a Proposta Pedagdgica direciona as etapas e
modalidades de curso ofertadas pela escola. Segundo a Proposta Pedagdgica:
A Emef “Cdrrego do Milanez” desde o ano de 1999 passou a oferecer o ensino
fundamental completo através do ato de criacdo — decreto n°® 1.153/99,
distribuindo suas turmas nos turnos matutino e vespertino e permanecendo
com o ensino fundamental de oito anos até 2008. A ampliagéo para o ensino
de nove anos ocorreu em 2009 (EMEF CORREGO DO MILANEZ, 2019, p.
14).
Neste trecho do documento, a Proposta Pedagdgica referéncia o Art. 32 da LDB, que
versa sobre o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Também situa a escola com a
responsabilidade na oferta da Educacao especial.
Os alunos portadores de necessidades educativas especiais terdo suas
matriculas garantidas nas séries regulares do Ensino Fundamental. Cabera
a equipe pedagogica e docente garantir-lhes condicdes adequadas de

aprendizagem através da utiizacdo de metodologias e estratégias
apropriadas a cada situacdo (EMEF CORREGO DO MILANEZ, 2019, p. 14).

Sem entrar no mérito de discussao sobre a educacao especial, gostariamos apenas
de mencionar a descricdo feita pela escola sobre tal modalidade, que aparece no
documento como responsabilidade pedagdgica no desenvolvimento de metodologias

e estratégias. Ao passo que a escola desenvolve este tipo de trabalho, uma equipe da

SME acompanha e oferta apoio, ainda segundo a Proposta Pedagdgica.

Sobre 0 numero de vagas ofertadas e o niumero de vagas ocupadas em 2019,

atualizados na Proposta Pedagdgica, temos o seguinte quadro:
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TABELA 1 - TOTAL DE VAGAS OFERTADAS E OCUPADAS POR TURMA E GERAL DA EMEF
“CORREGO DO MILANEZ” NO ANO DE 2019.

Total de vagas disponiveis: 210 Total de alunos: 154

Total geral de vagas disponiveis: 410  Total geral de alunos: 322

Tabela de oferta de vagas
Ano / turma x organizacao das turmas 2019

Numeros de vagas disponiveis Numero de vagas ocupadas
Matutino Matutino
1° Ano: 01 turma (20 alunos) 1° Ano: 01 turma (14 alunos)
2° Ano: 01 turma (20 alunos) 2° Ano: 01 turma (16 alunos)
3° Ano: 01 turma (20 alunos) 3° Ano: 01 turma (15 alunos)
4° Ano: 01 turma (20 alunos) 4° Ano: 01 turma (19 alunos)
5° Ano: 01 turma (20 alunos) 5° Ano: 01 turma (21 alunos)
6° Ano: 01 turma (20 alunos) 6° Ano A: 01 turma (23 alunos)
7° Ano: 01 turma (20 alunos) 7° Ano A: 01 turma (19 alunos)
8° Ano: 02 turmas (40 alunos) 8° Ano A: 01 turma (18 alunos)
8° Ano B: 01 turma (19 alunos)
9° Ano : 01 turma (20 alunos) 9° Ano A: 01 turma (15 alunos)
AEE: 01 turma (10 alunos) AEE: 01 turma (10 alunos)
Total de vagas disponiveis: 200 Total de alunos: 179
Vespertino Vespertino
6° Ano: 02 turma (40 alunos) 6° Ano B: 01 turma (21 alunos)
6° Ano C: 01 turma (22 alunos)
7° Ano: 01 turma (20 alunos) 7° Ano B: 01 turma (16 alunos)
8° Ano: 01 turma (20 alunos) 8° Ano C: 01 turma (18 alunos)
9° Ano: 01 turma (20 alunos) 9° Ano B: 01 turma (13 alunos)
Prefes concludente: 01 turma (20 alunos) Prefes concludente: 01 turma (17
alunos)
AEE: 01 turma (10 alunos) AEE: 01 turma (07 alunos)
Total de vagas disponiveis: 120 Total de alunos: 107
Total de geral vagas disponiveis: 320 Total geral de alunos: 286

Fonte: Proposta Pedagégica da Emef “Cérrego do Milanez”.
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Em relacdo a quantidade de vagas que sdo ofertadas e as que sdo ocupadas, é
possivel perceber que houve, no ano de 2019, um menor nimero de vagas ocupadas
em relacéo a capacidade total da escola. Além disso, a quantidade de alunos por sala
atingiu, no maximo, 23 alunos, o que coloca a escola numa situacao diferenciada em
relacdo as muitas outras escolas do municipio, que costumam ter, em média, 30

alunos por sala.

As disciplinas que compdem a matriz curricular, também descrita na Proposta
Pedagogica como grade curricular, para as seéries iniciais do ensino fundamental, séo:
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Ciéncias, Geografia, Inglés, Artes e
Agricultura. Para as séries finais do ensino fundamental, os componentes curriculares
sdo: Lingua Portuguesa, Educacédo Fisica, Artes, Ciéncias, Matemética, Historia,

Inglés e Ensino Religioso (oferta obrigatdria pela escola e optativa para o aluno).

Para a realizacdo de tarefas diversas na escola, existem funcionarios efetivos e em
Designacgéo Temporéria (DT). Em relacdo ao calendario com dias letivos e ndo letivos,
fica, segundo a Proposta Pedagdgica, sob responsabilidade da Secretaria Municipal

de Educacéo.

Tendo em vista esse direcionamento de acdes por meio da Proposta Pedagdgica, a
escola se organiza pedagogicamente para o seu funcionamento. Levando em conta
este documento e o plano de ensino, as professoras e professores planejam suas
aulas. Ao solicitar os planos de aula aos docentes, percebi que ha um habito entre
eles de organizarem os planos de aula em um caderno, que os acompanha durante

todo o ano letivo.

Para além do caderno, os docentes costumam utilizar uma ficha para uso de recurso
audio visual para planejarem suas aulas a serem ministradas numa sala que contenha
esses recursos tecnolégicos ou em outro espaco. Essa ficha possui modelo
padronizado e é fornecida pelo(a) pedagogo(a) ao professor ou professora. Nela
contém espaco para o nome do professor(a), para a disciplina que ele leciona; o turno;
a previsdo da aula em que vai acontecer a atividade; a data; a turma; o tipo de recurso
(com a opcéo de marcar as seguintes opdes: sala de video, data show movel, aparelho

proprio (celular ou notebook)); o espaco para marcar se sera filme, slides, video ou
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outro recurso; o contetdo abordado; os objetivos da aula e, no final da ficha, um

espaco para a assinatura do(a) professor(a) e data.

Outro instrumento utilizado pela escola € a ficha de registro de ocorréncias. Neste
documento, estdo contidas situacdes problemas a qual o ambiente esta submetido e
que sdo entendidas como comportamentos cabiveis de ocorréncia. Este documento
geralmente € utilizado para advertir o estudante diante de alguma falha cometida

(assim entendida pela escola).

Em geral, esses documentos da escola estruturam o funcionamento estratégico da
escola e o cumprimento dos horérios das aulas diariamente e do ano letivo. Também
sdo utilizados para o cumprimento de normas e regras que sdo consideradas

necessarias pela escola.

3.5 AS DESCRICOES DE CURRICULO: OLHARES DOCENTES E DISCENTES

As prescrigOes curriculares possuem referenciais que apontam para vieses da teoria
tradicional, critica e pos-critica, como bem séo definidas por Silva (1999). Todavia,
apesar dos documentos e do posicionamento politico-pedagdgico do(a) educador(a),
o cotidiano apresenta situacfes que exigem tomadas de decisfes que néo estao
prevista nos documentos norteadores, nem mesmoO em uma Oou outra teoria
(OLIVEIRA, 2005).

Entre o que é tracado pelos documentos e o que é praticado existem as descricdes
dos sujeitos sobre o que é produzido. Partindo dessa premissa, é importante também
destacar as defini¢cdes de curriculo dos docentes e discentes no que tange a olhares
muitas vezes desprovidos de um unico referencial tedrico-metodolégico. Esses
olhares nos levam a pensar como esses sujeitos projetam a formacéo do outro e a de

si mesmo.

Tais definicbes surgiram por meio de respostas aos questionarios aplicados aos
professores e professoras das séries finais do ensino fundamental do turno vespertino
e estudantes das turmas de 9° ano e Prefes do mesmo turno. Podemos afirmar que
sao descricOes de espacos e lugares de producéo, que configuram o curriculo, na

opinido desses sujeitos.



81

Compreendermos as descricoes dos sujeitos a partir de Certeau (2005, p. 204),

A descricdo oscila entre os termos de uma alternativa: ou ver (€ um
conhecimento da ordem dos lugares), ou ir (sdo a¢bes espacializantes). Ou
entdo apresentara um quadro (“existe”...), ou organizara movimentos (“vocé

", ” o«

entra”, “vocé atravessa”, “vocé retorna”...).

Em nossa compreensdo, o0s sujeitos organizam movimentos de “entrada”,
“atravessamento” e “retorno”, ou seja, organizam o conhecimento sobre curriculo
acessando diferentes espacos e lugares. Entram e atravessam o curriculo por meio
de contatos com os documentos, espaco escolar e retornam a seus lugares, enquanto

docentes e discentes para encontrar novas formas descrever o curriculo.

Nesse sentido, selecionamos as descri¢cdes de curriculo dos docentes que caminham

por direcbes similares e as vezes distintas, como podemos ver adiante:

E a sequéncia dos contetidos a serem abordados em cada série e de acordo
com cada disciplina. Nortear o professor no que deve ser trabalhado (MARA;
PROFESSORA DE CIENCIAS DO 6° AO 9° ANO).

Curriculo na minha opinido é um “norte” a ser seguido apenas. Importante,
pois é através dele que norteamos nosso trabalho (VANESSA,
PROFESSORA DE GEOGRAFIA DO 6° AO 9° ANO).

E o documento que norteia 0 nosso processo educacional (SANDRA;
PROFESSORA DE HISTORIA, ARTES E CIENCIAS DA TURMA DO
PREFES).
Nas descri¢fes dessas professoras, o curriculo € descrito como um norte do trabalho
docente, entendido pela professora Mara como conteldos e para a professora Sandra
como documento, enquanto Vanessa define como norte apenas. Tal entendimento
das professoras do curriculo como norte, projeta uma percepcdo da producao

curricular a se fazer no caminhar, por meio de um ponto de partida.
O curriculo ainda pode ser entendido como

Parte essencial da educacgéo, no qual deve ser seguido para se obter bons
resultados. Ajuda e simplifica o processo ensino/aprendizagem (MARI;
PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA DO 9° ANO E PREFES).

Sao atividades desenvolvidas pelo professor buscando conhecimentos para
aprendizagem do aluno. S&o regras e normas (LUCINEIA; PROFESSORA
DE LINGUA PORTUGUESA DO 6°, 7° E 8° ANO).
Por meio do entendimento das teorias de curriculo (SILVA, 1999), percebe-se
elementos relacionados a visao tradicional de curriculo na descricdo das professoras

gue, como no caso da professora Lucineia, o descreve como regras e normas. Ela
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professora, no entanto, aponta as atividades desenvolvidas pelo professor para a
aprendizagem do aluno como sendo curriculo. Transparece na mesma descricao a
necessidade de mais de uma forma ou definicdo de curriculo, tornando peculiar o olhar
da professora Lucineia assim como da professora Mari. Ainda nos passos da
descricao, o curriculo é assim definido:
Tem como objetivo a construcdo do conhecimento para alcancar as
habilidades e competéncias necessarias a cada disciplina e em cada nivel de
ensino. E importante pois norteia o trabalho do professor e padroniza o que

se deve ser trabalhado em cada em cada'trimestre nos diferentes niveis de
ensino (ANA; PROFESSORA DE MATEMATICA DO 6° AO 9° ANO).

Um roteiro de contelidos com habilidade e competéncias que o aluno tem de
saber para seguir a diante. Caso o aluno seja trocado de sala ou de escola,
ele ndo se sinta perdido nos contetdos (GABRIELA; PROFESSORA DE
MATEMATICA DO 6°, 8° E 9° ANOS).

Um documento que expressa a formacao e a experiéncia de um profissional.

Muito importante, pois gera confianga neste profissional (KATANGA KANU;

PROFESSOR DE HISTORIA DO 6° AO 9° ANO).
As descricOes das professoras Ana e Gabriela, convergem com a definicdo da BNCC,
gue pauta a formacéao dos estudantes baseada no desenvolvimento de competéncias
e habilidades. Porém, enquanto a BNCC enfoca a formacéo integral por meio da
competéncias e habilidades, a professora Ana se preocupa com a melhor organizagao
do trabalho e a professora Gabriela com a situacédo do estudante ao ser trocado de
sala ou de escola. Ja o professor Katanga Kanu pontua a formacgéo, experiéncia e

confianca de um profissional, o que torna sua definicdo bastante peculiar.

Sabendo que as descri¢cdes de curriculo a partir dos(as) educadores(as) podem ser
multiplos e relacionados a diferentes espacos e lugares (CERTEAU, 2005), esses
sujeitos tracam caminhos que o0s levam a se encontrar como docentes, ora
preocupados com a formacdo dos estudantes, ora descrevendo a melhor forma de
organizar as praticas de forma astuciosa no exercicio cotidiano (CERTEAU, 2005).

Suas descrigdes nos levam a diversos lugares que se entrelagam no espaco escolar.

Em relacdo as descricbes de curriculo por parte dos estudantes do 9° ano,
percebemos majoritariamente definicbes que o relaciona como formacao para o
mercado de trabalho.

Para mim curriculo € um modo de tentar trabalhar em lojas, supermercado
(JULIE; ESTUDANTE DO 9° ANO).
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E um documento onde contém a formacg&o de uma pessoa e também mostra
a sua capacitagdo curricular para concorrer a uma vaga de emprego (GUGU,;
ESTUDANTE DO 9° ANO).

E um certificado explicando qual o motivo de buscar a vaga de trabalho
(VITOR; ESTUDANTE DO 9° ANO).

E uma inscricdo para consegui um trabalho (PYEHTRA; ESTUDANTE DO 9°
ANO).

Forma a pessoa para entrar no mercado de trabalho (LIVIA; ESTUDANTE
DO 9° ANO).

Uma das primeiras formas de tentar conseguir um emprego no mercado de
trabalho (SAVIO; ESTUDANTE DO 9° ANO).

Além da descricdo do curriculo como sendo algo necesséario para o mercado de
trabalho, aparece também a ideia de que € um documento onde consta dados da
formacdo de uma pessoa, como descreve Gugu. Essas descricdes sobre curriculo
pelos estudantes estéo relacionadas também ao contexto da comunidade a qual estéo
inseridos. [...] “No cotidiano escolar, professores e alunos, como qualquer dos

cidadédos de uma comunidade, estéo inseridos numa formacao sociocultural que eles

engendram, mas sdo, também, por ela engendrados (CARVALHO, 2009).

Em algumas vezes, os estudantes relacionam o curriculo diretamente ao que
aprendem na escola como necessario para insercdo no mercado de trabalho. Neste

caso, ha maior relevancia do que se aprende na escola.

Na minha opinido, € uma forma de vocé consegui um emprego bom. Por isso,
€ bom ter 6timas notas e fazer cursos, assim surgem mais propostas de
emprego (HELLEN; ESTUDANTE DO 9° ANO).

E onde as pessoas colocam todo seu conhecimento em um papel para
conseguir empregos ou vagas em escolas etc. (JSS; ESTUDANTE DO 9°
ANO).

E um documento onde consta suas caracteristicas e habilidades para entrar
no mercado de trabalho (PULSELD; ESTUDANTE DO 9° ANO).

E quando se termina um periodo de aprendizagem. O curriculo serve para
demonstrar que vocé esta apto para praticar o que aprendeu, como arrumar
um emprego (DIEGO; ESTUDANTE DO 9° ANO).
Embora essas descri¢cbes de curriculo também estejam relacionadas a preocupacao
em delimitd-lo como necessario para acessar emprego ou mercado de trabalho, os
olhares de que ele é parte da aprendizagem também aparece. Tendo em vista que 0s
sujeitos engendram a comunidade e sdo engendrados por ela, entendemos que estas
defini¢cdes sobre curriculo sdo resultado de modos de ver o mundo por eles, que assim

o descreveram. Segundo Carvalho, o estudante
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Nao abandona os mitos, as crengas, as ideias préprias de seu grupo social,
e nem conseguiria fazé-lo, pois carrega consigo processos de subjetivacao
elou formas de subjetividade de algum modo instituidos a partir de um
sistema sociopolitico, econémico e cultural (CARVALHO, 2009).

Por meio de saberes diversos, provenientes da comunidade e da escola, 0s sujeitos
vao encontrando sentidos e significados para o curriculo. Se preocupar em acessar 0

mercado de trabalho pareceu ser uma caracteristica das comunidades que acessam

a escola.

Com igual relevancia, compreendemos as descri¢cdes dos estudantes do Prefes que,
além de descreverem, em sua ampla maioria, o curriculo como um documento para
acessar um empregol/trabalho, trouxeram significados e significacdes que ampliam a

compreensao de curriculo.

Curriculo € um documento (DANILO; ESTUDANTE DO PREFES).

E um documento que os profissionais utilizam para apresentar para os seus
alunos (BIANCA; ESTUDANTE DO PREFES).

E um teste do nosso conhecimento (DON; ESTUDANTE DO PREFES).

E o que o professor ensina em sala de aula (GUILHERME; ESTUDANTE DO
PREFES).

E tudo que o aluno aprende da entrada até o final dos estudos (DH F
REE FIRE; ESTUDANTE DO PREFES).

A percepcdo de curriculo, descrita pelos estudantes do Prefes, inicia-se como se
curriculo fosse um documento, mas também percebemos a descricdo de que esse
documento € de uso de profissionais que trabalham com os alunos. Percebe-se nestas
falas que os discentes transferem o dominio do curriculo para os docentes, como se
0s professores e professoras tivessem posse de um documento com conhecimento a
serem ensinados. J& nas descric6es de Don e DH Free Fire, o curriculo é apresentado,
respectivamente, como um teste do conhecimento por um, e de tudo que o aluno
aprende na escola por outro. Esta ultima descricdo vai de encontro ao caminho que
estamos percorrendo por meio do entendimento de curriculos praticados no cotidiano
escolar, de Oliveira (2005).
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3.6 ENTRE AS ESTRATEGIAS E TATICAS CURRICULARES: O QUE HA?

Percebemos ao longo deste capitulo a importancia da producéo curricular por meio
das leis, normativas e demais prescricdes aqui mencionadas. Entendemos que e ssa
producdo possui um lugar proprio de fabricacdo, entendendo-a, assim, a partir do
conceito de estratégia de Certeau (2005). Surgindo em diferentes contextos, es ses

documentos estéo vinculados a fatores politicos, econémicos, sociais e culturais.

Ja os olhares docentes e discentes, a partir de suas descricdes sobre curriculo,
vislumbram caminhos singulares, vinculados as suas vivéncias no contexto
comunitério e escolar (CARVALHO, 2009). Percebemos como esses sujeitos
percorrem espagos e lugares por meio de suas descrigdes, firmando olhares
diferentes sobre curriculo. Suas crencas, valores e conhecimentos déo sentido e
significados ao que chamamos de curriculo, gerando expectativas para a producéo
curricular praticada por professoras, professores e estudantes. S&o olhares astutos
(CERTEAU, 2005), de quem acessa as informagdes de diferentes maneiras.

Entre essas estratégias e taticas, ha um universo de informagdes que circundam os
documentos e as descricdes respectivamente. Se por um lado, um esta vinculado
principalmente a fatores politicos, por outro esta relacionado a saberes peculiares
constituidos em diferentes lugares habitados pelos sujeitos.

Nesse sentido, o que predomina como influéncia entre um e outro, sdo as maneiras
encontradas por docentes e discentes no contexto escolar, tecidos em rede de
saberes e fazeres (OLIVEIRA, 2005). Nem sempre a descricdo do documento €
semelhante a descricdo dos sujeitos sobre ele e isto define em muito a producéo

curricular de uma escola.
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4 ARQUITETURA ESCOLAR DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL CORREGO DO MILANEZ: OS ESPACOS E SUAS
SINGULARIDADES

4.1 ESCOLAS MUNICIPAIS DO CAMPO E SITUADAS NO CAMPO

Atualmente, o municipio de Sdo Mateus conta com varias escolas que ofertam o
ensino publico municipal, desde a educacao infantil, séries iniciais do ensino
fundamental (fundamental 1) e séries finais do ensino fundamental (fundamental II).
Também oferta as modalidades de Educacao de Jovens de Adultos (EJA) e Educacao
do Campo. Cabe aqui um destaque para a proposta de Educacao do Campo difundida

no municipio, tendo em vista as escolas municipais que adotam esta modalidade.

Das escolas do campo, predominam as que ofertam as séries iniciais do ensino
fundamental e estdo agrupadas para serem geridas por diretores(as) itinerantes. Cada
agrupamento possui um(a) diretor(a), ja as escolas que ofertam as séries finais do

Ensino Fundamental possuem um diretor cada uma, exceto a Ecorm “Corrego Seco”.

E possivel perceber a organizacdo dessas escolas na tabelal# a seguir:

TABELA 2 - TABELA DAS ESCOLAS DO CAMPO E LOCALIZADAS NO CAMPO DO MUNICIPIO DE
SAO MATEUS, ES

Agrupamentos / Escolas Escolas
Agrupamento | - KM EPM “Militino Carrafa” (Sede)
EPM “Vaversa’
EPM “Palmito”

EPM “Bernadete L. Bastos”
EPM “Corrego Mata Sede”
Ceim “Beira Rio”
Agrupamento Il - KM EPM “Girassol” (Sede)
Ceim “Santa Terezinha”

Ceim “Vale da Vitoria”

14 Todas as escolas da tabela estdo vinculadas ao setor de Educagdo do Campo da Secretaria
Municipal de Educacéo de Sao Mateus, ES. Esse setor é responsavel por acompanhar as escolas junto
aos diretores(as), além de organizar os planejamentos coletivos e momentos de formagao continuada.
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Ceim “Georgina”

Agrupamento Il - KM

EPM “Corrego Grande de Cima” (Sede)
EUM “Uniao”
EPM “Almira dias Perin”
EUM “Santo Anjo”
EPM “KM 20”

Agrupamento IV - KM

EPM “Corrego do Rancho” (Sede)
EUM “Cérrego do Dezoito”
EPM “Antonio Lima”

EPM “Cérrego Grande”
EUM “Cérrego Santa Maria”

Agrupamento V — Regido de Coérrego
Seco

EPM “Corrego Seco” (Sede)
EPM “Patrimbnio Cérrego da Areia”
EPM “Anna Lubbe”

EUM “Séo Jodo Bosco”

Agrupamento VI - Regido da Paulista

EPM “Divino Espirito Santo” (Sede)
EUM “Nossa Sr.2 de Lourdes”
EUM “Cérrego Santa Rita”
EUM “Corrego do Piqui”

EUM “Sapucaia”

Ceim “XIIl de Setembro”

Agrupamento VII - Regido de Santa
Maria

EPM “Nova Vista” (Sede)
EPM “Cérrego do Chiado”
EPM “Antbnio Maciel”
EPM “Sao Jorge”

Agrupamento VIII - Regido de Santa
Maria

EPM “Dilé Barbosa” (Sede)
EPM “Corrego do Gama”
EUM “Ana Gelca”

EPM “Sao Domingos de Itauninhas”

Agrupamento IX — Regido das Aguas:

Nativo e Barra Nova Sul e Norte

EPM “Alice Moreira Machado” (Sede)
EPM “Campo Grande de Baixo”
EPM “Enedino Monteiro”

EPM “Séo Miguel”

EPM “Mariricu”

EPM “Rio Preto”
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Agrupamento X — Regido de Cérrego Ecorm “Regido do Cérrego Seco”
(Sede)

EPM “Corrego do Aterro”
EUM “Santa Rosa de Lima”

Escolas Comunitarias Rurais Municipais Ecorm “Regido de Corrego Seco”
— Ecorm Ecorm “Maria Francisca Nunes
Coutinho”
Escola de Assentamento Emeief “Assentamento Zumbi dos
Palmares”
Escolas Municipais de Educacao Infantil Emeief “S&o Pio X"
e Ensino Fundamental (Emeief e Emef) Emef “KM 35

Emef “Corrego do Milanez”

Emef “Mercedes de Aguiar”
Ceim “Pingo de Gente”

Emef “Anedina Almeida Santos”
Emef “Paulo Antdnio de Souza”

Fonte: Elaborada pelo autor, com dados cedidos pelo setor de Educacdo do Campo da Secretaria
Municipal de Sdo Mateus, ES.

Os agrupamentos de | ao IX sdo de escolas de educacdao infantil e majoritariamente
de séries iniciais do ensino fundamental no meio rural, sendo que algumas sao
Escolas Unidocente Municipais (EUM), ou seja, possuem uma Unica sala de aula com
oferta de ensino para estudantes do 1° ao 5° ano por um(a) Unico(a) professor(a).
Outras séo Escolas Pluridocente Municipais (EPM), que possuem mais de uma sala

de aula e mais de um(a) professor(a).

No agrupamento X, percebe-se EUM e EPM junto a uma Escola Comunitaria Rural
Municipal (Ecorm), sinalizando que nesse agrupamento ha uma Unica gestao paratrés
escolas com organizacdes distintas, visto que a Ecorm “Cérrego Seco” também é a
Unica escola com oferta de séries finais do ensino fundamental a dividir a diregcdo com
outras escolas. A palavra “Sede”, entre parénteses, escrita na frente do nome de
algumas escolas, significa que aquela unidade escolar é o local em que o(a) diretor(a)
fica o maior tempo para organizar seu trabalho e, muitas vezes, € a que possui melhor

estrutura fisica.
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Ter muitas escolas municipais no formato da Educacdo do Campo diferencia S&o
Mateus em relacdo aos outros municipios do ES, pelo fato de ser mais evidente no

estado a presenca dessa modalidade em Escolas Familias Agricolas (EFA).

As Ecorm e a escola de Assentamento, assim como as EPM e EUM, também adotam
a Educacédo do Campo, diferentemente das Emef apontadas na tabela. Destas,
apenas a Emef “Mercedes de Aguiar” divide a direcdo com um Ceim, o restante
possui, cada uma, um diretor, e ndo adota a Educacdo do Campo, mesmo recebendo

estudantes camponeses, como é o caso da Emef “Cérrego do Milanez”.

4.2 A ESCOLA “CORREGO DO MILANEZ” E SUA TRAJETORIA COMO ESPACO
EDUCATIVO

A Emef “Coérrego do Milanez” esta situada na regido chamada de quildmetros, mais
especificamente no KM 28 (a vinte e oito quildmetros do centro de Sdo Mateus pela
rodovia BR 381, que liga o municipio a Nova Venécia). Essa regido possui expressiva
producdo agricola por meio de grandes e pequenos proprietarios de terras e

Assentamentos, sendo assim uma area importante para 0 municipio de Sdo Mateus.

MAPA 1 - MAPA DE SAO MATEUS COM TRACADO DA BR 381.
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Ao longo dessa rodovia, existem moradores(as) / produtores(as) / camponeses(as)
que moram préximo da pista e pessoas que habitam comunidades mais afastadas.
Sdo comunidades de caracteristicas culturais variadas, como quilombolas e de
descendéncias alema e italiana. Existem, portanto, produtores vinculados ao
agronegaocio, produtores da agricultura camponesa e assalariados do campo. Esta
estrada entdo se torna um espaco de significados e significacdes, devido ao que é
projetado e o que € vivido. “...] O espaco € um lugar praticado” (CERTEAU, 2005, p.
202). Assim, concordamos que
Existe espaco sempre que se tomam em conta vetores de direcéo,
quantidades de velocidade e a variavel tempo. O espago € um cruzamento
de moéveis. E de certo modo animado pelo conjunto dos movimentos que ai
se desdobram. Espaco € o efeito produzido pelas opera¢des que orientam, o
circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar em unidade polivalente
de programas conflituais ou de proximidades contratuais (CERTEAU, 2005,
p. 2002).
Esse espaco que circunda a escola é um espaco do campo onde estdo presentes
disputas e conflitos que caracterizam os habitantes do meio rural de forma geral. Com
interesses divergentes, esses povos fazem do lugar um espaco e se refazem nele.
Embora a forca politica do agronegdcio seja grande, acreditamos que “[...] o campo
n&o é somente o territério do negdcio. E, sobretudo, o espaco da cultura, da producdo

para a vida’ (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 50).

A Emef “Corrego do Milanez” é resultado desse espaco, pois ela foi edificada para
atender aos sujeitos do campo e foi reformulada, reformada e teve seu edificio
modificado por causa deles. Dessa forma, é importante que saibamos um pouco do
histérico'® dessa unidade escolar para compreendermos de sua contribuicédo e relagdo

com a comunidade.

A escola foi criada no ano de 1950 e esta situada a 300 metros da BR 381, num terreno
doado na época por um casal de moradores. Até o ano de 1998, pertencia a rede
estadual de ensino ofertando turmas de 12 a 42 séries. Nesse periodo, algumas tarefas

eram realizadas por meio de trabalho voluntario de algumas pessoas da comunidade,

15 A historia da escola foi realizada com base na Proposta Pedagoégica da escola, cedida pelo atual
diretor da escola em concordancia com a comunidade escolar. Neste documento encontra informacgfes
sobre a escola desde sua criacao.



91

como era o caso das merendas, feitas sem pagamento de remuneracdo. Lideres

comunitarios também estiveram presentes de forma voluntéria.

No ano de 1999, a escola foi municipalizada e tornou-se Escola Municipal de Primeiro
Grau (EMPG). Nesse periodo, a escola também passou por reforma e ampliacdo e
passou a ofertar o ensino de 12 a 82 séries. Esse fato diferencia essa escola de muitas

outras que, até os dias atuais, ofertam apenas as séries iniciais do fundamental.

Em 2001, a escola passou por nova reforma e ampliacdo, aumentando o niumero de
estudantes e comunidades atendidas, visto que passou a acolher as comunidades do
KM 13 ao KM 35 e adjacéncias, tais como: Comunidade Arural, S&o Cristovao, Mata
Sede, Serraria, Agua Boa, Cerejeira, Santo Antdnio, Santa Leocéadia, entre outras.
Ainda nesse ano, a escola mudou novamente a nomenclatura e passou a chamar-se
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Corrego do Milanez”, nome que vigora até

os dias de hoje.

Entre os anos de 2003 e 2006, a escola tornou-se “polo” de outras escolas, segundo
a Proposta Pedagdgica, e administrava as seguintes escolas nucleadas de 12 a 42
série da regido: Emeief “Vaversa”; Emeief “Cérrego Mata Sede”; Emeief “Bernadete
de Lourdes Bastos”; EUM “Cérrego Santa Maria” e EUM “Corrego Grande de Cima”.
Encerrando essa organizacdo em 2006, a escola “Cdorrego do Milanez” comecgou a

constituir processos de elei¢cdes de diretores da escola.

Ainda, com base na Proposta Pedagdgica, a escola passou a ofertar o ensino
fundamental de 9 anos entre 2008 e 2009, periodo também em que Varios eventos
culturais e festivos passaram a acontecer na escola. Também houve a doacéo de um

terreno para a ampliacédo da escola.

Entre 2013 e 2016, aconteceram novas reformas com a construcdo do refeitério, a
cobertura da quadra, a perfuracéo do poco artesiano, a divisdo das salas em frente a
quadra, a criacdo da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
arborizacdo do pétio. A partir do ano de 2014, a escola passou a contar com 10 (dez)

salas de aula e 01 (uma) sala destinada a Educacéo Especial e/ou AEE.

De forma estrutural, essas foram as mudancas mais significativas em relacdo ao

publico que frequenta a escola, ou seja, estudantes, professores(as) e comunidade
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escolar. O edificio da escola foi se diferenciando e se distanciando daquele do
momento de criacdo da escola, construido apenas para 4 turmas. Atualmente, tem a
possibilidade de ofertar 10 turmas e de manter em funcionamento constante a sala de

Educacao Especial e/ou AEE.

O que marca a trajetdria arquitetdbnica da EMEF Cérrego do Milanez sdo as mudancgas
em sua estrutura fisica ancoradas e planejadas, ora pelo poder publico ora pela
comunidade local. Isso mudou, ao longo do tempo, a oferta de matricula, o nimero de
estudantes e a estética da escola. Porém, a partir da definicdo de Escolano (2001),
compreendemos que a escola manteve os signos e simbolos, diferenciando-a de
outros prédios publicos. Também atendeu a “[...] critérios disciplinares condizentes
com a nogao de organizagao social pretendida” (LOCATELLI, 2012, p. 85). Em relagao
a proposta curricular, essas mudancas fizeram permanecer o vinculo com o curriculo
das escolas urbanas, diferenciando-a de muitas outras escolas do municipio situadas

no meio rural que passaram a adotar a Educacao do Campo.

43 O EDIFICIO ESCOLAR: O ESPACO, SUAS SIGNIFICACOES E
(RE)SIGNIFICACOES

Os edificios escolares possuem arquiteturas proprias que 0s caracterizam enquanto
escolas, os diferenciando de outros espacos publicos. Essa foi a conclusdo de
Escolano (2001). Para além, o autor ainda caracteriza o espaco enquanto parte do
curriculo. Na definicao de Locatelli (2012, p. 19), “[...] Aideia de organizar as salas em
anico prédio foi a esséncia do projeto arquitetdnico escolar republicano, imprimindo

outros sentidos para o espaco escolar”.

Ainda, segundo a autora, essa foi uma estratégia do periodo republicano, visto que,
no periodo anterior a criagdo dos grupos escolares no Brasil o ensino nao tinha carater
de instrucéo publica e funcionava em espacos privados ou organizados conforme as

pessoas da localidade.

Ao longo da histéria de criacdo dos edificios escolares, foram privilegiados os espagos
urbanos. Sendo for¢cada pela sociedade a criacdo de escolas também no meio rural,

estas ndo tiveram a manutencao necessaria.
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A criagcao dos grupos escolares foi marcada pela edificagdo de um simbolo
de qualidade da instrucdo publica e essencialmente urbana. Com a politica
de escolarizagdo de massas, advinda das pressfes de natureza social, fez-
se necessario atender tanto aos centros urbanos quanto a zona rural e
pequenos povoados, o que gerou a criacdo de escolas desprovidas dos
cuidados minimos necessarios e a precaria manutencdo dos grupos
escolares (LOCATELLI, 2012, p. 80).

A autora ainda pontua o fato de os grupos escolares servirem de propaganda politica
ao regime politico implantado. Por isso a escolha em privilegiar os espacos urbanos.
O privilégio da localizagdo dos grupos escolares no espago urbano
assentava-se na ideia de que estes conferiam visibilidade e propaganda do
novo regime republicano e sua criacdo tinha um significado simbélico maior
gue a criacdo de escolas isoladas no meio rural (LOCATELLI, 2012, 80).
Outro fator destacado por Locatelli (2012) é a necessidade da época de implantacao
dos grupos escolares no Brasil em atrelar a compreenséo e apropriacéo de alunos e
professores ao espaco e o modelo pedagdgico atrelado a ele.

Levando em consideracdo essas premissas destacadas sobre os edificios escolares,
podemos, entdo, nos aproximar da dinamica de construcdo e organizacdo da Emef
“Cérrego do Milanez”. Embora estejamos em outra época e/ou periodo da historia do
Brasil, a realidade do campo e a implantacdo de escolas nesse espaco ainda € um
desafio, pois ainda vem acompanhada da realidade conflituosa e de interesses

divergentes.

Sendo assim, é relevante considerar a arquitetura dessa escola, que atualmente esta

projetada da seguinte forma (Figura 1):
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FIGURA 1 - PLANTA DA ESCOLA
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Fonte: acervo da escola e inserida na Proposta Pedagdgica.



95

E possivel observar pela planta a estrada que liga a escola a BR 381, demonstrando
a proximidade da escola com a rodovia. No espac¢o descrito como escola e cantina hi

uma série de sub-reparticbes que, juntamente com a quadra, compdem a escola.

Na planta (Figura 2) fornecida pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) é

possivel visualizar 0 mesmo espaco com nomenclaturas diferentes no edificio.

FIGURA 2 - PLANTA LOCAGAO DA EMEF “CORREGO DO MILANEZ'.
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96

No local onde estava escrito escola, nesta planta, aparece como bloco 1 e onde
constava cantina, consta bloco 2. O bloco 2 é o espaco onde se situava a escola

guando foi criada'®, época em que ofertava apenas 12, 22, 32 e 42 séries.

FIGURA 3 - BLOCO 02 DA PLANTA LOCAGAO DA EMEF “CORREGO DO MILANEZ".

Fonte: Acervo da Secretaria Municipal de Educacao de Sdo Mateus, ES.

Esse edificio, Bloco 2, que hoje é parte da escola, era onde aconteciam as aulas, onde
oferecia-se a merenda, e onde eram realizadas as demais fun¢des burocraticas da

escola. Atualmente as salas de aula se deslocaram para outras reparticdes do edificio.

16 Nao encontramos a planta do periodo de criacdo da escola nos lugares pesquisados, ou seja, ha
escola, Superintendéncia Regional de Educacéo, Secretaria Municipal de Educacgdo de Sao Mateus e
nem na prefeitura.
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Isso nos fazem perceber os diferentes usos!’ do espaco que se deram ao longo da

historia da escola.

FIGURA 4 - FOTO DA EMEF “CORREGO DO MILANEZ”, DE 2008.

Fonte: acervo da escola “Cérrego do Milanez”.

O edificio do lado esquerdo da foto é o que foi primeiramente construido, em 1950,
sendo que foi reformado ao longo dos anos. Ao ter contato com a historia da escola,
percebemos que ela se diferencia de muitas outras escolas do campo de Sdo Mateus.
Enquanto no meio rural as escolas de séries iniciais do Ensino fundamental

mantiveram a oferta desta mesma etapa de ensino, a Emef “Corrego do Milanez” foi

17 Os usos aqui se referem aos sentidos que os sujeitos dao aos e espacos e estéo referidos de acordo
com a definicdo de Certeau (2005) em A invencéo do Cotidiano.
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modificando a oferta de ensino ao passo que o edificio sofria modificacbes em sua

estrutura.

Essa acéo tatica da escola foi na contraméo da estratégia governamental de construir
um modelo arquitetdnico de escolas rurais, de tornar precarias e fecha-las ao longo
do tempo. Diante de situacdes adversas, operadas por uma ordem dominante, 0s
sujeitos das comunidades préximas a escola tiveram astdcias que mantiveram a
escola projetada de acordo com suas realidades.
A uma producdo racionalizada, expansionista além de centralizada,
barulhenta e espetacular, corresponde outra producdo, qualificada de
“‘consumo”: esta é astuciosa, é dispersa, mas ao mesmo tempo ela se insinua
ubiguamente, silenciosa e quase invisivel, pois ndo se faz notar com produtos
préprios mas nas maneiras de empregar os produtos impostos por uma
ordem economicamente dominante (CERTEAU, 2005, p. 39).
Essas maneiras de fazer com o que é dado como estratégia dominante acabaram
impulsionando taticas que modificaram o espaco escolar e a oferta de ensino,
acabaram também transformando a organizac&o pedagogica e curricular da escola.
Essa tomada de posse do espaco vivido é um elemento determinante na
conformacéo da personalidade e mentalidade dos individuos e dos grupos.
Por isso, 0 espaco ndo € um meio objetivo dado de uma vez por todas. [...]
Em certo sentido, o espago objetivo — para denomina-lo de alguma maneira
—ndo existe. E se existe, ndo conta — salvo como possibilidade e como limite
(VINAO, 2001, p. 63)
Ao passo gque consideramos 0 espaco como traco da atividade humana, entendemos
gue ele ndo esta dado e finalizado. O espaco depende entdo do tempo e das
intervencdes de seres humanos, que o modificam. Assim, o contexto politico e social
do Campo pode ser, ora dominado pelo agronegécio, ora marcado pela agricultura
camponesa, ou espaco de conflito entre um e outro como ja mencionado. A escola
agui estudada nasceu e se projetou nesse contexto e espaco, mas também forjou seu
proprio espaco ao longo do tempo. Com ele vieram a formula¢cdes de como seria a

escola.

Sendo, primeiramente, resultado de um espacgo estrategicamente planejado e
projetado, a escola atendeu ao que se definiu para a estruturacdo das escolas
localizadas no campo. Ou seja, foi construida de forma semelhante a muitas outras
escolas rurais. Era uma escola que ofertava apenas séries iniciais do ensino

fundamental e ndo era pensada pedagogicamente com 0s sujeitos do campo. Para
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entender e superar essa precarizacao das escolas localizadas no campo, € necessario

compreender que

O Estado e os diversos governos nao poderédo tratar a educacéo dos povos
do campo da mesma forma como foi tratada por séculos. As formas precarias
de gestdo da educacéo rural foram possiveis enquanto o campo foi outro.
Hoje o campo € outro, logo outras politicas e outra gestdo se imp6em. As
formas de gestéo da tradicional estrutura das escolas rurais foram ineficazes
para a realidade daquele campo. Seréo totalmente ineficazes para dar conta
dos avancos que estéo acontecendo na sociedade brasileira como um todo e
na especificidade das tensdes humanas vividas (ARROYO, 2004, 58).

Diante dessa realidade, enquanto escola rural de 12 a 42 série, a EMEF Corrego do
Milanez possuia a gestao e estrutura que nao condiziam com a realidade do campo.

Porém, os sujeitos ali presentes foram recriando e redefinindo espacos na/da escola.

O espaco-escola ndo é apenas um “continente” em que se acha a educacao
institucional, isso é, um cenario planificado a partir de pressupostos
exclusivamente formais, no qual se situam os atores que intervém no
processo de ensino-aprendizagem para executar um repertério de acgbes
(ESCOLANO, 2001, p. 26).

Para perceber a dinAmica do espacgo escolar, € importante entendermos que

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os da
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e
motora e toda uma semiologia que cobre diferente simbolos estéticos,
culturais e também ideoldgicos (ESCOLANO, 2001, p. 26).

Esses valores vinculados a arquitetura escolar e o que surge a partir deles, sdo o que
fazem da escola enquanto escola. Portanto, € um espaco Unico com caracteristicas
especificas de aprendizagem ensinados e aprendidos.
Os espacos educativos. [...] estdo dotados de significados e transmitem uma
importante quantidade de estimulos, conteddos e valores do chamado
curriculo oculto, ao mesmo tempo em que impdem suas leis como
organizagdes disciplinares (ESCOLANO, 2001, p. 27).
A definicdo de arquitetura escolar realizada por Escolano (2001) é de que esta € parte
constitutiva do curriculo visivel e invisivel da escola, assim como imposi¢cdo de uma
organizacdo disciplinar. Essa combinacdo de possibilidades aparentemente
antagbnicas determina 0 que € 0 espacgo escolar, muitas vezes com infindaveis

transformacdes que compdem o que definimos como producgéo curricular.
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Em relagdo a organizagdo disciplinar da escola “Corrego do Milanez”, & possivel
percebé-la por meio da estrutura fisica das salas, projetadas uniformemente, com
excecdo de duas salas maiores. Algo que pode ser observado na planta do edificio
(Figura 5) construido para a ampliacao da escola.

FIGURA 5 - BLOCO 01 DA PLANTA BAIXA DA EMEF CORREGO DO MILANEZ, CONTENDO OITO
SALAS DE AULA E DOIS BANHEIROS

Fonte: Acervo documental da Secretaria Municipal de Educacao de Sdo Mateus, ES.

Apés a ampliacdo, esse ficou sendo o espaco reservado para as salas de aula, num
total de 08 salas e 02 banheiros — um feminino e outro masculino — para uso dos
estudantes. A escola funcionou assim durante um periodo, mas realizou outra reforma
e dividiu as 02 salas maiores, tornando-as em 04 salas. No total geral, ficaram, entao,
10 salas. Com a divisdo das duas maiores salas, a escolas ficou com uma oferta de
matriculas de em média 20 vagas por turma no ano de 2019, nimero menor do que

em 2007 que era de 30 vagas por turma em média.
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Alguns fatores sociais também contribuiram para uma diminuicdo ainda maior de
estudantes por turma, como é o caso de familia de meeiros e boias-frias que mudaram

da regido por causa da escassez da producao agricola.

FIGURA 6 - FOTO DAS SALAS DE AULAS E QUADRA DESCOBERTA, DA EMEF “CORREGO DO
MILANEZ”.

Fonte: Acervo da escola “Corrego do Milanez”.

A figura 6 mostra, do lado direito da fotografia, as 10 salas de aula, e ao fundo, as
antigas salas de aula (frente) que se tornaram salas de usos diversos, tais como
biblioteca, sala de video, banheiro, sala de professores(as), sala da direcdo e do(a)

pedagogo(a), cantina, secretaria e depoésitos.
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FIGURA 7 - BLOCO 02 DA PLANTA BAIXA DA EMEF CORREGO DO MILANEZ, CONTENDO

DIVISOES APOS UMA DAS REFORMAS.
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Na planta, onde aparecem sala 09 e 10, estas séo, respectivamente, a sala de AEE e
a biblioteca interligada a sala de video (utilizada para exibicao de filmes, slides com
Datashow e reunides). Ja no segundo andar desse edificio foi construido o laboratorio

de informética, conforme nos mostra a figura 8, a sequir..

FIGURA 8 - PLANTA BAIXA, 2° PAVIMENTO, LABORATORIO DE INFORMATICA E BIBLIOTECA.

Fonte: Acervo da Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Mateus, ES.

Apesar de a biblioteca constar no 2° pavimento, ela esta situada, de fato, onde consta
a sala 10, como apresentado anteriormente na figura 8. Portanto, esse pavimento
ficou exclusivo para o laboratorio de informética e funcionou como tal até os
equipamentos se tornarem obsoletos, o que provocou sua desativacdo. Atualmente,
a escola repensa modos de utilizar esse espaco.
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FIGURA 9 - FOTO DO LABORATORIO DE INFORMATICA DA EMEF CORREGO DO MILANEZ EM
CONSTRUGAO.

Fonte: Acervo da Emef “Cdrrego do Milanez”.

Em relacdo ao espaco e as acdes que decorrem dele é possivel notar que na EMEF
Cérrego do Milanez fez usos diferentes dele. Seja habitando lugares diferentes dentro
da propria escola, seja modificando os espacgos para alcancar melhor organizagéo
disciplinar. Isso para alcancar os sujeitos e suas praticas ali desenvolvidas. Em cada
espaco existe uma intencionalidade (ESCOLANO, 2001).

De forma geral e abrangente, o espaco foi demarcado da maneira como se segue, na

figura 10.
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Como analisado em separado nas figuras anteriores, todas as demarcacdes de sala
estdo na planta da figura 10. Essas mudangas ocorrem porgue, segundo Escolano
(2001), “...] a culturalidade dessas mudancas reforca, da mesma forma, o sentido

educador da arquitetura, ou seja, o seu valor enquanto programa” (p. 47).

Entre as mudancas ocorridas na escola com as reformas e ampliacdo, esta a
cobertura da quadra de esportes da escola. Como se pode perceber na figura 05, em
uma das reformas a escola construi 0 piso da quadra com alguns aparatos para a
realizacdo de atividades. Apds construirem a cobertura permaneceram com 0 mesmo
piso, j& bastante deteriorado. Essa cobertura acabou se destacando na escola por
causa de sua estrutura e uma cor de amarelo, como se pode perceber na imagem

abaixo.

FIGURA 11 - FOTO DA EMEF “CORREGO DO MILANEZ” E DA ESTRADA QUE LIGA A ESCOLA A
BR 381.

Fonte: Foto tirada pelo autor.
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Com a construcao da quadra a escola modificou o espaco interno e externo, dando
destaque a escola em relacdo a paisagem do campo. No momento de sua construcéo
a comunidade escolar expressou o desejo de que fosse construida em outro espaco,
num terreno doado por um morador. Apesar do terreno ter sido preparado, a cobertura
da quadra acabou sendo construida no espagco em que 0 piso j& estava pronto, sob
alegacado de que nao havia verba suficiente para construir outro piso.

Em meio a tantas mudancas, por meio de reformas e ampliacdes, a escola torna
complexa a sua existéncia e seu funcionamento. Ao passo que projetos arquitetdnicos
gerenciados pelo poder publico mudavam a estrutura fisica da escola, muitas
mudancas eram realizadas por vontade e interesse dos sujeitos que compunham a
comunidade escolar. Percebe-se entdo, desde sua criacéo, a estratégias dominantes
e acOes taticas que golpeiam tal ordem. Portanto, acreditamos que 0s sujeitos
No espaco tecnocraticamente construido, escrito e funcionalizado onde
circulam, as suas trajetérias formam frases imprevisiveis, “trilhas” em parte
ilegiveis. [...] elas desenham as astlcias de interesses outros e de desejos
que ndo sdao nem determinados nem captados pelos sistemas onde se
desenvolvem (CERTEAU, 2005, p. 45).
Mesmo ndo sendo constituida como as EFA, que nasceram com uma proposta
definida de alternancia e como um prenuncio a Educacédo do Campo, a EMEF Cérrego
do Milanez vem se refazendo por meio de propostas indefinidas, mas que a fazem
funcionar como espaco educativo. Assim, ha maneiras de fazer peculiares desta
escola que [...] “se tecem em redes de agdes reais, que nao sdo e nao poderiam ser

mera repeticdo de uma ordem social preestabelecida” (OLIVEIRA, 2005, p. 48).

4.4 OS USOS DOS ESPACOS INTERNOS DA ESCOLA

Ao centrar a pesquisa no espaco interior da escola percebemos algumas semelhancas
com outras escolas, mas também tivemos descobertas de algumas singularidades
gue fazem dela um espaco de fabricacdo de novas praticas pedagodgicas. Por sua
importancia, destacamos entdo alguns usos deste espaco, que nos fazem perceber
essas peculiaridades. Para isso, € importante pontuar que 0s usos aqui percebidos
estéo relacionados as maneiras de fazer dos sujeitos, estudantes e professores(as),

diante de uma arquitetura escolar estrategicamente edificada com vista a um viés
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pedagdgico estruturado e um curriculo prescrito semelhante as escolas urbanas. Por

isso € importante afirmar que:
A “fabricagcao” que se quer detectar € uma producdo, uma poética — mas
escondida, porque ela se dissemina nas regides definidas e ocupadas pelos
sistemas de “producado” (televisiva, urbanistica, comercial, etc.) e porque a
extensdo sempre mais totalitAria desse sistema n&do deixa aos
“‘consumidores” um lugar onde possam marcar o que fazem com os produtos.
A producéo racionalizada, expansionista além de centralizada, barulhenta, e
espetacular, corresponde outra produgao, qualificada de “consumo”: esta é
astuciosa, € dispersa, mas ao mesmo tempo ela insinua ubiquamente,
silenciosa e quase invisivel, pois ndo se faz notar com produtos préprios mas

nas maneiras de empregar os produtos impostos por uma ordem
economicamente dominante (CERTEAU, 2005, p. 39).

A partir deste entendimento da escola com sua capacidade criativa diante de um
espacgo com caracteristicas vinculadas a uma ordem dominante, situamos este espaco
distante da passividade e cheio de astlcias minuciosas a partir do fazer pedagaogico.
Consideramos que tal feito esté vinculado as praticas do cotidiano e sao respostas ao
gue é imposto a ela. Assim, situacdes inusitadas aparecem e nos fazem repensar
cotidianamente a producéo curricular atrelada a essas acgoes.
E preciso buscar outras marcas, da vida cotidiana, das opc¢des tecidas nos
acasos e situagbes que compdem a histéria de vida dos sujeitos pedagogicos
gue, em processos reais de interacdo, ddo vida e corpo as propostas
curriculares (OLIVEIRA, 2005, p.60).
Nos aproximando do cotidiano, percebemos a necessidade de cada vez mais
respeitarmos a condicdo plural do ser humano, de forma que os sujeitos pesquisados
se diferenciam de sujeitos de outras comunidades. “[...] A possibilidade de o principio
da comunidade se efetivar relaciona-se, portanto, com o respeito a pluralidade e o
incremento da produtividade heterologica” (CARVALHO, 2009, p. 53).

E possivel entender algumas das organizacées diarias da escola com base no horario
de entrada e saida dos estudantes. Enquanto nas Emef situadas no meio urbano
costuma-se utilizar, para o turno vespertino, o horario de aulas com entrada as 13
horas e saida as 17 horas e 30 minutos, na Emef “Cdérrego do Milanez”, utiliza-se o
horario de 12 horas e 30 minutos as 17 horas. Esse horario tem sua relevancia devido
ao deslocamento de estudantes de diversas comunidades e a trajetoria do 6nibus
escolar que os busca e leva as suas residéncias. Tal organizacdo vem acompanhada
de uma oracgao realizada no momento de entrada dos estudantes que, ao formarem

filas por séries, esperam pela oracao.
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Para Escolano (2001, p. 45), “[...] A incorporacéo do reldégio aos espagos escolares
tem, pois, além de um significado cultural, uma clara funcdo pedagdgica que se
acrescenta as intencdes educadoras das estruturas espaciais das instituicdes”. Essa
funcdo pedagdgica também é reguladora das atividades escolares, ou seja, existe um
horario para se aprender algo, que convencionalmente sdo os horéarios de aula para

cada disciplina.

Em relacdo ao ato religioso, convém pontuar que foi uma caracteristica das escolas
do século passado. No periodo monarquico “[...] as oracdes de entrada e saida,
algumas maximas morais e religiosas” (ESCOLANO, 2001, p. 41), eram préticas
executaveis sob ordenamento do governo. Atualmente essa postura se contrapfe a
estabelecimento do Estado Laico brasileiro e demonstra certa singularidade por meio

do uso que a escola faz do momento da entrada dos estudantes.

Ao mesmo tempo que demonstra uma caracteristica singular da escola, afirma
também a perpetuacdo de uma dominacédo cultural por meio da religido crista, que
vem se afirmando desde o periodo colonial. Se torna importante destacar essa
guestdo por nos possibilitar entender os elos e as rupturas nos quais a escola se
encontra em relagdo a ordem social e culturalmente dominante, em seu fazer
cotidiano. Uma tatica realizada pela escola atualmente, ja representou uma estratégia

adotada nas escolas, no passado, com a pretensao de afirmac¢ao moral e religiosa.

Considerando a arquitetura escolar e suas finalidades ao ser projetada, entendemos
que ela opera para a realizacdo de praticas diversas, apesar de delimitacdes com vista
a disciplinarizagéo:
A "espacializagdo" disciplinar é parte integrante da arquitetura escolar e se
observa tanto na separacédo das salas de aulas (graus, sexos, caracteristicas
fisicas dos alunos) como na disposicdo regular das carteiras (com

corredores), coisas que facilitam além disso a rotina das tarefas e a economia
do tempo (ESCOLANO, 2001, p. 27).

Essa espacializacéo disciplinar é perceptivel atualmente nessa escola por meio da
observacao de diversos espacos monitorados por coordenadores, como: os banheiros
(masculino e feminino) dos estudantes; corredores que sé podem ser utilizados

durante as aulas para ida e vinda ao banheiro ou para beber agua; a “temivel” sala da

coordenacao que € utilizada para aplicacdo de ocorréncia nos estudantes e a sala de
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aula com delimitacao de inicio e fim de cada aula. J& no horario do intervalo/recreio
os diversos espacos sao liberados para utilizacéo diversa.

Desses espacos, a organizacao da sala de aula nesta escola nos chamou a atencao
devido ao enfileiramento das cadeiras, com a mesa do(a) professor(a) a frente.
Embora esse seja o0 modo classico de se organizar a sala, a dinamica diaria do uso
da sala pode nos arremeter a diferentes modos de se pensar a educacéo ali praticada.

FIGURA 12 - ORGANIZAGAO DAS CADEIRAS E MESAS EM SALA DE AULA.

Fonte: Foto tirada pelo autor.

Essa organizacao nos faz perceber como se prepara a sala para a utilizagdo dos
estudantes nesta escola. Mesmo esse ambiente passando por limpeza diaria, aulas e
demais usos diarios, ele sempre volta a ficar organizado da forma ja mencionada. Isso,
entdo, nos faz entender que essa caracteristica é essencialmente predominante na
escola. Compondo assim, em concordancia com Escolano (2001), a arquitetura da
escola.
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Apesar da organizagao sistémica da sala e das aulas, alternativas no fazer docente
cotidianamente e diferentes usos do espaco surgem, numa dinamica de resposta ao
gue se previa pela arquitetura. Isso foi percebido durante a observacéo cotidiana do
espaco e relatado por educadores(as) e estudantes. Em entrevista, o professor

Kaatanga Kanu destaca singularidades da escola.

E, a pratica pedagdgica que eu verifico assim importante para, a gente esta
trabalhando o aluno dentro da realidade dele é sempre que possivel retira-lo
da sala de aula, até porque ha um espago enorme e o campo é convidativo
ne, o convivio com a natureza, o contato com a terra, o canto do passarinho,
€ algo muito penetrante no campo, entdo quase que te arrebata né, o aluno
volta e meia sai pela janela ele estd com um olhar perdido, ele estd vendo a
natureza que ele lida com ela diariamente no convivio familiar. Entao, eu
sempre acho importante algumas atividades serem retiradas da sala, levados
a uma area que a gente tem especifica que a gente chama de meséo, tem
também uma area que é.., tem um pouco de gramado, tem bastante arvore.
A gente tem dindmicas que a gente faz que capacita o aluno ao convivio com
a natureza e o aprendizado de Histéria, que qualquer espaco é espaco de
aprendizagem. Essa € a dindmica que eu acho principal para o aluno, vocé
contextualizar a natureza com a realidade dele do campo.

Dos usos dos espacos para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, € possivel
destacar dois pontos importantes. Primeiro é a necessidade de saida da sala de aula
e utilizacdo do espaco externo para melhor relacionamento com a natureza. Nessa
escola o patio possui diversas plantas e arvores. Além disso, 0s terrenos proximos a
escola possuem varias arvores e plantacfes diversas. Isso impressiona o professor,
que também valoriza esse aspecto do campo. O segundo ponto é uma pratica
desenvolvida no espaco externo chamado de meséo, que nao é realizada apenas por

esse professor, mas por varios profissionais que o identificam pelo mesmo nome.

Nesses dois pontos aparecem a necessidade de sair da sala de aula para melhor se
abordar um tema ou contetdo da prépria disciplina trabalhada pelo professor, algo

gue também é afirmado pela professora Mara.

O sair da sala de aula ja € um atrativo para os meninos né. Entdo a gente
pode usar o espaco das mesas embaixo da arvore para fazer uma atividade
diferenciada, as mesas do refeitério. Esse ano eu fiz um trabalho com os
meninos de pintura com tinta terra, a gente confeccionou a tinta e fez os
trabalhinhos. Entéo foi uma coisa que chamou minha atenc¢éo pela dedicacéo
deles, porque assim eu pedi para que eles trouxessem as amostras de terra,
entdo envolvi bastante eles e eles, assim, se sentiram Util em esta trazendo,
eu ensinei a fazer. A gente fez, confeccionou, eu expus o trabalho deles no
patio da escola. Eles ficaram bastante satisfeitos e eu também.
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A professora expressa em sua fala que a saida da sala € um atrativo para os
estudantes. Essa fala confirma, de certo modo, o que o professor Kaatanga Kanu
descreve sobre a sala de aula e o tempo ali permanecido pelos estudantes. “[...] De
modo geral na educacao nos vivemos um quadro de opressao que o aluno fica dentro
de uma sala de aula 50 minutos, durante 5 aulas”. Sendo um espago que gera
exaustdo, a saida da sala torna-se uma “saida pedagdgica”, que alimenta a vontade
de ensinar e aprender cotidiano.
Detentores de saberes historicamente negligenciados na medida em que séo
forjados no cotidiano das praticas que desenvolvem, estes professores e
professoras tém importantes contribuices a nos dar nesses estudos, por
serem aqueles que verdadeiramente ddo corpo e sentido as propostas
pedagégicas produzidas, na maior parte das vezes, longe deles (OLIVEIRA,
2005, p. 78)
Aproveitando, em alguns momentos, espacgos fora da sala de aula os(as)
professores(as) dao outros sentidos aos espacos da escola. As mesas embaixo da
arvore citadas pela professora foram construidas para um projeto de xadrez que
acontece apo0s o horario das aulas do turno vespertino. No ano de 2019 também
comecou. Com também aconteceram oficinas de xadrez no projeto “Mais
Educacéo'®”. Com uma proposta diferente, a professora utiliza o espacgo para outra

atividade relacionada a disciplina de Ciéncia, ministrada por ela.

Ao se referi as mesas do refeitério como espaco de producdo de atividades
diferenciadas, a professora Mara se refere ao mesmo espaco citado pelo professor
Kaatanga Kanu quando ele se refere ao “Mesao”. Embora tenha sido criado um
espaco especifico para a refei¢cdo, os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem alimentam-se da producdo de outros saberes. Eles fazem usos
diversos de um lugar convencionalmente utilizado para a merenda.

As praticas cotidianas estdo na dependéncia de um grande conjunto, dificil

de delimitar e que, a titulo provisério, pode ser designado como o dos

procedimentos. Sdo esquemas de opera¢cbes e manipulacdes técnicas. [...]

Maneiras de balizar uma tecnicidade de tipo particular [...] (CERTEAU, 2005,
p. 109).

18 O programa Mais Educacéo foi criado pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7.083/2010, e constitui numa estratégia para ampliar a jornada escolar nas escolas
publicas. Disponivel em http://portal. mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689.
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A utilizacdo da mesa do refeitério (Mesédo) se tornou téo significativo que, segundo a
professora Mara, aumenta a dedicacdo dos estudantes e proporciona momentos
anicos de producao de trabalhos, que sédo, em alguns momentos, expostos no patio
da escola para compartilhamento com outros estudantes e demais profissionais da

escola.

Essas maneiras de fazer que as professoras e professores encontram para
(re)significar os espacos e dele fazer diferentes usos visam, segundo eles e mais
perceptivel na fala do professor Kaatanga Kanu, ensinar de acordo com a realidade
dos estudantes. Essas alternativas ndo estdo previstas num documento, sdo taticas
utilizadas para a aproximag&o com os sujeitos do campo. Perguntada sobre o contexto
em que a escola esté inserida, a professora Maricarla respondeu:
Dificulta um pouco na situagdo do, seguinte: ndés estamos num centro em que
todos os nossos alunos vém das redondezas, das pequenas regioes,
pequenas, pequenos vilarejos, pequenas propriedades que tem préximo. E
todas as escolinhas que tém nessas redondezas sdo do campo. Entdo os
alunos, em sua grande maioria, chegam aqui com outra visdo. E nés que
estamos aqui na EMEF Cdarrego Milanez hoje ndo temos essa preparacdo do
campo. NOs ndo temos essa pedagogia da alternéncia inserida em nos,
porque apesar de estar no campo, nossa escola € uma escola urbana. E
recebe a maioria de alunos vindos de escola do campo. Entdo a transi¢ao
deles do Ensino fundamental | e chegam aqui para o fundamental Il no 6° ano
é bem dificil até eles se adaptarem.
A fala da professora expressa a preocupacao que ela tem em relacéo a dois espacos
de formacgdo, frequentados pelos estudantes, que possuem arquiteturas distintas.
Duas concepgdes de ensino que os atravessam, uma nos anos iniciais e outra nos
anos finais do ensino fundamental. Nesse contexto, a professora demonstra

preocupacao com a adaptacédo deles.

Na busca pela aproximacéo entre escola e comunidade a Emef “Cérrego do Milanez”
oferta projetos de capoeira e xadrez, que ela denomina como extracurriculares. Eles
sdo abertos aos estudantes e pessoas da comunidade que queiram participar.
Acontecem geralmente ap0s a saida dos estudantes do vespertino. Isso se coloca
como uma estratégia de aproximacao, mas diante do sistema de ensino a qual esta
submetida funciona como téatica pelo fato de ndo haver mecanismo de orientacéo para

tal aproximacéao.
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N&o se pode negar as caracteristicas estratégicas da educacdo do campo, alinhadas
por meio de varios mecanismos como o caderno da realidade, habilidades e
convivéncia, colocacdo em comum, temas geradores, tempo escola e tempo
comunidade, entre outros, como prevé o Plafec. Isso faz das escolas do campo um
espaco pensado e estruturado para formar os sujeitos do campo de uma determinada
maneira. Como a Emef “Corrego do Milanez” ndo conta com esses mecanismos de
funcionamento e instrumentos pedagdgicos, 0s sujeitos ali inseridos inventam

maneiras de a educacao encontrar algum sentido para os estudantes camponeses.
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5 OS SUJEITOS E SUAS PRATICAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Na busca em compreendermos as diversas formas de producgao curricular pela Emef
“Cérrego do Milanez”, consideramos importante saber dos documentos norteadores,
da arquitetura que compdem o0 espaco escolar e das praticas desenvolvidas pelos
sujeitos na/da escola. Procuramos delinear e afirmar a pesquisa no cotidiano escolar
com o objetivo de entendermos 0s usos, taticas e maneiras de fazer dos sujeitos,
diante de estratégias dominantes (CERTEAU, 2005).

Para sabermos da importancia dos sujeitos e suas praticas no contexto escolar, se
reinventando e inventado novas maneiras de fazer a educacgéo acontecer, pontuamos
aqui as falas de docentes e discentes, com o intuito de perceber préticas
(re)inventadas por eles. Isso nos leva também a reafirmar o campo de pesquisa
nos/dos/com os cotidianos como base tedrico-metodoldgico. “[...] Essas pesquisas
tém o compromisso politicoepistemoldgico de buscar um modo de convivéncia
pesquisador-universo pesquisado em que haja respeito matuo” (EMILIAO; LONTRA,
2017). Com essa perspectiva, nos aproximamos dos sujeitos e contexto escolar,
entendendo que
Os curriculos pensadospraticados sdo criagcdo cotidiana dos
praticantespensantes do cotidiano escolar, por meio de processos circulares
em que se enredam conhecimentos, valores, crengcas e convic¢des que
habitam diferentes instancias sociais, diferentes sujeitos individuais e sociais
em interacdo (OLIVEIRA, 2012, p. 90).
Compreender o curriculo praticado pela escola amplia os significados da producéo
curricular, por considerar conhecimentos individuais e sociais diversos. Com essa
aproximacdo desses sujeitos (individuais e sociais), compreendemos melhor a
realidade ao qual esté inserida a escola. Poderemos, a partir dai ter significados e
significacdes de curriculo de uma escola localizada no Campo e que se declara
urbana. Para isso, alguns apontamentos acerca da Educacdo do Campo se fazem

necessarios.

Por saber os processos de invencdo de algumas praticas que ocorrem na escola
selecionamos falas de algumas professoras e professores, bem como a percepgéo
delas pelos estudantes, considerando que seus relatos contribuem para o acesso a
essas praticas. Assim, tracamos alguns pontos que surgiram a partir de suas falas e

posicionamentos, que sdo 0 acesso dos sujeitos a escola, ou seja, 0 que 0s motivaram
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a ir para essa escola; as astucias desenvolvidas e praticadas por eles; o didlogo das
praticas com a realidade do Campo e as percepg¢des de aprendizagens que possuem
de si mesmo e do outro. Além de discentes e docentes, estendemos o diadlogo sobre

curriculo com a comunidade escolar.

51 O ACESSO DOS SUJEITOS A ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL CORREGO DO MILANEZ

Para compreendermos como o0s docentes e discentes acessaram a escola, é
necessario entender como a escola chegou no campo. Para isso, é importante retomar
a distincdo entre Educacdo Rural e Educacdo do Campo, concepcoes diferentes e
gue ofertam modelos de ensino que estdo relacionados a realidade conflituosa do
campo (FERNANDES; MOLINA, 2004).

Esse apontamento se faz necessario devido a prépria fundacdo da escola e sua
histéria relacionada ao campo. Em 1950, data em que foi fundada, era uma época em
gue predominava no pais o modelo de Educacéo Rural.
Mesmo encontrando-se registros de educagao rural no século XIX, é somente
a partir da década de 1930 que comeg¢a a tomar forma um modelo de
educacdo rural associado a projetos de “modernizacdo do campo”,
patrocinados por organismos de “cooperacdo” norte-americana e

disseminados pelo sistema de assisténcia técnica e extensao rural (RIBEIRO,
2012, p. 299).

O modelo de Educacao Rural comecou a tomar forma, associado a organismos de
cooperacao norte-americana, com um plano de acdo para o meio rural brasileiro.
Desta forma, a vinculacdo da formacdo ao sistema capitalista se mostrava explicita.
Pode-se afirmar que:
Deste modo, a educacao rural funcionou como um instrumento formador tanto
de uma méo de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural quanto de
consumidores dos produtos agropecudrios gerados pelo modelo agricola
importado. Para isso, havia a necessidade de anular os saberes acumulados
pela experiéncia sobre o trabalho com a terra (RIBEIRO, 2012, p. 299).
Segundo Ribeiro (2012), diferentes modalidades de Educacéo Rural estiveram sob

influéncia norte-americana até os anos de 1970 por meio de agéncias de fomento que
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contavam com o apoio do MEC. A perspectiva dessa educagédo seria, entdo, a
formacao de obra disciplinada para o trabalho e de consumidores.

A Emef “Coérrego do Milanez” existiu durante grande parte de sua historia, diante desse
contexto de difusdo do modelo de Educacdo Rural. Este modelo de educacéo
comegou a perder forga com o fim do regime militar, quando notamos que “[...] O
contexto educacional recente do mundo rural vem sendo transformado por
movimentos instituintes que comecaram a se articular no final dos anos 1980
(CAMPOS; OLIVEIRA, 2012, p. 239).

Foi na década de 1980 também que outro movimento pela educacgéo, das escolas
situadas no campo, comecou a ocorrer. Esse movimento se dava por meio de
organizacao coletiva de povos do campo, protagonizado pelo MST. Com intensa
articulacao politica do movimento e dos educadores, pensavam uma educacao propria
para oS camponeses.
Nessa trajetdria especifica do trabalho com a educacao escolar, a referéncia
cronoldgica nacional que podemos estabelecer situa o inicio deste momento
nas primeiras preocupacgfes e iniciativas educacionais realizadas nas
ocupacfes e acampamentos ja do comec¢o da década de 80 no centro-sul do
pais, e demarca a passagem para 0 momento seguinte em um fato que pode
ser considerado histérico, exatamente porque representou, na época, a
culminancia de um processo que estava em andamento ha quase uma
década, e também pelos desdobramentos que teve. Trata-se do Primeiro
Encontro Nacional de Professores de Assentamento, que aconteceu em julho
de 1987 no municipio de Sdo Mateus, Espirito Santo (CALDART, 2004b, p.
238).
A preocupacdo do MST era a promocao de uma educacao especifica diante da
realidade a qual estavam inseridos. O conceito de Educacdo do Campo comecgou a
surgir nesse periodo e ganhou forca na década de 1990, estruturando-se ao longo do
tempo em uma tradicdo pedagdgica critica, Pedagogia do oprimido e suas
interlocugbes com a educacao popular e a Pedagogia do Movimento (CALDART,

2004a).

Atualmente, a Emef “Cérrego do Milanez” encontra-se entre essas duas concepcoes
de educacao de escolas situadas no campo e o modelo de educacgéo urbana. Embora
essas concepcdes sejam importantes para entendermos o contexto em que a escola
se originou e atravessou ao longo do tempo, percebemos também a capacidade dela

se reinventar diante de contextos e concepc¢oes tao diversificados.
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Nesse contexto atual, a escola conta com docentes que tiveram suas historias
individuais e profissionais entrelacadas a histéria da escola, seja por vinculo com a
comunidade local ou necessidade profissional. De alguma forma, possuem vinculo
afetivo com a escola (CARVALHO, 2009). Suas falas tiveram diferentes conotacoes,

gue estao relacionadas a formacéo de cada um e o empenho em ensinar.

Eu estudei aqui na escola, sou da regido nascida criada aqui, a faculdade eu
fiz na ESFA Santa Tereza, ciéncias biolégicas, porque quando chegou no
meu momento a UFES néo ofertava mais aqui em S&do Mateus, no periodo
do meu irmao ele chegou a fazer aqui, quando foi na minha época ja nao tinha
mais. Ai fiz Ciéncias biolégicas, fiz licenciatura e bacharelado e ainda
cursando a faculdade prestei o concurso e passei. Mas nem sempre chama
de uma vez, ainda trabalhei dois anos como DT aqui na escola. Ai eu
trabalhava aqui e na EMEF KM 35. No ano de 2006 assumi 0 concurso e
passei a fazer parte do quadro efetivo, desde entdo estou aqui (MARA,;
PROFESSORA DE CIENCIAS).

A professora Mara acessou a escola como estudante e retornou como docente, num
caminho que se fez necessario naquele momento da vida dela. Ela afirma que na
época “[...] era 13, 23, 32 e 42 série, porque na época so ofertava até a 42 série”. Apos
essa primeira etapa de ensino ela afirma que continuou estudando na cidade, em Sao
Mateus, e a graduacdo em outro municipio até retornar a escola como professora. O
fato da professora ser da comunidade e lecionar na escola inserida nessa mesma

realidade, significa muito em seu fazer docente.

O debate sobre a professora ser de fora ou de dentro da comunidade, como apareceu
na pesquisa sobre o inicio das escolas de assentamento realizada por Caldart
(2004b), ndo apareceu nas falas da professora dos docentes. No entanto, a professora
Mara encontra significados em ser professora em sua comunidade e demonstra isso
como realizacdo de um sonho. “[...] Eu sempre tive paixao pelas aulas de Ciéncias.
Eu queria ser professora (MARA; PROFESSORA DE CIENCIAS)”.

Entdo, a escola aqui em 2002, quando eu ingressei como docente, eu ja,
como eu havia dito, eu era apaixonada pela lingua estrangeira, eu ja tinha um
curso desse que a gente faz no CCA. E ai a escola aqui do Milanés precisava
de um professor de inglés. Naquela época nao tinha muita burocracia. A
diretora, que também trabalhava comigo pelo estado, que na época era
diretora aqui em 2002, perguntou se eu tinha interesse. Eu falei, s6 que eu
tenho pouca experiéncia, estou comegcando agora, eu ndo sei como que é
ainda né. Eu tinha 18 anos. Ela falou assim: Vamos fazer um teste? Eu falei:
Vamos. Foi qguando eu vim parar no Milanés, em 2002 pela primeira vez. O
espaco era bem diferente, poucas salas, as salas eram maiores, menos
alunos na época, e eu trabalhei em 2002. Depois de 2002 eu fiquei um tempo
afastada, por trabalhar no estado e logo ingressar na prefeitura de Nova
Venécia. Quando eu sair do probatério em 2013, tinha uma professora daqui,
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que era efetiva aqui, que morava em Nova Venécia e eu morava aqui nos
quildmetros e trabalhava em Nova Venécia. NOs fizemos uma permuta
naquele ano. Ai novamente em vim parar aqui no turno matutino. Eu lecionei
Lingua Portuguesa no turno matutino e ela foi para minha cadeira la. Sé que
depois a burocracia, mudanca de governo, essas coisas todas atrapalharam
muito a situacao da permuta e a gente ndo conseguiu mais permutar. Ai ela
voltou para o lugar dela e eu fiquei no meu. Eu fiquei longe daqui em 2015 e
2016, quando foi inicio de 2017 eu voltei para a escola. Eu vim para ca
lecionar aqui e estou, permaneci. E uma escola muito boa, muito familiar. O
Cérrego do Milanez é uma escola muito familia. (MARICARLA;
PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA).

No caso da professora Maricarla, a formagcédo académica ocorreu ap0s seu ingresso
na escola como professora. Sua trajetoria profissional se fez num processo de idas e
vindas da escola, devido as necessidades impostas pelo sistema que regia a
educacdo nesse periodo de sua vida. Mesmo sendo da regido onde se localiza a
escola, encontrou dificuldades, mas sempre retornou a escola, que ela considera
como ambiente familiar. Assim como ela e Mara, outras professoras da comunidade

buscaram vinculo com a escola, como é o caso de Tamires.

Eu vim de uma familia de pequenos agricultores, nés somos em seis irmaos
e desses, dois ja tinham formacé@o académica na area de Pedagogia. Foi
guando surgiu a oportunidade de estar estudando Educacéo Fisica também.
Na época Vitéria era o Unico local que tinha o curso de licenciatura, porque
aqui na UFES de Sao Mateus tinha fechado. Abriu um curso em Nova
Venécia, que foi quando eu peguei e comecei a fazer faculdade 14 na Multivix.
E a educacdo é algo que gente ver que precisa ter um olhar muito humano e
tem que ter um olhar muito carinhoso hoje em dia, pelas necessidades que
as criangas vém enfrentando. E foi um dos principais pontos que eu escolhi
para estar fazendo minha formacao. E ai eu passei no concurso publico que
teve em Sao Mateus e escolhi aqui a escola do Milanés. Foi, pela localidade,
por ser uma escola conhecida que minha irma ja tinha trabalhado na direcao
ha algum tempo e sempre quando acontecia eventos e festas eu vinha
contribuir também para ajudar. Isso quando eu era bem mais nova né, sé com
formacdo do Ensino Médio (TAMIRES; PROFESSORA DE EDUCACAO
FISICA).

A professora Tamires destaca sua trajetéria, desde sua composicado familiar de
agricultores ao vinculo com a escola, inclusive seu acesso a escola quando ainda
tinha concluido apenas o ensino médio. Ela elenca como importante um olhar mais
humano na educacéo e transparece em sua fala a preocupac¢do com a questao afetiva
no tratamento das questdes docentes.
Se os afetos nascem pelas afec¢Bes e/ou pelos encontros, tendem a se
desenvolverem em redes ou em circulos sociais, entendidos como uma
realidade subordinada a um conjunto de cédigos, regras, simbolos,

representacdes, em suma: um sistema de interconhecimento (CARVALHO,
2009, p. 87).
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Os circulos sociais da professora Tamires, assim como Mara e Maricarla, se
constituiram na regiao (campo / rural) préxima de onde esté localizada a escola, o que
provocou uma relacdo de afeto. S&o professoras que se capacitaram para o0 exercicio
da profissdo e aumentaram os lacos de afetividade com o lugar onde moram e
trabalham (CARVALHO, 2009). Consequentemente, 0s acessos em novas redes de
saberesfazeres (ALVES, 2008) surgiram ao ingressarem e desenvolverem a docéncia
nessa escola. Sado professoras com seus cotidianos marcados por vivéncias e

docéncias no campo.

Assim como as professoras da comunidade acessaram e criaram vinculo com a
escola, outros(as) professores(as) de fora desenvolvem também a docéncia neste

espaco, motivados por suas histérias pessoais.

Entdo, quando eu fui chamado para assumir minha cadeira, eu ndo estava
preocupado em qual area eu ia trabalhar, em qual regido, porque Sdo Mateus
de modo geral é uma cidade histérica com mais de 470 anos. Eu sabia que
ela tinha muito a me oferecer e que esse publico infantil, maravilhoso que eu
iria encontrar ele seria carente da necessidade de se trabalhar questdes
pertinentes a educacdo afro-brasileira. Mas 0 que me motivou, 0 que me
trouxe diretamente para ca, foi que havia bastante carga horaria disponivel
para o interior. Eu ndo sei por que alguns colegas ndo escolheram. Para mim
ndo foi problema nenhum. Entdo eu me senti até honrado de vir para o interior
trabalhar com esse publico né, onde eu pude entdo contemplar 25 horas, uma
carga horéria completa. Entdo foi muito atraente né, o que determinou para
gue eu viesse. O segundo foi a questdo do espaco fisico, eu ja havia
comentado com alguns colegas, eles me informaram da situacéo da escola,
gue o espago era amplo, que era uma comunidade muito bacana e uma area
rural era uma experiéncia que nunca tinha tido até entéo. Isso motivou para
que eu determinasse para que a minha cadeira fosse aqui. Entdo eu vim
(KATANGA KANU; PROFESSOR DE HISTORIA).

Por necessidade profissional, o professor teve que escolher um local de trabalho e se
demonstra encantado em trabalhar na cidade de Sdo Mateus, pelos seus longevos
anos de histéria. Nao se nota a preocupacédo da escola estar no campo, mas a vaga
de uma carga horaria completa ali o impressiona e o entusiasma a acessar a escola,
assim como o espaco fisico e no¢bes inconclusivas da comunidade. Sobretudo, o
professor Katanga Kanu aponta a necessidade de abordar questdes pertinentes a
educacédo afro-brasileira, diante da grandeza historica do municipio de Sdo Mateus.
Entdo, minha formacéo é em Ciéncias sociais, eu sou bacharel e licenciado
em Ciéncias Sociais e em Geografia. Quando me chamaram do concurso, eu
passei dentro das vagas, fui a segunda pessoa a escolher. Na escolha das
vagas ja nao tinha, como eu trabalhava de manh& em Concei¢édo da Barra,

s6 tinha aqui a tarde disponivel, entdo peguei aqui a tarde. Trabalhava na
Barra de manha e a tarde vinha para ca. E ai estava muito puxado para mim,
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estava chegando atrasada. Isso dai estava me gerando um estresse. Por isso
que eu preferi pedi licenca 14, para continuar aqui, mesmo aqui sendo mais
distante, financeiramente acaba compensando. Por isso que eu vim parar
aqui, porque eu trabalhava de manha ja em Conceicéo da Barra, como efetiva
e ai me efetivei aqui também e sé tinha essa escola aqui a tarde para dar aula
(VANESSA; PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

O acesso da professora a escola se deu pela necessidade de assumir 0 concurso e
nao ter muita opcéo no ato da escolha que atendesse a sua disponibilidade de horario.

Com o passar do tempo, ela comecou a se organizar com dedicacdo de tempo maior

a escola, se afastando temporariamente do vinculo que tinha com outro municipio.

Se por um lado o0 acesso dos docentes a escola esta relacionado, muitas vezes, a
escolha, por outro, os discentes chegaram a escola influenciados pelo contexto
econdmico e social de suas familias. A forma como se estabelecem no campo indica
fatores que os levaram a acessar a escola. Nas 02 turmas que participaram
diretamente da pesquisa, constatamos que 15 estudantes sdo de familias que
possuem a terra onde moram, enquanto 12 estudantes sao de familias assalariadas.
Algumas das respostas, dos estudantes de familias que possuem as terras onde
moram, sobre 0 motivo de iniciarem os estudos nessa escola, apontam 0s seguintes
fatores:

| — Aonde eu moro a escola s6 € do 1° ao 5° ano e essa escola € a mais

préxima. E a maioria dos meus primos estudaram aqui (JULIE; ESTUDANTE
DO 9° ANO).

Il — Pois a antiga escola era do 1° ao 5° ano (GUGU; ESTUDANTE DO 9°
ANO).

Il — Por que era a mais proxima da minha casa (VITOR; ESTUDANTE DO 9°
ANO).

IV — E a escola mais proxima (PATY; ESTUDANTE DO 9° ANO).

E perceptivel que alguns iniciam o ensino fundamental na propria comunidade e
acessam a Emef “Cérrego do Milanez” nas séries finais. Este acesso entédo se da pelo
fato de a escola mais proxima ndo possuir as duas etapas de ensino aqui
mencionadas. Ja para outros estudantes, o que definiu seu ingresso a escola foi o fato
de ser préxima de suas residéncias. Cabe frisar que existem estudantes de diferentes
comunidades na escola.

| — Para ter mais conhecimento e € mais proximo (BIEL; ESTUDANTE DO
PREFES).

Il — Porque era a escola mais préoxima (DUDINHA; ESTUDANTE DO
PREFES).



122

Il — Porque era a escola mais perto da minha casa (L. C; ESTUDANTE DO
PREFES).
Para os estudantes de familias assalariadas do campo, 0 acesso a escola se deu, em
muito, pela necessidade de mudar de um local para outro. Essas mudancas sao
influenciadas pela necessidade em estabelecer vinculo trabalhista, como podemos
perceber em suas falas a seguir:

| — O motivo é que eu mudei da cidade que eu morava e vim para esta cidade
(ELIZABETH; ESTUDANTE DO 9° ANO).

Il — Me mudei para a comunidade Serraria e o Onibus passava na beira da
minha casa (LIVIA; ESTUDANTE DO 9° ANO).

Il — Porque eu me mudei e era a escola mais perto (PH SILVA; ESTUDANTE
DO PREFES).

IV — Minha familia mudou da cidade para o campo e essa é a escola mais

proxima da minha casa (J.C ALMEIDA; ESTUDANTE DO PREFES).
Os contextos de vida dos discentes estéo relacionados a comunidade, ora por vinculo
de posse da terra, ora pelo vinculo empregaticio que estabelecem ali. Isso interferiu
no modo como acessaram a escola, que desenvolve maneiras de fazer préprias
(CERTEAU, 2005), impulsionada por essa realidade. Se, por um lado, estudantes de
familias com vinculo histérico de posse da terra, iniciam os estudos em escolas de
sua propria comunidade, por outro, os de familias assalariadas sao forcados pelo
contexto econdmico e social a migrarem para conciliar a vida em comunidade com a

escola.

Ao abordar o acesso de docentes e discentes na Emef “Cérrego do Milanez”,
buscamos “[...] perceber o que ndo esta evidente, os discursos tedricos que estao
presentes e subjazem as acdes; entender, para além das aparéncias, as légicas
operatérias dos sujeitos envolvidos; decifrar o que ainda nao foi dito (AZEVEDO;
PEREZ, 2008, p. 37). Dessa forma, pudemos nos aproximar das diferentes realidades
dos sujeitos, que aqui ndo se configuram apenas como sendo do campo ou da cidade,
mas demonstram peculiaridades tanto individuais quanto coletivas presentes no

contexto escolar.

Sao essas diferentes formas de se vincularem a escola que nos oferecem elementos
para continuarmos a pensar a producao curricular influenciada por essas diversas
formas de inventar praticas de sobrevivéncia. “[...] O saber da experiéncia articula-se

numa relaco dialética entre o conhecimento e a vida humana (GALVAO; PINHO;
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SOZA, 2008, p. 83). As praticas de sujeitos sdo impulsionadas pelos lugares de onde

vieram.

5.2 TATICAS E ASTUCIAS DESENVOLVIDAS NO ESPACO ESCOLAR

A escola geralmente é pensada por meio de num conjunto de normas e regras,
construidas estrategicamente (CERTEAU, 2005) para formar os estudantes de acordo
com a etapa de ensino cursada por eles. S&o documentos que orientam e normatizam
o trabalho dos docentes, bem como prevé determinadas aprendizagens dos
discentes. Isso colaborou para a estruturacdo e organizacdo da Educacédo Basica e
fortalecimento da educacao publica no Brasil nos ultimos anos. Portanto, € de suma

importancia entender que a educacéao se fortaleceu como sistema.

Esse sistema organizado, principalmente pelo MEC, conta com responsabilidades
diferentes na oferta das etapas de ensino. Isso significa que governo federal, estados
e municipios sdo responsaveis por algumas formas de funcionamento da educacéo.
No caso, 0s anos iniciais e finais do ensino fundamental sdo de responsabilidade dos
municipios, mas os estados também costumam oferecer, principalmente, as séries
finais do ensino fundamental. Em S&o Mateus, essa etapa é ofertada maiormente pelo
municipio que, basicamente, possui trés formas diferentes de organizé-la, relativas as
seguintes modalidades: escolas urbanas, escola em tempo integral e escolas que

adotam a Educacédo do Campo.

Como ja mencionado neste trabalho, a Emef “Cérrego do Milanez” possui organizacao
curricular semelhante as escolas urbanas, o0 que a poderia desvincular
estrategicamente da realidade a qual esta inserida. No entanto, ndo se pode
enquadrar a escola como urbana por causa de alguns fatores, que sdo movimentos
de taticas e astucias das escolas e dos sujeitos presentes neste contexto (CERTEAU,
2005). Para aléem da disciplina de Agricultura, a escola possui projetos
extracurriculares, como a capoeira e 0 xadrez, e outras maneiras de fazer proprias
advindas de iniciativas singulares da escola.

Eu gostei bastante de uma atitude do nosso diretor que, como gestor escolar,

ele até é um exemplo de lideranga, que é a questdo da capoeira. Que a

capoeira como arte e cultura ela estd muito mais voltada ao resgate da
cidadania do individuo e da sua origem como brasileiro na sua afro-
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descendéncia. Entdo eu acho que o espaco do campo ele potencializa ao
aluno a pratica da capoeira e essa escola faz uso disso, ela dinamiza os
espagos que tem, tira o aluno da sala, convoca, mesmo que numa dinadmica
extracurricular. Durante o processo escolar algumas vezes nés temos
demonstracdes, eventos. O aluno fica feliz disso ai. Outra préatica que eu
considero importante também, que é a pratica do xadrez, que é um projeto
que eu fago aqui no campo, na escola que trabalho. E que debaixo de um pé
de arvore a gente monta uma mesinha de xadrez, do lado de uma arvore, de
uma sombra a gente consegue trazer o aluno, através da pratica do xadrez
instigando nele a reflexdo. Entdo dai a gente fez esse espago e conseguiu
dar proximidade ao aluno com a natureza ali, com o convivio, mostrando que
esses espacos também sdo espagos de saberes. Eu acho que quando o
aluno percebe que o espaco que ele ver normalmente na comunidade dele,
0 espago rural, também é um espago de conhecimento, isso potencializa a
educacédo, porgue a educagdo comega a ser vista como importante em
gualquer lugar, mesmo no campo e com certeza ele sabe que mesmo
trabalhando na terra ele tem motivagdo para crescimento intelectual
(KATANGA KANU; PROFESSOR DE HISTORIA).

Tanto o projeto de capoeira quanto o de xadrez sao taticas dos sujeitos vinculados a
escola, protagonizadas pelo diretor da escola e o professor de Historia. Diante de um
horario fixo de aulas e um calendério letivo, renem condi¢cfes para que 0s projetos
acontecam apdés o término das aulas do turno vespertino. O professor situa os projetos
como praticas que tendem a alcancar os estudantes do campo e ali desenvolver
conhecimento. Mesmo sendo ap6s um turno de aulas, 0s projetos sdo atitudes
voluntarias do diretor e professor e tém adesao de diversos estudantes, profissionais
da escola e outras pessoas da comunidade. “[...] S@o taticas emancipatérias que
trazem para o cotidiano usos astuciosos das regras estabelecidas, reorganizando-as
de acordo com as possibilidades inscritas em cada instituicao” (OLIVEIRA, 2005, p.
147).

A préatica da capoeira na escola, por meio do projeto, situa a escola enquanto
propagadora da cultura afro-brasileira, prevista a ser trabalhada pela lei 10.639/2003.
Na escola a capoeira se desenvolve como pratica educativa e a participacdo dos
estudantes em eventos deixa os estudantes mais felizes, segundo o professor
Katanga Kanu. E preciso salientar que o projeto é uma luta diaria por incluséo da
tematica racial e de resisténcia enquanto cultura.

| — Quando na escola ensina o futsal, na comunidade é aceitavel e as vezes

ndo, assim como o0 ensino da capoeira que na escola é aceitavel e na
comunidade, as vezes ndo (PULSELD; ESTUDANTE DO 9° ANO).

Il — Muitas coisas que eu aprendo na escola, eu ensino para a minha
comunidade (RELAMPAGO; ESTUDANTE DO 9° ANO).
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Enquanto um dos estudantes destaca os limites e barreiras encontrados no
desenvolvimento da capoeira e de outras praticas, o outro alerta para a importancia
de passar adiante, na comunidade, 0 que se aprende na escola. Nessa difusao de
informacéo e conhecimento, a relacdo dos docentes e discentes com a pratica vao se
estreitando. Como afirma o professor Katanga Kanu, que o Xadrez também € uma
pratica que pode acontecer, considerando a realidade do campo, bem como a

capoeira.

Esse movimento tatico emancipatdrio reconstréi e reorganiza o desenvolvimento de
praticas da escola, deslocando-a de um lugar estatico, proprio, e projetado para ser
seguido (CERTEAU, 2005). Reinventa, dessa forma, a producao curricular de maneira
astuciosa e gera, assim, outras dimensfes pedagdgicas por meio de inciativas
préprias dos sujeitos.
Eu acho que tentar trabalhar o mais proximo da realidade do menino, o
linguajar, a forma de planejar uma aula, tentar inserir aguele menino, qual é
a pratica que ele tem durante a semana, durante o fim de semana de lazer
dele. Tentar trazer, resgatar essas praticas que ele tem para dentro do espaco
da escola. Olha, a gente consegue utilizar a sala de aula, quadra que mais
voltada para essa parte de Educacao Fisica, as vezes alguma atividade de

multimidia quando necessita. Entdo sdo esses os espacos (TAMIRES;
PROFESSORA DE EDUCACAO FISICA).

A perspectiva da professora Tamires é a de ensinar de acordo com a realidade dos
estudantes, utilizando varios recursos para o conhecimento ter significado na vida
deles.
N&o ha para mim, na diferenga e na “distancia” entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superacao.
A superacao e ndo ruptura se d& na medida em que a curiosidade, pelo
contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza (FREIRE, 2014, p. 32).
Mesmo ndo tendo um documento que direcione os trabalhos a partir de temas
geradores, como no caso das escolas municipais do campo que utilizam o Plafec, a
professora Tamires inventa maneiras proprias de considerar os saberes da
experiéncia dos estudantes. Por meio da disciplina de Educacao Fisica ela utiliza
Varios espacos e recursos da escola para desenvolver criticidade, considerando a
realidade e superando o0 senso comum. Assim como a professora Tamires, a
professora Maricarla também faz usos dos espacos e recursos para dinamizar as

praticas e dialogar com os estudantes de forma critica.
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E, a escola tem um espaco bom, eu considero bom, poderia ser melhor, mas
a escola tem um espaco bom. Assim, a gente usa, temos la igual o espaco
da biblioteca, que € o lugar, igual eu que sou lingua portuguesa, € o que eu
mais procuro usar. A gente trabalha muito dicionarios, os meninos fazem
muito leituras, la também tem, anexado, que é a sala de video, que quando a
gente faz, como eu posso dizer..., a gente usa né, igual um filme, um
documentario. E 14 que a gente usa e 0s espacos externos. L& atras tem as
mesinhas que é um ambiente gostoso, que quando a gente pode sentar-se
com o0s meninos e ter aquela conversa diferente, aquela aula diferente, a
gente aproveita sim.

A conversa e aula diferente relatada pela professora Maricarla nos possibilita a pensar
que as experiéncias dos estudantes sdo consideradas em alguns momentos. Ela
expressa sua preocupagdo em usar, no cotidiano, 0S espacos e recursos para
impulsionar a aprendizagem critica dos estudantes. Engessados pela rotina exaustiva
da sala de aula, “[...] O sair da sala de aula ja € um atrativo para os meninos”, como
afirma a professora Mara. A partir dai novas aprendizagens sao possiveis, pois
contam com a vontade em aprender dos discentes.

Na realidade, diante de uma populagdo racionalizada, expansionista,

centralizada, espetacular e barulhenta, posta-se uma producdo de tipo

totalmente diverso, qualificada como “consumo”, que tem como caracteristica

suas astlcias, seu esfarelamento em conformidade com as ocasides
(CERTEAU, 2005, p. 94).

Na percepcao dos estudantes sobre os usos dos espacos, consideram relevantes

para varias praticas.

| — Os usos que costumo fazer do espaco € estudar e dialogar (DANILO;
ESTUDANTE DO PREFES).

Il — Estudar e dialogar com meus colegas (LC Santos; estudante do Prefes).

Il — Sala de aula, patio, quadra. Tudo isso; brinco, estudo e dialogo
(DUDINHA; ESTUDANTE DO PREFES).

IV — Aprender as matérias, jogar, coordenagcdo ndo frequento (GUGU;
ESTUDANTE DO 9° ANO).

Os usos que os docentes fazem no cotidiano para alcancar determinadas
aprendizagens e realidades proprias dos estudantes, sdo astlcias que expressam
maneiras de fazer contrapondo o habitual e previsto na organizacdo do espaco
escolar. S&do fugas diante de uma producao racionalizada.
Primeiro eu acho que € uma escola que tem muito potencial e um espaco
subutilizado, sabe, a primeira coisa que vem na minha cabec¢a, quando eu
cheguei aqui eu olhei assim as salas de aulas pequenininhas e um terreno,

um espaco enorme desses que ndo acontece nada, ndo é feito nada, nédo se
produz nada. Ent&o isso dai meio que me incomoda digamos assim. Por isso
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o primeiro projeto que eu fiz foi o0 da Mandala. Eu ja pensei logo nisso, mas
ai a gente tem as dificuldades, que a gente tem vontade, mas ndo tem auxilio
digamos assim, a colaboracdo das partes superiores a nds (VANESSA;
PROFESSORA DE GEOGRAFIA).
O espaco relatado pela professora Vanessa trata-se de uma area extensa, que
também pertence a escola. Diante desse espaco, considerado por ela subutilizado,
ela sente a necessidade de criar algo que faca sentido e significado neste lugar. Tendo
0 projeto a necessidade de um trabalho com auxilio e colaboracdo de outros
profissionais, a professora relata ter encontrado dificuldades. Mesmo o projeto,
relativo a Mandala, néo tendo sido implantado, agucou o debate sobre a necessidade

de ampliar o uso do espaco.

Essas taticas e astlicias no desenvolvimento de praticas transformam os espacos e
lugares, explorando-os de diferentes maneiras. Embasando sua escrita em Certeau,
Carvalho (2009, p. 165) afirma:

Assim, uma escola geométrica e arquitetonicamente definida é transformada
em espaco pelos professores, alunos e por outros agentes por meio de suas
praticas discursivas que transformam incessantemente lugares em espagos
ou espacos em lugares. Os espagos exibem operacdes que permitem
percursos, paisagens, intercambios, trocas, compartilhamentos e ndo apenas
a determinagéao da lei de um “lugar préprio”, pois a lei de um “lugar préprio”
se expressa pela autoria definida e, portanto, pela criacdo, mesmo que
personalizada, individualizada.

As operacdes que 0s sujeitos praticantes, docentes e discentes, realizam no contexto
escolar, transformam 0s espacos e permitem novas invengdes, que ndo cabem em
determinacdes legais construidas a partir de um lugar préprio. Se “[...] O préprio é a
vitéria do lugar sobre o tempo. Ao contrario, pelo fato de seu nédo-lugar, a tatica
depende do tempo, vigiando para capturar voo possibilidades de ganho” (CERTEAU,
2005, p. 46-47).

Assim, portanto, concebemos que a matriz curricular, entre outros mecanismos de
organizacdo do espaco escolar, possui grande influéncia enquanto determinagfes no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, haja vista a preocupacao da
escola em formar os discentes. Todavia, 0s docentes percorrem, no tempo,
possibilidades para alcancar, no inesperado, praticas surgidas no cotidiano. Portanto,
nesse movimento tatico, Certeau (2005, p. 47) afirma que, na tatica, “[...] o que ela

ganha, ndo o guarda. Tem que jogar com 0s acontecimentos para os transformar em
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‘ocasides”™. Por isso, percebe-se o0 surgimento constante de novas préaticas e

reinvencoes.

5.3 O DIALOGO ENTRE PRATICAS E REALIDADE DO CAMPO: O FAZER
DOCENTE E A ALTERNANCIA DISCENTE.

Como visto anteriormente, neste capitulo, ha uma preocupag¢do dos docentes em
contextualizar o contetdo abordado, considerando a realidade a qual estao inseridos
os discentes, por meio de variadas praticas. Esta pratica é executada, mesmo ndo
tendo instrumentos pedagdgicos na escola que viabilizem a aproximacado de saberes
da escola para a comunidade e vice e versa. Por ndo ter de onde subsidiar o trabalho
nesse sentido, os docentes acabam desenvolvendo abordagens em suas disciplinas.
Isso significa dizer que, nas nossas atividades cotidianas, os curriculos que
criamos misturam elementos das propostas formais e organizadas com
possibilidades que temos de implanta-las. Por sua vez, tais possibilidades se
relacionam com aquilo que sabemos e em gue acreditamos, ao mesmo tempo

gue sao definidas na dindmica de cada turma, dos saberes dos alunos, das
circunstancias de cada dia de trabalho (OLIVEIRA, 2005, p. 81-82).

A producdo curricular da Emef “Cérrego do Milanez” se mostra complexa e de
multiplos fazeres de sujeitos pensantes. Quando se trata de criar um modo de dialogar
com as realidades do campo, os docentes relacionam as propostas formais com a
possibilidades de implanta-las. Reunidas as crencas de cada professora ou professor,

encontram sentido e significado.

Para mim foi uma novidade que, como eu fui sempre um professor que
trabalhou no meio urbano eu nunca me atentei muito para essa realidade.
Agora no campo, a intera¢@o do aluno acaba sendo mais forte e a gente
percebe que ele traz saberes, que quando a gente fala de algum
conhecimento a respeito da Histéria do Brasil como a cana de acuUcar, a
guestao do café aqui faz parte da realidade de muitos ali, da pimenta. Entao
ele comenta com vocé que sabe como plantar, ele sabe como colher, porque
ele ajudou o pai, ou porque o tio dele mostrou para ele a potencialidade do
campo, da producéo. Entdo a gente aprende e aprende pouco ndo, aprende
muito. Entdo a gente acaba buscando um saber que refor¢a o saber dele. E
isso é gratificante para n6s (KATANGA KANU; PROFESSOR DE HISTORIA).

O professor Katanga kanu relata que sua maior experiéncia de trabalho é no meio
urbano, mas que no campo acabou interagindo melhor com os estudantes e, por

conseguinte com seus saberes. Ele, de certa forma, se afastou de uma viséo
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“urbanocéntrica” por meio de téticas para ensinar determinado contetdo no contexto
de comunidades do campo (GALVAO; PINHO; SOUZA, 2008). O professor Katanga
Kanu faz esse dialogo relacionando a Histéria do Brasil com economia produtiva local.
Dessa forma ele afirma fazer aproximacédo do saber cientifico com a cultura local e

gue isso gera aprendizado. A professora de Geografia faz declaracdo semelhante.

Sim, dentro da disciplina de Geografia a gente trabalha, por exemplo: a
utilizacéo de agrotéxico, a disseminagdo que aqui € bem forte de agrotéxico,
poluicdo no campo, a ma distribuicdo das terras, o trabalhador rural que é
pouco valorizado. Eu dentro das minhas aulas, claro, seguindo o curriculo,
gue a gente tem que seguir o curriculo, tem um curriculo para seguir, dentro
do possivel procuro sempre trabalhar nesse contexto objetivando uma
Geografia critica (VANESSA; PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

Com foco na questéo produtiva, a professora enfatiza a utilizacdo de agrotéxico na
regido, o que torna necessario, segundo ela, o trabalho por meio de uma Geografia
critica, ensinando também sobre questbes ambientais. Tudo isso, segundo a
professora Vanessa, a partir do curriculo, ou seja, ela organiza propostas e/ou
possibilidades de trabalho a partir das propostas formais designadas para as escolas

urbanas.

Em especifico, como eu sou professora de Ciéncias né, nas aulas de Ciéncias
uma aula ou outra acaba puxando. Porque quando trabalho o solo, quando
trabalha a agua, a gente, eu sou do campo né, eu fui nascida e criada aqui,
entdo minha familia vive do que produz na roca. Entéo, assim, eu falo com os
meninos da preservacao do ambiente, da preservacao da 4gua, de quando a
familia precisa Ihe d& com o veneno, o perigo daquilo ali. E uma coisa que a
gente puxa. O primario tem aula de agricultura. Do 6° ao 9° ja ndo tem, mas
também é puxado com os meninos do primario (MARA; PROFESSORA DE
CIENCIAS).

Para a professora Mara, o dialogo com o campo nao esta relacionado apenas as aulas
gue desenvolve, abordando a tematica do campo, mas também ao fato de morar e ser
de familia camponesa. Ela faz questédo de pontuar, em sua fala, o seu vinculo afetivo
e familiar com a vida produtiva na roca. Para esta professora, € necessario “puxar”
essas questdes nas aulas, visto que ndo ha uma proposta oficial de trabalho com as
guestdes do campo nas séries finais do Ensino Fundamental.
E o que eu te falei, especificamente ndo, mas também n&o deixa de nao ter
nada. Sempre tem alguma coisinha que é colocada, por exemplo, o projeto
gue estd em andamento que € o MPT que vocé ja deve ter ouvido falar por
ai. Ele sempre puxa a situagdo do campo com a escola, campo/escola
porqgue, como nosso alunado é do campo muitas vezes a gente pode, nao é

0 caso assim especifico, mas pode perder algum aluno porque o pai quis levar
para a roga, o pai quis colocar para trabalhar. Entdo esse projeto mesmo, a
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gente da énfase mesmo a situagdo de que pode conciliar, que néo pode ter o
trabalho infantil e deixar a crianga de vir para a escola. Ele acaba sendo
voltado mais para o campo sim, porque hoje aqui a profissdo deles, o que
eles trabalham no dia a dia é isso, € no campo (MARICARLA; PROFESSORA
DE LINGUA PORTUGUESA).
O “MPT”, citado pela professora Maricarla, trata-se, na verdade, de um projeto do
Ministério Publico do Trabalho (MPT) direcionado as escolas do municipio e
coordenado pela SME, que esta relacionado ao combate do trabalho infantil. A
professora, entéo, faz o dialogo com o campo por meio de praticas fundamentadas

nesse projeto.

O fio condutor deste diadlogo € a realidade de abandono da escola para o ingresso
precoce no trabalho rural por alguns alunos, que a professora destaca com grandes
chances de acontecer no meio rural. A professora Maricarla demonstra preocupacao
na forma como os estudantes podem ser afetados pelo trabalho realizado no campo,

muitas vezes conduzidos pela propria familia.

Dentro de suas possibilidades, os docentes vao forjando suas préticas curriculares
reais em busca de didlogos entre propostas formais e o contexto social, econdmico,
politico e cultural do campo. De um lado a regulacéo via sistema educacional, de outro
a emancipacao por meio de praticas. Esses significados dados ao curriculo, faz surgir

o que Oliveira (2005) define como curriculos praticados.

Para esta autora, é importante “[...] pensar os modos como as praticas curriculares
cotidianas criam formas de emancipacao social frente a for¢a reguladora das normas”
(OLIVEIRA, 2005, p. 80). Entendendo a producdo curricular dessa forma,
reafirmamos, entdo, a condicdo desta pesquisa e nosso entendimento de curriculo
produzido por meia de téticas e diante de estratégias, emancipacdo e regulacao

respectivamente.

Em nossa busca para percebermos como as praticas de ensino dialogam com o
campo, langcamos a pergunta desta questdo para os discentes. Percebemos que os
estudantes estabelecem uma alternancia de saberes da comunidade para a escola e
vice-versa. Ao participarem das aulas diferenciadas propostas pelos docentes, aqui
citadas, os discentes levam saberes de suas comunidades para a escola, mesmo que

seja nas disciplinas isoladamente. Mas quando levam os saberes da escola para a
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comunidade, os estudantes modificam a realidade local e/ou interferem nela dentro

de suas possibilidades.

Nos referirmos ao termo alternancia, para indicar que os estudantes, de certa forma,
promovem diadlogos e aproximacdes entre o que aprendem na escola e na
comunidade. Dessa forma, reafirmamos a capacidade criativa dos sujeitos, que
mesmo sem 0s instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia, inventam
maneiras de aproximacdo entre a instituicdo de ensino e o contexto social em que

vivem.

N&o foi objetivado pela pesquisa aplicar o conceito de Pedagogia da Alternancia num
espaco educativo que nao se fundamenta a partir de tal principio. Apenas frisamos
nesta pesquisa, que os sujeitos da Emef “Cérrego do Milanez”, em alguns momentos

levam os saberes da escola para a comunidade e vice e versa.

Vale ressaltar que o termo Alternancia esta historicamente vinculado a Pedagogia da
Alternéncia, adotado pelas EFA e atualmente em muitas escolas publicas do campo.
Nestes casos, existem instrumentos pedagdgicos especificos de trabalho para
estabelecer a alternancia entre escola e comunidade. Segundo Gimonet (2007, p. 22),
foi uma forma de solucionar os problemas educacionais do campo, por iSso a
necessidade de

Criar uma escola que ndo mantenha os adolescentes presos entre quatro

paredes, mas que lhes permita aprender através dos ensinamentos da

escola, com certeza, mas também através daqueles da vida quotidiana,

gracas a uma alternancia de periodos entre ambiente familiar e o centro
escola.

Surgiu na Franca e, ao chegar no Brasil, esse modelo de Pedagogia da Alternancia
foi implantado no sul do ES, surgindo, assim, as primeiras EFA, que depois se
espalharam também para o norte do estado (NOSELLA, 2013). Ganhando expresséao
nacional, também se tornou necessaria a implantacdo desse modelo em escolas
publicas do campo.
Essa movimentacdo de carater nacional ativou, aqui no estado do Espirito
Santo, a luta pela expansao da Pedagogia da Alternancia pela via publica, o
gue aconteceu pela mobilizagcao popular camponesa em defesa da educacao
do campo, exigindo e propondo, ao sistema publico de ensino, a implantacao

de escolas do campo com essa pedagogia nas redes municipais no norte do
estado (RODRIGUES, 2019, p. 21).
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Acompanhando esse movimento, algumas escolas publicas municipais de S&o
Mateus comecaram a adotar as Pedagogia da Alternancia, como s&o os casos das
Ecorm. Nessas escolas, a estratégia de ensino esta vinculada a esse modelo,
enquanto na Emef “Cérrego do Milanez”, a alternancia € um movimento tatico e de
astucias dos sujeitos. Isso é perceptivel quando os estudantes respondem, quando
perguntados se existem didlogos de saberes entre esses dois espacgos e tempos, da
seguinte forma:

| — Sim, porque as coisas que eu aprendo na escola eu posso ensinar para

outras pessoas que ndo sabem ler e nem escrever e dar mais e dar um pouco

maos de ensino para as criancas entre outras (IASMIM; ESTUDANTE DO
PREFES).

Il — O que eu aprendo aqui eu posso ajudar um amigo com dificuldade
(VITOR; ESTUDANTE DO 9° ANO).

[l — Bom, é 6timo porque onde eu moro tem pessoas que ndo terminou os
estudos, ai 0 que eu aprendo na escola, tento ajudar eles (sic) e isso deixa
eles muito felizes porque a escola faz de tudo para nés (JULIE; ESTUDANTE
DO 9° ANO).

IV — Sim, a gente aprende varios esportes que na comunidade, quem néo
sabe, a gente pode ensinar. Alguma continha de Matematica, de Artes e
varias outras (HELLEN; ESTUDANTE DO 9° ANO).
Os discentes demonstram preocupacdo em dialogar com a comunidade, de acordo
com os conhecimentos cientificos aprendidos na escola. Consideram essa tarefa
importante diante da realidade comunitéria vivida por eles. Através do aprendizado de
conhecimentos basicos ensinados por docentes, de diferentes disciplinas escolares,

procuram dialogar com o0s sujeitos de suas comunidades.

Enquanto os docentes desenvolvem algumas praticas educativas a partir do cotidiano,
embasados em propostas formais de ensino, os estudantes se apropriam de alguns
conhecimentos para difundi-los em suas comunidades. Se por um lado, existem
momentos diferenciados de aproximacdo do campo por parte de professores e
professoras, por outro, ha o entusiasmo dos estudantes em dar sentido ao que

aprendem na escola em suas vivéncias no ambiente local e coletivo.

Entre outras possibilidades de entender tal fenbmeno, é preciso considerar que “[...]
isso significa dizer que a analise das praticas sociais, diga-se culturais, ha de
considerar os mecanismos proprios de seu funcionamento, sentidos e significados que
emergem do seu interior” (GALVAO; SOUZA; TEIXEIRA, 2008, p. 79). A partir de
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praticas individuais e coletivas, os didlogos da Emef “Corrego do Milanez” com o

campo vém ocorrendo de forma cada vez mais astuta.

54 O PERCURSO DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
“CORREGO DO MILANEZ”

O conceito de Educacdo do Campo esta vinculado a uma luta histérica de povos do
campo e académicos advindos da militancia de movimentos sociais do campo e/ou
gue simpatizam e apoiam a luta por uma educacédo contraria a agricultura capitalista
(CALDART, 2004a). Dessa forma, também se opéem a Educacao Rural, por esta ser
uma concepc¢éao de educacao desvinculada da realidade dos camponeses.

A Educacdo do Campo se constitui a partir de uma contradicdo que é a
propria contradicdo de classe no campo: existe uma incompatibilidade de
origem entre a agricultura capitalista e a Educac¢do do Campo, exatamente
porque a primeira sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses, que sdo
0s sujeitos principais da segunda. Em nosso debate isto tem sido referido
como a principal oposicdo com a educac¢do rural ou para o meio rural, que
historicamente tem sido o home dado as iniciativas do Estado de pensar a
educacéo da populacao trabalhadora do campo, de modo a escamotear esta
contradicdo e fazé-la de objeto e instrumento executor de politicas e de
modelos de agricultura pensados em outros lugares, e para atender a outros
interesses que Nao 0S seus como grupo social, classe e pessoas (CALDART,
20044, p. 13).

Ao definir o contexto em que a Educacdo do Campo é constituida, Caldart (2004a)
também atenta para grupos ou pessoas que defendem interesses conservadores de
uma politica educacional para o campo, que em alguns lugares utilizam a expressao
“‘educagdo no campo”. Para além da oposi¢cdo a estes grupos, a luta por politicas
publicas também ajuda a definir o movimento inicial da Educacdo do Campo.
O movimento inicial da Educacdo do Campo foi o de uma articulagao politica
de organizagOes e entidades para denuncia e luta por politicas publicas de
educacéo no e do campo, e para mobilizacdo popular em torno de um outro
projeto de desenvolvimento. Ao mesmo tempo tem sido um movimento de
reflexdo pedagdgica das experiéncias de resisténcia camponesa,

constituindo a expressao, e aos poucos o conceito de Educagédo do Campo
(CALDART, 2004a, p.13).

Nesta luta por politicas publicas, surgiu também a necessidade de constituicdo da
Educacdo do Campo como um projeto de educacéo, com objetivos bem definidos que
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integra também um projeto de campo e de sociedade em didlogo com a teoria
pedagdgica, como € possivel perceber na definicdo de Caldart (2004a, 13-14):
Outro fundamento da construcao deste projeto politico e pedagdégico é o
didlogo com a teoria pedagégica. Nao foi a pedagogia que inventou a
Educacao do Campo, mas ela ndo se constitui como um projeto de educacéo
sem o didlogo com a teoria pedagdgica, com as questdes universais da
pedagogia e da educacgéo. O diadlogo se da em torno de uma concepcao de
ser humano, cuja formacao € necessaria para a propria implementacdo do
projeto de campo e de sociedade que integra o projeto da Educacdo do
Campo.
Se constituindo como um projeto bem definido e organizado junto as populacdes do
campo a Educacgéo do Campo se diferencia de um modelo de educagéo convencional
para o campo. E, assim, um movimento estratégico que se contrapde a uma proposta
conservadora e se diferencia de uma educac¢do no campo apenas. Portanto, podemos
inferir que nas escolas do campo, existe uma estratégia (CERTEAU, 2005) de
formacao dos estudantes, com instrumentos pedagoégicos bem definidos com intuito

de promover criticidade.

Com a sociedade capitalista, a Educacdo do campo estabelece uma relacéo de forca
e de disputa, pois sdo projetos de sociedade e de educacdo antagbnicos. S&o
estratégias (CERTEAU, 2005) diferentes de formacado de sujeitos. Enquanto em uma
propaga uma educacao bancaria, como afirma Freire (1987), o outro se compromete
com uma educacdo humanizadora (CALDART, 2004b). S&do duas propostas, duas

concepcdes de educacdo e de mundo completamente distintas.

Seria imprudente afirmar que a Emef “Cérrego do Milanez” adota a Educacgdo do
Campo, bem como seria insuficiente projeta-la como uma escola seguidora fiel de um
sistema educacional no molde capitalista. Historicamente ela se constituiu como
escola localizada no campo, o que poderia situa-la como uma instituicdo educacional
de educacdo no campo. Porém, os sentidos e significados dados em sua producao
curricular, demonstra como a escola foi encontrando novos significados a sua

existéncia.

Ao ser questionada sobre porque a escola n&o adota a concepg¢éo de Educagéo do
Campo, a professora Mara respondeu: “[...] A gente sempre questiona por que € uma
escola no campo, que atende criangas do campo, mas nao é considerada uma escola

do campo, nem a gente enquanto escola ndo entende”.
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Em sua trajetéria histérica a Emef “Corrego do Milanez” néo foi contemplada pelas
politicas publicas, que visavam (e ainda visam) a implantacdo da concepc¢éo de
Educacao do Campo. Os fatores que motivaram a escola ir por um caminho e néo por
outro, ndo é possivel definir nesta pesquisa, pelo fato da pesquisa se concentrar em
praticas cotidianas. Tal andlise depende, sobretudo de entender os aspectos politicos
gue sobrevieram sobre a escola ao longo do tempo e sua relagao institucional e com

0S movimentos sociais do campo.

Mesmo néo estando organizada pedagogicamente em consonancia com a Educacéo
do campo, a escola esta subordinada ao setor de Educacao do Campo da SME. Isto
nos possibilita a situar, ainda mais, a Emef “Corrego do Milanez” diante de sua

complexidade de existéncia enquanto escola.

Com isso, ndo se pode apenas definir a escola como Escola no Campo, alinhada a
proposta conservadora e similar a escola rural, nem afirmar que é uma escola do
Campo. Uma das possibilidades de definir a escola € entendendo como ela sobrevive
e potencializa processos de ensino e aprendizagem junto a diversos povos do campo,
com praticas que conciliam propostas formais e realidade vivida pelos sujeitos ali

inseridos.

A forma encontrada para ainda estar no campo, dependeu de rela¢cdes comunitarias
afetivas (CARVALHO, 2009), desenvolvidas entre os sujeitos da escola e das
comunidades. Também foi e € necessério, segundo relatos dos docentes aqui ja
citados, a interlocucdo criativa e de aproximagdo entre propostas formais e as
realidades do campo de forma tatica e astuta (CERTEAU, 2005), diante da regulacao
do sistema educacional. Dentro de suas possibilidades, a escola foi trilhando (e ainda

trilha) seu percurso singular, inventando e reinventado maneiras de fazer.

5.5 O CURRICULO E A COMUNIDADE ESCOLAR

Ao longo desta pesquisa, percebemos a producdo curricular da Emef “Coérrego do
Milanez”, com suas singularidades por meio de suas praticas pedagogicas realizadas
em diferentes dimensdes. Isso foi possivel através da falas e descricfes de diversos

sujeitos da escola. Neste processo de pesquisa, também tivemos um momento de
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interagcdo com a comunidade escolar, oportunidade essa em que foi realizada uma
roda de conversa'®, reunindo sujeitos da escola e da comunidade local. O objetivo foi
refletir sobre os resultados parciais da pesquisa até aquele momento e debater

qguestdes relacionadas ao curriculo, a partir da visdo desses sujeitos.

Percebemos que, atualmente, ha integracdo permanente entre escola e comunidade?®
através, entre outras atividades, das aulas de capoeira, que ocorrem as tercas e
quintas-feiras. Essa atividade é promovida pela escola como atividade extracurricular
e envolve o0s sujeitos, da escola e comunidade, em eventos de intercambio com outros
grupos de capoeira. Essa atividade, entdo, amplia a relagéo da escola com os sujeitos
de diferentes realidades.

Nessa integracao para a pratica da capoeira, a escola desenvolve acées coordenadas
gue comunicam saberes entre 0s sujeitos da comunidade escolar. Apesar de nao ser
parte das propostas formais de curriculo, essa rede de conversacdes também
constituem o curriculo da escola.
O curriculo como redes de conversagbes e acdes complexas envolve a
guestdo de que a conversacdo ndo acontece sem ser criada e sustentada
pela participacdo ativa, assim como as conversagfes e as acdes ocorrem
atravessando  diferentes  protagonistas localizados em  esferas
interpenetradas da acgdo educativa curricular, tais como: escola, familia,

comunidade escolar, érgdos gestores, sistema politico-administrativo, etc.,
enfim, por for¢as em relagdo (CARVALHO, 2009, p. 187).

Consideramos haver redes de conversac¢des em varios momentos nesta escola, como
em seus momentos de didlogo com as esferas politico-sociais, nos momentos de
planejamento e com as familias. Destacamos aqui a atividade da capoeira, por ser um
momento de participacdo ativa, planejada e executada semanalmente envolvendo a
comunidade escolar. “[...] Numa rede de conversacdes, inscrevem-se tanto a luta pelo

discurso, o siléncio repressivo, como a passagem do diadlogo para a multiplicidade e a
heterologicidade” (CARVALHO, 2009, p. 189).

19 A roda de conversa nesta pesquisa possui caracteristica dinamizadora de informacao e conversacao,
com a intencionalidade de aproximacéo do pesquisador com sujeitos da pesquisa e aprofundamento
do diadlogo com a comunidade escolar. Nos baseamos para a utilizacdo deste instrumento de analise,
como ja descrito na metodologia, na pesquisa de Moura; Lima (2014).

20 Nos referimos as pessoas de comunidade proximas que, matriculados ou ndo, frequentam e trocam
experiéncias e saberes com a escola.
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A importancia desta atividade extracurricular esté no fato de ser um momento criado

pela escola para ser de aproximacéo, didlogo e aprendizado.

Entretanto, a conversacao nao acontece sem ser criada e sustentada pela
participacdo ativa e criativa, que combina em si duas dimensdes: a poética
da participacéo e a sociabilidade, articulando vozes, assuntos, de modo que
tornem possivel a multiplicidade partilhada — conversacédo recriadamente
aberta e inacabada (CARVALHO, 2009, p. 189).

Apds considerar esse momento de expressiva relevancia, é que decidimos realizar a
roda de conversa no horario de realizacdo dessa atividade. Na ocasido, varias
percepcdes de curriculo puderam ser ouvidas e percebidas nas falas dos sujeitos

presentes.

As préticas que acontecem também no extra turno. Essas atividades
contribuem para a reaproximacao daqueles que podem comparecer. A gente
esta aqui sempre em didlogo, em contato fisico, praticando, no nosso caso, o
gue mais estd em voga que é a capoeira. Existem outras atividades na escola
gue a gente pode citar, que é uma parceria da escola com a comunidade, que
€ o caso do futebol, as pessoas vém aqui e jogam futebol na quarta e sexta-
feira, e tem essa integracdo. As atividades pds horario de aula, tem
contribuido muito para a construgdo do curriculo, um curriculo que néo esta
previsto dentro da pratica académica, da pratica formal (MACIEL).

Esse argumento, de um dos presentes na roda de conversa, situa a importancia das
atividades extracurriculares apés o horario de aula e afirma serem relevantes para a
construcédo do curriculo da escola. Percebemos também, em sua fala, que ha diversos
usos do espaco escolar por sujeitos que, ndo necessariamente, estdo matriculados.

Esta aproximacao inclui praticas variadas no contexto escolar.

A escola esté aberta a comunidade para toda a situagédo que vem a ajudar de
forma a desenvolver a consciéncia, cidadania, como: as comunidades em
volta podem estar usando o0s espagos para seus momentos de
confraternizagdo, casamentos, cursos. Sao vérias situagbes diferenciadas
gue a comunidade solicita para usar esse espaco, principalmente porque tem
a quadra (ELICEIA).

Eu mesmo fiz curso aqui uma vez. O ultimo curso, inclusive, era elaboragéo
de curriculo (PIT BULL).
Alguns usos deste espaco escolar estao relacionados as necessidades basicas da
comunidade local, o que amplia o dialogo. A resposta da escola a essas necessidades
da comunidade esta relacionada a sua funcao social. “[...] A busca de cooperacgao é
basica, pois o coletivo tem na cooperagdo a sua forma maior de expressao”
(CARVALHO, 2009, p. 201).
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A escola representa para mim é assim..., eu sou um ex-estudante e mesmo
ndo sendo da escola eu ainda frequento a escola e, no futuro, ela pode
representar muito para um filho meu (JUCERE).

Eu penso que a escola é uma oportunidade. Aqui que a gente tem como
possibilitar a abertura do pensamento para dar possibilidades para os jovens
gue aqui estdo de proporcionarem a si mesmos um futuro melhor. A escola
nao s6 passa conhecimento, mas tem toda uma situacao de acolhimento, de
preocupagéo com o jovem que esta aqui dentro para que ele siga bem o futuro
(ELICEIA).
Percebemos, nas falas dos sujeitos, que esses encontros, entre escola e comunidade,
geram expectativas relacionadas ao desejo que possuem de alimentar o diadlogo e
aproximacdo entre esses dois espacos. Podemos considerar que existe, nesta
relacdo, uma comunidade de afetos com toda a sua complexidade e diferentes formas

de afetar um ao outro, como seres individuais e coletivos (CARVALHO, 2009).

Ao realizar a roda de conversa no horario das aulas de capoeira na escola, notamos
também a existéncia de outras praticas executaveis no espaco da escola. 1sso nos
levou perceber como se constitui um pouco da relacéo entre escola e comunidade
escolar, aprofundada neste momento de atividade extracurricular. Na percepcao de
um dos sujeitos, nesses momentos das aulas de capoeira:
A escola representa, nesse aspecto que estamos aqui, o palco para trabalhar
as relacdes étnico-raciais e a cultura afro-brasileira e fortalecer esse vinculo
porque muitas pessoas em nossa sociedade, elas deixam de trabalhar por
nao conhecerem, deixam de trabalhar por terem preconceito (MACIEL).
Ao afirmar a importancia dessa atividade extracurricular como uma forma de ampliar
a discussao sobre questdes étnico-raciais e valorizar a cultura afro-brasileira, a escola

e comunidade valorizam a préatica e um aprendizado critico a partir dela.

Portanto, o curriculo que se apresenta na escola se constroi até mesmo em momentos
de encontro com diferentes sujeitos que compdem a comunidade escolar. Nas
diversas ac¢les, enunciados, praticas e usos do espaco, existem possibilidades de
producao curricular vivida, sentida e pratica por diferentes atores no cotidiano escolar
(CARVALHO, 2009). O curriculo pensado e produzido desta forma, vem aproximando

a escola da comunidade.

Portanto, a expressdo de significados dos envolvidos nessa pratica para a
comunidade escolar em seu sentido amplo corrobora com as questdes evidenciadas

nesse trabalho em momentos que compreendem tempos e espacos da escola como



139

lugares possiveis de ampliar seu curriculo, considerando que a Arquitetura Escolar se
constitui pelas vivéncias dos sujeitos em seus modos proprios de (re)significar aquilo

gue € estrategicamente colocado para os envolvidos.

No caso dessa localidade, ndo s6 encontram uma aproximacdo com as praticas
curriculares, como informam demandas e experiéncias muito proprias dos interesses
locais, o que também propicia a criagdo de outras referéncias para desacomodar

permanentemente o curriculo e seus conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou compreender a producgé&o curricular de uma escola localizada
no campo e que recebe estudantes camponeses, por meio de praticas cotidianas e
usos do espaco escolar. Fizemos a escolha por perceber os mecanismos de regulacéo
e emancipacao que ha entre os curriculos prescritos e praticados (OLIVEIRA, 2005).
Para tal, as propostas formais foram entendidas como estratégia e as praticas como
taticas (CERTEAU, 2005).

Na busca por entender este contexto escolar, destacamos, inicialmente, a importancia
de entender as prescricbes e normatizagcdes impostas as escolas, via sistema
educacional. Demonstramos que o curriculo é influenciado por fatores politicos,
econdbmicos, sociais e culturais. Mas também trilhamos caminhos, ao longo da
pesquisa, que nos mostrou que o curriculo ndo se da apenas por meio de normativas
e de outros documentos reguladores. O curriculo é tudo aquilo que d& sentido e
significado a escola, pois as praticas pedagogicas dos sujeitos também foram

consideradas nesse processo.

Num breve panorama histérico pudemos perceber a importancia estratégica da
producéo curricular, a partir do contexto politico e social de elaboracdo da Constituicao
Federal de 1988 até a atualidade. Nesse pequeno percurso democratico,
descrevemos alguns caminhos percorridos pela educacdo na elaboracdo de

prescricdes que orientam o funcionamento das escolas no Brasil.

Com a intencdo de destacar os documentos norteadores utilizados pela Emef
“Corrego do Milanez”, consideramos importante apresentar o relevante dialogo atual
da BNCC na construcdo de curriculos nos estados e municipios. A dimensdo desse
dialogo na producao curricular estratégica em Sao Mateus se fez necessario para

entender uma das dimensdes do curriculo da escola pesquisada.

Dentre as prescrigbes que informam o curriculo da escola, estdo os documentos
elaborados pela propria escola sob influéncia de diversas prescri¢cdes, normativas e
da realidade vivida e descrita pelos sujeitos desta escola. Como a escola esta
localizada no campo, diversas singularidades influenciam este contexto escolar e a

dinamica curricular.
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Isso entdo nos motivou a descrever as prescricbes e normativas educacionais
relativas a Educacédo do Campo para compreendermos também o contexto em que a
escola esta inserida. Foi importante esse entendimento para situarmos a Emef
“Cérrego do Milanez” no espaco e tempo, entre estas propostas formais e o que de
fato a escola adota e pratica. Como 0s sujeitos deste espaco descrevem seus
entendimentos sobre curriculo se tornou importante para relacionarmos as estratégias

e taticas curriculares.

As prescri¢cdes e/ou documentos norteadores nesta pesquisa, foram entendidos como
estratégias (CERTEAU, 2005) impostas na educacéo e na escola. Assim como foram
elaborados os curriculos urbanos, em resposta e oposicdo a eles, se constituiu
estrategicamente, o conceito de Educagdo do Campo e prescricdes especificas desta
proposta. Percebemos que a Emef “Corrego do Milanez” esta entre essas duas
propostas formais de ensino, sendo mais predominante o curriculo urbano. J& as
formas como o0s sujeitos da escola descreveram essas propostas formais se
apresentaram como téticas (CERTEAU, 2005), pois expressaram elementos de suas

vivéncias praticas, sem obediéncia cega ao que é imposto.

A partir desta compreensao, investigamos o0s usos dos espacos da escola pelos
docentes e discentes, abordando a tematica da Arquitetura Escolar. Para além de
entender os espacos da escola, foi importante constatar as praticas, realizadas neste
contexto, que se apresentavam como respostas a estrutura fisica planejada para
determinada forma de ensinar e aprender. Constatamos haver formas singulares de
projecéo arquitetonica, ao considerarmos as formas e reformas da Emef “Cérrego do

Milanez”, e de invencgdes criativas de usos dos espacos.

Ao analisar as plantas do prédio escolar e fotos da escola, constatamos as mudancas
realizadas pela comunidade local, de acordo com seus interesses e necessidades
desde a criacdo da escola até os dias atuais. Consideramos, dessa forma, também
haver singularidades na constituicdo arquitetbnica e nos usos dos espacgos dessa

escola pelos sujeitos.

Nesse exercicio de busca em aprofundar o entendimento do curriculo praticado na
escola, analisamos as praticas pedagogicas realizadas pelos docentes e como elas

dialogam com as questbes do campo. Percebemos algumas aproximagdes com as
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realidades das comunidades. Essas propostas, entédo, sao aprendidas de diferentes
maneiras pelos discentes, que praticam uma alternancia destes saberes entre escola
e comunidade. Diante de uma realidade complexa sem instrumentos pedagdgicos
especificos da Educacdo do Campo, docentes e discentes encontram maneiras

inusitadas de estabelecer trocas de saberes.

As constatacOes dessas variadas préaticas foram possiveis por meio de analise das
falas dos sujeitos deste espacgo escolar, que expressaram maneiras de fazer
influenciadas, desde as propostas formais de ensino até os saberes das experiéncias

escolares e comunitarias.

Nessa pesquisa foi possivel entender também como a escola dialoga com a realidade
do campo e cria condicdes para a educacdo acontecer neste espaco. Uma das
praticas que mobiliza discentes e docentes para o desenvolvimento dessas praticas,
bem como outros sujeitos da escola, neste sentido é a pratica do Meséo. Apesar do
Mesdao ser apenas uma mesa do refeitério, ela acabou sendo transformada em espaco
de ensino e aprendizagem por meio de inmeras dinamicas e didlogos, sobretudo, se

tornou invencao cotidiana da escola.

Portanto, este trabalho gerou perspectivas e caminhos diversos que a Emef “Cérrego
do Milanez” seguiu e ainda segue em seu fazer pratico-pedagégico. Mesmo né&o
estando vinculada a perspectiva da Educacado do Campo, a escola inventa maneiras
de fazer (CERTEAU, 2005), influenciada pelas propostas formais de ensino urbano,
do campo e pela realidade objetivada na préatica. Assim, docentes e discentes
experimentam inUmeros momentos de ensinar e aprender de forma astuta, que acaba

impulsionando novas praticas cotidianamente.
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APENDICES
APENDICE A: Termo de consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

& DERAL B

A& ay g% Universidade Federal do Espirito Santo — UFES

Centro Universitario Norte do Espirito Santo — CEUNES

Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Titulo da Pesquisa: A producao curricular nas séries finais do Ensino Fundamental

da Escola “Cérrego Milanez”, Sdo Mateus-ES

Orientadora

Prof.2 Dr.2 Andrea Brand&o Locatelli

Programa de Pos-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica — UFES/CEUNES
E-mail: andrea.locatelli@ufes.br

Estudante

Samuel Pinheiro da Silva Santos

Mestrando em Ensino na Educacédo Basica — UFES/CEUNES

Telefone: (27)9-9698-0527 E-mail: samuelmemore@gmail.com

Vocé estd sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima
identificado. Todas as informacBes necessarias sobre a pesquisa encontram-se
relacionadas abaixo e caso existam davidas, favor esclarecé-las antes da assinatura

do presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

1. Objetivo do Estudo:
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Geral:

Compreender a producao curricular da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Corrego Milanez por meio de analise do cotidiano escolar com foco na arquitetura,

nos documentos norteadores e em suas praticas pedagogicas.

Especificos:

e Sistematizar os documentos norteadores que informam a producao curricular
da Emef “Corrego Milanez”;

e Mapear a constituicdo arquitetbnica da Emef “Corrego Milanez”, especialmente
em seus espacos e materialidades presentes nesse contexto escolar;

e Compreender as praticas pedagogicas em seu exercicio cotidiano e em

diferentes dimensdes da Emef “Corrego Milanez”.

2. Procedimentos para a coleta de dados:

Na presente pesquisa serdo utilizados como procedimentos técnicos de coleta de
dados o questionario, a entrevista e o grupo focal. O questionario sera realizado com
0 conjunto de estudantes do 9° ano da escola e com todos os professores(as). A
Entrevista ser& com cinco professores(as) que atuam em diferentes areas do
conhecimento do 6° ao 9° ano , sendo escolhidos a partir de selecdo baseados nas
respostas dos questionarios. O grupo focal serd com 10 estudantes do 9° ano,
escolhidos a partir de selecao baseada nas respostas dos questionérios, levando em
conta estudantes que residem em comunidades camponesas. Para participacdo de

cada sujeito no estudo, sera solicitado autorizacdo de cada um.

3. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo:

Vocé sera esclarecido sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a

participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em
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participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios. Os
pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerao confidenciais. Seu
nome ou o material que indiqgue a sua participacdo nao sera liberado sem a sua
permissdo. Vocé nao sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar
deste estudo. Uma copia deste consentimento informado serd arquivada pelo

pesquisador responsavel e outra sera fornecida a voceé.

4. Direito dos individuos quanto a privacidade

Os sujeitos envolvidos poderdo escolher um nome ficticio para preservar sua
identidade e, a0 mesmo tempo, possibilitar que ele se reconheca no estudo. De toda
forma, os dados da pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador, podendo ser

disponibilizado somente ao sujeito participante.

5. Publicacédo das informacdes

Os dados obtidos seréo utilizados somente para fins académicos. Os meios e a forma
de publicacdo serdo através de periédicos, cartilhas e comunicacdes em eventos
cientificos, onde obedecerdo aos procedimentos de preservacdo da privacidade,

conforme descritos acima.

Declaro que fui informado dos objetivos do estudo intitulado A producao curricular nas
séries finais do Ensino Fundamental da Escola “Cérrego Milanez”, Sdo Mateus-ES,
de maneira objetiva e detalhada, tendo sido esclarecidas as minhas duvidas. Estou
informado de que a qualquer momento poderei solicitar novas informac6es e modificar
minha decisdo de participar da pesquisa, se assim o desejar. Declaro, ainda, que
concordo em participar desse estudo, tendo recebido uma coépia do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

S&o Mateus, 11 junho de 2019.



6. Assinaturas

Prof.2 Dr2. Andrea Brandao Locatelli

(Orientadora)

Samuel Pinheiro da Silva Santos

(Estudante)

Sujeito da pesquisa e/ou responsavel
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APENDICE B: Questionério aplicado aos docentes.

,\«’(\'“;'\'ffi\,;:\ Universidade Federal do Espirito Santo — UFES
w%‘ ¢\ Centro Universitario Norte do Espirito Santo - CEUNES

¥ N , . . .
% @N Programa de Pds-Graduagao em Ensino na Educagao Basica

Projeto de Mestrado: A producéo curricular nas séries finais do Ensino Fundamental
da Escola Cérrego Milanez, Sdo Mateus-ES.

Mestrando: Samuel Pinheiro da Silva Santos

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Andrea Brandao Locatelli

Aos professores;

Este € um questionario desenvolvido pelo estudante Samuel Pinheiro da Silva Santos,
do Curso de Mestrado em Ensino na Educacao Basica (Ufes/Ceunes), sob Orientacéo

da Professora Doutora Andrea Brandao Locatelli.

Vocé estd convidado (a) para participar de uma pesquisa de mestrado acima
identificada, que tem como objetivo geral: Compreender a producdo curricular da
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Corrego Milanez” por meio de andlise do
cotidiano escolar com foco na arquitetura, nos documentos norteadores e em suas
praticas pedagdgicas; e como objetivos especificos: sistematizar os documentos
norteadores que informam a producdo curricular da Emef “Corrego Milanez”; mapear
a constituicdo arquitetbnica da Emef “Corrego Milanez”, especialmente em seus
espacos e materialidades presentes nesse contexto escolar; compreender as praticas
pedagogicas em seu exercicio cotidiano e em diferentes dimensdes da Emef “Corrego

Milanez”. Ficaremos muito gratos com sua participagao e contribuigcéo.



Nome Completo

. Como gostaria de ser identificado nesta pesquisa?

. Qual a sua idade?

. Qual a cor/raca no qual vocé se identifica?

( ) Branco
() Preta

( ) Pardo
() Outra

154

. Quanto ao género, vocé se identifica:
( ) Masculino
( ) Feminino

() Outro(a)

. Qual é a sua formacao académica?

. Vocé é efetivo ou exerce cargo de Designacdo Temporaria (DT) na Escola?

. Quanto tempo atua na escola?

. Vocé possui formacdo em Pedagogia da Alternancia e/ou Educagdo do Campo?

() Sim ( ) Nao
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[(e]

. Qual o seu nivel de escolaridade?

~

) Magistério

—~

) Graduacdo em andamento

—~

) Graduado — Bacharel

~

) Graduado — Licenciatura

—~

) P6s-Graduacao em nivel de especializagdo em andamento

—~

) Especialista

—~

) Mestrando

—~

) Mestrado

—~

) Doutorando

—~

) Doutorado
10.Em qual(s) disciplina(s) vocé atua na escola?
() Agricultura
() Artes
( ) Ciéncias
( ) Educacéo Fisica
( ) Ensino Religioso
( ) Geografia
( ) Historia
( ) Inglés

( ) Lingua Portuguesa
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( ) Matemaética

( ) Outras:

11.Vocé atua enquanto professor(a) nas séries finais do Ensino Fundamental? Caso sim,

em quais séries?

12. Quantos anos vocé atua na educagao?

13. Vocé possui alguma capacitacdo em Educacao do Campo?

14. Como vocé percebe e/ou utiliza os espagos da escola?

15. Quais as praticas pedagdgicas vocé considera mais importantes na escola?

16. Vocé desenvolve alguma pratica diferenciada do curriculo com os estudantes?

17. O que é curriculo em sua opiniao?

18. Qual é a importancia do curriculo em sua pratica e para a escola como um todo?

19. Existe alguma orientacdo pedagodgica na escola que contempla os estudantes do

campo? Dé um exemplo.

20.Vocé ja propds ou propdem alguma pratica diferenciada e/ou projetos diferenciados

para os estudantes do campo? Dé exemplos.
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APENDICE C: Roteiro de entrevista aos docentes

,,(\»\’\'*"_“h"“??;b\ Universidade Federal do Espirito Santo — UFES

Centro Universitario Norte do Espirito Santo —- CEUNES

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacéo Bésica

Projeto de Mestrado: A producao curricular nas séries finais do Ensino Fundamental
da Escola Cérrego Milanez, Sdo Mateus-ES

Mestrando: Samuel Pinheiro da Silva Santos
Roteiro de Entrevista aos professores (as)
Orientacbes que devem ser repassadas aos entrevistados:
» Se apresentar e relembrar o tema, objetivos e metodologia da pesquisa;
» Agradecer a disponibilidade em participar da entrevista;
» Retomar o Termo de consentimento Livre e Esclarecido;
» Avisar que toda entrevista sera gravada,;
Roteiro

1. Fale um pouco de vocé, sua formacéo, trajetoria escolar e sua insercdo na

Educacao Bésica e na Escola “Cérrego Milanez”.
2. O que vocé compreende como curriculo?
3. Como costuma abordar os conteudos em sala de aula?

4. Qual a sua percepcéo dos estudantes que se matriculam na escola, vindos de

comunidades camponesas?
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5. Como costuma abordar os contelidos em sala de aula? Quais as praticas
pedagdgicas desenvolvidas por vocé que considera mais eficiente ou

inusitada?

6. Existe algum documento norteador especifico para os estudantes que residem
em comunidades camponesas? Como faz para relacionar o contetdo a

elementos da realidade dos estudantes camponeses?
7. No cotidiano, 0 que mais impressiona vocé no espaco escolar?
8. Qual a sua percepcao do ensino desenvolvido na escola?
9. Em sua opinido, como se da a aprendizagem dos estudantes?
10.Como costuma utilizar o prédio/espaco escolar?

11.Existe algo relacionado ao espaco escolar, cotidiano, ensino, aprendizagem,

préaticas pedagodgicas ou outra especificidade que gostaria de pontuar?
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APENDICE D: Questionério aplicado aos estudantes

I,/<"\”\“‘l“ﬂ”’7f7{;,>\ Universidade Federal do Espirito Santo — UFES
| Centro Universitario Norte do Espirito Santo —- CEUNES

U~ Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacéo Basica

Projeto de Mestrado: A producao curricular nas séries finais do Ensino Fundamental

da Escola Cérrego Milanez, Sdo Mateus-ES
Mestrando: Samuel Pinheiro da Silva Santos
Orientadora: Prof.2. Dr.2 Andrea Brandao Locatelli

Vocé estd convidado (a) para participar de uma pesquisa de mestrado acima
identificada, que tem como objetivo geral: Compreender a producgao curricular da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Cérrego Milanés por meio de analise do
cotidiano escolar com foco na arquitetura, nos documentos norteadores e em suas
praticas pedagdgicas; e como objetivos especificos: sistematizar os documentos
norteadores que informam a producdao curricular da EMEF Cérrego Milanez; mapear
a constituicdo arquitetbnica da EMEF Corrego Milanez, especialmente em seus
espacos e materialidades presentes nesse contexto escolar; compreender as praticas
pedagdgicas em seu exercicio cotidiano e em diferentes dimensdes da EMEF Cérrego

Milanez. Ficaremos muito gratos com sua participacao e contribuicao.

1. Qual é o seu nome completo?

2. Como vocé gostaria de ser identificado nesta pesquisa?

3. Qual a sua idade?
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4. Qual seu telefone de contato?

5. Quanto a sua cor/raga, em qual destas opc¢des vocé se identifica?

~

) Branca

—~

) Pardo

—~

) Preta

—~

) Outro

6. Quanto ao género, em qual destas opc¢des vocé se identifica?

—~

) Masculino

—~

) Feminino

—~

) Outros

7.Qual o seu endereco (Cidade, Comunidade/Bairro, Campo/Cidade)?

8. Sua familia é proprietaria das terras onde mora ou esta na terra trabalhando de

forma assalariada?

9. Desde quando vocé estuda na Emef “Cdérrego Milanez”? Antes, de 1° ao 5° ano,
estudou no campo ou na cidade (cite o0 nome da comunidade onde se situava a

escola)?

10. Qual o motivo de iniciar os estudos nesta escola?
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11. Quais os usos que costuma fazer do espaco da escola (sala de aula, patio, quadra,

sala dos professores, sala da coordenacao e da direcao, entre outros)?

12. As praticas de ensino e aprendizagem utilizadas na escola, contribuem para que
os diversos conhecimentos/saberes dialoguem com o0s conhecimentos de sua

comunidade? Dé um exemplo.

13. Quais os instrumentos pedagodgicos que a escola utiliza que em sua opinido
garantem a alternancia de saberes da comunidade/bairro para a escola e vice-versa?

Dé exemplos.

14. O que é curriculo em sua opinidao?




