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RESUMO

Esta pesquisa visa investigar como o livro didatico possibilita a educacéo linguistica
em Lingua Inglesa no Ensino Médio por meio da literatura. Para tanto, foi feita uma
pesquisa bibliografica de cunho qualitativo e quantitativo com o objetivo de identificar
e analisar as propostas de leitura literaria presentes nas colecdes aprovadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico 2018. Nos ancoramos nas consideracfes de
Bakhtin (2014), Kress (2001, 2006), Candido (2004), Cosson (2007), New London
Group (1996), Ferraz (2015, 2018) e Duboc (2011, 2015, 2019) como base teorico-
metodoldgica porque se apresentam como teorias que nos permitem analisar a
lingua como fendmeno social e refletir sobre textos literarios em lingua inglesa como
espacos de construcdo de significado. Também nos reportamos aos documentos
oficiais de esfera federal e estadual do Espirito Santo para compreender as
propostas de ensino. Os resultados apontam um aumento significativo no uso de
textos literarios como possibilidade de educacéo linguistica em lingua inglesa, muito
embora ainda haja muitos textos presentes nos livros didaticos que configuram

pretexto para outros fins que néo a leitura literaria.

Palavras-chave: Educacao Linguistica em Lingua Inglesa. Ensino Médio. Literatura.

Livro Didatico.



ABSTRACT

This research aims to investigate how the textbook enables English language
education in high school through literature. Therefore, a qualitative and quantitative
bibliographic research was carried out in order to identify and analyze the literary
reading proposals present in the collections approved by the National Textbook
Program 2018. From the considerations of Bakhtin (2014), Kress (2001, 2006),
Candido (2004), Cosson (2007), Ferraz (2015, 2018), Duboc (2011, 2015, 2019) and
The New London Group (1996) as a theoretical and methodological basis because
they are theories that allow us to analyze language as a social phenomenon and to
reflect on literary texts in English as possibilities of meaning making. We also refer to
official federal and Espirito Santo state documents to understand reading and
teaching proposals. The results point out to a significant increase in the use of literary
texts as a possibility for language education in English, although there are still many
texts present in textbooks that constitute as a pretext for purposes other than literary

reading.

Keywords: English Language Education. High School. Literature. Textbook.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — FASES A PESOUISA .....uuuvuuuuiniieiiiiiiiiiiiiiittiiiisiieisebiesee bbb saeseeeeeeenneees 33
Figura 2 - Encaminhamento didatico pedagoégico de Bakhtin/ Volochinov ................ 64
Figura 3 — Texto literario coleCao Way t0 GO .......eceviieeiiiiiiiiiiiiieeee e 80
Figura 4 — Texto literario colec@o Way t0 GO Il .........coovvvviiiiiiiiiie e, 80
Figura 5 — Texto literario colecdo Learn and Share in English.............cccccoooooiiiis 83
Figura 6 — Texto literario colecdo Learn and Share in English Il .............cccccccceeins 85
Figura 7 — Texto Literario coleGa0 CirClesS ..........uueiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 92
Figura 8 — Texto literario colecao VOICES PlIUS...........ccovvvviiiiiiiiiieeeeeeeeeee e, 95
Figura 9 — Texto literario colecao VOICES PIUS..........ccoovvvviiiiiiii e, 96
Figura 10 - Titulos das unidades da COlIECAOD...........cccevriiriiiiiiiii e, 102
Figura 11 — Os manuais da COIEGAOD..........uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii b 102
Figura 12— Proposta de leitura Alive High ... 104
Figura 13 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High .................. 106
Figura 14— Continuacado da proposta de leitura da colecdo Alive High .................. 107
Figura 15 — Continuacao da proposta de leitura da cole¢éo Alive High .................. 107
Figura 16 — Continuacao da proposta de leitura da coleg&o Alive High .................. 108
Figura 17 — Continuacao da proposta de leitura da coleg&o Alive High .................. 109
Figura 18 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High .................. 110
Figura 19 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High .................. 111
Figura 20 — Continuacao da proposta de leitura da colegéo Alive High .................. 111
Figura 21 — Continuacao da proposta de leitura da colegéo Alive High .................. 112
Figura 22 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High .................. 113
Figura 23 - Titulos das unidades da COIECAD.............uuurrruriimiiiiiiiiiiiiiiiiiiiineeaeeeaaaes 117
Figura 24 — O Manual do Professor —Way t0 g0 .......coovvvviiiiiiiiiiiiecciiie e, 118

Figura 25 — Proposta de leitura Way t0 GO ...........uuuuriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieiineienennenns 120



Figura 26 — Continuacao da proposta de leitura Way to go ........cccoevvvvviiiieeeenennnnns 122
Figura 27 - Continuag&o da proposta de leitura Way t0 g0 ............evvvevmvimiinninnnnnnnne 123
Figura 28 - Continuag&o da proposta de leitura Way t0 g0 ............evvvvvmvmmiinennnnnnnnne 124

Figura 29 - Continuacéo da proposta de leitura Way t0 gO ........ccovvvvvvveiiiieeeeneennnns 125



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Levantamento quantitativo da colecdo Way to GO ..........cccoeveeeeevvvieennnnnnnn. 77
Quadro 2 - Levantamento quantitativo da colegéo Learn and Share in English........ 81
Quadro 3 - Levantamento quantitativo da colegéo Alive High...............ccoooe. 86
Quadro 4 - Levantamento quantitativo da colecao Circles........cccccceeeeveeeeeieeeeiinnnnnnn. 90
Quadro 5 - Levantamento quantitativo da colecéo Voices PIUS .............cccovvvvvvvnnnnn. 94
Quadro 6 — Descrigcdo das secdes da colegdo Alive High ... 100
Quadro 7 — Descrigdo do box e apéndice da colegéo Alive High ..., 101

Quadro 8 — Descrigdo das secdes da colecdo Way t0 g0 ......coeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 116



LISTA DE TABELAS

Tabela 1- quantitativo geral do texto literario em todas as colecdes



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular
CBC - Curriculo Basico Comum

EM - Ensino Médio

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio
ILF - Inglés como Lingua Franca

LD - Livro Didatico

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
LEM - Lingua Estrangeira Moderna

LI - Lingua Inglesa

OCEM - LE - Orientac¢des Curriculares para o Ensino Médio — Lingua Estrangeira
PCN - Parametros Curriculares Nacionais
PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

SEDU - Secretaria de Estado da Educacéo



SUMARIO

PARA INICIO DE CONVERSA... ..o i iiteeeeeeee ettt ettt ee et ste e eaeanens 19
1 O CONTEXTO DE PESQUISA E O DESIGN METODOLOGICO.........cccovevrnnenne. 26
1.1 O LOCAL DE ONDE FALOQ ...uuiiiiiie et 26
1.2 OBJETIVOS ..t e e e e e e e e e e e e e s 30

O R @ oY= (LYo I =T - | PP 30

1.2.2 ObjetivOS €SPECITICOS ..uviiiiiiiiiiiiiiiiieee e 30
1.3 O DESIGN METODOLOGICO DA PESQUISA ......coeoeeieeeeeeeeeeee e 31

2 DOS DOCUMENTOS OFICIAIS A CONCEPCAO DE LINGUA E LINGUAGEM NA
EDUCACAO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO ......c.ccococoveeeeeeeeeeennes 35

2.1 A EDUCAGCAO LINGUISTICA EM LINGUA INGLESA: O QUE DIZEM OS
DOCUMENTOS OFICIAIS ... . 35

2.2 ESTRUTURALISMO E POS-ESTRUTURALISMO: IMPLICACOES DESTAS
CORRENTES FILOSOFICAS PARA A EDUCACAO LINGUISTICA EM LINGUA
INGLESA NO ENSINO MEDIO ... ..ottt ettt 46

2.2.1 Concepcbes estruturalistas e seus impactos na educacgéo linguistica
em lingua inglesa no ENSiNO MEdIO .......cccooeeeiiiiiiiiiiiiiic e 47

2.2.2 Concepcgao pos-estrutural da linguagem e suas potencialidades na

educacao linguistica em lingua inglesa no Ensino Médio ..............ccccevvvvvnnnnnn. 51
2.3 AS CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS DO LETRAMENTO ......cccoevieveeeecvennee, 54
2.3.1 Géneros discursivos e ensino: uso vivo dalinguagem ........cccccvvveeenen. 62

2.4 AFINAL, QUAL O LUGAR DA LITERATURA NA EDUCACAO LINGUISTICA EM

LINGUA INGLE S A oottt 66
3 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO: ALGUMAS

PERCEPGOES ..ottt aaeeaennanes 70
3.1 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE INGLES NOBRASIL ....vvvveeeeeeeeeee 70

3.2 O LIVRO DIDATICO NO SECULO XXI: UM OLHAR SOBRE O PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO — PNLD ....cvouiiiiieeeeieeieeeceeeeee e 74

3.3 APRESENCA DA LITERATURA NO LIVRO: UM OLHAR QUANTITATIVO...... 75



4 ANALISE DAS PROPOSTAS COM TEXTO LITERARIO NO LIVRO DIDATICO

................................................................................................................................ 100
4.1 ALIVE HIGH: UMA ANALISE QUALITATIVA ....cooviieeeeeeeceeeceeeeeeener v s enenenens 100
5 ENCERRANDO A CONVERSA .......coooieieeeeee et ee st 129
REFERENCIAS . ...ttt ettt ettt te et e e, 133

APENDICE A — ENTREVISTA COM VERA MENEZES DE OLIVEIRA E PAIVA ..139

APENDICE B — ENTREVISTA COM ROGERIO TILIO c.ceoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 141



PARA INICIO DE CONVERSA...

“Reading is our means of engaging with the world”

(Gunther Kress, Before Writing, 1997, p.97)

Antes mesmo de sermos capazes de ler as palavras, ou decodificar a forma
escrita de uma lingua, somos capazes de ler imagens, cores, formatos, gestos,
sabores, cheiros, tatos, a natureza, o papel, as texturas, as pessoas e no
contexto moderno e globalizado, as telas (KRESS, 2006). Tudo que fazemos,
somos ou compartilhamos € impregnado de sentidos, de modo que na
atualidade comunicar-se implica compreender e produzir significados por meio

da combinacéo e do arranjo de diferentes modos semiéticos.

A linguagem escrita ocupa lugar de privilégio nas relacbes sociais, no entanto,
em um mundo em que a construcdo de sentidos e significados advém de uma
gama de fontes, formatos e meios de comunicagcédo que se apresentam a nos
das mais variadas formas, ser letrado ja ndo significa saber ler e escrever
apenas (LOVE, 2008), ser letrado envolve muito mais do que simplesmente
operar o0 sistema linguistico (COPE; KALANTZIS, 2006). Na sociedade
contemporanea a noc¢éo de linguagem € ampliada para outros modos como as
imagens, 0S sons e 0s gestos que propiciam outras formas de negociacédo de
significado e complementam a leitura e escrita da linguagem verbal que
representam duas formas entre tantas possibilidades de se comunicar e fazer
sentido (KRESS, 2006).

Reconhecemos que comunicar-se envolve “[...] atribuir sentidos a mensagens
oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir
mensagens incorporando miltiplas fontes de linguagem” (DIONISIO, 2005,
p.131), logo, acentuamos que este trabalho versa sobre o texto literario
presente em livros didaticos de Lingua Inglesa para o Ensino Médio, pois “o
texto é sempre uma possibilidade dentre multiplas possibilidades” (GERALDI,
2006, p.21); compreendemos a leitura de textos literarios nas aulas de lingua

inglesa como pratica sociocultural, afinal
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O texto é o melhor lugar de expressao da dialética entre estabilidade
e instabilidade da lingua. E por isso, também, que no texto se
encontram os rastros de subjetividade, das posicBes ideoldgicas e
das vontades politicas em constantes atritos (GERALDI, 2006, p.16).

Desse modo, a leitura de textos pode ser compreendida como um processo de
interacdo social, pois para haver interacédo € preciso ter dois elementos e que
estes elementos se relacionem de alguma forma, sejam eles leitor e texto, leitor
e autor ou até leitor e outros leitores; desta maneira, quando relacionados entre
si, esses elementos, no processo de interacdo, se modificam em relagdo ao
outro. Logo, quando hd interacdo, as pessoas mudam e, ao mudar, mudam a
sociedade em que estdo inseridas. No caso da leitura, Leffa (1999, p.31) afirma
que “a transformacgéao ocorre porque ler é desvelar o desconhecido e quem Ié o
faz para alguém”. Nesta perspectiva, compreendemos a leitura literaria como

possibilidade de transformacéo.

Consideramos, portanto, o texto literario como espaco de interacdo social e de
transformacao. Candido (2004) considera a literatura um direito inalienavel do
qual o ser humano nunca poderia ser privado, como alimentacdo, moradia,
vestuario, instrucdo, saude, liberdade individual, amparo da justica publica, a
opinido e o lazer. Para o autor ndo ha povo nem homem que possa viver sem
literatura, porque é impossivel viver sem experimentar nenhum tipo de
fabulacdo; reitera que a literatura, o universo fabulado é manifesto em todos
nos, “[...] analfabeto ou erudito, como anedota, causo, histéria em quadrinhos,
noticiario policial, cancdo popular, moda de viola, samba carnavalesco”

(CANDIDO, 2004, p.175).

De fato, ndo € possivel viver sem se comunicar e sem entrar em contato com o

mundo da poesia. A literatura, portanto, € uma necessidade universal que

7 7

precisa ser suprida, logo, € um direito. Destarte, se literatura € um direito
humano, é por meio dela que os sujeitos se tornam humanizados; Candido

(2004) entende por humanizacéo:

O processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisigdo do saber, a boa
disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocgfes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2004, p.180).
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Isto posto, um sujeito humanizado é aquele que compreende e respeita as
diferencas, que problematiza as questdes sociais. A literatura potencializa este
espaco de humanizacado, de didlogo, porque € 0 meio que o homem tem de
saciar o desejo de conhecer outras formas de representacao da realidade, de
ver o mundo pelos olhos de outros para construir a partir de uma realidade
social outros imaginarios, outros espacos que possibilitem com que os sujeitos
percebam e identifiquem outras realidades “porque a literatura € plena de
saberes sobre 0 homem e o mundo” (COSSON, 2007 p.16) e por possuir esta
funcdo de tornar o mundo mais compreensivel transformando sua
“‘materialidade em palavras de cores, odores, sabores, e formas intensamente
humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas”
(COSSON, 2007 p. 17).

Situamos a literatura como possibilidade de aprendizado de um novo idioma,
neste caso, a lingua inglesa (doravante LI). Para tanto, concordamos com
Ferraz (2015, p. 82) que “o desafio é ir além do instrumental, passar de uma
visdo de ensino/aprendizagem de linguas para educacdo em linguas
estrangeiras” porque também compreendemos que para além de ensinar um
idioma estrangeiro, a educacdo linguistica em LI enseja a formacdo de
individuos nao dissociada de seus valores sociais e culturais, afinal “a lingua
penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e € também
através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN,
2014, p.282).

Consideramos o texto literario como possivel espaco de aprendizado de um
novo idioma. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998)
enfatizam que a leitura em lingua estrangeira deve ser privilegiada, por ser de
mais facil acesso a professores e alunos, contudo, o documento ndo desvia o
ensino de habilidades orais; nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
Lingua Estrangeira (OCEM - LE) (BRASIL, 2006), a leitura continua prestigiada,
tem outros objetivos que levam em consideracdo o cenario atual em que a
globalizag&o nos remete, por exemplo, a formas diferenciadas de se comunicar
(meios digitais, imagens, sons, hiperlinks, textos impressos, livros, entre tantos

outros) para um ensino de linguas de forma significativa e que atenda a tantas
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demandas e necessidades de um processo multifacetado como a paisagem

comunicativa nos dias atuais.

Ambas as diretrizes demarcam o texto como ponto de partida para outras
atividades que envolvem aprender uma nova lingua como ler, falar, ouvir,
escrever. Salientamos que os documentos ndo necessariamente delimitam o
texto literario, mas os diversos géneros textuais. Em vista dessa ndo orientacao
direta para o texto literario, interessa-nos problematizar: se a literatura é um
direito indispensavel para a humanizacédo dos sujeitos (CANDIDO 2004),
por que ndo promover uma educacao linguistica em lingua inglesa por

meio da literatura e do texto literario?

A partir desta questéo, se concordamos que o ser humano tem o direito a bens
fundamentais como casa, comida, instru¢do, saude (que ndo fazem parte da
realidade de todos os brasileiros) ter o direito a “ler Dostoievski ou ouvir os
quartetos de Beethowen” (CANDIDO, 2004, p. 172) configuram direitos
essenciais para formacdo humana, logo, se ao aluno da escola publica
brasileira é negado este contato com a literatura em casa, a escola tem o dever
de proporcionar esta experiéncia (inclusive nas aulas de lingua inglesa) que é
tdo essencial quanto ter onde morar, o que comer e vestir, pois “negar a fruigao
da literatura é mutilar a nossa humanidade” (CANDIDO, 2004, p. 186).

De acordo com artigo 35 da Lei de Diretrizes e Base (doravante LDB)
n°9394/96, um dos objetivos do Ensino Médio (doravante EM) é o
“aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética
e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”

(BRASIL, 1996).

Proporcionar uma educacéo linguistica que se vale da literatura para formacao
humana esta em consonancia com um dos objetivos do EM, pois a literatura
contribui para uma formacao por completo, omnilateral, que humaniza o sujeito,
pois “[...] tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e educagéao, entrando
nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo” (CANDIDO, 2004, p. 175). Por este motivo, o direito de estar presente
no curriculo como possibilidade de formacéo nas aulas de LI no EM, uma vez
que o ensino de LI busca estender o horizonte de interacdo do aprendiz para

além de sua comunidade linguistica, ou seja, fazer com que ele entenda que ha
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uma heterogeneidade no uso de qualquer linguagem que pode ser contextual,
social, cultural e histérica. O valor educacional da aprendizagem de uma lingua
estrangeira vai muito além de meramente capacitar o aprendiz a usar uma

determinada lingua estrangeira para fins comunicativos.

Interessa-nos trazer a baila para esta conversa também os objetivos das aulas
de LI na educacdo basica. Monte Mér e Menezes de Souza nas OCEM - LE
(BRASIL, 2006) esclarecem que os objetivos das aulas de inglés na escola
publica sdo diferentes dos objetivos dos cursos de idiomas, ratificando, ainda,
gue ha uma confusédo de papéis. Os discursos acerca dos motivos que levam
as pessoas a aprender uma lingua estrangeira recaem na maioria das vezes
sob o mercado de trabalho, para a ascensédo de um cargo ou para concorrer a
uma vaga de emprego; ndo que a educacdo linguistica em lingua estrangeira
na escola publica negligencie o mercado, mas propde uma conciliacdo entre as

perspectivas linguisticas e socioculturais (BRASIL, 2006).

Os cursos de idioma objetivam um nivel instrumental, linguistico e
comunicacional; o inglés é visto como capital simbdlico, cultural e econémico
obrigatério. Jordao (2004) ilustra esta visdo de ensino aprendizagem de inglés
(para nés educacéo linguistica em lingua inglesa) afirmando que esta se tornou
uma “‘commodity” — o inglés é vendido como um produto para um fim
especifico, para um grupo limitado da sociedade que pode pagar por esse
produto com a finalidade de se aprender um idioma meramente para conquista

de ascensao econdmica e cultural.

Uma visdo de lingua inglesa apenas como capital simbdlico (que € a visao que
permeia o imaginario dos brasileiros) difere do objetivo das aulas de inglés na
educacao basica que aponta para o desenvolvimento de “consciéncia social,
criatividade, mente aberta para conhecimentos novos, enfim, uma reforma na
maneira de pensar e ver o mundo” (BRASIL, 2006, p.90). E compreender o
idioma estrangeiro para além de conquista de ascensao social, mas apresentar

através do idioma uma nova forma de pensar e agir no mundo.

De forma generalizada, hd a crenca de que ndo se aprende inglés na escola
publica porque os alunos ndo terminam o EM falando inglés fluentemente
(como se espera de um curso de idioma). Concordamos com Apple (2005,

p.15) quando afirma que “as pessoas sao convencidas que tudo que é publico
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€ ruim”, argumentos como esses reverberam nos alunos de modo que
acreditam ndo ser possivel aprender inglés na escola e que s6 se aprende o

verbo to be.

Em geral, na maioria dos espacos, o ensino de lingua inglesa nas escolas
publicas revela caréncia de professores com boa formacdo linguistica e
pedagdgica, reduzido numero de horas destinado ao estudo de lingua
estrangeira, alunos desmotivados e escolas sucateadas, que por vezes
denunciam um ensino mondétono e repetitivo que desmotiva professores e
alunos e deixa de valorizar conteudos relevantes a formacao educacional dos

estudantes.

Na maior parte dos casos, as estratégias e metodologias de ensino utilizadas
por professores em sala de aula priorizam o aprendizado da gramatica e
leitura; o livro didatico (doravante LD) de LI é pouco ou nunca usado tendo por
base a justificativa de que este recurso é incompativel com o nivel linguistico
dos estudantes. No entanto, apesar do LD ser avaliado por alguns profissionais
como material de pouca compatibilidade com a realidade da sala de aula,
apontamos que em muitos contextos educacionais o LD tem sido a Unica
realidade para o ensino de linguas; afinal, mesmo diante de todas as
dificuldades no ensino de inglés na educacao béasica, concordamos com Leffa;
Irala (2014, p.267) que “ndo €& mais possivel contentar-se com o basico,
restrito, para a maioria, a meia duzia de palavras isoladas ou expressdes

formulaicas ou alegoricas nas linguas adicionais”.

Além disso, ha também uma “visédo estereotipada do professor de linguas como
ser acritico, como se as aulas de lingua estrangeira ndo fossem
corresponsaveis pelo desenvolvimento da cidadania critica com as demais
disciplinas curriculares” (DUBOC, 2015 p.15).

Corroboramos com os postulados de Ferraz (2015) e Duboc (2015) que
ancorados por Pennycook (2010), Rajagopalan (2003), Monte Mor (2006, 2008,
2010, 2013) defendem uma educacao linguistica em lingua inglesa que seja
corresponsavel pela formacdo critica dos estudantes. Ferraz (2015)
compreende o termo “critico” como possibilidade de: a) interpretacéo de ser no
mundo e se relacionar com o0 mundo através de processos reflexivos de modo

gue torne possivel aos jovens se posicionar na sociedade, a suspeitar e
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questionar as verdades; b) entender os processos de transformacéo e de
ruptura que possibilita a reflexdo acerca de paradigmas e questionamento de
conceitos; c) para a construcdo de sentidos (meaning making) e

desenvolvimento da criticidade.

Ensinar e aprender uma lingua estrangeira/adicional vai além de ensino de
regras gramaticais. Como seria entdo promover uma educacédo linguistica em
lingua inglesa para além das regras gramaticais? As regras devem ser
apresentadas de forma contextualizada com vistas a formagcdo de um sujeito
que saiba se posicionar na sociedade, que tenha capacidade de questionar,
argumentar, analisar de forma racional, ler textos verbais e ndo verbais, e,
sobretudo um cidadao que saiba falar, ouvir e interpretar o siléncio, que é téo

importante quanto expressar-se oralmente (DUBOC, 2015).

Portanto, um ensino de linguas significativo precisa envolver o
“desenvolvimento da criticidade, da cidadania por meio das praticas linguisticas
(gramatica, vocabulario e pronancia) e das préticas criticas (ensino do
contextual cultural e multifacetado) ” (FERRAZ, 2018, p.48).

Acreditamos que o texto literario se apresenta como uma possibilidade de
educacédo linguistica em lingua inglesa que seja significativa, pois o uso da
literatura pode incentivar o aluno a uma postura critica, a criatividade e a
imaginacdo - jA que este género é repleto de linguagem poética (figuras de
linguagem, sonoridade, ritmo) além de diversos estilos de escrita e questdes
culturais. O texto literario pode também despertar o interesse dos alunos por
ressaltar a subjetividade e proporcionar uma Vvisdo mais ampla e rica de
informacdes, pois a literatura quebra o uso de atividades comuns em sala de
aula (DUFF; MALEY, 2003).

Com o propésito de buscar respostas para 0s questionamentos levantados
acerca do uso do texto literario para a educacao linguistica em lingua inglesa
articulados as reflexbes aqui propostas em relacdo a texto, leitura, literatura, na
Ssecao seguinte apresentamos 0 contexto em que esta pesquisa se situa e a

metodologia que a conduzira.
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1 O CONTEXTO DE PESQUISA E O DESIGN METODOLOGICO

“Child, said the Lion, I am telling you your story, not hers. I tell no-one any
story but his own”. (C.S. Lewis, The Horse and His Boy, 1954 p. 89).

Tendo em vista a problematica situada na secdo anterior, julgo importante
apresentar os caminhos percorridos para realizagdo deste trabalho no principio
desta conversa, porque compreendo que o contexto dessa pesquisa diz muito
sobre meu locus de enunciacdo, o que possibilitard ao leitor compreender
melhor de onde falo e porqué. Apds demarcar de onde falo, apresento na
proxima secdo minhas perguntas de pesquisa, objetivos e o0 design
metodoldgico para que consideracBes aqui tecidas sejam compreendidas

dentro de um contexto especifico.

1.1 O LOCAL DE ONDE FALO

Nosso papel de professores ndo existe sem o papel do aluno e o papel de aluno
ndo existe sem o papel do professor. Nossas aces, gestos e palavras dirigem-
se a nossos alunos. Eles existem em fungido de nossos interlocutores que
compoem um auditério social que ‘afeta’: orienta nossas escolhas, nossos
modos de dizer, regula nosso atuar...
(Roseli Aparecida Cacdo Fontana, Sobre a aula: uma leitura pelo avesso,
2001, p.33).
Desde a infancia sempre gostei de historias, a leitura, as palavras faziam parte
da minha vida constantemente, a literatura me permitia ter acesso a
experiéncias que ndo eram minhas, consequentemente, na escola minhas
preferéncias e escolhas recaiam continuamente para os estudos da historia,
das palavras e da linguagem. Por esses motivos, decidi cursar Letras
Portugués/Inglés, porque este curso propiciava a juncdo do meu gosto pelo

estudo de linguas e pelo estudo da histéria através da literatura.

Em 2013, logo apds a conclusdo da graduacgdo, passei em concurso publico
para professora de inglés da rede estadual de ensino do Espirito Santo,
periodo em que o livro didatico de Lingua Estrangeira Moderna! (doravante
LEM) para o Ensino Médio havia recentemente chegado as escolas através do

Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD. O livro escolhido pela escola em

1 Usa-se o termo Lingua Estrangeira Moderna porque estdo inseridas neste contexto a Lingua
Inglesa e a Lingua Espanhola.


https://www.goodreads.com/work/quotes/3294501
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gue comecei a lecionar era o Upgrade your English (AGA, 2012) e aquele
objeto despertou em mim muitos sentimentos, primeiro o de conquista - em ver
reconhecimento da matéria que leciono ter o livro, que até o momento
historicamente ndo havia sido distribuido para o Ensino Médio da educacao
bésica. Segundo, a curiosidade de entender o novo material, terceiro, 0 medo e

a inseguranca de como usa-lo e por fim, a reacado dos meus alunos.

“Para que aprender inglés se ndo sei falar nem o portugués™? “Para que
aprender inglés se eu nunca vou morar fora do Brasil’? “Professora, este texto
esta em inglés, como que eu vou ler se eu ndo entendo”? “N&o sei nem o verbo
to be”. Esses enunciados recorrentes nas minhas aulas me levaram a varios
guestionamentos e a buscar por respostas que me levaram a lembrar de minha
formacao escolar. Recordo-me de um ensino de inglés imbricado por aquisi¢ao
vocabular e regras gramaticais que, descontextualizadas, mostravam-se sem
objetivo para minha realidade; linha de ensino que também se fez presente

durante minha graduacdo e em cursos de idioma que lecionava.

Inicialmente, este ensino pautado na estrutura da lingua (o Unico que conhecia)
refletia. minhas escolhas enquanto professora, e ecoava também em minha
sala de aula. Portanto, como entdo promover uma educacédo linguistica que
fizesse sentido para o meu aluno? Minha mudanca pessoal de visdo acerca do
ensino de LEM na escola publica se deu por meio de participacao de encontros
promovidos pela Associacdo de professores de inglés do Espirito Santo —
APIES que, de acordo com Leffa (2008), contribuem para formacédo do

professor de linguas de duas maneiras fundamentais:
As associacBes de professores podem desempenhar dois papéis
importantes na formag&o do professor, um interno e outro externo.
Internamente, a associacdo pode promover a interacdo entre seus
associados, basicamente pondo os professores em contato uns com
0S outros para a troca de ideias e experiéncias. Externamente,

espera-se que a associacdo contribua para a defesa dos interesses
de seus associados (LEFFA, 2008, p.362).

Considero a presenca nessas formacbes um marco em minha formacéo
profissional, foi o0 meu primeiro despertar para um ensino de inglés nao
dissociado da pratica social. A partir desse momento, passo a compreender
melhor o uso do livro didatico, percebo o quanto este material estd associado
as pesquisas em educacdo linguistica pelo vies de um projeto de

multiletramento em consonancia com as OCEM-LE (BRASIL, 2006). Contudo,
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ainda percebo o livro didatico de lingua inglesa ocupando as prateleiras das
escolas, sendo pouco ou nunca usado. Em conversas informais com colegas
as justificativas para o ndo uso do LD s&o de o livro ndo contemplar o nivel
linguistico dos estudantes, pois acreditam que o LD ndo atende a realidade da
escola; o ndo uso também ¢€ justificado por trazer pouca ou quase nenhuma
atividade em lingua portuguesa e que os alunos ndo levam o livro para a

escola.

Minha experiéncia em sala de aula com o uso de textos literarios mudou minha
percepcdo de ensino de linguas e pela primeira vez pude vivenciar de fato
meus alunos empenhados e participando ativamente das aulas de inglés. Essa
iniciativa se deu apds explorar um site recomendado por colegas na
associagao de professores e utilizar um plano de aula sobre a obra “Orgulho e
Preconceito” de Jane Austen, tema que também estava presente no livro
didatico “Alive High” do segundo ano do ensino médio na secédo “time for

literature” e foi usado como material de apoio.

As aulas foram planejadas para um trimestre e foram executadas de maneiras
multimodais tais como: a leitura de capitulos da obra no original, discusséo
sobre os capitulos lidos e explanacao de palavras ou termos usados na lingua
inglesa que poderiam nado fazer sentido na lingua portuguesa, atividades
escritas sobre o0s personagens principais, estudo do uso de adjetivos,
apreciacdo do filme seguido de um juri simulado em que o personagem
principal era acusado de ser preconceituoso e a defesa argumentava a seu

favor.

Foi um trabalho grande, de longo prazo, que envolveu muitos alunos e colegas
de outras disciplinas como Arte e Lingua Portuguesa, no entanto, o feedback
positivo de meus alunos dos segundos anos do ensino médio regular do turno
matutino (que tém duas aulas semanais) foi importante para que eu
reconhecesse e compreendesse que ensinar inglés na escola publica ndo é
mito e que de fato é totalmente possivel, e que ensinar inglés pelo viés literario
poderia responder a pergunta que me inquietava a promover uma educacao

linguistica que fizesse sentindo ao meu aluno.

Essa experiéncia em minha pratica pedagdgica como professora de lingua

inglesa na educacdo basica que me impulsionou para realizar e delinear essa
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tematica para a presente pesquisa. Justifico a relevancia desse trabalho
primeiramente, em raz&o de o livro didatico de Lingua Inglesa ser instrumento
de trabalho do professor da escola publica e um material que nos permite
muitas brechas para pesquisar. Em segundo lugar, porque em alguns espacos
o livro didatico é um dos Unicos meios de apropriagdo de leitura de textos
literarios em inglés por alunos da educacdo publica, uma vez que falo de um
lugar onde ndo ha acesso a livrarias ou bibliotecas com acervo literario em

inglés.

Além disso, essa investigacdo nasce de minha vivéncia com meus alunos em
sala de aula, da minha tentativa de promover uma mudanca de sentimento e de
expectativas nos alunos e em mim mesma quanto as possibilidades de
aprender um novo idioma que va além de mera decodificacdo de palavras e

frases e ensino metalinguistico.

Para ilustrar essa mudanca de sentimento e expectativas, trago a fala de uma
aluna acerca da experiéncia de estudar literatura nas aulas de inglés: Pois é
um lado desconhecido das aulas, principalmente inglés que as pessoas estao
sempre reclamando em aprender s6 o “verbo to be”. Da para entender mais,

explorar a imaginacédo e o conhecimento de época. 2

Sendo assim, completo 0 percurso e contexto que me levou a pesquisar e
minha justificativa para realizar este trabalho com Leffa (2008) que faz uma
analogia do verbo ensinar com a profissao do professor de inglés, nas palavras

do autor:

O professor de linguas estrangeiras, quando ensina uma lingua a um
aluno, toca o ser humano na sua esséncia — tanto pela ag&o do verbo
ensinar, que significa provocar uma mudanca, estabelecendo,
portanto uma relagcéo com a capacidade de evoluir, como pelo objeto
do verbo, que é a prépria lingua, estabelecendo ai uma relagdo com a
fala. (LEFFA, 2008, p.354)

Este sentimento de poder tocar na esséncia do ser humano, afetar e ser
afetada através do trabalho com a educacgédo linguistica em LI que seja
contextualizada e que faca sentido para 0 meu aluno que me move como
professora. Assim, com este breve relato acerca do meu percurso, sigo para a

apresentacao de minhas perguntas de pesquisa para este estudo que pretende

2 Fala de uma aluna registrada apés avaliacdo das aulas do segundo trimestre de 2018, em
que a literatura foi utilizada como espaco para potencializar o aprendizado da lingua inglesa.



30

investigar como estdo propostas as atividades de leitura literéria no livro

didatico.

Como a literatura é proposta nos livros didaticos do PNLD 2018 para o

ensino de Lingua Inglesa?

As propostas com o texto literario em livros didaticos do PNLD 2018 se

configuram como pretexto para outros fins que néo a leitura literaria?

O texto literario aparece como uma possibilidade para o
desenvolvimento de uma educacdo linguistica ou para situar

informacdes estéticas e pretexto para ensino metalinguistico?

Para responder a estas perguntas, apresento meus objetivos:

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Investigar como os livros didaticos do PNLD 2018 podem possibilitar a

educacao linguistica em lingua inglesa por meio da literatura.

1.2.2 Objetivos especificos

e |dentificar as propostas de leitura literaria presentes em livro didatico de

lingua inglesa do Ensino Médio;

¢ Analisar como as atividades sdo propostas a partir dos textos literarios

em livro didatico;

e Compreender como o0s textos literarios em livros didaticos podem

contribuir para uma educacéao linguistica em lingua inglesa.

eVerificar a consonéncia dos livros didaticos de LI com as politicas

nacionais de educacéao linguistica.
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1.3 O DESIGN METODOLOGICO DA PESQUISA

O pesquisador reatualiza o mundo no objeto que investiga. A investigacio é

uma forma de acdo que procura tornar visivel o invisivel, fazendo perceber o

que ndo se percebe e ver o que normalmente ndo se vé.

(Evandro Ghedin;, Maria Amélia Santoro Franco, Questoes de método na

construgdo da pesquisa em educagdo, 2011, p. 78).
Este estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico
porque tem por design o levantamento de dados, procedimento que se vale de
“fontes de papel” (GIL, 2008, p. 48). Também devemos apontar o aspecto
qualitativo da pesquisa, porgue nos permite uma andlise baseada nas
interpretacbes dos dados presentes em nosso percurso investigativo, bem
como a reflexdo acerca dos resultados dessa analise (LAVILLE; DIONE, 2008).
Nosso objeto de pesquisa € o livro didatico de Lingua Inglesa para o Ensino
Médio, pois o livro didatico € parte importante do curriculo, ferramenta valorosa
na pratica pedagégica no contexto brasileiro (TILIO, 2012). Justificamos esta

escolha, em consonancia com o que diz Gimenez (2009) que

[...] o livro didatico sai da mesa, e suas caracteristicas e uso potencial
tornam-se objeto de andlise. Nesse percurso, ele é transformado pelo
conhecimento pratico do professor em interagdo com referenciais
tedricos relacionados a objetivos para a aprendizagem de lingua
estrangeira. Estes, definidos a partir das necessidades sociais,
determinam o que é relevante e o que é descartavel (GIMENEZ, 2009
p.10).

Portanto, este movimento de sair da mesa, as caracteristicas e o uso potencial
figuram para n6s o LD como objeto de pesquisa. A pesquisa se desenvolve em
duas fases, no primeiro momento fizemos um levantamento do quantitativo
geral de textos literarios das cinco cole¢des aprovadas em 2018 pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD) para o EM, quais sejam: Way to
go de Claudio Franco e Katia Menezes; Learn and share in english de
Amadeu Marques e Ana Carolina Cardoso; Alive high de Vera Menezes, Junia
Braga, Ronaldo Gomes, Marisa Carneiro, Marcos Racilan, Magda Velloso;
Circles de Viviane Kirmeliene, Carolina Pereira, Elaine Hodgson, Rita Ladeia e
Voices plus de Rogério Tilio. O objetivo dessa primeira etapa € mapear e
quantificar os textos literarios em cada colecdo para termos uma dimenséao do

espaco que este género ocupa dentro do LD.
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Como esta pesquisa é uma pesquisa de mestrado a ser desenvolvida dentro de
um periodo demarcado de tempo, fizemos um recorte para a segunda etapa
gue consiste em uma analise qualitativa das propostas de leitura a partir do

texto literario.

Isto posto, elegemos duas cole¢cdes para esta analise, a colecado Alive High
(PAIVA et al.) porque € a colecdo escolhida pela escola que atuo e a Way to
Go (FRANCO; TAVARES) porque € a segunda escolha do municipio de Nova
Venécia —ES para lingua estrangeira moderna — Inglés no EM. Nas propostas
de trabalho com a literatura nas duas colecbes de LD selecionadas
observamos: a organizacdo composicional das propostas (layout), a forma
como as questdes sdo problematizadas, as possibilidades de meaning making
e 0s géneros selecionados, pois um ensino de linguas significativo precisa
envolver o “desenvolvimento da cidadania por meio das praticas linguisticas
(gramatica, vocabulario e pronancia) e das préticas criticas (ensino do
contextual cultural e multifacetado)” (FERRAZ, 2018, p.48).

No capitulo, intitulado Dos documentos oficiais a concepcdo de lingua e
linguagem na educacdo linguistica em lingua inglesa no Ensino Médio,
analisamos os documentos oficiais para ensino de LI no Brasil — Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCEM - LE (2006) e o Curriculo
Basico Comum — CBC da escola estadual do Espirito Santo (2011) com o
intuito de compreender quais as interseccdes entre esses documentos bem
como as noc¢des de lingua, texto, producao de sentido e agéncia para formacéao

de sujeitos humanos de uma postura critica e reflexiva.

Em seguida, O Livro Didatico de Lingua Inglesa no Ensino Médio: algumas
percepcdes apresentamos um panorama historico da educacdao linguistica em
lingua inglesa e um olhar sobre o livro didatico no Brasil; uma anélise
guantitativa do espaco ocupado pela literatura em todas as cinco colecdes
aprovadas no PNLD 2018 de LI para o Ensino Médio, quais sejam: Alive High,
Way to Go, Circles, Voices e Learn and Share in English. Com base nesse
levantamento também buscamos compreender em dialogo com vozes de
autores das colecOes que foram feitas entrevistas sobre o processo de insercéo

e selecéo das propostas com o uso do texto literario no LD.
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No capitulo 4, apresentamos a Analise das propostas com texto literario no livro
didatico com o objetivo analisar de forma qualitativa algumas propostas a fim
de compreender o layout, bem como as possibilidades de meaning making e
formacdo de leitores criticos. Por necessidade de recorte, por se tratar de uma
pesquisa de mestrado, selecionamos duas colec¢des “Alive High” e Way to go”
para analise mais detalhada das propostas de leitura literaria; o critério utilizado
para escolher as obras foi por estas duas terem sido escolhas dos professores

do municipio de Nova Venécia - ES.

Em resumo, o design da pesquisa enseja compreender a educacao linguistica
em lingua inglesa por meio dos textos literarios presentes no livro didatico,
ancorando-se em duas andlises, uma quantitativa com vistas a compreender o
espaco que a literatura ocupa dentro do LD, bem como em uma analise
qualitativa de algumas propostas de leitura de textos literarios de duas
colecOes selecionadas. Para ilustrar o que falamos, abaixo trazemos uma

sequéncia do que realizamos:

Figura 1 — Fases da pesquisa

» Compreender as concepcdes de lingua, linguagem e letramento que permeiam os
documentos norteadores do ensino de lingua inglesa em ambito federal por meio das
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - Linguas Estrangeiras - OCEM -LE (2006) e
Curriculo Basico Comum da escola estadual do Espirito Santo - SEDU (2011).

» Analisar de forma quantitativa as propostas de leitura que valem-se do texto literério para
ensino de linguas presentes nas cinco colegbes aprovadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD 2018 com vistas ao quantitativo geral de texto literarios que aparecem no
LD.

» Analisar de forma qualitativa propostas de leitura a partir de textos literarios das colegbes

Alive High e Way to go com o propésito de compreender a organizagdo composicional
(layout), a forma como as questdes sdo problematizadas, as possibilidades de meaning
making, o tipo de literatura selecionada e os autores e obras.

Fonte: Elaborada pela autora
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Por fim, em Encerrando a conversa realizaremos um apanhado geral das
discussBes possibilitadas pela analise qualitativa bibliografica dos livros
didaticos, no intuito de responder aos questionamentos levantados no inicio
desta pesquisa. Salientamos que o0 encerrar a conversa, de forma alguma
indica o fim desta pesquisa nem sequer do debate. A ideia é justamente
propiciar e motivar intercambio de teorias, relatos de experiéncias e a
possibilidade de futuras pesquisas que abordem o objeto de estudo de maneira

diferente ou outras questdes que ndo foram incluidas no recorte feito aqui.
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2 DOS DOCUMENTOS OFICIAIS A CONCEPCAO DE LINGUA E
LINGUAGEM NA EDUCACAO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO

A sala de aula ndo é uma redoma de vidro, isolada do mundo, e o que acontece
dentro da sala de aula estd condicionado pelo que acontece ld fora.
(Vilson Leffa, Aspectos politicos da formagdo do professor de linguas
estrangeiras, 2008, p.354).
A sociedade estd em constante transformacgdo, as tecnologias, 0 acesso a
informacéo e a forma como as pessoas relacionam-se umas com as outras e
com o mundo mudam continuamente. Evidentemente, essas mudancas
reverberam em todas as areas da educacéo, inclusive nas linguas estrangeiras

gue sao fortemente influenciadas por essas rapidas mudancas.

Trazemos a baila para esta discussdo dois documentos oficiais que regem o
ensino de LI no Ensino Médio, as Orientagbes Curriculares para o Ensino
Médio de Lingua Estrangeira (doravante OCEM — LE) em ambito nacional e o
Curriculo Béasico da Escola Estadual do Espirito Santo (doravante CBC) em
ambito estadual. Nosso intuito € um breve estudo sobre essas duas propostas
para o ensino de inglés a fim de investigar quais sdo os direcionamentos dados
por estes documentos quanto as concepcbes de lingua, linguagem e

letramento.

2.1 A EDUCACAO LINGUISTICA EM LINGUA INGLESA: O QUE DIZEM OS
DOCUMENTOS OFICIAIS

A reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma do
pensamento deve levar a reforma do ensino (Edgar Morin, A cabeca bem-
feita, 2000, p. 20).

Tendo em vista que esta pesquisa tem um recorte para educagéo linguistica
em lingua inglesa no ensino médio, propomos um breve estudo das
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Lingua Estrangeira
— OCEM - LE (MENEZES DE SOUZA; MONTE MOR, 2006) e Curriculo Basico
da Escola Estadual do Espirito Santo - CBC (ESPIRITO SANTO, 2011).

Faz-se mister ressaltar que as OCEM-LE n&o objetivam substituir outros
documentos de natureza parecida, mas reaver as discussdes ja tecidas

anteriormente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) e
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Parametros Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000) com o propdésito de
alargar os conceitos e proporcionar praticas pedagogicas alternativas a fim de
tentar responder as demandas educacionais da atualidade. O documento
também destaca que nao pretende trazer receitas para resolucdo dos
problemas do ensino de linguas, mas, sobretudo instigar reflexdes tedricas,
pedagdgicas e educacionais emergentes da nova configuragcéo de interacdo da

atualidade.

Iniciaremos pela analise dos objetivos das OCEM - LE (2006), pois este foi um

documento norteador para a composi¢cdo do CBC (2011), em sua introducéo as

OCEM-LE trazem como objetivo do documento:
[...] retomar a reflexdo sobre a funcéo educacional do ensino de
Linguas Estrangeiras no ensino médio e ressaltar a importancia
dessas; reafirmar a relevancia da no¢do de cidadania e discutir a
pratica dessa nocdo no ensino de Linguas Estrangeiras; discutir o
problema da exclusdo no ensino em face de valores ‘globalizantes’ e
0 sentimento de inclusdo frequentemente aliado ao conhecimento de
Linguas Estrangeiras; introduzir as teorias sobre a linguagem e as
novas tecnologias (letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a pratica do

ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessas (BRASIL, 2006,
p.87, grifo nosso).

Chamamos a atencédo para o objetivo introduzir as teorias sobre a linguagem e
as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos, multimodalidade,
hipertexto) e dar sugestdes sobre a pratica do ensino de Linguas Estrangeiras
por meio dessas porque estes sdo 0s conceitos que desejamos investigar e
comparar dentro das duas propostas com a finalidade de compreender e ter um
panorama geral de como as duas propostas estdo estruturadas e se as
fillacbes epistemoldgicas de ambos documentos sdo coerentes uma com a
outra, uma vez que a proposta de ambito estadual teve por modelo a de ambito
federal.

As OCEM-LE estdo divididas em cinco partes, quais sejam: 1) o papel
educacional do ensino de linguas estrangeiras na escola e a nocédo de
cidadania; 2) inclusado/exclusdo — global/local; 3) letramento; 4) orientacdes
pedagodgicas: desenvolvimento da comunicacdo oral, da leitura e da pratica

escrita (segundo as teorias sobre letramento) e 5) consideracdes finais.
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Em sintese, o documento retrata cidadania como um valor social a ser
desenvolvido nas aulas de todas as disciplinas escolares, inclusive as de
linguas estrangeiras, o conceito vai muito além de civismo ou patriotismo; é o
desenvolvimento de um olhar critico do individuo quanto ao papel que ele
ocupa na sociedade, papel este que ultrapassa saber usar determinada lingua
para fins comunicativos. Em outras palavras, € pensar a linguagem como um
fenbmeno para além dos aspectos comunicativos, mas como um fendmeno
gue possibilita a cidadania, numa dimensdo que humaniza, constitui o sujeito e
revela identidades. Afinal, as aulas de linguas estrangeiras na educacédo basica
buscam “cumprir outros compromissos com os educandos, como, por exemplo,
contribuir para a formacédo de individuos como parte de suas preocupacoes
educacionais” (BRASIL, 2006, p.91), preocupacdes que podem ser ilustradas
como o desenvolvimento da consciéncia social, criatividade e mente aberta

para conhecimentos novos.

Outra discussdo retomada pelas OCEM-LE sdo inclusao/exclusdao -
global/local que fomentam o debate entre politicas educacionais e projetos de
inclusdo que ultrapassam o ambito escolar. Promover o aumento do
conhecimento de mundo dos individuos a fim de que as disciplinas escolares
estejam voltadas para os contextos de vida e sociedade que fazem parte da
realidade dos alunos sao imprescindiveis para que estes sintam-se incluidos.
Sobre a perspectiva de inclusdo e exclusdo, versam também os avancos
cientificos e tecnoldgicos que precisam ser encarados como pratica social e
nao apenas como aquisicdo de novas tecnologias; o documento ainda adverte
que o efeito da inclusédo digital pode ser oposto, ao invés de incluir, a falta de

acesso as tecnologias pode ser excludente.

Apés elucidar consideragbes acerca de cidadania, exclusdo/inclusdo e
local/global as OCEM-LE adentram a seara dos letramentos e
multiletramentos, pois estes se mostram como possibilidades de
materializacdo das discussdes e problematizacdes provocadas acerca da
educacgdo de linguas estrangeiras em tempos globais, cidadania e inclusdo —

temas sustentados pelas orientagdes que afirmam que:

1) h& outras formas de producédo e circulagdo da informacéo e do
conhecimento, diferentes das tradicionais aprendidas na escola; 2) a
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multimodalidade requer outras habilidades de leitura, interpretacédo e
comunicacao, diferentes das tradicionais ensinadas na escola; 3) a
necessidade da capacidade critica se fortalece ndo apenas como
ferramenta de selecdo daquilo que é Util e de interesse ao
interlocutor, em meio a massa de informacédo a qual passou a ser
exposto, mas também como ferramenta para a interagdo na
sociedade, para a participacdo na producdo da linguagem dessa
sociedade e para a construcdo de sentidos dessa linguagem
(BRASIL, 2006, p. 97).

Todas essas mudancas no campo da comunicacdo e das tecnologias da
informacdo (NEW LONDON GROUP, 1996) apontam para mudancas na
producao de significado dos sujeitos ja que estes Sao expostos a uma gama de
modos representacionais jamais pensados antes; os estudos dos letramentos
estdo diretamente relacionados aos modos culturais de usar a linguagem, pois
podem “coadunar-se com a proposta de inclusdo digital e social e atender a um
propoésito educacional” (OCEM 20016, p 98). As orientagdes afirmam que a
comunicacdo ndo pode ser desvinculada por seus usuarios de seu contexto de

uso.

De posse deste panorama geral das OCEM-LE, tracaremos agora também
uma visdo geral do CBC para posteriormente aprofundarmos nossa discussao
acerca das bases epistemoldgicas que estas duas propostas curriculares de

escalas distintas apresentam em relacdo a lingua, linguagem e letramento.

O Curriculo Basico da Escola Estadual (ESPIRITO SANTO, 2011), afirma
ancorar-se nas OCEM-LE (2006) para situar os objetivos do ensino médio, bem
como a fungcdo que a lingua inglesa assume dentro desta etapa escolar. O
documento esta dividido em quatro partes: 1) Importancia da disciplina para a
formacdo humana; 2) Objetivos da disciplina — Lingua Estrangeira Moderna; 3)

Principais alternativas metodolégicas; 4) Contetdos basicos em comum.

Na primeira parte que discorre sobre a importancia da disciplina para a
formacdo humana séo trazidas as consideracbes das OCEM-LE nas palavras
de Van Ek; Trim (1984) quanto as possiveis contribuicbes de uma
aprendizagem de linguas estrangeiras para além de qualquer instrumentacao
linguistica. Em resumo, segundo os autores, a aprendizagem de Linguas

Estrangeiras pode contribuir para:
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« estender o horizonte de comunicag¢ao do aprendiz para além de sua
comunidade linguistica restrita propria, ou seja, fazer com que ele
entenda que ha uma heterogeneidade no uso de qualquer linguagem,
heterogeneidade esta contextual, social, cultural e histérica [...].

» fazer com que o aprendiz entenda, com isso, que ha diversas
maneiras de organizar, categorizar e expressar a experiéncia humana
e de realizar interagBes sociais por meio da linguagem [...].

* agugar, assim, o nivel de sensibilidade linguistica do aprendiz
guanto as caracteristicas das Linguas Estrangeiras em relacdo a sua
lingua materna e em relacdo aos usos variados de uma lingua na
comunicacao cotidiana;

» desenvolver, com isso, a confianga do aprendiz, por meio de
experiéncias bem-sucedidas no uso de uma lingua estrangeira,
enfrentar os desafios cotidianos e sociais de viver, adaptando-se,
conforme necessario [...]. (ESPIRITO SANTO, 2011, p.14; BRASIL
2006, p.92).

Além de compreender o ensino de lingua inglesa como espaco de ampliar as
possibilidades de interacdo das mais variadas formas, o curriculo estadual
pontua a rapida evolugcdo das tecnologias e que estas mudancas demandam
novas pedagogias, além de apontar temas como a globalizacdo e o trabalho
com conhecimentos globais em contextos locais — 0 que de certa forma esta

em consonancia com a proposta das OCEM-LE.

Em ambas as propostas linguagem é concebida como heterogénea - cada
lingua é construida por um conjunto de variantes que mudam de acordo com o
contexto e finalidade da interacdo. Em consonancia com esta heterogeneidade
da linguagem esta a cultura, pois “tanto a linguagem como a cultura se
manifestam ndo como totalidades globais homogéneas, mas como variantes
locais particularizadas em contextos especificos” (BRASIL, 2006, p.103). Desse
modo, as OCEM-LE compreendem linguagem como construcéo de sentidos de
forma situada e contextualizada a uma determinada cultura; nog&do proveniente
de uma visdo poés - estruturalista da linguagem que rejeita a interpretacdo de

lingua como cédigo linguistico fixo, abstrato e estanque.

Por este mesmo vies o CBC compreende lingua como constru¢do social
através do aporte tedrico de Vygotsky (1995), Bakhtin (2014) e Moita Lopes
(2002), que defendem o carater dialdgico da linguagem. O documento ainda
ressalta que “o ensino ndo pode mais ficar limitado a aquisicdo de habilidades
comunicativas (escrita, leitura, compreenséo oral e producéo oral) com o intuito
de apenas formar falantes fluentes na lingua” (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 22).

Além de tecer uma critica a visdo estruturalista da linguagem, o CBC prevé a
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necessidade de uma leitura critica de mundo. Leitura critica que para nés esta
em consonancia com Ferraz (2015) em que o autor pontua a criticidade como
essencial para educacao tendo em vista o cenario de globalizacéo, informacéo,

tecnologia e o capitalismo que chegam a escola.

E notério que as duas propostas criticam uma visdo estruturalista e
instrumental da linguagem, no entanto, estariam ambas alinhadas quanto ao
conceito de letramento? Em resposta para esta dupla critica a uma visao

estruturalista de linguagem Duboc (2011) explica que:

[...] a critica as concepc¢des estruturalista e instrumental de lingua [...]
é fruto da prépria redefinicdo de lingua ao longo dos tempos, a qual,
apos ter sido fortemente influenciada por estudos do campo da
psicologia na primeira metade do século 20, recebeu influéncia dos
estudos socioldgicos nas Ultimas décadas, sendo, desde entdo,
tomada por muitos tedricos como constru¢do social (DUBOC, 2011,
p. 733).

Apesar de ambas as propostas defenderem visdes poés-estruturalistas da
linguagem, elas diferem a medida que expandem para as orientacdes praticas.
As OCEM - LE de uma maneira mais abrangente provoca reflexdes teoricas,
pedagogicas e educacionais acerca de tematicas importantes que concernem o
ensino de lingua inglesa, enquanto o CBC empenha-se em prescrever
contetdos, habilidades e competéncias a serem desenvolvidos em cada ano
escolar afastando assim a teoria que norteia curriculo da préatica por ele
proposta.

Além disso, os dois documentos desencontram-se nas orientacfes praticas
sobre temas transdisciplinares (OCEM-LE) e temas interdisciplinares
(CBC). No entanto, ndo consideramos a diferenca de perspectiva
transdisciplinar e interdisciplinar um problema como a prescricdo de conteudos,
pois, a transdisciplinaridade apresenta uma visdo de ensino para além das
disciplinas “esta visao implica em uma visdo mais ampla de educagao que
enxerga o conhecimento como algo construido na interagdo com a realidade”
(CELANI, 2001, p.30, traducdo nossad), ou seja, como uma transformacéo
permanente e ndo s6 como parte do curriculo ou da disciplina, mas como parte

da vida em sociedade.

8 Tradugao de: This view implies a much wider view of education which sees knowledge being
constructed in the interaction with reality (CELANI 2001, p.30).
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Jé a interdisciplinaridade apresenta uma visdo de ensino entre disciplinas, pois
as “[...] disciplinas séo integradas. Elas interagem umas com as outras”
(CELANI, 2001, p.30, traducdo nossa?) o que promove entre as disciplinas
escolares dialogos e interacdo para algum tipo de projeto.

Os temas interdisciplinares do CBC estao distribuidos em propostas de estudo
do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio entre
competéncias, habilidades e contetdos; conteudos estes que estédo
organizados dentro de trés eixos: eixo linguagem, eixo conhecimento linguistico
e eixo cultura sociedade e educacdo que direcionam para conteldos
especificos dentro de cada eixo, desvelando assim, um curriculo que se ocupa
de prescrever o que cada turma em determinado ano escolar deve estudar

dentro da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna.

Para as OCEM-LE, letramento “esta intimamente ligado a modos culturais de
usar a linguagem” (BRASIL 2006, p.98) e ndo a aquisicao da escrita como uma

tecnologia separada do seu contexto de uso social, pois

[...] a tecnologia da escrita ndo acontece num vacuo cultural. As
tecnologias, assim ndo sao simplesmente universais e globais, mas
intrinsecamente conectadas a contextos nos quais se inserem e que
por eles sdo modificadas (BRASIL 2006, p.100).

Face as novas formas de interacdo, a lingua escrita deixa seu lugar de
privilégio, “0 que antes chamavamos simplesmente de “leitura” se transforma;
“‘leitura” passa a ser algo seletivo, parcial, dependendo do interesse ou do
objeto do leitor” (BRASIL, 2006 p.106). O préprio posicionamento de que a
linguagem é heterogénea contribui para uma visao de aprendizagem de lingua
como pratica sociocultural. E inviavel manter um ensino em termos de ler, falar,
escrever e compreender ao passo que também é dificil sustentar um ensino
isolado da gramatica. Por este motivo o “letramento passa a se referir aos
usos heterogéneos da linguagem nas quais formas de “leitura” interagem com
formas de “escrita” em praticas socioculturais contextualizadas” (BRASIL, 2006,
p.106). Sendo assim, letramento se distancia de uma concepgéo de linguagem

como totalidade abstrata e homogénea.

4 Tradugdo de: [...] are integrated. They Interact with each other (CELANI 2001, p.30, tradugao
nossa)
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Na parte 4 das OCEM-LE, que sao as orientacdes pedagogicas, o documento
se mantem fiel a toda teoria que apresentou, propde o desenvolvimento de
trabalhos para o desenvolvimento da comunicacéao oral, leitura e pratica escrita.
A leitura, a fala e a escrita sdo sugeridas com indicacdes de mudancas na
natureza teorica, pois as teorias do letramento e multiletramentos se
apresentam como base educacional e epistemologica; de modo que ler, falar e
escrever passem a contribuir para ampliacgdo de visdo de mundo,
fortalecimento do senso de cidadania e de uma postura critica de sorte que o
conhecimento seja apresentado sempre em um movimento integrador — que
em suma resume o0 objetivo de uma educacdo por meio do aprendizado de

Linguas Estrangeiras.

Para encerrar o conceito de letramento sustentado pelas OCEM-LE, trazemos
a voz de Duboc (2011) que modela que:

[...] a nocao de letramento como prética social sugere que o lidar com
uma ‘tecnologia de escrita’ necessita ser inserido a cultura do sujeito
leitor, de maneira que os sentidos sejam criados e interpretados de
forma situada e critica num processo que considera questdes de
ideologia e poder nos diversos contextos discursivos (DUBOC, 2011,
p. 735).

O CBC retrata letramento ancorando-se em Soares (1998), Luke (2000), Cope
e Kalantzis (2000) Kress (2003), Snyder (2008) e Rojo (2009). Nas palavras do
curriculo “é imperativo que se desenvolvam praticas educacionais e
curriculares dentro das perspectivas de letramento critico, letramento
multicultural, letramento digital e letramento multissemidtico (ESPIRITO
SANTO, 2011, p.16) ”. O documento destaca todos estes tipos de letramento
embasando-se no conceito de que letramento é a “aquisicdo de conhecimentos
imprescindiveis para o desenvolvimento e a pratica de atitudes e valores mais
democraticos, igualitarios e construtivos a sociedade (ESPIRITO SANTO, 2011

p. 16)”.

Apesar de o CBC confirmar estar filiado as mesmas bases epistemoldgicas que
as OCEM-LE, no que tange a educacao linguistica em linguas estrangeiras de
modo geral, este aponta a perspectiva usada nas OCEM-LE como insuficiente

e postula que:

[...] o foco no desenvolvimento de competéncias que se
desdobrem em habilidades especificas de uso e compreenséo da
lingua estrangeira deve ser utilizado como meio de se alcancar um
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objetivo maior do que somente a acumulacéo de estratégias isoladas
e conhecimentos compartimentalizados (ESPIRITO SANTO, 2011,
p.13).

Esta “insuficiéncia” da margem para o estabelecimento de competéncias e
habilidades que sdo compartimentalizadas dentro do documento dando a este
uma caracteristica de organizador do ensino, ao contrario da natureza das

OCEM-LE que prima por ser um documento orientador.

A priori, a base epistemoldgica do curriculo estadual ndo parece estar diferente
da proposta de ambito federal, no entanto, é curioso notar que o documento
estadual desdobra toda teoria embasada nas OCEM-LE em habilidades e
competéncias sob a justificativa que “achamos pertinente pontuar que a
nocdo de competéncias subjacente a este curriculo € a de Perrenoud
(2000)” (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 19, grifo nosso).

O dicionario Aurélio® define subjacente como “o que estd ou jaz por baixo’,
portanto, aquilo que ndo se manifesta claramente ou que esta implicito. De
fato, o documento reconhece esta adigcdo e compartimentaliza o curriculo em
habilidades, competéncias e conteltdos para 0 que acredita ser uma releitura

de contexto local proposta pelas OCEM — LE.

Esta iniciativa que os autores do curriculo estadual julgam subjacente esta
totalmente visivel no desenho do curriculo que apresenta um quadro de
competéncias, habilidades e conteidos a serem desenvolvidos em cada ano
no Ensino Fundamental e Médio dando ao documento um carater mais
prescritivo que difere da proposta das OCEM-LE que em seu desenho nao

prescreve conteudos.

Ainda sobre a escolha por nortear o ensino em habilidades em competéncias

apoiando-se em Perrenoud (2000), o curriculo estadual afirma que o autor

define competéncias como a mobilizacdo de saberes de diversas
naturezas para se resolverem problemas e lidar com situacfes
corrigueiras. Mais ainda, como a capacidade de agir em situacfes
previstas ou nédo, com rapidez e eficiéncia, articulando conhecimentos
tacitos e cientificos a experiéncias de vida e laborais. Nesse sentido
as habilidades especificas podem ser usadas na mobilizagdo dos

5 Significado de Subjacentes. Dicionario do Aurélio Online, 2019. Disponivel em:
<https://dicionariodoaurelio.com/subjacentes>. Acesso em: 15 de Jul. de 2019.
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saberes referidos acima e, portanto, a nocdo de habilidade pode ser
abarcada pelo termo competéncia, mas o inverso ndo se aplicaria
(ESPIRITO SANTO, 2011, p.19).

E importante ressaltar que apesar de habilidades e competéncias serem
adotadas pelo curriculo estadual, ndo nos orientamos por estes termos,
entendemos que na educacao linguistica em lingua inglesa no ensino médio &
necessario mobilizar habilidades linguisticas como parte das capacidades de

um individuo sem qualquer conotacdo comportamentalista.

Corroboramos com Cristovdo (2009) que propde competéncia como
capacidades de linguagem e habilidade como a¢6es de linguagem. A autora
entende que o termo capacidade est4d relacionado a dimensdo da
aprendizagem, exigindo da pessoa a sua participacdo pratica no processo que
pode ser dividida em outros trés tipos de capacidade, quais sejam:
capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-

discursivas.

A primeira propde ao sujeito adaptar sua producdo de linguagem ao contexto
de producgéo, ou seja, o lugar social onde se passa a interacdo; a segunda
possibilita ao sujeito escolher a infraestrutura geral de um texto e a ultima a
realizacdo de operacdes implicadas na producdo textual. Em sintese, de

acordo com Cristovao (2009) capacidades de linguagem sao

[...] um conjunto de opera¢des que permitem a realizacdo de uma
determinada acdo da linguagem, um instrumento para mobilizar os
conhecimentos que temos e operacionalizar a aprendizagem dos
conceitos cientificos (CRISTOVAO, 2009, p.321).

Ja o termo acao de linguagem é definido com uma unidade psicologica a ser
analisada e apreendida, e esta € situada social e historicamente e influenciada
pelo contexto em que esta inserida diferente de habilidade que implica uma
unidade biolégica com seu desenvolvimento derivado de uma perspectiva
maturacional e cognitiva (CRISTOVAO, 2009).

Apesar de ndo ser o0 nosso foco neste trabalho, é importante pontuar também a
recente aprovada Base Nacional Comum Curricular — BNCC de 2017, que tem
por finalidade normatizar a elaboracao e a articulacéo de curriculos e propostas

para estados e municipios, reorientar politicas de formacéo de professores,
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elaborar e/ou adequar materiais didaticos e reorganizar matrizes de referéncia
de avaliacdes externas e internas com vistas a promover justica educacional no

pais, também se vale de competéncias e habilidades.

A fundamentacéo tedrica do documento também advoga a favor de uma
educacao para a formacéo integral dos estudantes de modo que 0 ensino seja
para uma formacéao critica e cidada; lingua e linguagem s&o compreendidas
como “construcao social, o sujeito ‘interpreta’, ‘reinventa’ os sentidos de modo
situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos e
valores” (BRASIL, 2017, p.242); letramento e multiletramentos “aproximam e
entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal,
audiovisual), em um continuo processo de significacdo contextualizado,
dialogico e ideologico” (BRASIL, 2017, p.242).

Propde-se um ensino contextualizado e significativo, no entanto, o resultado
gue se observa através das unidades tematicas e habilidades preestabelecidas
para cada ano é uma proposta de formacdo baseada em prescricdo de
conteudos, repleta de habilidades e com um viés bastante
tradicional/instrumental que tende a valorizar a lingua como conjunto de regras
sistematizadas. O desenho do documento demonstra esta incoeréncia entre
teoria e sugestao pratica, pois 0s eixos componentes (oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e gramaticais e dimenséo cultural) estdo divididos
em muitas habilidades, inclusive podemos perceber que em sua maioria eles
remetem a valorizacdo de habilidades para uma suposta superacdo ao modelo
tradicional de quatro habilidades (ler, falar, escrever, compreender) como, por
exemplo, as habilidades (EF08LI16) e (EFO8LI17) do 8° ano: “utilizar, de modo
inteligivel, corretamente, some, any, many, much; empregar, de modo
inteligivel, os pronomes relativos who, which, that, whose para construir

periodos compostos por subordinacdo” (BRASIL, 2017, p.259).

Apesar do texto da BNCC revelar algumas “escorregadas”, Duboc (2019)
advoga que muitos dos preceitos trazidos no texto introdutorio s&o
merecedores do reconhecimento quanto a tentativa de romper com praticas
convencionais. A autora se dirige neste caso, especificamente ao conceito de

“Inglés como Lingua Franca” (doravante ILF) defendido pela primeira vez em
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um documento regulador da Educacao Basica; quanto a isso ressalta que para
alguns criticos a presenca do ILF atesta o projeto homogeneizante e formativo,
no entanto ndo condena o conflito epistemolégico, pois “na medida em que
nele reside justamente o jogo de sentidos do professor-sujeito-intérprete no

encontro com o ILF-enquanto-signo” (DUBOC, 2019, p.19).

Para finalizar esta parte, concluimos que analise das duas propostas
possibilita-nos compreender que ambas se apoiam na teoria pos-estruturalista
reconhecendo, assim, lingua e linguagem como heterogéneas, como construto
social e dialégico, bem como a BNCC. A diferenga de visdo que apresentam
guanto as questdes praticas sao provenientes de uma divergéncia, a nosso ver,
de conceito de letramento que, para as OCEM-LE, fazem parte de um conceito
mais abrangente que sugere trabalho com temas que dao abertura a
interpretacfes de contextos locais, enquanto para o CBC os conteudos ja estdo
previamente estabelecidos para cada ano da etapa escolar seguidos de
objetivos que se desdobram em habilidades e competéncias que, em nossa
opinido, coadunam-se com uma visdo de curriculo ja preestabelecido de forma
delimitada a leitura e decodificacdo de informacdes advindas de diversos

géneros textuais mesmo que o documento afirme ser um norteador.

Passamos agora a duas correntes filosoficas da linguagem com o objetivo de
identificar suas contribuic6es para a educacdo linguistica em lingua inglesa no
EM.

2.2 ESTRUTURALISMO E POS-ESTRUTURALISMO: IMPLICACOES
DESTAS CORRENTES FILOSOFICAS PARA A EDUCACAO LINGUISTICA
EM LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO

The teaching of foreign languages that integrates elementary, secondary and
university education should not be seen as merely instrumental, it must be
seen as part of a larger educational commitment, if it is assumed that foreign
language studies may contribute to education

(Walkyria Monte Mdr, Foreign Languages Teaching, Education and the New
Literacies Studies: Expanding Views, 2009, p. 186).

Tendo em vista que se comunicar (seja em portugués ou inglés) é uma
necessidade humana, diante das dificuldades apontadas para o atual ensino de

LI nas escolas publicas, neste caso, o EM, consideramos relevante refletir



47

acerca de lingua e linguagem a luz do estruturalismo e pds-estruturalismo

como correntes importantes para compreender o atual ensino de LlI.

Silva (1999 p. 118) afirma que o “pds-estruturalismo é frequentemente
confundido com o pdés-modernismo, embora confundidos, ambos pertencem a
campos epistemoldgicos diferentes”. Em linhas gerais, o pds-modernismo
define-se relativamente a uma mudanca de época de modo mais abrangente
enquanto o poés-estruturalismo se refere de uma forma muito particular de
teorizacdo social, a linguagem e o processo de significacdo. Ainda, o poés-
estruturalismo define-se como uma continuidade, e ao mesmo tempo, como
uma transformacéo relativamente ao estruturalismo. Entretanto, € bom frisar
que antes de discorrer sobre o pos-estruturalismo, a fim de compreender
melhor os pensamentos dessa escola, nos propomos, a refletir sobre as
concepcbes de lingua e linguagem do estruturalismo para apresentar e

contrapor conceitos dessas duas correntes tedricas.

2.2.1 Concepc0Oes estruturalistas e seus impactos na educacéo linguistica

em lingua inglesa no Ensino Médio

Ao longo dos séculos o conceito de lingua como um conjunto fechado de
estruturas linguisticas permeou os estudos da ciéncia da linguagem e
imperou em vdrios métodos de ensino. Ainda hoje, esse conceito estd presente
em muitos livros diddticos e na pritica pedagégica de vdrios professores.
(Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva, Ensino de lingua inglesa no ensino
médio: teoria e prdtica, 2012, p. 25).

O estruturalismo foi um movimento tedrico que atravessou campos diversos
como a Linguistica, a Teoria Literaria, a Antropologia e a Psicanalise. Em sua
concepcgao mais geral o estruturalismo se define, obviamente, por privilegiar a
nocdo de estrutura, como sistema completo em obediéncia a regras
especificas. Na andlise tedrica estruturalista, a estrutura € uma caracteristica
nao dos elementos individuais de um fenbmeno ou “objeto”, mas das relagdes
entre aqueles elementos. A estrutura, tal como na arte da construgéo, é
precisamente aquilo que mantém de forma subjacente os elementos individuais

no lugar, é aquilo que faz com que o conjunto se sustente.

O estruturalismo parte das investiga¢cfes linguisticas elaboradas pelo linguista
suico Ferdinand Saussure publicado em seu Curso de Linguistica Geral (1993),
0 qual enfatizava as regras de formacao estrutural da linguagem; conseguiu

fazer com a linguistica fosse vista como ciéncia autbnoma, homogénea e de
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caracteristicas de andlise dotadas de rigor e método cientifico. Sua teoria era
baseada em termos de dicotomias (langue (lingua) /parole (fala);
sincronia/diacronia; significante/significado; relacées paradigmaticas/ relacdes

sintagméticas).

Para Saussure (1993) a langue (lingua) € um sistema abstrato de um namero
bastante limitado de regras que determinam quais combinagdes/permutacdes
sdo validas em qualquer lingua em particular — a lingua é estrutura, social e
externa ao individuo. A parole (fala) é a utilizagdo concreta desse conjunto
limitado de regras, pertence ao dominio individual do sujeito falante. Apesar de
reconhecer que a linguagem se desenvolve no social (langue) e no individual
(parole), Saussure ndo estava particularmente interessado no estudo da fala e
estabeleceu a langue como objeto Unico de estudos da linguistica.

Portanto, para o estruturalismo a linguagem é concebida como o instrumento
gue medeia as relacdes entre 0 mundo e o ser humano, a lingua € entendida
como codigo anterior ao individuo, neutra, linear e transparente e este, para
que acesse 0 mundo, basta se apropriar destes conceitos, por este viés de

relaces dicotdmicas/ de oposicdo, um signo equivale a um conceito.

“‘Aprender uma lingua é saber sua estrutura, € saber como organizar frases”,
“saber uma lingua é saber se comunicar e ter uma pronuncia correta” ainda séo
discursos que permeiam a sociedade do século XXI e essas constatacfes
refletem conceitos sobre o0 que € lingua e o que é aprender uma lingua, como
se poder evidenciar através destes relatos, a lingua é sinbnimo de uma
estrutura. Muitas dessas noc¢Oes estdo enraizadas ndo somente na mente de

pessoas nao ligadas ao ensino de linguas como também em pessoas da area.

O conceito de lingua como um conjunto fechado de estruturas linguisticas
permeou os estudos das ciéncias e das linguagens e resultou em variados
métodos de ensino. Baseando-nos em Richards e Rodgers (1986),
compreendemos abordagem como conjunto pressupostos que incluem teorias
de lingua e linguagem e de ensino aprendizagem e método como soma de
procedimentos coerentes com a abordagem que lhe d& sustentagdo. Partindo
do pressuposto que o ensino de LI ainda possui marcas de métodos
estruturalistas nos propomos a entender tais métodos com objetivo de

comentar seus possiveis impactos.
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No meio estruturalista, comecam, também, a apontar os estudos em Linguistica
Aplicada com vistas ao desenvolvimento de metodologias para o ensino de
linguas. Até entdo, como observaram Richards e Rodgers (1986), a
metodologia utilizada para o ensino de uma lingua estrangeira era a chamada
Gramatica — Traducdo ou Metodologia Tradicional. Assim, aprender uma
lingua era dominar regras gramaticais e saber ler e redigir bons textos no
idioma. O ensino era baseado em textos literarios, o proposito era simplificar o
ensino sem, contudo, perder de vista a grandiosidade da literatura, que era o

objetivo final.

Em oposicdo ao Método Tradicional, surge no final do século XX o Método
Direto, para o qual a lingua materna do aluno deve ser abolida da sala de aula,
bem como a tradugéo, inspirava-se no modo como uma crianca aprendia sua
lingua materna, ou seja, de forma natural. O foco era vocabulario e sentencas
do dia a dia, a gramatica era ensinada indutivamente e a comunicacéao oral era
construida gradativamente por meio de perguntas e de respostas. Os grupos
eram pequenos, a carga horaria intensiva e o aluno era exposto, da forma mais
continuada possivel aos fatos da lingua alvo para que pudesse, um dia, chegar
a sua sistematizacdo. Este método foi usado no Brasil com bons resultados
durante muitos anos e mesmo depois do surgimento de outras abordagens

continuou sendo a opc¢ao de muitos professores.

A partir da necessidade de aprender idiomas distintos a curto prazo, entram em
cena o Método audio oral ou audiolingual e 0 método audiovisual (DUTRA;
MELLO, 2004). O Método audio oral ou audiolingual se propde ensinar 0s
alunos a ouvir, falar, ler e escrever, nessa ordem. Consiste na pratica de
estruturas béasicas (sintaticas e sonoras) por meio de muita repeticdo e como
consequéncia a automatizacdo do uso dessas estruturas. Neste método, a
lingua ndo passa de um conjunto de habitos condicionados que se adquire
mecanicamente em um processo de estimulo-resposta, as estruturas
gramaticais eram apresentadas gradualmente, seguidas de exemplos e de
modelos, o0 que tornava o processo mecanico, de formacédo de habitos, rotinas
e automatismos. O uso da lingua nativa do aluno era restrito, as regras nao
eram explicitadas e o conteudo, controlado para que néo sobrecarregasse o

aluno. Este método apresentava dificuldades para que o aluno passasse do
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automatismo para a expressao espontanea da lingua, uma vez que ele era

treinado mecanicamente.

De acordo com Dutra; Mello (2004) em reagdo ao método precedente, surge o
Método Audiovisual, cujo objetivo era resolver os problemas da abordagem
audiolingual. Este método caracteriza-se, basicamente, por levar em conta a
fala em situacdo de comunicagdo. Percebe-se, entdo, que o importante no
ensino da lingua estrangeira é levar o aluno a adquirir uma competéncia de

comunicacao no idioma que deseja aprender.

Tais postulados certamente apresentam impactos para a educacdo linguistica
em LI. Em primeiro lugar, lingua e linguagem sédo consideradas como algo
externo ao individuo, ao aprender um novo idioma o estudante é considerado
como mero reprodutor de estruturas, caracteristicas bastante caras da

abordagem behaviorista.

Em segundo lugar, tem-se a lingua como instrumento de acesso a outros
conhecimentos, uma visdo de que saber inglés é a “chave” para estar inserido
no mundo globalizado. Visao esta que corrobora com os discursos de urgéncia,
obrigatoriedade e importancia que ajudam a compor os discursos neoliberais
sobre o ensino de linguas estrangeiras. Ferraz (2015) pontua que os efeitos
desse imaginario criado acerca da necessidade de aprender uma lingua
estrangeira e de que este aprendizado significa estar inserido em um mundo
globalizado tém muitos efeitos na educacéo linguistica em lingua inglesa, quais
sejam:
1. [...] uma visdo de necessidade e obrigatoriedade. Nesse sentido
nado se discutem, por exemplo, as bases filoséficas e epistemoldgicas
desse ensino. A ‘necessidade’ é aprender a lingua, ‘o quanto antes
possivel’; 2. Ndo se avalia a real necessidade da lingua em contextos
locais, haja vista a presenca e for¢ca desse imaginario; 3. Esse
imaginario gera acdes coletivas, ou seja, como discuti anteriormente,
as pessoas se veem obrigadas a aprender um idioma (geralmente um
inglés); 4. Se a escola publica ndo prové esse ensino, essa faléncia
do ensino formal de linguas tem de ser suprida pelo setor privado tido
como competente para tal; 5. Ao conectar a lingua inglesa
exclusivamente ao mercado (neoliberal) e a globalizacdo (inglés

global), as questBes educacionais, identitarias e culturais sao,
geralmente excluidas (FERRAZ, 2015, p.77).

Em virtude disso, podemos citar a recente mudanca na LDB de 1996 pela lei
13.415/2017 que torna o ensino de inglés como Lingua Estrangeira obrigatério

em todo pais a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, atitude esta que &
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reflexo dessa necessidade urgente da obrigacdo de se aprender inglés para

compor este imaginario que é tao presente na sociedade brasileira.

Outro impacto da concepc¢do estruturalista para a educacao linguistica em LI é
a dissociacdo de lingua e fala, o que resulta em separar o codigo linguistico da
cultura e da sociedade, exemplo disso € o ensino instrumental da lingua que se
afasta do potencial formativo para cidadania para uma comunicacao para fins

especificos.

Ao retomar todos estes impactos, percebemos que fundamentar uma educacgéo
linguistica em LI na percep¢do estruturalista de lingua e linguagem produz
diversos significados do que € aprender uma lingua, quais as funcbes dos
sujeitos que aprendem e ensinam; estas concepcdes so validam a ideia de um
aprendizado reprodutivista e pautado em uma visdo dissociada da pratica

social.

Adiante trazemos outra concepcao de linguagem, a qual permeia todos os

documentos oficiais analisados, a visdo pds-estruturalista da linguagem.

2.2.2 Concepcao pos-estrutural da linguagem e suas potencialidades na

educacdo linguistica em lingua inglesa no Ensino Médio

Nessa fase do ensino de lingua estrangeira, desloca-se a énfase da forma para
o discurso, pois, além da competéncia gramatical, é preciso ter habilidade no
uso social da linguagem

(Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva, Ensino de lingua inglesa no ensino
médio: teoria e pritica, 2012, p. 31).

O pos-estruturalismo nasce como uma reacdo ao estruturalismo, o0s
representantes da “virada linguistica, os pés-estruturalistas buscam criar certo
afrouxamento na rigidez estabelecida pelo estruturalismo. O processo de
significagdo continua central, mas a fixidez do significado que é de certa forma,
suposta no estruturalismo, se transforma em fluidez, indeterminagéo e

incerteza.

Conforme Silva (1999) o movimento poés-estruturalista embora tenha como

referéncia autoras e autores franceses, como categoria descritiva, foi

®A virada linguistica foi um importante desenvolvimento da filosofia ocidental ocorrido durante o
século XX, cuja principal caracteristica € o foco da filosofia e de outras humanidades
primordialmente na relagéo entre filosofia e linguagem.
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provavelmente inventado na universidade estadunidense. Para o autor trata-se
de uma categoria bastante ambigua e indefinida. Dentre os principais tedricos
desta visdo destacaremos o0s postulados de Bakhtin acerca de lingua e

linguagem para fundamentar nossas discussdes sobre esse tema.

As principais criticas a visdo estrutural da linguagem do modelo tedrico de
Saussure sao direcionadas ao objetivismo abstrato, ao carater neutro e estético
do sistema linguistico, separado de seu contexto social e a imposi¢cdo da
unicidade de sentidos bem como a funcao reprodutora que assume 0 sujeito
falante/aprendiz. No pensamento poés-estrutural, a linguagem deixa de ser
considerada como um sistema neutro de representacfes e passa a ser gerada

como discurso integrante do mundo dos sujeitos.

Para Bakhtin a fala € motor das transformacdes linguisticas e a palavra € a
arena onde se confrontam os valores sociais contraditorios, € signo ideologico

por exceléncia porque a ideologia € um reflexo das estruturas sociais.

[a] palavra é fendmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da
palavra é absorvida por sua fungéo de signo. A palavra ndo comporta
nada que ndo esteja ligado a esta func¢do, nada que ndo tenha sido
gerado por ela. A palavra € o modo mais puro e sensivel de relacdo
social (BAKHTIN, 2011, p.34).

O sentido da palavra é determinado pelo seu contexto, logo, h4 muitas
significagbes e contextos, no entanto, a palavra ndo deixa de ser una. Os
individuos ndo recebem a lingua pronta, os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua
materna, € nela e por meio dela que ocorre o primeiro “despertar da
consciéncia” (BAKHTIN, 2011; 2014).

Ou seja, em oposicao a proposta estruturalista, a linguagem nesta 6tica nao é
neutra ou abstrata, mas ideoldgica, pois todos os signos sao ideoldgicos; a
ideologia é um reflexo das estruturas sociais. Nesse interim, a lingua para os
individuos que a falam ndo se apresenta como um sistema de formas
normativas; nao se da apenas no estudo da fonética, gramatica, do léxico. O
sentido da palavra € determinado pelo contexto, ha muitas significacfes e

contextos possiveis.

Desse modo, toda palavra dirige-se a um interlocutor, passa por uma situacao

social onde ha interacdo de dois individuos socialmente organizados. Sendo
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assim, procede de alguém, dirige-se para alguém, o abstrato ndo existe.

Bakhtin assim ilustra a interacéo:

A palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se
ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre
meu interlocutor. A palavra é o territdrio comum do locutor e interlocutor
(BAKHTIN, 2014 p. 117).

Se o discurso € considerado um acontecimento socialmente localizado, torna-
se impossivel dissocid-lo de seu contexto socio-histoérico-cultural de producéo.
Bakhtin (2011) defende que distanciar a lingua da fala é separar o inseparavel,
a palavra s6 tem seus sentidos materializados quando inserida em um contexto

discursivo real, assim sendo, o contexto necessita ser levado em consideracao.

Em consonancia com a perspectiva bakhtiniana, Vygotsky (1995) afirma que
processos humanos tém origem nas relagcbes sociais e devem ser
compreendidos em seu carater histérico-cultural. O homem através de suas
experiéncias sociais significa o0 mundo e a si préprio, e essa compreensao da
realidade e o modo de agir sdo mediados pelo outro, ou seja, 0 homem se
constitui primeiro no social para depois internalizar essas experiéncias no

campo do individual.

Esse autor defende que somos sujeitos simbolicos, seres de linguagem que
significamos 0 mundo e a n6s mesmos por meio de experiéncias sociais, tendo
a palavra como meio de acesso ao pensamento do outro. A esséncia da lingua
estd na necessidade humana de se expressar, essa interacdo faz-se
necessaria e é possivel através da interagdo e trocas entre os interlocutores

envolvidos na mensagem, bem como o contexto em que se esta inserido.

Vygotsky (1995) e Bakhtin (2011; 2014) declaram que qualquer lingua, materna
ou estrangeira, é adquirida por meio de interacfes sOcio historicamente
construidas e tais interacdes nos constituem ao mesmo tempo em que, por
meio delas, construimos e agimos no meio onde estamos inseridos, para tanto,
esta troca/interagdo com o outro é propiciada pela linguagem, principal sistema
simbdlico humano (VYGOTSKY, 1995). Sendo assim, tanto para Vygotsky
guanto para Bakhtin o sujeito ndo é autdbnomo, nem criador da propria
linguagem, ambos os autores concebem a consciéncia engendrada no social,
por meio das relacbes que o0s seres humanos estabelecem entre si

através/pela mediacao da linguagem.
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A partir do pés-estruturalismo surge um novo conceito desenvolvido a partir das
nocdes de competéncia e de desempenho postuladas por Chomsky (1965),
que abre caminho para a abordagem comunicativa para o ensino de lingua
estrangeira. A lingua passa a ser vista ndo mais como um conjunto de
estruturas, mas como um conjunto de fun¢des comunicativas e como um
instrumento de acédo j& que, ao falar realizamos a¢des. O foco passa a ser a
funcdo da linguagem e a interacdo, ou seja, o uso da linguagem para interagir
com o outro e nos envolver nas diversas praticas sociais mediadas por ela.
Desloca-se a énfase da forma para o discurso, dado que além da competéncia
gramatical, é preciso ter habilidade no uso social da linguagem, desvia-se do
nivel da frase para o nivel do discurso, com a insercdo dos diversos géneros

discursivos.

O impacto de tais concepcbes para o ensino de LI no ensino médio é
significativo. Em primeiro lugar, na visdo pos-estruturalista, em que a
linguagem é uma atividade discursiva, de construcdo coletiva de significados,
em que o professor ndo é mais exclusivamente o detentor do saber, ambos,
aprendiz e educador, aprendem e ensinam simultaneamente. Por isso, parece-
nos importante fazer algumas incursdes e pincar algumas contribuicdes dos

estudos do letramento para a concepc¢ao pés-estrutural da linguagem.
2.3 AS CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS DO LETRAMENTO

We are, indeed, designers of our social futures

(New London Group, A Pedagogy of Multiliteracies, 1996, p.89)

No final da década de oitenta e inicio dos anos noventa, em resposta a
urgéncia de se ampliar o conceito tradicional de letramento, surgem 0S novos
estudos do letramento — do inglés New Literacy Studies motivado por trés
fatores principais: a pedagogia critica de Paulo Freire, a necessidade de uma
reforma curricular nos Estados Unidos e o0 surgimento dos estudos
socioculturais; tem inicio a discussdo de a aprendizagem de lingua ndo se
reduzir a somente adquirir 0o codigo escrito em um processo individual e
autbnomo sem interferéncias do social, mas de uma visao de aprendizagem de
linguas por um viés sociocultural que é atravessado por valores, conceitos,
normas e convengbes de determinado contexto histérico e que

consequentemente afetam a produc¢ao de sentidos (DUBOC, 2015).
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No cenario internacional Street (2014) apresenta duas formas de compreenséao
de letramento na sociedade contemporanea, que ele determina como
letramento autbnomo e letramento ideoldgico. O autor explica que o letramento

autbnomo advém da ideia de

[...] introduzir letramento a pessoas, vilas, juventudes urbanas e
pobres e ‘ndo letradas’ etc. tera um efeito na melhoria das
capacidades cognitivas dessas pessoas, melhorando suas
possibilidades econbmicas, tornando-as melhores cidadéos,
independentemente das condicbes sociais e econdbmicas que
contribuem para o seu ‘ndo letramento’ (STREET, 2014, p.77).

J& o letramento ideoldgico postulado pelo autor se apresenta como

Uma visdo mais sensivel culturalmente de pratica de letramento que
varia de contexto para contexto. (...) [0 letramento é visto] como uma
pratica social, ndo simplesmente como uma habilidade neutra e
técnica; isto é, é sempre atravessado por principios epistemolégicos
construidos socialmente. E sobre conhecimento: as formas pelas
quais as pessoas abordam a leitura e a escrita sdo, por si mesmas,
enraizadas em concepcdes de conhecimento, identidade e ser
(STREET, 2014, p. 77-78).

Em suma, o modelo autbhomo esta para questbes globais enquanto o
letramento ideoldgico para praticas de letramento situadas em determinado

contexto sociocultural que sdo mais locais e também contextuais.

Durante as andlises dos documentos oficiais de esfera estadual e federal
realizados no presente trabalho, pudemos perceber as duas vertentes de
letramento propostas por Street (2014), pois o letramento autbnomo encontra
eco nas consideracdes do CBC (2011), visto que esse documento oficial
compreende a educacao linguistica em lingua inglesa por um viés mais
instrumental, de prescricdo de contetdos e alinhamento as questdes globais,
enquanto as OCEM-LE (2006) se alinham a concepcdo de letramento

ideologico vinculada a questdes mais locais e situadas.

No Brasil, o termo letramento, do inglés literacy, foi usado pela primeira vez por
Mary Kato na década de oitenta a fim de demarcar uma ruptura com o conceito
de alfabetismo, pois o alfabetismo em portugués pode ser compreendido como
pratica de leitura e escrita apenas. Rojo (2004, p. 2) destaca que ler era visto
de maneira simplista “como um processo perceptual e associativo de
decodificacdo de grafemas (escrita) e fonemas (fala), para se acessar o

significado da linguagem no texto”.
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Aprender a ler, portanto, era equacionado a alfabetizacdo, ou seja, envolvia
saber discriminar e memorizar os grafemas, e associa-los aos fonemas. Uma
visdo incompativel com o que € proposto pelo letramento que em esséncia
busca legitimar a linguagem como heterogénea, de sentidos multiplos e

situados em um determinado contexto e como construcao social.

Seguindo esta mesma linha, Soares (2004) conceituou letramento como
“‘estado ou condicdo de quem n&o apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2004, p.47) uma
nocéo de letramento que vai muito além da aquisicdo de uma “tecnologia da

escrita” postulada pelo viés da alfabetizacao.

Tendo em vista que a vida social € permeada por linguagens de multiplas
formas e destinada a diferentes usos ndo se pode conceber letramento como
algo ‘singular’, os letramentos sdo multiplos, pois englobam a necessidade de
repensar os letramentos e seus desdobramentos na vida social, econémica e

comunitaria.

Os Multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996) emergem da
necessidade de expandir a percepc¢édo de letramento tradicional, impulsionado
pelo desenvolvimento das novas tecnologias de comunicacdo e informacéao,
pelas mudancas na vida no trabalho, na vida publica e particular de modo que
0 ‘novo’ dos novos letramentos reside justamente na ideia da nova
configuracdo de comunicacdo de identidade e valores que surge com a era
digital como afirma Duboc (2015):

O que constitui 0 ‘novo’ nos novos letramentos ndo advém do simples
uso dos aparatos tecnoldgicos, mas sim, de um processo de
reconceituacdo sem precedentes quanto ao que vem a constituir
sujeito, conhecimento, lingua e consequentemente, pedagogia
(DUBOC, 2015, p.87).

Este processo de reconceituacdo de sujeito, conhecimento e lingua destaca a
complexidade da vida social, a pluralidade dos contextos sociais e culturais,
gue demonstram que as praticas de letramento ocorrem nos mais variados
contextos. Sendo assim, a leitura e a escrita estdo em toda parte, fazemos
parte de um mundo mediado por textos que, a partir da pedagogia dos
multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996), tém sua constituicdo
amplificada para além de textos alfabéticos e tipograficos - texto agora cobre

todas as formas de artefatos e multimidias que podemos dizer que as pessoas
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leem e escrevem, interpretam e constroem sentidos em suas vidas cotidianas,

sobretudo, como afirma Gee (2009):

As pessoas nao apenas leem ou escrevem, mas leem e escrevem
determinados tipos de ‘textos’ de formas especificas, as quais séo
determinadas pelos valores e pelas praticas dos diferentes grupos
sociais e culturais” (GEE, 2009, p.05, traducdo nossa).

Nesse interim, nos ancoramos nas contribuicbes da sociossemidtica (HODGE
& KRESS, 1988; KRESS & VAN LEEUWEN, 2001) para compreender a
multimodalidade®, pois esta vertente teérica nos permite analisar os signos na
sociedade, entender a relacdo entre o sistema de signo da linguagem e as
necessidades sociais as quais a lingua serve, sobretudo porque evidencia que
toda significacdo € inserida nesse contexto, que o signo € motivado e que as
escolhas ndo sao feitas aleatoriamente, de forma intencional, as pessoas
“‘diante da necessidade de registrar e compartilhar acontecimentos,
informacdes e ideias, ao longo dos anos, tém criado e buscado sistema de
representacéo para além da lingua” (GUALBERTO; SANTOS, 2019, p. 4).

Sendo assim, a sociossemiotica busca compreender a semiose humana e os
signos na sociedade para além do texto pois, mesmo durante o0 senhorio
hegemodnico da lingua escrita, outras formas de construgdo de significado
sempre estiveram presentes na comunicacdo através de diferentes modos
(escrita, fala, imagens e outros) e diversos recursos semioticos (cores,
gestos, tipografia, voz, entre outros), negociados e construidos de acordo com

0 contexto em que estdo inseridos.

Frisamos que esta pesquisa nao tem o intuito de ampliar a discussao acerca da
semidtica social, mas da abordagem que surge através dos estudos desta
vertente tedrica, a multimodalidade. Gualberto e Santos (2019) afirmam que “a
multimodalidade ndo € uma teoria, ela é uma caracteristica inerente a todos os
textos [...] os textos sempre possuem mais de um modo semiético envolvido
em sua constituicdo, sendo, portanto, multi modais” (GUALBERTO; SANTOS
2019 p. 6),

’Tradugao de: “People don't just read and write in general, they read and write specific sorts of
“texts” in specific ways and these ways are determined by the values and practices of different
social and cultural groups (GEE, 2009, p.05)".

8 “Multimodalidade” de acordo com KRESS (2010b) reside em reconhecer que os textos ndo
existem num anico modo. A comunicacdo é concebida como multimodal, ou seja, ela utiliza
varios modos (cores, gestos, palavras, entre outros) na construcéo de significado.
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Ainda nesta perspectiva sobre a constituicdo de textos Halliday; Hassan 1989,

apud Pimenta 2007 explicam que
Precisamos ver o texto como um produto e como um processo e
nos manter concentrados em ambos os aspectos. O texto é um
produto no sentido de que é um resultado, algo que pode ser
documentado e estudado, tendo certa estruturagdo que pode ser
representada em termos semanticos. E um processo no sentido de
um processo continuo de escolhas semanticas, um movimento em
uma rede de potenciais de significado, com cada conjunto de

escolhas constituindo um ambiente para um outro conjunto
(HALLIDAY; HASSAN,1989, p.10, grifo nosso).

Desse modo, entdo, o texto é objeto concreto produzido no discurso,
independentemente do meio escolhido para tal, Para Bakhtin (2014) texto
passa de objeto de analise mecanicista anterior ao contexto, histéria e sujeitos
(como prevé o estruturalismo) para enunciado vivo, pulsante e dinamico, pois
“ndo ha textos puros. Nem poderia haver” (BAKHTIN, 2014, p. 331), afinal os
signos sdo ideoldgicos, motivados, historicamente situados e carregados de
uma multiplicidade de sentidos, visto que “a lingua ndo € somente uma
representante das praticas sociais, mas, também, um instrumento capaz de
influenciar, criar e transformar a realidade social” (PIMENTA, 2007, p.156).
Logo, o

[...] discurso aprimora o conceito de texto, que passa a ser qualquer

tipo de linguagem, escrita ou falada, produzida num evento

discursivo. O sujeito passa a ser agente na pratica discursiva - que é

a producdo, distribuicdo e consumo do texto que foi produzido
(PIMENTA, 2007, p. 156).

Ser um sujeito agente na pratica discursiva envolve o processo de
agenciamento (agency) proposto pela sociossemiotica, isto significa que o
sujeito faz escolhas ao longo da construgéo de significado (meaning making?),
ele é agenciador dos multiplos significados. Jorddo (2010, p.432) define
agéncia como “uma acgao informada para uma transformacao social”; nesta
mesma perspectiva Duboc (2015, p. 105) interpreta agéncia como “uma

resposta ao entorno, um agir pelo qual o sujeito responde responsavelmente”.

9 A construcdo de sentido (meaning making) a qual nos referimos neste trabalho é ancorada na
abordagem da sociossemittica de Hodge e Kress (1988) que compreende as varias
caracteristicas inerentes a construgdo de sentido onde modo (fala, escrita, imagem e outros) e
recursos semioticos (gestos, tom de voz, cores, texturas, tamanhos entre outros) tém o mesmo
nivel de importancia.
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Em uma educacao linguistica em lingua inglesa ancorada nas concepc¢fes pos-
estruturalistas da linguagem, isto significa ser um sujeito que saiba se
posicionar e transitar por diferentes géneros textuais em diferentes espacos e
situacdes de praticas reais de letramentos mostrando-se capaz de produzir

efeitos e reconstituir o seu entorno.

Reconhecer a heterogeneidade da lingua e a agéncia como possibilidade de
um sujeito desenhar seu futuro social esta em consonéancia com o letramento
critico que prevé uma consciéncia critica para além do texto, que possibilita o
agenciamento no processo discursivo de construcdo de sentido (meaning
making) e representacées de mundo que figuram para Duboc (2015) e Ferraz

(2015) lugar central nos novos letramentos.

Este lugar central se da porque este modelo de letramento pressupfe o
desenvolvimento de uma consciéncia critica que ultrapasse o texto pois,
diferentemente de um letramento tradicional que busca a “revelagdo” das
verdades em um texto, o letramento critico possibilita o “[...] cidadao a ler
criticamente as praticas sociais e institucionais e a perceber a construcao social
e situada do texto e da linguagem por meio da compreenséo de suas fontes,

propédsitos, interesses e condigdes de produgédo” (Duboc 2015, p.93).

Ser um agenciador implica também ser designer dos multiplos significados das
palavras e signos, em razdo da nova configuracdo contemporanea de
comunicacdo a escola, os professores e os alunos precisam se adaptar para
dialogar com as novas demandas locais e globais na educacao; os professores
nao sdo mais vistos como detentores do saber, neste novo contexto os alunos
sdo agenciadores porque participam ativamente do processo de producéo de

significado, como designers de seus futuros sociais.

Outro conceito importante discutido pela multimodalidade € o de design que é
cuidadosamente escolhido pelo grupo para descrever as formas de significado
porque o termo “é livre das associagdes negativas feitas pelos professores de
termos tais como ‘gramatica’ (NEW LONDON GROUP, 1996, p. 73, grifo do

autor, tradugdo nossa)”.1° Ainda, a escolha pelo design € justificada porque

10 Tradugéo de: it is free of the negative associations for teachers of terms such as “grammar”
(NEW LONDON GROUP, 1996, p. 73, grifo do autor, tradu¢éo nossa)
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[...] a nogdo de design conecta-se poderosamente ao tipo de
inteligéncia criativa que os melhores praticantes precisam a fim de
serem capazes, continuamente, de redesenhar suas atividades no ato
da pratica. Ela conecta-se também a ideia de que aprendizagem e
produtividade sdo os resultados dos designs (das estruturas) de
sistemas complexos de pessoas, ambientes, tecnologias, crencas, e
textos (NEW LONDON GROUP, 1996, p. 73, grifo do autor, traducéo
nossay).1!

O design permite a participacdo ativa de todos os envolvidos no processo de
significacdo (meaning making) por compreender a lingua como processo
dindmico, subjetivo, no qual o sujeito construtor de significado é capaz de
continuamente redesenhar suas atividades na pratica, escolher os recursos e
arranjos semioticos possiveis para elaborar a mensagem ou texto dentro do
contexto em que se esta inserido. Em outras palavras, o design é a

combinacao de todos os modos semibticos utilizados na comunicacéo.

Baseando-se nesta nova visao de mente, sociedade e aprendizagem na nova
configuracdo de comunicacdo que emergiu com 0s avancos tecnolégicos, o

New London Group (1996) compreende que

Nossa visdo de mente, sociedade, e aprendizagem é baseada na
suposicdo de que a mente humana é incorporada, situada e social.
Isto &, o conhecimento humano € inicialmente desenvolvido como
‘geral e abstrato’, mas integrado aos contextos sociais, culturais e
materiais. Ademais, o conhecimento humano ¢é desenvolvido
inicialmente como parte e parcela de interagfes colaborativas com
outros que possuem as mais diferentes habilidades, contexto
histérico, e perspectivas que juntas em uma comunidade
epistemolégica em particular, ou seja, uma comunidade de
aprendizes engajados em praticas comuns centradas em contextos
(histéricos e socialmente constituidos) especificos de conhecimento
(NEW LONDON GROUP, 1996, p.82, grifo do autor, traducdo
nossay).1?

Nocdo esta que estd em consonancia com os postulados da concepcao pos -
estruturalista da linguagem que compreende o conhecimento humano
integrado a pratica social, ndo dissociado de um contexto historico e

socialmente construido, pois “a mente humana ndo é como um computador

11 Traducao de: The notion of design connects powerfully to the sort of creative intelligence the
best practitioners need in order to be able, continually, to redesign their activities in the very act
of practice. It connects as well as to the idea that learning and productivity are the results of the
designs (the structure) of complex systems of people, environments, technology, beliefs, and
texts (NEW LONDON GROUP, 1996, p. 73, grifo do autor, traduc@o nossa).

12 Traducgao de: Our view of mind, society, and learning is based on the assumption that the
human mind is embodied, situate and social. That is, human knowledge is initially developed
not as “general and abstract”, bus as embedded in social, cultural and material contexts.
Further, human knowledge is initially developed as part and parcel of collaborative interactions
with others of diverse skills, backgrounds, and perspectives joined together in a particular
epistemic community, that is, a community of learners engaged in common practices centered
around a specific (historically and socially constituted) domain of knowledge (NEW LONDON
GROUP 1996, p.82, grifo do autor, traducdo nossa).
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digital, um processador de regras gerais e abstragcOes descontextualizadas
(NEW LONDON GROUP, 1996, p.84, tradugdo nossa)” 13.

Neste contexto, onde a Pedagogia dos Multiletramentos compreende a
linguagem e seus mais diversos recursos de comunicacdo, 0S quais sao
construidos e reconstruidos pelos sujeitos dependendo de seus diversos
propasitos pessoais e culturais que o New London Group (1996) propde quatro
orientacbes metodoldgicas: situated practice, overt instruction, critical
framing e transformed practice. E importante ressaltar que estas orientacées
nao sao método a ser seguido para o processo de ensino aprendizagem, o0s
autores advertem que elas ndo devem ser implementadas de maneira linear,
fixa ou separadas umas das outras, mas dentro de um contexto de uma

comunidade interpretativa.

Em linhas gerais, Situated Practice é sustentada pelos processos de designed
e designing dos alunos, pois refere-se a imersdo e contato com praticas
significativas (designed) de valorizacdo de experiéncias e identidades dos
alunos, mediado pelos mais variados tipos de textos disponiveis considerados
dentro de um contexto de uso, de modo que o aluno seja um designer
designing de seu processo de aprendizagem (NEW LONDON GROUP, 1996).

Ja a Overt Instruction € a fase em que os alunos moldam para si mesmos
uma metalinguagem explicita do design, etapa que envolve a compreensao
analitica, consciente e sistémica da organizacdo e funcionamento do
significado; nos Multiletramentos demanda uma instrucdo e trabalho com a
metalinguagem, com questdes especificas da linguagem e discurso, abordando
0S conceitos necessarios para a tarefa analitica e critica dos modos de
significacdo, das culturas e valores. Inclui todas as intervencfes ativas para
fundamentar atividades de aprendizagem, no entanto ndo implica transmissao
direta, repeticoes, memorizacdes (NEW LONDON GROUP, 1996).

O Critical Framing é a associacdo que os alunos fazem entre sentidos,
contextos e propdsitos sociais, 0 objetivo € ajudar o aluno a compreender o

contexto historico, social, cultural, politico, ideolégico em que esta inserido de

13 Tradugdo de: Human mind is not, like a digital computer, a processor of general rules and
decontextualized abstractions (NEW LONDON GROUP 1996, p.84, tradug&o nossa).
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maneira local e global sem deixar de valorizar seus conhecimentos e praticas
sociais. Isto requer analisar textos de forma critica em relagdo ao contexto em
que se esta inserido (NEW LONDON GROUP, 1996).

Por fim, no Transformed Practice os alunos transferem e recriam designs de
sentidos de um contexto para o outro; 0 New London Group (1996) ilustra esse

processo da seguinte forma:

Todo ato de designing restaura o agenciamento humano e o
dinamismo cultural do processo de producéo de significado (meaning
making). Todo ato de significacdo se apropria dos designs disponiveis
gque s&o recriados no designing, produzindo assim um hovo
significado, o redesigned (NEW LONDON GROUP, 1996, p.88,
traducdo nossa).

Portanto, a recriacdo dos sentidos em outros contextos, € o redesign de forma
reflexiva de um contexto para outro (NEW LONDON GROUP,1996). Nessa
perspectiva, a leitura de textos literarios pode ser compreendida como pratica

social, ou seja

[..] na vida cotidiana de todos nés, quando lemos, a leitura da obra
literaria sugere, antes de tudo, um movimento de identificacdo: lemos
0 que gostamos de ler, seja porque temos um género preferido —
suspense, policial, romance, poesia, crbnicas etc. -, seja porque
recebemos indicagdo de uma obra por parte de alguém cuja opinido
respeitamos; também porque a obra faz sucesso, ou entdo porque
queremos reler... (REZENDE, 2013, pags. 107, 108).

Desse modo, como pratica social, o texto literario em livros didaticos de LI no
Ensino Médio ndo estd desprendido de outras formas de construcdo de
significado, este género pode também possibilitar a formacéo de cidadéos que
questionem verdades, entendam processos de transformacgéo e rupturas de
paradigmas e que rompam/expandam a interpretacdo para além do texto
escrito e para além de uma Unica leitura. Sendo assim, um ensino calcado nas
praticas sociais, que busca ensinar uma lingua viva e dinamica é por meio dos
géneros. Na proxima secdo ensejamos compreender o papel dos géneros

textuais na educagéo linguistica em Lingua Inglesa.

2.3.1 Géneros discursivos e ensino: uso vivo da linguagem

14 Traducao de: [...] Designing restores human agency and cultural dynamism to the process of
meaning making. Every act of meaning both appropriates Available Designs and recreates the
Designing, thus producing new meaning as The Redesigned.
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Os géneros do discurso sido construtos histdricos e culturais que

carregam em si a linguagem em toda sua plenitude de vida.

(Terezinha da Conceigio Costa-Hiibes, Os géneros discursivos como

instrumento para o ensino de Lingua Portuguesa [...], 2014, p. 21).
Reconhecer as condicdes reais de uso vivo da linguagem é compreender que
0S sujeitos sdo constituidos a partir de seu contexto social, histérico e
ideoldgico. Sendo a lingua um ato social, compreendida como uma realidade
concreta e ndo como uma abstracdo cientifica, a interacdo e a presenca do
outro sdo essenciais, pois, o0 sentido da palavra é determinado por seu contexto
de modo que todas as atividades humanas se conectam através da linguagem,

dos enunciados (BAKHTIN, 2011).

E na pratica discursiva que os individuos se apropriam da realidade e da
propria linguagem, de conceitos que lhe permitem compreender e agir no
mundo. Desse modo, o discurso € produto das relacdes consigo e com 0 outro
e é durante o processo de constituicdo do sujeito que as marcas historicas e
ideoldgicas s&o impressas. E na relagdo entre mundo e o homem habitado pelo
signo que se cria a possibilidade de dialogo. A vida é dialégica e por isso
requer uma atitude, uma resposta pois, “ser significa ser para o outro e, através
dele, para si” (BAKHTIN, 2011, p.341).

Para Bakhtin (2011) os géneros discursivos sao tipos relativamente estaveis de
enunciados, visto que o ponto central da constituicdo de um género discursivo
nao é sua propriedade formal/fixa, mas sim o seu elo com uma situa¢éo social
de interacdo. Neste sentido, 0os géneros ndao sao vistos apenas como formas
textuais, mas como formas de vida e de acdo, logo, “quando ensinamos a
operar com um género, ensinamos um modo de atuacdo sociodiscursiva numa
cultura e ndo um simples modo de producédo textual” (MARCUSCHI, 2006,
p.19).

Nesta perspectiva, uma educacao linguistica em lingua inglesa que dispde dos
textos literarios presentes no livro didatico como pratica social e uso concreto
da linguagem compreende que “para ensinar a lingua viva, dinamica,
socialmente constituida, € preciso recorrer aos géneros que representam uma
diversidade de formas de enunciados [..] (COSTA-HUBES, 2014, p. 21).
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Tendo em vista que um de nossos objetivos neste trabalho € analisar como as
atividades séo propostas a partir do texto literario no livro didatico de LI por um
viés poés-estruturalista e dialogico da linguagem, um possivel encaminhamento
didatico pedagdgico para o estudo da lingua deixado por Bakhtin/ Volochinov
(2014) é estruturado em trés principios basicos que precisam ser considerados
na leitura e no estudo dos géneros, quais sejam: contetudo tematico, estilo e
construcdo composicional (COSTA-HUBES, 2014).

Figura 2 - Encaminhamento didatico pedagogico de Bakhtin/ Volochinov
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Organiza o projeto de dizer O estilo esta atrelado ao Diz respeito a disposi¢ao,
estabelecendo sua unidade de enunciado e determina os orquestragéo e acabamento do
'f]emll’dq e sua ongntaggo recursos linguisticos e enunciado levando em
ldeologica especilica. Em enunciativos, dividindo-se em consideragdo os participantes
outras palavras, o tema é a &neros verbais (lexicai daint =
prépria enunciacso — situada de géneros verbais (lexicais, a Interagao.
forma individual, histérica e fraseol6gicos e gramaticais) e
concreta. multimodais (cores, figuras,

k / Qagens, tamanho das Ietray k /

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de COSTA-HUBES, 2014, p. 21-25).

A vista disso, é essencial que para o estudo de qualquer género discursivo haja
o reconhecimento do texto como prética social de uso da linguagem, sécio
historicamente situada, dialégica, determinada por um estilo pessoal e que
considere os participantes da enunciacdo. Fazemos coro com Costa-Hibes
(2014) que

0 principio norteador de todo estudo ndo € o género em si, mas sim
uma pratica social de uso de linguagem que requer a leitura, o
reconhecimento, enfim, o estudo de um género que atenda a uma
necessidade especifica. (COSTA — HUBES, 2014, p.28).
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O pensamento bakhtiniano reafirma o carater social e dialégico da literatura
como um espacgo favoravel a interlocucdo de varias vozes que possibilitam
revelar o carater ideologico dos sujeitos. Sendo assim, o texto ndo pode ser
visto como um produto cultural absoluto e fechado, mas como possibilidade de
alargar o horizonte cultural e social do leitor a fim de que ele possa tomar uma
atitude responsiva ativa em que ouvinte o ou o falante “[...] concorda ou
discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar
(BAKHTIN, 2011, p. 291).”

Para mais, o encaminhamento didatico pedagdgico de Bakhtin e Volochinov
gue recorre a um tema, estilo e construgcdo composicional estd em consonancia
com aspectos de modo e recurso da abordagem multimodal de Kress (2006).
Segundo o0 autor, para construgcdo de significados sao levados em
consideracdo o contexto, as possibilidades de didlogo e estilo escolhido de
maneira que, dependendo do espaco onde se estd inserido, a visdo sobre
determinados modos ou recursos podem ser diferentes.

Em linhas gerais, de acordo com Kress (2006) modo, € o0 meio social
culturalmente moldado e semioticamente articulado para a construcdo do
significado no processo de representacdo e comunicacdo, produzido para
atender as necessidades sociais de uma comunidade por meio diversas
potencialidades no processo de meaning making, podendo apresentar-se por
meio de imagem, escrita, layout e discurso. Outro aspecto importante na
construcdo de sentidos nesta abordagem S&0 0S recursos, Oou seja, 0S meios
pelos quais os modos se materializam nos diversos tipos de textos/mensagens:
cores, texturas, tons de voz, gestos, tamanhos, entre outros. Por conseguinte,
em uma perspectiva bakhtiniana, modo e recursos sao chamados de estilo e

construgdo composicional.

Portanto, tanto em uma abordagem multimodal como em uma abordagem
dialégica bakhtiniana, o género literario nas aulas de LI no Ensino Médio como
pratica social significa manifestar o uso vivo da linguagem, o contraditério, a
ambiguidade, as relacdes de poder e o questionamento de verdades absolutas.

Afinal, quem é o outro que escreveu o texto? O que ele quis dizer? Por que ele
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disse isso? Em qual contexto? Como posso dialogar com o outro? O que ele
estava pensando? O que eu estou pensando?

Permitir-se ir ao encontro do outro, em lugares sociais que ndo conhecemos e
que ndo vivemos para ver através do olhar de outrem, que torna possivel uma
ampliagdo de nossos limitados horizontes e nos permite vislumbrar novas
realidades, novos valores e mundos diferentes dos nossos, s6 assim as

atividades de leitura passam a ser vivas e emancipatorias.

Apds compreender os géneros discursivos como pratica social, na proxima
secdo buscamos compreender o papel da literatura na educacéo linguistica em
LI

2.4 AFINAL, QUAL O LUGAR DA LITERATURA NA EDUCACAO
LINGUISTICA EM LINGUA INGLESA?

Meus préprios olhos ndo sdo suficientes para mim, verei por meio dos
olhos de outros. A realidade mesmo vista por olhos de muitos, ndo é
suficiente. Verei o que outros inventaram. Até mesmo os olhos de toda
humanidade ndo sdo o bastante. Lamento que os animais ndo possam
escrever livros. Ficaria contente em saber que face tém as coisas para
o0s olhos de um rato ou uma abelha. Ainda mais contente ficaria em
perceber o mundo olfativo, impregnado com todas as informagoes e
emogoes que contém para um cdo (C.S Lewis, Um experimento na

critica literaria, 1961, p.lZO).
Iniciamos este tépico com uma pergunta, no decorrer desta secao
ambicionamos compreender 0 espaco que a literatura ocupa na educacao
linguistica em lingua inglesa possibilitada através do LD, no entanto, parece-
nos pertinente antes de adentrar este assunto levantar outros
guestionamentos: para qué ensinar literatura para os alunos do Ensino Médio
nas aulas de inglés? Para elevar o nivel de cultura dos alunos? (qual cultura)?

Formar leitores? Formar cidadaos criticos?

Partimos do pressuposto de que a leitura ndo esta ligada somente a letras
impressas em uma pagina de papel, ler significa construir sentidos a partir de
imagens, cores, sons, gestos e sabores, afinal

os astrélogos leem as estrelas para prever o futuro dos homens. O

musico |é partituras para executar a sonata. A mée |é no rosto do
bebé a dor ou o prazer. O médico Ié a doenca na descricdo dos
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sintomas do paciente. O agricultor 1 o céu para prevenir-se da chuva.
O amante |é nos olhos da amada a traicio (MANGUEL, 1996 apud
COSSON 2007, p. 38).

Desta forma, viver em um mundo multimodal implica compreender as varias
formas de comunicacdo e construgdo de sentido (meaning making), assim, o
texto literario nas aulas de lingua inglesa figura para nés como mais uma
dentre todas as outras formas de interacdo, mesmo que nao haja orientacéo
direta para este género especifico no documento de ambito federal (BRASIL,
2006) e em ambito estadual (ESPIRITO SANTO, 2011) é no Ensino Médio que
0s estudantes tém contato com a literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, o
que de certa forma contribui para a abordagem deste género também nas

aulas de lingua inglesa.

Conforme observado anteriormente nas OCEM-LE, a leitura ndo € desprendida
das outras formas de comunicacdo e mesmo que em sala de aula ou nas
propostas do LD esta pratica discursiva seja privilegiada, ler um texto literario e
depreender sentidos somente do livro impresso nao faz mais sentido, se um dia
ja fez, pois acreditamos numa literatura feita pelo diadlogo, através da interacéo
e da troca entre pessoas, afinal construimos sentidos na coletividade, a lingua
é dialogica, um ato social (BAKHTIN, 2014).

Ao considerarmos o trabalho com diversas modalidades, a leitura de textos
literarios constitui para nés uma forma de pratica social em que o texto “requer”
do leitor uma participagdo, pois “o texto € uma maquina preguigcosa (ECO,
1994, p.9) ” que espera que o leitor o complete, produzindo assim um [...]
fenbmeno préprio da leitura literaria: a alteracdo da obra pelo leitor e a
alteracdo do leitor pela obra (ROUXEL, 2013, p. 28) ”. Este processo através
da leitura literaria é exemplificado por Rouxel (2013) da seguinte forma:
O leitor investe no texto a partir de sua experiéncia de mundo e da
literatura e se afigura o universo ficcional com imagens mentais que
Ihe sdo proprias. Ao mesmo tempo, a incompletude do texto suscita
no leitor uma forte atividade inferencial: inferéncias légicas,
resultantes do sistema linguistico, inferéncias pragmaticas que

convocam o0s saberes enciclopédicos - ambas sdo automaticas
(ROUXEL, 2013, p. 25).

Neste sentido, a alteracdo, mudanca de pensamento/ posicionamento
possibilitada através da leitura literaria estd em consonancia com a educacao
critica defendida por Ferraz (2015) e Duboc (2015), que ndo se ocupa em

desvendar as verdades de um texto ou de apenas extrair verdades prontas,
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mas de desenvolver uma consciéncia critica para além do texto, nos
conduzindo ao carater conflituoso e instavel da lingua, postulado por Bakhtin

(2014) como “arena de conflitos”.

Mesmo que por muitas vezes a lingua seja ensinada como sistema fechado/ ja
definido, quando influenciada por eventos culturais, politicos, educacionais
interfere diretamente na construgdo de identidade, identidade esta que é
construida no conflito. Da mesma forma, Candido (2004) assevera que a
literatura “ndo € uma experiéncia inofensiva”, pois [...] “has maos do leitor o
livro pode ser fator de perturbacdo e mesmo de risco” (CANDIDO, 2004, p.
175).

Sendo a literatura indispensavel para a humanizacdo (CANDIDO, 2004) a
questado a ser discutida ndo é se a literatura deve ser escolarizada ou ndo, mas
como fazer esta escolarizagcdo sem a transformar, descaracterizar ou a reduzir
a uma simulagao de si mesma, pois “a literatura lida em sala convida também a
explorar a experiéncia humana, a extrair dela proveitos simbodlicos que o

professor ndo consegue avaliar (ROUXEL, 2013, p. 24) .

Em consequéncia de a literatura humanizar porque “faz viver” (CANDIDO,
2004, p. 176) pode-se considerar que o “letramento literario € uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola (COSSON, 2006, p.23) ” e por

que nédo responsabilidade das aulas de lingua inglesa?

A humanizacao defendida por Candido (2004) e o letramento literario teorizado

por Cosson (2007) ndo se coadunam com as praticas de

[...] aulas essencialmente informativas nas quais abundam dados
sobre autores, caracteristicas de escolas e obras, em uma
organizagao tdo impecavel quanto incompreensivel aos alunos. Raras
sdo as oportunidades de leituras de um texto integral (COSSON,
2007, p.22).

As raras oportunidades de leitura integral em livros didaticos de LI justificam-se,
obviamente, pela falta de espaco de dispor obras na integra nas colecdes, o
gue também seria inviavel, bem como os direitos autorais, por este motivo,
observamos muitas vezes que o género literario predominante nas propostas
de leitura literaria € a poesia. Sobre a fragmentacao dos textos para o LD e o
tamanho dos excertos, trazemos a voz de Rogério Tilio, autor da colecéo
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Voices Plus, conversamos?!® sobre a escolha, sele¢do e quantidade de textos

literarios nos volumes de sua autoria, ele nos que explica que
[...] os excertos sdo curtos, mas suficientes para o trabalho esperado.
Além disso, existe uma questdo de direitos autorais, que limita o
tamanho dos excertos a serem reproduzidos. E também a presséo
por parte da editora para a colecdo ficar mais atraente para o0s
professores. Depois de pronta, a colecdo foi muito criticada por
professores por trazer muitos textos, 0 que, segundo esses
professores, ‘¢ muito dificil para os alunos’. Eu ndo concordo, mas
guem manda é a editora, sdo eles que pagam. No final, ainda tive que
ouvir coisas como: ‘Viu s6? NoOs falamos que tinha muito texto. Por
isso os professores ndo quiseram escolher’. Eu estou contando isso

para justificar os excertos, por que ndo sdo maiores (TiLIO, 2019,
entrevista concedida a autora em 16/08/2019).

O autor nos conta que precisa seguir um molde de trabalho, para tanto é
necesséaria a fragmentagdo, no entanto, € “imprescindivel sempre partir do
texto literario” (ALVES, 2013, p.45) para que ndao se caia em uma aula
expositiva de literatura cheias de informacfes histéricas e formais sobre

autores e obras.

Por este motivo, a literatura e o texto literario na educacao linguistica em lingua
inglesa se alinham a perspectiva de ir além do texto, além da decodificagéo ou
de “garimpar” as verdades do texto, uma leitura que estimule os estudantes a
defender seu ponto de vista, dialogar com o0 texto e com 0s colegas e,

sobretudo ter um olhar critico e de constru¢éo do préprio conhecimento.

O lugar da literatura, tanto em lingua inglesa como em lingua portuguesa, se
justifica porgue humaniza (CANDIDO, 2004), porque é plena de saberes
(COSSON, 2007) e porque contribui para o enriquecimento do imaginario, da
sensibilidade por meio da experiéncia ficticia, da construcdo de um
pensamento, dos conflitos, do jogo de interesses que resulta em uma
transformacao identitaria, possivel através do ato de leitura literaria, afinal a
literatura ndo esta imune ao contexto em que se insere, pois o texto literario

reflexo dos eventos econdmicos, politicos e culturais.

Na secéo a seguir, nos debrucamos sobre o histérico e o panorama geral do

livro didatico de lingua inglesa no EM.

15 Entrevistamos o autor da cole¢do Voices Plus Rogério Tilio que se mostrou acessivel a
responder alguns de nossos questionamentos sobre o LD via e mail no dia 16/08/2019 as
16:58.
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3 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO:
ALGUMAS PERCEPCOES

O homem registrou sua histéria em pedra, barro, cascas de drvores, folhas de
palmeira, ossos de baleia, dentes de foca, conchas, cascos de tartaruga, bambu,
tecido, papiro e pergaminho. Até hoje continua escrevendo nas paredes, nas
drvores, na propria pele por meio de tatuagem, mas foi o papel o grande
revolucionador de diversas priticas sociais letradas e, principalmente, das
prdticas educacionais
(Vera Liicia Menezes de Oliveira e Paiva, Historia do material diddtico, 2009,
p.17).
Neste capitulo apresentamos inicialmente um breve historico do ensino de LI
no Brasil e um olhar sobre o livro didatico através do Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD nos dias atuais, depois passamos a uma apresentacao
geral das cinco colecdes aprovadas pelo PNLD para escolha dos professores,
bem como o quantitativo geral de textos literarios encontrados em cada livro
das colec@es. Por fim destacamos as colecdes Alive High (PAIVA et al.) e Way
to go (FRANCO; TAVARES) para algumas incursdes acerca do espaco
ocupado pela literatura nos LDs e o que dizem os autores sobre a escolha

deste género textual para composicao de suas obras.

3.1 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE INGLES NO BRASIL

Saber uma lingua estrangeira, além de ampliar os horizontes culturais, pode
promover deslocamentos na compreensio da propria realidade, o que poderia
levar a sua transformagdo. (Telma Gimenez, Preficio de O livro didatico de
lingua estrangeira miiltiplas perspectivas, 2009, p.8).
A histéria demonstra que, desde as antigas civilizacbes até o mundo
globalizado, o ser humano sente a necessidade de aprender outros idiomas
para mediar acdes politicas, comerciais, veicular conhecimento cientifico e
producdo cultural. O ensino de linguas passou por diversas mudancas,
sobretudo, a lingua inglesa, porque € apontada como idioma mais estudado no
mundo na atualidade, devido a uma série de motivos, entre eles, ser usada na
maioria dos trabalhos e publica¢des de cunho cientifico, de ser falada por mais
de um bilhdo de pessoas e de ser meio de comunicacdo em negocia¢cdes do
mercado internacional; por tais razdes, “[...] o inglés é a lingua estrangeira que

possui mais falantes ndo nativos do que nativos” (LEFFA, 2001, p. 342).

No Brasil, em determinados momentos da historia do ensino de linguas,

valorizou-se o conhecimento do latim e do grego para o0 acesso a literatura
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cldssica, e em outras ocasides, priorizou-se 0 estudo das linguas modernas
(francés e inglés) para a aproximagcdo com 0 comeércio exterior. Na pesquisa
historica realizada por Leffa (1999), ele explica que desde o periodo colonial €
registrado o ensino de linguas classicas e que mais tarde, de maneira
progressiva apos a criacao do colégio Pedro Il em 1893 e da reforma de 1855,
teve inicio oficial o ensino de linguas modernas no Brasil. Nesses dois
momentos histéricos, as disciplinas eram ensinadas através das linguas

classicas, nos exercicios de traducédo e nos comentarios dos autores lidos.

No periodo imperial, Leffa (1999) mostra que o ensino das linguas modernas
se baseava em exercicios de traducdo de textos e estudo de gramaética,
todavia, o numero de linguas estudadas (podendo ser até cinco) e a carga
horaria semanal destinada a elas eram significativas. No decorrer da Primeira
Republica, nota-se uma reducdo de 76 horas semanas/anuais em 1892 para 29
horas em 1935, retirando do cenario o grego e o italiano que, quando nao
ofertados eram facultativos; o inglés e o alemdo sédo oferecidos de modo
exclusivo - 0 aluno era obrigado a cursar um ou outro. Percebe-se, a falta de
prestigio da lingua estrangeira moderna no contexto escolar, com frequéncia

livre ao aluno e aplicacédo de prova de estudos superficial.

Em 1931, com a proposta de revigorar e fortalecer o ensino secundario, a
Reforma de Francisco de Campos é uma tentativa de retirar esta etapa do
descrédito. As medidas tomadas sdo a extingdo da frequéncia livre e
formalizacdo do regime seriado; com relacdo as linguas, a carga horaria do
latim é diminuida e é incluida a cultura da metodologial®. Tem inicio um ensino
de linguas baseado no método direto!’, ou seja, o ensino de lingua pela prépria
lingua (LEFFA, 1999).

A Reforma de Capanema em 1942 da sequéncia a recomendacdo do método

direto, privilegiando um ensino pratico, por meio de objetivos instrumentais,

16 O método direto como metodologia oficial para o ensino de Linguas.

17 A aprendizagem da lingua deve obedecer a sequéncia ouvir, falar, ler e escrever; - o
significado das palavras deve ser transmitido ndo pela traducdo, mas pela ligacdo direta do
objeto a sua expresséao; - as no¢cdes de graméticas sdo perpassadas pela observacdo e nunca
de forma tedrica e abstrata; - e a leitura seré feita ndo s6 dos autores indicados, mas também
de jornais, revistas e outros impressos.
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culturais e educativos. Leffa (1999) destaca que este foi o periodo a que se deu

mais énfase no ensino de linguas, pois
Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico,
estudavam latim, francés, inglés ou espanhol. Muitos terminavam o
ensino médio lendo todos os autores nos originais e, pelo que se
pode perceber através de alguns depoimentos da época, apreciando
0 que liam, desde as éclogas de Virgilio até os romances de
Hemingway. Visto de uma perspectiva histérica, as décadas de 40 e

50, sob a Reforma de Capanema, formam os anos dourados das
linguas estrangeiras no Brasil (LEFFA, 1999, p. 18).

ApoOs este periodo de “anos dourados”’, o ensino de linguas volta a
experimentar tempos dificeis. A lei n°® 4.024 de 1961 (LDB de 1961) retira, o
latim do curriculo, o francés tem sua carga horéaria diminuida ou excluida e o
inglés permanece. Em contraste com o periodo da Reforma de Capanema, a
LDB reduz o ensino de linguas a 2/3. Esta diminuicdo avanca com a Lei n°
5.692 de 1971, pois fica determinado que a lingua estrangeira seria oferecida
dentro das possibilidades do estabelecimento de ensino. Além disso, a LDB n°
9.394 de 1996 substitui os 1° e 2° graus por ensino fundamental e médio e
institui o ensino de uma lingua estrangeira moderna a partir da 52 série (atual 6°

ano) do ensino fundamental, além de outra lingua em carater optativo.

Regulamenta-se assim o ensino de inglés na escola publica através da LDB de
1961, 1971,1996 e, mais recentemente, em 2017. As versoes da lei de 1961 e
a de 1971 néo reconheceram o ensino de LE como obrigatério, deixaram por
conta dos Conselhos Estaduais decidirem sobre o ensino de linguas, ndo
apreciaram a importancia das linguas estrangeiras ao deixar de inclui-las
dentre as disciplinas obrigatérias: portugués, matematica, geografia, historia e

ciéncias.

Como o ensino de LE n&o era obrigatorio, a partir dessa época comecam a
surgir escolas de idiomas e aulas com professores particulares para garantir a
aprendizagem de linguas de uma parcela da populacédo. Dessa forma, 0 ensino
deixou de ser acessivel a todos abrindo um leque enorme para o mercado de
cursos de idiomas. A nado obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras
nas LDBs de 1961 e de 1971 levou a auséncia de uma politica nacional de

ensino de LEs para todo o pais, a diminuicdo drastica da carga horaria (uma
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aula por semana na maioria dos casos) e um status inferior ao das disciplinas

obrigatérias.

A rigor, na esfera federal ndo havia nenhuma lei ou diretriz que definia a
obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa porque a LDB determinava o
ensino de ao menos uma lingua estrangeira no Ensino Fundamental Il e no

Ensino Médio, ndo necessariamente o ensino de inglés.

A escolha da lingua estrangeira a ser estudada era de responsabilidade da
comunidade escolar ou da secretaria estadual ou municipal de ensino. Isso fez
com gue muitas escolas nao tivessem oferta da LI, comprometeu a proficiéncia
dos alunos brasileiros e corroborou para o discurso de muitos que acreditam
ndo ser possivel aprender inglés na escola publica. Paiva (2000) responde a
este questionamento com a critica de que assumir passivamente que a rede de
ensino basico é incompetente para ensinar linguas € perpetuar o mito de que

s6 as escolas de idioma sao capazes disso.

No entanto, com a aprovacao da nova lei do novo Ensino Médio a LDB de 1996
passou por uma reformulagcéo e, a partir da lei 13.415/2017, que modificou a
9.394/96, ficou estabelecido o inglés como disciplina escolar obrigatéria a partir
do sexto ano do ensino fundamental (paragrafo 5° do art. 26 da 9.394/96) e no
ensino médio (paragrafo 4° do artigo 35-A da 9394/96). Portanto, a lingua
estrangeira moderna a ser estudada nas escolas publicas de todo pais passa a

ser obrigatoriamente o inglés.

Na proxima sec¢do, apresentamos o Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, pois consideramos pertinente conhecer o funcionamento deste

programa, afinal, esta pesquisa tem como corpus 0s LDs.
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3.2 O LIVRO DIDATICO NO SECULO XXI: UM OLHAR SOBRE O
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO — PNLD

O professor tem hoje, a sua disposi¢do, uma infinidade de materiais diddticos
(Vera Liuicia Menezes de Oliveira e Paiva, Historia do material didatico in O
livro diddtico de lingua estrangeira multiplas perspectivas, 2009, p. 53).

Contextualizar o livro didatico no século XXI requer apresentar a dindmica de
funcionamento do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD e da
elaboracdo do Guia de Livros. Segundo Lajolo (1996 p.4) “livro didatico € o livro
que foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista a utilizacdo

escolar e sistematica”.

Sobre o aspecto da comercializacao do livro didatico, Bittencourt (2004, p.490)
afirma que [...] “sempre esteve dependente do Estado, quer pelo seu poder de
aprovagao quer como comprador”. Tais constatacdes reforcam a necessidade
de apresentar o processo de selecdo determinado pelo PNLD para a escolha

do LD bem como as colecdes aprovadas para a selecao do professor.

O processo de selecdo antes de chegar as maos dos professores segue a
seguinte organizacao: lanca-se o edital do PNLD (BRASIL, 2018) , os autores e
as editoras se inscrevem e 0 material passa por uma avaliacdo criteriosa para
analisar se o LD esta de acordo com os critérios preestabelecidos pelo edital,
quais sejam: formagédo para cidadania, inclusdo social de jovens do ensino
médio, interdisciplinaridade e transversalidade; todos estes critérios passam
por um instrumento de avaliacdo dividido em perguntas que orientam o
processo de avaliacdo em oito blocos diferentes que fazem referéncia a
colecdo : i) manual do professor, ii) estrutura editorial e projeto grafico, iii)
textos, iv) compreensdo e producdo escrita, v) compreenséo e producdo oral,
vi) elementos linguisticos, vii) conjunto e vii) critérios legais éticos e

democraticos.

Apds avaliacdo técnica as colecBes aprovadas seguem para a escola a fim de
gue os professores participem e a escolha seja democratica e resulte na
selecdo de livros compativeis com a realidade de cada comunidade escolar.
Este processo é configurado nestes moldes visto que os LDs serdo usados
pelo préximo triénio e a equipe pedagdgica e docente € que melhor conhece o

projeto pedagogico e a realidade de seus alunos.
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Faz-se mister ressaltar que, apesar de o PNLD existir no pais desde a década
de 30, somente a partir de 2011 a distribuicdo de livros didaticos de lingua
inglesa passa a ser contemplada por este programa inicialmente para 0os anos
finais do ensino fundamental e em 2012 com distribuicdo para o EM. Portanto,
0 componente curricular lingua inglesa na educacdo basica teve participacédo
na escolha de LDs em 2012, 2015 e 2018. A seguir, passamos a uma analise
quantitativa do espaco ocupado pela literatura nas cinco colecdes aprovadas
pelo PNLD em 2018.

3.3 A PRESENCA DA LITERATURA NO LIVRO: UM OLHAR QUANTITATIVO

Fechado, um livro é literal e geometricamente um volume, uma coisa entre
outras. Quando o livro é aberto e se encontra com seu leitor, entdo ocorre o
fato estético. Deve-se acrescentar que um mesmo livro muda em relacdo a um
mesmo leitor, jd que mudamos tanto (Jorge Luis Borges, A Poesia, 1987apud
Brasil, 2007 p.65).

Consideramos importante ao inicio desta secdo demarcar 0 que
compreendemos por texto literario nesta pesquisa, para tanto, fazemos coro
com Candido (2004):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as
criagBes de toque poético, ficcional ou dramético em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da produgcdo escrita das grandes civilizagcBes (CANDIDO,
2004, p. 174).

Destarte, abordaremos a literatura de forma mais abrangente possivel, por isso
incluiremos em nossas andlises poemas, contos, romances, pecas, musicas,
tirinhas, autobiografias e todas as criacbes de toque poético, ficcional ou
dramatico. Sobre esta diversidade de géneros literarios trazemos a voz de

Rouxel (2013) que os divide em:

[...] géneros tradicionais (romance, teatro, poesia, ensaio), 0S
novos géneros (autoficcdo, histéria em quadrinhos, &lbum);
diversidade histérica: obras canfnicas, classicas, fundadas em
valores nos quais uma sociedade se reconhece, obras
contemporéaneas, literatura viva que lanca um olhar sobre o mundo de
hoje; diversidade geogréafica: literatura nacional, literatura
estrangeira, principalmente as grandes obras traduzidas do passado
e do presente, que se abrem para outras culturas e constituem
lugares de compartilhamento simbdlico na era da globalizacédo
(ROUXEL, 2013, p. 23 -24, grifo nosso).

E imperativo que ao direcionarmos nosso olhar para a andlise quantitativa fique

claro quais tipos de textos estamos considerando como literario. Para tanto,
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apresentaremos os dados da edicdo do PNLD 2018 e um panorama geral das
colecbes aprovadas para LI. De acordo com o guia de livros PNLD (2018)
linguas estrangeiras modernas - inglés e espanhol receberam a inscricdo de 25
colecBes, sendo essas 10 de lingua espanhola e 15 de lingua inglesa, dessas

15, cinco colecdes foram aprovadas para a escolha do professor.

O guia de livros didaticos do ensino médio apresenta-se como auxilio para o
processo de escolha de LDs de lingua estrangeira moderna (porque abrange
inglés e espanhol), justifica-se como “fruto de um trabalho longo e meticuloso
de uma equipe de técnicos, juntamente com professoras e professores que
atuam diretamente em instituicbes de Ensino Médio e de Ensino Superior”
(BRASIL, 2018, p.8).

O objetivo do guia é orientar os professores quanto ao processo de selecédo
das colecbes, a visdo geral de cada uma, bem como os critérios e perguntas
gue orientaram a analise das obras inscritas e proporcionar uma resenha das
obras selecionadas. Discorreremos acerca da visdo geral de cada colecéo e
em sequéncia um quantitativo geral da presenca de textos literarios em cada

colecéo.

A primeira colecdo apresentada é a “Way to go” de Claudio Franco e Katia
Tavares pela editora Atica (22 edicdo 2016). De acordo com o Guia (2018), a
colecdo pauta-se na visdo sociointeracional da linguagem, baseada nos
estudos bakhtinianos, no letramento critico e nos multiletramentos, bem como
nos géneros discursivos como formas de acdo na sociedade. Apresenta-se na
colecdo uma variedade de géneros discursivos verbais, visuais e verbo-visuais,
oriundos de diferentes esferas, que tematizam tépicos de relevancia social
adequados ao Ensino Médio. Sdo contempladas a diversidade cultural dos

falantes da lingua inglesa e as variedades linguisticas.

Por adotar a perspectiva socio-histérico-cultural vygotskyana o professor &
mediador e os estudantes, corresponsaveis pela propria aprendizagem. A
apresentacdo dos contetudos e das atividades demonstra investimento na
autonomia, 0 que se concretiza por meio dos boxes - Tips, que trazem dicas de
estratégias para tornarem o aprendizado mais eficiente. O Guia do LD (2018,
p.33) reitera que “a compreensao escrita € o grande destaque da colecao, que

trabalha de forma sistematica a formacgao de leitores criticos e proficientes”.
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Os textos sao representativos das comunidades falantes da lingua inglesa, e a

colecao oferece projetos que ensejam rela¢des entre as disciplinas do curriculo

e entre a escola e a comunidade. Destacam-se também as sugestdes de obras

impressas, de sites e de videos, que contribuem tanto para o aprofundamento

dos estudantes quanto para a formacgéao continuada dos professores.

No que diz respeito a literatura, em linhas gerais, a colecéo traz um quantitativo

de 52 textos literérios, distribuidos em 18 poemas, 27 tirinhas, 4 cancgdes, 1

fabula, 1 romance e 1 biografia de personagem. Deste total, 13 textos

aparecem em questdes de simulados do Exame Nacional do Ensino Médio -

ENEM que se constituem em momentos e secdes distintas; ndo ha uma secao

separada somente para este género.

A localizacao, género textual, autor e atividade proposta pelo texto literario

podem ser conferidos na tabela abaixo:

Quadro 1- Levantamento quantitativo da cole¢cdo Way to Go

Colecdo WAY TO GO

Género Titulo, autor e localizacdo Atividade Proposta
1. Poema | My sister is Always on the phone; | Completar com tempo verbal correto e
Bruce Lansky (Vol.1, p. 29). identificar o uso no poema.
2. Tirinha Garfield; Jim Davis (Vol. 1, p. 78). Questdes de multipla escolha;
Identificar tempo verbal.
3. Tirinha Calvin; Bill Watterson (Vol.1, p.85). Completar com tempo verbal correto
4. Tirinha Calvin; Bill Watterson (Vol.1, p.98). Questdes de multipla escolha;
Identificar tempo verbal.
5. Tirinha Calvin; Bill Watterson (Vol.1, p.111). Questdes de multipla escolha;
Identificar tempo verbal.
6. Tirinha Mom’s are everyday heroines; Lynn | Preencher tirinha com tempo verbal
Johnston (Vol. 1, p. 119). correto.
7. Tirinha Go comics; Jim’s journal (Vol.1, p.| Preencher tirinha com tempo verbal
119). correto.
8. Poema Theme for English B; Langston | Estudo de vocabulario, estrutura e
Hughes (Vol. 1, p. 140). discusséo.
9. Poema I, too, sing America; Langston | Questdes de mdultipla escolha;
Hughes (Vol. 1, p. 145). Identificar tempo verbal.
10. Tirinha | Calvin; Bill Watterson (Vol. 1, p.144). | Questbes de mdltipla escolha;
Identificar tempo verbal.
11. Poema | | promise that | will always be your | Questbes de mudltipla escolha;
friend; Aldo Kraas (Vol. 1, p.146). Identificar tempo verbal;, dados
pontuais.
12. Poema | Still | Rise; Maya Angelou (Vol.1, | Completar com tempo verbal correto;
p.197). identificar o0 uso no poema;
caracteristicas estéticas do poema.
13. Poema | Caged Bird; Maya Angelou (Vol.1, | Simulado do ENEM.

p.200).

14.Cancéo

Every teardrop is a waterfall; Coldplay

Simulado do ENEM.
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(Vol.1, p. 206).
15. Tirinha | Calvin; Bill Watterson (Vol. 1, p. 208). | Simulado do ENEM.
16. Tirinha | Peanuts; Charles M Schulz (Vol.1, p. | Simulado do ENEM.
210).
17. Poema | | continue to dream; Langston Hughes | Simulado do ENEM.
(Vol.1, p.211).
18. Tirinha | For better or for worse; Lynn Johnston | Simulado do ENEM.
(Vol.1, p. 212).
19. Tirinha | Calvin; Bill Watterson (Vol.1, p. 214). | Simulado do ENEM.
20. Poema | Dreams; Langston Hughes (Vol.1, p. | Simulado do ENEM.
214).
21. Tirinha | Snoopy; Charles Schulz (Vol.2, p.42). | Preencher com tempo verbal correto.
22.Cancéo | Viva la vida; Coldplay (Vol.2, p.52). Simulado do ENEM.
23. Tirinha | Arctic Circles Cartoon; Alex Hallat Escolher tempo verbal correto.
(Vol.2, p.97).
24. Tirinha | For better or for worse; Lynn Johnston | Perguntas sobre dados pontuais da
(Vol.2, p. 138). tirinha e refor¢o de tempo verbal.
25.Tirinha | For better or for worse; Lynn Johnston | Perguntas sobre dados pontuais da
(Vol.2, p. 144). tirinha e reforco de tempo verbal.
26. Tirinha | Mooch; Funky winker bean (Vol.2, Compreensao e discussao
p.150). relacionando o acontecimento com a
vida pessoal.
27. Tirinha | For better or for worse; Lynn Johnston | Perguntas sobre dados pontuais da
(Vol. 2, p. 151). tirinha e reforco de tempo verbal.
28. Tirinha | Calvin; Bill Watterson (Vol.2, p.152). Completar frase com tempo verbal
correto.
29. Tirinha | Garfield; Jim Davis (Vol.2, p.154). Simulado do ENEM.
30.Tirinha | The comic strips; The comic strips Simulado do ENEM.
(Vol. 2, p. 202).
31. Tirinha | The comic strips; The comic strips Simulado do ENEM.
(Vol. 2, p. 203).
32. Poema | Fire and Ice; Robert Frost (Vol. 2, p. Simulado do ENEM.
212).
33. Poema | The Barrier; Claude Mckay (Vol. 2, Simulado do ENEM.
p.213).
34.Cancéo | Masters of War; Bob Dylan (Vol. 2, p. | Simulado do ENEM.
216).
35. Poema | The road not taken; Robert Frost (Vol. | Simulado do ENEM.
2, p.217).
36. Poema | California Steamin”; Clinton Van Simulado do ENEM.
Inman (Vol.3, p. 18).
37. Tirinha | Jeremy; Washington Post (Vol. 3, p. Escolher lista de verbos que
19). representa melhor a tirinha.
38. Tirinha | Peanuts; Charles M. Schulz (Vol. 3, p. | Perguntas sobre dados pontuais da
84). tirinha e reforco de tempo verbal.
39.Cancéo | War; Bob Marley (Vol. 3, p.52). Simulado do ENEM.
40. Fabula | When the shark and the fish first met; | Perguntas sobre dados pontuais da
Gilad Shalit (Vol. 3, p. 62). tirinha e reforco de tempo verbal.
4]. A escrava Isaura; Bernardo Texto usado somente como exemplo.
Romance | Guimardes (Vol. 3 p, 124).
42. Biografia da personagem Jane Eyre Perguntas sobre dados pontuais da
Biografia Charlotte Bronte (Vol. 3, p.126). tirinha, exercicios de reforgo de tempo
verbal e discussédo sobre a temética
abordada no texto.
43. Poema | Regret ; Charlotte Bronte (Vol. 3, Perguntas sobre dados pontuais da

p.194).

tirinha e refor¢o de tempo verbal.




79

44. Poema | This is just to say; William Carlos Simulado do ENEM.
Williams (Vol. 3, p.200).

45. Poema | Optimism; Jane Hirshfield (Vol. 3, Simulado do ENEM.
p.203).

46. Tirinha | Mom;Fbofw (Vol. 3, p. 205). Simulado do ENEM.

47. Poema | Acquainted with the night; Robert Simulado do ENEM.

Frost (Vol. 3, p.206).

48. Tirinha | Buying a TV; Cartoonist Group (Vol. 3, | Simulado do ENEM.
p. 209).

49. Poema | Power; Adrienne Rich (Vol. 3, p.210). | Simulado do ENEM.

50. Tirinha | Bears in love; Strippers Guide (Vol. 3, | Simulado do ENEM.

p. 213).

51. Poema | If you forget me; Pablo Neruda (Vol. 3, | Simulado do ENEM.
p.213).

52. Tirinha | Season; Fborfw (Vol. 3, p.216). Simulado do ENEM.

Fonte: Elaborado pela autora

Em termos de quantidade, essa colecdo é a que mais apresenta textos
literérios; no entanto, se observarmos, a maioria sdo tirinhas e textos de
simulados do ENEM. Depreendemos dessa analise quantitativa geral que o
trabalho com o género literario se configura como pretexto para outros fins que
nao a leitura literaria, porém ressaltamos que ha também um ndmero limitado
de textos literarios dessa cole¢do que podem levar a uma educacao critica em
lingua inglesa (andlise quantitativa p. 113-125). No entanto, observamos que
na maior parte das propostas o uso de textos literarios na colecdo way to go
apresenta uma “decantagao do literario e, particularmente, do poético, como
ligados a intuicdo, a individualidade e a subjetividade, em desarticulacdo com o
campo da vida” (DALVI, 2013, p. 91), pois a maior parte das questdes
ressaltam apenas propostas de atividades de viés estrutural para ensinar ou
reafirmar algum tipo de conteldo gramatical e ndo a uma leitura critica do
texto. Como pode ser observado na figura 2, ha a presenca de uma tirinha e a
atividade que a segue requer somente a resposta de dados pontuais sobre o
texto e o reforco do uso do futuro em lingua inglesa com will e going to nas

letras c e d.




Figura 3 — Texto literario colegcdo Way to Go

L. Read the comic strip below and choose the correct iterms (a or m). Write the answers in
your notebook. s m b m c a o -

IOUR. TEACHER 1SN'T BOoING 1B 15 ABOUT THE AMAZON
P THIS, APRIL . A, 2 HERES THE ATLAS.
AL TH M@ PMANY MATOR TIRISU~
TARIES CONVERGE T2 FORM
THE AMAZON RI\VE R
—

i
2
g a
-
§
!

JOHNSTON. Lynn. For Batier Or For Worse. December 8. 2004, Availat 12/08>
a. Has April used her own words to write the essay?
a Yes, she has m No, she hasn't

b. Who is worried about printing stuff off the Internet?

Bt O o W, Ly ohesan € DKy
fvetn P, e D by v Lkt

in: March 2016

a April - April’'s mom
c. In “Your teacher isn't going to accept this, April”, the use of going to shows that
a April's morm is certain that the teacher isn't going to accept the essay.
m April's mom is making a plan about what is going to happen to April.
d. In "'l ook it up later”, the use of will shows that
N cio & uma das
a April has made a decision before speaking. ™ . Na oral e . & comum
Que a forma padrio nao seja utllizada. Assim. em
= April has made a decision at the moment of speaking G TS e S ik A (OO D OB,
" no plural), a personagem diz There's so many
Read the comic strip below and do exercises 5-7. Write the pages (com o verbo no singular).

Fonte: Cole¢do Way to Go, volume 2, p. 144 (FRANCO; TAVARES, 2017).

Ja a figura 3 propde a leitura do poema Fire and Ice de Robert Frost,
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a

atividade requer que o aluno leia o0 poema e assinale a questao correta sobre o

fim do mundo de acordo com o autor. Trabalha com a interpretacdo das

informacdes por meio de inferéncias, contudo ndo abre espaco para discussao,

apenas para verificar a compreenséo leitora das ideias do autor, reduzindo a

potencialidade dialdgica da questdo entre interacdo texto, leitor e autor do

texto.

Figura 4 — Texto literario colecdo Way to Go Il

Questao 5

Fire and Ice

Some say the world will end in fire,
Some say in ice.

From what I've tasted of desire

I hold with those who favor fire.
But if it had to perish twice,

I think I know enough of hate

To say that for destruction ice

Is also great

And would suffice.

FROST, Robert. Disponivel em: <www.p rcom>. Acesso em: 16 mar. 2016.

Robert Frost (1874-1963) foi um dos mais importantes poetas americanos.

No poema “Fire and Ice", ao falar sobre o fim do mundo, o autor g
a. prefere que o mundo acabe em gelo.
b. afirma desconhecer o sentimento de édio.
c. tem certeza de que o mundo acabara em fogo.
d. acredita que tanto o fogo quanto o gelo tém poder de destruicao.
e

. escolhe que tudo seja destruido pelo fogo se o mundo acabar pela
segunda vez.

Fonte: Colecdo Way to Go, volume 2, p. 212 (FRANCO; TAVARES, 2017)
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A segunda colecgéo € a “Learn and Share in English” de Amadeu Marques e
Ana Carolina Cardoso também da editora Atica, porém 12 edicdo. De acordo
com o Guia de Livros Didaticos (2018), a colecdo fundamenta-se na
abordagem sociointeracional e na perspectiva dialégica da linguagem; o uso da
lingua & compreendido como resultado da agdo entre sujeitos situados em um
contexto sécio-histérico, no qual atuam por meio das mudiltiplas praticas
discursivas cotidianas. As propostas da colecdo baseadas nesse aporte teérico
tém como eixos centrais o trabalho com os géneros discursivos, a concepcao
de co-construgdo do conhecimento e a perspectiva de contextualizacdo na
abordagem linguistica; a colecao se apoia nos multiletramentos, pois justifica
ser um caminho que auxilia 0 estudante a assumir uma postura critica e ética

frente a questdes socialmente relevantes.

Um dos pontos de destaque da obra, de acordo com o Guia (2018, p.33) € sua
“variedade tematica, que pode ser observada, especialmente, nos textos
advindos de diferentes esferas e suportes, e que tratam de assuntos

adequados ao Ensino Médio”.

Ademais, a selecdo de textos verbais, visuais e verbo-visuais favorece o
acesso a diversidade cultural, étnica e de género, no intuito de fomentar a
compreensao de que tal diversidade € inerente a constituicdo de uma lingua e
das comunidades que por meio dela se expressam. Cumpre também
mencionar as sugestdes de sites, videos, musicas etc., fornecidas ao estudante
ao final de cada unidade, na subsecdo Keep Exploring, que permitem um
aprofundamento sobre os temas anteriormente debatidos.

No quesito textos literarios a colecdo soma 25 textos distribuidos em 11
tirinhas, 7 poemas, 1 fabula, 2 can¢des, 1 autobiografia, 1 diario, 1 romance e 1

conto. Abaixo é possivel observar a localizagédo, autores e tipo de texto:

Quadro 2 - Levantamento quantitativo da colecao Learn and Share in English

Colecdo LEARN AND SHARE IN ENGLISH

Género Titulo, autor e localizacdo Atividade Proposta
1.Tirinha What you’ll need; Ads of the world | Compreender tema abordado
(Vol. 1, p. 15). transcrever alternativa incorreta.
2. Tirinha Garfield; Jim Davis (Vol.1, p.25). Perguntas sobre dados pontuais da
tirinha e reforco de tempo verbal
3. I am Malala, Malala Yousefzai; | Perguntas sobre dados pontuais da
Autobiogra | Christina Lamb (Vol.1, p. 51). tirinha e reforco de tempo verbal e

fia discussao/ problematizacao
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tematica.
4. Cangao | What a wonderful world; Louis | Relacionar letra com imagens e
Armstrong (Vol.1, p. 78). responder perguntas pessoais acerca
da mensagem transmitida pela

musica.

5. Diario The Diary of a young girl; Anne Frank | Perguntas sobre dados pontuais do

(Vol. 1, p. 108). diario e reforco de tempo verbal e
discussao/ problematizacéo de
tematica.

6. Tirinha Calvin and Hobbes; Bill Watterson | Perguntas sobre dados pontuais da

(Vol.1, p. 113). tirinha e reforco de tempo verbal.

7. The old man and the sea; Ernest | Perguntas sobre dados pontuais do

Romance | Hemingway (Vol. 1 p. 124). romance e reforco de tempo verbal e
discussao/ problematizacao de
tematica.

8. Tirinha Calvin and Hobbes; Bill Watterson | Verdadeiro ou falso, reforco de tempo

(Vol.1, p.143). verbal.
9. Tirinha Calvin and Hobbes; Bill Watterson | Verdadeiro ou falso, refor¢co de tempo
(Vol.1, p.144). verbal.

10. Tirinha | Garfield; Jim Davis (Vol.1, p.156). Escolher opcéo correta.

11. Poema | Soup; Carl Sandberg (Vol. 2, p.12). Escolher opgdo correta, reforco de
tempo verbal.

12. Poema | The price; John Foster (Vol. 2, p. 37). | Relacionar poema e imagem,
perguntas que geram discusséao/
problematizacéo de temética.

13. Poema | My Robot; Shel Silverstein (Vol.2, p. | Perguntas de compreensdo geral do

72). poema seguidas de refor¢co de tempo
verbal.

14.Conto Sunset Land;Harry Bushman (Vol. 2, | Perguntas sobre dados pontuais do

p.85). conto, reforco de tempo verbal e
discussao/ problematizacao de
tematica.

15. Poema | I, too, sing America; Langston Hughes | Simulado do ENEM.

(Vol. 2, p. 141).
16.Cancdo | War; Bob Marley (Vol. 2, p. 142). Simulado do ENEM.
17. Tirinha | Calvin and Hobes; Bill Watterson (Vol. | Marcar a resposta correta de acordo
3, p. 15 com tirinha e refor¢o de tempo verbal.
18. Poema || dream a world; Langston Hughes | Perguntas sobre dados pontuais do
(Vol.3, p.44). poema, reforco de tempo verbal e
vocabuladrio em uso e discusséo/
problematizacdo de temética.
19. Tirinha | Calvin and Hobbes; Bill Watterson | Completar com a palavra correta e
(Vol. 3, p.69). reforco de tempo verbal.

20. Fabula | Lesson Learned; Keta (Vol. 3, p.70). Marcar a resposta correta de acordo
com fébula e reforco de tempo verbal.

21. Poema | The road not taken; Robert Frost (Vol. | Simulado do ENEM.

3, p.78).
22. Tirinha | Calvin and Hobbes;Bill Watterson | Simulado do ENEM.
(Vol. 3, p.78).
23. Tirinha | Calvin and Hobbes; Bill Watterson | Perguntas sobre dados pontuais da
(Vol. 3, p.98). tirinha, reforco de tempo verbal e
vocabulario em uso e discussao/
problematizacéo de temética.
24. Poema | Advice Gratis to certain Women; | Simulado do ENEM.

Phoebe Cary (Vol. 3, p.145).




25.Tirinha | For better or for worse; Lynn Johnston | Simulado do ENEM.

(Vol.3, p.149).

Fonte: Elaborado pela autora

Através da andlise desta cole¢cdo pudemos depreender que ha um equilibrio
entre a escolha dos textos, ha propostas a partir do texto literario voltadas para
uma construcdo de significado e formacdo critica e também para ensino

metalinguistico (figuras com exemplo nas péginas seguintes).

Na figura 4, observamos que a proposta esta construida em torno de um
poema escrito por John Foster na secdo More food for thought. O poema versa
sobre “prego” mais especificamente sobre o prego dos ovos e galinhas; o autor
usa rimas, como pode ser observado na primeira estrofe linhas 2 e 3 pay — day.
Ao lado do poema a proposta traz uma ilustracdo que € usada como pano de

fundo para a primeira questéo (letra a).

Figura 5 — Texto literario colecdo Learn and Share in English

MORE FOOD FOR THOUGHT refiexso por p

leva-lo 2

Look at the picture, read the poem and do the following activities with a
classmate.

The Price

There's a price for the eggs you eat,
It’s the hens that have to pay,
Locked in their battery cages

Day after day after day.

“It’'s warm and dry,” the farmer says,
“There’s plenty to drink and eat.”
But the sloping wire-mesh floor

Gives them deformed feet.

There's nowhere for them to perch.
It's hard to turn around.

They cannot spread their wings

Or forage for food on the ground.
“The profit margin’s higher,”

I heard the farmer say.

“It’s in everybody’s interest

To keep the hens this way.”

There'’s a price for the eggs you eat,
It’s the hens that have to pay,

Locked in their battery cages

Day after day after day.

a) The picture next to the poem
® denies what is described in the poem.
® illustrates what is described in the poem. »
® contradicts the situation described in the poern
b) In which conditions do those hens live? ”l f
©) According to the poem, why do the farmers do that to the hens? f(w
d) Do you agree with the farmer when he says “It’s in everybody’s int
the hens this way”? Why (not)? re ver
€) Can you see the positive side of keeplng hens that way? 3 More peor

f) Do you think the author of the poem and the author ofthe text on pagev35
share similar opinions regarding animals? Why (not)? Pers

re
8) Do you think The Price was written by a contemporary poet? Why (not)> foc - i : T
E—

——

Fonte: Colecdo Learn and share in English, volume 2, p. 37 (MARQUES; CARDOSO 2017)
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As perguntas que seguem sao discursivas e buscam interagir com o leitor,
saber sua opinido sobre a problematica levantada pelo poema acerca das
condi¢cBes que as galinhas em confinamento vivem como as questbes d, e, f, e
g. Todas as perguntas séo dirigidas ao leitor usando o pronome you, 0 que

indica a busca por interacdo com quem lé.

Essa interacdo com o leitor reforgca a analogia usada por Eco (1994) ao definir
texto como “maquina preguigosa’, visto que denota a necessidade do
envolvimento do leitor com o texto (ndo somente o texto escrito), ao passo que
através do ato de ler ha construcdo de significado e, como consequéncia,
podem acontecer rupturas, que “podem ser simples momentos (via leitura ou
visionamento de filme) em que saimos transformados e pensamos diferentes

de nossos conceitos arraigados” (FERRAZ, 2018, p. 42).

Ja a figura 6 aborda uma questdo de ensino metalinguistico, apresentando o
poema |, too escrito por Langston Hughes e requer que o leitor marque a opcao
gue descreve o sentimento do eu lirico em relacdo a pratica racista. Por ndo
propor um debate acerca do tema, compreendemos que este € um modelo de
questdao que pleiteia o envolvimento do professor para abrir espaco,
problematizar e promover uma “ruptura”, pois “ao professor cabe criar as
condicBes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena
de sentido para o texto literario, para o préprio aluno e para a sociedade em
gue todos estéo inseridos” (COSSON, 2007, p.29).
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Figura 6 — Texto literario colecdo Learn and Share in English 11

I, Too
I, too, sing America. When company comes.
: Iam the darker brother. Nobody'll dare
5 They send me to eat in the kitchen Say to me,
When company comes, “Eat in the kitchen,”
ButIlaugh, Then.
And eat well, Besides,
And grow strong. They'll see how beautiful I am
Tomorrow, And be ashamed.
I'll be at the table I, too, am America.

HUGHES, L. In: RAMPERSAD, A.; ROESSEL, D. (Ed.). The collected poems of Langston Hughes. New York: Knopf, 1994.

. Langston Hughes foi um poeta negro norte-americano que viveu no século XX e escreveu /, Too em 1932. No
poema, a personagem descreve uma pratica racista que provoca nela um sentimento de

a) coragem, pela superacao. X

b) vergonha, pelo retraimento.
¢) compreensdo, pela aceitacao.
d) superioridade, pela arrogancia.
e) resignacdo, pela submissao.

Fonte: Colecdo Learn and share in English, volume 2, p. 141. (MARQUES; CARDOSO, 2017)

A terceira colecdo € a “Alive High” de Junia Braga, Magda Velloso, Marcos
Racilan, Marisa Carneiro, Ronaldo Gomes e Vera Menezes da editora SM, 22
edicdo. A colecdo adota a proposta didatico-pedagdgica denominada
abordagem complexa, que pressupde o ensino de lingua ndo apenas como
meio de comunicacdo, mas também como instrumento que favorece a reflexao
e a acao social. A linguagem é vista como um sistema semiético a um soO

tempo social e individual.

Trata-se de uma “abordagem que parte da compreensao de que as linguas nos
constituem como sujeitos e expressam valores construidos nas praticas sociais
(Guia 2018, p. 43) ”. Os valores nas praticas sociais Sao expressos atraves do
fomento a uma reflexdo critica e a participagdo ativa nas discussbes acerca
dos temas de relevancia sdécio-histérico-politico-cultural que permeiam a

realidade na qual o estudante esta inserido.

As unidades trazem temas atuais e adequados a estudantes de Ensino Médio,
que sao contemplados por meio de uma variedade de géneros textuais,

oriundos de diferentes suportes e esferas, valorizando a diversidade e os
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conceitos de sustentabilidade e de cidadania. Nesse sentido, o trabalho com os
textos visa engajar o estudante na aprendizagem da lingua estrangeira de
maneira autbnoma e a estimula-lo a ter uma percepcao critica da sociedade da
qual faz parte. Os direitos humanos estdo evidenciados em propostas de

discusséo sobre questdes correlatas ao tema.

Quanto aos textos literarios, estes sdo trazidos em uma secdo separada
chamada “time for literature” que se apresenta duas vezes dentro de cada
volume; em alguns volumes na secgdo “extra activities” o texto literario aparece
como complementar ao conteudo estudado na unidade e como complemento a
secdo ‘time for literature”, além de tirinhas e letras de musica exploradas em

outras secdes que ndo a destinada somente a este género.

Em numeros, toda colecdo aborda 31 textos literarios de variados géneros
divididos em 1 limerique'®, 3 romances, 4 contos, 3 poemas, 1 peca, 1

autobiografia e 18 cancdes que podem ser conferidos na tabela abaixo:

Quadro 3 - Levantamento quantitativo da colegao Alive High

Colecéo ALIVE HIGH

Género Titulo, autor e localizacdo Atividade Proposta
1. Cangéo Move your body; Beyoncé Knowles | Exercicios de compreensdo auditiva,
(Vol. 1, p.44). vocabulario e estudo da letra.
2. Cancéo Sk8r Boi; Avril Lavigne (Vol. 1, p. 60- | Exercicios de compreensdo auditiva,
61). vocabulario, estudo da letra e
discussdo/ problematizacdo acerca
da tematica levantada pela musica.
3. Varios Autores (Edward Lear, | Secéo time for literature
Limeriques | Anbnimo, Marie O’Neill, Grace | Apresentacdo do género, dados
Gilford, Plunkett) (Vol.1, p. 70-73). pontuais sobre cada extrato de texto,
perguntas de compreensdo e
relacione com imagens
4. Cangéao New Shoes; Paolo Nutini (Vol.1, p. | Exercicios de compreensdo auditiva,
83). vocabulario, estudo da letra e
discussdo/ problematizacdo acerca
da tematica levantada pela musica.
5. Louise Holgate; Louise Holgate (Vol. | Apresentacdo do género biografia e
Autobiografi | 1, p.92). perguntas de compreensé&o.
a
6. Cancao Go to the Mardi Gras; | Discussao sobre festivais e exercicio
Professor Longhair (Vol.1, p. 130). de compreensdo estudo da letra e
discussdo/ problematizagdo acerca
da tematica levantada pela musica.
7. Romance | The Color Purple; Alice (Malsenior) | Secéo time for literature

18 S30 poemas curtos, geralmente sobre coisas ou situacdes engracadas. Eles tém sempre
cinco versos, onde a primeira, a segunda e a quinta linhas terminam com a mesma rima. O
terceiro e o quarto verso rimam entre si, seguindo o esquema AABBA (A=123, 22,528 e B= 32, 49),



87

Walker (Vol.1, p. 136-139). Apresentacdo do género, dados
pontuais sobre texto, variados estilos
de perguntas de compreensao e uso
de imagens.

8. Cancéo Talent Show; The Replacements | Exercicios de compreensdo auditiva,

(Vol.1, p. 140). vocabulario, estudo da letra e
discussdo/ problematizacdo acerca
da temética levantada pela musica.

9. Peca Waiting for Godot; Samuel Beckett | Secdo Extra activities Apresentagdo

(Vol. 1, p. 159- 162). do género, dados pontuais sobre
texto, variados estilos de perguntas
de compreenséo e uso de imagens.

10. Conto The Verger; William Somerset | Apresentacdo do género, dados

Maugham (Vol. 1, p. 164-166). pontuais sobre texto, variados estilos
de perguntas de compreensao e uso
de imagens.

11.Cancdo | Wouldn't it be lovely; My Fair lady | Se¢do Extra activities Apresentacdo

Soundtrack (Vol.1, p. 167). do género, dados pontuais sobre
texto, variados estilos de perguntas
de compreensdo e uso de imagens.

12.Cancéo Love is on the Radio; McFly (Vol. 2, | Exercicios de compreensao auditiva,

p. 49). vocabulario, estudo da letra.

13. Orgulho e preconceito Jane Austen | Secéo time for literature
Romance (Vol. 2, p. 70-75). Apresentacdo do género, dados
pontuais sobre texto, variados estilos
de perguntas de compreensao e uso
de imagens
14.Cancdo | Vogue; Madonna (Vol. 2, p. 100 - | Exercicios de compreensado auditiva,
101). foco na pronuncia e fonética.
15.Cancéo | Will; The Beatles (Vol. 2, p.116). Exercicios de compreensdo auditiva,
foco na pronuncia e fonética.
16. Conto Cat in the Rain; Ernest Hemingway | Secao time for literature

(Vol. 2, p. 136-139). Apresentacdo do género, dados
pontuais sobre texto, variados estilos
de perguntas de compreensao e uso
de imagens

17.Cangcdo | Rain will fall; Alain Clark (Vol. 2, | Exercicios de compreensao auditiva,

p.148). vocabulario, estudo da letra e
discussdo/ problematizacdo acerca
da tematica levantada pela musica

18. Poema | Essay to Miss Catharine Jay; Charles | Secdo Extra activities perguntas e

C. Bombaugh (Vol. 2, p. 150). tarefa em dupla.

19.Cancéo Mine; Taylor Swift (Vol. 3, p. 14-15). Exercicios de compreensdo auditiva,
vocabulario, estudo da letra e
discussdo/ problematizacdo acerca
da tematica levantada pela musica

20.Cancdo | The 3 Rs; Jack Johnson (Vol. 3, p. | Exercicios de compreensdo auditiva,

33). foco na pronuncia e fonética.

21.Cancdo | Eat it; Michael Jackson; Alfred M. | Exercicios de compreensado auditiva,

Yankovic (Vol. 3, p. 54). foco na pronuncia e fonética.

22.Romance | How Green was my Valley Richard Secéo time for literature

Dafydd Vivian Llewellyn Lloyd (Vol. 3, | Apresentagcdo do género, dados

p. 72-75). pontuais sobre texto, variados estilos
de perguntas de compreensao e uso
de imagens

23. Cangdo | The way it is; Bruce Hornsby and The | Exercicios de compreensao auditiva,

Range (Vol. 3, p.101).

vocabulario, estudo da letra e
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discusséo/ problematizacdo acerca
da tematica levantada pela musica
24. Poema | Telephone Conversation;  Wole | Sec¢éo time for literature
Soyinka (Vol. 3, p. 136 — 139) Apresentacdo do género, dados
pontuais sobre texto, variados estilos
de perguntas de compreensao e uso
de imagens
25.Tirinha Global warming; Live and learn (Vol. | Secdo Extra activities perguntas de
3, p. 143). compreensdo e discussao.
26. Poema | The lake Isle of Innisfree William | Secao time for literature
Butler Yeats (Vol.3, p. 150-153). Apresentacdo do género, dados
pontuais sobre texto, variados estilos
de perguntas de compreensao e uso
de imagens
27. Cangédo | London, London; Caetano Veloso | Compreensdo auditiva estudo da
(Vol. 3, p. 154). letra e discusséo/ problematizagao
acerca da tematica levantada pela
musica
28. Conto Keffi's Birthday Treat, Wole Soyinka | Secdo Extra activities Apresentagéo
(Vol. 3, p.163-164). do género, dados pontuais sobre
texto, variados estilos de perguntas
de compreenséo e uso de imagens.
29. Cancéo Old man river; Kern; Hammerstein | Secdo Extra activities de perguntas
(Vol. 3, p. 165). de compreensdo e comparagdo com
texto anterior.
30.Cangdo | Asa Branca; Luiz Gonzaga, | Exercicios de compreensao auditiva,
Humberto Teixeira (Vol. 3, p. 169). vocabulario, estudo da letra e
discussdo/ problematizacdo acerca
da tematica levantada pela musica
31. Cancdo | New York, New York; Frank Sinatra | Exercicios de compreensdo auditiva,
(Vol .3, p. 169). vocabulario, estudo da letra e
discussdo/ problematizacdo acerca
da tematica levantada pela musica

Fonte: Elaborado pela autora

Considerando o levantamento quantitativo, temos 31 textos literarios. Nove
dessas propostas de leitura e compreensdo de textos sdo a partir do texto
literario que contam com uma secao dedicada a este género no “time for
literature”, com efeito, estudar o texto literario tendo como ponto de partida ele
proprio e “para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo” (COSSON, 2007, p.30).

Quanto a escolha pelo texto literario, Paiva® pontua que “o PNLD nao obriga a
insercado de texto literario, tanto é assim que poucas colecdes fizeram essa
opcdo (PAIVA, 2019, entrevista via e-mail)’. As propostas levam em

consideracdo o conhecimento prévio dos estudantes, biografia dos autores e

19 Entrevistamos uma das autoras da colecdo Alive High, Vera Lucia Menezes de Oliveira e
Paiva, que se mostrou acessivel a responder alguns de nossos questionamentos sobre o LD
via e mail no dia 06/06/2019.
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géneros literarios variados, sobre a escolha dos textos uma das autoras da

colecdo, a professora Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva explica:

Procuramos textos de autores representativos da literatura em lingua
inglesa de paises diferentes e fizemos questdo de variar o género
literario e incluir literatura africana em todos os livros (PAIVA, 2019,
entrevista via e-mail).

Ao ser questionada quanto a escolha pelo texto literario e porque proporcionar
espaco para discusséo a partir deste género, a autora justifica:
O texto literario, além de ser o reflexo de uma sociedade e de uma
época, constitui uma oportunidade de experiéncia estética. Esse tipo de
texto proporciona 6timas oportunidades para reflexdo e debate. Ao
escolher textos de épocas e culturas diferentes, além de oferecermos

aos alunos textos auténticos, oferecemos também retratos de
diversidade cultural e social (PAIVA, 2019, entrevista via e-mail).

A vista disso, ficam evidentes para nds os motivos da escolha pelo texto
literario e a variacdo deste género dentro dos volumes da Alive High. Por ora
ndo apresentaremos exemplos porque as propostas com texto literario da

colecdo em questdo fazem parte de nosso corpus de andlise na secdo a seguir.

A quarta colecédo aprovada para escolha foi a “Circles” de Carolina Pereira,
Elaine Hodgson, Rita Ladeia e Viviane Kirmeliene da editora FTD, 12 edicao.
Segundo o Guia do LD (2018) a colecéo alinha-se a visdo sociointeracionista
de linguagem, privilegia um ensino que supera a visdo tecnicista da lingua e
que propicia discussdes acerca de questdes socialmente relevantes, ou seja,

sua proposta pedagdgica valoriza a capacidade critica dos estudantes.

Essa posicdo tedrica confere ao docente papel de mediador e da centralidade
ao discente, com destaque para o seu lugar de acédo, e ressalta a ideia de
mutabilidade e maleabilidade da lingua. Como uma das formas de tratar essa
mutabilidade, a colecdo d& destagque aos World Englishes, variedades da
lingua tanto como idioma nativo quanto como idioma estrangeiro; como parte
da busca da centralidade do estudante, a colecao incentiva a (auto)avaliagéo e
a autonomizacdo e compreende o discente como produtor ndo s6 de seu

conhecimento mas, também, de formas de adquiri-lo.

A colecéo atribui a lingua materna a “funcéo de recurso facilitador, tanto como

fator de diminuicdo de dificuldades, quanto como meio de criar relagdes mais

”

confortdveis com a lingua estrangeira (Guia 2018, p. 49) . Em relacdo a
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selecdo de géneros textuais incluidos na colecdo, estd contemplada uma

variedade de esferas e suportes e, além dos textos verbais, sdo apresentados

materiais compostos por diferentes recursos semiéticos, que tém o propadsito

de aprimorar os multiletramentos de carater critico.

Os temas trazidos tratam de questdes de relevancia social, o que favorece um

trabalho didatico centrado na reflexdo critica. A colecdo traz uma secao

chamada “World of Literature” que esta presente em cada segmento e traz

subdivisbes dentro de cada parte em um trabalho com todas as praticas

discursivas por meio da literatura, além de outros textos ao longo dos livros.

Dito isto, os textos literarios na colecdo Circles somam um total de 18, sendo

estes distribuidos entre: 2 cangbes, 7 tirinhas, 3 poemas, 4 contos, 1

autobiografia e 1 tragédia/ficcdo como pode ser observado na tabela abaixo:

Quadro 4 - Levantamento quantitativo da colecéo Circles

Colecéo CIRCLES

Género Titulo, autor e localizacéo Atividade Proposta
1. Tirinha Hagar; Chris Browne (Vol.1, p.34). Perguntas de compreenséo, estudo
de vocabulario, verdadeiro ou falso
e guestdes para discussao.
2. Cancoes Can’t take my eyes of you; Have | Relacione, compreenséo auditiva e
you ever really loved a woman?; | questbes para discussdo sobre a
How deep is your love; All | ask of | tematica levantada apelos excertos
you (Vol.1, p. 38-39). das musicas.
3.Tirinha Peanuts; Charles Schulz (Vol. 1, p. | Estudo de vocabulario,
108). compreensdo do texto, exercicios
sobre o género tirinha e questbes
para discussao.
4. Tirinha Garfield; Jim Davis (Vol. 1, p. 127). | Simulado do ENEM.
5.Tirinha Calvin; Bill Watterson (Vol. 1, p. | Simulado do ENEM.
131).
6. Cancéo War; Bob Marley (Vol. 1, p. 128). Simulado do ENEM.
7. Poema Ations; Shel Silverstein (Vol.1, p. | Se¢éo World of Literature
132- 143). exercicios variados de forma
contextualizada, compreensao
geral, dados pontuais, vocabulario,
exercicios de discusséo e debate.
8. Poema If; Rudyard Kippling (Vol. 1, p. 132- | Sec¢éo World of Literature
143). exercicios variados de forma
contextualizada, compreensao
geral, dados pontuais, vocabulario,
exercicios de discussao e debate.
9. Romance Big fish: A novel of mythic | Secédo World of Literature

proportions; Daniel Wallace (Vol. 1,
p. 132-143).

exercicios variados de forma
contextualizada, compreensao
geral, dados pontuais, vocabulario,
exercicios de discussao e debate.

10.Autobiografi

Jamie Worley;Jamie Worley (Vol. 1,

Estudo sobre 0 género
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a p. 22). autobiografia, comparacgéo e
estimulo a escrita.
11. Tirinha Family Tree; Signe Wilkinson (Vol. | Exercicio de compreensdo, marcar
2, p. 107). a resposta correta.
12. Poema The road not taken; Robert Frost | Simulado do ENEM.
(Vol. 2, p. 127).
13. Conto Interpreter of Maladies Jhumpa | Secéo World of Literature
Lahiri (Vol. 2, p. 132-143). exercicios variados de forma
contextualizada, compreensao
geral, dados pontuais, vocabulario,
exercicios de discusséo e debate.
14. Conto When Mr Pirzada Came to Dine: A | Secéo World of Literature
preview; Jhumpa Lahiri (Vol. 2, p. | exercicios variados de forma
132-143). contextualizada, compreensao
geral, dados pontuais, vocabulario,
exercicios de discusséo e debate.
15. Conto When Mr Pirzada Came to Dine: | Se¢do  World of  Literature
Reading with a purpose Jhumpa | exercicios variados de forma
Lahiri (Vol. 2, p. 132-143). contextualizada, compreenséo
geral, dados pontuais, vocabulario,
exercicios de discusséo e debate.
16. Tirinha Luann; Greg Evans (Vol. 3, p. 52). Exercicios de compreensao,
verdadeiro ou falso, vocabulario.
17. Tirinha Graffiti; Hallat (Vol. 3, p. 80). Exercicios de compreenséo,
vocabulério.
18. Tragédia Things fall apart — extract 1-8 | Secdo  World of  Literature
Chinua Achebe (Vol. 3, p. 131-143). | exercicios variados de forma
contextualizada, compreensao

geral, dados pontuais, vocabulario,
exercicios de discussao e debate.

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim como a colecdo analisada anteriormente, esta colecdo dedica uma

secdo ao texto literario ao fim de cada volume, além das atividades propostas

ao longo dos livros.




Figura 7 — Texto Literario colecdo Circles

WORLD OF LITERATURE

WARM - UP it bisa daciro o skt e e serambon e e o, Lo
Do you know the meaning of the noun coming-of-age? Read the dictionary entry below.

coming-of-age (noun)
+ the time when a person becomes an adult
 the attainment of prominence, respectability, recognition, or maturity

Coming-of-age. ictionary. 201 i b |
Aeesso en: 18 nov, 2015

~

reproduce this mind map in your notebook and complete it using your ideas.

coming-of-age

3

In this Literature section, we are going to see how the topic of coming-of-age appears in
different literary and nonliterary genres. Look at the content of this section listed below. Do
you know any of these works or authors? If you do, tell your classmates which ones.

Poem “Ations" Shel Silverstein
Poem T Rudyard Kipling
3 A Book cover Big Fish: A Novel of Daniel Wallace

ars of reade: Mythic Proportions

-

Discuss the questions below. Explain your answers. ¢
a. Whatis the difference between a poem and a novel? _—
b. Do you enjoy reading poems?

¢. Do you normally explore the cover of a book before reading it?
d. Do you like films based on novels? Can you think of any? e

o )i ’ fe e
5 Lookattheillustration below. It accompanies the poem *

Which ideas come to mind when you see the word coming-of-age? Discuss this question in groups. Then,

imagéti [

ons,"v by Shel Silverstein. By looking at it,
can you predict what the poem is about? Tell your classmates your prediction.

ALIGHT IN THE ATTIC by Shel
Sitversten. © 1981, renewed 2002
EiEye LLC. By permisson ofEde
Kl Literry Agency Inc.

6 Lookatthe picture below and discuss how you think it is connected to the topic of coming-of-age.
Possibi

Personal answel '@ peopls

Ngoiroronhabitants, Seuth o Naiobi

PART A - Poem: “Ations," by Shel Silverstein

1 Whois Shel Silverstein? Read the short biography below to learn about him. Then, answer the
following question in your notebook: What is special about this author?

Shel Silverstein was born on September 25, 1930 in Chicago,

Ilinois, and began writing and drawing at a young age. He became

a cartoonist, playwright, poet, performer, recording artist, and

Grammy-winning, Oscar-nominated songwriter,

Silverstain is best known as the authar of iconic books of prase and

poetry for young readers. His works include such modem classics as

Lafcadio: The Lion Who Shot Back (1963), The Giving Tree (1964), A

Giraffe and a Half (1964), The Missing Piece (1976), and The Missing

Piece Meets the Big O (1981). His immensely popular poetry collections

are Where the Sidewalk Ends, a 1974 Michigan Young Readers Award

winner; A Light in the Attic, recipient of the School Library Joumal

Best Books Award in 1982; Falling Up (1996); and Don't Bump the deft habilidoso

Giump! And Other Fantasies, which was originally published in 1963 playwiight

and reissued in 2008, Runny Babbit, a posthumous poetry callection of dramaturgo

spoonerisms, was conceived and completed before his death | sy: dssimulado
spoonerism: jogo

| de palavras com

| transposicio de

| siabas. Ex. *tapa

| nacara" toma-se
‘apinatia”  ma

Silverstein’s books, which he also illustrated, are characterized

by a deft mixing of the sly and the serious, the macabre, and the
just plain silly. His unique imagination and bold brand of humor is
beloved by countless adults and children throughout the world. He
died on May 10, 1999.

POETS ORG. Shel Stversteln. New York: [5.4.. Disponsvel e e ostsorg/poetsorg/poet/shet-siestein.
Acesso em: 17 ov. 2015

Fonte: Colec¢éo Circles, volume 1, p. 132, 133 (KIRMELIENE et al., 2017)

De modo geral, a abertura da secdo World of Literature parte de uma
inferéncia de conhecimento prévio sobre o assunto a ser abordado com um
‘warm up” que apresenta o tema central coming of age através de uma
definicdo do dicionario (exercicio 1), uma discussdo sobre o topico (exercicio
2). A seguir os autores sao apresentados (nesta parte incluem-se atividades de
compreensao auditiva) através de pequenas biografias e imagens. Nas paginas
seguintes da se¢do os textos sdo apresentados seguidos de exercicios que
variam de estudo de gramatica a questdes que problematizam o

desenvolvimento de um pensamento critico.
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Consideramos 0 espaco ocupado pela literatura propicio ao letramento literario
e com uma formatacdo que proporciona muitas “brechas?®” (DUBOC, 2015)
gue podem levar a processos de ruptura e de construcéo de significado. Tendo
em vista que grande parte dos textos literarios presentes em livros didaticos &
fragmentado?!, perceber questées que podem ser discutidas para além do texto
e que favorecem a compreensdo do contexto ou assunto a ser tratado

possibilita que as discussdes sejam alargadas e melhor compreendidas.

Podemos ilustrar isso com as questdes 5 e 6 que usam imagens para fomentar
a discussdo sobre o tema que ira ser apresentado no poema e evocar a
participacdo de alunos e professor. As atividades propostas oportunizam
discussbes que envolvem compreensao de gestos em uma cultura diferente.
Como consequéncia disso abre-se espaco para um ensino de linguas pautado
em uma educacao critica que problematiza e discute questdes importantes que

vao além de um ensino de decodificacdo de palavras e estruturas.

Por fim, a quinta colecdo “Voices Plus” de Rogério Tilio da editora Richmond,
12 edicdo. Segundo o guia do LD (2018) a colecdo tem como principio
norteador a abordagem sociointeracionista da linguagem, associada as teorias
dos multiletramentos e do letramento critico, e as praticas da transversalidade
e da interdisciplinaridade; ha uma variedade de textos de diferentes esferas e
suportes, representativos das comunidades que se manifestam em inglés,
produzidos em distintas épocas e espacos, concretizados por meio da

linguagem verbal, ndo verbal ou verbovisual.

Todas as unidades sdo elaboradas a partir de temas de carater inter e
transdisciplinar e estdo inter-relacionadas, 0 que proporciona uma progressao

tematica no préprio volume, bem como na colecdo como um todo.

Para cada volume, ha uma proposta de tema central que sera construido a
partir da soma dos temas de todas as unidades. Uma das formas de articular
essa tematica sdo 0s quatro projetos propostos ao final de cada unidade, por

volume. “Os temas que compdem as unidades sdo adequados ao estudante do

20 “[...] momentos frutiferos que emergem dos dizeres ou fazeres dos alunos, do livro didatico,
das noticias na midia, dos acontecimentos na cidade ou bairro, enfim de todo e qualquer
evento ou experiéncia do entorno escolar’ (DUBOC, 2015, p.8).

21 Compreendemos que o texto literario presente em livros didaticos aparece com finalidades
pedagdgicas e ndo somente pelo texto literario em si. Quando os textos séo retirados de outros
espagos, consequentemente ha uma mudanca que é recontextualizada dentro do livro didatico,
configurando, assim, um uso real da linguagem transportado de um contexto para outro.
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Ensino Médio e propiciam a compreensao de como as linguas contribuem para

a sua constituicdo como sujeito” (BRASIL, 2018, p. 54).

No que tange ao uso de textos literarios para educacgédo linguistica em lingua

inglesa, a colecdo propbe 12 textos literarios divididos em 4 cancgbes, 2

poemas, 2 autobiografias, 2 tirinhas, 1 novela e 1 diario.

Quadro 5 - Levantamento quantitativo da cole¢éao Voices Plus

Colecédo VOICES PLUS

Género

Titulo, autor e localizacao

Atividade Proposta

1. Poema

Theme for English B;
Langston Hughes (Vol. 1, p. 9-13).

Discussdo em pares, relacione, e
exercicios de comparacao.

2. Autobiografia

A daughter is born; Malala
Yousefzai (Vol. 1, p.14).

Discussdo em pares, verdadeiro ou
falso, discussédo em grupo.

3. Autobiografia

Taylor Swift; Taylor Swift (Vol. 1,
p.15).

Discussdo em pares, verdadeiro ou
falso, discussdo em grupo.

4. Cangéo | am what | am; Jerry Herman (Vol. | Perguntas de compreensdo geral,
1, p. 22). compreenséao auditiva e
comparacdo de masicas.

5. Cangéo Minha tribo sou eu; Zeca Baleiro | Perguntas de compreensdo geral,

(Vol.1, p. 23). compreensao auditiva e
comparacdo de masicas.

6. Romance Animal Farm; George Orwell (Vol. | Perguntas de compreenséo.

satirico 1, p. 145).

7. Cangéo Asa Branca; Luiz Gonzaga; | Contextualizagdo de unidade sobre

Humberto Teixeira (Vol. 2, p. 49). manifestacoes artisticas.
8. Poema Landscape with the Fall of Icarus; | Discussdo em pares, atividade de
William Carlos Williams (Vol. 2, p. | compreenséo , discussdo em grupo
68-69). e comparagdo do poema com O
mito de icaro.

9. Tirinha Pearls before Swine; Stephan | Tirinha para reforcar formacédo de

Pastis (Vol. 2, p. 105). opinido de tépico discutido na
secao de letramento oral.

10. Tirinha Calvin; Watterson (Vol. 2, p. 105). Tirinha para reforcar formacdo de
opinido de tépico discutido na
secdo de letramento oral.

11. Cancéo Another  brick in the wall; | Compreenséo auditiva, vocabulério,

Roger Waters (Vol.3, p. 65). prondncia e discussdo sobre a
letra.

12. Diéario The freedom  writer's diary; | Pergunta de compreensdo e

Erin Gruwell (Vol. 3, p. 76).

discussao.

A maneira como o0 género autobiografia foi abordado pela colecdo pode ser

conferido na figura 8. O texto literario representado pelo poema Theme for

English B escrito por Langston Hughes, da além de exemplos de autobiografia

em géneros variados como autobiografia ficcional, selfies, autorretrato, blog,

diario, poema em primeira pessoa do singular e uma musica autobiogréafica é
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usado como forma de ilustrar que ha diferentes formas de contar uma histéria

de vida.

Figura 8 — Texto literario colecdo Voices Plus

a fictional autoblography

« & first-person poem Langston Hughes

When you're small you're like a piece of white paper
with nothing written on it. My facher writes down his
name in Irish and my mother writes down her name in
German and there’s a blank space lefc over for all che
people outside who speak English. We're special because
4 / we speak Irish and German and we like the smell of these
o fauntd new clothes. My mother says it's like being ac home again
and my father says your language is your home and your
country is your language and your language is your flag.

HAMILTON, H. The Speckled People: A Memoir of a Half-rish Childhood. New York:
HarperCollins Publishers, 2003, p. 3. -

Theme for English B

The instructor said,

Go home and write

a page tonight.

And let that page come out of you—
Then, it will be true.

[ asalfio
1 wonder if it's that simple?

| am twenty-two, colored, born in Winston-Salem,
1went to school there, then Durham, then here
to this college on the hill above Harlem.

1 am the only colored student in my class.

The steps from the hill lead down into Harlem,
through a park, then I cross St. Nicholas,

Eighth Avenue, Seventh, and [ come to the Y,

the Harlem Branch Y, where I take the elevator
up to my room, sit down, and write this page:

. _\\\
K N\
) S 3. S\
Self-Portrait as o Tehuana (1943),by Frida Kahlo. Ol |
RN on masonite, 76 cm x 61 cm. Collection of Jacques
3 \ ) I not easy to know what is truc for you or me and Natasha Gelman, Mexico City, Mexico.
J A y £ at twenty-two, my age. But | guess I'm what P
- - 3 Ifeel and sec and hear, Harlem, [ hear you: L3
S s & Lady Gaga
(8 personal blog [ 1 hear you, hear me—we two~—you, me, talk on this page. 1

(I hear New York, too.) Me—who?

Wel, ke to cat, sleep, drink, and be in love. —
1like to work, read, leam, and understand life, o il
Ilike a pipe for a Christmas present, s BORNTHIS WAL e
MY BLOG! or records—Bessie, bop, or Bach - @ WAS YOUNG

1 guess being colored doesn't make me not like
the same things other folks like who are other races. ™
Sawill my page be colored that I write? -

. — : — Being me, it will not be white —
Self-Portrait with Bandoged Ear (1889), by Vincent van But it will be P Jou PERFEC
Gogh. Oil on canvas, 60.5 cm x 50 cm. The Courtauld a part of you, instructor. 2.0 SHt SAID a0, GRL D youLL 60 FAR
d o HoLD YOUR HEAC
| Galery, London, United Kingdom. You are white— Go 810

o1 SAY
— yeta part of me, as | am a part of you LisTEN TO ME WHEN

3 1 ey WA
[ adiary Anne Frank That's American. = o BEAUTIFUL IN M g AQUEEN
JusT BE A D

Sometimes perhaps you don't want to be a part of me. = ooyt 8e A 98A% I
Nor do I often want to be a part of you

But we are, that's truel

As learn from you,

T guess you learn from me—

although you're older—and white—
and somewhat more free.

This is my page for English B.
4°9

UGHES, L. Theme for English B, In: RAMPERSAD, A; ROESSEL, 0. (Eds) The Coliected =
Poems of Langston Hughes. New York: Vintage Books, 1995, p. 409-410.

oA OR & aACK, BABY
PHOTOS. % HARPER PERENMALIEI 2,8, 11 AN t3- REPRODUCTION, 3 MARCHELLOY a ON THE RIGHT TR ;
[ 0,4 o u 2 70 BE GRAVE [T
TALOK, LONDAES, & ISTOCKPOTD, 10- BEACON PRESS. 12- BANTAM, | wAS BORN
g Prfessor. pode erntaressanto estimulr o/as estudantes aoxploaros €O MUSELMS TRUST MEXEQ, DF ATV, BAASL 2016
que as imagens de perfil de rede social, blogue e didrio 80 apenas para reconh £ )

!
Fonte: Colec&o Voices Plus, volume 1, p. 8,9 (TiLIO, 2016).

Na primeira parte da figura 8 a colecéo propde uma discusséo sobre a tematica
abordada pelo poema através do estudo de vocabulério, enquanto na segunda
parte as propostas abordam frases faladas por autores da literatura, seguidas
de perguntas que encorajam o debate através de atividades que propiciam um
enquadramento critico e a construgdo de significado por meio de rupturas
(FERRAZ, 2015) e brechas (DUBOC, 2015), afinal a literatura “ndo € uma
experiéncia inofensiva, mas uma aventura que pode causar problemas
psiquicos e morais, como acontece com a prépria vida” (CANDIDO, 2004, p.
175).
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Figura 9 — Texto literario colecéo Voices Plus

4 Look at the pictures on pages 8 and 9 again. Which ways of telling stories do they represent?
(oL 00> QUVZNRYA.N§{o] "B How do you tell your story? ] Use the definitions in aCtivity 3. prfesers, e rspostsscesa s v on 1k g £
Profes ol a uidade e 10 Guia Diditico
4, ’ 1 HA
F—-— R ——— - f:“;z;:’"““ ) Read these quotes. Then discuss the Qestions in Groups. fespestas pessosis
-1 Read the title of the unit, look at the pictures and i
apartner: what do the pictures have i "
4 s n_common? “It's an odd idea for someone like me to keep a diary; not only because | have never
done so before, but because it seems to me that neither | — nor for that matter
anyone else — will be interested in the unbosomings of a thirteen-year-old school
and discuss wi girl." Anne Frank, German teenage girl
de mundo para s
adiary  afictional autobiography  afirst-personpoem  apersonalblog  a self-portrait
aselfie  auserprofile  an autobi ical song  an i *| paint myself because | am so often alone and because | am the subject | know
3 These are definitions of the concepts presented in activity 2. Identify them using the words/ B R R
expressions from the box in the previous activity. Then compare these definitions to your g
answers in activity 2. | keep a diary in order to enter the wonderful secrets of my life. If | didn't write them
down, | should probably forget all about them. [...]" Cecify, The importance of Being
[a](“[...) signifies novels about a fictional character written as though the character were writing i i Earnest, by Oscar Wide, rish writer
their own autobiography, meaning that the character is the first-person narrator and that the 3 3
: ¢ @ fictional £
novel addresses both internal and external experiences of the character. [...]* §ichinmseny ; i “Painting s ust another way of Keeping a diay." Pablo Pcasso, Spanish panter
8 8
[b){“[...]is a written account of the life of a person written by that person.” s sutosiography 4 ;
@i T o he e of th g H ‘| don't have a diary, | don't write things into a diary. | imprint myself into the
SOOI 150" pROE B VRIS T e e 00 STHIILR) S e sy 3 9 sky and when the sunlight shines brightly, | can stand under the sun's rays and
d|(*[...]is a personal diary or journal that is published on the World Wide Web on a personal i i everything | have imprinted of myself into the sky, | will begin to see again, feel
website or a diary-hosting website." s personal biog § % again, remember. And when the wind begins to blow, it blows the details over my
(T P : = 5 8 1 face, and | remember everything | left in the sky and see new things being born.
©)("[...]is a self-portrait photograph, typically taken with a digital camera or camera phone heldin | 2 i . ; e satil Y € ¢
| o ¢ § | am unwritten.” C. JoyBell C., American writer
the hand or supported by a[...] stick.” asefe : b
= 2 g Avallable at it-s-an-odd-idea-for. 10-keep>;
{ i 1t " 4! '36924--keep-a-diary-
1] s a visual display of personal data associated with a specific user, or a customized ; 3 com/quotes/357284-+don-thave m;y‘t édu:l:lwulr Mm;s into>. Accessed on December 8, 2015,
desktop environment. [It] refers therefore to the explicit digital representation of a 3 i
person's identity.” auserprofie a What do they have in common? ot & o
o 3 g ; ink Pi inti iting a diary?
8] "[...]is a representation of an artist that is drawn, painted, photographed, or sculpted by that artist.” b Why doyou think Picasso conl1p.are‘s’pamtmg ‘,0 ‘f‘”"f‘g 2 dlary: o0r O ;
sall-portai
hJ["[...]is a record (originally in handwritten format) with discrete entries arranged by date reporting O Inyour , what elements can be considered important when telling your life story?
on what has happened over the course of a day or other period. A personal diary may include a tros ‘ s !
person'’s experiences, and/or thoughts or feelings, including comment on current events outside / Read these excerpts. Who wrote them? Can you relate them to the people in the pictures on
the writer's direct experience.” s dry pages 8 and 97 Discuss with a partner and Justify your choices.
U1 "[...): whenever the poet creates an ‘I' in a text, he or she also creates a fictitious identity. One | “Your beliefs become your thoughts, ] 3
dd: we should t b he author and th h i We Negro writers, just by
can add: we shoul see? wo-way process between the author and the text. The poem is Your thoughts become your words, béing Blick tile Bedon
not only the reprt.asentanon of the author's self, it is also a part of the poet's constant identity i Your words become your actions, T ?
| creation. {It contributes] to constructing the poet’s own identity; in this way, it] becomes a part | the blacklist all our lives.
R < H Your actions become your habits, i
of his or her personal history." a frst-person poem & Censorship for us begins at g
¢ rom he texts . ot avarp 12 Your habits become your values, M §
.y dary Nt i ,,,,q;:, Mty edaorgwlifel b the color line.”  Lang - |3
porrait; <https gwikilDiary>; RACZ, | ‘ et LeidenBoston: BrllRodogl, 2015, Your values become your destiny.” anatma Gand H
»3 8,2015. 0 { 3
&} |
10 "

Fonte: Colec&o Voices Plus, volume 1, p. 10,11 (TiLIO, 2016).

Em didlogo com o autor da cole¢cdo Rogério Tilio para compreender a escolha
do texto literario, pareceu-nos pertinente buscar a voz do autor para entender a
escolha pelo texto literario, uma vez que através da analise quantitativa esta foi
a colecdo que apresentou menor numero de textos literarios. Ao perguntarmos
sobre como o autor vé a importancia da leitura literaria no livro didatico,

obtivemos a seguinte resposta:

[...] a colecdo se propBe a trabalhar com letramentos. O letramento
literdrio é, sem duavida, um desses letramentos a serem trabalhados.
Mas ele ndo é trabalhado sistematicamente, ou seja, a cada unidade.
A proposta da colecdo é assegurar o trabalho sistematico em todas
as unidades com os letramentos que dialogam com as chamadas ‘4
habilidades linguisticas’ e com a teoria dos multiletramentos, ou seja,
letramentos multimodais. Outros letramentos, como literario e digital,
por exemplo, emergem a partir da proposta tematica. Cada unidade
desenvolve um tema, e as 4 unidades de um volume d&o a este uma
coesdo tematica (TILIO, 2019, entrevista via e-mail em 16/08/2019).

E
3
&
)
2
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Quanto a quantidade de ocorréncias do género nas cole¢bes o autor pontua:
“ndo acho que proposta de leitura seja apenas perguntas de compreensao;
para mim, qualquer acéo que envolva a leitura € uma atividade de leitura (TiLIO
2019, entrevista via e-mail em 16/08/2019) ”.

Quando questionado sobre o lugar da leitura literaria Tilio explica que:

Enfim, a leitura literaria tem seu lugar, dentre tantos outros géneros a
serem trabalhados. Mas reconheco que, devido a proposta tematica
da colecéo, ndo ha em Voices Plus um espaco para o trabalho com
literatura como ha na colecdo Voices, em que ha unidades nos
volumes 2 e 4 que abordam literatura mais a fundo. Em Voices Plus o
texto literario surge conforme a pertinéncia do tema da unidade, como
na unidade 1 do volume 1, que trata de autobiografia, e na unidade 2
do volume 2, que trata de manifestagdes artisticas. [...] Eu acho que o
texto literario esta presente; o que falta, talvez, é trabalho com
letramento literario. Mas depende muito da percepcdo do analista.
Para um pesquisador de literatura, ha pouco. Eu, que ndo sou de
literatura, acharia cansativo um por unidade. Estou sendo sincero. E
ndo é por ser literatura: ndo ha um género que se repita em todas as
unidades (& excecdo de géneros mais cotidianos). Acho que os
editores nem deixariam colocar, pois julgariam que os professores e
alunos rejeitariam. Sinceramente, pode parecer cliché, mas acho que
quantidade n&o é sindnimo de qualidade (TILIO, 2019, entrevista via
e-mail em 16/08/2019).

Por fim, o autor compartilha sua angustia de querer incluir todos os géneros

Tem mais uma coisa: como autor, h4 uma angustia muito grande de
querer incluir tudo, dar conta de tudo. E é impossivel. As vezes a
gente acaba incluindo algo apenas uma vez durante toda a colecéo,
porque tem que colocar tantas outras coisas (TILIO 2019, entrevista
via e-mail em 16/08/2019).

Podemos perceber que ha, sim, uma preocupacdo do autor em relacdo ao uso
do texto literario e proporcionar os mais variados géneros textuais bem como a
angustia em tentar compor um material que contenha tudo. Além disso, quando
o autor explica que “os editores nem deixariam colocar’ nos remete ao modelo
de letramento autdnomo discutido por Street (2014) uma vez que padronizar,

seguir modelos da editora, homogeneizar o material.

Para uma visdo panoramica do espaco ocupado por textos literarios nas
colecOes aprovadas pelo PNLD (2018) apresentamos uma tabela para ilustrar o

quantitativo geral de textos literarios e géneros literarios propostos por colegao.
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Tabela 1- quantitativo geral do texto literario em todas as colecdes

© >
& gl 2l 5|8 5|22 % €|z
Q@ = S - o S < 3 'S £ 3 £ °©
() = o © O o] © (@] a) D e [t
8§ |F = | g |0 |2 g |g |E

2 |-
Way to 27 18 1 - 1 4 - - 1 - - 52
Go
Learn 11 7 1 1 1 2 - 1 1 - - 25
and
Share
Alive - 3 - 4 1 18 - - 3 1 1 31
High
Circles 7 3 - 4 1 2 - - - 1 - 18
Voices 2 2 - - 2 4 1 1 - - - 12
Plus
Total por | 47 33 2 9 6 24 1 2 5 2 1 -
género
Literario
Total 144
geral

Fonte: Elaborada pela autora

Ao observarmos a tabela (organizada por ordem de apresentagéo das colecdes
no Guia PNLD 2018), constatamos que em uma analise quantitativa o maior
namero de textos literarios foi a Way to Go com 52 textos, Learn and Share
in English 25 textos, Alive High 31 textos, Circles 18 e Voices Plus com
12, somando um total de 144 textos literarios.

No que tange ao quantitativo geral por género literario, as tirinhas ocuparam o
maior espaco com 47 propostas na maioria das cole¢cdes com excecgao da Alive
High; o género poema foi trabalhado em 33 proposi¢cdes de atividades
aparecendo em todas as colecdes; a fabula manifestou-se 2 vezes, uma na
colecdo Way to go e uma na Learn and Share in English; o género conto foi
proposto 9 vezes — ndo apareceu na Way to go nem na cole¢éo Voices Plus; a
autobiografia mostrou-se presente em todas as cole¢cbes somando um total de
6 textos; o género cancédo foi abordado pelas colecdes 24 vezes, sendo 18
somente na colecdo Alive High; a novela apareceu somente uma vez na
colecdo Voices Plus; o género diario foi proposto 2 vezes somente pelas
colecbes Learn and Share in English e Voices Plus — um texto em cada; um

total de 5 textos do género romance foram propostos divididos entre as
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colecdes Way to go, Learn and Share e Alive High; o género tragédia foi
abordado 2 vezes, um na colegdo Alive High e outro na Circles; por fim o

género limmerick com uma proposicéo de atividade na colecao Alive High.

Faz-se mister também ressaltar que os numeros nos revelam dados pontuais
sobre a quantidade, a posteriori analisaremos de forma mais detalhada as
colecbes Alive High (PAIVA et al., 2016) e Way to Go (FRANCO; TAVARES,
2016) com vistas a analisar como as atividades estdo propostas a partir do
texto literario e se podem contribuir para uma educacgéo linguistica em lingua

inglesa.
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4 ANALISE DAS PROPOSTAS COM TEXTO LITERARIO NO LIVRO
DIDATICO

Na leitura e na escrita do texto literdrio encontramos o senso de nds mesmos e
da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E isso se dd
porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim sem
renvincia da minha propria identidade

(Rildo Cosson, Letramento Literario, 2007, p.17).

Apés identificar as propostas de leitura literaria presentes no LD no capitulo
anterior, neste capitulo passamos as analises das propostas de leitura literaria
de duas das cinco colecbes aprovadas no PNLD. As colecbes selecionadas
para este recorte da pesquisa sdo Alive High (PAIVA et al.) e Way to go
(FRACO, TAVARES). Nosso propésito neste momento é fazer uma
apresentacao geral das duas cole¢fes e tecer uma andlise de uma proposta de

leitura literaria.

4.1 ALIVE HIGH: UMA ANALISE QUALITATIVA

"It is a truth universally acknowledged that a single man in possesion of a
good fortune must be in want of wife”(Jane Austen, Pride and Prejudice,

1799, p.1).

A colecao Alive High (PAIVA et al.) é composta por trés volumes, cada volume

possui oito unidades agrupadas por um tema em comum a cada duas

unidades. As sec¢des que compdem as unidades do livro sao:

Quadro 6 — Descricao das secdes da colecdo Alive High

Secédo

Descricao

Lead-in

Abertura de cada capitulo ou assunto a ser
discutido com o objetivo de ativar o
conhecimento prévio sobre os conteddos.

Let’'s read!; Let’s talk!; Let’s listen and talk!.

Leitura, fala e compreensdo auditiva sdo
apresentadas das mais variadas formas em
cada uma destas secdes

Let’s focus on language

Secdo destinada ao estudo contextualizado
de gramética

Let’s act with words!

Sec¢do que encerra as unidades e propde
atividades de producao escrita.

Vocabulary corner

N&o apresentada em todas as unidades, 0
objetivo desta parte € desenvolver o
vocabulério relacionado & unidade estudada.

Professional spot

Atividades sobre diferentes carreiras e
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profissbes; est4d presente em todas as
unidades do vol.3 e em algumas dos demais
volumes.

Turn on the jukebox!

Integra atividades de compreensé&o oral com
musica, porém ndo estd presente em todas
as unidades.

Learning tips

Apresentada nas unidades impares; voltada
para atividades de reforgco e estratégias e
aprendizagem.

Time to reflect e sua subsecdo What can |
do to learn more?

Voltadas para a autoavaliacdo e reflexdo
sobre o processo de aprendizagem.

Let’s study for Enem

Questdes semelhantes as do ENEM

Time for literature

Geralmente apresentada ao final das
unidades 4 e 8; nesta sec¢do 0 objetivo é
apresentar e familiarizar o aluno com o texto
ficcional em LlI.

Extra activities

Atividades de retomam o conteludo estudado
através de outra abordagem

Crossing Boundaries

Atividades interdisciplinares

Fonte: Elaborada pela autora

Ha ainda, ao longo dos volumes a distribuicdo de boxes de informacéo e o

apéndice.

Quadro 7 — Descrigdo do box e apéndice da coleg&o Alive High

Box

Descricéo

Language in action

Objetivos em relacdo a aprendizagem do
estudante.

Did you know...?

Informacdes, curiosidades, vocabulario.

Pronunciation spot; Beyond the lines (

Reflexdo sobre os textos em estudo.

Hint

Dicas para produzir e compreender textos
orais e escritos.

Apéndice

Glossary

Glossario com palavras destacadas que
foram usadas no livro.

Audio transcripts

Transcri¢cdes dos audios.

Language reference

Quadro e listas de referencia sobre aspectos
linguisticos.

Recommended bibliography for students

Bibliografia recomendada aos estudantes.

Bibliografia

Bibliografia geral da colecéo.

Fonte: Elaborada pela autora.

Os titulos das unidades que compdem os volumes da colecdo sdo os

seguintes:




Figura 10 - Titulos das unidades da colecéo

T T T

«Part 1: Express yourself
— unidade 1: What's your
talent?; unidade 2: Street
art;

«Part 2: Move your body —
unidade 3: You've got
the moves; unidade 4:
Sing it out; Time for
literature;

Part 3: Make your art
sparkle! — unidade 5: On
the runway; unidade 6:
Visual arts;

+Part 4: Folk expressions

«Part 1: Social networks —
unidade 1: Making
connection; unidade 2:
Security on the web;

* Part 2: Mobile — unidade
3: On the waves of the
radio; unidade 4: Going
mobile; Time for
literature;

Part 3: Print media —
unidade 5: Extra! Extra!;
unidade 6: Strike a pose;

«Part 4: Video — unidade
7: Its on TV; unidade 8:
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«Part 1: Life on Earth —
unidade 1: Life in the
countryside; unidade 2:
Going greenl;

«Part 2: Healthy life —
unidade 3: | am what |
eat; unidade 4: Sound
body; Time for literature;
« Part 3: Yes, we can —
unidade 5: Intelligences
and abilities; unidade 6:
Affirmative action;

* Part 4. Modern
accomplishment -

— unidade 7: Handicrafts; You broadcast; Time for unidade 7: Man-made

unidade 8: Festivals and literature. wonders; unidade  8:
parades; Time for Technology  advances;
literature. Time for literature.

Fonte: Elaborada pela autora

Cada volume da colecéo é acompanhado por um CD de audio, em cada CD h&
atividades de géneros variados (entrevistas, tutoriais, canc¢des, noticiarios,
trailer de filme, propagandas, receitas, testemunhos, entre outros), assim como
audios para exercicios de pronuncia e entonacdo, incluidos no box
Pronunciation spot. O Manual do Professor € composto por uma reproducéo do
Livro do Estudante e pelo Manual do Professor, o qual comporta as seguintes

divisoes:

Figura 11 — Os manuais da colegao

Parte | - Aspectos gerais da colegao

= Apresentacédo da obra;

+» Objetivos gerais;

*Conceitoc de lingua(gem) e agdo com
lingua(gem);

*Conceito de aquisicdo de linguagem e sua
subsecido: A Abordagem;

* As quatro habilidades linguisticas e o
conceito de multiletramentos, bem como as
subsecdes: A compreensdo escrita, A
compreensdo oral, A producdo oral, A
preducédo escrita;

* Estudo de vocabulario;

» Gramatica e aspectos discursivos;

+ Avaliagcdo e sua subsecéo: Learning tips;

» Componentes da colec&o e estrutura da obra;

+* Descrigcdo das unidades e sec¢des;

= Plano de curso;

» Distribuicdo de aulas e suas subsecdes:
Organizacdo por bimestre e organizag@o por
trimestre.

Parte Il - Objetivos, temas, sugestoes e

respostas por unidade

» Referéncias bibliograficas;

+ Sugestdes de leitura;

* Bibliografia comentada para o professor;
*\Webgrafia comentada para o professor;

*Ferramentas digitais e servicos gratuitos
disponiveis na Internet.

Fonte: Elaborada pela autora

De acordo com o manual do professor da colecdo (PAIVA et al., 2016), lingua e

linguagem sao elementos inseparaveis, por isso adotam o termo “lingua(gem)”,
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entendido como “um sistema semidtico complexo que compreende processos
biocognitivos, socio-historicos e politico culturais (PAIVA et al. 2016, p.180)".
Sendo a lingua um sistema complexo, esta ndo se mostra somente como um
conjunto de estruturas linguisticas, mas um sistema vivo e dinamico em
‘constante evolugdo e mudanga que se auto-organiza na producdo de
texto/sentido (ibid.) ”, neste sentido, o processo dindmico e auto-organizativo

da lingua(gem) que possibilita nossa constituicAo como sujeitos sociais.

Para os autores da colecdo Alive High, “agir na sociedade implica,
necessariamente, o uso de géneros textuais (ibid.)’, para tanto, a colecao
apresenta textos que contemplam uma variedade de géneros verbais, ndo
verbais e verbo-visuais, como: pOsteres, capas de revista, entrevistas,
propagandas, trechos de romance, poemas, tirinhas, charges, anuncios
publicitarios, imagens, dentre outros provenientes de diferentes suportes e
categorias com o intuito de representar assim as diversas comunidades

falantes de lingua inglesa.

A colecédo advoga uma construcdo de sentido a partir do texto. Por se tratar de
uma pesquisa sobre o texto literario em LDs nos ateremos as propostas de
leitura literaria da secdo Time for literature que propdem textos literarios
seguidos de atividades de leitura e glosséario especifico (exceto no vol. 3). O

manual do professor assim justifica a secdo com a finalidade de

[...] familiarizar o aluno com o texto ficcional, seja ele narrativo,
poético ou dramatico. A leitura literaria além de contribuir para a
aprendizagem da lingua, tem uma forte fun¢éo educacional, levando
o aluno a refletir sobre a vivéncia humana (ibid. p. 181)

Nessa perspectiva, a leitura literaria para além da aprendizagem da lingua
pode também contribuir para “o aprimoramento do educando como pessoa
humana” (Art. 35, LDB 9.394/96). Elegemos para esta andlise, a secdo Time
for literature: Pride and Prejudice do volume dois da colecéo Alive High que
se estende da pagina setenta (70) a setenta e cinco (75), uma proposta de
leitura que envolve o capitulo um (1) do romance da escritora britanica Jane
Austen, publicado pela primeira vez em 1813. Para iniciarmos esta analise

gualitativa, consideraremos 0s arranjos composicionais cunhados por Kress e
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Van Leeuwen (2006) na Gramatica do Design Visual?? (doravante GDV) com o
intuito de direcionarmos nosso olhar para o layout a fim de analisar os

elementos verbais e visuais do texto.

Figura 12— Proposta de leitura Alive High

Answer the following questions in your notebook.

a) Are you a good reader? How many titles do you read in a year?

b) Do you prefer novels, plays, poems, biographies, or “cordel?” Any others?
c) Who are your favorite authors? What do you know about them?

Have you ever heard of Jane Austen? Read this excerpt from one of her biographies and
answer the questions in your notebook.

Jane Austen was an English
writer that came into the world
on December 16th, 1775, born
to Reverend George Austen and
Cassandra Austen. Growing up,
the Austen children lived in an
environment of open learning,
creativity and dialog. Mr. Austen
kept a large collection of literature
in his home library, which Jane
made extensive use of in both
reading and writing endeavors.
It became quite common for
the family to invest time and
energy into making home-based
productions of existing plays or
writing and acting out their own
creations. One can only assume
that it was in these exercises that
the true talent of Jane Austen
was being nurtured — through

observation, improvisation, acting
and participation.

Portrait of Jane Austen. the Rice Portrait, by Ozias
With her formal education Humphry. c. 1792-93. Oil on canvas, 142.2 cm % 92,7 cm
(55.9 in x 36.4 in). Private collection.

completed at a boarding school, Jane
returns home permanently and sets out to pen the work First Impressions. Little
did she know at the time that this single work would become her most popular
and enduring piece, becoming the story we now know as Pride and Prejudice. The
first draft was completed sometime in 1799. She wrote six novels and they are so
undated that lots of movies are continually being made from them.

Adapted from <http://www.janeausten.org/jane-austen-biography.asp>. Accessed on April 12, 2016

a) How old was Jane Austen when Pride and Prejudice was finished?
b) How can her literary success at such an early age be explained?
c) Which name was first given to the novel Pride and Prejudice?

d) Do you know other young writers?

1“ N3o escreva no livro.

Fonte: Cole¢&o Alive High, volume 2, p. 70 (PAIVA et al., 2016)

O texto apresenta recursos e modos semidticos, a partir da andlise foi possivel
depreender que a tipografia apresenta letras em negrito, caixa alta, italico,
cores e tamanhos diferentes; o emolduramento mostra o texto da biografia em
questdo com a cor bege de pano de fundo o que revela uma separagdo das
guestdes sobre o texto e do texto em si; a imagem no canto direito apresenta
um dado novo e complementa, materializa o imaginario descrito na biografia

sobre quem €& a autora, além disso, o enquadramento sugere um

22 A Gramatica do Design Visual — GDV é uma expansdo da Gramatica Sistémico — Funcional
de Halliday e Matthiessen (2004) que propde o estudo da semiose e de meaning making ndo
s6 pela linguagem verbal, mas por todos os tipos de signos.
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distanciamento entre a imagem e o leitor, 0 que resulta em uma posi¢do de

maior respeito e credibilidade.

De modo geral, a secéo propde vinte e uma (21) atividades distribuidas a partir
de: a) leitura da biografia da autora inglesa Jane Austen; b) observacdo de
imagens; c) compreensdo do capitulo um (1) do romance Orgulho e
Preconceito na integra; d) exercicios relacionados a compreensdo e
interpretacdo do texto bem como exercicios de natureza mais formal, os quais

os autores no manual do professor afirmam que:

[...] os textos ndo serdo instrumento para o ensino artificial de
estruturas gramaticais. Ao contrario, a gramatica estara sempre a
servico de uma situagdo de acdo com a linguagem, o que néo
significa que o aluno ndo tenha a oportunidade, esporadicamente, de
ter contato com algum exercicio de natureza mais formal, o qual,
ainda assim, estara sempre vinculado ao tema da unidade ou da
parte em questéo (PAIVA et al. 2016, p.180).

Assim sendo, a proposta de leitura é iniciada com a atividade um (1) que
contém perguntas especificas para que o estudante reflita um pouco sobre
seus héabitos de leitura, géneros que gosta de ler e autores favoritos. E
interessante notar que sdo perguntas que levam o aluno a avaliar e refletir
acerca daquilo que Ié, consequentemente, se ele ndo |é, as perguntas que
investigam o género que prefere ler e os autores favoritos ficardo sem

respostas.

A questdo dois (2) introduz a biografia de Jane Austen e uma imagem da
autora. A pergunta: Have you heard of Jane Austen? Apresenta a autora da
obra em guestdo - uma biografia de Jane Austen e a imagem de uma pintura
seguida de perguntas de compreensdo acerca de sua infancia, vida familiar,
educacao formal e producéo literaria. Todas as perguntas sao de interpretacao,
para tanto, o estudante precisa retornar ao texto e buscar as respostas. Por se
tratar de uma proposta de material didatico, faz-se necessario este tipo de
questdes. No entanto, em uma leitura de fruicdo, este tipo de analise toma a
literatura como um “processo de comunicagdo, uma leitura que demanda
respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes maneiras, a

explora-la sob os mais variados aspectos (COSSON, 2007, p.29) .
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Ainda nesta mesma linha de inferéncia de informacfes do texto, na questéo
trés (3), propbe-se uma atividade de verdadeiro ou falso, tendo por base a
biografia — para isso o aluno precisa retornar ao texto e comparar se as
guestdes estdo escritas da mesma forma e se de fato as afirmativas estdo em
consonancia. Como pode ser observado na imagem abaixo, ao lado da
questdo trés ha duas imagens, no entanto, ambas sao referentes a questéao
quatro (4) o que causa certa dificuldade de compreensao da questdo uma vez
gue o estudante é levado a direcionar o olhar para a informacao nova, ou seja,
a imagem no canto direito. Logo, é possivel associar com a questdo que esta
ao lado.

Figura 13 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High

Which statements below are true? Use your
notebook.

a) Jane Austen wrote six novels.
b) She went to boarding school to study Law.

c) There was a large library in Jane Austen’s home.

Archive Photo/Stock Montage/Getty Images

d) Jane’s family was interested in creating and
performing plays.

Jane Austen’s illustration,
by Ken Welsh, from Little
Journeys to the Homes of
Famous Women, published
in 1897. Engraving

(later coloration).

Private collection.

Portrait of a Woman, by John Singleton 4
Copley, 1755. Oil on canvas, 88,8 cm x 71,1 cm
(34.9 in x 27.9 in). Private collection. &%

In Jane Austen’s time there was no photography. People were portrayed by painters. Look
at the 18th century portrait painted in 1755 by John Singleton Copley, a painter of Irish

origin. Compare it to Austen’s picture painted in 1792-93. Notice that there is a pattern
in the portraying of women at the time.

Look at two portraits. Which statements are true? Answer in your notebook.
a) Both girls portrayed are facing the same direction.

b) The position of the hands is the same.

c) Both girls have caps on their heads.

d) The style of the dresses is the same.

e) The expressions on both faces are similar.

Fonte: Colecéo Alive High, volume 2, p. 71 (PAIVA et al., 2016)

A questdo quatro (4) convida a observacdo de duas imagens Portrait of a
Woman de John Singleton Copley, 1755 e Jane Austen’s lllustration de Ken
Welsh, 1897 com vistas a verificar se ha algum tipo de padrdo na pintura de
mulheres no periodo em questdo, seguidas de alternativas nas quais o
estudante precisar observar se sdo verdadeiras de acordo com as duas
imagens. Por ser uma proposta de comparagao, a nosso ver, seria mais justo
que ambas tivessem o mesmo enquadramento visto que o espago da primeira

€ maior que o da segunda.
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A questdo cinco (5) pede a leitura do capitulo um (1) da obra original,
acompanhado de um glosséario para que posteriormente na questdo seis (6)
sejam feitas perguntas a respeito da compreensdo geral e entendimento do
capitulo.

Figura 14— Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High

The following extract is the first chapter of the novel Pride and Prejudice, by Jane Austen.
Read it and then do the activities that follow.

Chapter 1

It is a truth universally acknowledged that a single man in possession of a good
fortune must be in want of a wife.

However little known the feelings or views of such a man may be on his
first entering a neighbourhood, this truth is so well fixed in the minds of the
surrounding families, that he is considered as the rightful property of someone or
other of their daughters.

“My dear Mr. Bennet,” said his lady to him one day, “have you heard that
Netherfield Park is let at last?”

Mr. Bennet replied that he had not.

“But it is,” returned she; “for Mrs. Long has just been here, and she told me all
about it.”

Mr. Bennet made no answer.

“Do not you want to know who has taken it?” cried his wife impatiently.

“You want to tell me, and I have no objection to hearing it.”

This was invitation enough.

“Why, my dear, you must know, Mrs. Long says that Netherfield is taken by a young

Fonte: Colecéo Alive High, volume 2, p. 71 (MENEZES et al., 2016)

Figura 15 — Continuacao da proposta de leitura da colecéo Alive High

man of large fortune from the north of England; that he came down on Monday in a
chaise and four to see the place, and was so much delighted with it that he agreed with
Mr. Morris immediately; that he is to take possession before Michaelmas, and some of
his servants are to be in the house by the end of next week.”

“What is his name?”

“Bingley.”

“Is he married or single?”

“Oh! Single, my dear, to be sure! A single man of large fortune; four or five thousand
a year. What a fine thing for our girls!”

“How so? How can it affect them?”

“My dear Mr. Bennet,” replied his wife, “how can you be so tiresome! You must know
that I am thinking of his marrying one of them.”

“Is that his design in settling here?”

Fonte: Colecao Alive High, volume 2, p. 72 (MENEZES et al., 2016)
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Figura 16 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High

“It will be no use to us if twenty such should come, since you will not visit them.”

“Depend upon it, my dear, that when there are twenty I will visit them all.”

Mr. Bennet was so odd a mixture of quick parts, sarcastic humour, reserve, and
caprice, that the experience of three and twenty years had been insufficient to make
his wife understand his character. Her mind was

less difficult to develop. She was a woman of mean gLl SSAR Y
understanding, little information, and uncertain
temper. When she was discontented, she fancied chaise and four: coche puxado
; : or quatro cavalos (simbolo de
herself nervous. The business of her life was to get her o
abastanca)
daughters married; its solace was visiting and news. draft: esbogo, rascuntho

Michaelmas: Festa de Sao

“Is he married or single?” :
Miguel (29 de setembro)

“Oh! Single, my dear, to be sure! A single man of Aep e aig

large fortune; four or five thousand a year. What a tiresome; aborrecido, cansativo
fine thing for our girls!”

Available at <http://www.austen.com/pride/vol1chOl.htm>. Accessed on April 12, 2016

Answer these questions based on the text.

a) How many characters are named in this first chapter?

b) List in your notebook the named characters in two columns: Male and Female.
¢) What name can we give to Mr. Bennet's wife?

d) Why is the information that a large house in the neighborhood is soon to be occupied
so important to'Mr. Bennet’s wife?

e) How did Mrs. Bennet learn about the new neighbor?

f) How many children do the Bennets have?

g) Which of them are mentioned in the first chapter?

h) Do the mother and father show any preference for any of the girls? If so, for which one?
i) What was the means of transportation used at the time of the story?

i) Would you be able to point out, from this first chapter, who is going to be the main
character in this story?

Fonte: Cole¢éo Alive High, volume 2, p. 73 (PAIVA et al., 2016)

Consideramos importante ressaltar o espac¢o proporcionado para a literatura na
questdo cinco (5), a colecdo traz o primeiro capitulo da obra na integra. As
perguntas acenam para dados pontuais do texto como 0s personagens, a
quantidade de filhos do casal Bennet, o meio de transporte usado na época da
histéria bem como perguntas de cunho investigativo que possibilitam uma
reflexdo mais critica a respeito da passagem lida como, por exemplo: dos
personagens listados, quais s&o personagens masculinos e quais sao
femininos, dando gancho assim para questdo seguinte (c) What name can we
give to Mr. Bennets wife? Além de voltar a atencdo para uma das personagens
centrais da historia, os alunos podem perceber que apesar de dialogar com o
marido Mr. Bennet do inicio ao fim do capitulo a personagem néo tem o nome
mencionado, é apresentada como “his lady”, logo, se € a esposa do Mr.

Bennet, sera chamada de Mrs. Bennet. Consideramos uma questao pertinente
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pois sem este direcionamento dado pelo LD esse tipo de inferéncia talvez néo
pudesse ser feito pelos alunos.

Na ultima questdo do exercicio seis (6), letra (j) Would you be able to point out,
from this chapter, who is going to be the main character in this story? Os
estudantes sdo encorajados a prever 0s personagens principais, a nosso ver,
uma questao necessaria e a0 mesmo tempo sugestiva, pois quem quiser saber
guem serdo oS personagens principais e os desdobramentos da historia irdo
ser instigados a fazer a leitura do livro todo.

Passamos para as questdes sete (7), oito (8) e nove (9):

Figura 17 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High

Write in your notebook what the predominant form in this first chapter is
a) descriptions
b) dialogues

Choose three examples from the text that confirm your answer in activity 7.

Which of the options below expresses this sentence’s idea in a different way? Answer in
your notebook.

“It will be no use to us if twenty such should come, since you will not visit them.”

a) It doesn’t matter if twenty young men come to the neighborhood, because you have no
intention of visiting them.

b) It will be good if twenty young men come to live nearby because then you will visit each
one of them.

Fonte: Cole¢éo Alive High, volume 2, p. 73 (PAIVA et al., 2016)

A questéo sete (7) solicita que os estudantes, com base na leitura feita e nas
observacbes, escolham se o texto foi escrito em forma descritiva ou em
dialogos, em seguida a pergunta oito (8) requer que seja retirado do texto lido
trés exemplos que confirmem a questdo anterior. Neste ponto, estratégias de
leitura, pistas tipogréaficas como o uso de aspas e a compreensdo geral de que
o texto todo foi tecido a partir de uma conversa entre o Mr. Bennet e a Mrs.

Bennet colaboram para que a pergunta seja respondida.

Na questdo nove (9), solicita-se a observacédo de uma frase retirada do texto
para entdo escolher qual frase (a) ou (b) corresponde ao mesmo sentido do

exemplo, mas que esteja escrita de uma forma diferente; uma atividade que
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envolve compreensédo e conhecimento gramatical das expressdes “no use” e

“doesn’t matter” feitas de forma contextualizada.

Figura 18 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High

In your notebook, write the correct combination of letters-numbers to describe the
characters presented in this first chapter of the novel.

Mr. Bennet is foolish and always nervous when unhappy.
Mrs. Bennet (x2) is a very rich young man.

Lizzy is always teasing his wife.

Jane is Mr. Bennet’s favorite daughter.

Mr. Bingley says Lydia is very good humored.

has four children.

is a very beautiful girl.

Copy in your notebook the adjectives that best describe Mr. Bennet.

a) reserved d) nervous
b) capricious e) sarcastic
c) difficult

The text below is an incomplete summary of the first chapter you have just read. Which
pieces of information are missing? Use your own words and answer in your notebook.

Mrs. Bennet is very excited with the news that [:\. She thinks it is an opportunity for marrying
one of her daughters, if he happens to fall in love with any of them.

Mr. Bennet does not seem to be very interested in |2, either because it’s not important for him
to marry the girls or to play with his wife’s nerves.

He suggests [, which is something unthinkable in that society. Then he suggests sending a
letter offering any of the girls; at this point Mrs. Bennet realizes he is making fun of her.

They discuss the merits of some of their daughters, showing

The chapter ends

Fonte: Cole¢éo Alive High, volume 2, p. 74 (PAIVA et al., 2016)

A atividade dez (10) sugere um estudo mais direcionado dos personagens
citados no primeiro capitulo da obra por meio de uma atividade que pede para
relacionar o personagem com a descricdo dele. Ja a questdao onze (11) ainda
no intuito de descrigcdo dos personagens, requer que se escolham os adjetivos

(opcdes de A — E) que melhor descrevem o Mr. Bennet.

A proposta da questdo doze (12) é um resumo do capitulo a partir de excertos
do texto que tem informacdes que estdo faltando, as informacdes que faltam
contribuem para uma consolidacdo do que foi discutido no capitulo um (1) de
Orgulho e Preconceito, bem como possibilita o desenvolvimento de abreviar e

recontar um fato com as proprias palavras.
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Em seguida, as questbes treze (13), quatorze (14), quinze (15) e dezesseis
(16) problematizam a tematica discutida no capitulo abordando-a nos dias
atuais. Para isso na questdo 15 é feita uma contextualizacdo da época em que
o romance foi escrito (fim do século XVIII) seguido do fato de que a
preocupacao da mae é casar as filhas (temética ja discutida nas questdes 6 d e
12 a).

Figura 19 — Continuacao da proposta de leitura da colecéo Alive High

The text Pride and Prejudice was written at the end of the 18th century. Notice that the
main concern of the mother is marrying her daughters to wealthy young men. What are
marriages based on nowadays? Do parents still interfere in their daughters’ choices today?

What advice would you give Mrs. Bennet if she were living today?

We realize that, at such a time, the option for most young girls in England was getting
married. What are the options nowadays for women in your country?

Do you know of any country where marriages can still be arranged by parents?

In your notebook, write the correct combination of letters—numbers to complete the
sentences according to the first chapter of Pride and Prejudice.

Mrs. Bennet is excited because

Mr. Bennet is reluctant to

Mrs. Bennet’s nerves are Mr. Bennet’s
Mrs. Bennet hopes Mr. Bingley

Four or five thousand a year was considered
Fonte: Cole¢&o Alive High, volume 2, p. 74 (PAIVA et al., 2016)

Figura 20 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High

.. Visit the new neighbor.

.. old friends.

.. there is a new, rich, single man in town.
.. a large fortune.

. will fall in love with one of their girls.

Fonte: Colecéo Alive High, volume 2, p. 75 (PAIVA et al., 2016)

Tendo em vista este pano de fundo, as perguntas 13 — 16 buscam um
engajamento e uma postura critica dos estudantes quanto ao casamento, a

interferéncia dos pais, as oportunidades para mulheres na atualidade e paises
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em que os casamentos ainda séo arranjados. Este tipo de pergunta é essencial
se consideramos “educar por meio do aprendizado de linguas estrangeiras
(OCEM-LE, 2006, p. 113)".

Além disso, este formato de pergunta confirma o fato de que é uma colecéo
que fomenta a reflexd@o critica ancorada na premissa de que
[...] as atividades propostas motivam os alunos a agir, a usar a lingua
em praticas sociais da linguagem. Estimula também a reflexdo
pessoal, comunicacdo e interacdo, divertimento, prazer estético,

enfim, o estar no mundo mediado pela lingua(gem)(PAIVA et al. 2016,
p. 180).

Por se tratar de um texto literario, o prazer estético e a presenca em um mundo
mediado pela linguagem estimulam a construcdo de sentido (meaning making),
uma postura de agenciamento, no sentido de agir sobre o mundo para
estabelecer conexfes com seu conhecimento prévio e com seu contexto
histérico-social, de modo que a leitura seja para além de explorar informacdes
gue podem ser compreendidas nos textos, mas sim para conduzir e estimular o

estudante a uma leitura e postura critica.

O exercicio dezessete (17) traz uma proposta similar ao orientado no niumero
dez (10), a atividade em questdo pede para que se relacionem as frases
combinando as letras e numeros de modo que a frase iniciada na primeira

parte possa ser completada com as informacées da segunda.

Figura 21 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High

Words are sometimes spelled differently in British and American English. Take a look at the
examples and answer the questions.

neighbourhood neighborhood
good humoured good humored
sarcastic humour sarcastic humor

a) What'’s the difference?
b) Which variety is used in chapter 1 of Pride and Prejudice?

Take a look at the following excerpts and answer the following questions.
“Do not you want to know who has taken it?” cried his wife impatiently.

“You want to tell me, and I have no objection to hearing it.”

[-.]
“Design! Nonsense, how can you talk so! But it is very likely that he may fall in love with one of
them, and therefore you must visit him as soon as he comes.”

a) Why do you think the words “you” and “may” are in italics?

b) How would they be pronounced?

Fonte: Colecéo Alive High, volume 2, p. 75 (PAIVA et al., 2016)
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Na tarefa dezoito (18) o objetivo é chamar a atencdo para as diferencas de
escrita da mesma palavra nas variagbes do inglés britanico e americano,
seguidas de perguntas sobre qual a diferenca que pode ser inferida e com base
nesta observacdo qual variedade € usada em Orgulho e Preconceito. Este
modelo de questdo cumpre um dos objetivos gerais da colegado de “levar os
alunos a reconhecer as variagBes linguisticas (regionais, de classe social,
género, registro, etc.) e a questionar possiveis preconceitos a ela relacionados
(PAIVA et al. 2016, p. 180) ".

Na questdo dezenove (19), sugere-se o0 estudo de um excerto do capitulo
seguido de duas perguntas a respeito da forma como as palavras “you” e “may”
aparecem dentro do texto e como sédo pronunciadas. Este tipo de atividade
confirma o fato de que a colegdo busca “desenvolver de modo integrado e
contextualizado, as habilidades linguisticas (compreensédo oral, e escrita,

producao oral e escrita) (ibid.) ”.
Figura 22 — Continuacao da proposta de leitura da colecdo Alive High

Notice how Mr. and Mrs. Bennet use each other’s names. How would a married couple call
each other nowadays in England?

Is the language used by the characters in the reading passage formal or informal? Which
characteristics below support your choice?

It is I (formal/informal) because

a) there is no use of contractions.

b) there is use of complex noun phrases.

c) there is use of Latin-based words.

d) there is no use of abbreviated words.

e) there is use of more complex sentences.

f) the tone is very polite.

g) there is use of uncommon words.

h) there is no use of colloquial words or expressions.
i) husband and wife treat each other as Mr. and Mrs.

j) of the choice of a more refined vocabulary.

Fonte: Colecéo Alive High, volume 2, p. 75 (PAIVA et al., 2016)

Na proposta de atividade vinte (20), ha a sugestao para observar como o casal
Mr. e Mrs. Bennet se dirigem um ao outro. Constata-se que, por meio uso do

pronome de tratamento Senhor e Senhora, essa escolha remeta a uma
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maneira mais formal, abrindo o leque para que os estudantes interpretem e
pensem como um casal casado se reportaria a seu conjuge na Inglaterra nos

dias atuais.

Por fim, na questédo vinte e um (21) propde-se uma analise da linguagem usada
pelos personagens a fim de definir se tem caracteristicas formais ou informais,

com opcdes para que a escolha seja confirmada.

De maneira geral, a secdo analisada propde o trabalho por meio do texto
literario de forma contextualizada. Percebe-se, desde o inicio da secéo, o
levantamento de informacdes sobre os hébitos de leitura, depois a
apresentacao de quem € a autora da obra, perpassando pela contextualizacao
da sociedade em que Jane Austen viveu até a leitura do primeiro capitulo na
integra para, assim, tecer as perguntas a respeito de toda composi¢cdo de

textos e imagens.

As variadas formas de abordagem de atividades, desde questbes pontuais
sobre os personagens e a obra, de interpretacdo de texto e imagens a
perguntas que revelam caracteristicas estéticas do texto literario, bem como
possibilitar a construcdo de sentidos (meaning making) a partir de perguntas
que instiguem o estudante a questionar, problematizar e relacionar o que |é

com a prépria vida e prética social.

E importante frisar que o material didatico € um norteador e que o professor
tem papel extremamente relevante nas discussfes e reflexdo que podem ser
levantadas dentro do estudo de uma obra literaria, pois
[...] a literatura é uma prética e um discurso, cujo funcionamento deve
ser compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor

fortalecer esta disposicao critica, levando seus alunos a ultrapassar o
simples consumo de textos literarios (COSSON, 2007, p. 47).

Uma das formas que o professor pode fortalecer a disposicao critica dos alunos
€ a atuacado nas “pbrechas” (DUBOC, 2015) da sala de aula que sdo as
“oportunidades emergentes na pratica pedagogica (DUBOC, 2015, p. 106) ”,
oportunidades essas que colocam alunos e professores em posicdo de
confrontar determinados saberes estabelecidos a fim de tratar das
possibilidades de expansdes criticas que podem emergir nas brechas do livro

didatico.
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Em sintese, compreendemos que, obviamente, por ser tratar de um livro
didatico, toda leitura disposta é para um fim pedagdgico. Concordamos que ha
espaco tanto para leitura literaria e ensino de gramatica quanto para a
educacao linguistica em lingua inglesa, pois as atividades propostas a partir do
texto apontam questées que geram discussao. Vale também mencionar que
essa fragmentacdo (o estudo de s6 um capitulo e a forma como as discussdes
forem abordadas em sala de aula) pode gerar um movimento de curiosidade e
vontade de uma leitura na integra da obra além de, consequentemente,

fortalecer o desenvolvimento de uma postura critica.

Na proxima secdo, analisaremos uma proposta de leitura da colecdo Way to
Go a fim de compreender como estao propostas as atividades a partir do texto

literario.
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4.2 WAY TO GO: UMA ANALISE QUALITATIVA

The instructor said,

Go home and write

a page tonight.

And let that page come out of you—

Then, it will be true

(Langston Hughes, Theme for English B, 1999).

Para essa andlise, julgamos necessario apresentar como a colegcdo Way to go
(FRANCO; TAVARES) foi organizada bem como seus pressupostos teoricos e
metodoldgicos antes de adentramos as propostas de atividades que recorrem
ao texto literario para o ensino de lingua inglesa. A colecdo é composta por
trés volumes, cada volume contém oito unidades que apresentam temas para

estudo divididos em secfes, quais sejam:

Quadro 8 — Descricao das secdes da colecdo Way to go

Secéao Descrigao
Warming Up Explorar o titulo e imagens da secdo de
abertura afim de levantar hipéteses sobre
o tema.
Reading Divide-se em trés partes: Before Reading

— preparo para ler o texto principal,
Reading for general comprehension e
Reading for detailed comprehension -
resolver os exercicios propostos; Reading
for Critical Thinking — reflex@o critica do

texto.

Vocabulary study Estudo do vocabulario de forma
sistematica e contextualizada.

Language in use Aprimorar os conhecimentos gramaticais
a partir de situacfes de uso da lingua.

Listening and speaking Atividades de ouvir e falar em inglés.

Writing Escrita de textos com base nos textos
explorados ao longo da unidade
estudada.

Looking ahead Promover debates relevantes sobre o

tema da unidade.

Review Aparece a cada duas unidades, esta
dividida em : Reading, language in use —
revisao de conteudos; Studying for exams
- resolucdo de questbes do Enem e
vestibulares anteriores; Thinking about
learning — avaliacdo da aprendizagem.

Project Sugestdo de projetos interdisciplinares
em grupo — divididos em partes A e B.
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Fonte: Elaborada pela autora

Ao final de cada volume, encontram — se 0os apéndices Language Reference e
Extra Practice com quadros que sistematizam aspectos linguisticos e
exercicios extras formados pelas seguintes propostas: Irregular verbs, extra
activities, studying for Enem, glossary, index e bibliography. Além disso, ao
longo dos volumes ha a presenca do box tips que incluem estratégias
relacionadas a compreensao escrita, dicas de pronuncia, informacdes culturais
e parametros para a producdo escrita acompanhados de boxes como extra

reading e extra videos com dicas de sites e videos para os estudantes.
As unidades da colecado séo assim intituladas:
Figura 23 - Titulos das unidades da colecéo

eUnidade 1: Studying with sUnidade 1: Cultural sUnidade 1: Ethnic diversity

Technology; diffusion; in Brazil;
sUnidade 2: Save the world! sUnidade 2: Choosing a sUnidade 2: Woulda, coulda,
Go greenl; career; shoulda;

eUnidade 3:Traveling around
Brazil;

*Unidade 4: Feel the image,
feel the feeling;

sUnidade 5: Old heroes, new
heroes;

eUnidade 6: Inventions and
discoveries;

eUnidade 7: Have fun and
get fit;

eUnidade 8: Express yourself
in words

Fonte: Elaborada pela autora

eUnidade 3:
obstacles;

sUnidade 4: Eating habits;

eUnidade 5: Climate change;

sUnidade 6: Lights, camera,
action!;

sUnidade 7: Liveand learn;

eUnidade 8: Study skills.

Overcoming

sUnidade 3: Inspiring
stories, inspiring values;
sUnidade 4: Career
expectations;

sUnidade 5: Save the
Amazonl;

sUnidade 6: To shop or not
to shop?;
sUnidade 7:
literature;
sUnidade 8: Fallingin love.

Women in

Observa-se que os temas sdo diversificados e compativeis com o EM
favorecendo uma tomada de postura critica sobre o contexto socio-historico-
cultural em que os estudantes estéo inseridos, uma vez que “ espera-se formar
sujeitos que saibam expor suas ideias e ouvir as dos demais, que percebam a
possibilidade de buscar informagdes que Ihes sejam necessarias” (FRANCO;
TAVARES, 2016, p. 228).

Cada Livro do Estudante € acompanhado por um CD de &audio, com géneros

orais variados (entrevista, palestra, podcast, programa de TV, entre outros).
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Além disso, encontram-se no CD os exercicios de pronuncia e entonacdo que
integram o quadro Spoken Language da secao Listening and Speaking. O
manual do professor divide-se em duas partes, sendo a primeira a reproducao

do livro do estudante e a segunda as orientacdes préaticas e metodoldgicas.

Figura 24 — O Manual do Professor — Way to go

Manual do Professor

sApresentacdo;

*Pressupostos tedrico-metodologicos;

e Interdisciplinaridade;

* Educagdo mediada por novas tecnologias;

* Objetivos gerais;

sIntegracdo das quatro habilidades linguisticas e multiletramentos (a compreensdo escrita, a
producdo escrita, a compreensdo oral e a producdo oral);

s\/ocabuldrio;

s Gramatica;

* ENEM,;

sEstrutura da colegdo (Livro do Estudante, Manual do Professor, CD de dudio);

sPlano de curso;

* Descricdo das unidades e se¢des (unidade introdutoria — Tips into Practice e se¢do especial;
unidades principais — unit 1 a unit 8; unidades de revisdo — Review 1 a Review 4, projetos
interdisciplinares — Project 1 e Project 2);

* Planejamento de aulas,;

eAvaliagdo;

* Atividades adicionais (atividades a partir de extra Reading/extra video(s), questdes de vestibular);
eNotas culturais e linguisticas;

sTranscri¢cdes de dudio;

sSugestdes de leitura e de websites (para o(a) estudante e para o(a) professor(a);

* Referéncias bibliograficas e faixas do CD de audio;

Fonte: Elaborada pela autora

De acordo com o manual do professor, a colecdo se ancora em uma
perspectiva bakhtiniana dialégica da linguagem, de no¢cdo de géneros como
forma de acéo social e em uma visdo vygotskyana que compreende o ensino-
aprendizagem dentro de uma perspectiva socio-histérico-cultural, dado que *
[...] os sujeitos , situados no tempo e no espago e inseridos em um contexto
social, econdémico, cultural, politico e historico, agem e refletem como criadores
e transformadores do conhecimento e do mundo” ( FRANCO;TAVARES, 2016,
p. 228).
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Como reflexo desse aporte teérico selecionado pelos autores, os alunos sao
sempre convidados a assumir um papel ativo ao longo das diversas secfes da
unidade porque sao “corresponsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem,
sao estimulados a participar de diferentes praticas sociais mediadas pela lingua
inglesa” (FRANCO; TAVARES, 2016, p. 228).

A colecdo defende uma visdo sociointeracional da linguagem baseada no
letramento critico, multiletramentos e géneros discursivos como forma de acdo
na sociedade que busca levar os alunos “a perceber que a leitura ndo se
restringe a mera decodificacdo e assimilacdo das informacdes apresentadas no
texto para estimular a formacdo de um leitor critico” (FRANCO; TAVARES,
2016, p. 232).

Apontamos também que a colecdo em questdo € a que reline 0 maior nimero
de textos literarios, os autores justificam este nUmero de propostas de
compreensao escrita afirmando “utilizamos grande quantidade de textos
auténticos sobre temas relevantes para os alunos e Ensino Médio” (FRANCO;
TAVARES, 2016, p. 232). Nao ha uma sec¢éo especifica para o texto literario e
guando este género se faz presente se apresenta em formatos de poemas e
tirinhas que se adaptam melhor ao livro didatico, quanto a isso o0s autores
reiteram:

Alguns textos auténticos originalmente mais longos foram

ligeiramente adaptados para se adequar ao espaco do livro e as

atividades pedagodgicas propostas, mas sem alteracdo das principais

caracteristicas do género em questdo (FRANCO; TAVARES, 2016, p.
232).

Assim sendo, elegemos para esta andlise uma se¢do de reading situada no
volume um (1), das paginas 139 - 142. Esta proposta de atividade envolve a
leitura do poema “Theme for English B” do poeta, ativista social, novelista,
dramaturgo e colunista norte-americano Langston Hughes publicada pela
primeira vez em 1951. Em se tratar de uma analise qualitativa, antes de
adentrarmos as questfes escritas, julgamos importante analisar os arranjos
composicionais (KRESS; VAN LEEWEN, 2006) do layout.



Figura 25 — Proposta de leitura Way to Go

BEFORE READING

Estimule os alunos a citar nomes de diferentes poetas, brasileiros ou ndo, como Shakespeare, Fernando Pessoa, Oswald de Andrade, Pablo Neruda.

1. Carlos Drummond de Andrade and Cecilia Meireles are examples of famous Brazilian poets.

0 . ) Veja nota sobre Carlos Drummond de Andrade e
Do you know other poets? If so, which One(s)? Personal answers Cecilia Meireles na segao Notas Culturais e

Linguisticas deste Manual do Professor

2. Knowing about the author of a text can help you make predictions about it. Before reading
text by Langston Hughes, read a short biography about him and answer the questions below in

your notebook.
Destaque para os alunos que, a partir do conhecimento da vida do autor, podemos identificar mais facilmente o tema do texto e fazer algumas previsges sobre ele.

Langston Hughes

Langston Hughes, among the most
versatile and prolific of modern
American authors, achieved distinction
in poetry, fiction, and drama. Race is at
the center of his work — the beauty,
dignity, and heritage of blacks in
America. But Hughes was never racist
— he always sought to speak to all
Americans, especially on the larger
issues of social, economic, and
political justiée.

Hulton Archive/Getty Images

Available at: <www.leamer.org/catalog/extras/
wspot/Hughes.html?pop=yes&pic=599>.
Accessed in: September 2015.

a. Which literary genres made Langston Hughes famous? poetry, fiction, and drama.
b. What is the main theme in his work? Race is at the center of his work — the beauty, dignity, and heritage of blacks in America).

¢. When speaking to all Americans, which issues did he write about? Issues of social, economic, and political justice.

3. Turnover the page and, before reading the text, look at the name of the author, the title and the
structure of the text. Then according to your expectations about the text, choose the item that
completes each sentence below (a or m). Write the answers in your notebook. 2. m:b. a:c. A

Personal answers.

a. Thetextisa

A letter. B poem. Explique aos alunos que, pela observagao da imagem, do titulo e da
estrutura textual, podemos identificar mais facilmente o género e o objetivo
do texto e, portanto, compreendé-lo. Lembre-os ainda de que, por terem lido
algumas informagdes a respeito do autor, foi possivel prever, por exemplo,
que 0 poema poderia tratar da questao de etnia. Ao corrigir, peca a eles que

b. The central theme of the text is

Arace. B friendship. justifiquem as respostas
g Eng“Sh Binthetitle refers to Ao corrigir o item ¢ do exercicio 3, verifique se os alunos
A a school subject. m a nationality. compreenderam que o titulo se refere a um tema (theme) de redagao a
sar aserita nara a diseinlina (echnnl suhieefl Fnalish B

Este documento foi assinado digitalmente por ZAIRA BOMFANTE DOS SANTOS
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Fonte: Colecdo Way to go, Volume 1, p. 139 (FRANCO; TAVARES, 2016)

As atividades propostas na etapa de pré-leitura (before reading) sdo uma
preparacao para a atividade de leitura, nas palavras dos autores
[...] “propomos atividades para ativar o conhecimento prévio dos
alunos e / ou o género do texto principal da unidade e leva-los a fazer
previsdes sobre o que sera lido a partir desse conhecimento e da
observacédo de alguns elementos do texto, tais como titulo, subtitulo,

imagens, legendas, autor, fonte e leiaute (FRANCO; TAVARES,
2016, p.233).

Sendo assim, nesse segmento objetivo € preparar os estudantes para prever a

tematica do texto, conhecer o autor e compreender o que € um género literario.

Podemos observar que a atividade (figura 25) apresenta tipografia com letras
em caixa alta, cores e tamanhos diferentes, a cor laranja em negrito com o
nome do autor € utilizada como uma forma de chamar a atencdo. O
emolduramento revela o texto da biografia dentro de uma caixa de cor laranja
sugerindo a separacao do texto e das questdes; a imagem, uma foto no canto
direito apresenta um dado novo, é uma foto mais proxima, da cintura para cima
do autor. Langston Hughes esta sorrindo e ao fundo pode-se observar alguns
livros o que transmite uma ideia de que o autor € uma pessoa acessivel,
amigavel e intelectual; o enquadramento em angulo frontal denota maior
proximidade e interacdo com o leitor. Todos estes recursos auxiliam na
composicdo e interpretacdo da mensagem, a imagem ndo é meramente
ilustrativa, complementa o texto, pois colabora na composi¢cao do imaginario do

leitor transmitindo assim uma mensagem de seguranca e aproximacao.

A questdo um (1) estimula os alunos a pensar sobre poetas brasileiros, pedindo
para que citem alguns nomes. A partir desta questdo os estudantes ja
conseguem inferir que o texto abaixo e toda proposta que se segue vai abordar
algo relacionado a poesia. J4 a questao dois (2) solicita a leitura da biografia
para responder a algumas perguntas relacionadas ao que foi lido. Todas as

respostas para a pergunta podem ser inferidas do texto.

Na questéo trés (3) ha uma proposta diferente, o leitor € convidado a olhar a
proxima pagina para analisar o autor, titulo e estrutura do texto a fim de
responder algumas questdes para prever o género, tema central e titulo da

proposta de atividade. As questbes corroboram para que se estabeleca uma
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ideia geral sobre o assunto do poema tornando possivel inferir que o tema

abordado sera justica social.

Na secdo Reading os leitores sdo convidados a fazer a leitura na integra do
texto afim de “verificar se as previsbes feitas na etapa de pré-leitura se
confirmam ou nao” (FRANCO; TAVARES, 2016, p.233). Além disso, 0 objetivo
€ “ incentivar o engajamento dos alunos na construcdo de sentidos durante a
leitura” (FRANCO; TAVARES, 2016, p.233).

Figura 26 — Continuacao da proposta de leitura Way to go

Lembre aos alunos que um texto pode ser lido com diferentes objetivos. Nesta primeira leitura,
o objetivo é verificar se as previsdes feitas se confirmam. Oriente-0s a se apoiar nas imagens, 'q
nas palavras transparentes e no vocabulério j& conhecido

Now read the text to check your predictions.

2:.
m'ﬁl e Am@l ] %
2
Theme for English B : . EINEW YORKl
By Langston Hughes d i
= aurnd

e ; YA ¢
The instructor said, o U O 8 e[‘lca |

Go home and write

a page tonight.

And let that page come out of you
5 Then, it will be true.

I wonder if it's that simple?
1 am twenty-two, colored, born in Winston-Salem.

I went to school there, then Durham, then here 25 1Iguess being colored doesn’'t make me NOT like

to this college on the hill above Harlem. the same things other folks like who are other races.
10 1am the only colored student in my class. So will my page be colored that I write?

The steps from the hill lead down into Harlem Being me, it will not be white.

through a park, then I cross St. Nicholas, But it will be

Eighth Avenue, Seventh, and I come to the Y, 30 apart of you, instructor.

the Harlem Branch Y, where I take the elevator You are white —
15 up to my room, sit down, and write this page: yet a part of me, as I am a part of you.

That’s American.

It’s not easy to know what is true for you or me Sometimes perhaps you don't want to be a

at twenty-two, my age. But I guess I'm what part of me.

1 feel and see and hear, Harlem, I hear you: 35 Nor do I often want to be a part of you.

hear you, hear me — we two — you, me, talk But we are, that’s true!

on this page. As Ilearn from you,

20 (I hear New York too.) Me — who? 1 guess you learn from me —

Well, I like to eat, sleep, drink, and be in love. although you're older — and white —

1like to work, read, learn, and understand life. 40 and somewhat more free.

1like a pipe for a Christmas present,
or records — Bessie, bop, or Bach. This is my page for English B.

HUGHES, Langstan. Langston Hughes: selected poems. London: Serpent’s Tail, 1999. p. 247-8.

Fonte: Colecdo Way to go, Volume 1, p. 140 (FRANCO; TAVARES, 2016)
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Os temas centrais abordados em Theme for English B sédo identidade, racismo
e segregacdo. A atividade proposta (figura 26) é a leitura do poema na integra
bem como a andlise da composicao visual. A tipografia dispde da presenca de
letras nas cores preta, branca, no titulo foi usada a cor laranja como uma forma
de chamar a atencdo. O emolduramento traz o texto em caixa baixa nas cores
preto e branco; a imagem apresenta a foto de um garotinho de pé proximo a
uma parede com varios cartazes afixados, o olhar ndo é direto e ndo ha sorriso
- 0 que transmite uma imagem mais seéria, distante e pensativa do participante
representado em relacéo ao leitor (participante interativo). O enquadramento é
mais distante, a imagem esta quase de corpo inteiro corroborando assim para
uma construcdo de sentido que ajuda a compor a importancia e seriedade dos

temas tratados pelo autor do poema.

Adiante, na secdo Reading for general comprehension € proposto uma leitura

de imagens de slogan para uma compreensao global do texto.

Figura 27 - Continuagéo da proposta de leitura Way to go

READING FOR GENERAL COMPREHENSION

Explique aos alunos que aqui se pede a compreensao do texto de forma geral, ndo detalhada. Lembre a eles que podem se apoiar nas imagens, no titulo, nos

subtitulos, em palavras transparentes e no vocabulario j& cc scido

1. Choose the two campaign slogans ;Nlt‘ﬁ the same important message as in the poem. Write the
answer in your notebook.b, ¢

g
g
e
3
s
i}
3
g
3
2
3
2

FARE (Football Against Racism in Europe)

wordprass.c

2. Replace the icon @ with a word from the campaign slogans in exercise 1 to complete the
statement below. racism

In the poem, the author presents a critique of @ in America.

Fonte: Colecdo Way to go, Volume 1, p. 141 (FRANCO; TAVARES, 2016)
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A primeira imagem (figura 27) esta nas cores preto e branco, apresenta uma
jovem com o olhar fixo no leitor, os labios cerrados transmitem um ar de
seriedade. O enquadramento é frontal e em plano fechado (na altura da
cintura) o que sugere proximidade ao leitor. A tipografia disp6e da presenca
de letras nas cores vermelha, preta e branca, no titulo ha destaque para
palavra warning — vermelho e caixa alta. O slogan chama a atencéo para a

obesidade infantil.

A segunda imagem no canto superior direto retrata trés bonecos em estilo lego
com cores diferentes de roupa e de pele. O enquadramento é lateral, ndo ha
contato visual. A tipografia disp6e da presenca de letras nas cores vermelha,
preta e branca. A mensagem principal do slogan é que todas as cores sao

bonitas.

A terceira imagem no canto inferior direito apresenta um garotinho com um
alto-falante, as cores escolhidas para a representacdo sdo areia e azul. O
enquadramento é também lateral, os olhos do garoto parecem estar fechados.
A tipografia estda organizada em caixa alta e negrito nas cores azul, com
destaque para o negrito da palavra racism. A principal denuncia do slogan é o

racismo.

Na secdo a seguir, Reading for detailed comprehension (figuras 28 e 29) sao
propostas sete (7) atividades para uma compreensao detalhada e mais pontual
do texto, o que requer a volta ao poema para identificar informacdes
especificas. Esta parte “trabalha a compreensao detalhada do texto, incluindo,
por exemplo a identificacdo de informacdes especificas, a compreensdo de
relacdes entre ideias do texto e o estabelecimento de inferéncias” (FRANCO;
TAVARES, 2016, p.233).

Figura 28 - Continuacéo da proposta de leitura Way to go

Choose the passage that is directly related to the title of the text. Write the answer in your
notebook

a. "Go home and write / a page tonight.”

b. "l went to school there, then Durham. then here / to this college on the hill above Harlem.”
Which passage presents the student’'s page for English B? Choose the correct answer below
and write it in your notebook

a. Lines 6-15 b. Lines 16-40

Find a word in the first part of the poerm that refers to the skin color of the student. Write the

answer in your notebook

Fonte: Colecao Way to go, Volume 1, p. 141 (FRANCO; TAVARES, 2016)



Figura 29 - Continuacéo da proposta de leitura Way to go

4.

Read the first part of the poem again and answer the questions below in your notebook.
a. How old is the student? Twenty-two/22
b. Where was he born? in Winston-Salem

c. Where did he study before college? in Winston-Salem and Durham

Are the following statements true or false? In your notebook write T (True) or F (False) for each

statement. Then correct the false statements with one or two lines from de poem as in the
b. T c. F: "l am the only colored student in my class.” (line 10); d. F: “| guess being colored doesn't make me NOT like the same things other

examp]e' folks like who are other races.” (lines 25-26); . T, f. F: "although you're older — and white — and somewhat more free." (lines 39-40).
a. The student finds it easy to know what is true for him. Se desejar, a partir o verso 10, discuta com
F: It's not easy to know what is true for you or me. (line 16) : 05 @08 0 80ES0 06 (00 A B0
em nosso pals. Ao corrigir o item d, leve-os
I . ) a perceber que os versos 21-24 falam de
b. The student writes a page about himself for the assignment. coisas de que todos podem gostar.

c. There are some black students in the English class.
d. The student doesn't like things that white people like.
e. The student believes he is a part of the instructor and the instructor is a part of him.

f. The student believes he is free like the instructor.

Which places do the words in bold refer to? Choose the answers from the box below. Write them
in your notebook. a. Winston-Salem; b. on the hill above Harlem

| went to school there, then Durham, then here to this college... (lines 8-9)

!
i » Durham - on the hill above Harlem « Winston-Salem

a. there
b. here

Choose the correct statements about the poem. Write the answer in your notebook. a, b
a. It contains everyday language.

b. It contains archaic expressions.

c. It contains a lot of contracted forms.

d. It contains no rhymes.

R EAD I N G FO R CR |TI CAL TH I N K | N G Esta atividade deve ser feita oralmente, em portugués ou inglés.

a seu critério. Comente com os alunos que esta leitura visa 3

uma reflexao critica sobre questdes relacionadas ao texto, de
modo que possam considerar novas perspectivas sobre o tema e

Discuss the fo||owing guestions with your classmates. discutir quais interesses ou pontos de vista sdo privilegiados ou
i dos no texto
Personal answers ignorai k

a. Langston Hughes wrote b. What did you feel when you read
“Theme for English B"in 1949. “Theme for English B"? In your
In your opinion, is the poem opinion, how did society react to
socially relevant today? Why? the poem at the time?

Fonte: Colecao Way to go, Volume 1, p. 142 (FRANCO; TAVARES, 2016)
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As questbes estdo organizadas em: (1) escolher entre opcao (a) e (b) sobre
qual frase do texto que tem ligacao direta com o titulo; (2) quais linhas do
poema representam melhor a tarefa de casa dada pelo English B; (3) encontrar
e escrever palavra que faca mencédo a cor da pele do estudante; (4) ler a
primeira parte do poema e responder a idade do estudante, onde nasceu e
onde ele estudava antes de ir para faculdade; (5) verdadeiro ou falso — ao ler
cada frase sobre o poema é preciso encontrar a relagdo com o texto e conferir
se estd de acordo, caso ndo esteja, a frase devera ser corrigida; (6) quais
lugares as palavras em negrito se referem; (7) escolher as frases que sao
verdadeiras sobre o poema. Esta secdo busca uma leitura detalhada de
aspectos pontais do texto, por este motivo, ndo ha a presenca de outro modo
sendo o verbal. A tipografia dispde de letras em caixa alta na cor verde para
0s titulos das sec¢des e para o numero das questdes, ja as perguntas estao em
caixa baixa e alta com algumas partes em negrito como forma de chamar a

atencao do leitor para alguma palavra importante.

E relevante mencionar que na secdo de analise quantitativa, a presente
colecdo ja teve duas propostas de leitura a partir do género literario analisadas,
uma vez que o material Way to Go € a colecédo que reline o maior numero de
textos, pois em consonancia com o guia do livro didatico “a compreensao
escrita demonstra ser o ponto forte da colecao, pois a obra privilegia o trabalho
com estratégias de leitura” (BRASIL, 2018, p.35). Ressaltamos que apesar de
na analise quantitativa compreendermos as propostas da colecdo como
pretexto para ensino de gramatica, para a analise qualitativa lancamos mao de
uma das quatro propostas da cole¢do que corrobora para 0 nosso objetivo de
compreender como 0s textos literarios podem contribuir para uma educacéo

linguistica em LI,

Com o intuito de alcangar nosso objetivo e analisar como € instituida a
problematizacdo de questdes com vistas ao agenciamento e a tomada de uma
postura critica, damos énfase na secado Reading for critical thinking (figura 29)
da proposta analisada, pois esta traz a luz duas questbes para serem
discutidas com os colegas que dao abertura para uma educacdo critica
(FERRAZ, 2005).

O manual do professor assim descreve esta divisao:
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[...] busca promover a reflexao critica sobre questdes relacionadas ao
texto, de modo que os alunos possam considerar novas perspectivas
sobre o tema e discutir quais interesses ou pontos de vista s&o
privilegiados ou ignorados no texto (FRANCO; TAVARES, 2016,
p.233).

Sendo assim, esta parte do LD é uma materializacdo do que discutimos ao
longo deste trabalho - o uso do género literario como espaco de construcao de
sentidos e de promocdo de uma educacao critica em LI. Trazer a discusséo
temas importantes e ouvir pontos de vista diferentes ajudam na constituicdo de
sujeitos, nas tomadas de decisédo e sobretudo, é onde € possivel compreender
a linguagem como pratica social, o que contribui para uma educacéo linguistica
em LI, onde os sujeitos agem e refletem sobre sua realidade e a dos grupos
sociais a que pertencem, podendo assim manté-la, reforca-la, questiona-la ou
transformé-la. Desta forma,

a tdo almejada criticidade e participagdo do leitor seriam

possibilitadas por praticas que procurem proporcionar ao aluno

instrumentos para que eles possam vencer a alienacdo e deixar

emergir um agente responsavel por sua formagdo, com opinido,
argumentacédo e consciéncia (CRISTOVAO, 2009, p. 314).

As questdes (a) e (b) propostas nesta parte ddo abertura para pensar sobre o
racismo e sobre a relevancia do poema na sociedade atual além de também
propor uma retomada ao sentimento despertado ao ler Theme for English B,
bem como a reacdo da sociedade na época em que foi escrito. Mesmo que
considerando as perguntas de uma abordagem bem direta, por exemplo, a letra
(a) in your opinion is the poem socially relevant today? Why? as questdes ainda
assim favorecem grandes “brechas” (DUBOC, 2015) para discussao entre
alunos e professor, afinal “em qualquer condigdo, a palavra serd produto da
interagdo e o texto o lugar de sua materializagdo” (COSTA-HUBES, 2014,
p.19).

Além disso, outro aspecto relevante concernente as questdes da secdo

7

Reading for critical thinking é a contextualizacdo “porque o texto existe em
relacdo ao seu objetivo e ao seu contexto” (CRISTOVAOQ, 2009, p.323), ainda

de acordo com Cristévao (2009):

O contexto de producéo pode ser definido por elementos do mundo
fisico (situacdo material de producdo: o lugar de producdo, o
momento de producdo, o emissor e o receptor) e do mundo
sociossubjetivo (situacdo de interagdo social: o lugar social, o
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objetivo, o papel social do enunciador, o papel social do destinatario)
(CRISTOVAO, 2009, p.322, grifo nosso).

7

Portanto, é na leitura que a construcado de sentido (meaning making) vai se
definindo, através das interpretacdes do mundo fisico e sociossubjetivo, ou
seja, € no processo que as representacdes sobre seu papel e sobre o outro
que o seu papel social é constituido. Para tanto, compreender os diferentes
contextos de producdo de cada texto ajudam na composicdo do imaginario e
da tomada de uma postura critica ja que “ [...] os contextos distintos levam a
construcdo e sentidos distintos” (CRISTOVAOQ, 2009, p. 3223).

Ressaltamos que a articulacdo de modos semidticos que contribuem para a
construcdo de significados na proposta Way to go acontece em todas as
secbes de leitura no espaco Reading for critical thinking, no entanto
selecionamos o poema de Langston Hughes no volume 1 porque € a Unica

proposta embasada no texto literario.

Em resumo, a proposta de leitura em questdao da colecdo Way to go se
organiza de maneira que o layout, texto e as imagens contribuem para uma
construcdo de significado tanto através dos modos (escrita, fala, imagens e
outros) como 0S recursos semibticos (cores, gestos, tipografia, voz, entre
outros) favorecendo assim a problematizacdo de questdes importantes e atuais
que necessitam ser questionadas, debatidas e contextualizadas e
possibilitando a tomada uma postura critica na educacao linguistica em lingua

inglesa no EM.
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5 ENCERRANDO A CONVERSA

Este trabalho objetivou compreender como o livro didatico possibilita a
educacgdo linguistica em lingua inglesa por meio da literatura. Conforme ja
pontuamos no decorrer desta pesquisa, a leitura de textos € um processo de
interacdo social, sobretudo, o texto literario € possibilidade de pratica social,
transformacao e humanizacéo. Sendo assim, conceber a literatura como direito
e recorrer ao uso de textos literdrios nas propostas de leitura em LI no Ensino
Médio configuram mais uma alternativa de constru¢cdo de significado e de

formacao humana.

Elegemos o livro didatico como nosso objeto de pesquisa porque o0
consideramos como material pedagdgico de maior acesso na maioria dos
espacos da educacao basica brasileira, contudo, apontamos que o0 mesmo nao
é isento de fragmentacdo ou que deva ser tomado como verdade absoluta e
inquestionavel. Destacamos ainda a chegada do LD de lingua inglesa no
Ensino Médio como um avanco para o ensino do idioma, ndo que o material
deva ser tomado pelo professor de maneira acritica, mas consideramos que é a
partir do LD que podemos investigar como o ensino de inglés pode se tornar
mais significativo para alunos e professores, sobretudo, em como o LD dispde

da literatura para promover uma educacao linguistica em Lingua Inglesa.

Os esforcos e estratégias investigativas foram empreendidos ao longo desse
trabalho a fim de responder os seguintes questionamentos: (1) Como a
literatura € proposta no LD para o ensino de Lingua Inglesa? (2) As propostas
com o texto literario no livro didatico se configuram como pretexto para outros
fins que ndo a leitura literaria? (3) O texto literario aparece como uma
possibilidade para o desenvolvimento de uma educacgéo linguistica ou para

situar informacgdes estéticas e pretexto para ensino metalinguistico?

Em busca de resposta para a primeira pergunta, fizemos uma analise
quantitativa dos textos literarios mapeados nas cinco cole¢des aprovadas no
PNLD do Ensino Médio em 2018. Tendo em vista que consideramos a literatura

de maneira ampla, nossas analises apontam para um grande numero de textos
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literarios (um total de 144 nas cinco colecdes), de diversos géneros ( tirinha,
poema, fébula, conto, autobiografia, cancdo, novela, diério, romance,
tragédia/peca, limerique), representados em diferentes modos (escrita,
imagens e outros) e arranjos compaosicionais nos quais cores, layout, tipografia,
emolduramento, enquadramento e imagem que fizeram-se importantes no

processo de construcéo de sentidos.

Ainda, em resposta primeira pergunta, evidenciamos que por se tratar de um
livro didatico ha a maior presenca de géneros curtos como poemas, tirinhas e
letras de musica por estes se encaixarem melhor em um perfil pedagogico.
Percebemos também que quando o género ocupa um espaco mais amplo a
fragmentacao se faz necessaria. No entanto, ndo vemos a fragmentacdo como
algo totalmente negativo, por exemplo, o excerto do primeiro capitulo do livro
Orgulho e Preconceito de Jane Austen se apresenta para n0s como um modo
de contemplar o uso da literatura para a educacdo linguistica em lingua
inglesa, pois os alunos tém a oportunidade de dialogar com o livro e
estabelecer trocas dialégicas com seus colegas e professores, além de
possivelmente ser motivado e encorajado a ir além e fazer a leitura da obra na

integra.

Quanto a segunda pergunta, observamos nas propostas de leitura
selecionadas para o estudo que a maioria dos textos literarios apurados na
andlise quantitativa se apresentam como subterflgio para apresentacdo de
aspectos gramaticais, itens linguisticos ou atividades de compreensao
objetivando a extracdo de dados pontuais sobre autores, datas, periodos,

tempos verbais, estudo de vocabulario, simulados do ENEM, entre outros.

Na colecdo Way to go dos cinquenta e dois (52) textos literarios, apenas
quatro (4) promovem discussédo; a colecdo Learn and share in English
apresenta sete (7) textos propicios ao debate e dialogo dos vinte e cinco (25)
dispostos nos LDs; a série Alive High é a que apresenta o maior niumero de
textos literarios que favorecem uma educacgdao linguistica em lingua inglesa por
meio da literatura com dezenove (19) textos de trinta e um (31); seguindo o
mesmo caminho a coletanea Circles também propde amplo espago para

discusséo a partir do texto literario somando dez (10) textos de um total de
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dezoito (18); Por fim, a colecdo Voices Plus totalizou cinco (5) de doze (12)
textos literarios como possibilidade de ensino por um viés critico ideologico.
Portanto, respondendo a pergunta, noventa e nove (99) propostas que dispdem
do texto literario para ensino de leitura tem como pretexto outros fins que ndo a
leitura literéria. Todavia, € importante 0 ensino metalinguistico, mas
defendemos um estudo contextualizado. Em nossa pesquisa pudemos inferir
que o texto literario como pretexto para ensino de gramatica foi o que

prevaleceu nas propostas.

Reiteramos que na analise quantitativa, a colecdo Way to go foi o material que
apresentou 0 maior numero de textos literarios como pretexto para outros fins
gue nao leitura literaria, dispondo de questdes que ndo fomentavam o debate
ou a promoc¢do de uma educacéo linguistica em Lingua Inglesa. No entanto,
faz-se necesséario explicitar que apesar da colecdo valer-se de uma grande
guantidade de textos literarios para ensino metalinguistico a mesma dispunha
de quatro (4) propostas de atividades que ndo tinham o objetivo de ressaltar
dados pontuais ou questbes de gramatica e traducdo, por esse motivo

selecionamos uma proposta da colecéo para nossa analise qualitativa.

No que se refere a terceira pergunta, selecionamos duas propostas de leitura
para uma analise qualitativa a fim de compreender se o texto literario &
proposto como género discursivo e possibilidade para a promocdo de uma
educacédo linguistica em LI ou apenas pretexto para ensino metalinguistico.
Nossas analises apontam que as atividades de leitura eleitas para o estudo
promovem o didlogo, o debate e deixam muitas brechas para que professores
e alunos compartilhem conhecimento e construam novos significados sobre
tematicas importantes na educacao brasileira como abordados pelas duas
colecbes assuntos extremamente relevantes como o papel da mulher,

casamento, racismo e segregacao racial.

Ambas as cole¢cbes apresentaram uma organizacdo composicional em que
linguagem verbal e visual se complementam com o objetivo de ampliar as
possibilidades de meaning making do leitor. Além disso, as duas propostas

partem de um pressuposto de pré-leitura para prever sobre o que o texto fala,
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seguido de uma pequena biografia do autor e uma imagem do mesmo, depois
a leitura do texto literario (na colecdo Alive High um capitulo do livro e na Way
to Go o poema na integra) para compreensdo geral, seguidos de perguntas
pontuais e de compreenséo sobre o texto. Vale salientar que na colecéo Alive
High as perguntas que potencializam o dialogo e uma educacao linguistica
critica em LI estdo no corpo das questdes de compreenséo geral, enquanto na
colecdo Way to go ha uma sec¢éo especifica para esta finalidade.

Ao encerrar essa conversa, ressaltamos que nossa pesquisa nao pretendia
criticar ou elogiar a quantidade de textos literarios nos LDs. No entanto, diante
das constatacdes, a forma como os textos sdo explorados no livro didatico e a
escolha por incluir textos literarios nas colecbes mesmo que de forma
fragmentada, contudo, estando bem contextualizada € de extrema relevancia,
pois em muitos espacos o texto literario em lingua inglesa mediado pelo LD
pode ser o Unico local de contato para muitos estudantes da educacéo basica
brasileira com este género discursivo. Assim, compreendemos que essa
investigagdo colaborou no sentido de tentar trazer a baila reflexdes sobre o
texto literario na educacao linguistica em LI mediada pelo LD bem como
confirmar os textos literarios como aportes e incentivo a discussdes de temas
presentes na literatura, representacdes -culturais, identitarias, histéricas e

sociais para promover uma educacao humanizadora, real e emancipatoria.

E importante mencionar as limitagdes desta pesquisa. Escolhemos fazer um
estudo sobre o género literario presente em livros didaticos de lingua inglesa
para o Ensino Médio em forma quantitativa e qualitativa nos atendo somente ao
estudo bibliografico. Para trabalhos futuros, seria pertinente a realizacdo de
pesquisas que envolvam livro didatico, professores e alunos em vivéncia em
sala de aula com o intuito de observar como o material possibilita brechas para

uma educacdao linguistica em lingua inglesa.
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APENDICE A — ENTREVISTA COM VERA MENEZES DE OLIVEIRA E PAIVA

De acordo com o guia de livros didaticos do PNLD 2018 as colecdes
devem reunir textos representativos das comunidades falantes da
lingua estrangeira com temas adequados para o Ensino Médio de maneira
gue estes textos ndo veiculem esteredtipos ou preconceito; textos que
favorecam a diversidade cultural, social, étnica, etaria além de incluir
textos que circulem no mundo social oriundos de diferentes esferas para
propor atividades de leitura comprometidas com o desenvolvimento da
capacidade de reflexdo critica. Como vocé vé a importancia da leitura

literaria no livro didatico?

O texto literario, além de ser o reflexo de uma sociedade e de uma época,
constitui uma oportunidade de experiéncia estética. Esse tipo de texto
proporciona otimas oportunidades para reflexdo e debate. Ao escolher textos
de épocas e culturas diferentes, além de oferecermos aos alunos textos

auténticos, oferecemos também retratos de diversidade cultural e social.

Como vocé analisa a presenca de textos literarios em livros didaticos?
Sempre ocorreu ou € algo recente? E imposto para atender algum critério

de avaliagéo?

Acredito que poucos livros fizeram ou fazem parte de livros didaticos, mesmo
apos o advento do PNLD. Quando muito, os materiais didaticos incluem letras
de musica. O PNLD néo obriga a insercéo de texto literario, tanto é assim que

poucas colecfes fizeram essa opcao.

Quais os critérios que a equipe usa para selecdo dos autores e das obras

literarias?

Procuramos textos de autores representativos da literatura em lingua inglesa
de paises
diferentes e fizemos questdo de variar o género literario e incluir literatura

africana em todos os livros.
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APENDICE B — ENTREVISTA COM ROGERIO TILIO

Muito obrigada Rogério por concordar em participar.

O objetivo de minha pesquisa é compreender como o livro didatico possibilita a
educacdao linguistica em lingua inglesa por meio da literatura. Para tanto, busco
a) identificar as propostas de leitura literaria presentes no livro didatico de
lingua inglesa do Ensino Médio; b) analisar como as atividades sé@o propostas a
partir dos textos literarios no livro didatico; c) compreender como o0s textos

literarios podem contribuir para uma educacéo linguistica em lingua inglesa.

Na primeira fase de minha pesquisa fiz um levantamento quantitativo de todos
os textos literarios presentes nas cinco cole¢des aprovadas pelo PNLD 2018,
através deste levantamento constatei que a colecdo Voices Plus apresenta
uma proposta de leitura que se vale de texto literario — o poema Theme for
English B de Langston Hughes no Volume 1 paginas 9-13, mostrando —se

assim a colecdo com o menor numero de textos literarios.

A colecao propde uma abordagem sociointeracionista da linguagem, o inglés é
concebido como lingua global para evitar uma padronizacdo e vocé justifica a
escolha por textos auténticos, sem adaptacdes para o grau de conhecimento

dos estudantes uma vez que nas praticas sociais isto ndo acontece.

De acordo com o guia de livros didaticos do PNLD 2018 as cole¢Bes devem
reunir textos representativos das comunidades falantes da lingua estrangeira
com temas adequados para o Ensino Médio de maneira que estes textos ndo
veiculem estere6tipos ou preconceito; textos que favorecam a diversidade
cultural, social, étnica, etaria além de incluir textos que circulem no mundo
social oriundos de diferentes esferas para propor atividades de leitura

comprometidas com o desenvolvimento da capacidade de reflexao critica.

E certo que no edital nio ha nenhuma orientacdo especifica para o texto
literario, mas, os variados géneros textuais. No manual do professor (2016, p.

199) vocé afirma que “sdo trabalhados também textos e esferas sociais em
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potencial, ou seja, géneros e esferas com 0s quais os/as estudantes ainda nao

tenham tido contato”.

Isto posto, como vocé vé a importancia da leitura literaria no livro
didéatico?

Como vocé deve ter percebido em sua analise, a colecao se propde a trabalhar
com letramentos. O letramento literario €, sem davida, um desses letramentos
a serem trabalhados. Mas ele ndo é trabalhado sistematicamente, ou seja, a
cada unidade. A proposta da colecdo € assegurar o trabalho sistematico em
todas as unidades com os letramentos que dialogam com as chamadas “4
habilidades linguisticas” e com a teoria dos multiletramentos, ou seja,
letramentos multimodais. Outros letramentos, como literario e digital, por
exemplo, emergem a partir da proposta tematica. Cada unidade desenvolve um

tema, e as 4 unidades de um volume d&o a este uma coesao tematica.

Vocé diz que a colecao apresenta apenas 1 proposta de leitura que se vale do
texto literario. Acredito que vocé esteja se referindo apenas ao volume 1.
Mesmo assim, ndo entendi bem como vocé define “texto literarios” e o que
seria uma “proposta de leitura que se vale do texto literario”. Se ficarmos
apenas na unidade 1 do volume 1, temos excertos de autobiografias (Malala,
Anne Frank). Considero que autobiografias sdo textos literarios, embora néo
ficcionais. Sei que os excertos sdo curtos, mas suficientes para o trabalho
esperado. Além disso, existe uma questdo de direitos autorias, que limita o
tamanho dos excertos a serem reproduzidos. E também a pressao por parte da
editora para a colegcdo ficar mais atraente para os professores. Depois de
pronta, a colecéo foi muito criticada por professores por trazer muitos textos, o
que, segundo esses professores, “é muito dificil para os alunos”. Eu néao
concordo, mas quem manda € a editora, sdo eles que pagam. No final, ainda
tive que ouvir coisas como: “Viu s6? Nos falamos que tinha muito texto. Por
isso os professores nao quiseram escolher.” Eu estou contando isso para

justificar os excertos, por que ndo sao maiores.

Além de considerar que autobiografias séo textos literarios, também considero

letras de musicas. Assim, discordo de haja apenas “uma proposta de leitura
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que se vale de texto literario”. E também depende do que vc chama de
proposta de leitura. Eu ndo acho que proposta de leitura seja apenas perguntas

de compreensdo; para mim, qualquer acdo que envolva a leitura € uma

atividade de leitura.

Enfim, a leitura literaria tem seu lugar, dentre tantos outros géneros a serem
trabalhados. Mas reconhec¢o que, devido a proposta teméatica da colecdo, nao
h& em Voices Plus um espaco para o trabalho com literatura como ha na
colecdo Voices, em que ha unidades nos volumes 2 e 4 que abordam literatura
mais a fundo. Em Voices Plus o texto literario surge conforme a pertinéncia do
tema da unidade, como na unidade 1 do volume 1, que trata de autobiografia, e

na unidade 2 do volume 2, que trata de manifestacdes artisticas.

Como vocé analisa a presenca de textos literarios em livros didaticos de

inglés para o Ensino Médio?

Eu acho que o texto literario esta presente; o que falta, talvez, é trabalho com
letramento literario. Mas depende muito da percepcdo do analista. Para um
pesquisador de literatura, ha pouco. Eu, que ndo sou de literatura, acharia
cansativo um por unidade. Estou sendo sincero. E ndo é por ser literatura: ndo
h&a um género que se repita em todas as unidades (a exce¢ado de géneros mais
cotidianos). Acho que os editores nem deixariam colocar, pois julgariam que os
professores e alunos rejeitariam. Sinceramente, pode parecer cliché, mas acho

que quantidade nao é sinbnimo de qualidade.

Tem mais uma coisa: como autor, hd uma angustia muito grande de querer
incluir tudo, dar conta de tudo. E é impossivel. As vezes a gente acaba
incluindo algo apenas 1 vez durante toda a colecéo, porque tem que colocar
tantas outras coisas. Mas, repito: tudo depende do que se chama de texto
literario. Nao considero que o poema que VvOCé menciona seja a Unica
ocorréncia na colecdo — e nem mesmo a Unica ocorréncia no volume. Mas
talvez vocé e eu ndo tenhamos a mesma concepcéo do que seja texto literario,
como falei acima. E, respondendo a sua pergunta de forma direta: baseado no

meu entendimento de texto literario, considero que a presenca do texto literario
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em cole¢bes de inglés € razoavel — mas talvez o tipo de trabalho com

letramento literario precise melhorar.

Como foi feita a selecdo do texto literario do Volume 1 da colecdo? Quais

os critérios para selecdo dos autores e das obras literarias?

O critério foi exclusivamente teméatico. Como eu disse anteriormente, 0 ponto
de partida para tudo foi temético. A partir do tema, selecionou-se textos,
audios, trabalho lexicogramatical etc. Nesse caso especifico, precisava de
textos que trabalhassem autobiografia. Vocé vai reparar que ha textos
literarios, jornalisticos, informativos, visuais — todos dando conta da questao

autobiografica.



