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RESUMO

Esta dissertagio tem como objetivo descrever e analisar o uso da reformulacdo e o
revozeamento na realizacdo de uma atividade do tipo aula debate em contexto de fala-em-
interacdo em sala de aula de uma escola publica de ensino fundamental da rede municipal de
um municipio da Grande Vitoria, Espirito Santo. Para isso, a analise sequencial de dados de
fala-em-interacdo ¢ realizada em contextos minuciosos, seguindo a perspectiva tedrico-
metodoldgica da Analise da Conversa. A pesquisa foi realizada por meio de um exercicio de
pesquisa microetnografica em um estudo de caso, que envolveu observacdo participante e
geracdo de dados audiovisuais em uma turma de 6° ano do ensino fundamental. Durante nove
meses de observagdo participante na escola, foram registradas trés aulas do componente
curricular Ensino Religioso, resultando em aproximadamente trés horas de dados audiovisuais.
Nesse estudo, uma aula ¢ analisada em detalhe, a partir da sua transcricdo, na busca da
observagdo do revozeamento. A analise de dados ¢ dividida em trés secdes: a primeira busca
evidenciar o revozeamento na busca pelo engajamento; a segunda, o revozeamento na busca
pelo aprofundamento, ¢ a terceira, o revozeamento na pratica de sumarizagdo. Observou-se que
o uso do revozeamento é um mecanismo importante na constru¢do ¢ producdo conjunta de
conhecimento, quando os participantes contribuem em relagdes horizontais em sala de aula.
Nos dados analisados, a aula-debate adota como tema “A violéncia contra a mulher” e é possivel
observar o professor criando oportunidades para que os estudantes participem ativamente do
evento. Conclui-se que, em interacdo em sala de aula, os participantes podem participar
horizontalmente de modo a alcangar objetivos de cumprimento do mandato institucional e
realizar colaborativamente a atividade proposta. Desse modo, esta dissertagdo contribui com os
estudos sobre a relagdo entre a geragdo de oportunidades de participagdo de estudantes ¢ a
producdo do conhecimento.

Palavras-chave: Analise da Conversa. Revozeamento. Reformulagdo. Fala-em-interagao.
Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

This thesis aims to describe and analyze the use of reformulation and revoicing in the realization
of an activity such as a "class debate" in the context of talk-in-interaction in a classroom of a
public elementary school in a municipality in the Greater Vitoria area, Espirito Santo. For this
purpose, the sequential analysis of talk-in-interaction data is carried out in detailed interactional
contexts, following the theoretical-methodological perspective of Conversation Analysis. The
research was carried out through a microetnographic research exercise in a case study, involved
our participant observation and the recording of audiovisual data in a sixth-grade class of an
elementary school. During nine months of participant observation at school, three classes of the
Religious Education curricular component were recorded, resulting in approximately three
hours of audiovisual data. In this study, a class is analyzed in detail, from segmentation and
transcription, in the search for revoicing. The data analysis is divided into three sections: the
first one seeks to evidence revoicing in the search for engagement; the second one observes
engagement in the search for deepening, and the third one is about revoicing in the practice of
summarization. It was observed that the use of revoicing is an important mechanism for the
construction and joint production of knowledge when participants contribute to horizontal
relationships in the classroom. In the analyzed data, the class debate adopts the theme "Violence
against women" and it was possible to observe the teacher creating opportunities for students
to actively participate in the event. It is concluded that, in classroom interaction, the participants
can participate horizontally to achieve objectives that fulfill the institutional command and carry
out the proposed activity collaboratively. Thus, this thesis highlights the relationship between
the opportunity for student participation and the production of knowledge.

Keywords: Conversation Analysis. Revoicing. Reformulation. Talk-in-interaction. Applied
Linguistics.
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INTRODUCAO: DE QUE MODO AS ACOES DOS PARTICIPANTES CONTRIBUEM
PARA UM DEBATE?

O evento que ocorre em uma sala de aula com participantes denominados professores e
estudantes' se caracteriza, em termos interacionais, por sua complexidade entre a relacdo e a
funcdo dos participantes. Por ocorrer em um ambiente institucional no qual as relacdes entre
professores e estudantes sdo previamente estabelecidas — quem define a pauta, quem direciona
o andamento do evento, quem deve e quando deve falar — ha também um objetivo para que
ocorra o evento aqui denominado aula: construir e produzir conhecimento.

Além de todo o conjunto de regras conhecidas e elencadas em trabalhos que tratam da
interacdo em sala de aula, sabe-se que o espago “sala de aula” é também um lugar de pratica
social e € possivel que estudantes e professores produzam conhecimento mutuamente.

Ainda que haja espago, pensando na sala de aula contemporanea®, para que estudantes
também deem suas contribuigdes, fica a cargo do professor servir-se de praticas que tornem o
evento proveitoso e as atividades enriquecedoras a fim de atingir o objetivo inicial. Acredito
que a mudanga de sala de aula tradicional para sala de aula contemporanea’® reflete uma
mudanga benéfica para quem faz sala de aula, dessa forma, ¢ enriquecedor uma relacdo
horizontal entre professor e estudante valorizando as contribui¢des, vivéncias e experiéncias
trazidas pelos estudantes que podem enriquecer um debate em sala de aula.

Nao somente as praticas em sala de aula t€ém sido modificadas, mas a estrutura
organizacional também sofreu alteragdes, ja que € possivel contar com instituigdes em que as
carteiras podem ser movimentadas, e aulas podem se dar em espaco fora do habitual cubo de
concreto com cadeiras enfileiradas, como biblioteca, patio e laboratorios, por exemplo. Além
disso, ha também a possibilidade de um espaco escolar se reconfigurar com cadeiras em formato

semicirculo, como € o caso da aula analisada neste trabalho.

' No presente estudo, o uso da palavra “estudante” se d4 em virtude da discussdo em torno da etimologia da palavra
“aluno”. Em algumas tradugdes/interpretagdes “alumnu”, por ser formada pelo prefixo “a” (valor de negag@o) e “-
lun” (luz), significaria “sem luz”. Entretanto, ¢ importante ressaltar que, para outras interpretagdes etimoldgicas,
0 vocabulo “aluno” provém do participio médio-passivo substantivado do verbo “alere”, que significa “alimentar,
nutrir”. Optamos pelo uso de “estudante” em detrimento de “aluno” com a finalidade de nesta pesquisa esvaziar a
primeira possivel interpretagdo.

2 Nesse trabalho utilizo a expressdo sala de aula contemporanea para me referir a sala atual (corroborando com os
trabalhos de Lopes (2015) e Petermann e Jung (2017)), na qual ocorrem processos de produgdo do conhecimento
diferentes das esperadas em uma sala de aula tradicional. Antes a produ¢@o do conhecimento acontecia de uma
forma mais candnica, hoje ja é possivel ver a participagdo de estudantes de maneira mais democratica ao que se
via anteriormente.

3 Ver capitulo 2, no qual serd melhor explicado sobre a Nova Ordem Comunicativa da sala de aula.
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Alguns trabalhos no ambito da perspectiva da Andlise da Conversa (AC) ja destacaram
a importancia de propiciar a participagdo de estudantes em sala de aula (SCHULZ, 2007;
SEMECHECHEM, 2008; PETERMANN, 2016). Além de facilitar os processos de alcance do
objetivo imposto ao evento aula, essa abertura ¢ parte do procedimento que direciona a uma
pratica social de desenvolvimento dos estudantes enquanto cidaddos.

Para contribuir com os estudos em AC, essa pesquisa se respalda no entendimento das
praticas de formulacdo, reformulacdo e revozeamento. A formulacdo ¢ uma pratica que
“possibilita aos/as coparticipantes estabelecer uma entre as muitas possibilidades de
interpretagao daquilo que eles/elas estiveram falando” (HERITAGE; WATSON, 1979, p. 123).
O fenomeno de formulagdo foi apresentado primordialmente por Garfinkel e Sacks (1970),

quando afirmaram que a pratica acontece quando

um membro [trata] alguma parte da conversa como uma ocasido para descrever aquela
conversa, para explica-la, ou caracteriza-la, ou esclarecer, ou traduzir, ou resumir, ou
resgatar o seu sentido, ou atentar se estd de acordo com as regras, ou comentar que
desviou das regras. Isto ¢, um membro pode usar alguma parte da conversa como uma
ocasido para formular a conversa [...] (GARFINKEL e SACKS, 1970, p. 350, nossa
tradugdo)

Formular, em sala de aula, pode ser um importante recurso para manter estudantes
atentos e produtivos, bem como confirmar o entendimento e avaliar o conhecimento dos
estudantes. Segundo Ostermann, Andrade e Frezza (2016), entre as muitas agdes possibilitadas
pela pratica da formulac@o, existe uma mais comum: a acao de checar informagdes. Além dessa
possibilidade, € possivel, ainda, organizar a¢des e ideias implementadas no evento aula. Ao se
pensar em sala de aula, ¢ possivel, imaginariamente, refletir sobre diversas situagdes em que
cabe uma checagem de informacdes entre professor e estudante ou como acgdo de estruturagao
de informagdes. Desta forma, “formular” € pratica constante no evento aula.

A reformulacdo, por sua vez, funciona como um mecanismo para redizer o que foi dito
anteriormente pelos interagentes. Enquanto a formulagdo se encarrega de explicitar as agdes
que estdo sendo empreendidas pelos participantes da interag@o, a reformulagao trata de agdes
praticas da interagdo, como, por exemplo, explicagdes, justificativas, prestagcdes de contas ou,
ainda, a sumarizagdo sobre o que um dos participantes da intera¢do fornece a partir da propria
acdo interacional ou da agdo produzida pelo outro. Os estudos contemporaneos de Bilmes
(2011) e Oliveira (2018) afirmam que o que até entdo era considerado formulagao ja pode hoje

ser tratado como reformulagdo, concepcao esta que sera tratada no capitulo 2 deste trabalho.
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E possivel, em uma analogia a sequéncia triadica de acdes Iniciacio-Resposta-
Avaliacgdo, sequéncia IRA*, pensar na reformulagio como uma alternativa de confirmar o
entendimento dos estudantes, sem que seja feita uma avaliacdo, mas um resumo condensado
das estruturas trabalhadas no evento aula.

O revozeamento ¢ uma possibilidade de sumarizacdo, pois, ao devolver de forma
sintetizada os topicos até entdo trabalhados e tratados, ¢ possivel que professores participem
junto aos estudantes do processo de constru¢do conjunta de conhecimento e propiciem uma
segunda reflexdo e reafirmag@o do que foi dito anteriormente. Para Bulla e Schulz (2018), ¢ no
revozeamento das respostas dos estudantes por professores que pode existir uma pratica
alternativa para as sequéncias IRA, pois ¢ ao devolver as respostas novamente para a turma,
que professores podem participar junto com os estudantes do ensino-aprendizado. Nos dados
gerados e analisados nesta pesquisa, ¢ possivel perceber como o professor utiliza as praticas de
formulagdo, reformulagdo ¢ do revozeamento de ideias a fim de alcangar o objetivo proposto
no inicio de sua aula.

A partir dos estudos da fala-em-interacdo em sala de aula, é possivel dar continuidade
as pesquisas que tratam do protagonismo juvenil®, visto que dar voz aos estudantes ¢ propiciar
autonomia em seus processos de aprendizagem. Para Bulla e Schulz (2018), permitir que
estudantes digam o que estdo aprendendo e deixar que se coloquem no lugar que antes pertencia
somente ao professor, ¢ permitir também que se coloquem no lugar de quem enuncia, ensinando
a dizer e refletir o seu processo de producdo do conhecimento. Schulz (2007, p. 116) afirma
que “participar ¢ aprender e aprender é participar”, assim, torna-se tdo caro conceder o turno e
a oportunidade de dar voz ao estudante e ao seu processo de construcdo conjunta do
conhecimento, bem como acreditar que professor também aprende quando ensina.

De forma a trazer uma proposta pedagdgica como uma metodologia que propicie o
protagonismo do estudante em seus processos de producdo do conhecimento, considero que o
debate em sala de aula seja um meio que viabiliza o desenvolvimento da oralidade, isto €, a
partir do debate é que estudantes tém a oportunidade, em sala de aula, de exercitar praticas orais
de linguagem, e se torna, também, um espaco encorajador para que exponham suas opinioes.

Dolz, Schneuwly e De Pietro (2004), apontam trés tipos de debate: i) debate de opinido

de fundo controverso; ii) debate deliberativo e iii) debate para resolucao de problemas. O debate

4 Para melhor entendimento e aprofundamento em sequéncia IRA é recomendavel ler Garcez (2006) e Gardner
(2013; 2019).

> Essa pesquisa adota a no¢do de que protagonismo juvenil se dd no processo de constru¢do conjunta de
conhecimento por meio de oportunidades de participagdo menos assimétricas € mais democraticas.
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proposto na aula analisada nesse trabalho ¢ do tipo debate de opinido de fundo controverso,
pois, segundo os autores, diz respeito a exposi¢cdo de crengas, opinides, buscando a posigdo do
outro. Ainda, é por meio desse tipo de debate que o estudante tem acesso a outras faces de um
determinado tema, podendo tomar uma nova ideia ou ainda transformar argumentos antes
preconcebidos.

Outro apontamento feito pelos autores € o de que a escolha do tema do debate deve estar
de acordo com os objetivos dos procedimentos de aprendizado propostos. Assim, deve-se
atentar para (i) o interesse dos estudantes ao tema; (ii) a escolha de um tema que esteja ao
alcance a nivel de complexidade dos estudantes; (iii) que a tematica tenha um aprofundamento
critico e social e, por fim, (iv) uma dimensdo didatica que propicie um conteido de
aprendizagem.

Além do que expusemos a proposito do debate em sala de aula enquanto atividade
pedagogica com uma ordenacao particular, vale ressaltar que esse tipo de proposta pedagdgica
oferece uma oportunidade aos estudantes para que tecam suas consideragdes, para que transitem
em meio a outras opinides e para que formem, a partir da atividade, novas expressdes ou ideias
a respeito do assunto levado em pauta.

A partir do apresentado até entdo, ¢ oportuno langar questdes que ajudem a tragar um
caminho para desenvolvimento da pesquisa:

1. De que modo (re)formulacdes e revozeamentos sdo evidenciados em um debate
proposto em uma aula?

2. Como essas a¢des compodem as diferentes fases de uma atividade proposta (no
caso especifico desta aula, o debate)?

3. Por que certos participantes tornam essas a¢des relevantes em um debate em

aula?

Apoiada nas questdes acima apresentadas, ressalto o objetivo geral da minha pesquisa
a fim de guiar a andlise dos dados. Essa pesquisa objetiva analisar como ¢é feito o
gerenciamento e transicio das fases de um debate em aula de uma turma de Ensino
Fundamental®.

A fim de responder a essa pergunta de pesquisa, me proponho, especificamente, a

objetivar o trabalho em trés pontos:

¢ Caracteristico dos trabalhos de AC ¢é preciso evidenciar que o objetivo dessa pesquisa nio foi definido
aprioristicamente, no entanto, ele emergiu a partir da analise dos dados gerados.
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e Qualificar as a¢des empreendidas pelos participantes — (re)formulacdo e
revozeamento - no evento debate em aula.

e Categorizar os métodos empreendidos pelos participantes para empenhar suas
participagdes no evento.

e Descrever os padroes de agdes desenvolvidos em cada fase da dinamica de

trabalho aqui analisada.

Nos capitulos que se seguem, os resultados da pesquisa desenvolvida ao longo de dois
anos de observacao, leitura e analise serdo apresentados, bem como a discussdo dos resultados
alcangados. Para tanto, organizo este trabalho em cinco capitulos além desta introducdo. No
capitulo 2, apresento os pressupostos tedrico-metodologicos da AC, bem como um
aprofundamento, dividido em seg¢des, sobre os conceitos de formulagdo, reformulacdo e
revozeamento. No capitulo 3, apresento um relato da observagao participante que realizei na
escola em que os dados foram gerados, bem como uma descri¢do do cenario ¢ da turma,
explicando metodologicamente como a pesquisa em AC ¢ realizada, desde a geracdo, passando
pela segmentacao e transcri¢do, até a analise dos dados. No capitulo 4, me proponho a analisar
os dados gerados em uma aula para uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental, apresentando
um quadro de fases do evento debate em aula e categorizando as fases e agdes empenhadas
pelos participantes. Esse capitulo ¢ dividido em duas sec¢des: a primeira fase e as demais fases.
O capitulo 5 se dedica a uma discussdo dos dados que foram analisados, bem como uma
elucidacao das peculiaridades do 6° ano do Ensino Fundamental, da disciplina em que os dados
foram gerados e do conceito de protagonismo juvenil. Finalmente, no capitulo 6, apresento as
consideragoes finais com as respostas das questdes de pesquisa lancadas acima e as lacunas que

podem ser preenchidas em trabalhos futuros.
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2. A ANALISE DA CONVERSA

A Analise da Conversa (AC), de base etnometodologica, tem origem na sociologia
norte-americana, a partir dos estudos de Harold Garfinkel, com a publicacdo de Studies in
ethomethodology (1967), voltando-se para o estudo da agdo social humana no espago e no
tempo real por meio do uso da linguagem.

Um dos objetivos da AC ¢ estudar e explicar como e por que os falantes participam de
uma interagdo social. Desta forma, analisa-se a fala dos interagentes dentro das interacdes
sociais, isto €, a fala-em-interagdo, que, para Garcez (2006, p. 66), pode ser definida como “as
atividades vocais e ndo-vocais constituintes da interagdo social humana e [...] engloba todas as
formas faladas de uso da linguagem em interag¢do social, institucionais ou ndo, em copresenca
ou ndo”. A importancia de se olhar para as interagdes se da visto que a conversa ¢ fundamental
para o convivio em sociedade e ¢ uma forma de interagdo universal, a modalidade de
organizagdo social mais basica entre os seres humanos, segundo os proponentes dessa corrente
teorico-metodologica de investigacdo (SACKS et al., 2003 [1974]).

A essa forma de interagdo € dado o nome de conversa cotidiana, pois € um tipo de fala-
em-interagdo em que ndo ha roteiro previamente estabelecido. Para Del Corona (2009), na
conversa cotidiana, os aspectos organizadores das trocas de turnos sdo bastante flexiveis e
plenamente administraveis pelos participantes durante a fala, ou seja, ndo ha instrugdes ou
script a ser seguido, podendo ser realizada por qualquer participante comum em qualquer tempo
e em qualquer lugar.

Se a fala-em-interacdo cotidiana ¢ universal e considerada qualquer interagdo que ocorra
sem objetivos a serem cumpridos, outra proposta de interacdo & a fala-em-interagdo
institucional, que ndo ¢ caracterizada pelo ambiente fisico em que ocorre, mas pelos objetivos
por que ocorre. Drew e Heritage (1992) apontam trés caracteristicas principais da fala-em-
interacdo institucional, sendo estas: (i) orientacdo para o cumprimento do mandato institucional,
(i1) restrigdes as contribuigdes aceitas e (iii) inferéncia de enquadres e procedimentos.

Entende-se como cumprimento de mandato institucional a finalidade daquela interagao.
Assim, no caso de uma sala de aula, a finalidade pode ser produzir conhecimento em conjunto;
no caso de uma consulta médica, pode ser produzir um diagndstico para que se possa propor,
em seguida, encaminhamentos relacionados ao diagndstico produzido. Ja no que se refere as
restricdes as contribuigdes aceitas, estas se caracterizam pelo fato de que os participantes de
uma interagdo institucional conduzem suas agdes de acordo com as restricdes impostas pelo

evento em questdo: retomando o exemplo da sala de aula, os membros da sociedade ali
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presentes podem apresentar interagdes com caracteristicas bem proximas as da fala cotidiana,
mas ainda assim manter o cumprimento do mandato institucional.

O ultimo pressuposto da fala institucional ¢ a inferéncia de enquadres e procedimentos,
ou seja, procedimentos que sdo peculiares a contextos institucionais especificos. Um exemplo
citado por Del Corona (2009) ¢ o da entonag@o na conversa cotidiana, a qual serve para acusar
o recebimento de uma informagdo. Na sala de aula, em contrapartida, a entonagdo ascendente
associada a um prolongamento de som pode ser interpretada pelos participantes como uma
avaliagdo positiva nessa interagdo institucional especifica. Deste modo, a partir das
caracteristicas gerais da fala-em-interacdo institucional, ¢ possivel verificar se as falas
conduzidas em um evento considerado “aula” podem caracterizar a organizagdo da fala-em-
interacdo empreendida ali como institucional, na medida em que os participantes presentes se
orientam para cumprir um mandato institucional, se orientam para agir ou ndo conforme certas
restricdes impostas e, também, para realizar ou ndo determinadas a¢des de acordo com a
demonstragdo do que inferiram sobre certos enquadres e procedimentos.

Provavelmente esse terceiro ponto é o que mais se destaca neste trabalho, uma vez que
se investe no interesse de confrontar como os participantes de uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental demonstram suas inferéncias sobre entendimento e produgdo de conhecimento. E
evidente que o uso da linguagem pode envolver a¢des individuais ou conjuntas, e isto provoca
interesse de areas distintas do conhecimento, como a sociologia, que compde a base
embrionaria da AC, e trouxe contribui¢des importantes para a linguistica aplicada. Se, por um
lado, a sociologia é, em certa medida, uma teoria das a¢des humanas, por outro lado, os estudos
da linguagem tém uma preocupagdo em compreender como a linguagem se processa no curso
da implementacao das agdes sociais.

Nesse sentido, busca-se, nesta pesquisa, compreender alguns aspectos da fala-em-
interacdo em uma escola de Ensino Fundamental de uma rede publica municipal, bem como
entender como se da a construcdo e constituicdo da intera¢ao social dentro dessa institui¢ao
escolar. Conforme Garcez, “a concretude do que seja a sociedade e as suas instituigdes, como
a escola, ndo estd dada em elementos preexistentes e absolutos, mas no fazer conjunto das
pessoas a cada dado momento em que se encontra para fazer o que precisam e desejam fazer”
(2006, p. 2). Sabe-se, portanto, que ndo € o espaco fisico, as carteiras ou o quadro negro (ou
branco) que fazem a escola ser reconhecida como espaco de ensino e aprendizagem, mas as

atividades que ali ocorrem, sendo, em sua maioria, por meio da fala-em-interacdo. Para tanto,
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¢ necessario um trabalho intenso de observagdo e apuragdo dos acontecimentos, por meio de
etnografia.

Para Binet (2010), a etnografia ¢ a descri¢do mais detalhada e completa possivel de uma
cultura humana localmente observada por meio da pesquisa de campo. Reconhecendo os limites
de se fazer isso em um curto periodo de tempo, como € o caso de uma pesquisa de mestrado,
este trabalho buscou realizar ndo uma etnografia propriamente, mas um exercicio etnografico
com a finalidade de, a partir dele, analisar o que se torna relevante para os participantes de um
estudo interacional em sala de aula. A partir dessa concepcdo € que surgiu o interesse de
pesquisar, por meio de um exercicio de etnografia da linguagem, algumas situagdes de fala-
em-interagdo dentro de um espaco destinado a cumprir um determinado mandato institucional,
no caso especifico desta pesquisa, uma escola, cujo objetivo €, em principio, formular propostas
para o desenvolvimento de um processo educativo. Dessa forma, este trabalho se trata de um
estudo de caso’ que buscara apontar indices da transi¢do de fases dentro de uma aula por meio
do gerenciamento das trocas de turnos de fala, a partir de formulagdes, reformulagoes e
revozeamento nas interagdes que ocorrem dentro do ambiente escolar.

Nas subsecdes a seguir, apresento a no¢do de conversa enquanto pedra sociologica
fundamental na AC, a partir de uma breve contextualiza¢do histérica do surgimento dessa
proposta tedrico-metodologica, seguido por subsecdes de defini¢ao dos dispositivos utilizados
em conversa, relevantes para a sessdo de analise de dados desta dissertagdo: formulagio,
reformulacdo e revozeamento. Encerro este capitulo com uma explicitagdo do panorama da

interagdo em sala de aula, foco desta pesquisa.

2.1 Conversa: a pedra sociolégica fundamental

Considera-se o nascimento da Analise da Conversa quando se deu a publicagao do artigo
A simplest systematic for the organization of turn-taking for conversation®, de autoria dos
sociologos Harvey Sacks e Emanuel Schegloff, junto com a linguista Gail Jefferson em 1974.

No texto, os autores confirmam a ideia de que a conversa, aqui se tratando da fala-em-interagao

7 As explicagdes referentes ao fato de esta dissertagdo se constituir como um estudo de caso estdo presentes no
capitulo seguinte, que descreve o percurso metodologico desta pesquisa.

$ Em 2003, uma tradugdo para o portugués foi publicada no Brasil, Sistematica elementar para a organizagdo da
tomada de turnos para a conversa, coordenada pelos Professores Dra. Maria Clara Castelldes de Oliveira e Dr.
Paulo Cortes Gago (ambos da UFJF, a época). Neste trabalho, portanto, a traducao sera referenciada, sempre com
a devida mengao ao ano original: Sacks et al. (2003 [1974]).
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cotidiana, ndo € uma acdo social desorganizada e que ha uma organizagdo social por parte dos
participantes.

Na busca pela compreensdo de como se constituem as agdes sociais desempenhadas por
humanos, observou-se que a conversa cotidiana corresponde a forma fundamental de interagdo;
observou-se ainda que decorrem desta forma fundamental (conversa cotidiana) as outras formas
de fala-em-interagdo (como € o caso da que ocorre nas salas de aula, em consultas médicas, em
audiéncias, etc.). Nesse sentido, portanto, as falas-em-interacao ndo-cotidianas ou institucionais
sdo modifica¢des/especializagdes/especificacdes desta forma basilar de se interagir.

Ao intitular esta subsegdo, trazemos aqui o uso do termo “pedra sociologica
fundamental” em referéncia a essa base fundante de socializacdo que a conversa cotidiana
corresponde. Portanto, por ser a conversa a forma de interacdo primaria da constituicdo da
sociabilidade entre os seres humanos, ¢ que a conversa ¢ entdo considerada a “pedra sociologica
fundamental”, a “base fundante” da sociabilidade da qual todas as outras formas de intera¢ao
se especificam (SACKS et al, 2003[1974]). E nesse sentido que, para Garcez (2006, p. 67), a
conversa ¢ o sistema de trocas de fala “universalmente encontrado em todas as sociedades
humanas e[m que] ndo exige conhecimentos especializados para a participacdo, sendo em sua
realizacdo que se da a aquisicdo da linguagem e a socializacdo dos membros das sociedades
humanas”.

No texto, os autores descrevem 14 pontos de observacdo que definem a teoria de
organizagdo da tomada de turnos, e alguns conceitos como turno, unidade de construcdo de
turnos, troca de turnos, sequencialidade, adjacéncia, pares adjacentes e preferéncia, que sdo
formulados, tanto no artigo original, quanto por alguns comentadores. Dentre os conceitos
propostos pelos autores, este trabalho se atentard a defini¢ao de turnos e trocas de turnos e pares
adjacentes, que sao formulados, tanto no artigo original, quanto por alguns comentadores. Além
dessas categorias, me atentarei aos conceitos de formulagdo, reformulacio e revozeamento que

justificardo o recorte e a posterior analise de alguns fendmenos interacionais em sala de aula.

2.1.1 Turnos e troca de turnos

O turno pode ser entendido como a producdo elocucional em nivel de interagdo de cada
participante em uma conversa, em outras palavras, o momento ou distribui¢do da vez de falar
de cada participante. Os turnos sd3o unidades minimas que ordenam a fala em uma interagao.

Em uma interacdo hipotética ideal, cada participante fala por vez, enquanto o proximo
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participante espera o turno do primeiro acabar e inicia o seu turno a seguir, no entanto, conforme
apontado por Sacks et al. (2003[1974]), sobreposi¢gdes podem ocorrer mesmo que por um curto
periodo. Isso ocorre sem regras pré-fixadas em uma fala-em-interagdo cotidiana, mas na fala-
em-interagdo institucional, por outro lado, geralmente quando a alocacdo de turnos ndo ¢ feita
pelo participante que desempenha o papel de maior hierarquia em um dado cenario interacional,
isto €, o representante da instituicdo, pode haver um estranhamento notavel pelos demais
participantes.

Quanto a organizacdo da sistematica de troca ou tomada de turnos, Freitas ¢ Machado
(2009), baseadas no artigo de Sacks et al. (2003 [1974]), que se propde a descrever as
funcionalidades das regras de tomada de turno, classificam a ordenacdo de regras observadas
na organizagao da fala interacional sob o ponto de vista da alocagdo das oportunidades de falar.
Além disso, a organizagdo da tomada de turnos se da a partir de alguns pontos que ordenam a
sistematica: componentes de composicdo de turnos e componentes de alocagdo de turnos e um
conjunto de regras de coordenacdo de turnos.

Sobre o componente de composigdo de turnos, € possivel conceituar como um segmento
construido a partir de uma Unidade de Constru¢do de Turno (UCT) que, segundo Freitas e
Machado (2008), corresponde, de uma maneira geral, as unidades como sentencas, oragdes,
palavras isoladas, locug¢des frasais ou recursos prosodicos, e sdo as unidades basicas para a
constru¢do de um turno.

Em um estudo dentro da AC, ¢ possivel definir também a projetabilidade, que se refere
a capacidade dos participantes de se orientarem para quando um turno esta préximo de acabar
para que possam iniciar o proximo, assim, enxergando um possivel e provavel ponto de
finalizagdo da UCT. A esse espaco construido na interacdo ¢ dado o nome Lugar Relevante
para Transi¢do (LRT), que pode ser descrito como o momento em que o turno se aproxima do
fim e ent@o ha espago para outro participante “tomar” o turno.

O componente alocagdo de turnos compreende, entdo, as possibilidades de definir ou
selecionar o detentor do proximo turno em uma interacdo. Dentro desse ponto, ha dois tipos de
alocagdo de turnos: o primeiro ¢ a selecdo do proximo falante, ou seja, o titular do turno
seleciona o proximo falante, e essa selecdo pode ser verbal, com indicagdo ou pergunta ou
simplesmente por um olhar. Ha ainda a autosselecdo, o segundo tipo de alocagéo de turnos, que
se refere a tomada de turno por um participante, mesmo que a oportunidade de falar nao lhe

tenha sido dada (FREITAS; MACHADO, 2008).
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Em sintese, os participantes de uma interacdo projetam sua participacdo quando
demonstradamente identificam onde a fala esta/sera potencialmente completa, pela projecao de
término do turno de um outro participante, permitindo a sua tomada de turno ou quando sdo
selecionados diretamente pelo falante em curso. Na medida em que essa projetabilidade vai se
constituindo e os turnos vao sendo produzidos, uns apds os outros, sequéncias interacionais

comegam a se constituir,

2.1.2 Adjacéncia e Pares Adjacentes

Compreendendo o conceito de sequencialidade, ¢ possivel aprofundar em uma defini¢ao
importante para uma analise dentro da perspectiva da AC. Em uma observacdo de
sequencialidade em interagdes minimas, como saudagdes/despedidas e perguntas/respostas, €
possivel afirmar que sdo organizadas em pares. Ndo somente porque estdo normalmente
agrupados dois a dois, mas porque a agdo de um primeiro participante projeta uma segunda
acdo complementar de outro interlocutor.

Silva, Andrade e Ostermann (2009) definem pares adjacentes como aquilo que ¢ dito
em um turno de fala por um participante e que antecipa e limita as agdes a serem produzidas no
turno de fala seguinte do interlocutor. Esses pares agrupados receberam o nome de pares
adjacentes. Schegloff (2007) afirma que s@o caracteristicas imprescindiveis aos pares
adjacentes que sejam compostos de dois turnos, realizados por falantes distintos e que sejam
expostos em modo adjacente, isto €, um apos ou outro. A essa ordenagdo da-se o nome a cada
um dos componentes de primeira parte do par (PPP) e segunda parte do par (SPP),
respectivamente.

A primeira parte do par normalmente é constituida de UCTs como pedidos, ofertas,
convites, saudagdes, por exemplo, enquanto a segunda parte do par apresenta, em retorno ao
turno anterior, respostas, aceites, rejeicio, despedidas’. Desta forma fica claro como formam,
literalmente, pares em uma interacdo. Desse modo, hd um encadeamento dos dispositivos
utilizados em uma intera¢do, e os pares adjacentes se apresentam com a projetabilidade
sequencial caracteristica de uma dada interacdo, que foi construida inicialmente por UCTs, a

partir de uma sequencialidade.

® £ importante ressaltar que ndo é uma condigio sine qua non para essas agdes quais podem ocorrer em primeira
e quais podem ocorrer em segunda posicdo. Estamos apenas, a titulo de exemplo, destacando agdes que
“prototipicamente” podem se dar como PPP e outras que podem se dar com SPP, mas ndo é uma regra excludente,
uma vez que uma oferta, por exemplo, pode ser realizada como resposta a um pedido, a depender de como uma
determinada interagdo se configura.
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2.1.3 Formulacao

Um dos conceitos em AC que s3o tornados relevantes pelos participantes que
compuseram a nossa geracdo de dados ¢ o de formulagdo. A formulagdo foi mencionada
inicialmente nos estudos de Garfinkel e Sacks (1970) que trouxeram uma defini¢do como sendo
o ato dizer aquilo que esta sendo feito. Para os autores, ¢ chamada de formulagdo a pratica dos
participantes de uma conversa de “dizer em palavras o que estdo fazendo”, assim:

um membro trata algum trecho da conversa como uma oportunidade para descrever
aquela conversa, explica-la, explana-la, traduzi-la, resumi-la, definir sua esséncia,
observar sua obediéncia as regras, ou comentar seu desrespeito as regras. Um membro

pode usar algum trecho da conversa como uma oportunidade para formular a
conversa. (GARFINKEL; SACKS, 1970, p. 170)

Oliveira (2018) traz uma concepg¢ao de formulagdo, a partir dos estudos dos autores
precursores, como o dizer com todas as palavras aquilo que esta sendo feito, sobre o que falam,
quem fala ou onde estao.

Heritage e Watson (1979) definiram que a formulacdo ¢ mais do que o ato de dizer, mas
um método utilizado pelos interagentes para demonstrar as duas compreensdes das acoes
empreendidas na conversa. Para delinear, os autores apresentam a defini¢cdo a partir de dois
tipos de formulacdo produzidos pelo participante da interagdo que recebe a informacao: i) a
formulagdo do cerne (gist) de uma conversa, tal prototipo consiste na formulagdo do ponto
central do que foi dito pelo participante que produziu o turno anterior; e ii) a formulagao do
resultado (up-shot) de uma parte da conversa ou da conversa como um todo, que diz respeito
as implicagdes e consequéncias daquilo que foi dito.

Os autores ainda apontam trés propriedades centrais na pratica de formulagdo, sendo
elas: 1) preservagdo, aquela em que o interagente preserva o que foi dito; ii) apagamento, o
interagente apaga ou alguma parte do que foi dito e iii) transformacao, o interagente transforma
parte ou o todo do que foi dito. Gago et al (2013) afirmam que essas propriedades podem ocorrer
simultaneamente, pois quem formula a fala do outro, a0 mesmo tempo em que preserva parte
do que foi dito anteriormente, seleciona o que ha de relevante, apaga o que ndo se considera
importante e transforma o que foi dito para demonstrar ao falante da fala formulada o
entendimento do que foi dito antes.

Em termos de organizacdo da conversa, Heritage ¢ Watson (1979), pontuam que as

formulagdes sdo responsaveis por um trabalho de composi¢do na estrutura da interagdo. Essa
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composi¢do ¢ manifestada em niveis de organizacdo da conversa: i) organizac¢ao turno a turno;
i1) organizagao do topico; iii) organizagdo da conversa enquanto uma unidade completa.

Estudos como o de Oliveira (2018), por exemplo, demonstram que a pratica de formular
¢ mais comum em interagdes institucionais do que em interagdes cotidianas. De modo geral, a
formulagao pode ser definida como a descri¢ao, defini¢do ou resumo que um dos participantes
fornece explicitamente sobre o que esta acontecendo na conversa. Garfinkel e Sacks (1970, p.
350), em seus estudos iniciais, apontam que: “Um membro pode tratar uma parte da conversa
como uma ocasido para descrever aquela conversa, para explica-la, para caracterizé-la, para
esclarecer, traduzir, resumir, fornecer o seu sentido”.

E facil imaginar a pratica de formulagio em sala de aula, pois é essa pratica que
possibilita o alinhamento do entendimento entre os participantes a respeito do que vem sendo

feito na interacdo. Para Ostermann e Silva (2009)

Apesar de no serem frequentes, dependendo da situagdo interacional, ha momentos
em que os interagentes explicitam o que estdo entendendo ou as agdes que estdo sendo
realizadas. Essa ‘explicitacdo’ da compreensdo normalmente acontece por meio da
‘formulacdo’. (OSTERMANN e SILVA, 2009, p. 97)

Gago (2010) destaca que as tarefas de recontextualizagdo, parafraseamento e resumo,
tdo caras ao fazer sala de aula, sdo feitas através da pratica de formulacdo. Lange (2010), em
sua pesquisa, reforga que a formulacao se apresenta como uma pratica de relag@o direta com as
questdes de ensino e aprendizagem, pois os participantes inseridos no evento sala de aula se
valem de tal pratica para se organizar, checar entendimentos, estabelecer praticas legitimas
entre seus pares e expor suas orientagdes para o que ocorre na interagdo. Ao afirmar isso a partir
do seu estudo, a autora reafirma a importancia de se estudar a pratica da formulacdo em sala de
aula.

O trabalho de Salimen (2009), embora ndo foque diretamente o fenomeno de
formulagdo, apresenta uma analise de dados de interagdo em sala de aula na qual a pratica de
formular desponta como um meio utilizado pelos participantes para definirem a atividade
realizada anteriormente, isso ¢ feito a partir da checagem de entendimento do que foi feito. Para
a mesma autora (2016), a pratica de formular é mobilizada para expor explicitamente
entendimentos do que esta sendo feito ou quando alguém resume uma série de elocugdes ditas
em diversos turnos de fala, formulando, assim, um entendimento do que foi proposto

anteriormente.
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Em suma, as formulagdes sdo fenomenos a partir dos quais, analiticamente, ¢ possivel
apontar o entendimento e a compreensdo dos participantes acerca do que ocorre em uma dada
cena interacional. A formulacdo, neste trabalho, portanto, é tratada como um mecanismo de
controle interacional utilizado pelos interagentes, tanto retrospectivamente, para destacar com
palavras o que estd acontecendo até entdo no “aqui e agora” da interacdo, quanto
prospectivamente, para explicitar ou apontar o ponto a partir do qual a interagdo devera

prosseguir.

2.1.4 Reformulagao

Para se falar de reformulacdo ¢é preciso compreender acerca da pratica de formulagéo,
conforme descrito acima. Essa necessidade se d4 pela inexata distingdo entre a pratica de
formular e a de reformular. Em outras palavras, o que foi tratado anteriormente nos estudos de
Garfinkel e Sacks (1970) e Heritage e Watson (1979) recebe uma nova conceituagdo nos
estudos contemporaneos. Bilmes (2011), por exemplo, afirma que a formulacao de Garfinkel e
Sacks (1970) é, na verdade, a pratica de reformulacio.

O autor contrapde a informagdo de que a formulacdo ¢ uma maneira de identificar,
categorizar, descrever e persuadir, ou seja, sdo aspectos de constru¢do das unidades de
construcdo da interagdo. A partir dessa defini¢do ¢ que, diferentemente de Garfinkel e Sacks
(1970), a formulagdo ¢ entendida por Bilmes (2011) como o primeiro dizer, ao passo que a
reformulacdo ¢ o segundo dizer.

Ladeira (2012) aponta que reformular, a partir dos estudos da contemporaneidade,
equivale a uma forma de se resguardar, de forgar o interlocutor a sair de seu estado de
tranquilidade, oferecendo a ele uma nova forma de dizer o que foi proposto por ele, tornando,
talvez, a fala do primeiro interagente (ou fala anterior visto que ¢ possivel reformular o que foi
dito por si proprio) de uma forma mais clara ou explicita.

Para os trabalhos de reformulacdo em sala de aula pode-se considerar que tais praticas
sdo utilizadas pelos participantes em busca da construgdo de intersubjetividade. Ou seja, para a
compreensao da pauta tematica do evento ocorrido na sala de aula; para esclarecer duvidas de
ambas partes (professores e estudantes); e, principalmente, para validar a troca comunicativa
em sala de aula, minimizando lacunas que possam existir nessa interacdo e que, de alguma
forma, possam interferir na producao do conhecimento.

Em uma analogia das praticas expostas até aqui, coaduno com a proposta de que a

formulagdo atua na interagdo como a elucidacdo “do que estamos fazendo”, como o que ocorre
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ali entre os interagentes e que pode ser produzido a partir de um turno anterior, preservando
caracteristicas da producdo dos interagentes. Por outro lado, compactuo com o conceito de
reformulacdo como um “segundo dizer”, ou seja, a agdo dos interagentes que se propdem a
mudar os sentidos por meio de um refazer, mantendo “a mesma ideia”, a fim de tornar mais

definida para os outros participantes.

2.1.5 Revozeamento

O revozeamento pode ser definido como a pratica que propicia a participacdo dos
estudantes na sala de aula. Em uma sala de aula néo tradicional, o revozeamento abre espago
para a regra de que a voz ndo pertence somente ao professor, mas a todos os participantes que
constroem a produg@o do conhecimento.

O’Connor e Michaels (1996) foram as precursoras a trazer a defini¢do de revozeamento
para os estudos em interacdo e, para as autoras, se trata da pratica de alinhar estudantes por
meio da criagdo de uma estrutura de participacdo a partir de contribuicdes, sendo assim,
estudantes devem ser instigados a realizar comentarios a partir de contribui¢gdes anteriores.

Nas palavras das autoras (1996, p. 67), o revozeamento “foca em estruturas de
participacdo e permite uma analise que ligue de uma maneira eficiente a lingua (forma e fungao)

com papéis de participacio para préticas de pensamento”'”

, assim, abrir espaco para a pratica
do revozeamento ¢ possibilitar que o estudante produza conhecimento a partir de agdes
encorajadoras dentro da interacao.

Pontos importantes sobre o revozeamento sdo destacados por O’Connor e Michaels
(1996): 1) o modo como o professor utiliza as palavras do estudante em relacdo ao contetdo
académico; ii) 0 modo com o professor alinha com o aluno outras contribuigdes anteriores da
interacdo e iii) o fato de que o revozeamento do professor abre espaco para o estudante
concordar ou discordar, consequentemente abrindo espago para novas reformulagdes. Os
pontos apontados pelas autoras podem ser observados em uma interagdo em sala de aula, visto
que a todo momento ¢ possivel redizer e produzir novos turnos com a finalidade de promover
uma contribuicao ou incitar uma discussdo sobre o tema corrente.

Garcez (2006, p. 72) aponta que a pratica de revozeamento consiste em “um redizer do

turno anterior para reexame pelo seu produtor, que recebe crédito pela autoria da articulagao

10 We suggest that a focus on participation frameworks allows for the analysis of classroom discourse that more
effectively links language (form and function) with participant roles and socialization into thinking practices.
(O’Connor e Michaels, 1996, p. 67, tradugdo nossa).
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que produziu da questdo cognitiva sob exame do grupo”. Lange (2010), por sua vez, define o
revozeamento como o engajamento de varias pessoas para construir algo, e também como a
pratica em que todos os participantes tém as mesmas oportunidades e acesso. Na pratica, ¢ a
incitagdo do professor aos estudantes a se manifestarem em outras palavras, ou € a permissao
para que digam, de modo que os demais tenham acesso, uma segunda vez, a algo que foi dito
anteriormente.

O trabalho de Conceicao e Garcez (2005) se utiliza do recurso de contraposi¢do para
definir o revozeamento, e isso ocorre porque os autores afirmam que no revozeamento pode
haver a parte avaliativa, mas esta ndo se d4 somente pelo turno autorizado do professor, mas
por qualquer pessoa que esteja envolvida no fazer sala de aula, inclusive o professor, mas neste
caso ndo seria uma voz de autoridade, e sim de complementariedade.

O espaco para o revozeamento na sala de aula ¢ importante pois, segundo Oliveira
(2010), € preciso considerar o papel social de professores ¢ estudantes em uma sala de aula em
meio ao processo interacional sendo possivel observar a participacdo ativa de ambos e
garantindo um alcance da producdo do conhecimento. Ainda se pensando em revozeamento na
sala de aula, é oportuno apontar as duas fungdes assinaladas por Cazden (2001): trabalhar, de
maneira cooperativa, o conteudo curricular de sala de aula e fortalecer o relacionamento entre
estudantes, permitindo que discutam e revejam suas ideias e contribuigdes.

O revozeamento ndo ¢ uma pratica que silencia o professor, pelo contrario, busca
garantir que, em uma sala de aula, o estudante tenha espago para ser protagonista e responsavel
pelo seu processo de produgdo do conhecimento, a0 mesmo tempo em que o professor nao ¢é
anulado, mas atua como mediador desse processo. Weiss (2009, p. 83) aponta que o
revozeamento cria um espaco em que o estudante “¢ tratado como co-apresentador das
informagdes em circulagdo na sala de aula”. E a partir do revozeamento que o professor
consegue promover um “efeito de responsabilizacdo ao estudante pelo que ele diz, a0 mesmo
tempo em que, reelaborando o que foi dito, pode introduzir corre¢des que, de outro modo,
poderiam deslocar o foco das atengdes daquilo que o aluno disse para o modo como ele o fez”.
Desta forma, o revozeamento ¢ uma forma que o professor, no seu papel de mediador da
producdo do conhecimento, pode utilizar como método de conduzir a atividade na sala de aula.
Para Lopes (2015, p. 43) “o revozeamento privilegia a contribui¢do do aluno como produtor e
autor do que diz. Ao reformular a fala do aluno, um participante (talvez o professor) da crédito,

autoria e voz ao aluno”.



31

Silva (2014) volta a contrapor a ideia de revozeamento a de sequéncia IRA, pois, para
o autor, a organizagdo sequencial compreendida na pratica de revozeamento apresenta
caracteristicas e fungdes que podem ser definidas como perguntas abertas, proporcionando a
reflexdo, de todos os participantes, sobre a informagao dada, diferentemente da sequéncia IRA,
que utiliza perguntas cuja resposta ¢ conhecida. O autor também aponta como outra
caracteristica a possibilidade de multiplas vozes na fala-em-interacdo de sala de aula, o que ndo
se verifica, em geral, na sequéncia IRA. Para Bulla e Shulz (2018, p. 196) “o revozeamento das
respostas dos alunos por professores pode ser uma pratica alternativa para as sequéncias IRA,
pois, ao devolver as respostas novamente para a turma, os educadores participam junto com os
alunos da constru¢do conjunta de conhecimento”, bem como apontam que revozeamentos
produzidos pelo professor sdo meios de romper com a estrutura de participacio centrada em um
unico participante, o professor, e autentique como relevante as contribui¢des de todos.

Para Schulz (2007), o revozeamento ¢ uma forma de organizar a participacdo de todos
os interagentes, pois em sala de aula o professor tem a oportunidade de reformular a
contribuicdo dos estudantes e devolver a ele a palavra. Esse exercicio possibilita e oportuniza
o estudante que pode rever sua fala e, desta forma, contribui para os processos de producdo do
conhecimento.

As fungdes de professores e estudantes estdo, na sala de aula contemporinea, ¢ se
separam por uma linha ténue, pois o professor, antes centro da difusdo de conhecimento, deixa
de ser o nucleo, mas compartilha seus espacos de alocagdo de turnos com todos os outros
participantes da sala de aula. O revozeamento pode ser um mecanismo util para reforcar

participagdes e, assim, abrir oportunidades para a producdo de conhecimento.

2.2 Interacao em sala de aula

A interacdo em sala de aula se apresenta como uma das modalidades de fala-em-
interagdo institucional, porque ocorre em um contexto no qual ha pré-estabelecida uma
organizagdo da interacdo diferente da conversa cotidiana, uma expectativa prévia de
sequencialidade, bem como um gerenciamento desigual de turnos e, principalmente, um
mandato institucional atribuido a pelo menos um dos participantes envolvidos na interagao.

McHoul (1978) demonstrou que a interagc@o na sala de aula também nao ocorre de forma
desordenada, mas nesse cendrio, as identidades institucionais podem interferir na forma como
os participantes interagem. Hoje, no entanto, mais de 40 anos depois da producao desse artigo,

ja é possivel se pensar em sala de aula que lance méo de algumas modifica¢des propostas pelo
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autor. Em configura¢des mais atuais, ¢ perceptivel uma organizagao da fala-em-interacdo de
algumas salas de aula abrindo espago para que a produc¢do do conhecimento decorra de outras
vozes, e ndo apenas da voz exclusiva do detentor do mandato institucional.

E comum pensar em sala de aula como um espago em que somente um dos participantes
detém o mandato de gerenciar a participacao dos demais e as agdes implementadas no evento
denominado “aula”. Para Markee e Kasper (2004) a interacdo em sala de aula tradicional ¢
organizada pelo professor em um sistema de troca de turnos de poder desigual, no qual
professores tém direitos privilegiados para alocar topicos e turnos a estudantes e avaliar a
qualidade das contribui¢cdes dos estudantes para a interagcdo que ali ocorre.

O trabalho de Lopes (2015) ¢ um bom exemplo de como a alternancia de vozes em sala
de aula pode contribuir para a producdo conjunta do conhecimento. A autora apresentou a
analise da observagdo de estudantes do Ensino Médio de uma escola publica em aulas de lingua
estrangeira, nas quais foi possivel contemplar ocorréncias de estudante disciplinando estudante,
estudante corrigindo o professor, estudante desafiando o professor e estudante cantando em sala
de aula, tudo isso em nome de “uma nova ordem comunicativa” (RAMPTON, 2006), que,
diferentemente do que o senso comum costuma prever, ndo impede que a produgdo de
conhecimento aconteca. Os resultados da pesquisa mostraram que os interagentes, ao
compartilharem as a¢des interacionais, também faziam sala de aula e constituiam aula de lingua
estrangeira, isto ¢, a fuga aos moldes tradicionais de sala de aula ndo foi empecilho para que
constituissem oportunidades de aprendizagem.

Para Garcez e Lopes (2017), ¢ nessa nova ordem que as participagdes ndo candnicas dos
estudantes evidenciam que estdo engajados (também) no trabalho de aprender. A
contemporanea organizagdo da fala-em-interagdo em sala de aula permite que a hierarquia
existente entre professor e estudante ndo seja mais central, como quem pode falar, quando pode
falar e o que falar. Agora, estudantes podem se manifestar e, juntos, entre seus pares e
professores, fazer sala de aula e buscar o objetivo maior: o aprendizado. Também sdo Garcez e
Lopes (2017) que afirmam que, diferentemente da fala-em-interacdo em sala de aula tradicional,
anova ordem comunicativa permite que os estudantes se envolvam naquela a¢do social e tomem
para si papé€is que pertenciam anteriormente somente ao professor, fazendo iniciagdes e

avaliacdes, por exemplo. Para o autor e a autora:

Os alunos se autosselecionam para falar sem que o professor os autorize; se queixam
quando o professor os ignora; e os proprios alunos selecionam outros alunos e
gerenciam a interagdo. O professor ndo é o Unico regente da interagcdo e ndo mantém
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direito constante de ter a vez como aquele que sempre deve ser o proximo a falar
(GARCEZ; LOPES, 2017, p. 77).

Mais do que aplicar e trilhar a sala de aula somente no que esta descrito no curriculo, o
trabalho da sala de aula contemporanea estd em produzir conhecimento em conjunto, além dos
convencionais, dando conta de tudo que se coloca como emergente a partir das vivéncias de
todos os participantes que ali se encontram. O autor e a autora, além disso, definem espaco
escolar como um cenario de ag@o social no qual conhecimentos sdo produzidos para serem
utilizados para os fins praticos das atividades praticas que se desenvolvem naquele proprio
contexto de interacdo imediato.

Ao que se espera de sala de aula, o alcance dos objetivos — fazer a aprendizagem,

Petermann (2016) propds que o trabalho de coconstru¢ao do conhecimento compreende:

i) participagdo e engajamento dos interagentes ii) orientados para um objeto de
aprendizagem tornado relevante no aqui-e-agora da interag@o iii) produzindo ac¢do
social em torno desse objeto, iv) demonstrando sua competéncia para participar,
ratificando a participacdo dos demais e sendo ratificado v) a fim de dar conta dos fins
praticos emergentes do objeto de conhecimento (PETERMANN, 2016, p. 43).

Com a nog¢do da nova ordem comunicativa em sala de aula, associada aos novos moldes
de producao do conhecimento em conjunto e ao fazer aprendizagem em colaboracdo ¢ que este
trabalho busca analisar a¢des relevantes no que tange a rever alguns conceitos fundamentais
sobre a tomada de turno na fala-em-interacdo de uma sala de aula contemporanea, com foco
sobre o contexto social da transi¢do de ciclos dentro de uma atividade especifica, uma vez que
¢ tendéncia também que as aulas apresentem dindmicas interacionais distintas das
convencionais exposi¢des longas de apenas uma das partes (normalmente o professor, no caso,
que ¢ de quem se espera deter maior competéncia interacional).

Para Young (2011), a competéncia interacional pode ser observada em pelo menos
quatro aspectos. O primeiro aspecto ¢ pautado na delimitacdo de que somente pode ser
observada a competéncia interacional (ou sua auséncia notada) na interagdo falada, isto é, em
uma pratica discursiva!l. O segundo aspecto diz respeito a obrigacdo de que os participantes
estejam envolvidos na interagcdo, reconhecendo e respondendo as expectativas de outros
interagentes, e isso ¢ necessario para ndo criar lacunas na comunica¢do dos interagentes. O

terceiro aspecto compreende ndo somente a capacidade de um unico individuo empregar

""'Para o autor sdo episddios recorrentes de interagdo em contexto social e importincia social e cultural para um
grupo (traducdo nossa).
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recursos pragmaticos em todas as suas interagcdes sociais, mas em COmo OS recursos sao
empregados mutuamente na interagdo. Para o autor a competéncia interacional é construida por
todos os participantes de uma determinada pratica discursiva e varia de acordo com os
participantes em determinadas situagdes interacionais. O quarto e tltimo aspecto proposto pelo
autor ¢ a constatacdo de que as praticas discursivas ndo sdo apontadas pela hora e local em que
ocorrem, mas deve ser analisada a partir do seu contexto social e historico e dos participantes.
Neste capitulo, apresentei as nocdes teoricas que servirdo de base para analise dessa
pesquisa. A perspectiva tedrico-metodologica que se pauta este trabalho foi apresentada a partir
de um breve historico, seguida pelas no¢des de formulacdo, reformulacdo e revozeamento. Por
se tratar de um trabalho em AC que foca na interacdo em sala de aula um breve panorama de
interacdo em sala de aula foi apresentado, relacionando os conceitos da perspectiva tedrico-
metodologica a esse tipo de interacdo. A seguir, apresento a metodologia utilizada nesse estudo,
bem como o cenario de pesquisa, em uma escola que foi, além de cenario de pesquisa, um

espaco de vivéncia.
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3. PERCURSO METODOLOGICO E CENARIO DE PESQUISA

O objetivo deste capitulo é contextualizar o trabalho realizado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Almir Oliveira Tostes'? e explicar como se deu a entrada, ambientagio,
geracdo e tratamentos dos dados, essenciais para a realizagdo desta pesquisa. Em termos mais
especificos, este trabalho se configura como um exercicio de pesquisa microetnografica, pois o
objetivo, segundo Garcez (2008), consiste em descrever como a fala-em-interagao ¢ organizada
social e culturalmente em cenarios interacionais particulares (como as salas de aula).

O critério de analise dos dados gerados na pesquisa segue uma abordagem de pesquisa
qualitativa em que, de acordo com Divan e Oliveira (2008), os conceitos ¢ as teorias emergem
dos dados e sdo exemplificados neles, ou seja, aquilo que acontece na vida real e é tornado
relevante pelos proprios participantes também se torna relevante para a realizagdo da pesquisa.
Uma vez categorizado como um trabalho de pesquisa qualitativa, este trabalho se encaixa em
uma perspectiva de estudo de caso com observagdo participante. Optei entdo por buscar, no
cenario institucional pesquisado, realizar uma analise e interpretacdo do contexto situado
naquele espago € combinar com as questodes tedricas por meio de um trabalho interpretativo e,
para isso, foi necessario me portar como uma observadora participante que, segundo Divan e
Oliveira (2008), ¢ um processo que permite com que os observadores aprendam sobre as
atividades das pessoas que estdo sendo estudadas em seu cenario natural. Entre as quatro
possiveis posi¢des de observador participante propostas por Kawulich (2005), escolhi, ainda,
assumir a posicao de participante como observadora, e dessa forma me coloquei como membro
do grupo, o qual tinha consciéncia da minha presenca enquanto pesquisadora, mas, quando
necessario, me dispus a participar das atividades ou auxiliar os participantes no que me fosse
solicitado, e isso se fez importante para que eu pudesse estabelecer uma relagdo de confianga
com os participantes da pesquisa. Minha condi¢cdo de observadora, no entanto, permaneceu
assegurada, pois, mesmo estando presente e participando de algumas atividades, evidente
estava que eu ndo era uma estudante nem uma funcionaria da escola.

A negociagdo de minha entrada na institui¢ao foi realizada junto ao orientador desse
trabalho, o qual ja realizava uma atividade de extensao nesse espaco. Negociamos entdo um
trabalho de observacdo semanal em dois dias da semana entre os meses de abril a dezembro de

2018, no entanto, o inicio da geracdo dos dados se deu apenas em novembro do mesmo ano. A

120 nome da escola foi omitido e modificado por razdes éticas relativas a preservagdo dos participantes.
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geracgdo de dados se deu tardiamente por dois motivos: primeiramente era necessario estabelecer
vinculos de confianga com os participantes para que ndo se sentissem intimidados e/ou se
recusassem a serem gravados. Em segundo, era necessario submeter o projeto para avaliagdo e
aprovagio na Plataforma Brasil e encaminhamento para avaliagdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo (CEP/UFES), e, apenas apos a devida
aprovacdo do CEP/UFES", foi possivel a entrada com material de gravagio na escola.
Quantos aos aspectos éticos da pesquisa, € necessario ressaltar que os participantes
foram informados verbalmente e por escrito sobre os objetivos do estudo, além das razdes que
tornavam necessaria a gravagao em audio e video. A todos os participantes foram entregues os
Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e, aos seus responsaveis, foram
encaminhados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)' por se tratarem de
participantes menores de idade. O objetivo dos termos € garantir aos participantes e assegurar
aos responsaveis pelos menores, conhecerem os riscos € os beneficios da pesquisa, o direito de
retirar sua participacdo quando desejarem e certificar que, sob quaisquer aspectos, a ndo
participag@o ndo acarretara qualquer dano ou prejuizo escolar. O didlogo se faz necessario por

diversas razdes, de acordo com Celani (2005):

Para isso ¢ indispensavel o consentimento informado, esclarecido, na forma de
dialogo continuo e reafirmagdo de consentimento ao longo da pesquisa. Esse didlogo
possibilitara ao pesquisador certificar-se de que os participantes entenderam os
objetivos da pesquisa, seu papel como participantes, a0 mesmo tempo que deixa clara
a esses a liberdade que tém de desistir de sua participagdo a qualquer momento. A
preocupagao do pesquisador deve ser sempre a de evitar danos e prejuizos a todos os
participantes a todo custo, salvaguardando direitos, interesses e suscetibilidades.
(CELANI, 2005, p. 110)

Durante meu tempo de observagao, prezei pelo didlogo e esclarecimento de duvidas
sobre a minha pesquisa com todos os participantes, desde os representantes da instituicdo aos
estudantes que estavam em sala de aula. Essa interacdo foi importante principalmente quando
comuniquei que seriam gravados, se assim aceitassem, pois ¢ uma situacdo que poderia gerar

algum tipo de desconforto entre os participantes.

3.1 O cenario pesquisado, a turma escolhida e a geracio de dados

13 Certificado de Apresentagio para Apreciagdo Etica (CAAE): 13606718.2.0000.5542.
14 Os termos encontram-se nos apéndices desse trabalho (APENDICE I e APENDICE 1I).
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Dada a contextualizag@o do tipo de pesquisa realizada, sigo para a contextualizag¢do da
escola pesquisada. A Escola Municipal de Ensino Fundamental Almir Oliveira Tostes esta
localizada em um dos municipios da Grande Vitéria e funciona em dois turnos: no turno
matutino, atende turmas de 5° ao 9° ano, anos finais do ensino fundamental, ¢ no turno
vespertino turmas de 1° ao 4° ano, anos iniciais do ensino fundamental. Em 2018 a escola
possuia, aproximadamente, 650 estudantes matriculados e que moram no proprio bairro ou em
bairros proximos.

A infraestrutura da escola conta com alimentacdo escolar para os estudantes,
acompanhada por nutricionista da rede municipal, agua filtrada, energia, servico de
recolhimento de lixo e acesso a internet. Dos equipamentos, a escola possui computadores para
realizagdo do trabalho administrativo, computadores para uso dos estudantes, aparelhos de
televisdo, DVD e som, copiadora, data show, impressoras, fax e cdmera fotografica. Quanto a
disposicao do espaco, sdo dois pavimentos com secretaria, 12 salas de aula, salas da dire¢ao, de
professores e de apoio pedagogico. Ha também laboratorio de informatica (onde também
funciona a sala de video), sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cozinha, refeitorio, biblioteca, seis banheiros separados por género,
dependéncias adequadas a promover a acessibilidade, almoxarifado, parte do patio coberta e
parte descoberta. A quadra poliesportiva utilizada pelos estudantes ¢ a da Associacdo de
Moradores do bairro, localizada no terreno aos fundos da escola. Em uma parceria da Prefeitura
Municipal com a Associacdo de Moradores, foi construida uma passagem por dentro da escola
que d4 acesso a quadra para realizagdo das aulas de educagdo fisica'”.

Em conversa com a pedagoga da escola, Edileuza'¢, fui informada de que a escola possui
uma boa relagdo com a comunidade do bairro e dos bairros vizinhos. Prova disso ¢ a
participacdo dos moradores na tradicional festa junina'’ realizada anualmente pela escola. O
evento ¢ aberto ao publico, as turmas participam da quadrilha ou das dangas tradicionais e
possui barracas com a venda de comidas tipicas. O dinheiro arrecadado € utilizado para adquirir
materiais e/ou melhorar a infraestrutura da escola, e especificamente em 2018 o valor
arrecadado foi investido na aquisicdo de 4 aparelhos de ar de condicionado para as salas dos

fundos da escola, que recebiam a incidéncia de raios solares diretamente no periodo da tarde.

15 Todos os dados foram obtidos por meio de conversas com os funcionérios da escola, além de observagdo do
espaco com posterior anotacdo em meu diario de campo.

16 Nome real omitido e modificado para preservar a identidade da participante.

7 Em 2018 tive a oportunidade de participar da tradicional festa junina e ajudar com os preparativos do evento,
uma experiéncia muito importante que favoreceu o estabelecimento de lagos de confianga com a escola.
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Como relatado anteriormente, a negociacdo de entrada da escola foi facilitada pela
relacdo ja estabelecida entre o meu orientador e parte do seu grupo de pesquisa. No que tange
a esta pesquisa, meu primeiro contato foi com a pedagoga Edileuza que sinalizou positivamente
a minha permanéncia na escola, mas deixando claro, desde a nossa primeira conversa, que a
decisdo de participar ou ndo do processo de geracdo de dados era uma escolha dos professores
e dos estudantes. Durante todos os meses de observacdo participante, fui muito bem recebida
por todos os professores e pelos estudantes das duas turmas de sexto ano do Ensino
Fundamental (turmas A e C), escolhidas para realizar meu trabalho.

Inicialmente um trabalho junto a duas turmas de sexto ano da escola, mas, depois de
algum tempo de observacao, optei por realizar a geracdo de dados somente com o 6° ano C.
Essa turma possui 20 estudantes, dos quais apenas cinco ndo cursaram o 5° ano na mesma
escola. A turma do 6° C, desde o nosso primeiro contato, em 16/04/2018, se mostrava um grupo
muito receptivo e curioso com a minha presenca ali. Por ser uma turma menor (das turmas de
anos finais do ensino fundamental da escola, é a turma com menor nimero de estudantes'®) em
pouco tempo consegui estabelecer uma boa relagdo com todos os estudantes. Minhas
observagodes eram realizadas as segundas e tercas-feiras de manha, por questoes de conciliacdo
das demais atividades do mestrado com as observagdes. Para melhor entendimento de em quais

aulas eram realizadas minhas observagdes, apresento abaixo o quadro de horarios da turma:

Quadro 1 - Quadro de horarios de aula da turma 6° ano C

- Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Aula 1 Matematica | Ed. Fisica Artes Artes Inglés
Aula 2 Portugués Ed. Fisica Inglés Ciéncias Ciéncias
Aula 3 Ed. Fisica Ciéncias Portugués Geografia Portugués
Aula 4 Inglés Portugués | Matematica | Geografia Historia
Aula 5 E. Religioso | Matematica Ciéncias Matematica Historia

Fonte: a autora (2019)

Somente no final do més de outubro é que, em conversas informais com a turma,
expliquei quais seriam nossos Proximos passos, € conversei, entdo, sobre como funcionaria a

geracdo de dados em uma perspectiva de Analise da Conversa (AC), falei sobre as autorizagdes

18 Esse também foi um fator de escolha pela turma, porque as gravagdes posteriormente favoreceriam o processo
de transcrigdo dos dados.
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por meio de TCLE e TALE, preservacdo da identidade e que, acima de tudo, era uma
participagdo voluntaria, de modo que ndo deveriam se sentir obrigados a participar. Apos esta
conversa, somente uma participante se negou ¢ ela concordou entdo que, durante as aulas
gravadas, ela ficaria fora do enquadre da camera e que suas eventuais participagdes, entdo,
seriam apagadas da gravacdo. Apos o longo periodo de observacgdo, escolhi, por razdes
apontadas na se¢do que se destina a discutir os resultados dessa pesquisa, observar as aulas da
disciplina de Ensino Religioso!’, cujo professor, Emerson?’, foi extremamente receptivo a
minha proposta, uma vez que ele ¢ também pesquisador, cursando o doutorado e compreendeu
meu interesse de pesquisar na turma em que lecionava. Ele também assinou um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Apresento na figura abaixo os nomes ficticios?!' para os estudantes do 6° ano C (a aluna
que se recusou a participar da atividade nao foi colocada no quadro, além disso, apenas 16
participantes foram gravados por ocasido de falta de 3 estudantes no dia em que os dados desta

pesquisa foram gerados):

19 A matriz curricular do municipio conta com uma aula de Ensino Religioso de 50 minutos semanalmente para as
turmas dos anos finais do Ensino Fundamental.

20 Nome real omitido e modificado para preservar a identidade do participante.

2l Acredito na importancia de ressaltar que ao informar aos participantes que suas identidades seriam omitidas
surgiu o interesse de me ajudarem a escolher os pseudonimos que eu utilizaria no meu trabalho, fizemos um
trabalho conjunto, assim, os nomes indicados no quadro 1 foram escolhidos por eles proprios e por mim,
caracterizando mais um momento de estabelecimento de vinculos.
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Quadro 2 — Lista dos estudantes participantes da pesquisa

Lote Amaro

. 2

Noberto

Q
Q
@ pese
@

Fonte: a autora (2019)

No meu tempo de observacdo, pude perceber o quanto a turma mudou durante o ano
letivo, e por duas vezes a equipe pedagogica realizou dois encontros com os estudantes, em que
as pautas principais eram indisciplina e bulliyng. Em uma reflexdo ap6s um ano de observagao
participante no 6° ano C, consigo enxergar a unido do grupo, que antes era dividido entre os
estudantes que no ano anterior estudaram juntos e os oriundos de outras escolas e, dentro desses
grupos, meninos € meninas.

A geragdo dos dados foi realizada em trés aulas no més de novembro. O primeiro
encontro foi realizado na biblioteca da escola, com os estudantes sentados em semicirculo,
nesse ambiente foi promovido um debate sobre o tema “Violéncia contra a mulher”, o segundo
e o terceiro encontros foram na propria sala de aula com as tematicas “O espago da mulher no
mercado de trabalho” e “O papel da mulher na sociedade”, respectivamente, em que 0s
estudantes deveriam produzir materiais com a exposicao do tema em textos, poesias ou cartazes.

Os dados foram gerados com o auxilio de uma camera CANON, modelo EOS Rebel
T51, um microfone BOYA BY-VM190, além do gravador de dudio do meu proprio celular
modelo Motorola Moto G3 2016. Seguindo Silva, Andrade e Ostermann (2009), que afirmam
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que a principal maneira de se obter dados naturalisticos ¢ gravar as conversas dos participantes
em audio e/ou em video (cf. LABOV, 1974), desta forma, ¢ possivel perder o minimo possivel
da interac@o, tanto ag¢Oes verbais, quanto gestos, olhares, movimentos, fatores que auxiliam na
analise dos dados.

A camera foi posicionada em um ponto em que era possivel captar a maior parte dos
participantes, com o menor nimero possivel de participantes de costas, para dessa forma, captar
e gravar olhares e expressdes faciais. As trés aulas geraram pouco mais de duas horas de
imagens. Além do registro audiovisual, mantive um didrio de campo em que escrevi sobre todos
os dias de observacao na turma. O diario era feito no mesmo dia da observacdo em uma tentativa

de ndo perder os detalhes e experiéncias vivenciadas naquele dia.

3.2 Segmentacio e transcriciio dos dados

Ap6s a geragdo dos dados, houve a organizagdo do material por meio de processos de
segmentacdo e de transcri¢do. Para o procedimento de segmentagdo, Erickson (1992) sugere

cinco etapas na analise das gravacdes audiovisuais, sendo elas:

(D rever o evento inteiro, em velocidade normal, sem parar em um ponto especifico,
tomando notas como se fosse o diario de campo; (II) identificar as partes mais
importantes do evento, que devem ser observadas em um segundo visionamento dos
dados; (IIT) identificar segmentos de interesse especifico; (IV) transcrever
detalhadamente o comportamento verbal e ndo-verbal dos participantes dos
segmentos de interesse especifico, focando nas agdes dos individuos; e (V) comparar
as instancias de ocorréncia no corpus gerado na pesquisa, para concluir que segmentos
de interacdo sdo representativos do fenomeno pesquisado. (SCHULZ, 2007, p. 51-52)

Diante de tantos dados, € preciso olhar novamente para as gravagdes, seguindo os passos
acima, e procurar compreender os periodos de inicio e fim que marcavam quais segmentos se
tornavam relevantes para os participantes, na medida em que estariam eles mesmos organizando
a interagdo no sentido de definir em que momento um dado segmento se encerrava ¢ em que
momento se iniciava outro. Feita essa segmentacdo, seria entdo possivel buscar responder as
perguntas de pesquisa. Apds identificacdo das agdes desempenhadas pelos participantes que se
tornaram relevantes para eles mesmos, ¢ necessario realizar transcri¢do detalhada da interagdo,
com os elementos verbais e ndo verbais. A transcricdo dos dados ¢ um procedimento muito
importante para as pesquisas em AC, mais do que tornar um dado oral em um dado escrito, ela
torna possivel realizar um trabalho de analise dos acontecimentos que determinaram as

sequéncias interacionais. A transcri¢do pode ser realizada de diversas maneiras, mas as
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convencdes utilizadas pela teoria da AC segue o modelo Jefferson (cf. LODER, 2008, capitulo
5), padrdo que obedece a uma série de convengdes, sendo possivel tornar grafico aspectos
presentes somente na oralidade, como pausas (que mesmo minimas sdo importantes),
sobreposigdes, entonagdes, risos, entre outros que se apresentarem relevantes para aquela
interacdo. As convengdes do modelo Jefferson podem ser observadas no Anexo 3.

Apesar de esse modelo se propor a representar no plano grafico fendmenos da oralidade,
como pausa, sobreposicdo, alongamento de palavras, entonagdo etc., uma transcri¢do
dificilmente estara completa, pois se trata de seres humanos realizando agdes intrinsecas,
impossiveis de se transpor na totalidade para um papel. Por tais razdes ¢ que uma transcri¢ao
dos dados nao ¢ uma tarefa facil, e ¢ ainda mais dificil em uma sala de aula com multiplos
participantes, ¢ necessario ouvir o mesmo dado inimeras vezes, pois a audicdo humana tem
suas falhas. A falta de recursos também ¢ um fator que tende a dificultar o trabalho, ideal seria
mais de um microfone e cameras posicionadas em pelo menos mais de um angulo, com a
finalidade de captar todos os participantes de frente. No entanto, a riqueza de recursos também
pode dificultar o trabalho de geragao de dados, visto que cameras e gravadores podem intimidar
os participantes a produzirem fala-em-interagdo de modo natural, visto que em um trabalho em
AC busca uma visao émica (GARCEZ; LOPES 2017), ou seja, analisar as agdes do participante
guiado pelo ponto de vista dele proprio. Realizar o trabalho dessa forma ¢ respeitar ¢ o espaco
do participante, sua visdo e, principalmente, entender que ali estd um ser humano e ndo objeto
de pesquisa. A visdo de Celani (2005) ¢ clara no que diz respeito ao cumprimento de enxergar
o participante como parte humana do processo: “E preciso ter claro que pessoas nio sdo objetos
e, portanto, ndo devem ser tratadas como tal; ndo devem ser expostas indevidamente. Devem
sentir-se seguras quanto a garantias de preservacdo da dignidade humana”. (p. 112)

Quando ao tipo de linguagem, Gago (2002) aponta que ha dois tipos de modalidades de
transcri¢do: a) a escrita padrdo e b) a escrita modificada. O primeiro deles indica que se deve
fazer o registro da fala em norma padro. Ja na escrita modificada, ha uma preocupagdo em
incorporar os detalhes da producdo da fala. Nesse trabalho optei por seguir a norma padrao,
visto que desvios nao se fazem relevantes para o contexto da pesquisa.

A decisdo de quais momentos usar para a analise proposta nesse trabalho se deu em

encontros de orientagdo com o professor orientador da pesquisa ¢ em uma sessdo de analise
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conjunta com o Grupo Linguagem, Interagio e Etnometodologia®> (GLIE). A seguir,

procedemos com a analise dos dados com a devida justificativa para a sua segmentagao.

3.3. Contexto imediato dos dados analisados

Os dados gerados para esta pesquisa correspondem a uma aula de 50 minutos da
disciplina de Ensino Religioso, € o motivo da escolha por gravar essa aula se deu pelo fato de
a aula ter ocorrido em um espago diferente do tradicional. Os estudantes, inicialmente em sua
sala de aula, foram convidados pelo professor da disciplina a caminharem até a biblioteca pois
14 aconteceria a aula de uma maneira diferente do que estavam acostumados. Os estudantes
foram orientados e ndo retirarem as cadeiras do formato em semicirculo que ja se encontravam,
pois aquela distribui¢do favoreceria a dinamica de dialogo e debate que se apresentava como
objetivo para aquela aula.

O evento aqui analisado foi dividido analiticamente em sete momentos (Fig.1). Em
resumo, a aula foi inicialmente introduzida pelo professor, com apresentacdo do tema
“Violéncia contra a mulher”, seguida pela apresentacdo da dinamica que consistia em selecao
ou autosselecdo de participantes para que pudessem pegar papeis dobrados em cima da mesa
central da sala que continham algumas meng¢des a manchetes de jornais que circularam, a época
da pesquisa, no Espirito Santo com referéncia ao tema da aula. Ao se prontificarem a ler algum
dos papéis dispostos na mesa, o participante deveria dar uma contribuicdo a partir de seus
conhecimentos, sua vivéncia ou algo relevante e que estivesse de acordo com o que foi lido. A
partir de entdo, uma discussao seria promovida entre os participantes.

A seguir, € possivel ver esquematicamente a divisdo dos momentos da aula:

22 Grupo de pesquisa liderado pelo professor Roberto Perobelli, iniciado em 2018, na Universidade Federal do
Espirito Santo. Registrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq
(dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3335718414192825 - Acesso em: 15 de junho de 2019).



Fig. 1 - Esquema de momentos da aula

Introdugao

Aula Tema:
Violéncia conftra
a mulher

Encerramento

Fonte: a autora (2020)
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A dinamica ocorreu com a leitura de quatro estudantes, as respectivas discussoes

promovidas a partir de suas falas e, de certo modo, mediadas e motivadas pelo professor. O

encerramento da aula foi motivado pelo professor ao chegarem proximo ao tempo limite de

hora aula. Em todas essas fases da aula, ¢ possivel observar como Emerson pode ser visto como

o participante, que além de deter a funcdo de mediador das instancias de produgdo do

conhecimento neste evento, ¢ também o participante que detém de maior competéncia

interaciona

2 Dizer que um participante detém de maior competéncia interacional ndo significa que o professor é competente
interacionalmente, mas que consegue alcangar os 4 aspectos propostos por Young (2011) [cf. cap. 2] em uma sala
de aula (isso ndo quer dizer que em outro espaco ou contexto social seja ele o participante de maior competéncia

interacional).
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4. ANALISE DOS DADOS

Na tentativa de ampliar o entendimento sobre o conceito de revozeamento, tomando
como base os principios da AC, esta imersdo analitica sobre os dados se faz no intuito de
procurar compreender de que maneira esse fendmeno (sob a oOtica da fala-em-interagdo) se
realiza na perspectiva dos participantes da interagdo observada. Desse modo, procuro
categorizar as instdncias de revozeamento que exercem fungodes distintas dentro do corpus
analisado, a saber: (1) Revozear para engajar; (2) Revozear para aprofundar; (3) Revozear para
sumarizar. A seguir, apresento uma descri¢cdo detalhada de cada uma dessas instancias, bem

como seus desdobramentos nas sequéncias interacionais produzidas pelos participantes.

4.1 O revozeamento na busca pelo engajamento

A primeira fun¢do que o revozeamento pode exercer em uma interacdo como a que
analiso aqui ¢ a da busca pelo engajamento. No segmento analisado, que apresenta os momentos
iniciais do evento em tela, uma longa sequéncia entre os participantes Emerson e Irineu
evidencia uma busca pelo entendimento comum de que, para que a atividade (“roda de
conversa”) comece, sera necessario que todos os participantes estejam demonstradamente

engajados no evento proposto.

Excerto 1*

001 EME Dbom dia °né® Irineu
002 XXX2° bom dia

003 EME entdo a:: o tema proposto aqui (.) para nossa conver- nossa roda
004 de conversa (.) é a violé:ncia, (.) contra:

O segmento se inicia com uma Primeira Parte do Par (PPP) de cumprimento (“bom dia
°né° irineu” linha 001). Diferentemente do que se poderia esperar, esse cumprimento,
curiosamente nio foi direcionado a toda turma®, mas boa parte dos participantes, a despeito do
turno enderecado, produz, em unissono, uma Segunda Parte do Par (SPP) de resposta ao

cumprimento (linha 002). Esse cumprimento direcionado parece ter relagdo com o fato de que

24 A transcrigdo integral do segmento encontra-se em apéndice, nesta dissertagio.

2 Todos os participantes respondem em unissono a saudagdo inicial de Emerson, desta forma, foram identificados
por “xxxxx”.

26 15 necessario dispor ao leitor uma informago que podera ajudar a entender o porqué da saudagio direcionada a
Irineu. Os participantes foram conduzidos da sala de aula para a biblioteca, mas no caminho Irineu foi ao banheiro,
sem autorizagao, e disse aos colegas que iria fugir, fato que levou Emerson a refazer o caminho e busca-lo.
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Irineu ainda permanecia em pé, enquanto os demais ja haviam se sentado. Somado a isso, o fato
de Irineu ter ido ao banheiro sem autoriza¢do no trajeto da sala de aula para a biblioteca,
conforme apontado em nota, compde um conjunto de indices que, no cumprimento direcionado
de Emerson, revelam que ambos estdo demonstradamente apontando que ha um participante
(Irineu) orientado para ndo se integrar ao evento, enquanto o outro (Emerson), com os
mecanismos de que dispde, tenta conquistar essa integragdo. A acgdo de fazer um cumprimento
enderecado se destaca, porque funciona como substituta de uma eventual acdo disciplinadora
mais acintosa (mandar se sentar, por exemplo) e produz o mesmo efeito (ja que Irineu se senta).

E também neste excerto que o evento ¢ caraterizado como uma roda de conversa a partir
de uma formulagcdo, em que o que esta ocorrendo no aqui e agora da interagdo ¢ posto em
palavras pelo pI‘OfeSSOI‘ (“entéo a:: o tema proposto aqui (.) para nossa conver-
nossa roda de conversa (.) & a violé&:ncia, (.) contra:” linhas 003 e 004). A partir
dessa formulagdo, ¢ iniciada uma introducdo ao tema da aula. O prolongamento da vogal no
fim do turno de Emerson (“contra:”, linha 004) caracteriza o que conhecemos por “elocucao
incompleta” e permite que outros participantes completem ao que se projeta a partir do que foi
dito na sala de aula e no exposto no quadro branco®’. Esse momento interacional ¢ marcado
pela participagdo dos estudantes quanto a definicdo do tema da aula, como é possivel visualizar

nos proximos excertos.

27 No quadro branco existente na biblioteca foi escrito Feminicidio e logo abaixo “é ato de matar uma mulher pelo
simples fato de ser uma mulher”.
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Excerto 2

003 EME entdo a:: o tema proposto aqui (.) para nossa conver- nossa
004 roda de conversa (.) é a violé:ncia, (.) contra:

005 IAG mul[lher

006 TUL [mulher

007 IRI ( ) pico[lé

008 XXX [hahaha[h&

009 EME [que que é violéncia contra mulher irineu?
010

011 (.)
012 IRI oi?
013 EME <que que é viol

014 IRI ( )
015 EME que que vocé Acha que é? ((gesticula com as mdos))

Apos as respostas tratadas como corretas pelos participantes (cf. linhas 005 ¢ 006),
Irineu fornece uma nova resposta em desajuste ao que se havia projetado como resposta
“correta”. Ao apresentar como resposta a pergunta de Emerson um item lexical diferente dos
demais (““¢ ) pico[1&”, linha 007), Irineu se destaca, e seus colegas tratam seu turno
como uma fonte de riso (cf. linha 008). Com isso, hd novamente uma sele¢do de Irineu para
responder a uma pergunta (“[que que é violéncia contra mulher irineu?”, linhas 009
¢ 010), e isso se da em virtude dessa resposta, que em certa medida, configura uma participagio
exuberante (RAMPTON, 2006). Diante do ndo provimento de resposta, mesmo tendo sido o
participante diretamente selecionado a responder a pergunta, tendo em vista a micropausa (linha
011) e o inicio de reparo (linha 012) um novo questionamento ¢ direcionado para Irineu, mas
dessa vez sem uma selecdo verbalizada, mas apenas com movimento do corpo e do olhar em
diregdo a ele, conforme frame apresentado acima, visto que o participante Irineu estava sentado
no canto direito do video (“<que que é violéncia contra mulher>”, linha 013), que
responde algo incompreensivel para fins de transcri¢do, mas que foi tratado como uma resposta
insuficiente, visto que Emerson reformula mais uma vez o seu questionamento (“que que vocé

Acha que é?7,linha 015).
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As praticas de formulacdo e reformulacdo adotadas por Emerson atuam, diferentemente
do que uma analise fora de contexto poderia apontar, como a¢des motivadoras a participagao
do estudante. Uma analise aligeirada poderia evidenciar uma ‘“persegui¢do” por parte de
Emerson, mas em relacdo ao contexto mais amplo, que se relaciona a momentos prévios
ocorridos antes mesmo de se iniciar o evento na biblioteca, ¢ possivel perceber uma busca pelo

engajamento do estudante.

Excerto 3

018 IRI eu acho que:: eu achlo::

019 LEO [hav?
020 IRI né&o sei ex[plicar

021 LEO [hahaha

022 EME [mas tenta

"

Uma tentativa de resposta é formulada por Irineu (“eu acho que:: eu achlo::”,
linha 018). Como ele se tornou o participante enderecado em meio a tantos outros, em razdo de
seus turnos anteriores, os colegas também passam a desafia-lo (cf. linha 019), configurando a
sala de aula em tela como uma sala de aula contempordnea (GARCEZ; LOPES, 2017;
RAMPTON, 2006). A formulagdo de Irineu (“ndo sei ex[plicar”, linha 020) recebe duas
respostas distintas: uma de Leonardo, que trata a formulagdo de Irineu como risivel, e outra, de
Emerson (“[mas tenta”, linha 022), que reformula, mais uma vez, o seu pedido anterior. Essa
cadeia de reformulagdes de Emerson se constitui em agdes estimuladoras que buscam
incessantemente por uma resposta de Irineu. Ndo podemos afirmar que o professor esta em
busca de uma resposta “correta” ou se esta orientado para promover o engajamento do
estudante, uma vez que os demais ja estavam demonstradamente engajados, como as suas agoes
corporificadas ja deixaram evidentes. Independentemente do objetivo (que também poderia ser
ambos), € possivel afirmar que o professor, com esse encadeamento de reformula¢des consegue
produzir engajamento dos participantes de modo a tornar possivel a proposta da atividade (roda
de conversa), ja apresentada anteriormente (“o tema proposto aqui (.) para nossa
conver- nossa roda de conversa”, linhas 003-004).

Outra demonstrag¢do de engajamento se da pelas multiplas tomadas de turnos de outros
participantes, em sobreposicdo de vozes, quando Irineu, mais uma vez, reformula sua ndo

orientacdo para fornecer uma resposta projetada como satisfatoria.

Excerto 4
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023 IRI mas eu seil mas: (.) violéncia contra mulher ( [ ) 1=
024 1IAG [ pode ]=
025 EME [tenta.]=
026 EDN [ NA:O ]=
027 IAG =também ser-

028 NOR °é conflito.®

029 IRI eu sei o que que é mas ndo sei explic:ar é (.)

Nesse ponto da interagao, a estrutura do par PEDIDO-RECUSA gerada até entdo entre
Emerson e Irineu se refaz ainda mais uma vez entre as sobreposicdes e, assim, evidencia a
insisténcia de Emerson (“tenta.”, linha 025) em tornar Irineu engajado no evento. Com isso,
ele tenta demonstrar que sua busca por esse engajamento s6 sera bem sucedida se Irineu
conseguir formular uma resposta a pergunta, mas Irineu € mais insistente ainda ao ndo fornecé-
la, porém, agora, orientando-se ndo apenas para reformular sua ndo resposta, mas associando
essa reformulagdo a uma justificativa paratal (“eu sei o que que é mas ndo sei explic:ar
&”, linha 029).

Até esse ponto, ¢ importante lembrar que esse evento aula que esta sendo analisado aqui
ainda esta em sua primeira etapa, isto ¢é, a fase em que o professor retine a turma disposta em
circulo no ambiente da biblioteca e comega a explicar em detalhes o que sera feito e o tema que
sera discutido. Toda a troca de turnos até aqui girou apenas em torno de Emerson se orientando
para conseguir constituir intersubjetivamente a compreensdo mutua de que, para todos os
efeitos praticos, todos os participantes estariam ali para participar de uma roda de conversa para

discutir o tema do feminicidio.

4.2 O revozeamento na busca pelo aprofundamento

Segundo O’Connor e Michaels (1996), o revozeamento pode ocorrer para criar
alinhamentos e oposi¢des. Nesse sentido, € possivel afirmar que essa caracteristica se marca em
funcdo de um aprofundamento de certas questdes levantadas pelos interagentes. No evento-foco
desta analise, hda momentos em que um participante diz “X” e ¢ revozeado por Emerson, que,
por sua vez, sai em busca de um aprofundamento para esse “X”. Nos excertos a seguir,
contrapondo-se a orientagdo de Irineu, ¢ possivel perceber que outros participantes,
distintamente, se orientam para tomar o turno e responder ao questionamento de Emerson.

Ednarda, por exemplo, por meio de uma formulacao, exemplifica os tipos de violéncia contra a

mulher:
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Excerto 5
030 EDN E AGRESSAO A MULHER, verbal °agressdes de qualquer
031 jeito®
032 ((Amaro toca em Ednarda e aponta para Irineu))
033 EDN ‘ai®, sait
034 IAG ((olhando para Emerson)) mas também n&do pode ser sé agressao,
035 pode ser falando também [né
036 ELL [verbal
037 EME ((aponta avaliando positivamente))
038 ANA agressao verbal
039 EME violéncia:
040 ELL [verbal
041 1IAG [verbal
042 EME verbal <e o gque seria uma violéncia verbal> iago
043 IAG entédfo
044 EME [contra a mulher
045 IAG é:: palavras que machu[cam

O volume de voz mais alto no inicio do turno de Ednarda (“£ AGRESSAO A MULHER, ”,

linha 030) destaca sua orientacdo para disputar pelo piso conversacional, pois antes (“NA:0”,

linha 026) essa tentativa ja ndo havia tido o mesmo sucesso. Nesse momento, ela consegue deter

o piso e se fazer ser ouvida pelos demais, a ponto inclusive se receber um toque “sancionador”

de Amaro, que demonstra que esse ato repreensivo de “tocar” se destina a mostrar para Ednarda

que a vez de falar ainda era de Irineu. A essa repreensdo ndo verbalizada, mas manifesta pela

acdo corporificada de tocar, Ednarda responde repudiando essa sancdo realizada pelo colega

(“°ai°, sait”, linha 033).
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Esse par REPREENSAO-REPUDIO destaca, entio, que ha, ainda, por parte de alguns
interagentes, uma orientacdo para ainda aguardar o encerramento da sequéncia de turnos
instaurada entre Emerson e Irineu. Assim, por um lado, esses participantes acabam ressaltando
que a proxima etapa da atividade proposta s6 podera continuar com todos os presentes
demonstradamente engajados na atividade (e uma evidéncia disso ainda ndo foi dada por Irineu,
como mostrei na se¢do anterior). Por outro lado, ja ha outros participantes se orientando para,
mesmo sem a condu¢do de Emerson e sem o engajamento manifesto de Irineu, dar
prosseguimento a roda de conversa proposta pelo professor.

A intersubjetividade sobre o debate em aula parece ter sido conquistada a partir da
tomada de turno de Iago (“mas também ndo pode ser sbé6 agressdo, pode ser falando
também [né&”, linhas 034 e 035), que recebe contribui¢des de Ellen (“[verbal”, linha 036) e
Ana (“agressao verbal”, linha 038), e uma avaliacdo de aprovacdo de Emerson (linha 037).
A avaliagdo, caracteristica de sequéncia IRA, aqui funcionou por meio de uma resposta nao
verbalizada (apenas corporificada).

E possivel perceber que as contribuicdes dos estudantes foram capazes de dar os
primeiros passos do debate que ainda estava apenas anunciado. Nao foi preciso que Emerson
apresentasse defini¢cdes sobre o tema a ser discutido, pois fazer perguntas sobre o tema ja foi o
suficiente para “colocar naroda” o conhecimento a ser intersubjetivamente compartilhado pelos
estudantes. E essa ativagdo foi feita por meio de formulagdes, reformulagdes e, principalmente,
do revozeamento. Ao produzir uma reformulac¢do do turno anterior de Iago (cf. linhas 034-035),
Ana lanca uma especificacdo (“agressdo verbal”, linha 038). A partir dessa resposta,
Emerson profere um item lexical que pode ser tanto um inicio de reparo quanto uma elocugao
incompleta, que é agdo que ¢é respondida por Ellen (“[verbal”, linha 040) ¢ lago (“[verbal”,
linha 041), em sobreposi¢do. H4 entdo um revozeamento por parte de Emerson que traz as
contribuicdes dos estudantes e lanca novamente uma pergunta direcionada dessa vez a lago
(“verbal <e o que seria uma violéncia verbal> Iago”, linha 042). O revozeamento
deu voz as contribuigdes dos estudantes e conduziu a interagdo a um novo percurso interacional
que, em certa medida, acabou entdo atrasando o inicio da atividade propriamente, mas que

sinaliza uma orientagdo para tornar vistas e destacadas as contribui¢des dos estudantes.
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4.3 O revozeamento na pratica de sumarizaciao

Para fins de analise, este trabalho se atenta ainda as ocorréncias em que 0s
revozeamentos também se voltam para realizar uma sumarizagdo. A sumarizagdo se trata de um
modo de resumir tudo que foi dito anteriormente na interagdo, ou seja, uma recapitulagdo de
ideias expressas de uma so6 vez para fechar um momento.

A sumarizacdo passa a ser entendida como uma pratica, visto que ¢ realizada pelo
professor Emerson, para elencar todos os pontos considerados relevantes na interagdo e que
podem transpor a um estagio de produgdo do conhecimento por parte de todos os participantes
da interag@o — pode-se dizer que até mesmo a sua propria producdo de conhecimento visto que
entendo que o 6° ano também ¢ vivido por ele enquanto professor e acredito nas possibilidades
de aprendizado por parte dele também.

A partir da pratica de sumarizagdo, ¢ possivel elencar algumas ag¢des que sdo
repetidamente realizadas por Emerson, com base nos tipos de formulagdo propostos por
Heritage ¢ Watson (1979): gist e up-shot, conforme apresentado com maior explicagdo no
capitulo 2. No excerto abaixo, o segundo momento da aula, na qual a dindmica foi apresentada,

¢ possivel perceber o revozeamento, realizado por Emerson, na pratica de sumarizagdo.

Excerto 6

123 HAY é o assassinamento de uma mu[lher somente pelo fato de ela=

124 IRT [>¢ o [QUE<

125 ANA [ASSASSINATO-

126 [ ((emerson se volta
127 para ananda e com as mdos aponta para haydé))‘

128 HAY
129 uma mulher

((linhas omitidas))

164 IRI é: ai a mulher vai e bate no homem ai o homem ndo pode bater na
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165 mulher >porque bate na mulher e é covarde< ai: ai ela fala que
166 pode bater ai a mulher é galinha

((linhas omitidas))
174 EME 1isso é o que a gente tem que dispor leonar- é Irineu é: essa

175 ideia de: da dentncia da mulher a lei que tem no brasil que é a
176 lei maria da penha isso f:0i proposto justamente por esse alto
177 indice de violéncia contra a mulher por-por acontecer MUIto >eu
178 tenho certeza< que a maioria de vocés aqui (.) é:: (

179 ) vocés conhecem uma mulher que j& apanhou uma mulher uma mulher
180 que ja& foi xingada é-é tem casos né que a gente vé acontecendo
181 até proéximo da gente >as vezes< no condominio da nossa casa e a
182 gente vé& uma situacdo dessas ocorrendo. ocorre m:uito >sbé6 que
183 claro< se uma mulher agredir um homem ela também vai ser

184 penalizada por isso ela vai- ela vai responder por isso né (.)
185 também (.) agora tem um crime especifico >nds estamos falando< o
186 feminicidio a violéncia contra a mulher que é justamente pelo
187 fato simples de ser <mulher> °entendeu® (.) entdo é essa a

188 proposta >se a mulher também agredir o homem >°ela vai ser presa
189 vai ser- ela vai ter a >consequéncia disso< OLHA SO vamos agora
190 >pra esse momento< a aula é bem >curtinha< a partir de agora (.)
191 nés vamos por ordem (.) uma pessoa val levantar vai pegar e vai
192 ler

A partir de um revozeamento das palavras de Irineu (linhas 164, 165 e 166) ¢ que

Emerson inicia o seu turno de sumarizacdo (“isso é o que a gente tem que dispor
leonar- é Irineu é: essa ideia de: da denuncia da mulher a lei que tem no

brasil que é a lei maria da penha isso f:o0i proposto justamente por esse alto
indice de violéncia contra a mulher por-por acontecer MUIto”, linhas 174, 175,
176, 177 e 178). O revozeamento, aqui, retoma ao tipo de formulagdo conceituada gist, pois
aciona um mecanismo de retomada ao ponto central apontado por Irineu, o porqué de ser
violéncia quando a mulher sofre a¢des provocadas por homens. Revozear, nesse momento,
confere protagonismo ao estudante. O mesmo participante que, anteriormente, ndo se mostrou

engajado na atividade, agora ¢ revozeado e, de alguma forma, tornado centro da producdo de
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conhecimento naquele momento. E possivel afirmar ainda que o engajamento do estudante foi
conquistado.

O revozeamento de Emerson,a partir de suas proprias contribuigdes e as contribuigdes
dos demais interagentes (linhas 123 e 129), por meio de revozeamentos voltam a tocar na
definicdo de feminicidio levada por ele e exposta no quadro branco confirme apontado no inicio

do segmento (“agora tem um crime especifico >nés estamos falando< o feminicidio

a violéncia contra a mulher que é justamente pelo fato simples de ser <mulher>
°entendeu®”, linhas 187, 188, 189 ¢ 190). Percebe-se que, ao langar mao do revozeamento por
meio de uma atividade sumarizadora, Emerson consegue angariar a atencdo e a participagao
dos estudantes, ja que toma para si um turno longo sem qualquer interrupg¢ao, no frame acima
¢ possivel perceber que estudantes, em sua maioria, direcionam seus olhares ao professor que
detém de um longo turno de fala.

A sumarizagdo atua, nesse momento, como uma estratégia de gerenciamento da
participacdo e conducdo da tematica da aula para desenvolvimento do evento em questao.

Ap6s lancar da pratica de sumarizagdo com acdo retrospectiva, na qual retomou
contribuicdes anteriores, ¢ que Emerson alterna para uma formulagao prospectiva, convida os

estudantes a participar do novo momento do evento-foco dessa pesquisa, (“OLHA SO vamos
agora >pra esse momento< a aula é bem >curtinha< a partir de agora (.) nbs
vamos por ordem (.) uma pessoa vai levantar vai pegar e vai ler”, linhas 192,
193, 194 e 195). Ao formular esse turno ¢ que Emerson apresenta aos demais participantes a
estrutura da dindmica e encerra o movimento de transicdo da segunda para a terceira fase da
aula.

Entendo que a agcdo de Emerson se projeta como motivadora, pois exalta a participacao
de estudantes, revozeando seus turnos de fala e sumarizando as contribuicdes relevantes para o
evento nos moldes do tipo gist.

A seguir apresento um novo excerto com padrdo de revozeamento por meio da
sumarizacdo. O excerto a seguir compreende o terceiro momento do evento-foco: a leitura de

um dos papeis da dindmica. No excerto seguinte ¢ por meio de revozeamento da fala de Harry

e Lucia que Emerson consegue sumarizar as contribuigdes feitas a partir do momento inicial da

dinamica.

Excerto 7

268 HAR [0 que eu queria dizer ( )
269 entdo ta toda ( ) que o homem causa faz alguma

270 coilisa errada, mas depois eles pedem desculpas, algumas
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271 vezes é casado, porque também tem vez qu:e é-é ( ) de
272 familia, de esposa com namorado de-de, de namorada
273 com cara, porque briga TAMBEM, mas acaba que isso
274 dando também (.) tem aquelas brigas mas acaba tudo
275 dando certo no final, tudo no final da certo, mas ( )
276 ter uma lei politica por exemplo peGAR (.) pegar o
277 troco de bater em mulher, ( ) em mulher ou ( )
278 de mulher e prender essas pessoas dar um-dar um 25 anos
279 de cadeia, 50 anos de cadeia porque isso ai é coisa
280 grave isso ai um dia vai virar coisa politica
281 gralve
((linhas omitidas))
295 EME é: é s6 pra fechar aqui essa parte aqui (.) o que o
296 harry falou de essa questdo de pedir desculpa depois
297 do ocorrido mas é Jjustamente Harry é no ambiente
298 famili:ar é no namoro que &s vezes acontece esse tipo
299 de violéncia muitas vezes quem mata a mulher chega a-a
300 tirar a vida da pessoa >a&s vezes é o0 esposo< as vezes & o
301 namorado a pessoa que estava ali amando, a pessoa que
302 estava junto, dificilmente vai ser uma pessoa é
303 >desconhecida< né é muito raro acontecer dessa forma,
304 esse tipo de violéncia contra mulher acontece é justamente
305 ali no circulo (.) familiar no circulo de amiz:ade no
306 circulo (.) amoroso >as vezes< por ciume, por-por
307 po[ssessdo=

Emerson inicia sua agdo sumarizadora retrospectiva diferente, desta vez, ele apresenta
um encerramento, tipo up-shot, do ciclo da aula (“é: ¢ s6 pra fechar aqui essa parte
aqui (.)”, linha 295), no entanto, ¢ por meio de revozeamentos que ele volta a tocar nas
contribuicdes dos estudantes, mais uma vez mostrando como dar voz aos participantes pode
enriquecer um debate. O mesmo participante que, na primeira fase da aula, tomou para si o

momento de transi¢do, € que se torna o revozeado da vez (“o que o harry falou de essa

questdo de pedir desculpa depois do ocorrido mas é Jjustamente Harry & no
ambiente famili:ar é no namoro que &s vezes acontece esse tipo de violéncia’,
linhas 295, 296, 297, 298 e 299). H4 uma retomada da ideia central explicitada por Harry,
quanto ao pedido de desculpas do agressor, e por meio de uma formulagao a partir de uma parte
exposta pelo estudante que Emerson produz o revozeamento.

Ha uma linha ténue entre o revozeamento da fala de Harry (linhas 268 a 281) ¢ a
reformulacdo. Emerson inicia um movimento de (re)dizer o que foi dito por Harry, em outras
palavras, para que elucidar alguma lacuna existente na fala do estudante e mediar a
compreensao dos demais. Essa caracteristica foi apontada por Weiss (2009), quando a autora
afirma que o revozeamento abre espaco para introduzir contribui¢des e correcdes que podem

deslocar o foco das atengdes daquilo que o aluno disse para o modo como ele o fez.
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Deste modo, ao revozear a fala de Harry e inserir retificagdes ao turno produzido pelo

estudante ¢ que Emerson abre espago para o revozeamento por meio da sumarizagao.

Excerto 8
223 LUC é:: eu acho muito ruim porque as vezes (.) a mulheres
224 se sentem seguras e de repente chega um ho:mem (.) as
225 vezes ela go:sta do h:omem e ai ele sente uma agonia e
226 entd- até mesmo ndo gosta pega ela por interesse ail vai
227 comecando e eu acho que esse numero tinha que diminuir
228 (.) e tem muitas vezes que as mulheres elas ficam
229 >°quietinhas< num canto® tipo deixando (.) eu acho
230 que: se algum dia: acontecer isso com algué:m da tu:rma
231 ou entdo comigo mesma (.) tinha que denunciar ai esse
232 casos eles poderiam até abaixar ou entdo na- comentar
233 com alguém que ela confia tipo a famil:ia (.) amigos
234 ou entdo até conversar com ela mesma sobre esse assunto
235 porque® isso deveria diminuir porque as mulheres néo
236 sdo uma ferramenta para os homens e nem a- nem O homem
237 é uma ferramenta para a mulher >entdo isso tinha
238 que mudar<

((linhas omitidas))
309 EME =o0-o0 homem acha que é dono da mulher é=é e a mulher
310 ndo pode ter liberdade, >as vezes< alguns ndo aceitam
311 o término do relacionamento as vezes dentro de casa
312 é-é& (.) os pais no caso né tém um relacionamento
313 abusivo entdo assim (.) é:: (.) a fala dela ((aponta
314 para lucia)) fol muito importante nds temos que
315 ficar atentos a denunciar e ela usou uma expressao
316 no final interessante para que eu ndo possa ser vitima
317 também porque ela é uma mulher né entdo no futuro pra
318 vocés meninas muito atentas meninas e os rapazes
319 ficarem atentos também para ndo serem agressores
320 desse tipo de vio[léncia=

O momento da aula inicia com a primeira leitura, parte da dindmica, realizada por Lucia.

Ap6s ler o espago para suas contribuicdes foi aberto, a estudante lancou de sua opinido (“eu

acho que: se algum dia: acontecer isso com algué:m da tu:rma ou entdo comigo
mesma (.) tinha que denunciar”,linhas 229,230 e 231). A partir disso € que, em um turno

de revozeamento por meio de sumarizacdo, ha exaltagdo da fala de Lucia (“a fala dela

((aponta para ltcia)) fol muito importante ndés temos que ficar atentos a

denunciar e ela usou uma expressdao no final interessante para gque eu néo
possa ser vitima também porque ela é uma mulher”, linhas 313,314, 315,316 ¢ 317),
o revozeamento ocorre por meio de formulagao do tipo gist, com uma retomada do ponto central
relevante no turno de fala de Lucia: quais atitudes tomar caso eu seja vitima? Ao colocar em
evidéncia, de forma a enobrecer (“foi muito importante”, linha 314) mais uma vez coloca

os participantes no papel de protagonista. Neste momento da aula percebe-se uma agédo
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sumarizadora retrospectiva, pois ha um movimento de a¢do elencadora dos pontos considerados

relevantes na terceira fase da aula, por meio de revozeamento das contribui¢des dadas pelos

estudantes.

Excerto 9

698 EME para fech:ar a violéncia contra a mulh:er ela néo

699 comeca ei psiu atencdo aqui todos por favor (.) ndo vai
700 comecar diretamente aqui no feminicidio o cara vai

701 chegar e j& vai assassinar a mu- ndo comeca com a

702 palavra [chave que vocé]s falaram aqui com uma=

703 ANA [igual eu falei]

704  EME =agressdo verbal as vezes (.) pode ser também um olhar
705 como vocé falou as vezes com o ambiente dentro da

706 prépria casa na prépria residéncia pode ser o tipo de
707 palavra (.) palavra de humilhacdo palavra né que vai
708 ofender a mulher e al psiu essa violéncia é uma

709 violéncia crescente hoje ele chama vocé de um palavréo
710 (.) amanh& ele xinga vocé (.) outro dia (.) é um tapa
711 ai outro dia dois um soco e encerra com uma violéncia
712 talvez ai (.) com a perda da probépria vida entdo isso é
713 muito sério (.) isso acontece muito no nosso estado
714 como foi colocado ai na nossa cidade entdo tomem muito
715 [cuidado ai com isso e preste atencdo e vamos tudo ]=
716 ELL [ndo tenha medo de falar porque porque é muito ruim]
717 EME =cuidar uns dos outros entdo muito obrigado vamos la
718 pegar as mochilas de vocés

O encerramento da aula, assim como em outros momentos, ¢ iniciado pelo
revozeamento, novamente, por meio de uma pratica de sumarizacdo. Ao elencar, topicamente,
os pontos relevantes da aula, Emerson angaria uma oportunidade de tocar mais uma vez em
quesitos de suma importancia no processo de producdo do conhecimento para a aula em
questao.

Emerson inicia com um revozeamento do inicio do evento-foco, quando estudantes
langmanlaidekldeVﬂﬂéncﬁlvmbalC%ao comeca com a palavra [chave que vocé]s
falaram aqui com uma agressdo verbal”, linhas 701, 702 e 704), um tépico que foi
colocado em voga no inicio da aula ¢ tornado central neste momento. Quando Emerson, nesse
momento € nos proximos, sumariza em resumo turnos anteriores, a sua agao oferece uma nova
versdao dando sentido as falas anteriores colocando as contribui¢cdes em evidéncia.

Novamente, Emerson evidencia um estudante em sua contribui¢ao (“como vocé falou
as vezes com o ambiente dentro da prépria casa na prépria residéncia”, linhas
705 e 706), sumarizar dando novos significados ou evidenciando falas anteriores pode tornar a

interagdo mais “ouvida”, além de reforgar que contribuigdes dos estudantes sdo validas e
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proveitosas.

Os revozeamentos por meio de sumarizagdes funcionam como um mecanismo para o
encorajamento a participagdo dos estudantes. Ao utilizar a sumarizagao, ¢ possivel reforgar e
buscar uma garantia de intersubjetividade junto aos estudantes, e ¢ possivel perceber que
Emerson consegue o engajamento de quem, no inicio, parecia nio totalmente participativo no

evento, o que € possivel de se afirmar ao perceber o aumento da participagdo dos estudantes.
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5. DISCUSSAO

E possivel afirmar, ao observar o segmento analisado, alguns pontos importantes para
uma reflexdo das contribui¢cdes da AC para o estudo da fala-em-interacdo em sala de aula
contemporanea. Inicialmente, pode-se confirmar que as praticas sociais se alinham as praticas
escolares. Nao seria possivel levar a tematica “Violéncia contra a mulher” para a sala de aula,
se essa nio fosse uma realidade na vivéncia dos estudantes e do local onde vivem?.

Para além disso, ¢ preciso ressaltar que o revozeamento, tanto para buscar engajamento,
quanto para buscar aprofundamento ou mesmo para fazer emergirem praticas sumarizadoras,
propiciou ao professor da disciplina, junto aos demais participantes, os estudantes, criar
oportunidades de producdo/compartilhamento de conhecimento em conjunto, e possibilitou a
ocorréncia de varias contribui¢des para além das que ele mesmo traria, em relatos, perguntas e
(re)formulacdes dos estudantes. Além disso, ao utilizar as praticas de formulacdo e
reformulacdo, Emerson ressaltou e evidenciou a participagdo ativa dos estudantes que estdo

vivendo também um momento novo (e diferente) em suas trajetorias escolares, o 6° ano do

Ensino Fundamental.

5.1 O 6° ano do Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental hoje ¢ dividido em dois ciclos: “Ensino Fundamental — Anos
Iniciais” e “Ensino Fundamental — Anos Finais”. Enquanto o primeiro ciclo preza pela
consolidag@o das aprendizagens anteriores e ampliacdo das praticas adquiridas anteriormente,
o segundo lida com desafios de maior complexidade diante dos enfrentados anteriormente e
visa a retomar e ressignificar os aprendizados do Ensino Fundamental no contexto das
diferentes areas, buscando fortalecer a autonomia dos ja entio adolescentes. E uma fase
importante na constituicdo desses estudantes, para isso as Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCNs) reconhecem uma caracteristica dessa etapa, quando € possivel

observar forte adesdo aos padroes de comportamento dos jovens da mesma idade, o
que ¢ evidenciado pela forma de se vestir e também pela linguagem utilizada por eles.
Isso requer dos educadores maior disposicéo para entender e dialogar com as formas
proprias de expressao das culturas juvenis, cujos tragos sdo mais visiveis, sobretudo,
nas areas urbanas mais densamente povoadas (BRASIL, 2010, p. 9).

28 O estado do Espirito Santo tem a maior taxa de violéncia contra a mulher do Sudeste € a 3* maior do pa’s,
segundo  levantamento do Gl em 2018. Mais dados podem ser visualizados em
http://especiais.gl.globo.com/monitor-da-violencia/2018/feminicidios-no-brasil/, acesso em 23 de junho de 2019)
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Desta forma, preza-se por construir propostas de percurso continuo de aprendizagem
entre as fases de ensino, bem como entre as etapas do Ensino Fundamental. Conforme o Plano
Nacional de Educacdo, Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que dispde sobre a duragdo de
nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade,
¢ possivel inferir que o estudante regular alcanga o 6° ano com onze anos de idade.

Enquanto no 5° ano o estudante conta, na maioria das escolas, com a presenca de
professores generalistas, responsaveis pela condu¢do do processo educacional de todos os
contetidos e um professor de educacao fisica, no ano subsequente, 6° ano, o estudante passa a
contar, em média, com 8 professores, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncia, Historia,

Geografia, Inglés, Educacao Fisica e Artes. Borges (2015) afirma que:

uma das dificuldades para os alunos nessa fase, seja a capacidade de
organizagao, necessaria para lidar com o aumento do niimero de professores e
dos conteados curriculares, dos deveres de casa e trabalhos, além da
quantidade de matéria a ser estudada. (BORGES, 2015, p. 25)

Diante o novo contexto imposto aos estudantes que sdo orientados a lidar com o
gerenciamento de horéarios de aula diferenciados, cadernos e livros didaticos variados, que, em
uma analise somente do contexto escolar, pode ser entendido como uma descontinuidade
pedagogica, é possivel afirmar que sdo também conduzidos a enfrentar as transi¢des ocorrentes
nesta fase, da infancia para a adolescéncia.

No contexto da transi¢do do 5° ano para o 6° ano do Ensino Fundamental, ¢ possivel
antecipar uma postura dos estudantes diante dos processos de ensino-aprendizagem,
ocasionados muitas vezes pelas mudangas abruptas de um ano para o outro e ocasionando a
descontinuidade pedagdgica, promovendo impactos que podem ser observados em situacdes de
fala-em-interacdo, como, por exemplo, estudantes que necessitam de avaliagdo constante
solicitando ao professor que veja seu caderno para dizer se a atividade esta certa, estudantes
que questionam se devem escrever a lapis ou a caneta ¢ ainda situagdes de estudantes que
apresentam dificuldade em lidar com a variedade de professores, material escolar diferenciado,
livros didaticos e, em algumas escolas, a troca de salas a cada horario, com a institui¢do das
salas ambiente.

Ao se pensar que no 6° ano do Ensino Fundamental existe, além das imposi¢des
pedagogicas de um novo modo de se viver o ano letivo, uma transicao, € possivel afirmar que

estudos com enfoque em analises sobre reformulacdo e revozeamento podem contribuir para
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uma melhor compreensdo do que ocorre, pedagogica e interacionalmente, nesse momento de

escolarizagdo de adolescentes.

5.2 Ensino Religioso

Ainda ha, neste labirinto complexo do Ensino Fundamental, uma divisdo do ensino por
areas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso,
que ¢ a area das aulas que selecionamos para realizar o presente estudo. De acordo com a
BNCC, a area de Ensino Religioso tem o objetivo de tratar os conhecimentos religiosos a partir
de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgao (BRASIL,
2017a). Assim, deve-se abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradi¢des
religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida. A metodologia da
pratica do Ensino Religioso ¢ a pesquisa e o didlogo como mediadores e articuladores dos
processos de aprendizado dos estudantes, buscando problematizar representacdes sociais>
preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a intolerdncia, a discriminagdo e a
exclusdo, bem como temas atuais e relevantes para o contexto em que se encontram 0s
estudantes, seja a violéncia, machismo, drogas, entre outros tdo pertinentes a essa fase em que
se encontram.

O Ensino Religioso, no contexto transitorio das etapas do Ensino Fundamental, ¢ um
componente que, segundo a BNCC, visa construir, por meio do estudo dos conhecimentos
sacros e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades (BRASIL,
2017a). Cunha (2016) afirma que a insercao do Religioso na BNCC ¢ problemadtica, visto que
o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) determinou, inicialmente,
que a BNCC do Ensino Fundamental e Médio devesse abranger, obrigatoriamente, os curriculos
de Lingua Portuguesa, da Matematica, do mundo fisico e natural e da realidade social a politica,
no entanto, apos tragada a base para o Ensino Fundamental, a LDB incorporou, politicamente,
o Ensino Religioso a partir de um apéndice em um artigo proprio, ficando entdo o Ensino
Religioso distinguido como uma area de conhecimento especifica.

No Ensino Fundamental, a BNCC preconiza que deve ser encarado como um espaco de
aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercambios e didlogos permanentes, que visam o

acolhimento das identidades culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da interculturalidade,

29 Para van Dijk (2010) as representagdes sociais sdo os conhecimentos socioculturais, elaborados e
compartilhados socialmente, que nos permitem agir, interagir ¢ comunicar de forma significativa com outros
membros da mesma cultura.
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direitos humanos e cultura da paz. Tais pontos, se articulados, compdem a formagao integral
dos estudantes, na medida em que fomentam a aprendizagem da convivéncia democratica e
cidada, principio basico a vida em sociedade, principalmente em uma fase de mudangas bruscas
e continuas na vida de cada estudante. A partir da instru¢do da BNCC a respeito dos
direcionamentos do curriculo do Ensino Religioso ¢ que este trabalho olha para essas aulas,
visto que é o componente curricular que se apropria das questdes da adolescéncia e se preocupa
com as transformagoes inerentes na vida desses estudantes.

A escola, enquanto espago de producdo do conhecimento, impacta diretamente na
condugao e no direcionamento a socializacao dos estudantes enquanto sociedade diversificada,
desta forma, o ensino religioso ¢ um dos aliados da escola para a formagdo desses aprendizes.

Por se tratar de um tema ainda complexo, visto que muitos, leigamente, acreditam se
tratar ainda de um estudo de crengas, o trabalho com propostas de momentos e metodologias
que tenham espago para o revozeamento € capaz de tornar o espaco da aula de Ensino Religioso
mais democratico e aberto para as contribuicdes ideoldgicas — sociais, politicas, académicas —
dos estudantes. Revozear, portanto, nesse contexto, tem o objetivo de buscar a
intersubjetividade sobre o que configura uma aula de ensino religioso, isto ¢, trata-se da
compreensdo mutua de quais sdo os direitos e deveres de participagdo, instituidos tacitamente

na interacdo, que permitem aos interagentes realizar certas agdes nesse cenario.

5.3 Protagonismo Juvenil

Hoje ¢ muito dificil se pensar em sala de aula tradicional na qual somente o professor ¢
protagonista e detentor de todo conhecimento. Como exposto no capitulo 2 deste trabalho, no
que diz respeito aos estudos de fala-em-interag@o na sala de aula, hoje € possivel ver a sala de
aula como um espago horizontal de produg@o conjunta do conhecimento.

Em um de seus estudos, no qual afirma a existéncia de uma nova ordem comunicativa
em sala de aula, Rampton (2006) certificou por meio de uma etnografia que essa nova ordem ¢
contraria ao modelo tradicional que se tem de sala de aula, nesse estudo foi possivel verificar
ocorréncias interacionais de estudante disciplinando estudante, estudante desafiando professor,
cantorias e afirmou que apesar de, descontextualizadamente, os estudantes ndo manterem a
ordem disciplinar esperada em sala de aula, o evento aula se mantinha em curso.

Também ja citado neste trabalho, o estudo de Lopes (2015), afirma que em construgdes

interacionais conjuntas, entre professores e estudantes, estudantes e estudantes, foi possivel que
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a pauta negociada produzisse conhecimento a partir da manifestacdo de suas caracteristicas tdo
pecualires a juventude.

Perceber o estudante como protagonismo do seu processo de produgdo do conhecimento
— seja pela permitiva de participacdo, contribuicdo, por meio da reformulagdo e do
revozeamernto - ¢ enxergar o estudante como ponto central desse processo. O professor atua
como facilitador e mediador da interagdo, mas a produgdo ocorre com conjunto.

Para Petermann e Jung (2017), estudos interacionais no que diz respeito a participagao
e o protagonismo em sala de aula auxiliam na compreensdo, em uma perspectiva micro, da
organizacdo politica da sala de aula, desconstruindo mitos como o de que a sala de aula
tradicional ¢ mais eficaz.

Este trabalho buscou evidenciar como a participacdo e a abertura para o processo de
producdo conjunta de conhecimento auxilia no processo de composicdo do protagonismo
juvenil. No corpus analisado neste trabalho, vemos uma motivagdo, desde a escolha da
dindmica, que propunha a participac@o por meio de leitura e contribuicdes, até o incentivo para
que colaborassem com suas opinides, vivéncias e/ou relatos. O revozeamento foi uma entre
tantas possibilidades possiveis de tornar o aluno protagonista do seu processo de producdo do
conhecimento.

Por todo o exposto até aqui creio que esta pesquisa podera contribuir na formacao de
professores no que se refere a preparagdo mais qualificada desses profissionais para atuar nas
séries que lidam diretamente com criangas € jovens que pertencam a uma geracao que no mais
se satisfaz em ser um agente passivo do seu processo de produgdo do conhecimento, mas que
deseja ser um agente ativo e protagonista desse processo. Acreditamos ainda que este estudo
possa contribuir na discussdo de certas “fases nodais” do processo de formag¢ao humana (a
saber: a adolescéncia), na medida em que propde uma compreensao pelo viés das capacidades

interacionais desses sujeitos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Estas consideragdes finais estdo subdivididas em duas partes: a primeira, em que procuro

responder as perguntas de pesquisa; e a segunda, em que faco apontamentos para o futuro.

6.1 Respondendo as perguntas de pesquisa

Esta se¢do esta organizada com a finalidade de responder as questdes de pesquisa,

uma de cada vez.

6.1.1. De que modo (re)formulacées e revozeamentos sao evidenciados em um debate
proposto em sala de aula?

Na sala de aula investigada, as praticas adotadas com maior frequéncia e que se
tornaram relevantes ao olhar para o dado gerado foram as de formulac¢do (se¢do 2.1.1),
reformulacdo (secdo 2.1.2) e revozeamento (se¢do 2.1.3). A aula proposta continha uma
proposta de participacdo dos estudantes com o incentivo a leitura e a interpretacdo do que se
lia.

Um ponto importante a se explicitar nesta secdo ¢ de que essa pergunta esta relacionada
a como se dao as participagdes dos estudantes no evento analisado e se essas participagdes estdo
de alguma forma relacionadas a produgdo conjunta do conhecimento.

Isso fica evidenciado por meio da participagdo ativa dos estudantes, principalmente pelo
contar histérias que conheciam sobre o assunto — familia, amigos, redes sociais e jornais —
estudantes que no inicio da aula ndo projetavam sua participacdo em longos turnos, passaram a
participar de forma enérgica. Exaltaram seus pedidos para falar, e com grande frequéncia
langaram mao da autosselecdo e até mesmo das sobreposicoes.

Pautada em Lopes (2015), afirmo que as participagdes orientadas para uma agenda
comum e o gerenciamento por parte do professor das interagcdes com carater menos assimétrico
(e — por que ndo? — mais democratico), visto que aqui professor e estudantes poderiam falar de
forma igualitaria, apontaram para formas de participagdo vigorosamente relacionadas ao
processo de producao das oportunidades de aprendizagem.

Valorizar a participagdo dos estudantes ¢ acima de tudo permitir que se tornem

protagonistas de suas vivéncias escolares, dos seus processos de aprendizagem e que produzam
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conjuntamente o conhecimento. Mesmo que estejam orientados para uma pauta definida
previamente pelo professor, ¢ possivel que a participagdo desses estudantes demonstre
competéncia interacional para afirmar que o que acontece na fala-em-interagdo naquele cenario
¢ uma forma de producdo do conhecimento efetiva.

No evento analisado, essa participacdo foi reiterada por meio da (re)formulacdo e do
revozeamento. Assim, os estudantes tiveram voz, com a mediacdo do professor, ¢ a

intersubjetividade sobre o que estava acontecendo ali foi alcangada.

6.1.2. Como essas acdes compdem as diferentes fases de uma atividade proposta (no caso
especifico desta aula, o debate)?

Em uma sala de aula tradicional com aula integralmente expositiva e gerenciada por
meio de turnos exclusivos do professor, a participacdo do estudante se da somente com
permissao e se selecionado por aquele que ¢ detentor do conhecimento. No evento interacional
analisado, ¢ possivel ver uma aula com participagdo ativa de estudantes e que nao se perde, seja
pela eficacia em manter a orientacdo do mandato institucional, seja pelo gerenciamento de
turnos e de fases da aula.

Para fins analiticos, o evento foi dividido em sete fases e, entre cada fase, uma pratica
de transi¢do foi adotada, praticas essas, pautadas em mecanismos de revozeamento com
finalidades especificas — introduzir o tema, apresentar a dindmica, conduzir a dindmica (o que
ocorreu quatro vezes) e encerrar a aula. E importante destacar que, mesmo que os participantes
possam ndo ter se dado conta disso, essa divisdo de fases foi o modo como os proprios
participantes organizaram a interacdo do evento aula-debate de que participaram. Por essa
razdo, os mecanismos de revozeamento que identificamos tiveram um papel fundamental na
transicao das fases que compuseram a organizacdo estrutural global da aula.

Para o professor regente do evento interacional aqui estudado, o gerenciamento foi
realizado por meio de praticas reformulacdo e revozeamento. Isso se deu porque, ao acionar
tais praticas, lancava mao de recursos para retomar pontos considerados importantes e de
relevancia para o cumprimento dos objetivos do evento em questao.

Ainda que o professor tenha sido o responsavel por realizar algumas dessas praticas,
isso foi possivel porque também permitiu que estudantes dessem suas contribui¢des. Afinal, o
revozeamento era a partir dos turnos deles e assim, o mérito ¢ também dos estudantes que

participaram ativamente do evento.
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6.1.3. Por que certos participantes tornam essas acoes relevantes em um debate em aula?

Como em muitos trabalhos no &mbito da AC, as categorias de analise desta dissertagdo
ndo foram definidas aprioristicamente, pelo contrario, as categorias afloraram a partir de
inimeros ¢ incansaveis olhares para os dados. A partir disso ¢ que foi possivel elencar quais as
recorréncias e a relevancia delas para os proprios participantes e, por conseguinte, para um
estudo em AC. Para qualquer pessoa que se propde a pesquisar a AC, ¢ preciso que se tenha em
mente que minuciosas analises sdo necessarias antes de se definir propositos.

A partir disso € que este trabalho tem um olhar direcionado para agdes relevantes em
um debate em sala de aula, isto ¢, (re)formula¢des e revozeamentos que se completam ¢ se
orientam para o cumprimento do objetivo da aula. Ao entrar em uma sala de aula, pode ser que
o professor tenha um roteiro pré-definido, no entanto, abrir margem para que estudantes
contribuam ¢ se aventurar no desconhecido, sem saber se isso sera ou nao produtivo e, se a
partir das contribuicdes, sera possivel chegar a alguma produg@o de conhecimento.

No entanto, permitir que estudantes contribuam é também se permitir aprender,
reconhecer que ¢ possivel sempre aprender mais e com quem, canonicamente, esta ali somente
para aprender. As transi¢des de fases se tornam importantes pois marcam estagios da aula e do
aprendizado, e, ao avancar cada fase, € possivel afirmar que os estudantes estiveram em contato
com novos horizontes e puderam suplanta-los. Embora no inicio da aula os proprios estudantes
tenham colocado em evidéncia a pauta de violéncia verbal, o tema do feminicidio, abordado
como foco da discussdo, constituiu-se como uma pauta nova e inédita para aqueles
participantes, no entanto, isso ndo foi empecilho para que contribuissem ativamente no

transcorrer do evento.

6.2 Algumas novas possibilidades de analise

Este trabalho buscou, a partir de uma analise interacional em uma turma de 6° ano do
Ensino Fundamental, evidenciar como a valoriza¢cdo da contribuicdo de estudantes por meio do
revozeamento pode contribuir em uma aula-debate de um tema tdo caro a sociedade, a violéncia
contra a mulher, no caso.

No entanto, para um trabalho de mestrado, esta dissertacdo ndo deu conta de analisar

algumas categorias que chamaram atencdo ao se olhar minuciosamente para os dados: os
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aplausos constantes iniciados pelos estudantes, assim como os relatos também formulados pelos
aprendizes.

Quando se fala em aplausos, percebe-se nos dados que sdo sempre iniciados apds o
turno de um estudante, ndo do professor, e que possuem uma escala de evolugdo ascendente,
iniciada por poucos participantes, e uma escala descendente, quando a maioria dos estudantes
jé aplaudem em conjunto.

E evidente que os aplausos tém uma fungdo interacional importante nesse evento, no
entanto, ndo foi possivel alcancar essa analise neste trabalho, restando como apontamentos para
trabalhos futuros entender como funciona esse mecanismo de aplaudir.

Quanto aos relatos ¢ possivel encontrar em diversos momentos participagoes dos
estudantes que utilizam da estratégia da narrativa para contribuir com o tema da aula. Por se
associar mais a Sociolinguistica Interacional ¢ que este trabalho nio se aprofundou nessa
questdo, mas que se tornou relevante quando olhares foram langados para os dados ja

transcritos.

sk

Por fim, este trabalho me leva a perceber, como ja destaquei anteriormente, que a
importancia de se desenvolver pesquisas em escolas publicas, a partir de instituigdes publicas
e com recursos publicos, reflete, para além das responsabilidades que uma pesquisa com seres
humanos traz, o papel mobilizador da pesquisa em Linguistica Aplicada. Essa caracteristica se
marca, nao so para descrever e analisar uma determinada realidade que pode se configurar como
um exemplo de “boa pratica”, como ¢ o caso do “professor revozeador” que destacamos, mas
também para apontar possiveis caminhos para se modificarem realidades, na medida em que
pesquisas como esta se prestam a divulgar e ressaltar, em minucias, como tais caminhos podem

ser trilhados.
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APENDICE 1 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “O 6° ano do ensino
fundamental e suas particularidades: um estudo interacional da entrada no Ensino Fundamental
I, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Linguagem, Interacdo e Etnografia, a ser realizada na
Escola Municipal de Ensino Fundamental _ Nesta pesquisa pretendemos
estudar a A transicdo do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental. O motivo que nos leva a
estudar esse assunto ¢ acreditarmos que esta transicdo causa impactos no desenvolvimento
escolar e na construcado da identidade.

Para esta pesquisa, vamos observar e fazer gravacdes das aulas em dudio e video, tirar
fotografias dos espacgos escolares, conversar com vocé sobre as aulas e a escola e coletar ou
copiar materiais utilizados em aula.

A participacdo é voluntaria, e a recusa em participar ndo vai acarretar qualquer prejuizo
para o(a) estudante. Nao ha remuneracdo ou beneficios diretos para o(a) estudante ao participar,
mas a pesquisa vai contribuir como fonte de consulta para estudiosos da interacdo de sala de
aula e educadores interessados em aprendizagem. Os resultados da pesquisa vao ser divulgados
a comunidade académica e a comunidade de educadores por meio de publicagdes,
apresentacdes em eventos académicos, oficinas de formagdo de professores, entre outras formas
de divulgacdo.

De modo a preservar a sua privacidade e a confidencialidade de informagdes pessoais
durante todas as fases da pesquisa, os participantes vao ser referidos por pseudonimos nas
transcri¢des e relatos de pesquisa, e os registros audiovisuais, caso venham a ser reproduzidos,
vao ser tratados para que o rosto € a voz dos participantes ndo possam ser facilmente
reconhecidos, isso evita qualquer risco de constrangimento e/ou exposi¢ao do estudante.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa vao ficar arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de cinco anos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra
sera fornecida a vocé.

Em caso de duvida ou necessidade de esclarecimentos sobre o estudo ¢ possivel entrar
em contato com o professor responsavel pelo Grupo de Pesquisa, Prof. Dr. Roberto de Oliveira

Perobelli no e-mail robertoperobelli@gmail.com, ou, se acreditar que algum prejuizo pode ser
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causado com a participagio no estudo, ¢ possivel entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo: telefone (27) 3145-9820, e-mail
cep.goiabeiras@gmail.com, enderego: Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario, sala

07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitéria - ES, CEP 29.075-910.

Eu, , fui

informado(a) dos objetivos da presente pesquisa de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informag¢des ¢ modificar minha
decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via
original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas davidas.

! de de 2018

Assinatura do participante da pesquisa

Gratos por sua participacao,

Roberto Perobelli de Oliveira (PPGEL/UFES)

Ana Carolina Fracalossi Goulart (PPGEL/UFES)
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APENDICE 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais ou responsaveis,

Gostariamos de convidar seu filho a integrar a pesquisa “O 6° ano do ensino fundamental
e suas particularidades: um estudo interacional da entrada no Ensino Fundamental II”
desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Linguagem, Interacdo e Etnografia, a ser realizada na
Escola Municipal de Ensino Fundamental _ Nesta pesquisa pretendemos
estudar a transi¢@o do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental. O motivo que nos leva a estudar
esse assunto ¢ acreditarmos que esta transi¢cao causa impactos no desenvolvimento escolar e na
construgdo da identidade.

Para esta pesquisa, vamos observar e fazer gravacdes das aulas em dudio e video, tirar
fotografias dos espagos escolares, conversar com ele sobre as aulas e a escola e coletar ou copiar
materiais utilizados em aula.

Para participar desta pesquisa, o(a) senhor(a) e o(a) estudante menor de idade sob sua
responsabilidade vao receber esclarecimentos em qualquer aspecto que desejarem e ficam livres
para participar ou recusar-se a participar. Como responsavel pelo(a) estudante, o(a) senhor(a)
pode retirar seu consentimento ou interromper a participag@o na pesquisa a qualquer momento,
i1sso ndo causara prejuizos escolares ao estudante. Os riscos da pesquisa sdo minimos, no que
tange a exposi¢do do estudante, e poderdo ser evitados visto que em todos os videos os rostos
dos participantes serdo embacados com recurso de edi¢cdo de video e os nomes reais serdo
omitidos e substituidos por codinomes.

Nao ha remuneragdo ou beneficios diretos para o(a) senhor(a) ou para o(a)estudante ao
participar, mas a pesquisa vai contribuir como fonte de consulta para estudiosos da interagao
de sala de aula e educadores interessados em aprendizagem. Os resultados da pesquisa vao ser
divulgados a comunidade académica e a comunidade de educadores por meio de publicagoes,
apresentacdes em eventos académicos, oficinas de formacdo de professores, entre outras formas
de divulgacdo. De modo a preservar a privacidade e a confidencialidade de informagdes
pessoais durante todas as fases da pesquisa, os participantes vao ser referidos por pseudoénimos
nas transcricdes e relatos de pesquisa, e os registros audiovisuais, caso venham a ser
reproduzidos, vao ser tratados para que o rosto e a voz dos participantes ndo possam ser

facilmente reconhecidos, isso evita qualquer risco de constrangimento e/ou exposi¢do do
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estudante. A participacdo na pesquisa ndo acarreta qualquer tipo de gasto por parte do
participante e ainda que venha a existir garantimos ressarcimento e indeniza¢cdo em caso de
eventual dano decorrente.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa vao ficar arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de cinco anos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra
sera fornecida ao(a) senhor(a).

Em caso de duvida ou necessidade de esclarecimentos sobre o estudo ¢ possivel entrar
em contato comigo, Ana Carolina Fracalossi Goulart, pesquisadora responsavel, pelo telefone
(27) 99976-3703 ou pelo e-mail caroolgoulart@hotmail.com ou com o professor responsavel
pelo Grupo de Pesquisa, Prof. Dr. Roberto de Oliveira Perobelli no e-mail

robertoperobelli@gmail.com. Em caso de denuincia e/ou intercorréncia na pesquisa € possivel

entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito
Santo: telefone (27) 3145-9820, e-mail cep.goiabeiras@gmail.com, endereco: Av. Fernando
Ferrari, 514, Campus Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras,
Vitoéria - ES, CEP 29.075-910.

Todas as vias deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serdo assinadas e

rubricadas em todas as paginas por mim, pelo participante e pelo responsavel pelo estudante.

Eu, , responsavel pelo

estudante menor de idade , fui informado(a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar a decisdo do menor sob
minha responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma via original deste termo
de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

! de de 2018

Assinatura do responsavel pelo estudante menor de idade participante da pesquisa

(Gratos por sua participagao,

Roberto Perobelli de Oliveira (PPGEL/UFES)

Ana Carolina Fracalossi Goulart (PPGEL/UFES)




APENDICE 3 - TRANSCRICOES

Segmento “Palavras que machucam”

MV1 1789
001 EME
002 XXX
003 EME
004
005 IAG
006 TUL
007 IRI
008 XXX
009 EME
010
011
012 IRI
013 EME
014 IRI
015 EME
016
017 EME
018 IRI
019 LEO
020 1IRI
021 LEO
022 EME
023 1IRI
024 IAG
025 EME
026 IAG
027 EDN
028 NOR
029 IRI
030 EDN
031
032
033 EDN
034 IAG
035
036 ELL
037 EME
038 ANA
039 EME
040 ELL
041 IAG
042 EME

043

IAG

[07237" - 3709""]

bom dia °né°® Irineu
bom dia
entdo a:: o tema proposto aqui (.) para nossa conver- nossa
roda de conversa (.) é a violé:ncia, (.) contra:
mu[lher
[mulher
( ) pico[lé
[hahaha[h&
[que que é violéncia contra mulher irineu?
(.)
oi

<que que é violéncia contra mulher>

( )

que que vocé Acha que é? ((gesticula com as mdos))
((harry levanta a mdo pedindo para falar))

°calma ai®

eu acho que:: eu achfo::

[h&a?
ndo sei ex|[plicar
[hahaha
[mas tenta
mas eu seil mas: (.) violéncia contra mulher ( [ )
[pode=
[tenta
=também ser
[NA:O

°é¢ conflito®
eu sei o que que é mas ndo sei explic:ar é (.)
E AGRESSAO A MULHER, verbal ° agressdes de qualquer jeito®

((Amaro toca em Ednarda para que deixe Irineu falar))
ai°, sai
((olhando para Emerson)) mas também ndo pode ser sb6 agressao,
pode ser falando também [né
[verbal
((aponta avaliando positivamente))
agressao verbal
violéncia:
[verbal
[verbal
verbal <e o que seria uma violéncia verbal> Isac

entd[o
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044
045

046
047

048
049
059
051
052

053
054

055
056
057
058

059
060

061
062

063
064
065
066
067
068
069
070
071
072
073
074

075
076

077
078
079

080
081

082

083
084

085
086

087
088
089
090
091
092
093

094

EME
IAG
HAY

ELL
EME
ELL

EME
HAY

EME

LEO

EME

IAG
ANA
XXX
IAG
EDN
XXX

ANA

IAG

EME

ANA
EME

HAR

LUC
HAR

EDN
LUC
HAR

XXX

HAR
XXX

78

[contra a mulher
é:: palavras que machu[cam

[é iago ndo é vocé= ((falando com
norberto e irineu que conversavam e riam entre si))

=agredir visual [mente=

[palavras que machucam a mulher
=%agredir (.) visualmente ((gesticulando com as mdos))
((Iago acena positivamente com a cabeca))
que tipo de palavras (0.5) [por exemplo

((olhando norberto e irineu))[ ( ) se o seu nome é
iago desculpa entdao

haydé, calma ai pessoal vamos combinar uma coisa >enquanto um
colega tiver falando fica quieto< e fagam <igual ao harry esté
fazendo levante a mdo e aguarde gque eu nao vou esquecer> ta
bom

aé, boa

( (emerson aponta para iago))

vai 14a, vai 1&, iago (0.5) que tipo de violéncia verbal contra
a mulher

(1.0)
vocé é uma imprestével
hahahahahaha[haha
[hahahahaha
é verdade pd ((abaixa a cabecga))
[i(h)m(h)p (h)r(h)e(h)s(h)t(h)a(h)v(h)e(h)l]
[hahahahahahahahahahhahahahahahahahahahaha]
((ellen comenta algo no ouvido de iago))
[( )
((risos de alunos em sobreposig¢do))
nédo ( ) tem coisa mais pesada mas ( )
((harry levanta as mdos))
( ) to entendendo, harr:y ((selecionando para falar))

6, deixa eu fallar
[ndo espera, olha a ordem, Harry
((ananda cruza os bracos))

olha (.) o que eu acho da ( )
contra a mu[lher=
[sh::
=que todo brasil passe a ser desse jeito é: ( ) por

exemplo tem [agressdes con]tra a mulher com palavras=

[entendi nada]

[shiiii
=fala agressivamente por exemplo xing:ando a mulher e também
mostra tanto e também (.) aquelas que a gente fa:z assim pela
prépria mdo, vinganga, pegar a mulher e ba-bater com um pau (
[ )=

[hahahahahaha ((rindo de Jerry))

=[que had muito tempo:: na roca as pessoas ( )
[hahahahahahahhahhhhhhhhhhhhhahahahahahahahahahahahah]



095
096

097
098
099
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110

111

HAR
XXX
HAR

EDN

EME

=pegavam as mulheres da roca ( )]
[hhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhahahahahahahahhahahahah]
porque sdo muito da roga, as mulheres, e me-mete o pau por
que? 14 ( ) de roga, m:as eu ndo a::ch:o justo
agressédo verbal contra mulher, por que? o h:omem antigamente,
[eu sel que o homem é mais forte assim=

[acabou a aula ((insatisfeita com a fala de
harry))

((irineu e pedro César trocam de lugares))

=mas a mulher também tem que ter seus direitos, ent:&o eu acho
que a agressdo verbal contra a mulher é-é uma perda de tempo
(.) é& uma perda de tempo, por que? isso ndo tem nada a ver
((bate palma uma vez)) e porg-e outra coisa, ninguém pode
fazer isso porque mulher ( ) tam[bém

[obrigado
((todos batem palmas))

79
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Segmento “as mulheres ndo sdo uma ferramenta para os homens”

MV1 1789

112

113
114
115
116

117
118
119

120
121
122

123
124

125
126

127
128

129
130

131
132

133
134

135
136

137
138

139
140
141
142
143
144
145
146

147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158

159

160
161
162
163

EME

IAG
ANA
HAR
EME

HAY

IRT

ANA

HAY

EME

EME

EME

LUC

EDN

[3709"7

— 8!10!/]
((todos os participantes batem palmas))
continuando é::
2.0
aqui no quadro tem u:m termo escrito aqui (.) o que ta
>escrito aqui<
Feminicidio é o assassi[nato

[feminicidio [ ( )

[feminicidio [é °a mulher®

[EI psiu ((sinal
com as mdos em diregcdo a iago, ananda e harry)) haydé
((sinal com as mdos)) haydé >o que t& escrito aqui<
é o0 assassinamento de uma mul[lher=
[>¢ o [QUE<
[ASSASSINATO

((emerson se volta para ananda e com as mdos pede que
deixe haydé terminar))
=somente pelo fato de ela ser uma mulher
((leo ri de haydé e é repreendido por emerson))
2.0 ANA Vocé ta rasgando isso ai?
entdo feminicidio(.) | HAR ( )
6:: psiu é o ato de- | ANA Isso ai é da prefeitura (
é o ato de a mulher perder a sua vida é pelo simples
fato da situacdo de ser uma mulher né=
((licia levanta as mdos pedindo a vez de falar))
=temos varios exemplos disso o nosso estado é um dos
lideres desses (.) desse ranking no brasil® é um estado
M:UIto violento contra a mulher (.) é::: >em todo
mundo< uma em cada trés mulheres foi ou serd vitima de
violéncia fi:sica, sexual ou verb:al ( ) durante

a sua vida uma em cada trés né é um numero >muito
relevante< fala °senhorita®

°é°: as vezes tudo comeca por um simples ato de a
mulher chegar pro amigo é fal:ar ai: o homem acha que
ela ta fazendo alguma coisa com ele tipo tem alguma
relacd- alguma coisa >ele vai 1a< chega proibe ela de
chegar perto de:le de sair ai vai aumentando
((gesticula com as mdos simulando movimento de
evolucdo)) ai va-vail a agressividade ai vai a forma
verbal ((mantem a gesticulag¢do)) dail surge ( )
°ela pode até morrer >se ndo der um ponto final<® ELE
chega e se arrepende (.) e depois ndo tem como voltar
mais °atréas®

2.0

((emerson direciona o turno para norberto, os
participantes iniciam palmas para a fala de lucia))

isso é uma mulher ( ) ((bate palmas com ainda
mais forca))



164
165
166

167
168

169
170

171

172
173

174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195

196
197
198
199
200
201
202
203
204

IRI

EDN

ANA

EME

HARRY
EME
XXXXX
EME
EDN
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é: ai a mulher vai e bate no homem ai o homem ndo pode
bater na mulher >porque bate na mulher e é covarde<
ai: ail ela fala que pode bater ai a mulher é galinha

((risadas)

GALINHA VOCE VAI VER A GALINHA RODANDO NA SUA CARA
MENINO

adorei ((olhando para ednarda))

6.0 ((participantes agitados e emerson tentando
acalmar))

Isso é o que a gente tem que dispor leonar- é Irineu é:
essa ideia de: da dentncia da mulher a lei que tem no
brasil que é a lei maria da penha isso f:0i proposto
justamente por esse alto indice de violéncia contra a
mulher por-por acontecer MUIto >eu tenho certeza< que a
maioria de vocés aqui (.) é:: ( ) Vvocés
conhecem uma mulher que j& apanhou uma mulher uma
mulher que j& foi xingada é-é tem casos né que a gente
vé acontecendo até prdéximo da gente >as vezes< no
condominio da nossa casa e a gente vé uma situacéo
dessas ocorrendo. ocorre m:uito >sbé que claro< se uma
mulher agredir um homem ela também vai ser penalizada
por isso ela vai- ela vai responder por isso né (.)
também (.) agora tem um crime especifico >nds estamos
falando< o feminicidio a violéncia contra a mulher que
é justamente pelo fato simples de ser <mulher>
°entendeu® (.) entdo é essa a proposta >se a mulher
também agredir o homem >°ela vai ser presa vai ser- ela
vai ter a >consequéncia disso< OLHA SO vamos agora >pra
esse momento< a aula é bem >curtinha< a partir de agora
(.) nés vamos por ordem (.) uma pessoa vail levantar vai
pegar e vai ler

1.0

((licia estd com as mdos levantadas))

o que estd aqui (.) vocé quer ser a primeira
((licia balanca a cabeca afirmando))

°depois eu®

val em ordem

é por ordem?

nao ( ) psiu ( )

°tem que ler alto®
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Segmento “sé as meninas sdo vitimas”

MV1 1789

205
206

207
208
209

210
211

212

213
214
215
216
217

218
219

220
221

222

223
224
225
226

227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238

239
240
241
242

243
244
245
246
247
248
249
250
251
252
253
254
255

256

EME

LUC

EME

EDN
EME

LuC
EME

LUC

EDN
XXX
EDN
EME

ANA
EME

ANA

[8711"'

-11"54’"1 / MVl 1790 [0'00"" - 0"11""]
2.0
SILENCIO
Trés mulheres s&o vitimas de feminicidio por dia no
brasil 1.0 °colocar onde isso aqui® ((com o papel em
maos) )

Ai vocé tem que comentar vocé tem que comentar o que
vocé [sabe=

[é pra colocar onde? ((imitando a fala de lucia))
=sobre isso e ai (.) psiu (.) os cole:gas depois (.)
que quiserem falar sobre o que ( ) levante a

mado e fale >ail depois vail pegar o papel outra pessoa<
ta bom por enquanto ela vai falar e vocés gque quiserem
falar sobre esse assunto

2.0
°ai eu to com vergo[nha®

[>pode segurar o papelzinho pode
ficar com vocé<

2.0
é:: eu acho muito ruim porque as vezes (.) a mulheres
se sentem seguras e de repente chega um ho:mem (.) as

vezes ela go:sta do h:omem e al ele sente uma agonia e
entd- até mesmo ndo gosta pega ela por interesse ai vai

come¢cando e eu acho que esse numero tinha que diminuir
(.) e tem muitas vezes que as mulheres elas ficam
>°quietinhas< num canto® tipo deixando (.) eu acho que:
se algum dia: acontecer isso com algué:m da tu:rma ou
entdo comigo mesma (.) tinha que denunciar ai esse
casos eles poderiam até abaixar ou entdo na- comentar
com alguém que ela confia tipo a famil:ia (.) amigos ou
entdo até conversar com ela mesma sobre esse assunto
porque® isso deveria diminuir porque as mulheres néo
sdo uma ferramenta para os homens e nem a- nem o homem
é uma ferramenta para a mulher >ent&o isso tinha que
mudar<

((aplausos de todos os participantes))
BOTOU MORA:AL

Aeceee

Botou moral

( ) é vocé ((aponta para
ANA) ) vocé jé& falou espera um pouquinho ((olhando para
Harry))

((muitas risadas e conversa ao fundo))
cal[m:a

[pessoal ( ) tem que dar espaco para todos
que querem falar ta bom Harry

As vezes é: (.) um homem maltrata uma mulher as vezes
comeca pela agressdo verb:al ai depois ele chega com um
chocolate uma flor pedindo desculpa eu ja& vi um video
assim no instagram esses dias mesmo e ai isso vai °né
aumentando (.) e ai daqui a pouco a mulher va- é ele
pode até matar ela e °ndo vai ter como mais® é ( )

2.0

o
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alguém mais quer comentar?
eu ((levanta as mdos))
vocé? ((direciona o olhar para Ednarda))
n(h)a(h)o(h)
vocé rapidinf[ho= ((olha para Harry))

[O::

=rapidinho aqui ¢ psiu vai 14
( )o que eu acho que tenho que
dizer [( )
[<é o qu:e?>
vocé ndo fala isso ein [Harry

[0 que eu queria dizer (
) entdo ta toda ( ) que o homem causa faz alguma
coisa errada, mas depois eles pedem desculpas, algumas
vezes é casado, porque também tem vez qu:e é-é& (
) de familia, de esposa com namorado de-de, de namorada
com cara, porque briga TAMBEM, mas acaba que isso dando

também (.) tem aquelas brigas mas acaba tudo dando
certo no final, tudo no final da certo, mas ( )
ter uma lei politica por exemplo peGAR (.) pegar o
troco de bater em mulher, ( ) em mulher ou (

) de mulher e prender essas pessoas dar um-dar um 25
anos de cadeia, 50 anos de cadeia porque isso ai é
coisa grave isso ai um dia vai virar coisa politica
gralve

[vai ((aponta para ELL)
eu ndao acho [que

[pessoal siléncio siléncio espera tem que
pedir a vez

Eu ndo acho gque uma pessoa quando ela bate em mulher
ela deve ser libertada porque do mesmo jeito que aquela
mulher estava no lugar dela a mde dele passou pela
mesma situacdo ndo por ter apanhado, essas coisas, mas
ela também- como ele ta batendo em mulher (.) ele tem
que entender que alguns parentes dele também sao
mulheres °entdo eu acho gque essas pessoas deveriam
ficar preso o resto da vida®
((palmas))
é: é s6 pra fechar aqui essa parte aqui (.) o que o
harry falou de essa questdo de pedir desculpa depois do
ocorrido mas é justamente Harry é no ambiente famili:ar
é no namoro que as vezes acontece esse tipo de
violéncia muitas vezes quem mata a mulher chega a-a
tirar a vida da pessoa >a&s vezes & o esposo< as vezes é
o namorado a pessoa que estava ali amando, a pessoa que
estava junto, dificilmente vai ser uma pessoa é
>desconhecida< né é muito raro acontecer dessa forma,
esse tipo de violéncia contra mulher acontece é
justamente ali no circulo (.) familiar no circulo de
amiz:ade no circulo (.) amoroso >as vezes< por ciume,
por-por po[ssessdo=

[traicéo
=0-0 homem acha que é dono da mulher é=é e a mulher néao
pode ter liberdade, >as vezes< alguns ndo aceitam o
término do relacionamento as vezes dentro de casa é-é
(.) os pais no caso né tém um relacionamento abusivo



313
314
315
316
317
318
319
320

321

LUC

entdo assim (.) é:: (.) a fala dela ((aponta para
ltcia)) foi muito importante nds temos que ficar
atentos a denunciar e ela usou uma expressdo no final
interessante para que eu ndo possa ser vitima também
porque ela é uma mulher né entdo no futuro pra vocés
meninas muito atentas meninas e os rapazes ficarem
atentos também para ndo serem agressores desse tipo de
vio[léncia=

[s6 as meninas sdo vitimas
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Segmento “que tipo de amor é esse?”
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=entdo porque esse tipo de violéncia comeca com a
violéncia verbal e finalizadas pelo que eu estou
falando agora vocé wvai pegar?
((ellen pega um papel na mesa))
4.0
casos de violéncia contra a mulher cre-crescem no
espirito santo
4.0
tenho que fallar?
[é (.) sobre isso
2.0
(h)n(h)a(h)o s(h)e(h)i o g(h)u(h)e f(h)a(h)l(h)a(h)r
s(h)o(h)b(h)r(h)e i(h)s(h)s(h)o
1.0
algum exemplo que vocé viu recentemente nos jornais do
espirito santo alguma mulher que foil assassinada alguma
mulher que (.) foil agred:ida <por alguém< ndo lembra de
>nenhum<
tem varilas=
[cita um
=a malioria dos casos d::e & (.) assassinato contra
mulheres é praticamente pelo estupro, estupro,
sequestro, assédio °entendeu® porqu:e (.) podem ver

que a maioria das coisas que aparecem na televisdo é
por causa disso °de estupro® e maior- os caras os
homens p- a minha mde principalmente ela fala que eu
uso roupa curta ai ela chega pra mim fala bem assim
qu:e a gente que chama atencdo que a gente que provoca,
mas realmente eu ndo acho que é isso porque (.) nédo é
uma roupa que vai fazer o homem ( ) chegar na gente
ndo é (.) o estilo da pessoca ndo é a pessoa ser pra
frente é o homem mesmo que ndo capacidade de se
contentar com seu olhar maldoso porque (.) tem freira
que ja& foi estuprada, cri:anca, idosos, entdo nido é
jeito, também ndo é roupa, é o homem mesmo que ndo sabe
se por no lugar e se contentar com seus olhares

1.0
((palmas))

8.0

ei ( ) alguém quer comentar a fala dela?

Eu

ndo vocé ja falou ( ) quem quer falar alguém que
n&o falou vai Irineu

a maioria dos casos que eu vejo n::a (.) no jornal é: a
pelo ex-marido

2.0

qu:e tipo a mulher ta agora co:m com O cara al o ex-
marido ndo gosta vai 14 e bate na mulher é esses casos
que eu vi o homem g-queimou sei 1l& pds fogo na casa e
queimou a mulher toda teve que amputar o braco dela

Olha s6 ele ndo aceita porque porque ele ndo aceita
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((10 segundos omitidos pois bateram a porta para pedir

um favor))

por que que o homem n&do aceita esse final que vocé (.)

frisou bem que a maioria que acontece é porque separou

ou porgue ndo aceita >por que que ndo aceita< esse fim

do relacionamento

((olha para Irineu em busca de uma resposta))

Citme

3.0

ou é vinganca ( ) do jeito que eles terminaram o

relacionamento [se foi por traicg:do

[atitudes machistas que [ndés temos

[nossa professor

eu odeio isso eu vou jogar bola ali na gquadra alguns

meninos ndo deixam porque falam que n&o é lugar de

mulher °odeio isso®

tem mulher que joga melhor que ndés ainda

3.0

vamos continuar

talvez ((ltdcia é interrompida duas vezes, causando uma

pequena perturbacdo na turma))

13.0

Talio

°desculpa®

talvez o homem ele goste tanto da mulher que ele nao

quer se separar e al ele ndo se conten- >igual ednarda

falou< talvez ele ndo se contenta tanto em separar (.)

de:la hh talvez ele ndo se contenta em separar dela que

quer ficar com ela pra sempre e isso pode virar uma

gand:ncia ele quer ficar perto dela e proibe ela sabe e

is:so (.) €& uma coisa muito ruim
( ) pra gente fechar essa parte aqui (.) é
vocé usou uma palavra ai (.) por ele gostar tanto dela

<ele ndo aceita perde-la> é: vamos ver bem a ideia de
gostar a ideia de amor é: vocé acha >tipo assim< é
muitos desses caras falam ndo (.) eu matei ela eu tirei
a vida dela eu assassinei ela porque eu amava porque eu
ndo suportava vé-la [com outro >bem lembrado<=

[se eu ndo posso ter ninguém pode

=que tipo de amor é esse que prefere matar a pessoa do
que ver a pessoa viva entdo olha sé isso é qualquer
coisa mas isso ndo é gostar isso ndo é amor isso ndo é
tipo de sentimento algum (.) humano e isso é-é (.) é
esse sentimento de posse do outro ser seu da mulher é
dele n&o aceita é a ideia machista que a pessoa tem a
ideia do dominio de dominar a mulher por isso >existe
esse tipo de violéncia< porque o homem chega a ndao
aceitar porque é dele é (.) é >0 que a ellen falou a
falta de liberdade< de usar <roupa> isso ndo estd na
roupa que se u:sa 1sso estd naquilo homem entende ( )
sociedade (.) tudo bem (.)
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Segmento “algum menino poderia explicar”

MV1 1790
424 EME
425 EDN
426
427 EME
428 EDN
429 EME
430 ANA
431 HAY
432
433 ANA
434
435 EME
436 IAG
437 EDN
438
439 ANA
440
441 EME
442 ANA
443 EME
444
445 ANA
446 EME
447
448 EME
449 HAY
450 EME
451 LucC
452
453 EME
454
455
456
457 EME
458
459 ANA
460
461
462
463 IAG
464 ELL
465
466 ANA
467
468
469 EDN
470
471 ANA

[5705"7

— 9!29!/]

uma pessoa que ainda ndo pegou val pegar e ler agolra
[EU
((ananda levanta e se direciona a4 mesa central))
( ) agora depois vocé ednarda
ah ( ) prometi o [melhor
[vai 1l&
espirito santo tem a maior taxa de femi- femi[nidade=
[1& mais
alto por favor
=do sudeste e e a terceira maior do pais
2.0
é a primeira vocé disse a primeira a terceira [do pais
[ter[ceira
[algum
menino poderia explicar

espirito santo tem a maior taxa de feminicidio do
sudeste

—_, e, —

EI presta aten(gdo
[a maior taxa do sudes[te (.)

[a maior do
sud:este

e a terceira maior do pais

e a terceira

5.0

gustavo [>senta aqui< senta a]lqui por favor da licenca=
[tira o gustavo daqui]

=da licenca vem (.) senta [aqul cara

[gustavo obedece ao professor
por favor

vao
((gustavo troca de lugar e senta mais préximo ao
professor))

3.0

fica a vontade (.) ananda

3.0

uma- esses dias >mesmo< eu tava mexendo no twitter e eu
vi uma menina que ela tav::a (.) >tipo discutindo< com
um homem falando é::: (.) °posso falar (.) a palavra

que ela falou® a palavra é pesa:[da
[°melhor n&do né®°

todo mundo aqui é acostumado a falar palavrédo e é
melhor saber a verdalde
[td (.) °al ele falou assim® é:
volta aqui sua vagabunda eu vou te pegar ndo adianta se
esconder na casa de pali nem mde e ela ( [ )=
[pode
falar um pougquinho mais alto ananda

=é: e eles tavam terminando sé qu:e e:le ndo aceitava o
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término (.) a:i (.) e el- e isso comecou a: ( )
e no twitter tipo teve até mais de: (.) mil retweets
>assim< muitos tip:o >muita gente revoltada< (

) eu acho isso- >essa menina< é do espirito santo até
(.) eu acho isso um absurdo esses dias a minha irma

mesmo um amigo dela um amigo dela °foi estuprado® (.) e
ela era um homem
1.0

e: ndo é sb6 porque- como ellen falou ndo é sé porque é
mulher ndo é °sé pela roupa® esses dias eu vi uma- é: a
mde da menina aqui do espirito santo compartilhando que
o pal tinha estuprado a crianca >a crianca< tinha trés
meses
2.0
isso é sério mesmo
((ananda balanca a cabeg¢a afirmando que sim))
4.0
alguém [mais quer comentar a fala da ananda

[teve uma: (.) tinha também um ali ( )
assim que o cara tinha estuprado uma: um bebé e cortou
as partes intimas mas foi trés meses ou trés [anos

[trés

meses
[é
[alguém mais quer comentar es- essa fala dela que o
estado do espirito santo é o primeiro ai da regidao

sudeste (.) e o terceiro do pais né uma cois:a a se
notar (.) que o nosso estado gquando se fala do
cristianismo (.) de evangélicos é o estado que ta

sempre ali >primeiro segundo< ali é o est- é o estado
(.) que é muito evangélico >ou seja< é o estado que tem
mu:ita (.) igre:ja muito esse tipo de coisa e ao mesmo
te:mpo é o estado tdo violento contra a mulher né
também isso ai um estado tdo violento <um dos mais (.)
perigosos pra se viver (.) para mulher viver no brasil>
pra vocés que sdo meninas esse é um lugar muito
perigoso pra vo[cés

[posso falar uma coisa que eu esqueci
(.) digual ( ) falar igual uma pessoa chegar assim
e falar assim vocés vdo saber eu sbé ndo estupro porque
vocé ndo merece

1.0
vocé sabe quem falou isso (.) todo mundo sabe
eu ndo escutei fala [de novo

[eu s6 ndo te estupro porque vocé
ndo merece (.) um homem falou i:sso (.) tem filmagem ta
no google (.) é:: JAIR bolsonaro (.) falou eu sé6 ndo te
estupro porque vocé ndo merece sb6 porque a meni-a
mulher estava defendendo é: a jornalista tava
defendendo ( ) eu nao acho que: ndo tem
direito do homem estuprar a mulher porque eu sou mulher
dele e: sb6 que ele ndo tinha direito nenhum de falar
isso (.) com ela °eu acho® se ele queria mesmo que ele
fosse preso que o homem fosse preso ele também néo
deveria >porque sendo ele também deveria ser preso<
pelas palavras
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muito bem pega ai j& sdo onze e quinze
o homem acha que a mulher também ndo pode fazer o que
ele faz
vamos 14 gente siléncio o colega agora estd lel[ndo=
[a

=[ele vai

ler calma ai ja& é onze e quinfz:e
[vitbébria é a capital com
mais casos d- de feminicidio do brasil
é igual ( ) ndo é néo
[ndo
[é espirito santo
ela falou de estado ele ta falando de capital
1.0
BEM eu n&o sei muito sobre o que falar mas qualquer
lugar que tenha feminicidio é muito ruim é:: agresséao
palavra:s (.) fortes tipo xingament:os of- pra pessoa
se ofen[der
[ofensas
e: é: (.) mesma coisa tip:o vitdria (.) ser o lugar
>com muito feminicidio< com morte de <mulheres> tip:o o
homem esta:r matando estuprando é: mesma coisa que em
outros lugares >entdo provavelmente< t:em muitos tip:o
acho que rio de janeiro sé&o paulo (.) ( ) bahia
1.0
alguém quer comentar a fala dele
é é e:u eu assisto jornal de tarde ai tipo maioria dos
canais que: (.) passam jornal de tarde sempre daqui de
vitédria ou de outro estado ai a maioria é tipo é MUIto
pouco a: quantidade que fala ah s&o paulo teve um caso
de mulher estuprada °ndo sei o que® maioria é de
vitéria ai: é: é s(h)o(h)b(h)r(h)e i(h)s(h)s(h)o hhhhhh
( [ )
[espera ai deixa o colega falar

4.0
deixa ele concluir

é(h) i(h)s(h)s(h)o por isso deve ser vitdéria a maior
capital com assassinato de mulheres

((emerson aponta para lucia dando a vez para ela
falar))

é:: a eu ndo desconcordo que o feminicidio é muito ruim
mas também tem ve:zes que as mulheres elas (.) °tipo°
provocam um pouquinho mas eu ndo to dizendo que é
to:das mas mulheres >mas tipo< tem as coisas boas ( )
mas ndo & todas a maioria ndo fazem isso >entende< é o
homem também mas eu to dizendo que ndo é sé6 o homem o
culpado as mulheres também tem umas que s&o culpadas
mas assim eu acho muito ruim tanto pra mulher tanto pro
homem ( )
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vai ((aponta para iago))

é:

((palmas))

Perai

eu tava vendo jornal sobre: 14 de vitdria tinha um
homem que tava sequestr:ando criangas e mulheres (.)
estuprando e cortando elas no meio e: tip:o eu acho
isso muito injusto porque uma pessoa dessa val presa e
depois vai solta no dia seguinte

e faz novamente

°e continua fazendo a mesma coisa®

1.0

entdo assim pra vocés verem o os numeros que foram
expostos ail do estado

2.0

estd na pont:a (.) vitdéria né (.) também pra vocés
verem que esse assunto precisa ser discutido esse
assunto precisa ser pensado (.) por mais que vocés

falem ah nunca vi 14 em casa nunca aconteceu isso nunca
vi em lugar nenhum acontece se vocés ndo viram vocés
ainda vdo ver ainda isso aconte[c:er

[é por isso que e:u néo
assisto jornal junto com meu pai minha mde que gosta de
ficar assistindo o tempo inteiro

minha mde ( ) téd cheio de noticia ruim
[s6 um minu-

[cidade alerta ( )a maioria das coisas é sobre
estupro e sequestro

4.0

alguém ai conhece algum caso desse que: >vocé ja viu
acontecer< ou ficou sabendo (.) que possa falar desse
de- desse tipo de violéncia contra a mulher (.) é

((ednarda levanta as mdos e o turno lhe é dado por
emerson) )

<uma amiga minha de baixo guandu> (.) eu morava la (.)
ela de(h)s(h)d(h)e (.) ela desde pequena ela o tio dela
por parte d:e >namorava com a tia dela< é é: abusava
dela quando ela ir dormir na casa dela com a prima dela
isso foi acontecendo até ela mais jovem e isso a mae
dela descobriu e:: falou que se a prboxima vez que
acontecesse isso ia falar pra policia porqu:e ele ja
fez isso com a irmd dela também e ele sempre faz isso
desde quando a irm& dela era pequena e a mde dela néao
queria que passasse isso de novo e:: falou que a
préxima vez que ele fizesse isso e encostasse um dedo
seja pra que for ia denunciar pra policia

e:m nas outras turmas do oitavo em diante eu geralmente
eu trabalho essas temdticas né quando os alunos
entregam um texto >até mesmo< apresentam um trabalho
(.) gente olha sé em cada sala uma sala com trinta

alunos (.) sempre tem pessoas ali que j& presenciaram
(.) a-a alguns traumas de alunos sdo ah porque meu pai
bateu na minha m&e ah porque o meu padastro (.) bateu

na minha md&e ou porque alguns casos desses simples né
(.) é€: eu tenho varios alunos até nessa escola mesmo na
escola que ja& passaram por isso né
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[Ceu j& vi meu pai®
0i
eu ja °( ) °
entdo entdo isso é uma coisa assim o NOSSO estado aqui
(.) a cidade de vitdria isso & muito comum acontecer
muito comum n&o deveria ser né >segundo a fala de
vocés< mas ocorre (.) todos os dias °né° todos os dias
uma mulher estd passando por isso né (.) >entdo por
isso< é importante a gente fazer uma reflex&o sobre
isso e conversarmos sobre esse tema né

((ednarda levanta as mdos e o turno lhe é dado por
emerson))

é se:mpr:e (.) teve uma vez que a ellen levou ovada
nisso a gente saiu da escola a gente vai pr:a aqui tem
um reforco (.) a tarde nisso a gente vem pra cd >de
boas< ai na hora de voltar eu volto 1l& pra frente
porque eu tenho medo de passar por aqui (.) e isso é um
monte de pessoas assoviando ndo sei >que que tem< gente
eu odeio quando faz is[so

[isso é um tipo de vio[léncia
[é agoni[a
[de
ntro da escolla é
[isso é um tipo de violéncia >vocés [acham<
[é
assédio isso na verdade [é assédio
[eu acho um desrespeito porque
se fosse uma mulher tudo bem igual isso acontece muito
aqui na escola com os caras que trabalham 14 no negdcio
eu nunca cheguei a comentar porque eles nunca
encostaram um dedo em mim entdo e também nunca falaram
nada tipo quando eu passo eles sé6 ficam olhando pra mim
tipo EU percebo que é um olhar maldoso >eles ficam
assoviando< nunca cheguei no ronaldo e nem graca pra
falar nada porqu::e ( ) ndo queria problema ( )

( ) professor quando eu to na minha janela (.)
tem uns homens 1la& que descansam do almoco ai quando
passa uma mulher toda hora eles ficam olha:ndo
pass:ando a(h)s(h)s(h)i(h)m

vocé ta olhando porque vocé também olha

eu ndo eu percebo mas

olha s6 na préxima aula vai ( ) el psiu presta
atencdo ndés temos que partir para o encerramento
atencdo irineu leonardo >ndés temos que partir< pro
encerramento e na prdéxima aulas vamos falar de

desigualdade entre homens e mulheres (.) um tema
parecido a gente vai continuar nesse tema entdo Hoje
vocés ja comecaram ja& a (.) vivenciar como vai ser

essas duas prdximas aulas entdo vocés j& venha assim
mais preparados pra tentar falar mais pra se controlar
mais [alguns

[>professor< vocé podia fazer assim podia botar as
meninas e os meninos tipo contra ndo tipo assim contra
na violéncia pra eles falarem o que acham de ruim que a
gente passa que a gente faz o que incomoda na gente
°eles contam pra gente®
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podemos pensar sim >ndés temos que ir 1la pegar a
mochila< fala rapidinho

((direciona a vez para para iago falar))

uma acdo dessas tipo de desrespeito

Atencdo

uma acdo dessas de desrespeito (.) tipo o homem
assoviando isso pode levar a uma coisa muito séria (

) vocé poderia falar que isso é crime porqu:e
desrespeito assim é assédio

para fech:ar a violéncia contra a mulh:er ela néo
comeca ei psiu atencdo aqui todos por favor (.) ndo vai
comecar diretamente aqui no feminicidio o cara vai
chegar e j& vai assassinar a mu- ndo comeca com a
palavra [chave que vocé]s falaram aqui com uma=

[igual eu falei]

=agressdo verbal as vezes (.) pode ser também um olhar
como vocé falou as vezes com o ambiente dentro da
prépria casa na prépria residéncia pode ser o tipo de
palavra (.) palavra de humilhacdo palavra né que vai
ofender a mulher e al psiu essa violéncia é uma
violéncia crescente hoje ele chama vocé de um palavréo
(.) amanhd ele xinga vocé (.) outro dia (.) é um tapa
ai outro dia dois um soco e encerra com uma violéncia
talvez ail (.) com a perda da probépria vida entdo isso é
muito sério (.) 1sso acontece muito no nosso estado
como foi colocado ail na nossa cidade entdo tomem muito
[cuidado ai com isso e preste atencdo e vamos tudo ]=

[ndo tenha medo de falar porque porque é muito ruim]

=cuidar uns dos outros entdo muito obrigado vamos 1l&
pegar as mochilas de vocés

((todos se levantam e se direcionam a porta da
biblioteca))
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ANEXO 1 - Convencoes de Transcricao

Fonte Courier New, tamanho 10
[colchetes] Fala sobreposta
(0.5) Pausa décimos de segundos

(.) Micropausa em menos de dois décimos de segundo
= Contigliidade entre a fala de um mesmo falante ou de dois
falantes distintos
Descida de entonacéo
? Subida de entonacéo
, Entonacdo continua
Alongamento de som
- Auto-interrupcdo

sublinhado Acento ou énfase de volume

MAIUSCULA Enfase acentuada, grito

° Fala mais baixa imediatamente apds o sinal

°palavra® Trecho falado mais baixo

palavra: Descida entoacional inflexionada

palavra: Subida entoacional inflexionada

M Subida acentuada na entonacdo, mais forte que os dois
pontos sublinhados

N/ Descida acentuada na entonacdo, mais forte que os dois
pontos precedidos de sublinhado

>palavra< Fala comprimida ou acelerada

<palavra> Desaceleracao da fala

<palavra Inicio acelerado

hhh Aspiracgdes audiveis

(h) Aspiracdes durante a fala

.hhh Inspiracdes audiveis

(C)) Comentdrios do analista

(palavra) Transcricdo duvidosa

() Transcricdo impossivel

tsc Estalar de lingua
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