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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o trabalho do tradutor e intérprete de
Libras-Portugués. Objetiva problematizar algumas contradicbes que perpassam a
constituicdo da classe dos trabalhadores denominada como tradutor e intérprete de
Libras-Portugués no contexto educacional e defende a seguinte tese: o trabalho do
tradutor e intérprete de Libras-Portugués € um trabalho imaterial, que da acesso aos
bens culturais e historicos da humanidade e configura-se como um servigo publico
de direito basico. No ambito educacional ele tem se consolidado de forma
precarizada em funcdo de aspectos que estdo inscritos em uma conjuntura politico-
econbmica que é regida pelo sistema capitalista, o qual leva o trabalhador, que é
foco deste estudo, a contratos instdveis e a alienacdo. O referencial tedrico-
metodoldgico que embasa a investigacdo € o materialismo histérico-dialético, o qual
€ mobilizado a fim de compreender o movimento e as transformacdes do objeto de
estudo no processo histérico de organizacdo social em que se realiza e suas
contradi¢cbes. O enfoque realizado é sobre o conceito de trabalho, entendendo-o
como categoria seminal e concebendo-o como elemento fundante do ser social.
Nesse contexto, a teoria dialégica da linguagem e a pedagogia historico-critica
também contribuem no processo de compreensdo social e historica do
desenvolvimento da atividade laboral do tradutor e intérprete de Libras-Portugués e
de suas implicacbes no papel transformador da educacdo escolar. O l6cus deste
estudo é compreendido em duas dimensfes: uma mais abrangente que envolve a
esfera federal na implementacdo de politicas e a rede estadual de educacédo do
Espirito Santo, na qual sdo implementadas politicas de contratacdo da forca de
trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués, e outra mais especifica, que é
situada na regido norte capixaba, na qual se evidenciam as vivéncias de
profissionais que ali atuam. Como procedimento de coleta do material empirico
foram utilizadas: pesquisa bibliografica, analise documental e pesquisa de campo. A
pesquisa bibliografica foi realizada a partir de buscas na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes. A andlise documental teve como foco o Decreto n°
5.626/2005; a Lei n® 12.319/2010; a Classificacdo Brasileira de Ocupactes (CBO) de
2010 e os editais de contratacdo de tradutor e intérprete de Libras-Portugués
vinculados a Secretaria de Educacao do Estado do Espirito Santo, publicados entre
0s anos de 2010 a 2018. A pesquisa de campo foi realizada junto aos tradutores e
intérpretes de Libras-Portugués que atuam em contexto educacional na regido norte
do Espirito Santo, sendo que o contato com estes trabalhadores se deu por meio de
um curso de formacao voltado para aqueles que no ano de 2018 estavam
desempenhando a referida funcéo, ou que ja haviam atuado anteriormente. O
processo de andlise ocorreu a partir da nuance metodoldgica do referencial tedrico
assumido, o qual expressa a dialética que se estabelece entre o Universal-
Particular-Singular. Dessa forma, esta pesquisa destaca como particularidade
investigada o proprio objeto deste estudo, como a universalidade do modo de
producdo capitalista, o qual é exposto por meio do delineamento politico que
perpassa o reconhecimento do trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués
e, como singularidade, situa as diversas conjunturas que perpassam esse oficio,
mais especificamente, quando 0 mesmo é circunscrito no espago escolar. A
pesquisa aborda o trabalho do tradutor e intérprete de Libras no ambito educacional
por meio da problematizacdo do trabalho enquanto processo e principio educativo,



apontando a necessidade de se promover a formacdo da consciéncia de classe
dessa nedfita categoria de trabalhadores.

Palavras-chave: Politica. Trabalho como principio educativo. Tradutor e intérprete

de Libras. Educacéo de surdos.



ABSTRACT

The object of this research is the work of the Brazilian Sign Language translator and
interpreter, as it aims to problematize some contradictions that permeate the
constitution of the working class named translator and interpreter of Libras-
Portuguese within the educational context and stands for the following thesis: the
work of the translator and interpreter of Libras-Portuguese is an immaterial work,
which gives access to the cultural and historical assets of humanity and configures
itself as a public service of basic rights. In the educational sphere it has been
consolidated in a precarious way due to the aspects that are inscribed in a political-
economic conjuncture that is governed by the capitalist system, which leads the
worker, which is the focus of this study, to unstable contracts and alienation. The
theoretical-methodological framework on which this research is grounded is the
historical-dialectical materialism, which is mobilized in order to understand the
movement and the transformations of the object of study along the historical process
of social organization in which it takes place as well as its contradictions. The focus is
on the concept of work, taking it as a seminal category and conceiving it as a
founding element of the social being. In this context, the dialogical theory of
language and the historical-critical pedagogy also contribute to the process of social
and historical understanding of the development of the work of the translator and
interpreter of Libras-Portuguese and its implications in the transformative role of
school education. The locus of this study is understood in two dimensions: a more
comprehensive one, involving the federal sphere in the implementation of policies
and the state education network of Espirito Santo, in where are implemented policies
of hiring the workforce of the translator and interpreter of Libras-Portuguese, and
another more specific one, which is located in the northern region of Espirito Santo,
in which are evidenced the experiences of professionals who work there. As for the
procedures to collect empirical material, there was: bibliographic research,
documentary analysis and field research. The bibliographic research was conducted
from searches in the Brazilian Digital Library of theses and dissertations. The
documentary analysis focused on Decree No 5.626/2005; Law No 12.319/2010; the
Brazilian Classification of Occupations (CBO) of 2010 and the public notices aimed at
hiring translator and interpreter of Libras-Portuguese linked to the Secretariat of
Education of the State of Espirito Santo, published between 2010 and 2018. The field
research was conducted with translators and interpreters of Libras-Portuguese
currently working within the educational context in the northern region of Espirito
Santo, The contact with these workers was made through a training course aimed at
those who in 2018 were hired for this job, or who had previously worked in this field.
The process of analysis took place from the methodological nuance of the assumed
theoretical reference, which expresses the dialectic that is established between the
threefold Universal-Particular-Singular. Thus, this research highlights as a peculiarity
investigated the object of this study itself, as the universality the capitalist mode of
production, which is exposed by means of the political design that permeates the
recognition of the work of the translator and interpreter of Libras-Portuguese and, as
a singularity, situates the various conjunctures that permeate this occupation, more
specifically, when it is circumscribed within the school space. The research
addresses the work of the translator and interpreter of Libras in the educational



sphere through the problematization of the work as a process and educational
principle, pointing out the need to promote the development of class consciousness
of this neophyte category of workers.

Key words: Politics. Work as an Educational Principle. Libras Translator and
Interpreter. Deaf Education.



RESUME

Cette recherche a pour objet d’étudier le travail du traducteur et de linterpréte de
Libras-portugais. Il vise a problématiser certaines contradictions qui imprégnent la
constitution de la classe de travailleurs nommeés comme traducteur et interpréte de
Libras-portugais dans le contexte éducationnel et défend la thése suivante : le travail
du traducteur et interprete de Libras-portugais est un travail immatériel, qui donne
accés aux biens culturels et historiques de I'hnumanité et est configuré comme un
service public de droit fondamental. Dans le domaine de I'éducation, elle s’est
consolidée de maniére précaire en raison d’aspects qui s’inscrivent dans une
conjoncture politico-économique régie par le systeme capitaliste, qui conduit le
travailleur, objet de cette étude, a des contrats instables et a l'aliénation. La
référence théorigue-méthodologique qui sous-tend I'enquéte est le matérialisme
historico-dialectique, qui est mobilisé pour comprendre le mouvement et les
transformations de I'objet d’étude dans le processus historique d’organisation sociale
dans lequel il se déroule et ses contradictions. L’accent est mis sur le concept de
travail, en le comprenant comme une catégorie séminale et en le concevant comme
un élément fondateur de I'étre social. Dans ce contexte, la théorie dialogique de la
langue et la pédagogie historico-critique contribuent également au processus de
compréhension sociale et historique du développement du travail du traducteur et de
I'interpréte de Libras-portugais et de ses implications pour le réle transformateur de
'enseignement scolaire. Le lieu de cette étude est compris dans deux dimensions :
une plus compléte impliquant la sphere fédérale dans la mise en oceuvre des
politiques et le réseau d’éducation de I'Etat de I'Espirito Santo, dans lequel des
politiques sont mises en ceuvre pour embaucher la main-d’ceuvre du traducteur et
interprete de Libras-portugais, et une autre plus spécifique, qui est située dans la
région nord de I'Etat de I'Espirito Santo, ou les expériences des professionnels qui y
travaillent sont évidentes. La recherche bibliographique, I'analyse documentaire et la
recherche sur le terrain ont été utilisées comme procédures de collecte de matériel
empiriqgue. La recherche bibliographique a été effectuée a partir des recherches
effectuées dans la Bibliothéque numérique brésilienne de théses et mémoires
(Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, http://bdtd.ibict.br). L’analyse
documentaire a porté sur le décret n°5626/2005, la loi n°12319/2010, la
classification brésilienne des professions (Classificacdo Brasileira de Ocupacdes -
CBO) de 2010 et les décrets pour 'embauche de traducteurs et d’interprétes de
Libras-portugais liés au Secrétariat de I'Education de I'Etat de I'Espirito Santo,
publiés entre 2010 et 2018. La recherche sur le terrain a été effectuée avec des
traducteurs et des interprétes de Libras-portugais qui travaillent dans le contexte
éducatif de la région nord de I'Etat de I'Espirito Santo, et le contact avec ces
travailleurs a été établi par le biais d’'un cours de formation destiné a ceux qui, en
2018, exercaient la fonction susmentionnée, ou qui avaient travaillé auparavant. Le
processus d’analyse a été basé sur la nuance méthodologique de la référence
théorique supposée, qui exprime la dialectique établie entre I'Universel-Particulier-
Singulaire. Ainsi, cette recherche met en évidence comme une particularité étudiée
'objet méme de cette étude, comme l'universalité, le mode de production capitaliste,
qui est exposé a travers la délimitation politique qui passe par la reconnaissance du
travail du traducteur et interprete de Libras-portugais et, comme une singularité, situe



les différentes conjonctures qui passent par ce métier, plus précisément, quand il est
circonscrit dans I'espace scolaire. La recherche porte sur le travail du traducteur et
de linterpréte de Libras dans le domaine de I'éducation a travers la problématisation
du travail en tant que processus et principe éducatif, en soulignant la nécessité de
promouvoir la formation de la conscience de classe de cette catégorie de travailleurs
néophytes.

Mots-clés : Politique. Travailler comme un principe éducatif. Traducteur et interpréte
de Libras. L’éducation des sourds.
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NTRODUCAO

"O caminho faz-se caminhando".
Fernando Pessoa

O inicio de uma escrita, na maioria das vezes, € um momento delicado. Por mais
gue se imagine quais assuntos se pretende tratar, as infinitas possibilidades de
comeco e a imprecisdo de como chegar ao objetivo desejado fazem com que o autor
se perceba um tanto quanto engessado nesse momento. Mas € dialogando com a

epigrafe redigida acima que esta tese da seus primeiros passos.

Tomamos como ponto de partida desse caminho que queremos trilhar a organizacao
social em que estamos inscritos. Como horizonte a ser alcancado, temos a
educacdo de pessoas surdas, mais especificamente, a educacédo formal oferecida
nas escolas. No espaco entre esses dois pontos, ha um elemento que se revela a
nds como significativo: o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués, o
qgual consideramos uma bussola nessa longa expedi¢cdo que iniciaremos e que, nos

termos de uma investigacao cientifica, denominaremos de objeto de estudo.

Uma vez que apontamos nosso objeto de estudo, uma indagacéo insurge: entre
tantos fatores significativos que compdem a discussédo a respeito da Educacédo de
Surdos, por que o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués de contexto
educacional € o que ganha centralidade neste estudo?

A resposta a tal pergunta ndo vem desassociada de minha trajetoria de vida. Dessa
forma, torna-se relevante discorrermos um pouco sobre os acontecimentos que me
sucederam, sem perder de vista que estes foram e sdo entrelacados por varios
movimentos, pessoas e contradicdes que me tornam mdltipla e ao mesmo tempo

Unica como sujeito.
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Sou filha de pais surdos, o que me possibilitou ser intérprete de Libras e militante na
comunidade surda. Minha experiéncia como interlocutora dos meus pais com 0s que
falavam em portugués, fez com que eu me deparasse com diversas situacoes de
contato e comunicacéo, desde os familiares (conversas entre meu pai ou minha mae
com meus tios), até as mais formais (sessdo solene da Associacdo de Surdos de
Vitoria). Toda essa trajetoria influenciou (e muito) a minha escolha profissional. Na
adolescéncia, periodo em que tive que escolher o curso superior, acreditava que,
optando pela &rea da Educacdo, iria ajudar a mudar a histéria da Educacéo dos

Surdos. No meu entendimento, a época, ela ainda caminhava nos moldes do

oralismo® e esse era um grande mal para as pessoas surdas.

Ao ingressar no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), pude experienciar diversas situacfes de ensino e de aprendizagem, as
quais nado se limitaram a Educacdo de Surdos. Este distanciamento me possibilitou
compreender a area de Educacdo de Surdos com mais maturidade e vislumbrar
outros campos de atuacdo. Entre eles, o de tradutora e intérprete de Libras-

Portugués na esfera educacional.

No ano em que me formei, 2005, o Decreto n° 5.626 foi sancionado, fazendo com
gue os sistemas educacionais voltassem seus esfor¢cos para que houvesse uma
estruturacdo na area de Educacdo de Surdos. Processos simplificados e concursos
publicos para a contratacdo de profissionais na area de surdez foram abertos em
algumas Secretarias Municipais de Educacao e, diante de tais oportunidades, nesse
mesmo ano, ingressei na equipe de Educacdo Bilingue da Prefeitura Municipal de

Vitéria, como professora bilingue.

No ano seguinte, fui nomeada, através de concurso publico, para trabalhar no
municipio de Vila Velha, na equipe de Educacédo Especial com vistas a incluséo,

como professora de surdos.

! Filosofia gue embasou durante muitos anos as propostas educacionais voltadas para pessoas
surdas. Consistia em promover a fala oral como Unica forma de promogdo do desenvolvimento
cognitivo e social da pessoa surda (GOLDFELD, 2001; THOMA, 2006; VIEIRA-MACHADO, 2010).
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Embora minha vinculacdo com esses municipios se desse a partir do cargo de
professora bilingue, por urgéncia e caréncia profissional, em muitos momentos,
acabei atuando como intérprete educacional. No municipio de Vitéria, isso ocorreu
devido a minha maior carga horaria ser no ensino noturno, no qual a demanda maior
era de profissionais que tivessem fluéncia em Lingua de Sinais e que pudessem

trabalhar em sala de aula, junto com o professor regente, interpretando as aulas.

Talvez seja importante destacar que nesse periodo ganhava for¢ca naquele municipio
a proposicdo de uma educacdo especial com vistas a uma educacao inclusiva.
Assim, eram pujantes os esforcos para que os alunos surdos estivessem na sala de
aula juntamente com os demais alunos, o que justificava e incentivava que o

trabalho desenvolvido por mim fosse o de intérprete nesse espaco.

No municipio de Vila Velha nédo era diferente. Ao fazer parte da equipe que
estruturou a proposta de Educacao Bilingue para surdos naquele municipio, coube a
mim a responsabilidade de organizar o trabalho do intérprete, definindo o perfil, os

pré-requisitos, os planejamentos e a alocacdo deles em salas de aula.

Com o passar dos anos, outras experiéncias me foram proporcionadas como:
docente da disciplina Libras no ensino superior; ser a primeira presidente da
Associacdo dos Profissionais Intérpretes de Libras do Espirito Santo — APILES? e
formadora de intérpretes de Libras em nivel médio e no ensino superior. Cabe
esclarecer que, em nivel médio, atuei no curso técnico em traducéo e interpretacao
oferecido pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) e também em
capacitacoes oferecidas pela APILES; em nivel superior, atuei no curso Letras
Libras (Bacharelado), oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina em

parceria com a Universidade Federal do Espirito Santo.

No que tange a minha trajetéria académica, outro fato que merece destaque foi o
meu ingresso na PoOs-Graduacdo Stricto Sensu. No Mestrado em Educacdo da

?> Fundada em 21 de outubro de 2007, a APILES fez parte do movimento que culminou na fundacéo
da Federacdo Brasileira das Associacbes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-
Intérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS) em 2008.



25

Universidade Federal do Espirito Santo, na entédo Linha de Pesquisa "Diversidade e
Praticas Educacionais Inclusivas", lancei-me a pesquisar sobre o Intérprete de

Libras-Portugués no ambito da educacéo.

Em frente as diversas questdes que atravessavam a insercdo e pratica desse
profissional, produzimos® a dissertacdo de mestrado intitulada "O Lugar do Intérprete
Educacional nos Processos de Escolarizacdo do Aluno Surdo". Nela apontamos,
entre outros aspectos, que o lugar ocupado por aquele profissional € perpassado por

duas areas de conhecimento, a saber: a da traducao e a da educacéo.

No primeiro semestre de 2013 ingressei, através de concurso, para 0 quadro
permanente de professores da Universidade Federal do Espirito Santo, campus Sao
Mateus (Centro Universitario Norte do Espirito Santo - CEUNES) e fui alocada no
Departamento de Educagéo e Ciéncias Humanas (DECH). Tenho ministrado aulas
de Metodologia Cientifica, Educagdo Inclusiva e Libras, sendo as duas Ultimas as

gue me foram atribuidas com mais frequéncia.

Com minha insercdo no campus CEUNES e, consequentemente, na realidade
educacional do norte capixaba, bem como da comunidade surda dessa regiéo, tive a
oportunidade de me envolver em projetos de extenséo, principalmente com relacéo
a area de Educacdo de Surdos. Durante o andamento desses projetos, uma
tematica que sempre vinha a tona nas falas dos participantes era a caréncia na

formacdo de tradutores e intérpretes de Libras para atuar na educacao.

Dessa forma, diante de todo esse processo histérico no qual me encontrei/encontro
inserida e a laténcia de aprofundamento da discussdo a respeito daquilo que
delimitamos como nosso objeto de estudo, ou seja, o trabalho do tradutor e
intérprete de Libras-Portugués, principalmente aquele que atua em contexto
escolar, é que optamos por pesquisar a respeito das diversas implicacdes presentes
no delinear da funcdo desse segmento de classe trabalhadora. Para melhor

situarmos nosso objeto de estudo, faz-se necessario alguns apontamentos.

% Utilizamos este verbo na primeira pessoa do plural para marcarmos que a elaboracdo dessa
dissertacdo ndo se deu de maneira individual, mas sim em estreita relacdo entre a pesquisadora e
sua orientadora.
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O primeiro apontamento é sobre a relagdo intima entre a profissdo de tradutor e
intérprete de Libras-Portugués e a mudanca na forma como a sociedade vem
significando a pessoa surda. Durante os séculos, muitas foram as formas de
compreender aqueles que nao escutam. Estes variados modos abarcaram a nogéo
de personificacdo do mal, passaram pela concep¢ao de anormal, transitam pela
ideia de deficiente e tém alcancado a percep¢ao de minoria linguistica (SKLIAR et al,
1997; SKLIAR 1998; SOARES, 1999; THOMA,2006).

O entendimento do sujeito surdo como minoria linguistica, de acordo com Lopes
(2007), ndo parte da negacdo da materialidade inscrita no corpo daquele que néo
ouve, ou seja, ndo se trata da contestacdo daquilo que estd dado nas circunstancias
biolégicas. A partir de Gées (1996), compreendemos que o foco nesta forma de
compreensao é em como 0S processos simbdlicos e signicos se dao em pessoas
surdas. Dito de outra forma, o entendimento do surdo como minoria linguistica situa
a falta de audicdo em um corpo humano e aponta que mediante o trabalho, na
producdo de modos de existéncia, principalmente no que tange ao desenvolvimento
das capacidades cognitivas alicercadas na aquisicdo da linguagem e de uma lingua
gue tem sua estrutura, este corpo tem as mesmas possibilidades que qualquer
outro, desde que 0s processos sociais |lhe viabilizem a apropriagdo da lingua de

sinais do seu pais®.

Frente ao exposto, ressaltamos a correlagdo entre: (a) mediagdo pela linguagem
(através da lingua de sinais), que é realizada por uma pessoa que se interpde entre
aguele que ouve e aquele que nao ouve; e (b) ato de traducao e interpretacdo, que
s6 se tornou/torna possivel quando ocorreu/ocorre o redimensionamento dos surdos
perante a sociedade e, por conseguinte, (c) a apreensdao da forma sinalizada de

comunicacao deles como lingua. Em um contexto como este, em que o fato de ser

* A lingua de sinais ndo é universal. Ndo se constitui como um sistema de codificacdo padronizado
em todo planeta, mas sim como produto das interacfes sociais e histdricas das comunidades de
surdos de cada pais. No Brasil, essa lingua recebeu o nome de Libras e foi oficializada em 2002 com
na Lei n°® 10.436 (GESSER, 2009). Diante do exposto, é importante que se tenha em mente que, ao
longo deste estudo, utilizaremos o termo "lingua de sinais" quando nos referirmos ao conjunto das
diversas linguas de sinais do mundo e utilizaremos Libras quando nos reportarmos a lingua de sinais
especifica do Brasil.
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surdo passa por uma ressignificacdo, ganha forca, em diversos paises, estudos de

cunho linguisticos a respeito da Lingua de Sinais®.

O segundo apontamento tem profunda relagdo com o0s aspectos levantados acima.
E sobre a neonata profissdo de tradutor e intérprete de Libras. Na maioria das vezes
em que a funcdo de tradutor e intérprete de Libras torna-se foco de alguma
discussdo, argumenta-se que esta € uma profissdo recente e se olharmos através

da perspectiva histoérica, realmente é.

A Lei n°® 12.319 que regulamenta essa profissao, data de 1° de setembro de 2010.
Inclusive, até os anos de 2000 ainda havia questionamentos a respeito de a Libras
ser realmente uma lingua, o que s6 comecou a mudar em 2002, com a sancdo da
Lei n® 10.432, que oficializa a Libras e com sua regulamentacdo em 2005, por meio
do Decreto n® 5.626. Por outro lado, é importante registrar que a Lei n°® 10.098/2000,
a qual trata do estabelecimento de critérios para a promoc¢éo da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia, traz no seu art. 18 a responsabilizacdo do poder publico
em implementar formacdo para aquilo que este documento vai se referir como

"intérprete de linguagem de sinais".

O terceiro apontamento € acerca do campo de estudo em que o trabalho de
traducdo e interpretacdo de lingua de sinais majoritariamente tem se constituido em
objeto de investigacdo na atualidade. A interface das linguas de sinais com os
estudos da area da linguistica impulsionou as investigagdes que relacionam a acéo
de mediar a comunicacdo sinalizada de surdos com a traducdo e interpretacao.
Embora muitas pesquisas sobre esse trabalho tenham como cenario o contexto da
escola, € crescente a discussdao sobre esta acdo nos dominios dos Estudos da
Traducédo e Interpretacdo. Esta correlagdo merece destaque porque situa como 0S
campos de estudo sobre esta categoria profissional (que é foco do nosso estudo)

tem se estruturado.

® Quadros e Karnopp (2004) resgatam em sua obra que Stokoe, no ano de 1960, se destacou com
estudos que demonstravam que a Lingua de Sinais Americana (ASL) apresentava todos os critérios
linguisticos necesséarios em uma lingua. Além disso, as autoras também expdem seus estudos de
mesma natureza, sé que voltados para a Libras.
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Vasconcellos (2010), em uma publicacdo que discorre sobre a tradugcao e
interpretacdo de lingua de sinais, introduz a discussdo com uma incursao histérica
(embasada em autores como James S. Holmes, Susan Bassnett e Willians &
Chesterman) acerca da consolidacdo dos Estudos da Tradug&o. Apresenta que 0S
Estudos da Tradugdo se configuram como um campo disciplinar relativamente
recente. Indica que foi a partir dos estudos apresentados por Holmes em 1972, que
tal campo teve sua primeira aparicdo no contexto da academia, surgindo como uma
area ligada a linguistica. Inicialmente, ndo havia uma caracterizacdo que
especificasse a interpretagdo. Com o passar do tempo e o adensamento dos
estudos voltados a traducdo, esta tem se constituido como um campo disciplinar

denominado de Estudos da Traducéo.

Recentemente, segundo Vasconcellos (2010), a teméatica da interpretacdo vem se
constituindo como uma subarea do campo disciplinar dos Estudos da Traducédo. A
autora apresenta o estudo de Willians & Chesterman, datado de 2002, em que esta
subarea é descrita. No que diz respeito a traducéo e interpretacdo de lingua de
sinais, a autora indica que este ramo de atuacdo tem se configurado como um
assunto investigado no campo disciplinar dos Estudos da Tradugdo, uma vez que

consta como eixo tematico de publicacdes e congressos da area.

Ainda sobre as compreensdes acerca das acfes de traducdo e interpretacéo, Gile
(2004) faz uma explanacao que torna a nos chamar a atencéao para o fato de que,
embora a interpretacdo de idiomas seja desenvolvida hoje na academia, as
primeiras discussdes realizadas neste cenario se dedicaram a traducdo. Dessa
forma aponta que a distincdo que tem ganhado contornos mais nitidos com o passar
do tempo entre traducéo e interpretacdo é que a primeira se reporta a situacdes em
gue o profissional tem tempo para efetuar consultas a respeito dos léxicos presentes
no texto-fonte e que serdo traduzidos para o texto-alvo®, geralmente envolvendo

textos escritos; ja a segunda ndo proporciona esse tempo de pesquisa e,

® No texto de Gile (2004) as nomenclaturas "Texto-Fonte" e "Texto-Alvo" fazem mencdo as

expressdes usuais entre os tradutores. Estas indicam texto que sera traduzido e texto ja traduzido,
respectivamente.
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7

comumente, é relacionada a momentos em que a comunicacdo se da em tempo

real.

Rodrigues e Beer (2015), ao falarem sobre a traducéo e interpretacdo de lingua de
sinais, se aprofundam na discussdo acerca da constituicdo de campos especificos
dedicados aos Estudos da Traducédo e aos Estudos da Interpretacdo. Apontam que
as discussfes da area demonstram uma emergente distingdo desses campos, e
indicam um certo destaque das producdes relativas a traducéo e interpretacdo de
lingua de sinais no campo dos Estudos da Interpretacdo. Por fim, apés analisarem
producdes académicas das areas mencionadas, ha uma provocacao no sentido de
nos indagar se os estudos voltados para a traducéo e interpretacdo de Lingua de
Sinais ndo seriam um outro campo disciplinar especifico, tal qual os Estudos da
Traducdo j4 sdo, e os Estudos da Interpretacdo buscam ser. Embasam essa

hipétese trazendo a questdo das modalidades das linguas.

De acordo com Quadros (2006), as linguas de sinais e as linguas oralizadas
pertencem a modalidades distintas, o primeiro grupo esta vinculado a modalidade
viso-espacial (também chamada de viso-gestual), ja o0 segundo esta ligado a
modalidade oral-auditiva. Sustentados, principalmente, nestas caracteristicas das
linguas, Rodrigues e Beer (2015) lancam a provocacdo acerca da traducdo e
interpretacdo das linguas de sinais terem possibilidades de se constituir como um

outro campo disciplinar.

Ressaltamos que ao apresentarmos essas propostas organizacionais (0s
mapeamentos que sdo estimados por alguns ramos dos estudos linguisticos) sobre
onde se situam as discussdes acerca do tradutor e intérprete de Libras, ndo temos o
intuito de segmentar a abordagem da tematica, reduzindo a reflexdo da profissao ao
contexto micro. Ao contrario, nosso propdsito aqui € indicar a totalidade em que este
oficio tem sido inscrito e, nessa totalidade, os elementos que interferem em sua

configuragao.

Por fim, o ultimo apontamento que faremos no intuito de descrever a conjuntura em

gue nosso objeto de estudo se encontra, diz respeito aos termos que sao utilizados
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para nomear aqueles que trabalham com a traducdo e interpretacdo de lingua de
sinais no Brasil, ou seja, os tradutores e intérpretes de Libras, e como esse
profissional tem sido designado na area educacional. Entendemos que a opcéao
pelos termos e designacdes ndo ocorrem independentemente de concepgdes sobre
a lingua de sinais e a Educagéo de Surdos.

Conforme podera ser notado ao longo deste texto, a escolha que fizemos foi utilizar
o termo 'tradutor e intérprete’. Com base nas discussdes apresentadas, essa toma
como referéncia a forma como este profissional € designado na Lei n°® 12.319/2010
(BRASIL, 2010), que regulamenta a referida profissdo. Além disso, entendemos que
tais acOes, a traducdo e a interpretacdo, se apresentam de maneira dialética e que
ambas compdem uma unidade no escopo do trabalho. Sendo assim, esses dois
elementos, que ndo sao idénticos, fazem parte de uma mesma totalidade e por isso

nossa opcao € indicar as duas a¢fes a0 mencionarmos 0 nosso objeto de estudo.

Diante de toda essa discussdo sobre a traducdo e a interpretacdo, iremos, no
decorrer deste estudo, nos apropriar do linguajar utilizado entre os tradutores e
intérpretes em geral e fazer mencéo, em determinados momentos, ao par linguistico
envolvido no processo. Em algumas ocasides, utilizaremos o termo tradutor e
intérprete de Libras-Portugués para ressaltarmos que esta implicita a necessidade
de este profissional ter conhecimento aprofundado nas duas linguas e, em outras, 0
descreveremos apenas como tradutor e intérprete de Libras, deixando o outro
idioma do par linguistico em aberto e, dessa forma, suscitando as mudultiplas

possibilidades de combinacdes.

A respeito da designacéo desse profissional na area educacional, encontramos em
Lacerda (2009) e Albres (2015) alguns dados interessantes. Lacerda (2009) nos
indica que o tradutor e intérprete de lingua de sinais que atua na esfera educacional,
em muitos paises, recebe uma denominacdo especifica. Cita que em paises como
Estados Unidos e Canada, tais trabalhadores sdo chamados de "Intérpretes
Educacionais". Ja na lItalia, sdo nominados como "Assistentes de Comunicagao”. A
autora esclarece que essa tipificacdo que distingue o tradutor e intérprete de lingua

de sinais que atua em contextos amplos dos que atuam na Educacado, tem por
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objetivo indicar a especificidade dessa atuacdo. Ressalta, porém, que essa
especificacdo ndo indica que tal profissional ird ocupar o lugar de professor na tarefa

de ensinar.

Albres (2015), por sua vez, dedicou-se a apresentar como este profissional tem sido
designado no Brasil. Para isso analisou trinta documentos oficiais (expedidos pelo
governo federal), entre os anos de 1994 e 2011. Encontrou, em sua vasta
investigagdo, trés agrupamentos de formas como esse profissional é tratado. S&o
elas: "l1: Formas relacionadas primeiramente a interpretacdo, 2. Formas
relacionadas primeiramente a traducado, e 3: Formas que se referem ao campo da
educacdo mais especificamente” (ALBRES, 2015, p.38). A autora depreendeu, a
partir de sua pesquisa, que nos documentos ligados diretamente ao MEC, o termo
mais utilizado foi "professor-intérprete” e, nos documentos relacionados a outras

instancias do governo, o termo mais recorrente foi "tradutor/intérprete”.

Expandindo a discussdo acerca de como o intérprete educacional’ é designado no
ambito escolar a partir dos documentos oficiais, Albres (2015) discorre sobre sua
identidade profissional, a qual tem sofrido interferéncias das politicas educacionais
no ambito da Educacao Especial nos tempos dos discursos inclusivos. Indica que no
delinear dessa identidade no contexto da escola, se defrontam o eu profissional e o
ideal profissional.

O ideal é registrado, todavia na dindmica da escola ndo € possivel apenas
se trabalhar com o ideal. Cabe questionar, em cada instituicio qual a
formacao inicial desses profissionais, quais experiéncias como alunos e
como docentes, quais experiéncias como intérpretes de lingua de sinais,
que nivel de lingua de sinais de fato eles tém (proficiéncia) e que
estudo/aperfeicoamento lhes é proposto pelas préprias secretarias de
educacdo a que estdo contratados. Tudo isso contribuird para a construgéo
das identidades do intérprete educacional (ALBRES, 2015, p. 44).

Sendo assim, para a autora, o eu profissional do intérprete educacional tem sido
forjado em funcéo do ponto de vista dos gestores que atuam frente as politicas de

Educacao Especial, mas ela defende que é relevante que estes profissionais tenham

" Termo adotado pela autora para se referir aquele que neste estudo estamos denominando como
tradutor e intérprete de Libras-Portugués de contexto educacional.
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como base uma formagé&o inicial como o curso de Letras Libras-Bacharelado e

depois especializacdo na area de intérprete educacional.

Atualmente algumas universidades federais brasileiras tém oferecido a formagao de
tradutor e intérprete de Libras-Portugués na modalidade bacharelado. A esse
respeito, Quadros (2014) nos aponta que o curso de graduacdo Letras Libras
voltado para formacao de tradutores teve sua primeira turma iniciada em 2008, por
meio de uma parceria entre a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a
Secretaria de Educacéo Especial (SEESP)® do MEC, a Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEAD) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Abarcou dezesseis estados da unido, entre eles o Espirito Santo,
por meio da UFES. Atualmente, de acordo com Rodrigues (2018), existem sete
universidades oferecendo o curso de graduacdo em Letras Libras-Bacharelado de

maneira autbnoma, sendo a UFES (campus Goiabeiras) uma delas.

Diante do exposto, colocamo-nos como problema de investigacdo a seguinte
guestdo: como se constitui o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués
atuante na esfera educacional? Essa indagacdo nos impulsiona a delimitarmos
como objetivo deste estudo: problematizar algumas contradicdes que perpassam
a constituicdo da classe de trabalhadores denominada como tradutor e

intérprete de Libras-Portugués no contexto educacional.

No transcorrer da realizacdo desta pesquisa, o percurso de andlise foi nos
permitindo delinear a tese defendida nesta pesquisa de doutorado. A tese que
defendemos ao longo deste estudo € que o trabalho do tradutor e intérprete de
Libras-Portugués é um trabalho imaterial, d4 acesso aos bens culturais e
historicos da humanidade, configura-se como um servi¢go publico de direito
basico no ambito educacional tem se consolidado de forma precarizada por
meio de contratos instaveis diante de toda a conjuntura politica e econémica

regida pelo sistema capitalista, o que conduz o trabalhador a alienacgéo.

® Secretaria de Educacao Especial que teve suas atividades extintas a partir de 2008, de acordo com
o site: <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36087>. Acesso em 19 jun. 2017.
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ApOs perfazer o percurso da sincrese a sintese (SAVIANI, 2011, p. 124), este estudo
se organizou da seguinte forma: posteriormente a este capitulo introdutério, temos o
Capitulo 1, no qual é apresentado o Materialismo Historico Dialético, que embasa
tedrico-metodologicamente este estudo. Além disso, este capitulo também traz
informagdes gerais sobre a pesquisa, bem como a apresentacdo do material
empirico que a compde, o qual foi obtido através de trés procedimentos
metodoldgicos: a pesquisa bibliografica, a analise documental e a pesquisa de

campo.

O capitulo 2 se estrutura em torno da apresentacao e dos debates sobre o conceito
trabalho. Inicia com a discussdo ontoldgica do trabalho e perpassa pela
compreensao acerca do trabalho de traducéo e interpretacdo. Nesse contexto, se
debruca sobre a apresentacdo e analise de variadas perspectivas sobre o referido
trabalho e dialoga com uma compreensédo sobre ele, dentro do escopo do trabalho

nao material.

No capitulo 3, uma parte do material empirico desta pesquisa é analisado. A analise
se da na relacao do objeto deste estudo com a universalidade politica em que ele se
situa, isto na escala nacional e estadual. O capitulo 4 se dedica a outra parte do
material empirico, a qual expressa a relacdo do mesmo objeto de estudo com a
singularidade educacional. Esta, por sua vez, é estudada através de um l6cus que é
compreendido em duas propor¢des: a que envolve a rede estadual de educacdo do
Espirito Santo e a que abarca a regido norte capixaba.

No dultimo capitulo, denominado Consideragdes Finais, através da dimenséao
metodologica do Materialismo Historico Dialético, € realizado um breve retrospecto
deste estudo no sentido de examinar se a tese inicialmente defendida se sustenta.
Considera que sim, se sustenta, na medida que o processo de precarizagcdo do
trabalho de tradutor e intérprete de Libras pode ser percebido ndo s6 no periodo que
foi focalizado neste estudo (2010 a 2018), como também se ampliou no ano de
2019. Por fim, aponta a importancia da organizagdo da categoria de trabalhadores,
no seu espectro amplo, bem como, da promocao da consciéncia de classe entre os

tradutores e intérpretes de Libras.
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APITULO 1
O MATERIALISMO HISTORICO DIALETICOE A PESQUISA

Para compreendermos o objeto de estudo desta pesquisa, ao longo dos anos de
doutoramento, foi necessario nos aprofundarmos na reflexdo de aspectos que nédo
se encerravam nesse objeto, mas sim, o perpassavam e vao além, demonstrando,

desse modo, a totalidade em que ele se inscreve.

Nesse sentido, durante todo o processo de estudo que culmina na elaboracéo desta
tese, nos apropriamos da base materialista historico-dialética e, nesse percurso,
muitos foram os encontros e desencontros com compreensdes e conceitos que em

nos se faziam presentes.

Uma vez que esta base epistemoldgica revela uma forma singular de entender a
relacdo homem e natureza, homem e sociedade e homem e histéria, no presente
capitulo, temos como objetivo situar nosso leitor acerca do arcabouco tedrico-
metodoldgico em que nos embasamos, bem como apresentar brevemente o material

empirico da pesquisa.
1.1 O MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO

No materialismo histdrico dialético, as elaboracdes acerca da producdo da
existéncia humana se dao de forma integral, ou seja, dentro de sua totalidade.
Nesse sentido, as dimensbes teodrica e metodolégica andam de maneira

inteiramente imbricadas e sao indissociaveis.

A esse respeito, Frigotto (1991) faz um apontamento esclarecedor. O autor demarca

o materialismo historico dialético enquanto:

[...] uma postura, ou concepg¢do de mundo; enquanto método que permite
uma apreensao radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto praxis, isto
€, unidade de teoria e pratica na busca da transformacdo e de novas
sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade histérica (p.73).
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Ao longo da historia, diversas foram as "posturas” ou "concepg¢des” que regeram as
explicacbes sobre o mundo e as relagcbes que se estabelecem nele. Buscando
compreender essas formas, € possivel agrupa-las em duas grandes linhas de
construcéo filosofica que as embasavam. A esse respeito Lessa e Tonet (2011) nos
explicam que uma partia da concepgéo idealista ou metafisica acerca do mundo.
Nesta, a compreensdo em relacdo a dindmica que move o mundo e suas relacdes
se da a partir de um plano transcendente, ndo palpavel, podendo ser esse o plano

das ideias ou de uma forca entendida como superior e externa aos individuos.

Ja a outra concepcdo se fundamentava no pensamento materialista, que
posteriormente foi qualificado como um materialismo de cunho mecanicista. Neste, a
compreensdo da dindmica que move o mundo prioriza a matéria sobre a ideia,
entendendo assim, que os seres humanos sdo produtos diretos e imediatos da

natureza, sendo regidos pelas leis que nela operam.

Com o advento das revolucdes industrial e francesa, entre outras transformacdées, as
formas de relacdo entre humanos e natureza na producdo de sua existéncia
passaram por transformacdes profundas, de tal modo que se tornou possivel a
elaboracdo de outra linha de construcdo filosofica que mais adequadamente
buscaria explicar o mundo e suas relacdes, ou seja, 0 materialismo historico dialético
(HERCULANO, 2006).

O Materialismo Histérico Dialético expressa sua singularidade por apresentar uma
compreensao ontologica do mundo, distinguindo-se das demais perspectivas. Para
tecer a elaboracdo materialista histérica dialética, Marx (2010) se aprofundou nas
concepcOes idealista e materialista, a partir de sua aproximacao com as producoes
de outros dois pensadores, Hegel e Feuerbach. Voltando nossas atencdes para
estes pensadores, 0 primeiro idealista e 0 segundo materialista, torna-se possivel

compreendermos melhor como o materialismo historico dialético se fundamentou.

No pensamento hegeliano, de acordo com Thalheimer (2014), o movimento das
ideias é o que gera a realidade material, tanto da natureza como da histéria. Para

este pensador, o principio da constituicdo do mundo se deu através daquilo que ele
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veio chamar de "ser puro”, o qual seria a representacao de algo de carater elevado,
nao palpavel, externo ao plano material. Este ser puro gera o mundo, perdendo

assim a sua pureza, e na criacao dessa materialidade produz também a natureza.

Dentre os elementos que foram produzidos a partir da natureza, ha, também, o ser
humano, o qual guarda tanto as propriedades organicas presentes na prépria
natureza, quanto as caracteristicas elevadas do "ser puro”. Sendo assim, 0 homem

carrega em si 0 pensamento (a ideia) como heranga da pureza que 0 originou.

Diante do exposto, na concepcao hegeliana, as diversas formas pelas quais a
sociedade se moldou séo resultado do encandeamento de ideias. Esse transcorrer
de ideias no tempo, além de produzir formas sociais, representa aquilo que o préprio
autor veio chamar de espirito absoluto, o qual € responsavel pela realizacdo da

histéria.

A histéria, nesse sentido, seria um produto das ideias dos homens na sua forma
objetivada, ou seja, resultado das ideias que deixaram de permanecer no intimo
humano e foram exteriorizadas, materializadas, alienadas do homem. No entanto, a
construcdo da histéria nestes termos se da mediante o movimento dialético. A partir
de Hegel, a dialética ganha novo enfoque, passando a dimensionar o carater
mutével, contraditério e ao mesmo tempo complementar de tudo que compde o

mundo.

Thalheimer (2014, p. 36), ao falar da dialética pelo viés de Hegel, diz que, perante o

movimento dialético,

[...] nem na realidade nem no cérebro humano, permanece tal qual é, mas
se transforma sem cessar: Que toda coisa, toda instituicdo tem um principio
e, por consequéncia, um fim, passando por uma fase ascendente e uma
fase descendente em seu desenvolvimento. A dialética ensina que toda
coisa, toda instituicdo, toda ideia morre, transformando-se no seu contrério.
A dialética diante de coisa alguma se detém. Nada h& para ela sagrado ou
imutavel. Mas, essa forca destruidora da dialética é, ao mesmo tempo, na
concepcdo de Hegel, a forca motriz mais consideravel do progresso
historico.

Na contramdo de uma concep¢do de mundo proveniente da ideia, vem a tona o

pensamento de Feuerbach. Ele, por sua vez, se opds a Hegel na medida que
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defendeu ser inconcebivel a existéncia da ideia, sem que antes haja aquele que a
desenvolve. Para esse pensador, o substrato material € a base para a constituicdo
da realidade, ou seja, € algo concreto, que esta na natureza e veio dela, podendo

assim ser percebido pelos sentidos, portanto, é algo sensivel.

Ao se contrapor ao idealismo hegeliano, Feuerbach o fez de forma incisiva,
negligenciando também, de acordo com Thalheimer (2014, p. 39), a concepc¢ao de

dialética.

Feuerbach ressentiu-se de uma chave materialista, de um conhecimento
materialista da histéria. Somente a respeito da natureza pode ele pensar de
modo materialista. N&do soube, porém, explicar a histéria de forma anéloga.
O seu materialismo foi, por conseguinte, incompleto, e esse carater
incompleto do materialismo de Feuerbach foi uma das causas que
impeliram Marx e Engels a supera-lo, chegando ao materialismo dialético.

Conforme apontamos anteriormente, Marx (2010) chega a elaboracdo do
Materialismo Historico Dialético, na medida em que se apropria do principio dialético
de Hegel, de quem também herda o conceito de trabalho. Contudo, a dialética com
base em Marx avanca no sentindo de mostrar que a primazia desse movimento
dialético se d4 na base material, preservando assim o ponto basilar da tese de
Feuerbach. Além disso, Marx também destaca que, no perfazer desse movimento
dialético, o que ocorre ndo é apenas a transformacado de algo em seu contrario, mas
sim a superacao por incorporacdo. Uma superacao que nega (que se opde) ao que
estd posto, mas ao mesmo tempo ndo negligencia os aspectos fulcrais que fizeram

com que uma determinada conjuntura se constituisse da forma como ela se deu.

E nessa dinamica que ocorre a producdo de um elemento novo, o qual carregara
consigo certas propriedades do que o precedeu, mas a0 mesmo tempo negara

outros atributos.

Diante do exposto, na perspectiva Materialista Historica Dialética, a producédo da
existéncia do homem se da de modo que o que estd no mundo atravessa o humano
e ao atravessa-lo o transforma (MARX e ENGELS, 1998). Mediante essa

transformacdo, o homem torna a agir sobre o mundo, transformando-o também e
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gerando, assim, outro contexto para se viver, o qual mais uma vez vai se interpor a

ele transformando-o.

Toda essa forma de entender a dindmica que move o mundo, reverbera diretamente
no modo de se produzir pesquisas sobre a realidade. No intuito de compreendermos
como se da essa relacdo da forma como a base materialista histérica dialética
entende o mundo, com o que vem a ser 0 método em uma pesquisa € que
passamos, neste momento de nossa tese, a nos aprofundar no aspecto
metodoldgico nessa base. Dessa forma, para darmos prosseguimento a esta

discusséo, torna-se interessante problematizarmos a prépria nocdo de método.

Em alguns momentos, quando nos remetemos a metodologia, 0 que nos vem a
mente € 0 uso de técnicas e métodos para o alcance de um resultado. Em outros,
porém, a imagem que se faz € de um ordenamento no qual o pesquisador se mune
de todo um arcabouco cientifico-conceitual que fornecer4d a ele lentes para

interpretar os dados obtidos no estudo.

Em grande escala, é possivel perceber que tanto a primeira quanto a segunda
compreensao do que vem a ser metodologia esta relacionada a uma ou a outra linha
de construcao filosofica sobre a dinamica que move o mundo que foi mencionada
anteriormente, a saber, 0 viés materialista mecanicista ou o viés idealista/ metafisico
(NETTO, 2011; PASQUALINE E MARTINS, 2015).

Se dimensionarmos essas representacdes do que vem a ser metodologia a
discusséo sujeito-objeto na pesquisa, perceberemos que no ambito do mero uso de
técnicas e métodos para o alcance de um resultado, o centro estd no objeto
(NETTO, 2011). Nele se inscreve toda a explicacdo, cabendo ao sujeito (o
pesquisador) apenas coletar tais informacdes, descrevendo-as de maneira asséptica
e apresentando os resultados. Ja na esfera de que o0 que acontece € um
ordenamento em que o0s sentidos sao incutidos, o foco estd no sujeito, ou seja, o
pesquisador. Este, provido de todo um repertério abstrato (que ele identifica como

teoria), interpreta e atribui sentidos ao objeto. Enquadra-o em uma grade de
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significagbes idealizada, que acaba sendo cristalizada e produzindo ditas

"verdades".

No materialismo histérico dialético, a centralidade n&o se encerra no objeto e nem se
faz a partir do sujeito, mas sim na relacdo indissociavel entre sujeito-objeto. Em
consonancia com a visdo do que vem a ser 0 movimento dialético nessa base, o
ponto de partida é o que se apresenta na materialidade, mas nédo é a sua descricdo
exaustiva que trarA o conhecimento necessario do que se estuda. H&4 de se
considerar, também, os fatores que ndo estdo ali no objeto em si, mas sim nas
relacbes que se estabeleceram a partir da concretude da prética social e historica,

ou seja, nas multiplas determinacdes (NETTO, 2011).

Nesse sentido, no primeiro momento da pesquisa € necessario conhecer, por meio
da coleta de material empirico, a aparéncia do fenémeno investigado. E mediante a
organizacdo do material empirico coletado que ocorre a producdo de dados, os

quais ainda representam a aparéncia do fenémeno.

Apés fazer o percurso descrito, € preciso realizar uma espécie de retorno ao ponto
de partida no desenvolvimento do estudo. Marx (2008, p. 258), ao nos esclarecer

sobre o método cientifico para o estudo da sociedade, diz que:

Quando estudamos um pais determinado do ponto de vista da Economia
Politica, comegamos por sua populacdo, a divisdo desta em classes, seu
estabelecimento nas cidades, nos campos, na orla maritima; os diferentes
ramos da produc¢do, a exportacao e a importacdo, a producao e o consumo
anuais, os precos das mercadorias, etc. Parece mais correto comecar pelo
gue ha de concreto e real nos dados; assim, pois, na economia, pela
populacdo, que € a base e o sujeito do ato social de producédo. Todavia,
bem analisado, esse método seria falso.

A populacdo é uma abstracéo se deixo de lado as classes que a compdem.
Essas classes sdo, por sua vez, uma palavra sem sentido se ignoro os
elementos sobre o0s quais repousam, por exemplo: o trabalho assalariado, o
capital etc. Esses supBem a troca, a divisdo do trabalho, os precos etc. O
capital, por exemplo, ndo é nada sem trabalho assalariado, sem valor,
dinheiro, precos etc. Se comecasse, portanto, pela producéo, elaboraria
uma representacdo cadtica do todo e, por meio de uma determinagdo mais
estrita, chegaria analiticamente, cada vez mais, a conceitos mais simples:
do concreto representado chegaria a abstrag6es cada vez mais ténues, até
alcancar as determinagcfes mais simples. Chegando nesse ponto, teria que
voltar a fazer a viagem de modo inverso, até dar de novo com a populacéo,
mas dessa vez ndo como uma representacdo caotica de um todo, porém
como uma rica totalidade de determinacfes e relacdes diversas.
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Marx (2008), em seus estudos, elencou como objeto a ser investigado a sociedade
burguesa, caracterizando-a como uma totalidade. Para este pensador, uma
totalidade & composta por outras totalidades de menor complexidade, as quais
apresentam dinamicas internas de funcionamento bem peculiares, mas que ao
mesmo tempo, ndo impedem que tais totalidades se articulem umas com as outras.
Importante destacar que essas articulacées ndo necessariamente se dao de maneira
harmoénica e/ou linear, em muitos casos apresentam-se em seu meio contradicoes,

as quais disparam o movimento dialético.

Este dinamismo de articulacdo e rearticulagéo das totalidades menores se revela no
"[...] carater contraditério de todas as totalidades que compdem a totalidade inclusiva
e macroscopica” (NETTO, 2011, p.57). E esta categoria de contradicdo que

possibilita 0 movimento metamorfoseador do fendmeno social estudado.

A natureza dessas contradi¢cfes, seus ritmos, as condi¢cdes de seus limites,
controles e solugdes dependem da estrutura de cada totalidade — e,
novamente, ndo ha férmulas/formas aprioristicas para determina-las:
também cabe a pesquisa descobri-las (NETTO, 2011, p.57).

Em frente a todo esse movimento exposto, chegamos a terceira categoria,
mediacdo, a qual se apresenta nas relacbes que se estabelecem entre as
totalidades. Estas relacdes jamais se dao de maneira direta, sdo sempre mediadas
pelas estruturas especificas de cada totalidade e pelos niveis de complexidade que
estas tém. As descobertas de Marx em relacdo aos sistemas de mediacbes da
totalidade de seu objeto de estudo, a sociedade burguesa, nos proporcionaram a
compreensao de que uma totalidade ndo é um bloco monolitico, ndo é uma

totalidade indiferenciada.

Ainda no transito dessa compreensao acerca das categorias totalidade, mediacéo e
contradicdo, encontramos em Pasqualine e Martins (2015) um adendo esclarecedor.
As autoras, fundamentadas em Lukacs, ressaltam que tais categorias se configuram
na dialética que se estabelece entre singular-particular-universal. Dessa forma, em
uma investigacao cientifica de base materialista historico-dialética, a aproximacao e

compreensao do fendbmeno estudado ocorre no movimento em que "[..] a
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singularidade se constréi na universalidade e, ao mesmo tempo e do mesmo modo,
como a universalidade se concretiza na singularidade tendo a particularidade como
mediacdo" (PASQUALINE E MARTINS, 2015, p. 363).

Buscando concatenar o movimento descrito, com esta pesquisa de doutoramento,
entendemos que nossa totalidade maior é a sociedade atual, na forma como a
produzimos, ou seja, movida pelo modo de producao capitalista em que a relacdo do
homem com o seu trabalho se da de forma alienada e alimentada por principios

liberais de cunho meritocratico e de competicéo.

A totalidade mencionada acima, por sua vez, é composta por diversas outras
totalidades menores que expressam 0 nexo existente entre as dimensdes singular,
particular e universal. Sendo assim, nesta pesquisa, tomamos como fio condutor,
gue nos proporciona a mediacédo do todo com as partes e das partes com o todo, 0
trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués que atua em contexto

educacional.

1.2 A PESQUISA

Na trajetéria da pesquisa e elaboracdo desta tese, apresentamos a seguir 0s
caminhos investigativos guiados por nosso objeto de pesquisa. No texto elaborado
para o Exame de Qualificacéo I, ainda sob a influéncia do projeto de selecéo e com
0 impeto de conduzir nosso objeto, demos 0s primeiros passos no aprofundamento
teérico do Materialismo Histérico Dialético. Naquele momento, o objetivo da
pesquisa estava mais voltado para a formagdo continuada de tradutores e

intérpretes de Libras-Portugués que trabalhavam em contexto educacional.

Com o transcorrer do estudo e a intensificacdo das leituras para o Exame de
Qualificacao Il, o objetivo deste trabalho passou por um refinamento, deixando de
enfocar a formacdo continuada e passando a se ater em como se delineava, na
regido norte capixaba, o segmento da classe trabalhadora denominada como

tradutor e intérprete de Libras-Portugués atuante no contexto educacional.
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Apés o Exame de Qualificacao Il, continuamos sendo conduzidas por nosso objeto
de pesquisa e buscando as mdultiplas determina¢gdes que constituiam o tradutor e
intérprete de Libras-Portugués que atua em contexto educacional, como um
segmento de classe trabalhadora. Desse modo, foi preciso ampliar o entendimento
acerca desta categoria — tradutor e intérprete de Libras — e de como ela se insere na
educacdo, o que resultou na ampliacdo da analise e um novo burilamento do
objetivo da pesquisa que, conforme ja anunciamos na introducdo deste estudo, é
problematizar algumas contradicdes que perpassam a constituicdo da classe de
trabalhadores denominada como tradutor e intérprete de Libras-Portugués no
contexto educacional. Considerando este objetivo, os procedimentos de coleta de
material empirico utilizados nesta tese foram: pesquisa bibliografica, analise

documental e pesquisa de campo.

No que diz respeito a pesquisa bibliografica, esta foi realizada a partir de buscas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Nela procuramos
estudos de doutorado, entre os anos de 2010 a 2018, que tratassem diretamente do
tradutor e intérprete de Libras-Portugués que atua em contexto educacional. A
opcao por enfocarmos teses de doutorado se deu por compreendermos que 0S
estudos desta natureza possibilitam um maior aprofundamento nas discussoes, Visto
que dispdem de mais tempo e dedicacdo para sua realizacdo. O recorte temporal,
por sua vez, se justifica na medida que a lei que regulamenta a profissédo de tradutor
e intérprete de Libras foi sancionada no ano de 2010 e a pesquisa de campo que

realizamos nesta investigacao aconteceu no ano de 2018.

Nas buscas pelos estudos que compuseram a pesquisa bibliografica, utilizamos
como procedimento de investigacdo algumas acdes que passaremos a descrever.
Inicialmente, utilizamos como termos de busca as palavras "intérprete”, "lingua de
sinais" e "educacdo"; as quais foram rastreadas nos titulos e resumos das
pesquisas. Obtivemos como resultado 51 teses, entre estas 06 tratavam de outras
tematicas como: criangas que vivem em contextos de migracao, tecnologias moveis
no ensino de quimica e a acdo do coordenador pedagogico da EJA. Retiradas tais

teses, organizamos as 45 restantes em ordem cronoldgica e as dispomos em uma
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tabela (apéndice A), na qual constam as seguintes informacdes: instituicdo, titulo da

tese, autor e ano de defesa.

Com vistas ao objeto deste estudo, ou seja, o trabalho do tradutor e intérprete de
Libras-Portugués que atua em contexto educacional, realizamos uma primeira
triagem a partir dos titulos e resumos das teses a fim de selecionarmos as que se
reportavam a traducédo e/ou interpretacdo de Libras-Portugués. Assim, chegamos ao
total de 14 pesquisas, as quais foram destacadas na tabela que produzimos.
Mediante a leitura dos resumos, realizamos uma segunda triagem chegando, entéo,
nos estudos que fazem parte da pesquisa bibliografica desta tese. Tais estudos sao
os de Gurgel (2010); Martins (2013); Menezes (2014); Santos (2014) e Lopes
(2015); os quais fazem mengé&o ao tradutor e intérprete de Libras atuante no @mbito

da educacéo institucionalizada, em seus objetivos.

Vale mencionar que também foram utilizadas neste estudo outras publicacdes que
nao se caracterizam especificamente como teses, nem estdo dentro do recorte
temporal descrito acima, mas que sdo amplamente difundidas entre os que estudam
o contexto do tradutor e intérprete de Libras - Portugués e sobre a atuagcado deste em

contexto educacional.

Passando a tratar da andlise documental, ela teve como foco o Decreto n°
5.626/2005 (popularmente chamado de decreto de Libras); a Lei n° 12.319/2010
(também conhecida como lei do intérprete de Libras); a Classificacdo Brasileira de
Ocupacbes - CBO (2010) e; os editais de contratacdo de tradutor e intérprete de
Libras-Portugués vinculados a Secretaria de Educacéo do Estado do Espirito Santo,
publicados entre os anos de 2010 a 2018.

Uma vez que o Decreto n® 5.626/2005 dedica seu capitulo V inteiro a formacgao
necessaria para atuacdo na area de traducao e interpretacdo de Libras-Portugués,
buscamos compreender a partir desse documento o que foi postulado como
formacdo para se tornar um profissional na referida area. Na lei do intérprete de
Libras nosso foco permaneceu o0 mesmo, apreender o que era estabelecido como

exigéncia para ser tradutor e intérprete de Libras-Portugués. Na CBO, que é uma
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espécie de instrugdo normativa que busca catalogar as atividades laborais
existentes em nossa sociedade, nos empenhamos em entender como o tradutor e

intérprete de Libras-Portugués é classificado.

Os editais de contratacdo de tradutores e intérpretes de Libras-Portugués foram
rastreados em sites que publicassem tais documentos. O intuito, a principio, era
verificar se no governo do estado do Espirito Santo ha, ou houve, tradutores e
intérpretes de Libras-Portugués em seus quadros de servidores permanentes ou
temporarios. Apds realizarmos uma primeira averiguacdo nos sites’ oficiais,
encontramos a mencao ao tradutor e intérprete de Libras apenas nas publicacdes de
editais de selecdo de designacdo temporaria provenientes da Secretaria de Estado
da Educacdo do Espirito Santo (SEDU). Uma vez que o recorte temporal
estabelecido foi de 2010 a 2018, procuramos todos os editais da SEDU deste
periodo. Nos sites analisados, constavam apenas editais a partir do ano de 2016 e
dessa forma foi necessario complementarmos as buscas pelos editais dos anos de
2010 a 2015 em outros dominios eletrdnicos™.

Com os editais em maos, buscamos compreender neles 0s seguintes aspectos:
como veio se delineando, na rede Estadual de Educacdo do Espirito Santo, o
enquadramento funcional dos tradutores e intérpretes de Libras-Portugués; as
transformacdes no que é requerido como perfil dos que ocupam tal funcéo e; quais

eram as funcdes designadas a eles.

Para fecharmos o detalhamento sobre os procedimentos de coleta de material

empirico, passemos a pesquisa de campo junto aos tradutores e intérpretes de

Libras-Portugués de contexto educacional''. Esta aconteceu junto a esses

trabalhadores que atuam na regido norte capixaba.

° Buscas realizadas na pagina oficial disponivel: <https://www.es.gov.br/>, no icone 'Servidores
Publicos' do portal da transparéncia <https://transparencia.es.gov.br/Pessoal> e na pagina do sistema
de selecao de designagdo temporaria https://selecao.es.gov.br/novo. Acesso em 17 dez. 2018.

19 Os editais dos anos de 2010 a 2015 disponiveis no site <https://www.pciconcursos.com.br/> e 0s
editais de 2016 a 2018 no site <https://selecao.es.gov.br/novo>. Acesso em 20 dez. 2018.

1 Seguindo os principios éticos de realizagdo de uma pesquisa cientifica, todos os participantes
desse estudo foram esclarecidos sobre seus objetivos e foram consultados acerca de seu aceite em
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Figura 1 — Divis&o regional do ES- Macrorregifes de planejamento

Conforme Lei 9.768 de 28/12/2011.
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O contato com os profissionais participantes deste estudo se deu através de um

curso de formacdo voltado para aqueles que, no ano da pesquisa de campo,

estavam desempenhando a referida funcéo, ou que ja haviam atuado anteriormente.

O curso foi elaborado e implementado pela pesquisadora deste estudo em parceria

participar desta pesquisa, manifestando seu consentimento através da assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice D).
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com o colega de departamento, professor Daniel Junqueira Carvalho. Foi ofertado
via extensdo universitaria pelo campus Sao Mateus da UFES e tinha dois focos de
formacdo: um voltado para intérprete educacional e outro para instrutores de ensino

de Libras (no apéndice C ha maior detalhamento sobre o curso).

Uma vez descrito o contexto em que se deu a pesquisa de campo, cabe ainda
apontar que o material empirico proveniente desse momento da pesquisa tem como
base as fichas de matriculas entregues pelos cursistas, bem como os enunciados

produzidos por eles.

Nas fichas de matriculas constavam, além de informacdes pessoais como nome,
documentos e endereco, dados sobre como se deu o aprendizado de Libras, qual a
carga horaria do curso de formacdo em traducéo e/ou interpretacdo de Libras, em
qual rede trabalha (privada, municipal, estadual ou federal), em qual localidade
trabalha.

No que diz respeito aos enunciados, € importante esclarecer que este estudo contou
com a colaboracdo’® de uma assistente, Enicleia Vial Legora, que auxiliou na
gravacdo e transcricdo dos encontros. Ao todo foram cento e vinte horas de
gravacdo, destas foram excluidas da transcricAo 0os momentos de exercicios e
praticas tradutdrias ou interpretativas de Libras-Portugués; os momentos em que 0s
cursistas, direcionados pela proposta didatica da aula, se dividiam em grupos para
debate prévio acerca de teméticas e os momentos que, por alguma interferéncia
tecnolégica ou do ambiente, ndo foram possiveis compreender as falas dos
interlocutores. Dessa forma, foram transcritas aproximadamente quarenta e duas

horas de gravacao, que gerou o contetdo bruto da pesquisa de campo desta tese.

Sem perder de vista que os enunciados analisados foram produzidos durante um
curso de formacgéo continuada, ou seja, as falas ndo seguiam um roteiro pré-definido
pelos rumos desta tese de doutorado, foi necessario cautela para ndo nos
perdermos do nosso objetivo, bem como para ndo tomarmos a dianteira e

conduzirmos nosso objeto de estudo.

'2 Financiada com recursos proprios.
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Para sairmos da situacao delicada descrita acima, buscamos rememorar o problema
gue nos motivou a realizacdo desta pesquisa: "como se constitui o trabalho do
tradutor e intérprete de Libras-Portugués atuante na esfera educacional?". Diante
dessa questdo e em meio ao conteudo bruto obtido na pesquisa de campo, a
selecdo dos enunciados se deu em funcédo de dois eixos: as falas que remetiam as
situacdes vividas pelos participantes do estudo quando eles exerciam suas funcdes

na escola e as que indicavam as reflexdes deles acerca do trabalho que realizavam.
1.3 O MATERIAL EMPIRICO: O FENOMENO E SUA APARENCIA

A profissionalizacdo do tradutor e intérprete de Libras ocorreu, conforme apontamos
na introducéo, apenas no ano de 2010. Contudo, isto ndo representa a inexisténcia
dessa atividade anteriormente. Na busca de registros que nos falem também sobre o
trabalho de tradutores e intérpretes de Libras ao longo da histéria e seu

reconhecimento, encontramos em outras publicacdes mais informacoes.

Em Leite (2005, p. 37) nos deparamos com a mengao mais antiga. A autora relata
gue em documentos arquivados na biblioteca do Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES), ha registros do final do século XIX que indicam uma convocagao
recebida pelo INES, solicitando a presenca de alguém que realizasse uma mediacéo
comunicativa com pessoas surdas, 0 que a autora veio a caracterizar como
intérprete. Mesmo que nao seja possivel afirmar que na referida época a concepcao
de intérprete fosse a mesma que estamos utilizando nesta tese’®, é digno de nota o
destaque dado, uma vez que indica a longinqua necessidade de pessoas que

intermediassem a comunicagcao com as pessoas surdas.

Ja nos remetendo a fatos relacionados aos tradutores e intérpretes de Libras na
forma como estamos concebendo nesta tese, encontramos em Quadros (2003)
alguns indicios quando a autora relata sobre a historia destes trabalhadores. A

autora afirma que o contexto religioso era proficuo para o ensino de Libras e

3 Na histéria da educacéo de surdos é possivel notar que durante boa parte dos séculos XIX e XX a
abordagem oralista vigorava, de modo que os que intermediavam a comunicacdo entre surdos e
ouvintes, possivelmente, ndo utilizavam a lingua de sinais.
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iniciacdo de intérpretes de Libras-Portugués no Brasil dos anos 80; universo que
despontou como o primeiro espaco formal em que os trabalhos de traducédo e
interpretacdo aconteciam. A autora salienta, também, que antes alguns que eram
proximos aos surdos (filhos, irméos, amigos) ja faziam tal atividade. Entretanto, tal
contexto ndo ocorria de forma institucionalizada, mas sim em dentro das relacdes

interpessoais.

Outros autores, como Santos (2006), Tuxi (2009) e Nicolosso (2010), apontam que,
inicialmente, o trabalho de traducéo e interpretacdo era desenvolvido por pessoas
que acreditavam que o surdo deveria ter acesso a informacdes e expressar seus
anseios e necessidades, o que sO seria possivel na medida em que sua fala
sinalizada fosse compreendida, e que recebesse tais informagbes em lingua de
sinais. Dessa forma, a filantropia, a caridade e a “intencdo de ajudar” foram marcas

muito presentes no inicio de tal profissao.

Com a crescente realizacdo desse trabalho e maior veiculacdo da Libras no meio
social, algumas acdes no sentido de reunir estas pessoas que exerciam a
embrionéria profissdo de tradutor e intérprete de Libras-Portugués foram realizadas.
Sob a tutela e incentivo da Federacdo Nacional de Educacgéao e Integragdo Nacional
dos Surdos (FENEIS), os primeiros encontros nacionais de intérprete de Lingua de
sinais foram realizados nos anos de 1988 e 1992, o que fomentou encontros
estaduais entre os anos de 1993 a 1994 e, posteriormente, a reunido virtual destas
pessoas (QUADROS, 2003).

A FENEIS coube também a primeira sistematizacéo do trabalho dos tradutores e
intérpretes fora do contexto religioso, pois, ainda segundo Quadros (2003), tal
entidade implementou, em alguns de seus escritdrios, equipes de tradutores e
intérpretes de Libras-Portugués para atuarem na viabilizacdo da comunicagéo entre
seus gestores e associados surdos nas atividades cotidianas. Interessante notar
certo redimensionamento na forma como o trabalho de traducéo e interpretacdo de
Libras foi encarado. Se antes era uma atividade que se dava pela via do

voluntariado, aos poucos ela passa a ser uma atividade remunerada.
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Com o passar dos anos e a aprovacgao e regulamentacéo da Libras em 2002 e 2005,
respectivamente, a forma de designacdo do trabalho do tradutor e intérprete de
Libras-Portugués dentro da FENEIS passa por uma sutii mudanca. A entidade
comeca a terceirizar esse trabalho de traducdo e interpretacdo para empresas
privadas e instituicdes publicas (SANTOS, 2006, p. 91), o que denota um duplo
propésito a essa atividade dentro da entidade: a promocdo de acessibilidade
linguistica para os surdos nos mais diversos contextos e a arrecadacao de receita

financeira para a federacéao.

Olhando o panorama dos fatos histéricos tracados até aqui, podemos perceber
alguns pontos que merecem destaque. O primeiro € que anteriormente o trabalho de
traducaol/interpretacdo de Libras se dava em acdes isoladas e sem respaldo
documental ou legal. Com o passar do tempo, ele se institucionaliza, vira profissao,
e se fortalece a partir da sancdo de dispositivos legais, e do agrupamento de
pessoas que se propunham a realizar tal atividade, sustentados pelo movimento
representativo das comunidades de surdos brasileiras. O segundo ponto diz respeito
a remuneracédo desse trabalho, o qual, a principio, era concebido como uma ajuda, e
posteriormente passa a ganhar contornos de emprego, mediante o pagamento de

salarios.

Tornando a tratar dos elementos histéricos, Tuxi (2009, p.19) traz a baila o
movimento associacionista dos tradutores e intérpretes de Libras-Portugués.
Segundo a autora, a partir de 2004 comecam a surgir, em territorio nacional,
associacOes de profissionais tradutores intérpretes de Libras, chamadas de APILS,
as quais tinham como objetivo reunir tais profissionais em prol da luta pela

consolidacéo dessa categoria.

No esteio desse movimento de valorizagao do trabalho de traducgéo e interpretacéo
de Libras, alguns acontecimentos da ordem do académico também merecem
destaque. Um deles é a ja mencionada implementacdo do curso de bacharel em
Letras Libras no ano de 2008, que tinha por objetivo formar, em nivel de graduacéao,
tradutores e intérpretes de Libras-Portugués; outro acontecimento é a realizagéo de

eventos cientificos na area. A esse respeito, Nicolosso (2010) aponta a realizacéo
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do "I Congresso Nacional de Pesquisa em Traducdo e Interpretacdo de Lingua de
Sinais Brasileira”, em 2008, e do “X Encontro Nacional de Tradutores e IV Encontro
Internacional de Tradutores”, em 2009, como memoraveis na constituicido da
profissionalizacao do tradutor e intérprete de Libras-Portugués. A expressividade dos
acontecimentos mencionados anteriormente se revela quando observamos que eles
foram os primeiros passos na vinculacdo dessa incipiente profissdo a um campo
disciplinar, ou seja, aos Estudos da Traduc¢ao e, consequentemente, aos Estudos da

Interpretagao.

Se a historicidade dessa profissdo tem o espaco religioso como referéncia, por este
ser o espacgo que despontou como o primeiro a abrigar o trabalho de traducéo e
interpretacdo de Libras-Portugués, na atualidade, o universo educacional tem se
configurado como o contexto no qual tal oficio tem encontrado maior projecao.
Autores como Pereira (2010), Santos (2013), Lacerda, Albres e Drago (2013), Rigo
(2013) e Jesus (2017), nos chamam atencao ao indicar o espago educacional como
aquele que mais absorve tradutores e intérpretes de Libras-Portugués e concentra

pesquisas sobre a acdo desempenhada por estes trabalhadores.

1.3.1 Contexto educacional e o tradutor e intérprete de Libras: o que as

pesquisas indicam?

Migrando de uma discussdo mais abrangente acerca do trabalho de tradutor e
intérprete de Libras-Portugués, e chegando especificamente a inser¢cdo deste no
espaco da educacdao institucionalizada, passemos a nos dedicar ao que dizem as
teses de doutorado publicadas entre os anos de 2010 a 2018, selecionadas por este

estudo.

Gurgel (2010) discute em seu estudo sobre os Tradutores Intérpretes de Lingua de
Sinais Brasileira'* que atuam no Ensino Superior, para tanto, realizou uma pesquisa
que abrangeu cerca de 42% dos estados brasileiros, com profissionais que atuavam

tanto na esfera publica quanto na esfera privada.

4 A autora utiliza essa denominagdo na maior parte de sua tese e fazendo uso, em muitas vezes, da
sigla TILS.
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A autora constatou que na época em que realizou a pesquisa ndo havia uma clareza
acerca do critério para contratacao de tradutores e intérpretes para atuar no Ensino
Superior, destacando que muitos dos que ali atuavam ndo apresentavam sequer 0
mesmo nivel de formacdo. Além disso, apontou algumas das acdes que tais
profissionais desempenhavam em seu dia a dia, tais como, acompanhar o surdo em
suas atividades discentes; ler e escrever para 0s surdos que nao tinham fluéncia em
portugués escrito; tirar duvidas dos estudantes surdos, e; ser um difusor acerca das
especificidades da Libras e dos surdos para toda a comunidade académica. As
quais, segundo a autora, em grande medida extrapolavam a atribuicdo de traducéo e

interpretacao.

Revelou, também, algumas das queixas de seus entrevistados como: a falta de
base, por parte de alguns académicos surdos (lacuna esta que variava entre o nao
dominio de conhecimentos basilares para a area que desejavam se formar, até a
pouca fluéncia na prépria Libras ou no portugués escrito); a falta de conhecimento
por parte dos proprios intérpretes sobre algumas disciplinas ministradas nos cursos
em que atuavam, e; 0 ndo acesso prévio aos conteldos que seriam ministrados em

aula.

Em meio a muitas descobertas e reflexdes, a autora sugere que os profissionais que
fossem atuar no ambito educacional, desde o Ensino Infantil ao Superior, deveriam
ter formacgbes continuadas que proporcionassem trocas de experiéncias com 0s
usuarios dos servigos de traducao e interpretacdo - no caso, os académicos surdos -
com outros profissionais da traducédo e interpretacdo e com professores e gestores

de instituicbes educativas.

Martins (2013), por sua vez, antes de analisar a funcdo desenvolvida pelo intérprete
de lingua de sinais educacional®®, descortina sobre como a surdez foi inventada no
mote em que as pessoas surdas eram inscritas no campo da anormalidade, bem
como o reiterado interesse social em moldar o corpo surdo. Ao tratar sobre o

intérprete de lingua de sinais, aponta que inicialmente esta agcéo era decorrente de

> A autora utiliza esta designacéo para se referir a esse profissional. Usa também a sigla ILSE
(intérprete de lingua de sinais educacional) e em outras poucas vezes TILSE (tradutor intérprete de
lingua de sinais educacional).
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trabalhos religiosos, mas que com o passar do tempo, por influéncia das
associacOes de surdos e de tradutores e intérpretes de Libras, tal cenario foi se

modificando.

A autora destacou também que diverso era o entendimento dos tradutores e
intérpretes sobre a sua funcéo na escola. Enquanto alguns apontavam que estavam
ali atendendo a um "chamado" missionario, outros assumiam uma postura bem
pragmatica ao desenvolver suas funcdes. Focavam seus esfor¢os na realizagdo da
interpretacdo das aulas, semelhante a como fariam se estivessem em outro

contexto.

Por fim, através da elaboracéo teérica sobre maestria ativa, Martins (2013) defende
gue o intérprete de lingua de sinais em sala de aula, de maneira semelhante ao
professor regente, ocupa a posicdo-mestre, uma vez que, inevitavelmente, o
contexto de ensino fara com que ele seja convocado pelos préprios estudantes

surdos a atuar na pratica pedagadgica.

Passando para outra tese, vejamos Menezes (2014). A pesquisa tomou como eixo 0
didlogo, de maneira presencial, com os tradutores-intérpretes de lingua de sinais
gue atuavam no Ensino Fundamental Il de 8 estados brasileiros. Sdo eles Rio de
Janeiro, Santa Catarina, Distrito Federal, Ceara, Acre, Sdo Paulo, Mato Grosso do
Sul, Rio Grande do Sul.

No que diz respeito a iniciacdo do contato com a Libras, Menezes (2014) nos mostra
que naquele periodo ainda prevalecia o contexto religioso, contudo, demonstra que
havia um crescente, dentre seus entrevistados, que comecaram a aprender Libras
devido a vivéncias ocorridas em sala de aula. Alguns quando eram docentes, outros

guando faziam faculdade e aqueles que estudaram com surdos.

7

Outro fator interessante destacado pela pesquisadora é que assim como no
magistério, a maior parte dos trabalhadores da area da traducao-interpretacdo eram
do género feminino. A autora pondera que isso pode ter se dado por dois fatores.
Pela influéncia do campo do magistério que é predominantemente feminino, ou por

decorréncia do espaco religioso, visto que no contexto mencionado, a maior parte
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das atividades ministeriais sao realizadas por mulheres. Um outro destaque
interessante realizado por Menezes (2014) é que no mercado de trabalho a
demanda por tradutores e intérpretes de Libras € maior do que a disponibilidade

desses trabalhadores.

Frente a todos esses aspectos levantados, a autora também nos traz informacdes
de cunho trabalhista. Indica que 48,1% foram contratados em regime de designacao
temporaria, 22,2% prestavam seus servicos através de empresas terceirizadas e
29,6% eram efetivos, sendo que, dentre os efetivados, somente trés tinham o
enquadramento funcional de tradutores-intérpretes de lingua de sinais; o restante
era composto por professores efetivos que desempenhavam a referida fungéo
(aparentemente em desvio de funcgéo).

O estudo que passaremos a explorar a partir desse momento é o de Santos (2014).
A pesquisadora aponta que a Educacédo Bilingue para surdos deveria ser entendida
para além do uso das duas linguas (Libras e Portugués escrito) nos processos de
ensino e aprendizagem dos estudantes surdos. Antes disso, tal forma de educacao
deveria ser concebida a partir da face dialética que a linguagem, por meio da lingua,
exerce no desenvolvimento humano, ou seja, a lingua(gem) constitutiva e
constituida do/pelo pensamento humano. Sendo assim, a proposta de uma
Educacao Bilingue para surdos deveria ter como "lingua de instrucdo" a Libras, o

que significaria, na pratica, professores ensinando diretamente em Libras.

Para tanto, de acordo com Santos (2014), seria necessario um outro tipo de
organizacao escolar, em que os professores ministrassem suas aulas diretamente
em Libras, as quais poderiam ser chamadas, em nosso entendimento, de "sala de

aula lingua de instrucéo Libras"*®.

E justamente em uma configuracdo semelhante & descrita acima, que Santos (2014)

desenvolve sua pesquisa. Em uma escola municipal de S&o Paulo onde se sucedeu

16 vale destacar gue essa organizacdo escolar descrita, ndo seria uma "escola especial" pois, nas
escolas que tivessem a "lingua de instrucédo Libras", o curriculo seguiria as mesmas determinacdes
dadas a outras escolas.
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anteriormente ao estudo da autora uma parceria com um grupo de pesquisa ligado a

uma instituicdo de Ensino Superior.

Em suas analises sobre a acdo desempenhada pelos tradutores e intérpretes de
Libras em sala de aula, a pesquisadora apontou que 0 que acontecia naquele
espaco é um tipo especifico de traducdo: a traducdo transcriadora’’. Dessa forma,

aponta Santos (2014), o Intérprete Educacional é um coautor dos discursos

proferidos pelo professor em sala de aula.

Além disso, defende que atributos como neutralidade e objetividade, que
comumente sdo requeridos de um Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais, ndo
sdo compativeis com a pratica do Intérprete Educacional e que este profissional, ao
desenvolver sua funcdo, demanda que o professor regente lance mao de didaticas
diferenciadas, as quais devem viabilizar que o Intérprete Educacional trabalhe a fim

de que ocorra a formagao de conceitos por parte dos estudantes surdos.

Passemos, entdo, para a Ultima tese a ser analisada, Lopes (2015). Este estudo
também é realizado em S&o Paulo, mas diferentemente da pesquisa anterior, ocorre
na rede estadual de ensino. Tal rede apresenta uma outra denominag¢do para a
funcdo sobre a qual nos debrucamos a estudar em nossa tese. Nessa rede de
ensino, ocorre a contratacdo de "professor interlocutor”, o qual desenvolve, dentre

tantas atividades, a de interpretacdo em sala de aula regular.

A autora, em seu estudo, aponta como a educacéo de pessoas surdas ao longo dos
anos foi sendo situada no bojo das politicas da Educacdo Especial, mas que tal
desenho vem sendo contestado pelas comunidades de surdos desde o final dos

anos 90, a qual demanda por uma Educacao Bilingue.

Lopes (2015), destaca o Decreto n°® 5.626/2005 como um documento basilar na
consolidagédo da politica de Educacgéo Bilingue para surdos, o qual estipula no seu
art. 14, inciso lll, que uma escola de proposicao bilingue deve dispor dos seguintes

profissionais:

" De acordo com Santos (2014) a transcriacdo é uma forma de traducdo defendida por Haroldo de
Campos, que em linhas gerais € caracterizada por priorizar a ideia central no movimento de traducéo,
mesmo que para isso sejam recriadas a forma e a carga semantica do texto.
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a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos.

Uma vez que o decreto traz que a formacéo necessaria para ser tradutor e intérprete
de Libras-Lingua Portuguesa deve se dar em curso voltado para a tradugédo e
interpretagdo (aspecto sobre o qual iremos nos ater mais adiante em nossa tese), a
autora faz a defesa de que a funcdo do intérprete se distingue da funcdo de
professor. Argumenta também que, sendo a funcdo de intermediador para
estudantes surdos nas escolas regulares do estado de S&ao Paulo descrita como
professor interlocutor, cabe a este a atribuicdo de organizar situacbes propicias e
sistematizar conteudos para que o desenvolvimento dos alunos aconteca em suas

maximas potencialidades.

A autora também aponta, apés aplicar o "Exame Prolibras"*®

em participantes do
estudo, que apenas 43% destes seriam aprovados no referido exame, o que denota,
segundo palavras da propria Lopes (2015), que parte significativa de "[...] tais
profissionais ndo estavam suficientemente preparados sequer para compreenderem
informacBes em Libras, e menos ainda para transmitirem informacfes nessa lingua"

(p.133).

As discussdes e dados produzidos nas teses analisadas nos fornecem aspectos
importantes para pensarmos a respeito desta pesquisa. Observamos que todos 0s
estudos, de alguma forma, revelam que os tradutores e intérpretes de Libras-
Portugués que atuam em escolas, ao desenvolverem seu trabalho, em algum
momento, sdo evocados a realizar o trabalho educativo, ou seja, recai sobre eles a
demanda de planejar, confeccionar e realizar atividades que possibilitem ao

estudante surdo se apropriar de conhecimentos.

¥ Esse exame se configurou como um conjunto de avaliagbes promovido simultaneamente

(semelhante a forma como é aplicado o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM), uma vez por ano,
pelo MEC, e tinha como um de seus objetivos avaliar a fluéncia em Libras. Tal exame, apos cada
edicdo, era disponibilizado na internet, fonte de onde a pesquisadora retirou o exame aplicado em
seu estudo.
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Martins (2013) e Santos (2014), produzem teorizagbes que viabilizam a
caracterizacdo do trabalho que € desenvolvido por esses profissionais como uma
forma, ou vertente, da traducao e interpretacdo. Por sua vez, Lopes (2015) aponta
que ambos (traducdo e interpretacdo e trabalho educativo) sdo atividades que
guardam caracteristicas e formacao que situam cada uma das a¢Bes em atividades

profissionais distintas.

Santos (2014) e Menezes (2014) nos anunciam a instabilidade (e, possivelmente, a
nao continuidade de um ano letivo para o outro) do vinculo empregaticio desses
trabalhadores que atuam na area da educacao, visto que processos seletivos de
designacdo temporaria e contrato via terceirizacdo da mao de obra se revelam

frequentes nesse campo de atuacao.

Gurgel (2010) e Lopes (2015) trazem a tona um assunto importante. Embora cada
uma das pesquisas enfoque sujeitos diferentes, a falta de fluéncia em Libras é algo
importante. Enquanto a primeira pesquisadora revelou, através dos enunciados de
seus participantes de pesquisa, que até no Ensino Superior ha estudantes surdos
que ndo sdo fluentes em Libras e contam com o0s servicos de traducdo e
interpretacdo dessa lingua como meio de acessibilidade; a segunda pesquisadora
evidencia que existem nas escolas regulares pessoas que ocupam um cargo que
tem como atribuicdo principal a intermediacdo entre duas linguas, mas que nao tém

fluéncia em pelo menos uma das linguas.

1.3.2 Documentos nacionais e editais estaduais: o que eles nos dizem sobre o
trabalho foco deste estudo?

Diante de tudo o que foi exposto até o momento, é importante conhecermos como
se da a relacéo entre o que é posto pela legislacdo nacional sobre o delineamento
da categoria de trabalhadores denominada tradutor e intérprete de Libras e a
insercdo destes no mercado de trabalho. Para a abordagem dessa inser¢cao no
mercado de trabalho, tomaremos como referéncia a esfera da rede estadual de
ensino do estado do Espirito Santo. Ambos a partir de documentos oficiais e de

dominio publico. Nestes documentos, esta pesquisa destaca deliberac6es relevantes
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acerca da formagdo necessaria para se exercer a atividade de tradutor e intérprete
de Libras.

O Decreto 5.626/2005 é um marco importante para a configuracdo da classe de
trabalhadores que se dedica a traducdo e interpretacdo de Libras, pois, conforme
mencionamos anteriormente, foi o primeiro ato normativo de abrangéncia nacional
que, entre outros aspectos, se voltou para o delineamento de tal fungcéo. O capitulo
V do decreto, inicia fixando que a referida formacdo deveria se dar por meio de
curso superior de traducdo e interpretacdo, o qual teria como habilitacdo a

especificidade do par linguistico Libras-Portugués.

No contexto historico em que o decreto de Libras foi sancionado, o ano de 2005, nédo
existia uma farta oferta de cursos de formacéo de tradutores e intérpretes de Libras-
Portugués e parte substancial dos que exerciam este oficio ainda eram pessoas
ligadas aos surdos por relacdo parental, religiosa ou via associacdes de surdos
(SANTOS, 2006). Em decorréncia disto, o referido documento admitia que, no
periodo de dez anos, pessoas que tivessem a escolaridade de Ensino Médio
executassem tal funcdo, caso apresentassem alguma formacdo na éarea, a qual
poderia se estruturar via formacgdo continuada, curso de extensdo universitaria ou,
ainda, curso de educacao profissional. Todos estes, por sua vez, deveriam estar
devidamente ligados a instituicdes de ensino que guardassem algum vinculo com o
MEC, o que significava dizer que, cursos oferecidos por entidades religiosas
representativas da comunidade de surdos ou de tradutores e intérpretes deveriam
ter seus certificados validados pelas instituicées vinculadas ao MEC. Importante
notar que o tipo de formacdo descrito no decreto ndo é de aprendizado de Libras,

mas sim de traducao e interpretacédo de Libras-Portugués.

Havia também no Decreto n° 5.626/2005, outra condi¢do transitoria sobre a
certificacdo de tradutores e intérpretes de Libras. No mesmo prazo de dez anos,
ocorreria anualmente o exame nacional de proficiéncia em traducéo e interpretacéo

de Libras-Portugués (PROLIBRAS™), o qual seria promovido nacionalmente pelo

' Nos dez anos que se sucederam a aprovacédo de tal decreto, aconteceram apenas sete edicdes
desse exame. Essa quantidade permanece a mesma até o ano de 2019.
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MEC em parceria com instituicbes de Ensino Superior credenciadas por ele para
essa finalidade. De acordo com Pereira (2008), este exame conferiria aqueles que ja
apresentavam fluéncia em Libras e desempenhavam a funcdo de tradutor e
intérprete de Libras-Portugués, uma documentacdo em forma de certificado que os

autorizariam a atuar uma vez que fossem aprovados no exame.

Apés cinco anos da sancao do decreto de Libras, foi aprovado outro dispositivo legal
de grande relevancia para os tradutores e intérpretes de Libras, a Lei 12.319/2010.
Quando essa lei ainda tramitava na Comisséo de Constituicdo e Justica do Senado
Federal, caracterizava-se como Projeto de Lei n° 4.673/2004 e era composto por dez

artigos, dentre os quais, sete permaneceram apos a finalizacdo dos tramites.

A peca que obteve a aprovacao e passou a regulamentar a profissdo de tradutor e
intérprete de Libras apresenta deliberacbes, que no seu aspecto amplo, sao
semelhantes aquilo que o Decreto n° 5.626/2005 ja havia previsto, pois também
estipula que o Prolibras seria realizado anualmente até 2015 e que a atribuicdo do
tradutor e intérprete de Libras-Portugués é apoiar a acessibilidade linguistica dos
surdos nas instituicdes de ensino e reparticbes publicas, bem como em processos

seletivos para ingresso nos cursos.

Contudo, a Lei 12.319/2010 fixou como requisito necessario para ser profissional
desta area ndo a formacdo de nivel superior que o Decreto n° 5.626/2005 apontava,
mas sim a de nivel médio que o referido decreto havia estipulado como valida por

apenas dez anos.

Por outro lado, a Lei 12.319/2010 avanga ao apontar que também ¢é atribuicdo do
tradutor e intérprete de Libras-Portugués atuar em concursos publicos; efetuar a
comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos,
surdos-cegos e ouvintes e prestar seus servicos em depoimentos em juizo, 6rgaos

administrativos ou policiais.

Acresce também ao dispor em seu art. 7 que os valores éticos inerentes a profisséo

perpassam pelo:
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[...] respeito a pessoa humana e a cultura do surdo e, em especial:

| - pela honestidade e discri¢do, protegendo o direito de sigilo da informacé&o
recebida;

Il - pela atuacéo livre de preconceito de origem, racga, credo religioso, idade,
sexo ou orientacdo sexual ou género;

Il - pela imparcialidade e fidelidade aos conteddos que Ihe couber traduzir;
IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por
causa do exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo é um
direito social, independentemente da condicao social e econdmica daqueles
gue dele necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda.

No que diz respeito aos trés artigos que foram vetados da Lei 12.319/2010, neles
havia proposi¢des importantes sobre a profissionalizacéo do tradutor e intérprete de

Libras.

A primeira proposicdo era sobre a formacdo. No texto original, quando ainda era
Projeto de Lei n° 4.673/2004, existia o art. 3° o qual determinava, de maneira
analoga ao Decreto n® 5.626/2005, que a formacédo desse profissional deveria se dar
em curso superior de traducdo e interpretacdo com habilitacdo em Libras-Lingua
Portuguesa. Definia, também, que ainda poderiam exercer a referida profissdo os
que apresentassem a formacdo de nivel médio expedida até dezembro de 2015 e
agueles que tivessem a certificacdo do Prolibras. A segunda proposi¢éo constava no
art. 8 e era sobre a obrigatoriedade da estruturacéo e estabelecimento de Conselhos
Federais e Regionais, responsaveis por fiscalizar ndo sé o cumprimento da
regulamentacdo da profissdo, como o proprio exercicio dela. A terceira proposi¢ao
sobre a profissionalizacdo do tradutor e intérprete de Libras vetada foi o art. 99, o
qual indicava a manutencao dos efeitos juridicos do Decreto n° 5.626/2005. Tendo
em vista a interdi¢cdo do art. 3° na lei do intérprete, a eventual permanéncia do art. 9°

tornaria sua redacéo final conflituosa.

Passando a nos ater a CBO, dediquemo-nos a compreender do que ela trata. Este é
um documento que teve seu primeiro formato desenhado no projeto de
planejamento de recursos humanos em 1977 (Projeto Bra/70/550) e servia de base
para o enquadramento de trabalhadores em instituicbes como o entdo chamado
Sistema Nacional de Previdéncia e Assisténcia Social (SINPAS), atualmente

conhecido como o Instituto Nacional de Seguro Social (INSS). Posteriormente, em
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funcdo da necessidade de uma melhor unificagdo no sistema de registro, o
Ministério do Trabalho e Emprego, em parceria com segmentos da sociedade, como
algumas Universidades Federais e 0 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

(Senai), se empenharam na elaboracao da CBO tal qual a conhecemos hoje.

A CBO teve sua primeira edicdo publicada em 1994, passando para novas edi¢cdes
ampliadas em 2002 e 2010 e sua estruturagdo segue um sistema que, a principio,

pode parecer confuso, mas que € interessante na medida que organiza os oficios.

A estruturacdo tem uma sistematizacdo que parte de unidades mais amplas para as
menores. Inicia com o0s grandes grupos, 0s quais sdo organizados da forma como a

imagem abaixo nos apresenta.

Figura 2 — Diviséo e descricdo breve dos Grandes Grupos da CBO

MEMBROS DAS FORCAS
ARMADAS, POLICIAIS
E BOMBEIROS

MEMBROS SUPERIORES DO AGROPECUARIC
PODER PUBLICO, DIRIGENTES OF

DE ORGANIZACOES DE DA P
INTERESSE PUBLICO E DE

EMPRESAS, GERENTES N AND

PROFISSIONAIS ot
DAS CIENCIAS E leTs
DAS ARTES

TECNICOS DE
NIVEL MEDIO

TRABALHADORES 4 (]
DE SERVICOS
ADMINISTRATIVOS

TRABALHADORES
DOS SERVICOS,
VENDEDORES DO
COMERCIO EM
LOJAS E MERCADOS

Fonte: CBO, Livro 3, p. 7
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Cada grande grupo é classificado em niveis de competéncia, os quais variam de
"nao definido" a "nivel 4". Segundo o documento, o sistema de classificacdo das
competéncias adotado pela CBO ndo toma como parametro o nivel de escolaridade,
mas sim a complexidade das atividades desenvolvidas, de modo que as atividades
menos complexas recebem a gradagdo mais baixa e as que apresentam maior
complexidade, gradacdo mais alta. Dessa forma, o0s grandes grupos s&o

classificados assim:

TABELA 1 - NIVEIS DE COMPETENCIA DOS GRANDES GRUPOS

GGO GG1 GG 2 GG 3 GG 4 GG5 GG 6 GG7 GG 8 GG 9

Nao N&o Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel

Definido | definido | 04 03 02 02 02 02 02 02

Fonte: Elaboracao prépria, com base nas informag¢8es da CBO (2010), livro 1. Obs.: GG corresponde
Grande Grupo.

Uma vez que conhecemos como as atividades laborais da sociedade, mediante
aspectos bem gerais, sdo agrupadas e classificadas em grandes grupos, passemos
aos subgrupos principais. Cada um desses subgrupos principais congrega em seu
interior diversos outros subgrupos simples, os quais se configuram como uma
espécie de conglomerados de campos de atuacdo que guardam alguma relacdo
entre si. Por sua vez, estes campos de atuacdo também se desdobram em

ocupacoes especificas.

A CBO é dividida em trés livros, sendo os dois primeiros mais voltados a explicacéo
sobre os diversos campos de atuacdo destacando as ocupacdes existentes. Em
todos os campos de atuacdo, a CBO traz caracterizagdes que indicam alguns
aspectos, como: descricdo sumaria da atividade, formacao e experiéncia necessaria
e condicbes gerais de exercicio. O terceiro livro concentra-se em apresentar a
estruturacdo que vai dos grandes grupos até os campos de atuacdo e expor em um

indice alfabético as ocupacdes existentes com seus codigos de registro, bem como
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apontar possiveis outras denominacdes que podem ser classificadas como

equivalentes.

Diante de todo o exposto, surge a pergunta, como o profissional tradutor e intérprete
de Libras-Portugués é enquadrado na CBO? A resposta a esta indagacdo encontra-

se no gréafico abaixo:

Gréfico 1 — Classifica¢é@o do intérprete de Libras na CBO

Grande Gryp, 2

Subgry
Principal 26
LEGENDA
s“bgrupo 261 GRANDE GRUPO 2: Profissionais das Ciéncias
e das Artes
Cam SUBGRUPO PRINCIPAL 26: Comunicadores,
Aﬁla;ﬁ;:.” Artistas e Religiosos

SUBGRUPO 261: Profissionais da Comunicac&o e
da Informacao

CAMPO DE ATUACAO 2614 Filélogos,l:l

Tradutores, Intérpretes e Afins

OCUPACAQ 2614-25: Intérprete de Lingua de -

Sinais

Fonte: Elaboracéo propria, com base nas informac¢es da CBO (2010), livros 1 e 3

Na "descricdo sumaria”, a CBO aponta a realizacao de traducao e interpretacdo de
um idioma para outro, levando em consideracdo as variaveis de cada lingua e do
publico-alvo a quem se destinam. Diz também que estes profissionais tratam das
caracteristicas e do desenvolvimento de uma cultura, representados por sua

linguagem; fazem critica a textos e prestam assessorias.

Sobre "formacéo e experiéncia" indica a formagéo de nivel superior para fildlogos e
de nivel médio para tradutores e intérpretes. Ambas atividades necessitam de um

acumulo de experiéncia profissional, superior a cinco anos.

As "condi¢Oes gerais de exercicio" desse campo profissional denotam ambientes

COMO congressos e seminarios para atuacdo, bem como atividades empresariais
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variadas da administracdo publica ou privada. Destaca que os fil6logos trabalham de
maneira individual e os tradutores e intérpretes individualmente ou em grupo,
dependendo do servico a ser desenvolvido. Aponta como condi¢cdo adversa desse
labor a permanéncia prolongada em posi¢cées desconfortaveis, ruidos e pressao de
prazos para entrega dos trabalhos etc.

Finalizando a explanacdo sobre a CBO, evidenciamos que em seu livro 3, esta
publicacdo aponta que se deve admitir como correlato a intérprete de lingua de
sinais o termo "intérprete educacional”. Neste documento, a equivaléncia s6 surge
em referéncia ao oficio supracitado, ndo seguindo a mesma correspondéncia nos

oficios de intérprete (codigo 2614-10) ou de tradutor (cédigo 2614-20).

E relevante reforcar, ainda, que a CBO n&o tem efeito de lei, decreto ou resolucao,
mas € um instrumento que auxilia na organizacdo das ocupacdes laborais existentes
no pais. Dessa forma, a insercdo da atividade de tradutor e intérprete de Libras
nesta classificacdo, conjuntamente com a Lei n° 12.319/2010, viabilizou o registro
adequado em carteira de trabalho daqueles que ja exerciam esta atividade e
potencializou a abertura de concursos para tal ocupacdo. No entanto, no governo do
estado do Espirito Santo, constatamos que, até o ano em que este estudo ocorreu,
ainda ndo havia sido realizado nenhum concurso destinado a essa classe de
trabalhadores. Apenas processos seletivos de contratacdo temporaria. Essa
constatacdo nos leva a problematizar o compromisso das administracdes estaduais
com os surdos que tém a Libras como sua lingua e com os profissionais tradutores e

intérpretes de Libras.

Anteriormente, quando detalhdvamos o percurso da pesquisa, expusemos que so
encontramos aluséo ao tradutor e intérprete de Libras-Portugués nos editais ligados
a SEDU e que realizamos buscas dos editais entre os anos de 2010 a 2018. No
montante geral de editais que mencionavam o tradutor e intérprete de Libras-

Portugués, encontramos a seguinte distribuicdo por ano:
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TABELA 2 — DISTRIBUICAO POR ANO

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

02 01 01 03 03 01 01 01

Fonte: Elaboragéo propria, com base na pesquisa documental realizada neste estudo

Observando todos esses editais, organizamos uma tabela (apéndice B), na qual foi
possivel identificar mudancas, principalmente em dois aspectos: os pré-requisitos
para desempenhar a funcéo de tradutor e intérprete de Libras-Portugués, e dessa
forma também as transformacdes do perfil profissional a ser contratado; e as
atribuicbes dele, o que nos fornece indicativos acerca de como essa fungcédo é
entendida pela SEDU. Essas mudancas ocorreram ora em fungéo da instituicdo em
que o trabalhador desempenharia sua funcdo — Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS?) ou na
Escola Regular (ER) — ora em fungdo da natureza do contrato — trabalho voluntario,
no qual ele recebe uma bolsa; ora por outros fatores.

Com o foco, neste primeiro momento, nas mudancas dos pré-requisitos presentes
nos editais, apresentaremos a seguir as transformacdes na énfase dos perfis de
tradutores e intérpretes de Libras-Portugués de contexto educacional. Nesse
sentido, organizamos a exposicdo delas em trés blocos: o primeiro que compreende
0s anos de 2010 e 2011, o segundo de 2012 a 2015, e o terceiro de 2016 a 2018.

Vejamos cada um dos blocos separadamente, iniciando pelos pré-requisitos

presentes nos editais nos anos de 2010-2011.

% O CAS é o nome atribuido, atualmente, para aquelas que foram escolas de estimulo auditivo e
treinamento da fala oral. Embora os prédios dessas instituicdes ainda exibam em suas faixadas a
referéncia ao seu antigo nome "Escola Oral e Auditiva (EOA)", os editais e materiais de divulgacéo
dos servicos ofertados pela SEDU fazem mencao a tais espagcos como CAS. De acordo com Vieira
(2016, p. 36), o papel do CAS é "[...] orientar o sistema de ensino na organiza¢do do atendimento
educacional especializado (AEE), na producdo de material acessivel e na formacao de professores
para atuarem na educacédo especial na perspectiva da educacao inclusiva".
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TABELA 3 - PRE-REQUISITOS DOS EDITAIS/ BLOCO 1: 2010 E 2011

EDITAIS DE 2010

PARA ATUAR
NO ANO LETIVO
DE 2010

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

ou
Pré-Requisito ParaEaguar
em E.R. Profissional ouvinte com nivel médio
(EDITAL Ne° E
062/2010)
Curso de formacéo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
120 horas
_____________ Profissional ouvinte com nivel médio
Para atuar E
no CAS: Certificado PROLIBRAS
PARA ATUAR Profissi I int el médi
NO ANO LETIVO rofissional ouvinte com nivel médio
DE 2011 E
Pré-Requisito
Certificado PROLIBRAS
(EDITAL Ne° ou
103/2010) Para atuar -
em E.R.

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
120 horas

EDITAL DE 2011

Pré-Requisito

Para atuar
no CAS:

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS




66

Profissional ouvinte com nivel médio
E
PARA ATUAR Certificado PROLIBRAS
NO ANO LETIVO
Ll 2otz Para atuar =L
em E.R. Profissional ouvinte com nivel médio
(EDITAL N° E
63/2011) .
Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas

Fonte:Elaboracao da autora a partir dos dados do apéndice B

No primeiro bloco podemos perceber que se admite para o cargo pessoas com a
escolarizagdo de Ensino Médio concluido e o exame do PROLIBRAS, o qual, pela
forma em que o texto esta disposto no edital, tem um certo destaque. Além disso, no
transcorrer de um ano para outro ocorre um ajuste na carga horaria do curso de
formacao de tradutor e intérprete de Libras, que de 120 horas passou para 240

horas.

Passando para o segundo bloco dos editais, que abrange os anos de 2012 a 2015,
facamos a seguinte organizacao na analise: iniciaremos com os editais para atuacéo
nos CAS e nas escolas regulares e posteriormente trataremos dos editais de

voluntariado no projeto "A¢des para reducéo do analfabetismo"”.

TABELA 4 - PRE-REQUISITOS DOS EDITAIS/ BLOCO 2: 2012 E 2015/ ATUACAO NO CAS
E E.R.

EDITAL DE 2012

Bacharelado em Letras Libras

PARA ATUAR ou
NO ANO LETIVO
DE 2013 Curso técnico em Traducao e
4 e Para atuar Interpretacdo de Libras
Pré-Requisito no CAS: P &
ou
(EDITAL Ne°
76/2012) Profissional ouvinte com nivel médio

E
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Certificado PROLIBRAS

Para atuar
em E.R.

Bacharelado em Letras Libras

ou

Curso Técnico em Traducédo e
Interpretacédo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio e
Certificado PROLIBRAS

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacéo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificagdo emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

EDITAIS DE 2013

PARA ATUAR NO
ANO LETIVO DE
2014

(EDITAL N°
57/2013)

Pré-Requisito

Para atuar no
CAS:

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso técnico em Traducgéo e
Interpretagéo de Libras

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

Para atuar em
E.R..

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso Técnico em Traducao e
Interpretagéo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio e
Certificado PROLIBRAS




68

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificagdo emitida por
instituicdes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicées filantrépicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificacdo emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

EDITAIS DE 2014

PARA ATUAR

NO ANO LETIVO
DE 2015

(EDITAL N°
66/2014 )

Pré-Requisito

Para atuar no
CAS:

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso técnico em Traducao e
Interpretacéo de Libras

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

Para atuar em
E.R..

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso Técnico em Tradugéo e
Interpretacéo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio e
Certificado PROLIBRAS

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacéo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicdes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificacdo emitida por cursos avulsos
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convalidados por Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

EDITAL 2015

N&o houve edital para atuacdo em

2016 Renovacgédo dos contratos do ano anterior

Fonte: Elaboracdo da autora a partir dos dados do apéndice B

No ano de 2012 os pré-requisitos para pleitear uma vaga de tradutor e intérprete de
Libras na SEDU sofrem acréscimos e uma reorganizacdo na énfase dada a cada
quesito, indicando, aparentemente, uma preocupacado maior com a formacao desses
profissionais. E adicionado ao rol de pré-requisitos o curso de bacharelado em
Letras Libras e o curso técnico em traducao e interpretacéo de Libras. Na disposicdo
de cada item, conforme podemos observar na tabela, a listagem se apresenta da
seguinte forma: Bacharelado em Letras Libras ou; Curso técnico em Traducédo e
Interpretacdo de Libras ou; Profissional ouvinte com nivel médio e com Certificado
PROLIBRAS. Assim como acontecia nos anos anteriores, havia a diferenciacdo nos
atributos para o exercicio no CAS e nas escolas regulares. Além dos requisitos
acima, admite-se também para atuar nas escolas regulares o perfil de Profissional
ouvinte com nivel médio e com o curso de formacdo de tradutor e intérprete de

Libras que contenha a carga horaria minima de 240 horas.

A estruturacdo acima perdura entre os anos de 2013, 2014 e 2015, sendo que neste
ultimo ano n&o houve langamento de novo edital, mas sim renovagao dos contratos

firmados no ano anterior.

Tratando agora dos editais de voluntariado do projeto "Acbes para reducdo do

analfabetismo", vejamos o que eles nos trazem.



TABELA 5 - PRE-REQUISITOS DOS EDITAIS/ BLOCO 2: 2012 E 2015 / VOLUNTARIADO

EDITAL DE 2012

PARA ATUAR
NO ANO LETIVO
DE 2013

(EDITAL N°
76/2012)

Pré-Requisito

Para atuar
no CAS:

Bacharelado em Letras Libras

ou

Curso técnico em Traducgéo e
Interpretacédo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

Para atuar
em E.R.

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso Técnico em Traducao e
Interpretacéo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio e
Certificado PROLIBRAS

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacéo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificagdo emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

EDITAIS DE 2013

Pré-Requisito

Para atuar no
CAS:

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso técnico em Traducgéo e
Interpretagéo de Libras

ou
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PARA ATUAR NO
ANO LETIVO DE
2014

(EDITAL N°
57/2013)

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso Técnico em Traducédo e
Interpretagéo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio e
Certificado PROLIBRAS

ou

Para atuar em o ) . o
ER.. Profissional ouvinte com nivel medio

E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificagdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificagdo emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

EDITAIS DE 2014

PARA ATUAR

NO ANO LETIVO
DE 2015

(EDITAL N°
66/2014 )

Pré-Requisito

Bacharelado em Letras Libras
ou
Curso técnico em Traducgéo e
Interpretag&o de Libras
Para atuar no
CAS: ou
Profissional ouvinte com nivel médio

E

Certificado PROLIBRAS

Bacharelado em Letras Libras

Para atuarem QU

E.R.
Curso Técnico em Tradugédo e

Interpretagéo de Libras
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ou

Profissional ouvinte com nivel médio e
Certificado PROLIBRAS

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicées publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificacio emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicéo de Ensino
Superior - IES.

EDITAL 2015

N&o houve edital para atuacdo em

2016 Renovacgédo dos contratos do ano anterior

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos dados do apéndice B

O projeto de "Ac¢des para reducéo do analfabetismo" € um desdobramento no estado
do Espirito Santo do Programa Brasil Alfabetizado do governo federal, o qual
anuncia como seu objetivo?* a superacdo do analfabetismo entre jovens com 15
anos (ou mais), adultos e idosos, bem como a contribuicdo com a universalizagéo do

ensino fundamental no Brasil.

Ha, nos editais lancados, dois contextos de atuacgéo: "aldeias indigenas" e "escolas
publicas e espacos comunitarios". Para ambos o0s contextos o pré-requisito da
atribuicdo de tradutor e intérprete de Libras é o mesmo: bacharelado em Letras

Libras com experiéncia de no minimo seis meses na docéncia ou pessoa com nivel

21 Segundo consta disponivel no site: <http://portal.mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado>.
Acesso em 20 dez. 2018.
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médio concluido, com certificado de PROLIBRAS e experiéncia minima de seis

meses como docente.

Passemos entdo ao terceiro, e ultimo, bloco de editais que vai de 2016 a 2018. Ao
olha-los superficialmente, ja € perceptivel uma grande mudanca na organizacao e no
lancamento dos editais para a contratacao de profissionais. Mudanca essa que nao
diz respeito somente a fungéo de tradutor e intérprete de Libras-Portugués, mas sim
a todo cargo de designacao temporéria (D.T.). Vejamos entdo, a nova énfase dada

aos pré-requisitos na contratacdo daqueles trabalhadores.

TABELA 6 - PRE-REQUISITOS DOS EDITAIS/ BLOCO 3: 2016 E 2018

EDITAL DE 2016

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacéo

E
Bacharelado em Letras Libras
ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E

Curso técnico em Traducao e
interpretacdo de Libras

PARA ATUAR
gg '26‘0'\1? LETIVO Para atuar ou
Pré-Requisito no CAS ou . |
Profissional ouvinte com Licenciatura
(EDITAL N° em &R plena em qualquer area da Educacao
56/2016)

E
Certificado PROLIBRAS
ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E

Curso de formacéo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicées publicas de ensino,
instituic6es de ensino superior,
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instituicoes filantrépicas sem fins
lucrativos ou certificacdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso técnico em Traducao e
Interpretag&o de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificagdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos ou certificagdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

EDITAL DE 2017

PARA ATUAR
EM

NO ANO LETIVO
DE 2018

(EDITAL N°
38/2017 )

Pré-Requisito

Para atuar
no CAS ou
em E.R.

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacéo

E

Bacharelado em Letras Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E

Curso técnico em Traducao e
interpretacdo de Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
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plena em qualquer area da Educacgéo
E

Certificado PROLIBRAS

ouU

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacgéo

E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificagdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos ou certificacdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso técnico em Traducgéo e
Interpretagéo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacéao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantrépicas sem fins
lucrativos ou certificagdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

EDITAL DE 2018

Pré-Requisito

Para atuar Profissional ouvinte com Licenciatura
no CAS ou
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PARA ATUAR
EM

NO ANO LETIVO
DE 2019

(EDITAL N°
66/2018)

em E.R.

plena em qualquer area da Educacgéo
E

Bacharelado em Letras Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacgéo

E

Curso técnico em Traducao e
interpretacdo de Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E
Certificado PROLIBRAS
ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicées publicas de ensino,
instituic6es de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos ou certificagdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso técnico em Traducao e
Interpretagéo de Libras

ouU

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

ou
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Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacéao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituic6es publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
institui¢cdes filantropicas sem fins
lucrativos ou certificagdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

Fonte: Elaboracgédo da autora a partir dos dados do apéndice B

Se até este momento o0 que temos visto nos pré-requisitos observados é o
delineamento de uma classe de trabalhadores, a qual inicia com o perfil de pessoas
gue de maneira informal exerciam essa atividade e aos poucos vai se transformando
em um perfil de pessoas que de algum modo fazem cursos de formacdo que
circunscrevem a singularidade de tal funcdo, a partir do edital de 2016 ocorre uma
guinada no processo de composi¢cdo dessa classe na SEDU. N&do h& mais distingédo
de perfil para atuacdo no CAS e na Escola Regular, e h4 a inser¢cdo de novos pré-
requisitos e reorganiza¢do na forma como eles sdo dispostos, criando assim uma

outra lista. Nela podemos observar dois tipos de perfis.

7

O primeiro € composto por pessoas que possuem licenciatura (e nao apenas
bacharelado): Licenciado com Bacharelado em Letras Libras; Licenciado com curso
técnico de Libras; Licenciado com Prolibras; Licenciado com curso de formacédo de
tradutor e intérprete de Libras com 240 horas. Ja o segundo, € formado por pessoas
que tém o nivel médio: Ensino Médio concluido com curso técnico; Ensino medio
concluido com PROLIBRAS; Ensino Médio concluido com curso de formagédo de
tradutor e intérprete de Libras com 240 horas. Tais requisitos permaneceram 0s

mesmos até o ano de 2018.

Diante de todo o exposto, foi possivel depreender que no periodo de 2010 a 2018
foram muitas as modificacbes no que diz respeito ao perfil do tradutor e intérprete de
Libras-Portugués que é requerido pela SEDU no estado do Espirito Santo.
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Modificando o nosso enfoque nos editais, iremos a partir desse momento nos
dedicar a apresentar as atribuicbes dos tradutores e intérpretes de Libras-
Portugués. Dessa forma, a exposicao também se dara em trés blocos, mas seguira
outros agrupamentos: o primeiro abrangera os editais entre os anos de 2010 a 2015,
0 segundo tratara dos editais de voluntariado e o terceiro reunira os editais de 2016

a 2018. Passemos a eles.

TABELA 7 - ATRIBUICOES / BLOCO 1: 2010 A 2015

EDITAIS DE 2010 A 2014

Dominar Libras para realizar a interpretagdo das duas
linguas (Libras-Portugués); Colocar-se como mediador da
comunicacdo entre o aluno surdo e o0s ouvintes como
Na atuacdo no forma de garantir a aprendizagem; Participar do
CAS: planejamento e avaliagdo das atividades desenvolvidas
com alunos com surdez, na perspectiva do trabalho
colaborativo. E ainda atuar nas capacitacdes na éarea

ATRIBUICOES especifica de atendimento e interacdo com as familias.

Ter dominio da LIBRAS; Realizar a interpretacdo das
duas linguas (Libras-Portugués); Colocar-se como
mediador da comunicacdo entre o aluno surdo e os
ouvintes como forma de garantir a aprendizagem;
Participar do planejamento e avaliacdo das atividades
desenvolvidas com alunos com surdez, na perspectiva do
trabalho colaborativo.

Na atuagcao em
E.R.

EDITAL DE 2015

N&o houve edital para tradutor e intérprete de

Libras-Portugués Renovacgéo dos contratos do ano anterior

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos dados do apéndice B

E possivel depreender, a partir de como as atribuicdes aparecem nesse periodo,
gue o enfoque esta na busca de pessoas que apresentassem dominio de Libras. A
realizagdo da interpretacdo do par linguistico Libras-Portugués, surge como
consequéncia do referido dominio. Posterior a isso, também se esperava do tradutor
e intérprete de Libras-Portugués a atuacdo como mediador comunicacional nas
escolas, agindo em colaboracdo com o professor regente de modo a participar, nao
s6 nas atividades desenvolvidas em sala de aula, como também das avaliacdes e

dos planejamentos das aulas.
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A diferenciagao nas atribuicdes daqueles que fossem alocados nas E.R. para os que
desempenhassem seu trabalho no CAS, era que neste Ultimo caso acrescentava-se
duas atribuicdes: a de atuar em capacitacdes e de interagir na intermediacdo com

familiares de surdos.

Passemos para os editais que tratam dos voluntariados, langcados nos anos de 2013
e 2014.

TABELA 8 - ATRIBUICOES / BLOCO 2: VOLUNTARIADO

EDITAIS LANCADOS EM 2013 E 2014

Na atuacdo em Realizar trabalho voluntario de tradutor e intérprete de
aldeia indigena LIBRAS em salas de alfabetizacdo com jovens e adultos
surdos usuarios de LIBRAS; Realizar o atendimento ao

ou alfabetizando no contraturno, ou ainda, antes ou depois

. do horario de aula, para ensinar LIBRAS e/ou Portugués
ATRIBUICOES | Em escolas conforme a necessidade do alfabetizado; Participar
publicas € ativamente das atividades de formacdo e demais acdes

espacos do projeto; Desempenhar com assiduidade e

comunitarios pontualidade as atividades com as quais se

comprometeu; Manter todas as atividades descritas

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos dados do apéndice B

Nos editais de voluntario, o desempenho esperado englobava ndo sé a
interpretagdo, como também o ensino de Libras para os eventuais alunos surdos
gue necessitassem, bem como o0 ensino do portugués. Talvez seja importante
destacar que embora esteja sob a alcunha de trabalho voluntario, estes editais
previam o pagamento de bolsas para os selecionados, as quais seriam distribuidas

ao longo de oito meses.

Tratando dos editais do terceiro bloco, ou seja, de 2016 a 2018, € interessante notar

que a incumbéncia do tradutor e intérprete de Libras-Portugués é compactada.

Vejamos:
TABELA 9 - ATRIBUICOES / BLOCO 3: 2016 A 2018
ATRIBUICOES Na atuagéo no Consmentlzar_ dg gue ele ndo é o pro.fessor; ser o
CAS canal comunicativo entre o aluno surdo; manter uma
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ou atitude imparcial durante o0 transcurso da
interpretacao; interpretar fielmente e com o melhor da
Em E.R sua habilidade, sem alterar a informac&o.

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos dados do apéndice B

Nestes editais, a descricdo da funcéo traz em primeiro plano a necessidade de que
esse profissional reconheca que sua fungédo ndo é de professor, destacando entédo
que o oficio desempenhado por ele € do campo da traducdo e/ou interpretacao.
Além disso, destaca como atribuicbes aspectos amplamente discutidos no referido

campo, como a fidelidade e imparcialidade no exercicio da interpretacao e traducao.

Ainda discorrendo sobre os dados encontrados nos editais, mais especificamente
acerca do enquadramento funcional do tradutor e intérprete de Libras-Portugués, foi
possivel detectar duas informacgdes relevantes. A primeira encontra-se em destaque

abaixo no recorte da imagem do edital publicado em 2018, de nimero 66.

Figura 3 - Imagem de fragmento do edital SEDU - 66/2018

SUBCARGO PRE-REQUISITO

Profissional ouvinte com Licenciatura plena em
qualquer drea da Educacio

E

Bacharelado em Letras Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura plena em
qualquer drea da Educagio

E

Curso téenico em Traduglo e Interpretagio de
Ubras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura plena em
gualquer &rea da Educacio

E

Certificado de Proficiéncia na "Traduclo e

Portuguesa”™ (PROLIBRAS)

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura plena em
qualquer drea da Educagio

E

Curso de formagso de tradutor e intérprete da
LIBRAS com no minimo 240 (duzentos e
quarenta) horas com certificagio emitida por

Interprete e Tradutor Insutulg_:.'»e; ;‘)ubdxa-f de ensino, :tuﬂ_luk,oes de
de Libras ensino superior, instituigdes filantropicas sem fins
= lucrativos ou certificagio emitida por Cursos

avulsos convalidados por Instituicso de Ensino

EDUCACAO
ESPECIAL

Superior - IES;

ou

Profissional ouvinte com nivel médio

E

Curso técnico em Tradugio e Interpretagio da
Libras:

Fonte: https://selecao.es.gov.br/PaginaConcurso/Index/134



https://selecao.es.gov.br/PaginaConcurso/Index/134
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Embora a imagem seja do edital de 2018, foi possivel verificar que em todos os
editais analisados, a funcao de tradutor e intérprete de Libras-Portugués é localizada
no campo destinado a disciplina, o que significa que esta atividade n&o é disposta
como um oficio, ou uma ocupacédo, ou ainda um cargo especifico na SEDU, mas sim
uma é&rea de conhecimento ligada aos profissionais do magistério. A segunda
informacéao relevante, diz respeito a forma como os profissionais foco deste estudo
eram contratados, sobretudo mediante o ano de 2016 em diante. A partir deste ano,
esses profissionais passam a constar somente em um tipo especifico de edital de
processo seletivo simplificado, o edital para "admissdo de professores nao

habilitados, a titulo precario”.

Os editais de "admissdo de professores ndo habilitados, a titulo precario”, de
maneira geral, sdo destinados a preencher vagas de areas com poucos profissionais
formados, como, por exemplo, licenciados em matematica, quimica ou fisica. Nessas
situacdes sao langcados novos editais destinados a interessados com formagdes em

areas afins.

No caso dos tradutores e intérpretes de Libras-Portugués, ao verificarmos os editais,
percebemos que no ano de 2016 foram langados dois tipos de editais. O primeiro de
n® 45/2016, o qual referia-se a professores habilitados, neste ndo havia mencao ao
tradutor e intérprete de Libras-Portugués, o segundo de n° 56/2016 era de
"admissdo de professores nao habilitados, a titulo precéario" e nele constava o
referido profissional. Fato que se repetiu nos anos seguintes. Em um primeiro
momento, é possivel conjecturar que tal situacdo tenha se dado em conformidade
com aquilo que Menezes (2014) apontou em seu estudo, ou seja, que ha uma

escassez de mao de obra.

1.3.3 Trabalhadores da regido norte capixaba: o que eles nos dizem?

A relacado entre aquilo que vem se configurando como categoria de trabalhadores da
area da traducdo e interpretacdo de Libras-Portugués, com a forma como esta
categoria € demandada em postos de trabalho no ambito do governo estadual e o

desenvolvimento desse trabalho, nos levou a pesquisa de campo realizada com
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tradutores e intérpretes de Libras-Portugués de contexto educacional. Essa pesquisa
de campo nos proporcionou conhecer mais de perto o trabalho de uma parcela dos
profissionais que exercem a atividade objeto dessa investigacdo, a partir da
compreensao do que eles diziam sobre sua funcéo e as condi¢des de trabalho que

possuiam.

Nesse sentido, ao acessarmos as fichas de matricula do curso de formacéo
realizado em 2018, foi possivel mapear os municipios da regido norte capixaba que
estavam representados no curso, a rede educacional a que eram vinculados e a
proporcao entre homens e mulheres a desempenhar esta funcédo. Para uma melhor

visualizagcédo desses dados, organizamos a tabela a seguir.

TABELA 10 — REGIOES E PARTICIPANTES DA PESQUISA

LOCAL REDE EM QUE ATUA NOME??
Estadual Agnes
Estadual Ana
Estadual Caroline
Estadual e Municipal Claudio
Municipal Giovana
Municipal Iris
Estadual e Municipal Julia

SAO MATEUS Municipal Leide
Municipal Lilian
Municipal Maria
Estadual e Municipal Marieta
Estadual Regina
Municipal Rosa
Estadual Sarah

22 geguindo o0s preceitos éticos da pesquisa, bem como o que fora explicitado no termo de
consentimento livre esclarecido assinado por todos os informantes, os nomes séo ficticios para
resguardar as suas identidades.
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Estadual Suzana

Municipal Tereza

Estadual Virginia

Municipal Dalva

Municipal Gildete
LINHARES

Municipal e Privada Joao

Estadual Luana

Estadual Donatela

Estadual Flavia
PINHEIROS

Estadual Hadassa

Estadual Luis

. Estadual Elza

CONCEICAO DA BARRA

Estadual Thais
NOVA VENECIA Estadual Juliana
JAGUARE Estadual Harlan
PEDRO CANARIO Estadual leda

Fonte: Elaboracéo propria, com base no formulario de inscri¢do do curso de formagéo.

O curso de formacdo abrangeu sete municipios da regido norte capixaba, o que
corresponde a 37,5% da Regido Norte do Espirito Santo, mais Linhares (que é da
Regido Central). Tendo em vista que o curso foi realizado em Sao Mateus e o edital
previa a preferéncia para os profissionais que residiam neste municipio, a
distribuicdo entre os municipios obtida no curso foi: SGo Mateus 58%, Linhares 13%,
Pinheiros 13%, Concei¢cdo da Barra 7%, Nova Venécia 3%, Jaguaré 3% e Pedro

Canario 3%.

No que diz respeito a distribuicdo entre as redes (Estadual, Municipais e Privadas),
temos a seguinte disposi¢cdo: atuantes apenas na rede estadual, 17 pessoas;
atuantes apenas nas redes municipais, 9 pessoas; atuantes na rede estadual e nas
redes municipais, 3 pessoas; atuante na rede municipal e privada, 1 pessoa. Sobre a

proporcionalidade entre homens e mulheres, foi possivel constatar a predominancia
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de mulheres, as quais representavam 87% dos matriculados no curso, enquanto 0s

homens correspondem a 13%.

Outro dado também coletado mediante a analise da ficha de matricula é sobre o

contexto em que eles se apropriaram da Libras.

Gréfico 2 - Dados relativos ao contexto de apropriacdo de libras dos participantes da pesquisa

mCurso
' B Religioso
| I Internet
! : i L : , B Nio Informou
46,66% 40%

6,67% 6,67%

Fonte: Elaboragao propria, com base com base no formulério de inscri¢cdo do curso de
formacéo

Dentre os trinta matriculados no curso de formacdo onde ocorreu este estudo,
guatorze (46,66%) se apropriaram da Libras no contexto de cursos oferecidos por
diversos tipos de instituicbes (associacdes, escolas da educacdo basica e
instituicbes de ensino superior); doze (40%) no contexto da religido que seguiam;
dois (6,67%) afirmam ter se apropriado da Libras a partir de sites e videos
disponiveis na internet; e dois (6,67%) ndo expressaram com clareza qual o espaco
em que esse aprendizado se deu.

No que se refere a formacéo especifica de tradutor e intérprete de Libras-Portugués,

dentre os trinta matriculados, dezoito afirmaram que possuiam alguma certificacdo
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de tradutor e intérprete de Libras-Portugués. Doze, por sua vez, ndo tinham

nenhuma certificacdo desta natureza.
Entre os dezoito que afirmavam ter a formacdo mencionada, foi possivel identificar

quatro agrupamentos de carga horaria distintos. Observemos a tabela:

TABELA 11 - CARGA HORARIA DAS CER:I'IFICAQ()ES DE TRADUTOR E
INTERPRETE DE LIBRAS - PORTUGUES DOS PARTICIPANTES DA

PESQUISA
Quantidade de participantes que possuem Carga Horaria
certificacéo
11 pessoas 240 h
3 pessoas 300 h
2 pessoas 1.200 h
2 pessoas N&ao especificaram

Fonte: Elaboracéo propria, com base no Formulario de inscricdo no curso de formagéo

Vale reforcar que todos os participantes deste estudo estavam trabalhando, ou ja
tinham trabalhado como tradutor e intérprete educacional de Libras-Portugués. Cabe
destacar, também, que, se por um lado, esta informacao solicitada aos cursistas no
ato matricula ndo fazia mencéo a cursos onde a Libras é ensinada no seu nivel
basico, intermediario ou avancado; por outro lado, ela também ndo se reportava a
cursos especificos de traducdo e interpretacdo de Libras no ambito singular da
educacgdo. O pedido era tdo somente que indicassem a carga horéaria do curso de

formacao de traducéo e/ou interpretacéo de Libras, caso possuissem.

Voltando-nos para os enunciados que abordavam as situagdes vividas nas escolas e
para as falas que indicavam as reflexbes dos participantes do estudo acerca do
trabalho que realizavam, foi possivel identificar diversas passagens. Estas giravam

em torno de trés teméticas: a natureza do trabalho de traducéo e interpretacdo de
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Libras na escola; a formagdo humana dos estudantes surdos e a construcao de

politicas inclusivas.

Ao darmos o trato nos dados empiricos decorrentes dos enunciados, nossa opg¢ao
foi por trazer passagens que representassem o conjunto de falas dos sujeitos. Dessa
forma, para cada uma das tematicas descritas acima apresentaremos um enunciado
representativo que selecionamos. Iniciaremos, entdo, com a fala de Jo&o, quando

este relatava sobre como concebia a sua fungéo de tradutor e intérprete na escola.

A funcéo, o papel do intérprete, € algo que muito se fala e ndo se explica,
né? O que eu vejo, pelo pouco tempo que tenho, é que vocé ndo transmite
apenas 0 que esta sendo dito, ou escrito. Vocé transmite 0 que esta ao seu
redor. Porque muitas das vezes os alunos surdos ndo percebem o mundo
como a pessoa ouvinte. Porque a informagédo nédo chega até o surdo. Entéo,
0 que a gente faz na escola é transmitir vida. Eu me sinto assim, sabe?
Transmitindo vida, transmitindo sentimento. N&o é algo assim: sé passar as
frases para os sinais. Vocé traz todos os seus sentidos, traz o que esta ao
seu redor e ao redor dele também. As vezes me traz medo porque no é s6
a parte pratica, tem a parte religiosa, e vocé acaba transmitindo sua vida as
pessoas que estdo ao seu redor (JOAO, 24/03/2018).

7

Nesta passagem que, conforme esclarecemos acima, é representativa de muitas
outras falas que foram produzidas durante o curso, podemos perceber que a
compreensao acerca do que é a funcdo do tradutor e intérprete de Libras no
contexto da escola é difusa. Embora o0 excerto acima possa soar a alguns
profissionais tradutores e intérpretes de Libras-Portugués como algo quase que
romantizado, ele toca em questdes que refletem a multiface desse trabalho na
educacdo. Coloca em perspectiva a propria no¢cdo do que € o ato de traduzir ou
interpretar a fala do outro, aléem de também ensejar a reflexdo acerca do que € o
trabalho educativo no ambiente escolar e 0 quao envolvido nesse processo esta o

tradutor e intérprete de Libras-Portugués.

Por vezes, foram trazidas ao longo do curso, inquietacdes sobre a propria formacéao
do estudante surdo e a responsabilidade da mediacdo nesse processo. Em alguns
momentos, era destacado que essa mediacdo acabava por recair sobre o tradutor e

intérprete de Libras educacional, como podemos verificar na fala abaixo:

[...] a educacdo é uma troca de experiéncia. Uma colega até colocou aqui
gue, na realidade, os professores nao vém dessa forma. Ainda tem os que
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se acham o detentor do saber, e que o aluno esta ali s6 para aprender. Mas
a educagdo é mais troca de experiéncias.

A gente, como intérprete, se vé como mediador nesse processo de troca. Ai
a gente se questiona também sobre a questdo que, as vezes, na nossa
profissdo, acabamos indo além do papel do intérprete. Até comentaram aqui
gue, tem vez que durante a nossa atuacéo, a gente percebe se aquilo que o
professor falou alcancou o aluno ou ndo. Ai a gente acaba fazendo certas
intervencdes para que aquilo alcance o aluno (ANA, 07/04/2018).

J& em outros momentos, o que observamos €& um certo incbmodo com a
transferéncia da responsabilidade de mediar do professor para o tradutor e intérprete
de Libras.
[...] n6s temos que entender que ndés, como intérpretes na sala de aula, as
vezes, caimos também naquela questao que no préprio Decreto n° 5.626 de
2005 fala: que o papel do docente é diferente do papel do intérprete.
As vezes nOs caimos na questdo da mediacdo. Pensamos: "eu estou
passando conhecimento para o aluno". Mas quem é o responsével por essa
mediacdo com aluno? Eu, que sou o intérprete ou o professor regente? O
papel do intérprete na escola, realmente ndo é s6 fazer os sinais,
principalmente para nés, que queremos fazer além daquilo que estd no
nosso papel de intérprete, que queremos transformar o sujeito.
Para transformar ndo pode ser s6 o intérprete que passa essa informacgéo.
Que passa o conhecimento para ele [aluno surdo]. Principalmente quando a
gente quer ver o avanco desse aluno. Entdo a gente se entrelaga nessa
situacéo.
Porque, assim... a gente acaba se sobrecarregando com uma

responsabilidade que ndo é nossa. A gente acaba se complicando como
intérprete educacional na sala de aula (SUZANA, 07/04/2018).

Podemos observar que enquanto Ana nos d& indicios de que o trabalho
desenvolvido pelo tradutor e intérprete de Libras na escola vai além da prépria acao
de traduzir e interpretar, Suzana demonstra um certo incbmodo com o que considera
ser a transferéncia da responsabilidade pela mediacdo do professor regente para o
tradutor e intérprete de Libras. Mas, diante desses dois trechos que nos remetem a

questdo da mediacgédo, faz-se necessario termos mais claro o que é mediacao.

No primeiro subtitulo desse capitulo, verificamos a partir de Netto (2011) que
mediacdo é uma das categorias do materialismo historico dialético. Juntamente com
as categorias de contradicdo e totalidade, a mediagcdo se apresenta como um
fundamento que confere dinamismo as conjunturas das relagcdes sociais ao longo da
historia. A partir de Lessa e Tonet (2011), € possivel compreender que o sentido
superficial de mediacao (inclusive se tomarmos uma das conceituagdes presente em

dicionérios) é estar no meio.
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No entanto, pensar a mediacdo no contexto em que as participantes da pesquisa se
referiram acima (a escola), € pensar neste dinamismo ndo s6 nas relagfes sociais,
como também essas relacdes na constituicdo intrapsiquica, ou seja, na formacéo da
consciéncia humana (VIGOTSKI, 2007; LURIA, 2010).

A partir da compreensdo materialista historica dialética de sujeito e sociedade,
entendemos a formacdo da consciéncia humana de maneira ndo biologizante ou
determinista, mas sim através da relacdo trabalho e natureza (sobre a qual ja
falamos acima) que promove a dupla transformacgdo da natureza. Afirmar isso
significa dizer que, a consciéncia humana ndo esta dada dentro das estruturas
genéticas ou presa a uma légica de reproducdo social, sendo assim, entender
mediacdo € compreender que entre o homem enquanto espécie e o homem
enquanto ser humano ha algo que se interpdem, algo que esta no meio. Este algo é
a mediacéo realizada por outra pessoa. Dessa forma, a compreensao que se sucede
€ a que o género humano se da através da intervencdo do outro, da mediacédo do

outro.

Della Fonte (2010), ao explanar sobre esse tornar-se humano através da acao do

outro, nos diz que:

Essa passagem de uma existéncia em-si (ndo consciente) para a existéncia
para-si exige do individuo o reconhecimento de que a generalidade humana
€, para ele proprio, um carecimento, objeto de desejo. O forjar dessa
relagdo enriquecida e consciente com o ambito genérico do fazer-se
humano demanda uma intervencdo intencional e organizada (DELLA
FONTE, 2010, p 138).

De maneira resumida, a partir da autora, o que se depreende é que cada nova vida
humana que surge na terra s6 se torna de fato humana se no processo de
desenvolvimento biologico desse ser, houver uma geracao adulta que toma para si a
responsabilidade de ensinar a essa crianga como temos nos constituido enquanto
humanos. Esse processo de ensino ndo € involuntario, mas sim proposital e com

objetivos nitidamente definidos.
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A partir de Caio Antunes (2016) entendemos que podemos chamar todo esse
processo da relacdo trabalho e natureza que ocasiona a dupla transformacéo da

prépria natureza, de "trabalho enquanto processo educativo”.

Uma vez que ja expomos sobre a mediacao e sua relacdo com o trabalho enquanto
processo educativo, € importante que passemos a nos dedicar ao contexto apontado
por Ana e Suzana, a escola. Abordar a construcao intrapsiquica, os processos de
mediacdo dos conhecimentos no contexto da escola é enfocar a prépria natureza da

escola.

A esse respeito, muitos sdo os debates sobre a funcdo e papel da escola na
sociedade. A depender da forma como se concebe o mundo e as relagdes que se
estabelecem nele, teremos diferentes defesas de qual é o papel da escola. No
Brasil, no final da década de 1970, cresceu uma perspectiva educacional que, além
de fazer uma critica social, buscava também propor alguns elementos que
pudessem, de alguma forma, lancar sementes para uma transformacéo social, a

Pedagogia Histérico Critica.

Saviani (2008; 2011), ao explicar sobre os caminhos que levaram um grupo de
profissionais e estudiosos da educacdo a elaboracdo da perspectiva educacional
mencionada, ambienta que tal caminhada ocorreu quando no contexto politico o
Brasil vivia um regime militar e na esfera pedagdgica pairava no pais uma
ambivaléncia, a qual antagonizava dois tipos de pedagogia: de um lado a pedagogia

tradicional e do outro a pedagogia nova.

Pautada pela sintese de origem materialista historico dialética, a qual realiza a
superacdo por incorporagdo, a proposi¢cdo pedagogica elaborada pelo grupo de
profissionais e estudiosos mencionado acima se caracterizava como uma busca de
intervencao na realidade educacional. Intervencéo esta que se apresentava como
uma resposta ndo pré-determinada ao que figurava na conjuntura educacional,
dessa forma, o grupo da Pedagogia Histérico Critica embasa sua proposta

pedagogica no conceito de "trabalho como principio educativo”.
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Se por um lado temos o "trabalho enquanto processo educativo" (ANTUNES, 2016),
o qual faz alusdo a humanizacdo do homem, as formas que sao utilizadas para
promover essa humanizacdo, por outro, quando toda essa discussdo enfoca 0s
propdsitos da realizacdo do referido processo, sobretudo no espaco escolar, as

reflexBes se centram no "trabalho como principio educativo”.

A partir de Saviani (2011, p. 13), entendemos que os fundamentos da proposi¢cao do

“"trabalho como principio educativo" se assentam na compreenséao de que:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em

cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, & descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p.13).

Dessa forma, ainda de acordo com o autor, a fungcdo da escola deve ser convergir
todas as acgOes realizadas em seu interior para proporcionar aos estudantes a
obtencéo de instrumentos que viabilizem ndo s6 o acesso ao saber cientifico, como
também as formas como esse saber foi elaborado. Tudo isso para que ocorra a
elevacdo nos niveis de consciéncia dos estudantes, bem como das suas

possibilidades de intervencéo critica sobre a realidade social em que vive.

Frente a todo o exposto, quando retomamos as falas de Ana e Suzana sobre o
trabalho do tradutor e intérprete de Libras na escola e a questdo da mediacao,
podemos perceber que o desconforto subjacente as falas delas revela o préprio
anseio pela delimitacdo de qual é a atribuicdo do tradutor e intérprete de Libras e a

do professor regente perante aquela que é a funcéo da escola.

Essa delimitacdo, que em muitas ocasifes dessa pesquisa de campo foi requerida
pelos tradutores e intérpretes de Libras, demonstra ndo sé a imprecisdo em relagcéao
ao que é a atribuicdo do professor regente de classe e o que é incumbéncia do
tradutor e intérprete de Libras, como também expbe a confuséo acerca de qual é a
responsabilidade deste trabalhador (o tradutor e intérprete de Libras) em relacdo aos
processos que sao fundantes na formagdo humana, os quais, em tese, deveriam

acontecer na vida do estudante surdo antes da chegada dele no espaco da escola.
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Esta confusdo que estamos nos referindo acima, diz respeito ao processo de
apropriacdo de uma lingua mediante a linguagem. Muitas foram as vezes em que,
no decorrer da pesquisa de campo, os participantes do estudo apontavam situacdes
em que se deparavam com estudantes surdos que nao tiveram, ao longo de suas

vidas, se apropriado de uma lingua sistematizada.

Para elucidarmos essas situacfes, veremos abaixo a transcricdo de um dialogo

entre trés participantes deste estudo e a professora do curso de formacéo.

FLAVIA: S6 uma pergunta. E mais facil pegar esses surdos, com o
conhecimento que eles vém trazendo, os gestos que faz na familia, na
igreja e tal... e incluir aquilo que quero nele, ir ensinando a lingua de sinais,
devagarinho? Ou tentar tirar tudo aquilo que ele trouxe até hoje? Por que
tem pessoas com trinta, quarenta anos, pessoas ja Vvividas, que
trabalhavam, que tém familia que chegam na escola sem saber Libras. O
gue é melhor fazer? Tirar tudo aquilo que ele trouxe e comecar do zero? Ou
ir aos pouquinhos? Qual € mais facil?

JOAO: Mas isso que vocé esta falando n&o é igual a situagéo que eu Vivo.
Como eu falei, no meu caso sao alunos que estdo no ensino médio, nos
anos finais, e ndo sabem Libras. Ai ndo deveria estar na sala. Esse aluno
deveria estar aprendendo a lingua dele, é 0 que eu acho, para depois estar
ali.

Como que eu [intérprete] vou passar um conhecimento? Primeiro ele tem
gue aprender a lingua dele, para depois aprender. Se ele estiver na sala
guatro horas por dia, ele estara la sem saber Libras, saber o basico! E olha
gue esta no ensino médio!

Como eu, como intérprete, vou passar para ele? Traduzir, esse € meu papel
de intérprete.

Agora, se for para ensinar Libras, ai € papel de professor. Agora, como
reformular isso tudo? Ele esta na escola, tem que ser alfabetizado e ele ndo
€ nem em Libras! Como é que ele vai aprender?

JULIANA: Eu acho que deve acontecer com esses alunos surdos que nao
sabem Libras e estdo na escola, a mesma coisa que acontece com o aluno
ouvinte. Os alunos tém toda aquela bagagem de vida e quando chega na
escola, tem que tornar aquilo formal.

Eu creio que deve ser da mesma forma com o surdo. Ele tem aquela
bagagem sim, e tem que ser respeitado. No ambiente escolar 0 que vamos
fazer é chegar mais proximo de uma formalidade também.

Nao é tirar dele o que ele ja tem, mas sim aproveitar. Dizer: "olha, esse
gesto que vocé ta fazendo tem o sinal®® correto. E esse o sinal e vocé pode

% Talvez seja relevante esclarecer que no contexto da discusséo sobre a Libras, gestos e sinais ndo
sdo homologos. Os gestos corresponderiam as formas de se expressar com 0 corpo que podem ter
sentidos multiplos e sédo altamente mutaveis, podendo variar de pessoa para pessoa ou de pequenos
grupos para outros. Os sinais, por sua vez, apresentam uma maior abrangéncia de padronizacéo (se
comparados aos gestos) e tém a caracteristica da arbitrariedade, ou seja, ndo estdo sujeitos a
validacBes pessoais. Dessa forma, se uma pessoa concorda ou discorda com esse ou aquele sinal é
irrelevante, visto que este sinal é o utilizado entre a comunidade falante dessa lingua.
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usar nesses contextos. Vamos mudar esse seu gesto por esse sinal aqui,
que pertence a Libras."
Nao é tirar de repente, é pegar e fazer uma modificacdo. Transformar...

PROFESSORA: Mas isso durante seu trabalho de intérprete?

JULIANA: Mas isso ndo é o que a gente faz? Junta o nosso com o dele e
faz? Isso é traducdo. A melhor traducéo. E aquilo que o surdo entende. Se
ele fala em gestos, eu vou usar eles, e vou acrescentando sempre uma
coisinha a mais, para que ele cresca e se desenvolva. Porque nesse espaco
escolar ha essa possibilidade de pegar o informal, a bagagem dele, e jogar
no que a gente tem como formal (16/06/2018).

O trecho do didlogo exposto acima traz a tona muitos pontos importantes, todos eles
referentes as vivencias de diversos profissionais que atuam na area da educacao de
pessoas surdas. Dentre estes pontos, destaquemos aquele que nos remete ao
processo de formagdo humana dos estudantes surdos e a natureza do trabalho de
traducao e interpretacdo no contexto da escola.

Chamemos atencao para o fato de pessoas surdas chegarem a escola sem terem se
apropriado de uma lingua sistematizada. Situagcdes como essa, que foram relatadas
em diversos momentos pelos participantes da pesquisa, ndo se configuraram como
excecdo no ambiente escolar. Uma vez que tal circunstancia se apresenta a nés
como uma realidade concreta no sistema educacional, ela coloca em voga o proprio
trabalho educativo a ser desenvolvido na escola, bem como o processo de mediacéo

a ser realizado pelos profissionais que ali atuam.

As questdes que irrompem frente a tal fato sdo: como a escola, e os trabalhadores
que ali exercem suas fungdes, podem sistematizar agcbes que tomem as criangas,
jovens e adultos surdos pelas méos e ensinem a eles as formas como temos nos
constituido humanos? Como realizar isso sem poder contar com uma base
consistente que promova a interacdo? Sem o intermédio de uma lingua?

As indagac¢fes acima nos projetam aquilo que tem sido o cerne, nos ultimos anos,
dos debates sobre a organizacdo de um sistema educacional que se pretende
inclusivo. Em uma escala maior, 0 que podemos perceber € que as politicas
governamentais de cunho inclusivo tém se debatido justamente com essa
problematica. Como promover na escola mediacdes que contemplem a todos? A

guestdo que vem a reboque é, o que estad se entendendo como inclusdo? Seria
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promover a todos a elevagdo dos niveis de consciéncia, ou seria inserir a todos no
modo reprodutivista de vida, o qual busca apenas incutir a todos a logica de

producao capitalista?

Todas essas questdes, sobre as quais buscaremos nos dedicar mais no capitulo 4,
apontam para a tematica da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva e sua finalidade para o estudante surdo. Dentre os enunciados produzidos
pelos participantes deste estudo que tocavam nesse assunto, o qual é espinhoso

dentro do debate sobre a educacao de surdos, temos a fala abaixo:

[...] quando vocé fala do processo de inclusdo escolar, da parte da
igualdade. Eu acho que € dar acesso, para que ela [a crianca] consiga
acesso e atingir as metas dela. Porque a gente ndo vai trabalhar de forma
igual, porque sendo a gente vai tentar homogeneizar e ai, a questdo da
Libras foge. Porque vocé nado trabalha da mesma forma com um aluno
surdo e com um aluno ouvinte (THAIS, 16/06/2018).

A fala de Thais demanda que saibamos que, no que se refere a insercédo de pessoas
com deficiéncia no contexto social, temos na literatura a descricdo de, pelo menos,
quatro proposicdes de estruturacdo da sociedade. Sdo elas: exclusdo, segregacao,
integracao e inclusdo (MENDES, 2002; SILVA, 2009).

De maneira geral, de acordo com as autoras supracitadas, a primeira proposicao
corresponde a concepcgao de que as pessoas com deficiéncia devem ser banidas da
vida em sociedade; a segunda diz respeito a delimitacdo dos espacos onde as
pessoas com deficiéncia devem circular; a terceira € a que postula a reabilitacédo e
adequacao das pessoas com deficiéncia para que elas possam circular nos espacos
sociais; e a quarta é a que inverte essa Ultima proposicédo, defendendo que € a
sociedade que deve se reestruturar para viabilizar a participacdo da pessoa com

deficiéncia.

No Brasil, as politicas voltadas para pessoas com deficiéncia, especialmente as
politicas educacionais, vém passando por reformulacfes desde o final do século XX.
A esse respeito, Vaz e Garcia (2016) nos oferecem um panorama interessante, o
qual inicia apontando o predominio de instituicbes especializadas na década de

1990 (Lei n°® 9.394/1996); passa por lampejos de mudancas no inicio do século XXI
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(Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001), quando ocorrem movimentos timidos em direcao a
uma estruturacdo social que se afaste do paradigma integracionista em direcdo ao
inclusivo; até chegar em 2008, periodo em que ha uma intensificacdo nas manobras

legais, objetivando a consolidacdo de uma sociedade dita inclusiva.

Contudo, o que se entende por inclusivo e como isso deve ser engendrado nas
politicas educacionais, ainda nos dias atuais, tem demandado muitas discussdes e
disputas. Em meio a todo esse cendario, ha também as pautas do movimento social
de pessoas surdas, as quais passaram a reivindicar uma outra forma de serem
entendidos, que néo seja pela logica da deficiéncia que estigmatiza e rankeia o valor
social das pessoas. Reivindicacdes essas que colocaram em pauta a nocédo de
homogeneizacéo.

Talvez seja relevante apontar antes de terminarmos esse capitulo que néo € legitima
a correlacao entre trabalho como principio educativo e homogeneizacédo. Conforme
salientamos anteriormente, o trabalho como principio educativo visa transmitir as
novas geracdes todos os meios e modos de producdo da existéncia que o género
humano elaborou ao longo de sua existéncia na terra, para que mediante tais
conhecimentos as referidas geracbes facam a superagdo por incorporacao,
rejeitando aquilo que foi danoso, se apropriando do que é proveitoso e multiplicando

as diversas formas de existéncia.
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APITULO 2
O TRABALHO

Discutir o trabalho nos tempos atuais é facilmente ser cooptado por um pensamento
massificado que relaciona o trabalho a empregabilidade. No entanto, fazer esse
debate a partir da base tedrica-metodolégica que assumimos € seguir no
enfrentamento a esse pensamento adulterado. Assim sendo, buscar entender a
natureza do trabalho de traducéo e interpretacdo passa pela compreensao acerca

da lingua.

Para abordar a questdo do trabalho de traducdo e interpretacdo, iniciaremos a
discussdo com o aprofundamento sobre o conceito de trabalho, dando
prosseguimento a reflexdo de nos aprofundarmos sobre o que vem a ser o trabalho
de traducdo e interpretacdo no seu aspecto amplo. Nesse contexto, nos
debrucaremos sobre as perspectivas existentes a respeito da traducdo e
interpretacdo e, por fim, buscaremos nos aproximar da compreensdo acerca da
traducdo e interpretacdo (no seu aspecto geral e no que concerne a Libras)

mediante a concepcéo de trabalho imaterial.
2.1 O TRABALHO E SUA NATUREZA

Dentro da totalidade, e complexidade, que € o Materialismo Histérico Dialético que
discutimos no capitulo anterior, nos reportamos ao conceito de trabalho. No
pensamento marxiano tal conceito € uma categoria fundante e traz consigo uma
gama de formulagdes que se relacionam e compdem o todo da compreenséo acerca

do trabalho.

Na busca de tratarmos das referidas formula¢des, tomaremos dois eixos para nos
conduzir: trabalho-natureza e trabalho-alienac&o. E importante reforcar que a opg&o

por organizar nossa apresentacao nesses dois eixos ndo expressa que essa
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categoria fundante, o trabalho, € segmentada na concepc¢ao marxista. A divisdo que
adotamos €, tdo somente, um recurso expositivo, o qual foi elaborado a partir das
leituras de Marx (2010; 2013), Engels (2004), Marx e Engels (1998), Rosdolsky
(2001), Mezaros (2006), Moraes et al (2010) e Duarte (2004).

Para Marx (2010; 2013) o trabalho é a atividade vital do homem e confere a ele o
carater humanizado, pois é através da sua relagdo com a natureza que ocorre a
dupla transformacédo desta, ou seja, da natureza externa e da natureza interna ao
homem. Se tomarmos como ponto de partida os estudos darwinistas, que
apresentaram evidéncias de que as espécies de animais tém disposicdo de efetuar
modificacdes gradativas ao longo de muitos anos de tal forma que novas espécies
surgem, a nogdo de que o homem é parte da natureza torna-se clara. Contudo, o
homem da forma que hoje conhecemos, ndo € mais apenas hatureza, nem
tampouco apenas um produto de maturacfes biologicas e processos de selecdes

naturais da espécie.

Engels (2004), ao abordar a transformacdo do macaco em homem por meio do
trabalho, evidencia como aquele que era parte da natureza (pertencente ao reino

animal), mediante sucessivas interagdes com 0 meio, passa a nao se restringir a ela.

[...] as funcdes, para as quais nossos antepassados foram adaptando pouco
a pouco suas maos durante os muitos milhares de anos em que se
prolongam o periodo de transicdo do macaco ao homem, sé puderam ser, a
principio, fungbes sumamente simples. Os selvagens mais primitivos,
inclusive aqueles nos quais se pode presumir o retorno a um estado mais
préximo da animalidade, com uma degeneragcdo fisica simultanea, séo
muito superiores aqueles seres do periodo de transi¢cdo. Antes de a primeira
lasca de silex ter sido transformada em machado pela mdo do homem, deve
ter sido transcorrido um periodo de tempo tdo largo que, em comparacdo
com ele, o periodo histérico por nés conhecido torna-se insignificante. Mas
ja havia sido dado o passo decisivo: a méo era livre e podia agora adquirir
cada vez mais destreza e habilidade; e essa maior flexibilidade adquirida
transmitia-se por heranca e aumentava de geragdo em geracgao.

Vemos, pois, que a mado nao é apenas o Orgdo do trabalho; é também
produto dele.

Notemos que a dupla transformacdo da natureza se da na forma de alteracéo
daquilo que est4 no ambiente natural e também da propria modificacdo do homem
enguanto espécie, ou seja, ha medida que € interpelado por necessidades, 0 homem

passa a agir sobre 0 que esta em sua redondeza e dessa forma também se
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modifica. Todo esse processo proporciona o rompimento das balizas biolégicas que
0 caracterizavam como espécie, o que possibilita que ele deixe de ser apenas o
resultado da natureza. Do ser humano é demandada a sociabilidade e lhe é
atribuido um papel ativo na composicédo do que vem a ser o género humano (MARX
e ENGELS, 1998; DUARTE, 2004).

Esse processo de humanizacdo tem como caracteristica fundamental a faceta
teleoldgica, que expressa como 0 homem exerce sua atividade vital (o trabalho) no
sentido de submeté-la a sua vontade, a qual tem grande autonomia em relacao aos

determinantes bioldgicos e é conscientemente orientada.

No esteio dessa relacdo emancipadora, e ao mesmo tempo interdependente do
homem com a natureza, é possivel observar o surgimento de uma outra

caracteristica que é resultado do trabalho, a liberdade.

Interessante ressaltar que o entendimento do que é a liberdade, nesse contexto,
relaciona-se com a nocdo de que ao exercer a atividade teleolégica, o ser humano
pode produzir melhores condicbes para sua existéncia, como também poderia
elabora-las para todo o meio ambiente onde habita. Vemos, entdo, que a relacao
trabalho e liberdade para nos, seres humanos, implica a producdo de "meios" de
existéncia, 0s quais, por sua vez proporcionam novos "modos" de existéncia.
Ambos, meios e modos, séo resultados do trabalho do homem, o que denota que
esta acao (o trabalho) nos fornece indicativos do grau de desenvolvimento das
capacidades humanas, ou seja, do patamar de humanizacdo em que a espécie
humana se encontra. As formas como lidamos com a diade meios e modos sao
transmitidas as novas geracoes, que passam a ter subsidios para manter, ampliar ou
até mesmo refutar tais formas, expressando assim a dimensao social e histérica na
constituicdo do homem (MARX, 2010).

Contudo, ndo podemos perder de vista que a nocao de liberdade enfocada até aqui,
volta-se principalmente para a autonomia do homem em relacdo as balizas

bioldgicas e naturais, visto que no contexto socioecondmico em que vivemos esta
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liberdade torna-se questionavel. E no fluxo dessa reflexdo que chegamos ao nosso

segundo eixo, trabalho e alienacéo.

Uma vez que compreendemos que é na relacdo entre o humano e a natureza que
produzimos novos meios e modos de existéncia, nos tornando livres das
determinacdes bioldgicas (ontologia do ser social), cabe trazermos um dos

guestionamentos de Lessa e Tonet (2011).

Os autores ao refletirem sobre as bases ideoldgicas que tém regido as relacbes
humanas, fazem a seguinte indagacao: "[...] se os homens séo os artifices de sua
propria historia, por que eles construiram um mundo tdo desumano?" (LESSA e
TONET, 2011, p.15). A resposta a essa pergunta no ambito da contemporaneidade,
tanto para eles e, principalmente, para Marx (2010), tem vinculacdo direta com o
modo com o qual temos produzido nossa existéncia enquanto sociedade, o modo de

produgéo capitalista.

A esse respeito, Marx (2010) nos esclarece que a forma como a humanidade tem
produzido e se relacionado com o trabalho, o deturparam. Ao aprofundar tal
discusséo, Mészaros (2006) apresenta uma dimensdo de quédo longinquo € esse
processo de deturpacdo ao nos explicar, a partir dos escritos de Marx, sobre as
etapas do desenvolvimento da economia politica. Denomina estas etapas como:
sistema monetario, sistema mercantil, fisiocracia e economia politica liberal. A
primeira etapa se relaciona com o acumulo de metais preciosos, a segunda com a
comercializacao de tais metais, a terceira € ligada a posse, concentracao de terras e
atividades agricolas e a quarta é associada as teorizacbes sobre a economia de

Adam Smith.

Observemos que tais fases nos denotam que desde antes das expedicdes
realizadas no final do século XV (quando a extracdo e o acumulo de metais
preciosos eram progressivos em todo o mundo), o trabalho, enquanto principio
humanizador, n&o obtinha o reconhecimento de alicerce das relagdes sociais. Desta
forma é possivel notar que Marx, ao realizar suas elaboracbes sobre a sociedade

regida pelo capital, ndo apregoa o regresso a uma organizacao social em que o
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trabalho fora reconhecido como fundamento. Diferentemente disso, aponta que
desde muito tempo os seres humanos tém objetivado suas relacdes através do
trabalho, sem colocar no centro desta relacdo a promoc¢édo de melhores formas de
existéncia para todos os homens. Vale destacar também que o autor ndo se ateve
apenas a elucidar tal fato, para além disso, nos indica através de sua teoria que este

cenario é uma construcdo do homem, e que como tal pode ser reformulada por ele.

E possivel ir mais a fundo nesse desmantelamento do principio humanizador do
trabalho a partir das contribuicdes de Gruppi (1996). Ele nos mostra, através das
elaboracdes de diversos pensadores a respeito de como se da a construcdo da
concepcgao de Estado, como ocorre a naturalizacdo das relagdes de exploragéo do
homem pelo homem. Dentre os pensadores citados pelo autor voltaremos a trés:

Hobbes, John Locke e Tocqueville.

De acordo com Gruppi (1996), Hobbes ao expressar como se deu a construcdo da
concepcao de Estado, aponta que este insurge mediante a necessidade de o ser
humano formular uma espécie de acordo para que conseguisse viver de maneira
coletiva, uma vez que na sua forma "natural" o ser humano é mau. Ja Locke néo se
fixa na faceta involuntaria da maldade humana, mas ressalta que, para o homem, a
qguestao da propriedade e da liberdade sempre foi cara, por isso a instauracdo de um
ordenamento juridico, criado em funcdo daquele do acordo que Hobbes mencionou,
foi necessaria para que os humanos pudessem estabelecer relagdes sociais. E
mediante a perpetracdo desse ordenamento que ocorre a distincdo entre a
sociedade civil e a sociedade politica (personificada no Estado). Nesse contexto, a
liberdade sé ocorre mediante a garantia da preservacao das propriedades, o que na
compreensao marxista legitima as relacdes desiguais, nas quais uns tém e outros

nao.

Por sua vez, Tocqueville apoderando-se da noc¢éao de liberdade mencionada acima,
a qual lanca as bases do liberalismo, enseja que € em um regime de governo
democratico que essa igualdade juridica se concretizaria, ou seja, todos teriam a
oportunidade de manifestar-se por meio da escolha de seus representantes e de sua

fiscalizacdo. Todos seriam iguais em direitos e deveres, mas ndo necessariamente
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em propriedades. Tocqueville, segundo Gruppi (1996), chega até a ponderar se a
igualdade em outros moldes, diferentes da defendida por ele, ndo seria uma

manifestacao de tirania.

Como desdobramentos das nocdes de Estado apresentadas por Gruppi (1996), em
qgue o principio humanizador do trabalho é deteriorado, temos a distincdo de duas
concepgdes progressistas de Estado. Uma liberal, pautada na defesa outrora feita
por Locke, na qual a correlacdo entre propriedade e liberdade se estabelece, que,
podemos ponderar, provoca a haturalizacdo das desigualdades. A outra, democrata,
gue se inspira nos postulados de Tocqueville, nos quais a liberdade € entendida

como igualdade, porém tal igualdade é juridica.

Na contemporaneidade, Gruppi (1996) nos diz que a repercussao das nocdes de
Estado descritas tem sido a implementacao indissociavel da democracia e do
liberalismo. Nessa indivisibilidade, o direito a propriedade, com vistas ao estimulo
econdmico através do sistema capitalista, tem sempre ganhado o primeiro plano nas

proposicdes de formas de governo.

Importante atentarmos que a existéncia do ser humano da forma como conhecemos
hoje (“civilizado"), na légica de Estado liberal que apresentamos acima, precede ao
Estado. Sendo assim, o homem é considerado a partir de uma individualidade. Para
Marx (2010), essa preexisténcia nao existe, pois o0 homem compreendido dentro de
sua humanidade, s6 se concretiza mediante a relacdo social. Caso contrario, ele
seria tal qual o homem primitivo, seguindo seus instintos. De acordo com o
pensamento marxiano, pensar de forma que desassocie o homem da sociedade é
tipico da projegcédo ideologica do individualismo burgués, pois nessa logica cada
homem, de maneira egocentrada, se coloca na relagdo com o outro para fins de

relacdo econdmica, sem ter consciéncia do carater social dessas relagdes.

Apos realizarmos essa digressao, voltemos ao foco do segundo eixo elencado por
nés ao discorrermos sobre a categoria trabalho, ou seja, trabalho e alienagéo. De
acordo com Marx (2010) e Mészaros (2006), € no contexto da etapa do liberalismo

econdmico, a qual teve suas origens ambientadas na revolucdo burguesa, que a
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compreensao acerca do trabalho se transforma, passando a ser empregado como

trabalho abstrato.

O trabalho abstrato passa a ser a base para o crescimento econdmico (acumulagao
de capital). E abstrato porque sua a centralidade ndo esta na forma integral do
trabalho, nem tampouco na finalidade daquilo que ele produz, mas sim na
mercadoria que ele se torna e que ele fabrica. Dito de outra forma, no contexto social
em que aquilo que rege as relacdes € a logica do capital (capitalismo), o trabalho,
assim como a matéria prima e o produto do processo de producédo, transforma-se

em mercadoria e esta tem por objetivo gerar acumulo de riqueza.

Em linhas gerais apreendemos, a partir da teoria-valor aprofundada por Marx (2013),
gue no sistema capitalista o processo de coisificacdo faz com que tudo o que existe
seja uma potencial mercadoria, a qual é mensurada pelo seu valor. Ao nos
esclarecer sobre como o valor das mercadorias se constitui nesse sistema, o
pensador utiliza-se de varios recursos, inclusive daqueles que envolvem todo o
tecnicismo frequente no ambito econémico, como o uso de formulas (MARX, 2013),
e exterioriza alguns conceitos como valor de uso, valor de troca, mais-valia, trabalho
improdutivo e trabalho produtivo. De acordo com o autor, na légica do capital, uma
mercadoria tem seu valor de uso e valor de troca. O primeiro refere-se a utilidade da
mercadoria na hora de satisfazer as necessidades humanas, ja o segundo tem sua

composi¢cao um pouco mais complexa.

Uma forma muito superficial de explicar valor de troca, seria dizer que este é
determinado pela quantidade monetaria entregue na hora de adquirir uma
mercadoria. Tal explicacdo € superficial porque pressupde como Obvios alguns
componentes que formam o valor de troca. Antes de qualquer coisa, € necessario
que se tenha em mente que no contexto em que o propoésito das relagbes € a
acumulacdo monetéaria, o valor de troca e o capital estabelecem uma relagéao
dialética, pois ao mesmo tempo que o valor de troca de uma mercadoria tem como
finalidade o capital, o capital é configurado como o rendimento necessario para
manter o movimento de venda e compra das mercadorias, e é proveniente do

préprio valor de troca.
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Para se chegar ao valor de troca, o valor de uso da mercadoria é pouco relevante, o
calculo toma como base a somatoria do lucro (mais-valia) do proprietario dos meios
de producdo, gastos na producdo da mercadoria, e salario do trabalhador. Marx
(2013) nos alerta, ainda, que, nesta somatoria, o salério do trabalhador é aquele que
sera utilizado como varidvel para equalizacdo do valor de troca. Diante das
mudancas no mercado, o salario do trabalhador € o primeiro elemento a ser

modificado para que o produto final (o capital) ndo se altere.

Além dessa questdo mencionada acima, o autor também nos mostra que para a
manutencdo ou crescimento do capital, os donos dos meios de producdo fomentam
o fetichismo da mercadoria. O fetiche, nesse contexto, se caracteriza pelo estimulo
ao desejo de consumo de uma mercadoria, 0 qual ndo guarda ligagdo com a real

necessidade desta.

Dentro dessa légica do capital, o que seria considerado trabalho produtivo ou
improdutivo? Marx (1980, p. 396) nos explica:

A mesma espécie de trabalho pode ser produtiva ou improdutiva. Milton, por
exemplo, que escreveu o Paraiso Perdido por 5 libras esterlinas, era um
trabalhador improdutivo. Ao revés, o escritor que fornece a editora trabalho
como produto industrial € um trabalhador produtivo. Milton produziu o
Paraiso Perdido pelo mesmo motivo por que o bicho-da-seda produz seda.
Era uma atividade propria de sua natureza. Depois vendeu o produto por 5
libras. Mas o proletario intelectual de Leipzig, que sob a direcao da editora
produz livros (por exemplo, compéndios de economia), € um trabalhador
produtivo; pois, desde o comeco, seu produto se subsume ao capital e s6
para acrescer o valor deste vem & luz. Uma cantora que vende seu canto
por conta propria é um trabalhador improdutivo. Mas, a mesma cantora, se
um empresério a contrata para ganhar dinheiro com seu canto, € um
trabalho produtivo, pois produz capital.

Sendo assim, o trabalho para ser considerado produtivo ou improdutivo terd como
fator preponderante a geracdo de capital e ndo, necessariamente, aquilo que ele
acrescenta para existéncia da humanidade. No esteio de toda essa discussao é
possivel depreendermos outra temética inscrita no nexo trabalho e alienacdo, a
divisdo social do trabalho, a qual se apresenta na sociedade contemporanea sob
muitas facetas. Para esse momento, no entanto, iremos nos concentrar em duas

delas.
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A primeira faceta estabelece relacdo com a organizacao da divisédo do trabalho na
sociedade capitalista. Nesse sentido, Navarro e Padilha (2007), ao nos expor como
se deu a consolidacdo das técnicas taylorista, fordista e toyotista no contexto do
modo de produgéo industrial, chamam atencao para os efeitos devastadores de tais
técnicas na compreensao do trabalhador acerca do processo de objetivacdo de
utensilios ou ideias. As autoras nos explicam que na medida que as forcas
produtivas dos trabalhadores foram inseridas naquela l6gica de producédo industrial,
mitigou-se também as possibilidades de estes compreenderem o todo do qual fazem
parte.

A esse respeito, Antunes (2001) nos traz reflexdes muito relevantes ao tratar da
ligagéo trabalho-precarizagdo. De acordo com o autor, as relagdes de trabalho tém
sido cada vez mais precarizadas na ordem do mundo regido pelo capital. Nesta,
perde-se de vista a nocdo ontolégica do trabalho e as praticas engendradas pelos
governos que seguem a légica capitalista, que através de agendas neoliberais®,
submetem cada vez mais os trabalhadores a contratos e condi¢cdes de trabalho

instaveis.

Em paises que seguem a agenda mencionada acima, foi propalada a ideia de uma
reestruturacao "positiva”, na qual ocorre a privatizacdo acelerada de bens e servicos
gue deveriam ser ofertados pelo Estado, sob a justificativa de que este deve ser
enxuto. Além disso, sob a Gtica de um mundo globalizado, em que a exploracao dos
recursos humanos e ambientais sdo submetidos ao objetivo de maximizar o acumulo
de dividendos, sdo adotadas politicas monetarias que coadunam com 0S organismos

capitalistas mundiais como o Fundo Monetério Internacional (FMI).

Antunes (2001; 2018) acentua que, em meio a tais reestruturagdes, 0 que nao sai da
pauta é a centralidade do capital nas relacdes, o qual, para ser metabolizado,

necessita exacerbar a exploracdo do trabalho (e do trabalhador). Exploracdo esta

24 Vale reforcar que o termo liberalismo econémico refere-se a uma ideologia que é base para o
modo de producdo capitalista, em que a organizacado da economia deve ser regulada pelo mercado,
sem interferéncia alguma do Estado. Apos a crise econbmica de 1929, que afetou os mercados em
uma escala global, o liberalismo passa por reformula¢cdes sendo denominado como neoliberalismo.
Tais reformulagcbes, de maneira muito ampla, passaram a assentir uma interferéncia minima do
Estado, que deve ocupar-se em ndo permitir a quebra do mercado.
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gue se apresenta sob a fachada da "flexibilizagao", a qual se revela, entre outros
aspectos, como: desemprego, desregulamentacdo dos vinculos empregaticios,
terceirizacdo, acumulo de funcgdes e brutalizacdo das relacbes. Em suma, se revela

na precarizacao do trabalho.

A segunda faceta esta ligada a classe de trabalhadores e como esta é atrelada a
divisdo de classes sociais. Antunes (2001) ao falar da classe de trabalhadores a
partir de Marx, nos diz que este pensador ao se referir a esta classe o fez com vistas
na classe operaria industrial do seu tempo, contudo, destaca Antunes (2001), esta
denominacdo ndo € limitada pelo referido pensador a esse segmento de
trabalhadores. Ao contrario, o conceito de classe de trabalhadores reporta-se
aqueles que vendem sua for¢a de trabalho em troca de remuneracao, ndo possuindo

condi¢cBes autbnomas de posse e manutencédo dos meios de producao.

Ao tratar da divisdo social a partir do trabalho, Antunes (2001) nos faz compreender
gue a divisao histérica entre as classes sociais, € uma consequéncia da propria luta
de classes. Dessa forma, ndo s6 o trabalhador é expropriado do produto de seu
trabalho, como também as diversas ocupacdes laborais existentes na sociedade séo
dimensionadas em um sistema arbitrario de valoracdo, que tem como objetivo
agregar mais ou menos importancia a certos postos de trabalho e, assim, manter a

estratificacdo social da forma como ela se apresenta.

No ambito dessa discussdo acerca de como se engendra a divisdo social do
trabalho no contexto da sociedade regida pelo capital, é possivel também
identificarmos como toda essa logica € transposta para a escola. Nesse sentido,
diversos sdo os caminhos analiticos que poderiamos percorrer nesse momento do
texto, tais como os processos de estigmatizacdo e desvalorizagao social do trabalho
docente; o crescente interesse de conglomerados empresariais pela educacao e os
discursos de uma nova ordem educativa mundial que encontram respaldo em

25

movimentos como o "Processo de Bolonha" e a visibilizacédo e propagacéo de seus

%> De acordo com Aradujo, Silva e Duraes (2017, p.2 e 3), o Processo de Bolonha "[...] ficou conhecido
como a reforma educacional implantada em diferentes paises que fazem parte da Unido Europeia
(UE), a partir de 1990, com foco nas instituicdes que oferecem educacao superior".
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principios. Todos esses aspectos apontados indicam como o trabalho desenvolvido
no espaco escolar tem sido desvirtuado do seu foco, a saber, a promoc¢do da
elevacdo dos niveis de consciéncia critica de todos os seres humanos enquanto
seres sociais (SAVIANI, 2008, 2011).

Ao discorrer sobre o processo de adulteracdo do papel da escola que mencionamos
acima, Christian Laval (2019) nos chama atenc¢éo para o fato de que tal processo
ndo acontece de maneira desproposital. Ao contrario, integra o projeto societal em
gue a agenda neoliberal se constitui como parametro para a implementacdo de uma
|6gica empresarial no sistema educacional. Esta l6gica, por sua vez, pavimenta o
caminho para que os processos de alienacdo dos trabalhadores da educacédo

transcorram de maneira a atender aos interesses do capital.

No encontro de todos os aspectos discorridos até aqui, inferimos que a diade
trabalho e alienacdo € ingrediente necessario para prosperidade da sociedade nos
moldes capitalista. E pela via da alienacdo que a classe de trabalhadores nado
reconhece a totalidade em que seu oficio se insere, e, como resultado disso, ndo
estranha o fato de ndo ter o mesmo acesso aos bens materiais que os donos dos
meios de producdo tém, bem como também n&o se posiciona criticamente e
ativamente nesse processo. Cabe a esse trabalhador alienado a funcédo de
reproduzir. Reproduzir a l6gica do capital, da concentracdo de renda, dos modos de

vida.

Tendo em mente a articulacdo entre os dois eixos que lancamos mao em nossa
exposicdo, trabalho-natureza e trabalho-alienagéo, é possivel termos uma dimensao
da totalidade em que o trabalho se insere na perspectiva tedrica do materialismo
histérico dialético. E possivel também percebermos como o trabalho é engendrado
de maneira pervertida no modo de producdo capitalista e no modelo politico-
econdmico de cunho liberal, uma vez que este passa meramente a servir ao capital

e ndo ao processo de humanizagdo do homem.

Diante de todo o exposto, e no exercicio de trazer de maneira sintética o conceito de

trabalho sobre o qual nos alicercamos neste estudo, reafirmamos que trabalho se
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configura como a acgao transformadora do ser humano, que envolve a dupla relacao

“ser humano-natureza" e "ser humano-ser humano".

Sendo assim, uma vez que o objeto de estudo desta pesquisa de doutorado é o
trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués, torna-se latente a seguinte
pergunta: em que medida esse objeto de estudo efetivamente se configura como
trabalno? E na busca de elementos que respondam a essa pergunta que

passaremos ao préximo segmento desse capitulo.

2.2 ANATUREZA DO TRABALHO DE TRADUCAO E INTERPRETACAO

Na busca de elementos que nos fornecam respostas a indagagcédo acima, voltamos
para aquilo que se constitui como a matéria-prima da atividade de traducdo e

interpretacdo: a lingua.

Uma vez que nos dispomos a discorrer sobre lingua, duas perguntas suplementares
surgem. A primeira é: 0 que seria "lingua" na perspectiva tedrica do materialismo

histérico dialético?

Ao nos debrucarmos nas reflexdes de Marx (2010; 2013) e Marx - Engels (1998),
nNao encontramos em seus escritos uma discusséo que se voltasse especificamente
para a conceituacdo de lingua. Contudo, a dimensdo ontolégica do homem
defendida por eles, sobre a qual ja nos reportamos, nos oferece algumas

elaboracdes iniciais.

Retomemos aqui a conexao trabalho e natureza que apresentamos no inicio desse
capitulo. Nesta linha expositiva, apontamos que o ser humano deixa de se
caracterizar apenas como uma espécie determinada pelo viés biolégico e passa a
constituir, mediante o trabalho, a transformacéao de seu meio e de si proprio (MARX,
2010; 2013; MARX E ENGELS 1998). E nessa dupla transformacdo, que tem como

elemento fundamental o trabalho, que a sociabilidade é instaurada.

Para além de viver em bando, guiados por instintos biologicos de preservacdo da

espécie, 0s seres humanos, atravées da dupla transformacdo, passam a
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complexificar as relagbes entre si e ttm como uma das molas propulsoras dessa
complexificacdo a busca pelo éxito na realizacdo do trabalho, o que acaba por

demandar da linguagem para alcancar tais complexificacoes.

Frente ao exposto, surge entdo a segunda pergunta suplementar: qual seria a
relacdo entre linguagem e lingua, na perspectiva tedérica do materialismo historico
dialético? Um passo importante para adentrar nessa questdo € perpassarmos por
algumas discussdes no campo dos estudos linguisticos sobre a lingua.

Ao adentrarmos na area de conhecimento que se dedica a estudar o que chamamos
de “lingua”, encontramos em Weedwood (2002) um levantamento conciso sobre a
histéria da linguistica. No gque tange ao recorte temporal do século XX, a autora vem
nos mostrar alguns construtos tedricos, como os: de Ferdinand Saussure, autor
estruturalista que é considerado por muitos o “pai” da linguistica; do estruturalismo
americano, que tem como um de seus grandes nomes Leonard Boomfield; do circulo
linguistico de Praga, no qual se destaca Roman Jakobson e; do gerativismo, com
seu grande nome Noam Chomsky, entendido como formalista; da linguistica
sistémico-funcional, na qual o nome de Michael Halliday é destacado e; do
funcionalismo givoniano, que tem como referéncia Talmy Givon. Por fim, a autora
apresenta os construtos tedricos dos estudos do discurso, nos quais aponta as

elaboracdes tedricas do pensador Mikhail Bakhtin.

Uma vez que nosso propodsito nessa volta pelo campo dos estudos linguisticos é
identificarmos qual teorizacdo sobre lingua se alinharia com a perspectiva
materialista historica dialética, para assim buscarmos entendimento sobre a relagéo
entre lingua e linguagem, encontramos nos apontamentos de Weedwood (2002) um
indicio importante. A autora destaca as contribuicdes de Bakhtin (2006) como
significativas para a area da linguistica, pois superam a dicotomiza¢édo vigente até
sua época: quando as teoriza¢des ou alinhavam-se a uma tendéncia "universal” — ao

abordar o fendmeno linguistico — ou aderiam a uma tendéncia "particular".

Ao nos direcionarmos especificamente a obra de Bakhtin (2006), notamos que o0

autor nomeia as referidas tendéncias como "subjetivista idealista” (também chamada
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por ele de "subjetivista individualista") e "objetivista abstrata” (BAKHTIN, 2006). De
acordo com ele, a concepcdo comum as teorias pertencentes ao primeiro grupo, é a
compreensao de que a lingua é uma atividade que se realiza como “atos de fala”
individuais, os quais tém o psiquismo individual como sua fonte. Mais do que um
sistema acabado e abstrato, que se sobrepde a producao individual dos falantes, a
lingua é compreendida nessa perspectiva como permanente criacdo do homem, que

se reinventa e toma forma a cada ato de fala.

Ja o pensamento compartilhado entre as correntes tedricas ligadas ao segundo
grupo, € que a lingua se caracteriza como um sistema de regras — fonéticas,
gramaticais e lexicais — abstrato, fechado e impermeével aos valores ideol6gicos. De
forma diferente da tendéncia anterior, entende que a lingua, como um sistema
acabado, se sobrepde aos falantes, orientando sua producéo linguistica. Como essa
perspectiva se concentra na descricdo da lingua como um sistema abstrato e
estavel, as variagbes na producdo linguistica individual sdo vistas como uma

deformacéo do sistema.

Ao perfazer sua analise tedrica sobre o fendbmeno linguistico, Bakhtin (2006) se
contrapde aos subijetivistas idealistas, na medida em que argumenta que a lingua
nao é substancialmente a expressdo do psiquismo individual. Destaca que tal forma
de compreender o fenébmeno linguistico pressupfe que 0 pensamento € constituido
involuntariamente no interior do intelecto humano, o qual gera a lingua, ou seja, eles
- pensamento e linguagem - surgiriam primeiramente nas atividades intelectivas dos
homens. Por outro lado, o autor reconhece a relevancia da producéo individual do
falante, mas a aborda em sua relagdo com as condi¢bes em que a fala se produz e

com o contexto historico e politico mais amplo.

Refutando a linha de raciocinio dos subjetivistas idealistas, o autor afirma que "N&o
€ a atividade mental que organiza a expressdo, mas, ao contrario, € a expressao
que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientacao"
(BAKHTIN, 2006, p. 114, grifos do autor). Dessa forma, defende que a lingua parte,
sim, da materialidade das relagBes sociais, premissa também defendida pelos

objetivistas abstratos.
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No entanto, diferentemente dos obijetivistas abstratos, o autor enfoca a lingua em
movimento, o fluxo da producéo linguistica e, assim, questiona a no¢édo de lingua
como um sistema abstrato de normas rigidas e imutaveis. Para Bakhtin (2006, p.

93), o ser humano:

[...] ndo se utiliza da lingua como de um sistema de formas normativas. Tal
sistema €é uma mera abstragdo, produzida com dificuldade por
procedimentos cognitivos bem determinados. O sistema linglistico é o
produto de uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo que ndo procede da
consciéncia do locutor nativo e que ndo serve aos propoésitos imediatos da
comunicacao.

Detendo-se nas necessidades enunciativas concretas, Bakhtin problematiza o lugar
e as acdes do locutor e do receptor, na interlocucdo. Para o autor, tanto o locutor
como o receptor percebem a forma linguistica como flexivel e variavel, mas ressalta
um aspecto fundamental para superar as duas tendéncias: a natureza do ato de

descodificacao.

[...] o essencial na tarefa de descodificagdo ndo consiste em reconhecer a
forma utilizada, mas compreendé-la num contexto concreto preciso,
compreender sua significacdo numa enunciacdo particular. Em suma, trata-
se de perceber seu carater de novidade e ndo somente sua conformidade
com a norma (BAKHTIN, 2006, p. 94).

Na pratica viva da lingua, o autor chama a atencado para a significacdo na producéo
linguistica dos interlocutores e enfatiza o contexto ideolégico em que essa producao
ocorre. Mais do que normas estaveis, a lingua viva coloca em pauta contetdos que
afetam a vida dos interlocutores e diante dos quais eles se posicionam e se
manifestam. Esses conteldos sdo sempre perpassados por um carater ideoldgico.
“Na realidade, ndo sao palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades
ou mentiras, coisas boas ou mas [...] A palavra estd sempre carregada de um
contetdo ou de um sentido ideolégico ou vivencial” (BAKHTIN, 2006, p. 96, grifos do

autor).

Portanto, o pensamento bakhtiniano n&do entende a lingua como producéo
puramente individual do psiquismo humano nem como um sistema abstrato e neutro
gue se impde aos falantes. Na medida em que se detém na lingua em movimento,

destaca nao os enunciados acabados, mas o seu processo de produgéo, ou seja, a
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enunciagao, que se efetiva na interacao verbal entre os interlocutores. Ressalta que
a lingua é resultante da concretude das relacdes humanas em sociedade, € também
um produto ideoldgico, sendo perpassada pelas relagcdes de poder instauradas

nesse contexto.

Retomando a segunda questdo suplementar que levantamos acima, "qual seria a
relacdo entre linguagem e lingua, na perspectiva tedrica do Materialismo Dialético?",
€ possivel afirmar, a partir das elaboracdes de Bakhtin (2006) neste seu livro que
tem como titulo "Marxismo e filosofia da linguagem", que as proposi¢cées do autor
coadunam com o principio ontolégico do materialismo histérico dialético. Tal
compreensao se d4 quando concatenamos estas proposi¢cdes ao, jA& mencionado,
processo de complexificacdo das relagdes entre os humanos, que € proveniente da
dupla transformacdo (MARX, 2010; 2013 e MARX e ENGELS, 1998).

Assim, apoiando-nos nas elaboracdes de Marx e Engels (1998) e Bakhtin (2006), é
possivel afirmar que no transcorrer da historia da humanidade os diversos
agrupamentos de seres humanos, ao serem confrontados pelas necessidades
concretas que os circundavam, foram produzindo novos meios de exteriorizarem
(objetivarem) aquilo que elaboravam através da atividade teleologica. E nesse
percurso em que se complexificaram as formas de comunicacdo, e, também, as
formas de organizacdo do pensamento e de compreensao da prépria realidade que

se criaram as condicfes para a emergéncia da lingua.

Diante do exposto, e reiterando a primeira questdo suplementar — "0 que seria
'lingua' na perspectiva tedrica do materialismo histérico dialético?" —, podemos dizer
gue a lingua ndo se encerra em sua estrutura, nem tampouco € um traco inerente ao
ser humano; advém da atividade social e por isso passou (e passa) por
transformacdes, as quais séo legitimas e decorrentes das proprias relacbes sociais.
Com efeito, a lingua se manifestou no proprio ato de viver dos seres humanos e foi
se diferenciando, em decorréncia desses atos, nos inumeros agrupamentos de seres
humanos.

Dessa forma, a lingua se materializa na producéo e circulacdo de signos, que com o

passar de milhares de anos, foram sendo expressos por meio da interacédo verbal
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entre os seres humanos. Apds outros milhares de anos, e em decorréncia de um
elevado patamar de abstracéo, foi organizada de acordo com determinadas regras,
gue atendiam as necessidades e as rela¢gdes sociais que foram se configurando nos
diferentes grupos sociais. A lingua é, assim, produto das relagdes entre os homens e
0s signos e as formas de sua organizacao refletem esse contexto social e histérico.
Isso implica dizer que nem as formas de organizacéo da lingua nem os sentidos que
perpassam as diferentes formas de manifestacéo linguistica sao eternos e imutaveis.
Por entendermos dessa forma é que, ao longo desta tese, quando utilizarmos o
termo "lingua", o faremos dentro das elaboracdes bakhtinianas e, sobretudo, na

base do materialismo histérico dialético.

Uma vez que situamos de onde parte nosso entendimento sobre lingua, a matéria-
prima do fenbmeno da traducéo e interpretacdo, passemos a nos concentrar neste

fendbmeno.

2.2.1 Perspectivas sobre traducao e interpretacao

Na introducdo desta tese trouxemos alguns apontamentos que nos deram uma
nocéo acerca da traducéo e interpretacdo. De maneira geral, foram informacdes que
situaram tais acdes como diferentes entre si, mas que o0s diversos trajetos e
proposicdes acerca da consolidacdo da traducdo enquanto campo de investigacao
cientifica fez com que este incipiente campo, que nasceu sob a rubrica ampla dos
estudos da traducao, tenha se complexificado e abrangido outras discussdes, como
a propria interpretagdo e suas peculiaridades frente as diferentes modalidades das
linguas. Trouxemos conhecimentos relevantes e que, em grande medida, orientam
as atividades dos trabalhadores da traducdo e interpretacdo. Contudo, neste
momento, faz-se necessario nos aprofundarmos um pouco mais na tematica, no
intuito de perceber as concepcgdes teorico-filosoficas que subjazem a traducédo e

interpretacao.

Souza (2010), ao discorrer a respeito da traducao, nos traz, com base em Douglas
Robinson, quatro paradigmas que foram estabelecidos no pensamento ocidental

sobre a traducdo, sédo eles: os de Agostinho, Lutero e Goethe, 0s quais s&o
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orientados pelos principios do dualismo, do instrumentalismo e do perfeccionismo. O

quarto paradigma seria o dialégico, que tem como representantes Bakhtin e Buber.

O primeiro paradigma baseia-se nas ideias de Agostinho e expressa as confissdes
da doutrina Cristd. E a partir das ideias de Agostinho que os trés principios
mencionados acima podem ser identificados. O dualismo tem como caracteristica o
bem e o mau e tem sua origem nas formulacdes de Platdo, as quais foram
retomadas nos escritos do discipulo de Cristo, Paulo, e posteriormente, resgatada
por Agostinho. Neste sentido dualista, Agostinho situa a palavra, aquilo que esta
escrito, como o corpo, o carnal, o pecado, 0 mau; ja o significado, para ele, é aquilo

que é bom, é transcendental.

Uma vez que a traducdo nas circunstancias pensadas por Agostinho, tem relacdes
intrinsecas com a traducdo da biblia, ela acaba por se apresentar como uma
“conversdo". A conversdo é do significado, que é algo divino, em palavra, que é
carnal. Dessa forma, traducéo € pegar aquilo que a lingua-fonte, ou seja, Deus, traz
e converter para lingua alvo, ou seja, para 0 homem pecador. Traduzir € auxiliar

Deus.

Dentro dessa concepcédo dualista, que envolve o transcendental e o terreno, ha o
principio-chave do instrumentalismo. Neste ha uma hierarquizacdo de quem/quais
sdo os instrumentos para se chegar ao nivel maximo que é Deus. Criancas sao
instrumentos das mulheres; as mulheres séo instrumentos dos homens, os homens
sao instrumentos do clero e o clero é instrumento de Deus. Nesse sentido, o tradutor
é instrumento de Deus e como tal ndo deve interferir, deve ser usado para que Deus

possa agir sobre o leitor.

A traducao na perspectiva de Agostinho, deve ter o perfeccionismo e ser capaz de
substituir o original. Nesse entendimento, o texto traduzido se restringe a tratar
daquilo que o autor trouxe, de modo a resgatar todo o significado original, que no
contexto pensado por Agostinho, tratava-se daquilo que foi dito por Deus. Sendo
assim, para realizar a traducdo, a pessoa meramente tera que resolver problemas

de ordem técnica como o0s léxicos, a sintaxe e a semantica.
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O segundo paradigma tem como representante, Lutero. Ele, ao se opor ao sistema
clerical da época, também langcou uma compreensédo sobre traducao diferenciada da
gue estava subjacente no pensamento de Agostinho. Identificou a traducdo nos
moldes do pensamento de Agostinho como "literalista”, o que significaria traduzir um
texto termo a termo. Além disso, langou uma critica a tal perspectiva de traducéo,
entendendo-a como mecanizada e defendeu a necessidade de se perceber na
lingua para qual aconteceria 0 movimento de traducdo, a forma como ela é
organizada, para que assim se colocasse em pratica tal movimento, respeitando o

modo como a lingua era falada.

No entanto, a mudanga mais significativa no ambito da tradugdo promovida por
Lutero foi o desvencilhamento dessa tarefa da igreja catdlica da época. Lutero, apds
ter se rebelado contra a referida igreja na reforma protestante, realizou a traducéo
da biblia para o alemé&o, reivindicando em favor do homem comum o direito de ter
acesso ao que dizia a Biblia e com isso a compreensao dela. Era por esse motivo
que ele defendia uma traducdo que atendesse a compreensdo dos falantes da
lingua para qual a traduc&o se destinava. E importante destacar que Lutero promove
uma visdo nao institucionalizada da acéo tradutéria da Biblia, mas ndo deixa de
atribuir ao divino a autoria desta acdo, pois é dessa forma que as escrituras
sagradas permaneceriam as mesmas ao longo dos séculos, sem a interferéncia

humana.

O terceiro paradigma tem como representante Goethe, autor ndo advindo do
contexto religioso. Tal pensador, ap0s se apropriar das discussdes acerca da
traducdo a partir de Lutero, defende que este ao objetivar a compreensdo dos
falantes da lingua, realiza uma traducéo singela. Esta, de acordo com Goethe, seria
um tipo de traducdo no qual o estrangeiro € posto nos moldes do falante da lingua
para assim ser compreendido. Em seguida, viria 0 segundo tipo, no qual o mover é
em sentido ao estrangeiro com a finalidade de conhecé-lo, mas para posteriormente

0 reconstruir com seu préprio sentido, mediante as contribuicées de sua época.

A mudanca mais significativa trazida por Goethe € que admitir a interferéncia do

tempo na traducéo, implica também em dizer que o tradutor tem papel ativo nessa
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acdo. E a partir deste autor que, pela primeira vez, o tradutor é o responsavel pela
significacdo das palavras, sendo ele o salvador messianico da obra através de sua

imaginacao.

O quarto paradigma toma como referéncia Bakhtin e Buber. Souza (2010) comeca
apresentando a concepcéao de Buber, o qual propde que o homem tem duas atitudes
diante do mundo. Uma que representa o encontro entre dois, a reciprocidade entre
eles, que tem como palavras-principio EU-TU; e outra que representa a experiéncia,
a relacdo com fins de uso, sendo as palavras-principio EU-ISSO. Souza (2010)
destaca que embora as contribuicdes do autor busquem uma perspectiva dialégica
sobre a relacdo do homem com o mundo e com a linguagem, ainda o faz de maneira
atrelada ao principio dualista. Sendo assim, a abordagem dialogica proposta por

Bakhtin se destacaria por ir além da dualidade.

A partir da compreensédo bakhtiniana que a lingua em uso traz em si a ideologia, a
autora ressalta que de acordo com Douglas Robinson, tal concepcao enseja duas
implicacbes para o ultimo paradigma firmado no pensamento ocidental sobre a
traducdo. A primeira é a impossibilidade da equivaléncia objetiva, j& que as palavras
tém seus sentidos alinhados em funcdo das forcas ideoldgicas presentes na
producdo dos enunciados. A segunda, diz respeito a ndo existéncia de fronteiras
mensuraveis e estaveis entre as linguas. Estas séo provisérias e modificadas de

acordo com as relagfes sociais e politicas.

Seguindo com nosso compromisso de aprofundar a discusséo teérico-filoséfica
sobre a traducéo e interpretacdo, encontramos em Gentzler (2009) elementos que
também nos auxiliam. A op¢do por esse autor se deu, entre outros fatores, pelo
recorte temporal que ele abarca — a contemporaneidade — e por sua proposta de
organizacdo e exposicdo das abordagens sobre a tradugédo. Compreendendo que
esta tematica é relativamente recente, e por isso ainda efervescente, difusas séo as
propostas de sistematizacdo destes estudos, sendo a de Gentzler (2009) aquela que

nos parece abranger um maior numero de estudos, abordando-os em profundidade.
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7

Da significativa contribuicdo deste autor, que € norte americano, iremos focar
apenas em um apontamento analitico sobre as cinco abordagens da traducédo que
ele traz, a saber: a oficina norte-americana de traducédo, a ciéncia da traducao, os

primeiros estudos de traducéo, a teoria dos polissistemas e a desconstrucao.

Gentzler (2009) teve como motivacdo para realizar tal estudo os diversos entraves
que se colocavam aos estudiosos do campo literdrio quando estes buscavam
ultrapassar as fronteiras da producéo literaria de seus paises. Mais precisamente, 0s
infortinios provenientes das avarias provocadas pelas traducées das obras. Como
resultado da imersdo do autor nas discussfes sobre a traducdo — que tem como
marco temporal a década de 1960 até o periodo da realizacédo de sua pesquisa, que
foi a década de 1980 — tivemos a organizacao expositiva, e ndo linear no contexto

histdrico, das cinco abordagens que elencamos anteriormente.

A primeira delas é denominada como "oficina norte-americana de traducao", que, de
maneira geral, expressa a trajetoria de consolidacdo da atividade tradutéria como
uma area de conhecimento relevante no territorio dos Estados Unidos. Consolidagéo
esta que tem como traco marcante a progressiva insercdo da temética da traducéo
nos curriculos das universidades, inicialmente por meio de discussdes em disciplinas
na area da linguistica, passando para oficinas de traducédo, até chegar a contribuir

com o estabelecimento da organizacao profissional como associacoes.

O autor destaca que, nessa abordagem da "oficina norte-americana de traducéo”,
encontra-se a no¢do de que a acdo tradutdria estd relacionada a capacidade
criativa, a qual, teria em seu amago duas facetas. Uma delas seria a identificacéo da
forma genuina de realizar a traducédo de um texto, em que a criatividade consiste em
encontrar o caminho certo no momento da traducdo. Nessa abordagem, o texto tem
como fator aglutinador das linguas envolvidas na tradugdo a correspondéncia
intrinseca dos sentidos dessas linguas. Assim, no ato de traduzir, se buscaria a

forma mais adequada de decodificacéo e codificacao.

A outra faceta se concentra na viabilidade, ou nado, de se trabalhar essa criatividade

na pratica tradutéria. Em um primeiro momento, a criatividade foi entendida como
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algo inato, em que alguns teriam e outros ndo. Contudo, com a insercao da traducao

na esfera cientifica, a referida compreenséo foi sofrendo alteracoes.

bY

A segunda abordagem apontada por Gentzler (2009) refere-se a "ciéncia da
traducao”, a qual tem como autor referéncia Eugene Nida. Este, por sua vez, tece
elaboracbes que convergem com as proposi¢cdes linguisticas da concepcgao
gerativista, de Noam Chomsky. Em linhas gerais, esta concepcao rejeita a
compreensao de que a linguagem é formada a partir do contexto social, que é
externa aos seres humanos. Para Chomsky a capacidade de criar novas frases € o
gue substancialmente diferencia a comunicacdo dos homens da comunicacdo das

outras espécies.

No ambito da abordagem da "ciéncia da traducéo”, a comunicacdo também é um
eixo importante. Dessa forma, Nida, ao propor uma sistemética para a traducéo,
colocou em seu centro a comunicagao, a qual deve transportar todas as informagdes
que sdo dadas em uma lingua para a outra, sem se prender em formas ou
estruturacfes das linguas envolvidas, transferindo assim as culturas. Este autor
iniciou e solidificou a elaboracdo de seu método a partir do trabalho de traducdes da
Biblia. No entanto, com o passar do tempo, Nida ampliou 0 uso de seu método a
outros géneros literarios, o que oportunizou a fundacdo da propria "ciéncia da

traducao”.

A terceira abordagem, os "primeiros estudos de traducdo”, tem como autor
referéncia James S. Holmes. Tal abordagem descarta que no movimento de
traducdo esteja envolvido um nucleo transcendental, ou que este movimento seja
determinado por elementos puramente cientificos que produzirdo um texto, ou,
ainda, que ele se limite a transferir culturas. De acordo com essa perspectiva, para
além das culturas, o movimento de traducdo enseja a mediacdo entre as mediacdes

historicas.

Gentzler (2009) aponta, a partir das inferéncias feitas por André Lefevere sobre os
"primeiros estudos da traduc&o”, que a acdo de traduzir lida com formulacdes

linguisticas que interpdem signos de natureza distintas, signos estes que nao
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remetem propriamente ao mesmo objeto, mas sim aquilo que tais signos simbolizam.
Dessa forma, esta abordagem se distingue da concepcao neopositivista da traducéo
(que reflete a "oficina norte-americana de traducéo"), bem como de uma nocéao
hermenéutica (relacionada a "ciéncia da traducdo") a seu respeito. Ela vai além das
discussodes, recorrentes até entdo, que centralizavam o debate na dicotomia "texto-

fonte" e "texto alvo".

Enfim, tal abordagem, nas palavras do préprio Gentzler (2009, p. 109): "Em vez de
tentar solucionar o problema filoséfico da natureza do significado, os estudiosos da
traducdo passaram a se interessar pelo modo como o significado viaja." Ha nesse
contexto de producdo de conhecimento sobre a traducdo o alavancar das
discussdes sobre a natureza intertextual de todos os textos.

7z

A quarta abordagem que o autor discute, € "a teoria dos polissistemas". Esta que é
oriunda de uma das regides em que o cenario politico e diplomatico é altamente
delicado, o Oriente Médio, tem como referéncias notaveis Even-Zohar e Gideon
Toury, pensadores provenientes da Universidad de Tel Aviv. Tais autores, ao
produzirem suas contribuicdes para a area da traducdo, invertem a ordem do
pensamento quando — ao invés de seguir o trajeto em que os tradutores buscariam
as aproximacdes de sentidos e equivaléncias no exercicio da traducdo, para que
assim, as obras literarias traduzidas influenciassem a cultura de uma determinada
sociedade — fazem o trajeto em que a realidade social em que se encontram seja o
sistema-fonte do processo.

O preltdio do processo de traducdo, nessa perspectiva dos polissistemas, se da a
partir da amplitude do contexto social vivido, 0 qual estad imerso nos acontecimentos
gue formam a conjuntura histdrica. Sendo assim, as dimensdes ideoldgicas e a

pressédo vinda da esfera cultural, sdo aspectos nao negligenciaveis.

A quinta, e ultima, abordagem apontada por Gentzler (2009) é a "desconstrucao”, na
gual o autor destaca Michel Foucault, Martin Heidegger e Jacques Derrida como
pensadores de grande relevancia. Algumas das questfes que indicam a mudanca

paradigmatica provocada pelos desconstrucionistas séo:



118

E se a propria definicdo do significado do texto fosse determinada nao pelo
original, mas pela traducdo? E se o original ndo tiver identidade fixa que
possa ser estética e cientificamente determinada, e sim mudar a cada vez
gue passar por uma traducdo? O que existe antes do original? Uma ideia?
Uma forma? Uma coisa? Nada? Podemos pensar em termos de condi¢ctes
pré-originais, pré-ontologicas? (GENTZLER, 2009, p.184).

Nessa abordagem, um texto s6 é original, e, portanto, fonte, se for traduzido, ao
passo que a propria tradugcdo ndo deve ser considerada a partir de uma
compreensao "logocéntrica”, o que coloca em xeque a nocdo de que a lingua é a
expressdo do pensamento. Na "desconstrucdo”, destitui-se qualquer cristalizacdo

dos sentidos, o qual sé pode ser constituido a partir do principio da diferenca.

As abordagens sobre a traducdo elencadas por Gentzler (2009) trazem em si
diferentes concepcdes teodrico-filosoficas. Neste trabalho, ndo € nosso objetivo
realizar uma classificagdo, ou possivel correlacdo dessas abordagens com
concepcles tedrico-filoséficas, contudo, faz-se necessario tecermos algumas
problematizacbes acerca delas, no intuito de identificarmos algumas de suas
contribuicbes para a compreensao de nosso objeto de estudo. Tomaremos como
ponto de partida para essa problematiza¢éo a concepcao de lingua que assumimos,
a qual tem como aporte o pensamento de Bakhtin (2006) mediante a base do

materialismo histérico dialético.

Diante do exposto, consideramos que algumas das abordagens sobre a traducéo
nao condizem com 0s pressupostos assumidos por nés neste trabalho. Algumas, por
defenderem que um tradutor para realizar tal funcéo deve apresentar atributos inatos
— defesa essa que traz em seu bojo a ideia essencialista e determinista do ser
humano e sua existéncia —, 0 que nega sua capacidade criativa na producéo de
novos meios e modos de existéncia. Além disso, ao defender uma correspondéncia
dos sentidos nas linguas envolvidas na tradu¢do, assumem uma compreensdo de

lingua que n&o leva em conta o contexto social em que ela é produzida.

Outras abordagens s&o dissonantes com 0s pressupostos assumidos nesta tese por
advogar que o papel desempenhado pela lingua € o de “transportar todas as

informacgdes”, o que também nega a participacdo do contexto historico e cultural na
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configuracéo dos sentidos que perpassam o0s enunciados dos sujeitos. Na forma em
que é assumida nessas abordagens, a lingua representa, em grande medida, um
mero sistema de comunicacdo, um cédigo no qual aquele que fala utiliza a lingua
como um instrumento para transmitir uma mensagem que formulou em sua mente,

cabendo ao interlocutor apenas assimilar essa mensagem.

Por fim, existem também as abordagens que, ao assumir a impossibilidade da
unicidade dos sentidos veiculados em um determinado enunciado, enfatizando sua
constitutiva disperséo, relativiza o compromisso com 0s sentidos produzidos nas
obras que serdo traduzidas, submetendo a delimitagdo/configuracdo desses
sentidos a quem for traduzi-las. Assim, terminam por assumir prontamente a

possibilidade de se distanciarem da concretude do que se diz naqueles originais.

No entanto, h4, também, as abordagens sobre a traducdo que dialogam com a
concepcao de lingua que assumimos neste estudo. Uma delas € a abordagem que
defende a traducéo fora de um plano transcendental, ndo perdendo de vista que 0s
signos, na atividade tradutoria, simbolizam outros signos, 0s quais, assim como 0S
primeiros também sdo perpassados por outros contextos sociais e histéricos. Ao que
parece, a ligacao entre a perspectiva assumida por nds e essa abordagem, se da
por esta Ultima, tal qual o materialismo histérico dialético também discorda da
primazia do ambito idealista e da essencialidade do intelecto humano no processo

de traducéo.

Além disso, o fato de tal abordagem reconhecer que, na tradug¢do, um signo
linguistico ndo se encerra em si, nos remete a concepc¢ao bakhtiniana, na qual,
conforme discorremos anteriormente, o conceito de interagdo verbal € crucial, uma
vez gque € nesta que ocorre a enunciacdo e o processo de significagdo dos signos
linguisticos. O fenémeno da interagdo verbal se apresenta como fundamental para

se pensar o movimento de traducéo.

A outra abordagem sobre a traducdo que tem algumas interfaces com a concepgéo
de lingua que assumimos neste estudo, € a que tem na concretude das relacdes

humanas de um determinado contexto social o sistema-fonte da traducdo. Ao que
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tudo indica, a primazia do plano material, que rege o principio ontolégico da base
tedrica na qual nos sustentamos, também é respeitada nessa abordagem, ja que
esta defende que € o contexto histérico social o primérdio da configuracdo dos

sentidos.

Em alguma escala, é possivel associar esta Ultima abordagem por nds analisada
com a que atribui aquele que traduz a responsabilidade de conferir "significacdo" da
obra. Tal ligacdo pode parecer coerente, na medida que ambas atribuem a
preservacao do sentido da obra a algo que é externo a ela. Contudo, destacamos
gue em nossa compreensdo ha sim uma diferenca fulcral entre ambas. A primeira,
com a qual nos afinamos (Teoria dos Polissistemas), estabelece que os sentidos
atribuidos aos signos linguisticos contidos em uma obra vém das relacdes histéricas
e sociais dos sujeitos de uma determinada localidade, o que remete a amplitude da
coletividade e aos fatos ocorridos no plano material no decorrer do tempo. A
segunda (Desconstrugdo), por sua vez, se firma na unidade do individuo, o qual ter4
a tarefa de atribuir os sentidos através de sua atividade intelectiva que é imanente.

Diante de todo o exposto, a compreensao que assumimos acerca da traducdo — e
por conseguinte da interpretacdo, ja que esta se caracteriza como uma subarea no
campo da traducdo — tem compatibilidade com aspectos de algumas abordagens
sobre a traducdo que nos foram apresentados por Gentzler (2009), mas, se
fundamenta na mediacdo entre os pressupostos teéricos do materialismo historico
dialético (MARX, 2010; 2013 e MARX e ENGELS, 1998) e na concepc¢do de

linguagem e lingua a partir de Bakhtin (2006), conforme ja apontamos anteriormente.

De forma a aprofundar um pouco mais a discussao sobre a traducdo em uma
perspectiva bakhtiniana vamos novamente nos reportar & contribuicdo de Souza
(2010), que também faz uma breve revisdo sobre os tipos de discurso trabalhados
por Bakhtin a partir da traducédo, bem como a elaboracdo alcancada por Sobral e
Giacomelli (2016) que, ao realizarem algumas reflexbes sobre as traduc¢des da obra
"Marxismo e Filosofia da Linguagem" de Bakhtin, nos apontam uma compreensao

bakhtiniana sobre a traducéo.
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De acordo com Souza (2010), pensar a tradugdo mediante os tipos de discurso
trabalhados por Bakhtin, € compreender que um texto traduzido ndo é, nem podera
ser, um texto referencial direto e imediato, uma vez que ele sempre terd& como
elemento de partida o texto-fonte. Dito de outra forma, uma traducdo ndo tem
condicdes de se apresentar como a objetivacdo do texto-fonte em outra lingua, isso
se da porgue a objetivacdo se caracteriza como a constru¢cdo no mundo objetivo,

daquilo que foi idealizado no consciente humano.

Frente ao exposto, uma outra pessoa, seja ela com perfil cultural proximo ou
distante, ndo consegue acessar, na integra, o que esta no consciente do autor da
obra. Além dos fatores internos ao autor ha também os externos, como o préprio
tradutor, o leitor da traducdo, o contexto social e histérico em que o texto-alvo é
produzido, elementos esses que atravessam e interferem no traduzir. E nesse
contexto que Souza (2010) nos traz uma elaboracéo bakhtiniana que identifica como
discurso bivocal; neste esta a compreensdo que em um discurso faz-se presente

discursos de outros.

Nesse sentido, ap6s a autora realizar uma andlise sobre outros autores que se
dedicaram a tratar da questdo da traducdo a partir da nogcdo de didlogo (Anthony
Pym, 2002 e 2006; Riitta Oittinen, 2000; e Amith Kumar & Milind Malshe, 2005), se
detém na discussdao trazida por Amith Kumar & Milind Malshe (2005) da noc¢éo de

dialogo em Bakhtin e sua relagdo com a traducéo.

A autora destaca que para Kumar & Malshe (2005), a traducdo com base na
perspectiva dialdgica de Bakhtin, inicia com o tradutor realizando uma compreensao
ativa do texto-fonte, na qual se faz presente todo repertorio de vida dele.
Posteriormente, ao realizar a traducéo, as palavras utilizadas pelo profissional sédo
bivocais do tipo passivas. Estas, ndo sdo de nenhum modo neutras ou isentas dos
jogos de forcas que estédo no plano do discurso. Mas na traducéo, o discurso bivogal
do tipo passivo, segundo os autores analisados por Souza (2010), deve buscar
submeter 0 maximo possivel as palavras a fatores como a compatibilidade entre as

linguas/culturas; a experiéncia e o conhecimento do tradutor; o uso para gue se
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destina o texto de chegada; a cultura em que tal texto traduzido ir4 se inserir e a

atitude latente no texto de partida.

No entanto, Souza (2010) propbe uma complementacdo na compreensdo de
traducdo apresentada acima. A autora indica, também embasada em Bakhtin, que
no momento da realizacdo da traducdo as nocfes de discurso bivogal passivo e
ativo se fazem presentes, uma vez que na perspectiva dialdégica da traducéo, o texto
ndo € ajustado apenas pelo discurso do autor da obra, como também pelo préprio

tradutor na realizacédo de sua acao, e do leitor a quem é destinado o texto-alvo.

E na esteira dessa compreensdo explicitada acima que encontramos em Sobral e
Giacomelli (2016), um apontamento peremptdério sobre a traducdo na base do

pensamento bakthiniano. Os autores afirmam que:

[...] padecem inevitavelmente do mesmo mal tanto uma traducdo que
enfatize situar a obra num dado contexto de tradu¢do mas a desloque de
seu contexto de partida como uma traducdo que declare buscar aproximar-
se do contexto original mas descarte de alguma maneira 0 contexto em que
vem a existir — embora sejam igualmente legitimas traducdes que tenham
énfases distintas mas considerem devidamente tanto o contexto original
como o contexto em que séo produzidas. Uma traducao legitima, como o
provam os modernos estudos de traducdo, deve respeitar tanto o contexto
da obra traduzida como o contexto da traducéo, o que constitui sempre um
desafio (SOBRAL e GIACOMELLI, 2016, p. 157).

Mediante a compreensdo bakhtiniana de tradugdo demonstrada e buscando
dimensionar tal discussdo nos debates que envolvem a Libras, encontramos em
Albres (2015) uma ratificacdo importante. A autora, ao se dedicar a explanar sobre a
traducdo e interpretacdo de Libras a partir da perspectiva enunciativo-discursiva,

afirma que:

O trabalho do intérprete exige essencialmente o trabalho com a linguagem,
consiste em dizer de um para outro. A orientacdo dialégica € um fendmeno
proprio do discurso. O intérprete estd no meio desta triade (locutor,
linguagem, interlocutor), e faz parte dela quando da comunicacdo de
falantes que usam linguas diferentes. (ALBRES, 2015, p.67)

Em sentido semelhante, Nascimento (2016) também situa a atividade desenvolvida

pelo tradutor e intérprete de Libras no contexto das relacdes dialdgicas. Para



123

adentrar nessa reflexdo, o autor associa as discussdes bakhthinianas acerca da

palavra/lingua a dimenséao ergoldgica.

A ergologia, segundo o autor, surgiu na Frangca em meados da década de 1970 e
tem como grande referéncia o fildsofo Yves Schwartz. Vale destacar que, ao se
dedicar a dimenséao ergoldgica, Nascimento (2016) também se volta para o trabalho,

visto que tal dimenséo se reporta a atividade laboral.

Nesse contexto, a concepcao de trabalho apresentada pelo autor é desdobrada em
trés polos distintos: os ‘"saberes académicos/constituidos", que sao 0s
conhecimentos formalizados por meio de disciplinas; os "saberes investidos”, que
correspondem aquilo que é construido pelo trabalhador durante a sua atividade e; o
"debate de valores e 0 uso de si", que para o envolvido no processo de trabalho,
denota um conflito de ajuste entre os saberes que sado instituidos previamente, as
normas antecedentes e os saberes investidos durante a prépria atividade. Dessa
forma, ao tratar sobre o trabalho mediante a dimenséao ergoldgica, o autor o faz pelo
prisma que entende o trabalho através de uma area de conhecimento pluridisciplinar
e, mediante este entendimento, realiza seu estudo objetivando discutir os aspectos
da imprevisibilidade, do imediatismo, da discursividade e das normas de
interpretacdo interlingue, bem como seus efeitos na formacdo de tradutores e

intérpretes da Libras.

Diante de todo o0 exposto até aqui, cabe-nos expor nossa compreensdo sobre a
traducdo e interpretacdo no seu espectro mais amplo. Entendemos a traducado e
interpretacdo a partir da nogdo de movimento dialético, a qual tem como base a
anterioridade do mundo material frente ao mundo das ideias, inclusive na
constituicdo das linguas. Sendo assim, o0os enunciados produzidos em uma
determinada lingua assumem significacbes em decorréncia do ambito social,
historico e ideoldgico em que estdo inscritos, o que denota o carater dialdgico na
producdo dos enunciados e dos sentidos do texto em processo de traducédo e

interpretacdo. Assim, é nesse contexto que o movimento de tradugdo e de

interpretacéo se delineia.
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Resumidamente, podemos dizer que traduzir e interpretar € tornar possivel o
encontro e o dialogo entre pessoas que nao falam a mesma lingua. Encontro e
didlogo, que podem se dar de diferentes formas; por meio do acesso a producao
literaria de diferentes naturezas, ou até mesmo presencialmente. Encontro e dialogo,
que necessariamente acontecem perpassados pelas relacdes sociais e historicas
em que estdo inseridos, 0 que em uma instancia maior, acaba por também revelar
as determinacdes de ordem econbmica e de classe social que influenciam na

configuracdo do encontro e do dialogo.

Nesse movimento reflexivo em que delineamos qual a matéria-prima da traducéo e
interpretacdo e de onde parte nossa compreensao a respeito dela, e em que
apresentamos o fendmeno da traducdo, analisando, mediante nossa base teorica,
alguns aspectos das principais abordagens acerca da traducdo, retornaremos a
nossa questdo ainda sem resposta: "em que medida nosso objeto de estudo
efetivamente se configura como trabalho?". Para tanto, coloquemo-nos a pensar

sobre a natureza do trabalho de tradugao e interpretacéo.

2.2.2 Traducéo e interpretacdo como trabalho imaterial

No rastro da reflexdo acima, encontramos em Saviani (2011) contribuicbes
fundamentais acerca do trabalho imaterial. De acordo com o autor, o trabalho
material relaciona-se com a acdo que tem como resultado bens palpaveis na sua
aparéncia fenoménica. Ja o trabalho imaterial se distingue por referir-se a um tipo de
produto do trabalho de carater mais conceitual.

A partir de Saviani (2011) é possivel identificarmos o trabalho de tradugédo e
interpretagcdo como um trabalho de natureza imaterial. O trabalho de traducéo e
interpretacdo € um fenbmeno que tem como matéria-prima uma dimensao

puramente simbdlica, a lingua, e como produto um componente imaterial.

No quadro dos trabalhos que sao imateriais, Saviani (2011) nos mostra que estes
podem ser realizados sob duas modalidades distintas, uma em que "[...] o produto se

separa do produtor e aguela em que o produto ndo se separa do ato de producao”
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(SAVIANI, 2011, p. 6). Ao esclarecer sobre essas duas formas de trabalho imaterial,

0 autor nos diz:

A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa do
produtor, como no caso dos livros e objetos artisticos. H4, pois, nesse caso,
um intervalo entre a producdo e o consumo, possibilitado pela autonomia
entre o produto e o ato de producdo. A segunda diz respeito as atividades
em que o produto ndo se separa do ato de producdo. Nesse caso, nao
ocorre o intervalo antes observado; o ato de producéo e o ato de consumo
imbricam-se (SAVIANI, 2011, p. 12).

Dessa forma, recuperando de maneira resumida a distingcao feita a partir de Gile
(2004) entre traducéo e interpretacdo, a qual trouxemos na introducdo, € possivel
dizer que traducdo tem como resultado do processo empreendido um produto em
que o trabalhador, além de ter tido tempo para produzi-lo, geralmente é
materializado no formato de livros ou midias. A interpretacdo, mesmo sendo fruto da
area dos estudos da traducao, por sua vez € diferente, pois o trabalhador, ao realizar
tal oficio, o faz em tempo real, de maneira simultdnea ou consecutiva, mas em
ambas ndo dispde de tempo para sua realizacdo, uma vez que tal acdo se da no

encontro de pessoas.

Ao analisarmos as peculiaridades do campo da traducdo (ou seja, a traducao e a
interpretagcdo) a partir no conceito de trabalho imaterial, podemos perceber que a
traducdo se relaciona com o conjunto do trabalho imaterial em que o resultado do
trabalho de traducédo se separa do seu produtor, o tradutor. A interpretacéo, no que
Ihe concerne, corresponde ao conjunto do trabalho imaterial em que o produto do

trabalho da interpretacdo néo se separa de seu produtor, o intérprete.

A identificacdo do trabalho de traducgé&o e interpretacdo com o trabalho imaterial,
acaba por situa-lo como uma faceta do trabalho humano que age na mediacao entre
linguas, ideias, comportamentos, valores, entre outros. Elementos estes de natureza
simbdlica e que representam que tal trabalho tem o carater sistematizado e

elaborado dos conhecimentos produzidos pelos préprios seres humanos.

Saviani (2011), ao refletir sobre o carater sistematizado e elaborado do
conhecimento, explica que este se apresenta quando as relagdes sociais passaram

a prevalecer sobre as naturais, indicando assim o primado do mundo produzido pelo
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homem. E em decorréncia desse aspecto que o conhecimento metédico,

sistematizado, cientifico e elaborado passa a predominar.

Uma vez que o conceito de trabalho em que nos fundamentamos denota a dupla
transformacdo, cabe nesse momento a seguinte pergunta: qual a natureza que o
trabalho do tradutor e do intérprete transforma? Ou dito de outra forma, qual o
produto do trabalho de traducé&o e interpretacdo? A partir da compreensdo de
traducéo e interpretacdo que apontamos anteriormente, analisamos que a natureza
transformada pelo trabalho do tradutor e intérprete é a prépria natureza humana, na
medida em que tal trabalho produz o encontro, o dialogo entre os humanos que tém

diferentes vivéncias linguisticas, simbdlicas e sociais.

Sendo 0 nosso objeto de estudo "o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-
Portugués", um trabalho que se interpde entre duas linguas, como qualquer outro
trabalho de traducéo e interpretacdo; ele também se configura como uma faceta do
trabalho humano que tem natureza imaterial, o qual proporciona o encontro e o
didlogo entre pessoas surdas e ouvintes, bem como a transformacéo da natureza de

ambos.
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CAPI'TULO 3

O TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS E A UNIVERSALIDADE POLITICA

Uma vez que o objeto desta tese é o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-
Portugués e o objetivo € problematizar algumas contradicbes que perpassam a
constituicdo da classe de trabalhadores denominada como tradutor e intérprete de
Libras-Portugués no contexto educacional, realizar tal atividade de cunho analitico
nao é possivel sem levarmos em consideracdo as multiplas determinacdes que
atravessam esse objetivo. Realizar uma analise mediante as multiplas
determinacdes, as quais trazem em si as transformacdes sociais, é algo que deve

ser feito com o respaldo do tempo e munido de maturidade histérica.

Conforme mencionamos anteriormente, a nocdo de histéria no pensamento
marxiano € perpassada pela dialeticidade de base material, a qual através do
trabalho desenvolvido pelo homem é tangenciada pelos movimentos, conflitos e
reciprocidades. Movimentos que expressam o0 deslocamento das conjunturas
sociais que se afirmam enquanto existéncia, mas que também se negam na
emergéncia de novas formas de configuracdo, trazendo a tona os conflitos
existentes em seu meio. Conflitos que, se por um lado expressam 0s jogos de
forcas, de concepcdes e de interesses, por outro lado, também revelam a base
material em que eles se deram; indicando assim a ligacdo reciproca que 0s une

(NETTO, 2011; PASQUALINE E MARTINS, 2015).

Sendo o0 nosso objeto de estudo (entendido pelo viés da profissionalizacdo e
legitimacao social), bem como nosso objetivo de pesquisa, universos ainda muito
recentes, realizar uma analise sobre eles se apresenta a n0s como tarefa de grande

responsabilidade. Isto porque nos encontramos na vulnerabilidade dos primeiros
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passos da construcdo histérica dessa classe de trabalhadores, denominada de

tradutor e intérprete de Libras-Portugués.

Cientes do desafio, e nos sustentando no rigor cientifico de base materialista
historica dialética, € importante que ndo percamos de vista que as fontes que
informam a empiria desta tese de doutorado — pesquisa bibliografica, documental e
de campo - formam uma unidade no desenvolvimento deste estudo. Unidade esta
que € caracteristica da praxis revolucionaria. Talvez, seja importante indicarmos,

neste momento, o0 que tomamos como préxis.

Hoje, mais do que nunca, 0s homens precisam esclarecer
teoricamente sua pratica social e regular conscientemente suas agfes
como sujeitos da histéria. E, para que essas a¢des se revistam de um
carater criador, necessitam também — hoje mais do que nunca — de
uma elevada consciéncia das possibilidades objetivas e subjetivas do
homem como ser pratico, ou seja, uma verdadeira consciéncia da
praxis (SANCHEZ VASQUEZ, 2011, p. 60).

Em frente ao exposto e balizada pela praxis, esta pesquisa néo sé discute processos
de alienacéo e precarizacdo do trabalho de traducéo e interpretacdo de Libras, como
também lanca sementes para a superacdo de tais processos, haja vista a formacéao

que foi ofertada na pesquisa de campo.

Desta forma, neste capitulo, realizaremos as andlises sem perder de vista o0s
construtos tedéricos sobre trabalho que foram aprofundados no capitulo anterior, com
especial vistas as trés elaboragbes: Trabalho-Alienacdao (MARX, 2010), Trabalho-
Precarizacdo (ANTUNES, 2001; 2018) e Trabalho Imaterial (SAVIANI, 2011).

Antes de prosseguirmos, é importante reforcar que mediante a faceta metodoldgica
de nossa perspectiva tedrica, as relagcbes que se estabelecem na sociedade
contemporanea estao inscritas na totalidade do modo de produgéo capitalista, a qual
€ composta por totalidades menores que expressam a relacdo Singular-Particular-
Universal. Nessa conjuntura, o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués
se apresenta como a particularidade que estamos a estudar; particularidade essa
gue se interpde entre a universalidade do modo como a sociedade brasileira e

capixaba se organizam e a singularidade das atividades desenvolvidas por esse
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trabalhador no ambito da escola. Desta forma, neste momento da andlise,

tomaremos como base empirica a pesquisa documental realizada neste estudo.

3.1 O TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS E AS MULTIPLAS DETERMINACOES
FEDERAIS

O inicio do delineamento de uma categoria de trabalhadores (a qual apresentamos
anteriormente através da exposicdo dos documentos Decreto n° 5.626/2005; Lei n°
12.319/2010 e a CBO), ndo deve ser tomado por si s6, mas sim pela inscricdo
desses textos oficiais em contextos mais amplos, os quais denotam a configuracao
politica e socioeconémica em que estavam imersos. Diante dessa compreensao,
realizaremos a andlise de tais documentos a partir das conjunturas vividas em solo

brasileiro na ocasiao de suas publicacdes.

Para tanto, coloquemos como eixos referenciais de nossa andlise os contextos
politico e socioeconémico do Brasil nos anos de 2005, quando foi sancionado o
Decreto n® 5.626; e de 2010, quando foram aprovadas a Lei n® 12.319 e a CBO.

3.1.1 Os contornos do ano de 2005

No inicio de 2005, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica® (IBGE) anunciou
os dados da economia do pais tendo como referéncia todo o ano anterior. Pela
primeira vez, sob o comando de um governo classificado como de esquerda, o Brasil
apresentava o melhor desempenho dos Ultimos dez anos. Eram noticias
aparentemente promissoras que conferiam ao mercado nacional animo e as

negocia¢cdes comerciais uma intensificacao.

Os fatores que impulsionavam o referido desemprenho econémico, segundo
Antunes (2018), se relacionavam com a forma em que se dava a gestdo nacional
naquele periodo. O autor segue apontando que diferentemente da expectativa de

grande parte de seus eleitores, o governo do pais, no referido periodo, concentrou

% Disponivel no site: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-
de-naoticias/releases/13389-asi-pib-cresceu-32-e-foi-de-r-21-trilhoes-em-2005>. Acesso em 30 set.
20109.



130

boa parte de suas agcbes no sentido de harmonizar-se com o0s interesses
econdmicos e, nesse primeiro momento, foi marcado por acdes como: liberacdo dos
transgénicos, remuneracdo dos capitais financeiros e a aprovacdo da reforma da
previdéncia, que teve seu maior foco no setor publico. A¢cbes essas que lhe atribuiu
o rétulo de um governo de continuidade, visto que, na visdo de seus criticos, ndo

rompeu com a ordem neoliberal que vigorava no governo que o precedeu.

De acordo com Antunes (2018), o governo brasileiro do quadriénio 2003 - 2006
percorreu um caminho semelhante ao tracado por Tony Blair®’, quando ele esteve a
frente do parlamento inglés, no final dos anos 90 e inicio dos anos 2000.
Implementou uma politica de Estado denominada como de "bem-estar social", a qual
tem como objetivo o crescimento econémico, mas que para isso utiliza como
estratégia a distribuicdo de benesses minimas para a manutencdo da equalizacao
social, afastando-se gradativamente dos principios atribuidos como os "de

esquerda?®,

O autor ressalta que, se por um lado, o governo central brasileiro na gestdao 2003-
2006 apresentava indicativos econdmicos instigantes, por outro, parte significativa

de sua base eleitoral ndo se via representada.

Quando o governo Lula se iniciou, em 2003, e mais: ao preservar a
estrutura fundiaria concentrada, dar incentivo aos fundos privados de
pensdo e determinar a cobranca de impostos dos trabalhadores
aposentados, o governo Lula ndo alterava nenhum traco essencial da
formacdo social brasileira. Isso significou uma ruptura com parcelas
importantes do sindicalismo dos trabalhadores publicos, que passaram a lhe
fazer forte oposicédo, especialmente nesse primeiro mandato (ANTUNES,
2018, p. 267).

Ao discorrer sobre o primeiro mandato de Luiz Inacio da Silva, mais conhecido como

Lula, Antunes (2018) descreve, ainda, que € no contexto narrado acima que outro

%" Primeiro ministro britanico nos anos de 1997 a 2007.

?® Tarefa longa ardua seria a de conceituar o que é "esquerda’. Dessa forma, no intuito de
apontarmos, de maneira breve, qual concepcao de "principios de esquerda" estamos nos referindo,
trazemos as palavras de Antunes (2018, p. 141) "[...] forma de sociabilidade capaz de possibilitar o
florescimento do trabalho efetivamente humano e social, exercido por meio do atendimento das
auténticas necessidades societais, fornecendo um novo sentido tanto & vida dentro do trabalho
quanto a vida fora dele, onde liberdade e necessidade se realizem mutuamente”.
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fato insurge, o "mensaléo®"

. Este se tratava de um esquema de corrup¢ao que foi
revelado entre os anos 2004 e 2005 e teve entre seus envolvidos, pessoas ligadas
aos ministérios formados na gestdo de Lula e ao partido ao qual ele é filiado, bem
como um de seus fundadores. Sendo assim, o autor pondera que todo esse cenério
retratado causou a presidéncia desgaste politico e perda da credibilidade perante a
sociedade, o que fez com que o governo efetuasse a¢cfes no intuito de reverter tal

quadro, viabilizar sua reeleicéo e facilitar sua posterior gestao.

E em meio a toda essa conjuntura nacional que o Decreto n° 5.626/2005 foi
sancionado. Documento que, conforme ja apontamos em capitulos anteriores, € de
grande relevancia na circunscricdo da profissionalizacdo do tradutor e intérprete de
Libras. No entanto, para entendermos o contexto que levou a aprovacao desse
decreto, é importante também termos ciéncia de outros acontecimentos e
mobilizacdes que o impactaram, 0 que nos leva a um resgate dos movimentos de
cunho social que exerceram influéncia na ratificagdo do Decreto n° 5.626/2005. Para
iSso, iremos nos apoiar nas contribuicbes de Brito e Prieto (2018) acerca do

movimento social dos surdos.

Ao tratar dos movimentos sociais de surdos que culminaram na aprovacao do
Decreto n°® 5.626/2005, Brito e Prieto (2018) nos trazem uma longa trajetoria que
também engloba outros movimentos sociais. De acordo com os autores, a formacéo
e o fortalecimento do movimento social de surdos se deu de forma agregada aos
das pessoas com deficiéncia, e ocorreu em um periodo que pairava no pais um
senso de otimismo em fungdo da eminéncia do processo de redemocratizacdo. A
época era no final dos anos 70 e inicio dos anos 80, quando o regime civil-militar
perdia suas forcas e se expandiam os movimentos de diversos segmentos da
sociedade, como os trabalhadores, as mulheres, os moradores de bairros populares

e, é claro, pessoas com deficiéncia.

Brito e Prieto (2018) destacam que, embora o movimento social de pessoas com

deficiéncia desta época tivesse como objetivo maior a luta por direitos e, por isso,

-9 Maiores informacfes sobre a divulgacéo jornalistica sobre esse caso verificar Miguel e Coutinho
(2007).
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era de natureza politica, ocorria em seu meio uma notavel dimenséo cultural, pois,
no bojo dele outro conceito de pessoa com deficiéncia era construido e divulgado, o
qual identificava as limitacdes apregoadas a pessoas com deficiéncia ao modo de
organizacdo da sociedade. Nesse contexto, movimentos sociais em prol desses
sujeitos reivindicavam formas mais autonomas de existéncia para as pessoas com

deficiéncia e buscavam desassocia-las do sentimento de tragédia e piedade.

Essa reformulacdo da dimensé&o cultural a respeito da pessoa com deficiéncia foi
estimulada no Brasil através de acfes da Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU),
que declarou o ano de 1981 como o "Ano Internacional das Pessoas com
Deficiéncia". Desta forma, a partir desse periodo, a ONU publicou diversos materiais
informativos e de conscientizagcdo e promoveu debates em diferentes instancias, de

maneira a assegurar maior participacéo de pessoas com deficiéncia na vida social.

Até a insurgéncia dos movimentos descritos acima, segundo Brito e Prieto (2018),
havia poucas associacdes de surdos no Brasil e as que existiam concentravam suas
forcas em promover o encontro entre surdos e em atividades de lazer. Foi a partir da
ligacdo com os movimentos mais gerais e contando com o aparato da ONU, que
grupos de surdos foram iniciados em uma espécie de educacdo politica, e

comecaram a se configurar como "movimento social dos surdos".

O ano de 1984 é indicado por Brito e Prieto (2018) como o ano em que, por
divergéncias nas pautas reivindicatérias de cada segmento de pessoas com
deficiéncia, comecaram a surgir entidades representativas estruturadas na forma de
federacdes, voltadas para cada especificidade com agendas politicas proprias. Em
1986, o governo federal cria a Coordenacdo Nacional de Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (Corde), que articula politicas publicas para pessoas com
deficiéncia e, para isso, conta com um conselho formado por organizacdes
nacionais, como as federacdes representativas dos diferentes segmentos de
pessoas com deficiéncia. Em 1987 passa a funcionar a Federacdo Nacional de

7

Educacdo e Integracdo de Surdos (FENEIS®), a qual é reconhecida como

% Anteriormente, em 1977, foi fundada a FENEIDA (Federacdo Nacional de Educacéo e Integracéo
do Deficiente Auditivo) que, como aponta seu nome, tinha como maior foco as questdes relativas a
formas de atenuar os impactos da deficiéncia auditiva naqueles que apresentassem essa condi¢ao.
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representante oficial do movimento social dos surdos e tem seu prestigio e influéncia

junto as associacfes estaduais de surdos ampliados.

No que concerne ao periodo de meados da década de 80 até o final da década de
90, Brito e Prieto (2018) o descrevem como um periodo em que a Lingua de Sinais
Brasileira ganha cada vez mais centralidade nas acdes e lutas do movimento social
dos surdos brasileiros. Os autores apontam neste intervalo de tempo diversas
acOes, como: difusdo da lingua de sinais com a sistematizacdo e oferecimento de
cursos; irredutibilidade do uso da lingua de sinais em todas as reunides, inclusive
nas reuniées com o Corde — o que demandou de pessoas ouvintes que também
soubessem a lingua de sinais para intermediar a comunicacao e vai gradativamente
caracterizando o tradutor e intérprete de Libras —; organizacdo de manifestacbes
publicas exigindo respeito ao surdo e sua lingua; estreitamento nas relacdes com 0s
ambientes académicos, angariando assim o respaldo cientifico para as suas
reivindicacdes; e engajamento politico com a realizacdo de manifestacdes publicas e
criacdo de um comité pro-oficializacdo da Libras, o qual visava a aprovacdo de um

instrumento legal que reconhecesse a lingua de sinais brasileira.

A respeito das acOes realizadas pelo comité pré-oficializacdo da Libras, os autores

nos dizem que:

Em 1993, os membros do Comité de Oficializacdo da Libras e lideres da
Feneis se reuniram com a senadora Benedita da Silva, do Partido dos
Trabalhadores (PT), para tentar convencé-la da importancia de uma lei
federal para reconhecer legalmente a Libras no Brasil. Eles basearam sua
alegacéo tanto em argumentos do texto em que as comunidades surdas
reivindicam seus direitos linguisticos, quanto em uma avaliagdo académica
da linguista Eulalia Fernandes, elaborado a pedido do Comité, que atestou a
afirmacao de que a Libras € uma lingua em si (BRITO e PRIETO, 2018, p.
13, minha traducéo).

Toda essa trajetoria que demonstra a formacdo do movimento social dos surdos,
bem como a busca destes por direitos, teve sua primeira grande vitoria na sancéo da

Lei n® 10.436/2002, a qual tramitou por seis anos no senado e na camara e foi

No ano de 1983, uma comissao foi formada por pessoas surdas que discordavam do direcionamento
dado a federacdo até entdo e questionavam a gestao de tal entidade ndo ser composta por surdos,
mas sim por ouvintes. Em 1986, aconteceu a elei¢cdo da nova diretoria e dentre as chapas inscritas foi
eleita a que era composta por surdos que faziam parte da comisséo referida acima. Ao assumirem a
presidéncia em 1987, modificaram o estatuto da federacdo, bem como seu nome.
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aprovada na gestdo de Fernando Henrique Cardoso. Esta lei reconhece a Libras
como a lingua dos surdos brasileiros e aponta outras providéncias a serem tomadas
acerca de sua disseminacdo na sociedade. A segunda conquista relevante nesse
trajeto foi a aprovagéo do Decreto n° 5.626/2005, que anuncia em sua ementa tratar
da regulamentacéo da lei supracitada.

A confluéncia dos aspectos politico-econémico com o0s elementos que compuseram
as mobiliza¢gées dos movimentos sociais de surdos, inscritos no marco temporal que
envolve a aprovacdo do Decreto n® 5.626/2005, nos possibilita a realizacdo de
algumas inferéncias. A de que embora seja plausivel considerar que a sancao do
Decreto n°® 5.626/2005 tenha sido resultado das lutas de movimentos sociais de
surdos brasileiros, ha de se considerar que a conjuntura politica nacional também
exerceu impacto decisivo em sua assinatura. Apos ter o seu primeiro mandato
marcadamente voltado aos interesses econdmicos, o0 entdo presidente Lula,
pressionado pela diminuicdo do apoio de sua base e proximidade do pleito eleitoral,
iniciou mudancas em sua gestdo, as quais, davam indicativos de que, se fosse
eleito, seu segundo mandato passaria a abarcar de forma mais significativa o0s

aspectos sociais.

Retornando para o outro marco temporal que optamos para esse momento da
analise, vejamos quais foram os acontecimentos politicos e socioeconémicos que
ocorreram. No inicio de 2010, o IBGE®, ao anunciar o balanco dos dados
econdbmicos do ano anterior, apontou que este tinha sido um ano de grandes
oscilacdes, e que 2010 iniciava com a desestabilizante noticia de que o Brasil, apos
alguns anos de expansdo econbmica, apresentava 0S primeiros sinais de
decréscimo na economia. Contudo, a credibilidade da presidéncia da republica
perante a sociedade naquele momento era de grande prestigio e aceitacdo. Antunes
(2018), ao tecer uma analise sobre a conjuntura politica e econémica que ocasionou
este cenario, situa que retratava do ultimo ano do segundo mandato do presidente

Lula.

%! Disponivel no site: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-
de-noticias/releases/14125-asi-em-2009-pib-varia-03-e-atinge-r-324-trilhoes>. Acesso em 02 set.
20109.
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De acordo com Antunes (2018), o quadriénio 2007-2010 foi marcado por um

sensivel redimensionamento das ac¢des do governo central brasileiro.

Foi entdo que se deu, ja no inicio do segundo mandato, uma alteragdo
importante: Lula, depois da faléncia do programa social Fome Zero, ampliou
o Bolsa Familia, uma politica social focalizada e assistencialista, de grande
amplitude, que atingiu milhdes de familias pobres, com renda salarial baixa
e que, por isso, recebiam um complemento (ANTUNES, 2018, p. 268).

E possivel ponderarmos que, muito embora ndo mudasse nenhum traco essencial
da formacgéo social brasileira, 0 segundo mandato do governo Lula possibilitou a
uma parcela significativa da populacdo acesso a itens basicos para a sobrevivéncia
humana. Frigotto (2017), ao realizar uma analise sobre as pequenas transformacdes
gue foram viabilizadas a partir da gestédo de Lula e a reacdo da classe dominante a
essas pequenas transformacdes, diz que: "[...] 0 que a classe dominante ndo admitiu
foi abrir m&o do lucro e dos privilégios" (FRIGOTTO, 2017, p. 23). Tal analise toma
como base algumas acdes como: diminuicdo do indice que indica a prevaléncia da
subalimentacdo no Brasil, de acordo com o relatério global da Organizacdo das
Nacdes Unidas para Alimentacdo e a Agricultura; aumento na verba destinada a
educacdo® e; aumento significativo do salario minimo, mesmo que em certa medida
esse reajuste tenha se projetado em funcdo da politica de contencdo de uma crise

de proporcéo internacional.

Regressando aos dados econdmicos de 2010, Antunes (2018) nos traz
apontamentos relevantes, os quais indicam que as oscilacbes de mercado
apresentadas pelo IBGE no inicio do ano, se deram especialmente por conta da
l6gica capitalista de mercado globalizado. Ele esclarece que esta instabilidade
econdmica vivida era o desdobramento de uma grande crise do capital, a qual teve
seu inicio no ano de 2008.

Para Antunes (2018), a referida crise se apresentou de maneira atipica, pois teve
como epicentro ndo as economias dos paises periféricos, mas sim o centro do
capitalismo, como alguns paises da Europa, o Estados Unidos e parte do Leste
Asiético. No Brasil, o governo federal adotou como medida para tentar conter os

reflexos dessa crise, além da politica de reajuste do salario minimo, a reducdo de

%2 Fonte: <https://www12.senado.leg.br/publicacoes/estudos-legislativos/tipos-de-estudos/boletins-
legislativos/bol26>. Acesso em 14 set. 2019.
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impostos em alguns setores da economia, 0 que incidiu na diminuicdo de precgos de
algumas mercadorias, aquecendo assim o0 mercado interno. A repercussao das
medidas econbmicas adotadas no Brasil, o projetaram internacionalmente e
ampliaram o espaco do capital internacional no pais, bem como a
transnacionalizagdo de setores da economia que estavam em franca expansao no

territério nacional, como a construcao civil.

Toda a conjuntura descrita nos paragrafos anteriores fez com que, ao final do
segundo mandato (2007-2010), o governo federal estivesse em harmonia com 0s
dois extremos da piramide social, o que, segundo Antunes (2018), era evidenciado
na popularidade de mais de 80% do entdo presidente da republica. Isso propiciou
que sua legenda partidaria se lancasse no pleito eleitoral de 2010. Nesse contexto,
algumas analises classificavam o presidente da época como um “governante
populista” (ANTUNES, 2018).

No entanto, cabe aqui uma reflexdo. Tomando como principio a dinamica dialética
no mover da histéria, como seria possivel realizar, em tdo pouco tempo, a superagao
do modo como a formacao social do Brasil se estruturou, visto que esta € fruto de
todo um processo histérico, perpassado inicialmente pela colonizacdo portuguesa e
paulatinamente por uma condicdo de subalternidade e dependéncia profunda do
capital econémico e financeiro? Dito de outra forma, como seria possivel construir
outro modo de producdo da existéncia da sociedade brasileira em direcdo a uma
sociabilidade que fosse capaz de atender as reais necessidades da sociedade como

um todo, mas também alcancando as singularidades que a compdem?

Alguns autores, entre eles o proprio Antunes (2018), sinalizam que para a reducéo
das desigualdades sociais, a escolha feita pelo o entdo governo de esquerda, nao foi
a mais adequada, visto que flexibilizava alguns principios primordiais. Em um
sentido um pouco diferente, mas ainda assim pautado pela criticidade, Frigotto
(2017, p. 22), nos diz que:

Ao contrario do que a grande midia empresarial e as agéncias de risco,
sentinelas do grande capital, vociferavam diuturnamente, que a eleicdo de
Lula seria um desastre econdmico e um risco iminente a se implantar o
comunismo, nenhuma reforma estrutural foi efetivada. As reformas de base,
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necessidades fundamentais para superar a desigualdade abismal que
condena a grande maioria do povo brasileiro a uma vida precaria, foram
postergadas.

Dessa forma, o que pode ser observado no segundo mandato do governo Lula,
foram acdes que, por um lado, ndo romperam com a subserviéncia ao capital,
rendendo a parte significativa do empresariado brasileiro vultosas margens de lucro.
Mas também, apontam Antunes (2018) e Frigotto (2017), por outro, essas acodes
possibilitaram aos setores mais empobrecidos da populacdo brasileira pequenas,

mas significativas, conquistas.

3.1.2 Os contornos do ano de 2010

Em meio ao panorama descrito, em 2010, foi aprovada a Lei n® 12.319 e publicada a
atualizacdo da CBO. Um contexto em que o governo central do pais afinava sua
relacdo com o0s varios segmentos representativos de diversas classes sociais,
desfrutava de boa aceitacdo popular e intensificava o esbocar de uma politica de
"bem-estar social" no intuito de conter a crise monumental que vinha dos paises

centrais do capitalismo.

No que diz respeito ao objeto de estudo desta tese, os documentos mencionados
acima se revelam como expressivos, conforme haviamos apontado na introducéo
dessa tese, 0 que nos leva a seguinte pergunta: para além do cenario politico e
econbmico, quais foram as forcas politicas que também influenciaram na
implementacdo de tais documentos? Na busca de respostas a esta pergunta,
encontramos algumas informacfdes no site oficial da Federacdo Brasileira das
Associac¢tes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua
de Sinais (FEBRAPILS)* e algumas meng¢des nas pesquisas de Tuxi (2009); Russo
(2009); Nascimento (2011) e Russo e Fiss (2018).

Se 0s movimentos sociais de surdos também se constituiram como uma forca
politica que fez pressdes para a aprovacao do Decreto n°® 5626 em 2005; nos anos

seguintes esse movimento foi ampliado pela acdo daqueles que desempenhavam a

% Disponivel: <http://febrapils.org.br/>. Acesso em 15 set. 2019.
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funcdo de intermediar — traduzir e interpretar — a comunicacdo entre surdos e
ouvintes, 0s quais se mobilizaram em prol da criacdo de Associacfes de
Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais e da
FEBRAPILS. Em nosso entendimento, essas forgas sociais exerceram pressdes no
contexto social de 2010, em que a CBO foi atualizada e a sang¢ao da Lei n°® 12.319

se deu.

Iniciemos pelas informagdes publicizadas pela FEBRAPILS. Esta, em seu site,
informa ser uma entidade profissional autbnoma de abrangéncia nacional e sem fins
lucrativos, que é legalmente amparada com o registro de pessoa juridica de carater
privado. Foi simbolicamente criada em 22 de agosto de 2008 — quando seu estatuto
foi aprovado e a primeira diretoria empossada — e registrada em cartoério em 22 de

setembro do mesmo ano.

Tuxi (2009), ao falar do movimento de base que viabilizou a fundagdo daquela
federacdo, nos aponta o movimento de criacdo de associacfes voltadas para os
tradutores e intérpretes de Libras. Indica que tal movimento tem seus primeiros
registros em 2004, quando comecam a surgir em territorio nacional as Associacfes
de Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais,
generalizadas como APILS, as quais tinham como obijetivo reunir os profissionais em

prol da luta pelo reconhecimento dessa categoria.

Por sua vez, Russo (2009) reafirma a relevancia da criacdo da FEBRAPILS quando
aponta que mediante a sua fundacdo, a mobilizacdo do coletivo de tradutores e
intérpretes da lingua de sinais brasileira se juntou ao movimento internacional de
tradutores e intérpretes de outras linguas sinalizadas. De acordo com a autora,
somente apos a fundagéo desta federagédo foi possivel a participacdo mais efetiva do
Brasil na Associagcdo Mundial dos Intérpretes de Lingua de Sinais (WASLI - World

Association of Sign Language Interpreters).

Talvez seja relevante destacar a essa altura que, embora as pressfes sociais
realizadas por organizacfes representativas, como as APILS e a FEBRAPILS,
tenham alcancado éxito ao conseguirem a aprovacdo da Lei n° 12.319/2010,
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também amargaram a derrota do veto dos artigos 3° e 8° desse mesmo dispositivo
legal. Justamente os artigos que respectivamente versavam sobre a formacédo de
nivel superior para atuar como tradutor e intérprete de Libras; e a obrigatoriedade do
estabelecimento de Conselhos Federais e Regionais que seriam responsaveis por
fiscalizar, ndo sé o cumprimento da regulamentagcédo da profissdo, como também o

seu préprio exercicio.

Segundo a mensagem do veto n® 532, assinada pelo presidente da republica da
época e embasada na orientacdo de dois ministérios, o da Justica e do Trabalho e
Emprego, o motivo da suspensado dos artigos mencionados, era que o projeto de lei
apresentado,
[...] dispde sobre o exercicio da profissdo do tradutor e intérprete de libras,
considerando as necessidades da comunidade surda e os possiveis danos
decorrentes da falta de regulamentacao.
Nao obstante, ao impor a habilitagdo em curso superior especifico e a
criacdo de conselhos profissionais, os dispositivos impedem o exercicio da
atividade por profissionais de outras areas, devidamente formados nos

termos do art. 4° da proposta, violando o art. 50, inciso XIll da Constituicdo
Federal.

Ao verificarmos o inciso do artigo da Constituicdo Federal citado, identificamos que
este assevera que "é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissao,
atendidas as qualificacdes profissionais que a lei estabelecer". Dessa forma, ndo nos
pareceu consistente a argumentacédo do veto, uma vez que o documento que estava
em analise (o Projeto de Lei n° 4.673/2004, que originou a Lei n°® 12.319/2010)
objetivava justamente estabelecer em forma de lei as qualificacbes necessarias para
esta profissdo, 0 que em uma primeira instAncia ndo impediria 0 exercicio da
atividade, mas sim viabilizaria que a formagé&o para essa profisséo tivesse contornos

especificos.

Contudo, se o entendimento dos ministérios em questdo era que a limitacdo de
prazo na validade dos cursos de formacdo de nivel médio traria empecilhos a
popularizacdo dessa profissdo, o recomendavel seria realizar um veto parcial,
retirando apenas parte do inciso | do art. 3° do Projeto de Lei n® 4.673/2004. O que a
mensagem do veto, na forma como esti, nos deixa transparecer € que esta

profissdo deveria estar aberta a profissionais de outras areas.
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Na contramdo dessa compreensao, que desconfigura a classe de profissionais da
area da traducdo e interpretacdo de Libras, Nascimento (2011) realiza alguns
apontamentos interessantes. Ao tratar da mobilizacdo da sociedade civil organizada
através da FEBRAPILS, o autor destaca que um dos aspectos importantes que esta

federacao proporciona, é a consolidacao de uma classe de trabalhadores.

A organizacdo coletiva da classe com o objetivo de lutar pelos direitos
enquanto classe trabalhadora e pelo reconhecimento legal e social da
profissdo, contribuiu para a transformacdo de concepcdes errbneas, em
relacdo a atuacdo do TILSP, da populagédo que desconhece esse exercicio
profissional (NASCIMENTO, 2011, p.27).

Ao ressaltar a necessidade de modificagcdo das concepg¢des equivocadas a respeito
dessa classe de trabalhadores, o autor chama atencdo para a ainda frequente
relacdo estabelecida entre o exercicio profissional dessa atividade e as acdes
caritativas e voluntariadas provenientes da historia desse oficio, ou seja, quando 0s
trabalhos dessa natureza se estruturavam na esfera religiosa ou apenas na relagao

afetiva com os surdos.

Dessa forma, Nascimento (2011) aponta que a manutencdo do entendimento do
trabalho desenvolvido pelos tradutores e intérpretes de Libras como "apoio”, e ndo
como profissional com formacao especifica para atuar nesta funcdo, ndo colaborou
com o fortalecimento dessa classe de trabalhadores. Fato este que ainda vem sendo
enfrentado pelos movimentos sociais da categoria, 0os quais ele diz ndo se resumir a
associacoes e federacao de tradutores e intérpretes de Libras, pois também abrange

sindicatos da categoria.

Na esteira desse debate sobre a mobilizacdo social dos tradutores e intérpretes de
Libras através de associacbes e sindicatos, e avangcando um pouco ho marco
temporal de nossas andlises, encontramos em Russo e Fiss (2018) informacdes e
discussbes relevantes para nossas analises. Reportando-se ao ano de 2017, as
autoras apontam que esse contexto é paradoxal, pois, se por um lado, 0 movimento
de base caracterizado pelas APILS encontrava-se em processo de esvaziamento,
por outro a FEBRAPILS intensificava suas ag¢des "[...] associando-se ao Sindicato
dos Tradutores (SINTRA) e a Associacdo Brasileira de Tradutores (ABRATES)"
(RUSSO e FISS, 2018, p. 54).



141

Embora Russo e Fiss (2018) ndo sinalizem, € possivel depreender que a
desarticulacdo do movimento social de base, no contexto de 2017, reflete toda a
conjuntura social e politica em que o pais estava imerso. Tal inferéncia tem como
base a conjuntura politica-socioecondmica do segundo marco temporal elencado por
nés nesta pesquisa, o ano de 2010, pois, conforme mencionamos, preponderava em
escala global uma crise impar do capital, a qual se iniciou em 2008 e se estendeu
pelos anos subsequentes. Para melhor compreendermos esta relacdo que
estabelecemos, faz-se necessario realizarmos um retrospecto dos acontecimentos
no periodo de 2011 a 2018 e para isso, mais uma vez, recorreremos a Antunes
(2018).

Em 2011, o partido que havia governado o Brasil nos Gltimos oito anos elegeu outro
presidente, na verdade, uma presidenta. Sucessora escolhida e apoiada por Lula,
Dilma Rousseff, a primeira mulher eleita para o mais alto cargo do poder executivo
do pais, toma posse com um plano de governo que sinalizava a continuidade da
gestao anterior e herdando desta o apoio de um diverso conglomerado de interesses

econdmicos.

Contudo, no mesmo periodo descrito acima, 0 cenario internacional ndo se
apresentava como promissor, visto que a famigerada crise que iniciara em 2008 se
intensificava e afetava a situacéo politica e socioecondmica de paises considerados

como intermediarios, entre estes o préprio Brasil.

Com o agravamento da crise econdmica internacional, que ndo mais se
restringia aos paises do Norte, mas também afetava diretamente os
chamados Brics (Brasil, RUssia, india, China e Africa do Sul), comecou
gradativamente a cindir a base social burguesa que até entdo dava apoio
aos governos Lula e Dilma (ANTUNES, 2018, p.276).

Uma vez que os efeitos econdmicos da crise comegaram a ressoar nos interesses
de conglomerados poderosos do capital, como o0 agronegocio, a industria e o
mercado financeiro, iniciou-se um processo de corrosdo daquilo que, segundo
Antunes (2018, p. 278), era apregoado: o mito de que o Brasil era um "pais da

classe média".
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Além do aspecto narrado acima, outro elemento paulatinamente ganhou destaque e
ampliou o descontentamento latente com o entdo governo: os escandalos de
corrupcdo. Estes escandalos, que envolviam ndo s6 a legenda partidaria da
presidenta, bem como outros partidos, foram sistematicamente atribuidos apenas ao
partido que governava o pais. Foi nessas circunstancias que, em 2013, acontecem
as rebelides de junho, as quais se iniciaram de forma apartidaria e conduzida por
movimentos como o Movimento Passe Livre (MPL), mas que aos poucos foram se
expandindo e aglutinando descontentamentos sociais de diferentes naturezas. De
acordo com Antunes (2018, p. 279):

Algo de fato comeg¢ava a mudar no pais, e a disputa pela hegemonia
estava, a partir de entédo, aberta e indefinida. Diferentemente das passeatas
contra Fernando Collor, em 1992, e das manifestacbes de 1984 e 1985
contra a ditadura militar e pelas elei¢cBes diretas, as manifesta¢des de junho
de 2013 foram singulares. Tiveram desde cedo um perfil policlassista, mas
com forte presenca de setores populares, do precariado jovem, dos
estudantes-que-trabalham ou dos trabalhadores-que-estudam.

No entanto, o autor aponta que no decorrer das inumeras manifestacfes, foi
crescendo a presenca das classes médias conservadoras e propensas a direita. Foi
em meio a essa instabilidade politica e quadro econémico critico que, em 2014, a
entdo presidenta Dilma se candidata a reeleicdo, vencendo em segundo turno e com

margem de diferenca apertadissima>*.

A clara cisdo no apoio a presidenta no seu segundo mandato se deu por um
espectro de motivos que extrapolam a pequena diferenca entre sua chapa e a de
seu adversario no segundo turno. Antunes (2018, p.282), lista algumas das

motivagdes que intensificaram a referida cisdo:

1) ampliacdo da crise econémica internacional e de seus efeitos no Brasil;
2) vitéria dificilima nas eleicbes em que o candidato de centro-direita
fortaleceu-se muito, aumentando seus votos até mesmo em bases
tradicionais do PT; 3) intensificacdo da crise politica decorrente das
denuncias de corrupcao envolvendo parte da cupula politica do PT, o que
levou José Dirceu e Jodo Vaccari ao carcere em 2015; 4) descontrole
politico e desestabilizacdo do arco de aliancas que davam sustentacdo ao
governo Dilma; 5) descontentamento, revolta e rebelido popular contra as

*A chapa composta por Dilma Rousseff e Michel Temer recebeu 54.501.118 votos (51,64% dos
votos validos) e a chapa integrada por Aécio Neves e Aloysio Nunes Ferreira obteve 51.041.155
votos (48,36% dos votos validos), conforme consta no site oficial do Tribunal Superior Eleitoral (TSE)
Disponivel em <http://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2014/Dezembro/plenario-do-tse-proclama-
resultado-definitivo-do-segundo-turno-da-eleicao-presidencial>. Acesso em 24 set. 2019.
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medidas de “ajuste fiscal” que penalizavam os trabalhadores; 6)
repercussodes da crise politica no PT e em sua relagao por vezes tensa com
o governo Dilma, além de fissuras crescentes também nas relacdes entre
Lula e Dilma.

Diante de uma grande crise, mas dessa vez politica, a entdo presidenta encontrava
acentuadas dificuldades para implementar propostas e manter a governabilidade de
seu segundo mandato. Concomitante a isso, sua base aliada e principalmente a
legenda partidaria de seu vice-presidente (o Partido do Movimento Democratico
Brasileiro — PMDB), que também se encontra fortemente ligada aos escéndalos de
corrupcéo, gradativamente se afastavam. Por fim, apds anunciar ndo ser mais base
aliada do governo, o PMDB, em alianca com outros partidos, implementou aquele
que, nas palavras de Antunes (2018, p. 285), foi o "golpe parlamentar de direita"
alcando ao cargo de presidente, o até entdo vice-presidente, Michel Temer.

O periodo que vai de 31 de agosto de 2016 a 01 de janeiro de 2018, compreende 0
espaco de tempo em que Temer esteve a frente do poder executivo federal. Um
periodo marcado por baixos indices de aprovacdo popular, mas sobretudo quando
“[...] comecavam a deslanchar devastagédo e o abandono da totalidade dos direitos
sociais e trabalhistas conquistados pela classe trabalhadora brasileira” (ANTUNES,
2018, p. 22).

Retornemos ao que dissemos anteriormente, quando apontamos que O
esmorecimento, no ano de 2017, dos movimentos de base de tradutores e
intérpretes de Libras, representados pelas APILS, indicavam um reflexo da
conjuntura daquela época. Uma vez que o cenario em que o Brasil se encontrava no
referido ano era de grande instabilidade e transformacdes, € possivel ponderarmos
gque ndo sO as APILS estavam em baixa, como grande parte dos movimentos

associativos e sindicais.

Ao tratar sobre esse declinio dos movimentos associativos e sindicais, Antunes
(2018) aponta que foi durante o periodo Lula-Dilma que tais movimentos passaram
por significativas alteracdes, deixando de ser movimentos "de confronto”, para serem
movimentos "de negociagdo". Segundo o0 autor, se antes 0S movimentos

representativos de classes tinham como nucleo as pautas que reivindicavam a
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dissolucdo da logica exploratdria de trabalhadores, foi durante os mandatos desses
governantes que ocorreu a mudanca no foco de tais movimentos, 0s quais passaram
a ter agendas de lutas mais plurais. E no fluxo dessa pluralidade que o referido
periodo se revelou como proficuo para o fortalecimento de algumas bandeiras de
lutas, e surgimento de outras. Contudo, com o deterioramento dos acordos
pluripartidarios e a corroséo do programa de governo da era Lula-Dilma, os mesmos

movimentos se viram abalados e esvaziados.

Na andlise de Antunes (2018) isso se deu, em grande medida, porque durante o
processo 0 governo se perdeu daqueles que deveriam ser seu maior objetivo, 0
trabalho e os trabalhadores. Pois, para o autor, se a gestdo nacional do periodo
2003 a 2016 tivesse permanecido rente a nocao ontoldgica de trabalho (sobre a qual
ja falamos no capitulo 2), teria mantido seu foco na categoria dos trabalhadores, e
dessa forma também acabaria por contemplar a pluralidade social, visto que todos

os segmentos da sociedade estdo contidos na classe trabalhadora®.

Diante de toda essa conjuntura nacional vigente nos periodos que circundaram a
aprovacdo e publicacdo de documentos que, em grande medida, impactaram 0s
primeiros momentos de consolidacédo do trabalho de tradutor e intérprete de Libras,
quais analises sdo possiveis de serem realizadas? E quais as relacdes dessas com

nosso objeto de estudo?

7

Antes de mais nada, é importante que ndo esguecamos que em uma analise de
base materialista histérica dialética, qualquer fendmeno deve ser compreendido
dentro da sua totalidade. Nesta base, a no¢do de praxis é fundamental, pois esta
assume o papel de diretriz que conduz a elaboragéo de novas sinteses no plano do
conhecimento e € sempre pautada pelo plano da concretude historica, tendo como
meta 0 compromisso com a construgao de um novo projeto de sociedade, mais justo

e balizado pela preservacédo e aprimoramento do aspecto humano da sociedade.

* Talvez seja importante inferirmos que, embora toda essa reflexéo sobre o acirramento das pautas

identitarias no periodo analisado seja necessaria, nao significa que em nosso entendimento as
reivindicacdes de coletivos historicamente oprimidos devessem ser silenciadas no referido periodo.
Nesse sentido, salientamos que concordamos com a defesa realizada por Fernandes (2019), que ndo
se trata de apoiar "identitarismos" nas pautas de esquerda, mas sim de acolher as lutas
"antiopressao" em seu meio.
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Cientes da premissa apontada acima, ao olharmos os acontecimentos recentes na
historia do Brasil, € inegavel a necessidade de apontamentos criticos, avaliativos e
que ensejem a mudanca. No entanto, a partir da compreensédo dialética-materialista
do volver histérico, qualquer transformacao nédo deve negar aquilo que ja esta posto,
aquilo que estd materializado. Sendo assim, nas conjunturas que foram
apresentadas ao longo deste capitulo, a sociedade brasileira ja vinha se orientando
dentro de um construto histérico-social regido pelos principios de uma democracia

burguesa, bem como de um modelo de politica representativa.

Um governo comprometido com os interesses das camadas populares, ao estar no
poder, deve envidar os esfor¢cos de transformacédo social através de mediacdes (se
pensarmos no movimento dialético, seriam as que produzem as novas sinteses).

Essas mediagbes levam tempo e ndo podem ser feitas de maneira impositiva.

Podemos dizer que o que fora feito nos governos Lula-Dilma tenha sido os primeiros
passos nesse sentido. Nao é possivel mudar sem respeitar as construcdes
histéricas. Ao mesmo tempo, talvez, o que se perdeu de vista nesse percurso, tenha
sido a nocdo de que a educacédo era fundamental nesse processo. Embora muito
tenha sido investido em educac&o, inclusive favorecendo a iniciativa privada®®, ao
que tudo indica, o projeto de educacdo implementado néo foi suficientemente
emancipador. Ao que tudo indica, foi um projeto que ndo deu conta ou que nao teve
tempo suficiente para permitir as camadas populares uma problematizacdo mais
consistente das relacbes de producdo estabelecidas, bem como formas de
organizacao popular mais efetivas.

Embora tenha se tentado a contemplacdo das pautas de diversos movimentos
sociais, como indica Antunes (2018), ao fim e ao cabo, 0 que parece ter acontecido
€ que grande parte dagueles foram formados pelo projeto educativo implementado
nos governos Lula-Dilma — e porque nao dizer, os proprios formadores —
contribuiram para replicar a logica capitalista, meritocratica, individualista na labuta

pela manutencdo da vida. Nesse contexto, entusiasmada com uma "sensivel

% Haja vista os vultosos recursos repassados a iniciativa privada através de programas como o Fies e
o Prouni.
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melhora econémica” das condi¢des de vida, as camadas mais pobres da populagao
comecaram a ter uma falsa sensacédo de ter conseguido, por esfor¢o préprio ou pela

via da exclusiva benevoléncia dos governantes, a almejada ascenséao social.

Mas, quando a crise econdmica mundial que se deu em 2008 chegou ao Brasil, em
aproximadamente 2013 e 2014, a conjuntura nacional comecou a mudar. Os
detentores do capital viam na politica que estava sendo construida um risco para a
expansdo de seus projetos financeiros; e a "dita classe média", descontente com a
reducdo de seu acesso a determinados bens e servicos — por conta de certa
ascensao e/ou conquista de direitos e acBes afirmativas por parte da populacéo
mais empobrecida, bem como indignada pelos escandalos de corrupgdo — tratou
logo de culpabilizar a politica por essa situacdo. Obviamente, esse processo todo foi
potencializado pela midia, que — aliada dos detentores do capital — ndo promoveu
uma reflexdo critica, mas sim acusatoéria e falsamente moralista dos acontecimentos

nesse periodo.

Vemos que, na tentativa de fazer mudancas por mediacfes, 0 governo nao rompeu
efetivamente com a politica implementada até entdo, a qual, no frigir dos ovos,
demonstrou estar pouco pautada nos ideais ditos de esquerda, o que acabou por
situar o governo Lula-Dilma como uma gestdo de esquerda alinhada com a social-

democracia®’.

Desamparado pelos detentores do capital, gue de maneira geral tem ideais ligados a
direita, execrado pela "classe média", e também sem o amparo da esquerda
socialista®, o que se viu foi a destruicdo de um governo que, embora n&o tenha sido
de todo ligado ao que prega a posicdo "de esquerda”, tinha como horizonte

transformacdes nas condicbes de vida dos mais pobres. E, pelo que tem se

%" De acordo com Fernandes (2019), a esquerda é campo que se define a partir de no¢gdes proprias
acerca da sociedade e economia. Para a esquerda o capitalismo é um problema a ser equacionado,
contudo, a forma como se dara a resolucao desse problema ndo é Unica no campo da esquerda, 0
que vem delinear esse campo como plural (esquerdas). Nesse sentido, para a esquerda voltada a
social-democracia, o capitalismo é uma fera que pode ser domada através do aparato do Estado.

%A qual segundo Fernandes (2019), é aquela que quer derrubar o capitalismo, para assim construir
um outro sistema, o socialismo.
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sucedido ap0s a queda do governo Dilma, também um vertiginoso desmantelamento
do que se conseguiu construir em termos de universalizacdo da educacdo,
priorizando o acesso, a permanéncia e a efetiva apropriacdo dos conhecimentos

cientificos por criangas, jovens e adultos.

Nessa conjuntura, na area educacional, comeca a crescer a interferéncia de grandes
conglomerados econbmicos, contribuindo para o delineamento de projetos
educativos de carater empresarial, que veem a escola como uma empresa e 0S
profissionais da educacdo como meros administradores do processo de
aprendizagem do aluno. Processo esse que, pautado nas teorias do "aprender a
aprender" (DUARTE, 2001), localizam a atividade docente como passiva e 0

professor um mero facilitador da aprendizagem dos estudantes.

Mas o que gque toda essa situacdo, inscrita na totalidade da forma como se
organizou a sociedade brasileira no periodo 2010-2018, tem a ver com 0 NOSSO

objeto e objetivo de pesquisa?

E em meio a toda essa conjuntura em que 0s projetos e as acdes de muitos
movimentos sociais coadunavam com o0s principios da particularizacdo das
necessidades, das lutas, — o que acabou sendo apontado como um dos fatores que
enfraqueceu a busca coletiva por transformacdes sociais, sob o entendimento que
esse tipo de conduta é um traco comum na forma como é operacionalizada a l6gica

do capital — que o movimento social dos surdos é potencializado.

Os anseios gque impulsionavam esses movimentos eram 0s de uma transformacgao
da visdo da sociedade sobre quem era o surdo. Em suas analises sobre sua
condicao historica na sociedade, esses movimentos identificaram que, tidos como
deficientes, os surdos eram inseridos em praticas sociais voltadas para as pessoas
com deficiéncia, principalmente quando atravessadas pela visdo classica de
Educacdo Especial (ainda acentuadamente marcada pelo paradigma
integracionista). Diante disso, esses movimentos sociais optaram por uma negacgao

da educacao especial e assungdo de uma visdo de surdo a partir da diferenca
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linguistica e ndo da deficiéncia e dos estigmas atribuidos as pessoas com

deficiéncia.

A opcao dos movimentos sociais de surdos de se distanciar da luta de outras
pessoas com deficiéncia visava construir novas possibilidades de transformacéo de
sua existéncia. Ao olhar para si, 0 movimento viabilizou constru¢des importantes,
como a compreensao do surdo pelo viés de falante de outra lingua e pela ideia de
que, se eliminadas as barreiras de cunho linguistico, eles teriam as mesmas

possibilidades que qualquer outra pessoa.

A ansia do movimento de se desvencilhar das significacdes preconceituosas e
discriminadoras acerca da pessoa com deficiéncia, levou a um percurso orientado
por um escopo de praticas individualizantes e alienantes, pautado por uma légica da
particularizacdo das lutas. Entendemos que, em grande parte, a tonica da
organizagdo de alguns desses movimentos se deu sem um senso de coletividade,
ou até mesmo de compreensdo da totalidade das lutas dos coletivos que sofriam

opressao.

Ao que tudo indica, a nova forma de organizacdo social desse grupo, que comecou
a reivindicar e lutar por outras concepc¢des sobre sua especificidade, contribuiu para
que outros grupos, com outras especificidades, também reivindicassem formas nao
subjugadas de compreensao sobre si (FREITAS, 2013, p.62 e 63). A bem da
verdade, importante frisar que essas formas de organizacdo social acabaram
favorecendo a propria logica do capital e da produtividade, na medida em que

seccionaram as lutas e, com isso, enfraqueceram a acdo dos movimentos sociais.

Mas, novamente, o que tudo isso tem a ver com nosso objeto e objetivo de estudo?
Foi no escopo desse movimento "separatista” dos surdos que a profissédo de tradutor
e intérprete de Libras surge, imersa nessas politicas de cunho individualizante e
desarticuladoras, que n&o tém contribuido muito para a consolidacdo dessa

profissao.

Conforme ja foi apontado, os estudos da traducéo e da interpretacdo vem sendo o

espaco galgado pela discussédo sobre a traducdo e interpretacdo da Libras,
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principalmente no ambito académico. Nesse percurso, identificamos que a busca
incessante de articulacdo com o campo dos estudos da traducéo, foi quase que uma
espécie de negacdo de suas origens e busca por insercdo em um campo mMenos

estigmatizado.

Por outro lado, se observarmos o que as teses que analisamos no capitulo 1 nos
trouxeram, no contexto da escola, os profissionais dessa area tém se demonstrado
um tanto quanto confusos sobre a sua fungcdo. Em frente a esse cenario
fragmentado — e de disputa — em que de um lado esta a educacdo especial na
perspectiva da incluséo e, de outro, os estudos na area da traducéo e interpretacéo,
insurge a duavida: Profissional da Educac¢do ou Tradutor e Intérprete? Muitos, com
vistas a empregabilidade, adentram a area educacional sem nem sequer entender
todas essas questbes que perpassam a constituicdo dessa classe de trabalho ou,
conforme nos demonstrou Lopes (2015), sem ter as condicdes minimas para o
exercicio desse oficio. Em nosso entendimento, é em circunstancias como essas

gue o nexo trabalho-alienagédo mostra sua face.

Um anuncio dos novos tempos para esses profissionais, talvez em processo, se dé a
partir do que ja tem sido implementado pelo governo do estado de Sao Paulo, por
meio do “professor interlocutor”, que consiste em um profissional com licenciatura,
acrescido de conhecimento em Libras (LOPES, 2015). A expansdo de medidas
como essas representariam um duro golpe a categoria de tradutor e intérprete de
Libras, visto que estamos em uma sociedade regida pelo capital e a maior

empregabilidade desses profissionais sédo as escolas.

Uma vez que na formacgdo social em que vivemos a atividade que cada um
desenvolve na forma de trabalho € “naturalmente” entendida como mercadoria a ser
vendida e comprada, o que acaba se observando é o direcionamento ao trabalho
apenas com a finalidade de gerar renda minima para alguns e concentrar 0 maximo
de lucro para outros. Conforme ja mencionamos no capitulo 2, essa distor¢cdo do
sentido do trabalho se revela no nexo trabalho-alienacéo, o qual foi estruturalmente

infiltrado no modo como nos constituimos socialmente apds a revolugéo industrial.
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Observando todo esse complexo cenario, o qual reflete as formas como a légica do
capital se engendra, e como ele tem se metamorfoseado nos ultimos anos em solo
brasileiro, passemos a nos ater em como tem acontecido a relacdo de compra e
venda da forca de trabalho do tradutor e intérprete de= Libras, bem como as
repercussdes dessa relacdo no delineamento desse segmento da classe

trabalhadora.

3.2 O TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS E AS MULTIPLAS DETERMINACOES
EM NIVEL ESTADUAL

De forma a ir além da aparéncia do fenbmeno e analisar as multiplas determinacdes
que atravessam a consolidagcdo da profissdo e do trabalho de tradutores e
intérpretes de Libras-Portugués a partir do estado do Espirito Santo, tomamos como
base empirica dessa parte da analise, os editais de selecdo e contratacdo dessa
forca de trabalho. Para tanto, nos reportamos aos editais ligados a autarquia do
governo estadual, mas, conforme mencionamos anteriormente, s6 encontramos
mencao a tal ocupacao nos editais de selecdo de designacéo temporaria, ligados a

Secretaria de Estado da Educacédo do Espirito Santo.

O fato de o material empirico apontar para a atuacdo do tradutor e intérprete de
Libras-Portugués em um contexto determinado, a escola, traz dois aspectos
relevantes. O primeiro revela que, pelo menos no estado do Espirito Santo, o
contexto educacional € o que mais absorve a forca de trabalho desses profissionais.
O segundo é que, ao apontar para escola, os dados agregam a nossa analise um
elemento que ndo pode passar desapercebido, a politica estadual de contratacdo de

profissionais da educacgéo, em especial do tradutor e intérprete de Libras.

Para nos voltarmos a politica de contratacdo de tradutores e intérpretes de Libras-
Portugués nesse estado, é importante contextualizarmos o periodo vigente no
recorte temporal da analise dos editais, ou seja, os anos de 2010 a 2018. Sendo
assim, a forma que iremos organizar nossa analise aqui ndo seguira 0S mesmos
blocos que adotamos quando apresentavamos 0s pré-requisitos e atribuicbes no

capitulo 1.
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Neste momento, iremos construir nossas analises em fungédo dos direcionamentos
politicos do governo do estado. Isto significa dizer que nossa estruturacao analitica
seguira os seguintes eixos: 0 ano de 2010, que representa o Ultimo ano do segundo
mandato do entdo governador Paulo Hartung; o quadriénio 2011 a 2014, no qual o
Espirito Santo teve como chefe de Estado o governador Renato Casagrande; e, por
fim, o periodo de 2015 a 2018, quando novamente a gestdo do estado esteve sob

responsabilidade do governador Paulo Hartung.

3.2.1 O cenério de 2010

No ano de 2010, o estado do Espirito Santo vivenciava o fechamento da gestéo
administrativa que, de acordo com Nascimento (2016), se identificava como
"Terceiro Ciclo de Desenvolvimento Capixaba".

A auto definicdo exposta no slogan governamental “Novo Espirito Santo”
correspondia, deste modo, a um projeto politico viabilizado ao longo da
primeira década do século XXI que teve no governo Paulo Hartung sua
realizacdo. Nesse periodo, o discurso politico imprimiu a no¢éo de Terceiro
Ciclo de Desenvolvimento e, consequentemente, apropriando-se da nocao
de superagdo, configurou uma imagem do Espirito Santo que inaugurava
um novo momento. O discurso do “novo” apresentava-se na “nova
realidade” representada por indicadores econdmicos, no “novo ciclo
econdmico”, no “novo lugar” ocupado pelo Estado no cenario nacional, a
“nova era” promulgada em oposicdo a momentos anteriores do passado
espiritossantense (NASCIMENTO, 2016, p. 44 e 45).

Enquanto em escala nacional o pais vivenciava a ascensdo de um governo, que
conforme pudemos observar nas andlises do segmento anterior, buscou, sem efetivo
sucesso, a implementacdo de um governo de bem-estar social, em escala estadual,
o Espirito Santo experienciava, concomitantemente, o inicio da vigéncia de uma

gestao guiada pelos preceitos empresariais.

Uma vez que ambas as proposi¢cdes acima ndo se excluiam, visto que tém
como objetivo final a l6gica do capital, 0 que pode ser observado no Espirito Santo
foi um periodo de acentuado crescimento econémico. O entdo lider de Estado
adotou ao longo de seus dois mandatos medidas que tinham como finalidade, em

um primeiro momento, afastar o Espirito Santo de um caos administrativo pregresso
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e direcionar investimentos para a area de recursos energéticos®, e, num segundo
momento, aumentar os retornos financeiros que foram provenientes das novas

descobertas de petréleo e gas natural no estado.

No contexto educacional, o governo estadual propalava — por meio de seu instituto
de pesquisa — relatérios que indicavam uma evolucdo na qualidade. Tomando como
referéncia o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb), o Instituto Jones
dos Santos Neves (IJSN) publicou no ano de 2010 a seguinte andlise:

Na primeira fase do ensino fundamental, o Ideb do Espirito Santo passou de
4,2, em 2005, para 4,6 em 2007 e 5,1 em 2009, valor superior a meta
prevista para 2009, que projetava um indice de 4,6, ou seja, um crescimento
acima do esperado de 10,9%. A rede estadual foi a que mais evoluiu entre
2005 e 2009, passando de 3,7 para 5,0 — um crescimento equivalente a
35,1% no periodo de 2005 a 2009 (IJSN, 2010, p.1).

No que diz respeito a Educacdo Especial, a qual o nosso objeto de estudo é
vinculado na Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU), o ano de 2010 também
contou com algumas acdes governamentais. De acordo com Almeida, Melo e Franca
(2019), foi neste ano que o governo do estado publicou as diretrizes daquela
modalidade na educacao béasica e profissional. Tal diretriz, que, de acordo com o0s
autores, foi publicizada pela primeira vez na Portaria 974-S.5, se voltava a rede
estadual de ensino e teve suas proposicfes fortalecidas mediante a Resolucdo do
Conselho Estadual de Educacgéo (CEE) n° 2.152/2010.

Em linhas gerais, de acordo com Almeida, Melo e Franca (2019), os
direcionamentos da Educacdo Especial em 2010 no estado, indicavam o
oferecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE), condicionado a
obrigatoriedade da matricula em escolas regulares dos estudantes considerados
publico alvo da educacéo especial. Estes, em consonéncia com o que apontava a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008), atendiam o seguinte perfil: os alunos com deficiéncia, TGD e altas

habilidades/superdotacao.

% Conforme pode ser identificado no plano de desenvolvimento da referida gestdo, disponivel
<https://planejamento.es.gov.br/Media/sep/Plano%20ES%202025/Plano%20de%20Desenvolvimento
%20ES%202025.pdf>. Acesso 02 out. 2019.
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Vale destacar que os estudantes surdos estavam compreendidos no conjunto dos
"alunos com deficiéncia”, uma vez que estes sdo entendidos como pessoas que tém

impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial.

Os profissionais voltados para o AEE de estudantes surdos no Espirito Santo
englobavam, de acordo com o art. 4° da Resolu¢cado/CEE n° 2.152/2010:
V - professores habilitados para o exercicio da docéncia do atendimento
educacional especializado;
VI - outros profissionais da educacgdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS —, guia-intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentacgéo, higiene e locomocao;
8 1° Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos publico-

alvo da Educacdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se
fizerem necessarias (ESPIRITO SANTO, 2010, p. 2).

Dessa forma, o que podemos notar é que o tradutor e intérprete de Libras, de acordo
com a Resolucdo/CEE n° 2.152/2010, é um servico de AEE voltado para os
estudantes surdos, enquadrado na categoria de "outros profissionais da educacao” e
deve estar presente em todas as atividades escolares que se fizerem necessarias.
Observar isso significa dizer que ele ndo é entendido como professor e, além disso,
gue 0 mesmo ndo tem sua atuacao centrada nas atividades desenvolvidas na sala
|40’

de recurso multifunciona mas sim em qualguer ambiente da escola,

especialmente a sala de aula regular.

A classificacdo do tradutor e intérprete de Libras no contexto da politica educacional
do Espirito Santo como pertencente ao agrupamento de profissionais responsaveis
pela alimentagdo, higiene e locomocdo de alunos com deficiéncia tem efeitos
danosos a consolidacdo de sua profissdao. Do ponto de vista da natureza da
profissdo, distancia-o do universo das discussdes da traducéo e interpretacdo; do
ponto de vista da formacéo enfraguece os projetos pedagogicos do curso voltados
para a formacdo desse profissional e com relacdo as atribuicbes previstas nos

documentos oficiais, descaracteriza a propria profisséo.

% De acordo com a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 a sala de recurso multifuncional é o
espacgo voltado para o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas. Este espaco deve ser
organizado preferencialmente em escolas regulares, mas também pode ser encontrado em Centros
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.
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Por outro lado, os requisitos de formacdo presentes nos editais também merecem
algumas consideracdes. Ao buscarmos na Resolu¢cdo/CEE n° 2.152/2010 os
apontamentos sobre qual a formacdo necessaria para o desempenho da atividade
de tradutor e intérprete de Libras, identificamos que este documento ndo faz nenhum
tipo de especificagdo. Diante disso, buscamos nas diretrizes da educagéo especial
na rede estadual de ensino alguma indicacdo nesse sentido e também néo
encontramos. Neste Ultimo documento, a funcéo de tradutor e intérprete de Libras so

€ mencionada uma unica vez e na sua penultima secao, a qual diz:

A SEDU devera também criar parametros de diferenciagdo no numero de
docentes na escola em que houver alunos com deficiéncia matriculados,
garantindo, na organizagdo escolar, as fungbes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como de cuidador aos
alunos com necessidades de apoio no cotidiano escolar, nas atividades de
higienizagéo, alimentag&o e locomog&o (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 21).

O que é possivel depreender dessa Unica mencdo na diretriz estadual, € que a
SEDU deve garantir a presenca de tradutores e intérpretes nas escolas, nao
havendo maiores explanacdes sobre as atividades que devem ser desenvolvidas por

ele.

Ao que tudo indica, no contexto de 2010, a atividade de tradutor e intérprete de
Libras se apresentava como uma grande incégnita para o estado do Espirito Santo.
Ao confrontarmos os documentos trazidos acima com 0 que nos apontou o edital de
contratacdo desse mesmo ano, € notavel que ndo havia uma clareza sobre quem
era esse profissional. Embora ja houvesse nessa época a difusdo do Decreto federal
n°® 5.626/2005 que indicava ndo s6 qual a formacdo adequada para tradutor e
intérprete de Libras, como também quais possibilidades transitérias seriam
aceitaveis no periodo de dez anos. No edital de contratacdo de 2010 era solicitado
ao aspirante ao cargo um curso de formacgao de intérprete de Libras de apenas 120
horas, o que foi modificado no edital do ano seguinte que aumentou a carga horéaria

para 240.

Sobre a mudanca da carga horaria minima na certificacdo do curso de formacao de
tradutor e intérprete de Libras, podemos perceber, também, um movimento de

diferenciacdo entre cursos de aprendizado de Libras e cursos de formacdo em



155

traducéo e interpretagdo dessa lingua. Se tomarmos como referéncia os niveis e
etapas frequentemente popularizados por cursos de idiomas*, encontraremos a
seguinte classificacdo: basico, intermediario e avancado. Somente apds 0 nivel
avancado e com a regularidade e frequéncia no uso desse idioma, é que uma
pessoa passa a ser considerada fluente nessa lingua. Contudo, é importante ainda
frisar que ser fluente em uma lingua é diferente de ser apto para realizar sua

traducdo e interpretacao.

O material didatico sobre o ensino de Libras que foi amplamente divulgado pelo
MEC, o "Libras em Contexto", indica que um curso basico de Libras tem a carga
horaria de 120 horas. Diante disso, e considerando que o entendimento de Libras
como lingua é relativamente recente, bem como a caréncia de pessoas que
realizassem a traducao e interpretacdo de Libras-Portugués no contexto de 2010, é
possivel conjecturarmos que, até o referido ano, o que ocorria era a contratacdo de
pessoas que apenas apresentavam um certificado de curso bésico de Libras. Sendo
assim, ponderamos que a expansao da carga horaria minima exigida nos cursos de
formacdo de traducado e interpretacdo de Libras de 120h para 240h, intencionava
acentuar a diferenciacao entre curso de Libras e curso de formagéo em traducéo e

interpretacdo de Libras.

Diante de todo o exposto, podemos inferir que, neste periodo, a politica de
contratacao de tradutores e intérpretes de Libras-Portugués adotada no estado nao

delineava com clareza quem era esse profissional que adentrava no espaco escolar.
3.2.2 O cenério do periodo 2011 a 2014
Passemos ao segundo eixo analitico, o quadriénio 2011 a 2014. Neste periodo,

guem esteve no comando central das politicas de Estado foi o governador Renato

Casagrande. De acordo com Oliveira e Lirio (2017), Casagrande, na ocasido da

1 Como exemplo de organizagdo dos niveis do inglés em uma escola de idiomas podemos ver
<https://www.wizard.com.br/blog/aprender-ingles/os-niveis-de-ingles-entendendo-as-etapas-no-
ingles/>. Acesso em 30 jul. 2019.
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disputa eleitoral ao cargo de governador, contou com 0 apoio de seu antecessor,

sendo eleito em primeiro turno com votacao expressiva.

De acordo com o Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (Ilpea), que é uma
fundacdo publica federal vinculada ao Ministério da Economia e fornece suporte
técnico a formulacdo e reformulacédo de politicas publicas, o plano de governo do
Espirito Santo, denominado como "Novos Caminhos", objetivando as acdes para o
periodo 2011-2014, "[...] teve como fundamento os compromissos assumidos
durante a campanha eleitoral e o plano de desenvolvimento de longo prazo da
gestao anterior — ES 2025" (IPEA, 2011, p. 15). Dessa forma, 0 que se viu em curso
foi a implementacdo de uma politica de continuidade no estado para o periodo em

foco.

No que diz respeito a educacao, o documento "Diagndstico da educacgédo do estado
do Espirito Santo" (2014), produzido pela comissdo responsavel pela elaboracéo e
acompanhamento do plano estadual de educacdo, aponta diversos aspectos

avaliativos sobre a politica estadual em curso naquele periodo.

O referido documento destaca que, na época de sua publicacdo, o Ensino
Fundamental j& se apresentava, em grande parte, sob as administracdes municipais,
e a maioria esmagadora do Ensino Médio era de responsabilidade do governo
estadual. Contém, também, uma analise sobre a qualidade dessas etapas de

ensino.

Tomando o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB)** como
parametro, o documento indica que, no Espirito Santo, o Ensino Fundamental, Anos
Iniciais, se manteve acima das metas projetadas pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)*. Enquanto isso, nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, as metas nao apresentaram quedas em

seus indices, porém ficaram abaixo do projetado para o estado naquele periodo.

“2 0 IDEB é calculado a partir dos resultados de exames (provas) de rendimento instituidos pelo
ggoyerno federal e estadual.

Orgao vinculado ao MEC, que tem como objetivo promover avaliagcdes, estudos e pesquisa sobre o
sistema educacional brasileiro.
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No contexto da Educagcdo Especial, a politica implementada no Espirito Santo
durante o quadriénio 2011 a 2014, passa por uma sutil mudanca que altera o rumo
do delineamento da politica voltada para a Educacdo Especial. Tudo isso pode ser

constatado com a publicacdo da Portaria n® 92-R, em 21 de maio de 2014.

Antes de adentrarmos nessa transformacédo ocorrida em nivel local, é relevante
contextualizarmos que, ndo s6 no Espirito Santo, mas em todo o Brasil, a
implementacg&o de politicas voltadas a promog¢&o de uma Educacéo Inclusiva tem se
constituido como um territério de muitos embates, disputas e contradi¢cdes no que se
entende por inclusivo. De maneira sucinta, o que se vé em tela é que diante do
imperativo proposto em escala global (o qual alude a construgcédo de sociedades em
que todos, independentemente de suas caracteristicas objetivas ou subjetivas,
estejam incluidos**), associacdes que foram consolidadas ao longo da histéria no
apoio e atendimento educativo as pessoas com deficiéncia tém reivindicado o
reconhecimento de seu protagonismo e status na promocéo dessa referida incluséo,

ao passo que também tém lutado pela sua manutencéo.

Vaz e Garcia (2016), ao discutirem sobre o conceito e as implica¢des da inclusdo no
panorama educacional brasileiro, nos esclarecem que diante de todo esse cenario
descrito no paragrafo anterior, alguns dispositivos legais recentes apontam como as
politicas de destinacdo de verbas revelam em seu bojo os embates, disputas e
contradicdes. Em 2011, o governo federal, ao aprovar o Decreto n° 7.611, revoga um
outro instrumento juridico de 2008, o Decreto n® 6.571. As alteragdes na vigéncia
dos documentos mencionados, indicam que em 2008 o sistema educacional
brasileiro concentrava seus esforgcos em destinar verbas para a realizagdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede publica. Ja em 2011, apos
pressdes de diversas entidades privadas que sao filantropicas e sem fins lucrativos,
o referido esforco é enlanguescido. Isso se d4 na medida que a palavra

“preferencialmente” volta a figurar no art. 1°, inciso VIII, do Decreto n°® 7.611.

* Embora caiba, nesse momento, uma reflexdo mais apurada se esta inclusdo é a que tem como
finalidade a inser¢éo na sociedade de consumo, ou se € a que tem por propdsito a promog¢éo de uma
justica social (PADILHA e OLIVEIRA, 2013), ndo iremos adentrar nesta discussdo. Nossa opc¢éo se
da em funcao dos limites e objetivos desse capitulo de andlise.
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Retornando aos rumos da politica de Educacao Especial na esfera capixaba durante
o periodo de 2011 a 2014, Almeida, Melo e Franca (2019) nos trazem apontamentos
interessantes. Segundo os autores, com a edicdo da Portaria n® 92-R, em 2014,
acontece em escala local a mesma inflexdo que havia acontecido em escala

nacional, a qual indicamos acima.

Ainda de acordo com Almeida, Melo e Franca (2019), mediante a publicacdo da
referida portaria, ficou estabelecido que, (1) havendo o credenciamento de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, que se
responsabilizassem pelo AEE dos alunos publico alvo da educacdo especial (no
contraturno do ensino regular); (2) acontecendo de a familia responsavel por este
aluno optar pelos servicos daquelas instituicoes e; (3) ocorrendo a oficializagao
dessa escolha através da assinatura do termo de cooperacdo técnica entre o
sistema de ensino regular onde o aluno estd matriculado, e a instituicdo especial
escolhida pela familia; o referido sistema de ensino fica desobrigado de ofertar o
AEE, e a mencionada instituicdo garante o repasse de verbas publicas para sua

manutencao.

Aparentemente, a necessidade do cumprimento dos trés condicionantes acima, por
si s6, surtiia um efeito de obstacularizacdo na escolha por instituicdes
especializadas. Contudo, Almeida, Melo e Franca (2019) apontam, com base na
pesquisa que realizaram junto a gestores publicos de educacdo especial de
municipios capixaba e relatos de familiares de alunos com deficiéncia, que as "[...]
instituicbes especializadas vém desenvolvendo acdes de aliciamento ou até de
coacgdo junto as familias para levarem seus filhos ao AEE ofertado por elas, sob a
alegacdo de que ndo receberdo o atendimento clinico de especialistas [...]"
(ALMEIDA, MELO E FRANCA, 2019, p. 11).

Em suma, os autores avaliam que os efeitos que podem ser notados na politica de
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva no Espirito Santo, durante as

imediacdes do ano de 2014, foram de retrocesso.
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Diante desse contexto, e passando a politica de contratagdo de tradutores e
intérpretes de Libras para o sistema educacional no governo de estado do Espirito

Santo, é possivel fazermos alguns apontamentos.

Tenhamos em mente a reestruturacdo dos pré-requisitos e atribuicbes no bloco de
editais analisados entre os anos de 2012 a 2015, que apresentamos no capitulo 1.
Essa reestruturacdo esta em consonancia com o eixo analitico da politica capixaba

gue estamos realizando nesse momento da tese.

Ao identificarmos a disposicao dos itens requeridos aos aspirantes a funcdo de
tradutor e intérprete de Libras nos editais desses 4 anos (a qual tem uma
sequenciacdo que pode ser conferida em detalhes no Apéndice A, que, em linhas
gerais, inicia com Bacharelado em Letras Libras, seguido do Curso Técnico em
Traducdo e Interpretacdo de Libras, até chegar as pessoas que tenham curso de
capacitagdo com carga horaria minima de 240 horas), podemos apreender de
maneira mais imediata que, nesse periodo, aconteceu uma aparente priorizacdo de
uma formacdo mais adequada para ser tradutor e intérprete de Libras e, dessa
forma, uma consequente valorizacdo dessa categoria de trabalhadores. Contudo, se
compararmos os diferentes tipos de editais lancados nesse periodo,

depreenderemos que essa valorizacdo é apenas aparente.

Nos anos de 2013 e 2014, a Secretaria Estadual de Educacao lancou dois editais
por ano para selecéo de voluntarios na area de traducao e interpretacéo de Libras. E
bem verdade que os referidos editais ndo enfocaram apenas a captacéo de pessoas
vinculadas a classe de trabalhadores que é foco de nosso estudo, visto que também
solicitavam "alfabetizadores” e "alfabetizadores-coordenadores de turmas”, o que em
nosso entendimento demonstra que a precarizagdo do trabalho na politica de
contratacdo da forca de trabalho no governo estadual é extensiva a area

educacional.

Embora estivesse sob a alcunha de trabalho voluntario, os editais previam o

pagamento de bolsas, as quais seriam distribuidas ao longo de oito meses. Ao
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analisarmos os valores das bolsas distribuidas em relagdo a funcdo ocupada e

jornada de trabalho semanal, observamos o seguinte quadro:

Figura 4 - Imagem de fragmento do edital SEDU - 17/2014

VALORES
FUNCAO Bolsa Governo Federal Bolsa Atividade JORNADA DE
Complementar TRABALHO SEMANAL
(Governo Estadual)
Professor Alfabetizador R$ 400,00 RS 380,00 10 horas
Alfabetizador coordenador Acompanhar 05 (cinco)
de Turma R$ 600,00 turmas de alfabetizacdo.
Tradutores-intépretes de R$ 400,00 De 10 3 15 horgs,
Libras - dependo da necessidade
do alfabetizando.

Fonte: https://www.pciconcursos.com.br/concurso/

Tal situacdo descortinada acima, demonstra que o que de fato acontece ndo € a
valorizacdo da categoria de trabalhadores de tradutores e intérpretes de Libras
(conforme podemos ser levados a pensar se nos atentarmos apenas para a
disposicéo do que se espera como perfil formativo dessa classe, para atuacdo no
contexto educacional). Ao contrario disso, 0 que esta em tela € a implementacdo da
|6gica capitalista, a qual procede através da hierarquizacdo do valor de troca da
mercadoria trabalho, em total desarticulacdo com o valor de uso desta, e que opera
no sentido de delimitar o lugar social de algumas categorias de trabalhadores em

detrimento de outras.

Sendo assim, ao examinarmos esse segundo eixo analitico — 2011 a 2014 —,
inferimos que o processo de depreciacdo da ocupacdo foco deste estudo se
intensificava. Por um lado, tal processo é dissimulado com o reordenamento das
possibilidades formativas que eram requeridas, o que fica perceptivel por meio dos

editais de selecdo de voluntariado.
3.2.3 O cenério do periodo 2015 a 2018
Caminhando para nosso ultimo eixo analitico, 2015-2018, quando, apds uma disputa

acalorada entre os antigos aliados (Casagrande e Hartung), as direcdes politicas do

estado retornaram para a responsabilidade de Paulo Hartung.
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A esse respeito, Oliveira e Lirio (2017) destacam que, muito embora o que tenha se
observado no estado do Espirito Santo, desde 2003, tivesse sido a adocao
sistematica e progressiva de uma politica de administracdo publica pautada pela
l6gica gerencial, a bandeira que foi propalada para Hartung regressar ao cargo de
governador foi a de que a politica estadual estava se afastando do rumo certo.

Esta narrativa do discurso da superacao do atraso, associada a narrativa da
“perda de rumo da Gestdo Casagrande”, proporcionou a Hartung colocar
em pratica suas a¢bes programdticas de austeridade, inseridas tanto no
roteiro de seu discurso, quanto em sua agenda politica. Nesse contexto,
Paulo Hartung, ao reassumir o posto de chefe do executivo pela terceira
vez, em 2015, passou a reeditar essa narrativa da superacdo do atraso
(OLIVEIRA e LIRIO, 2017, p. 281).

Nesse sentido, 0 que 0s autores apontam € que esse momento, que € Nosso terceiro
eixo analitico do Espirito Santo, trouxe sobre si a marca de uma politica ainda mais
pautada pela logica do capital. Mediante a justificativa perfeita da crise econémica
mundial e nacional, os direcionamentos politicos do estado nesse periodo tém como
pedra angular de suas a¢fes uma agenda administrativa mais agressiva, que nao
objetiva apenas pagamento de despesas, mas sim a pauta do investimento

financeiro e a priorizacdo do modelo de gestdo tecnocratica.

No ambito da educacédo, segundo Oliveira e Lirio (2017), este periodo foi marcado
por duras investidas contra o sistema publico educacional. A todo custo, a politica
governamental dessa época buscou implementar projetos, como "Projeto Escola
Viva", e a realizacdo de selecdes de gestores e professores das escolas publicas por
meio de uma "parceria” com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagéo (ICE),

o gqual é de carater privado.

Oliveira e Lirio (2017) analisam que projetos como 0s mencionados acima acabam
por expressar que a politica voltada para educacdo naquele periodo era
orquestrada por segmentos da elite empresarial capixaba, que apoiaram a eleicao
do entdo governador e comungavam com uma politica de carater
desenvolvimentista, que, no final das contas, acabam por minar a autonomia do

poder publico nas decisdes concernentes a educacao.
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Diante de todo esse redimensionamento que a educacgdo publica atravessou, nos
salta aos olhos que, para a politica publica daquele periodo, a educacdo era um
gasto a ser "bem gerido", com vistas a sua minimizacdo. Uma demonstracdo que
essa era a forma como a educacdo era concebida pode ser identificada na
aprovacdo da Lei Estadual Complementar n°® 809 de 2015, a qual trata
especificamente da contratacdo de forca de trabalho por tempo determinado pelo

governo estadual.

A primeira vista, a Lei n® 809/2015 parece fornecer contornos mais nitidos aquilo que
antes estava postulado no Estatuto do Magistério Publico Estadual (Lei
Complementar n° 115/1998). Este estatuto quando menciona o trabalhado
temporéario, aponta que contratacdes desse tipo ocorreriam quando o professor
pertencente ao quadro permanente se afastasse para situacdes especificas, como:
desenvolver atividades técnicas junto a autoridade competente (como cargos de
gestor na SEDU ou de diregcdo em projetos educacionais); participar na direcéo de
orgdos representativos de classe (como os sindicatos) e; frequentar cursos de

aperfeicoamento profissional (como mestrado e doutorado).

Com a sancdo da Lei n°® 809 em 2015, fica instituido um percentual limite de
professores que podem ser contratados em regime de designacdo temporaria.
Percentual este que toma como referéncia o quantitativo de docentes efetivos na
rede. Dessa forma, ao analisarmos mais atentamente, ndo s6 o que consta na Lei de
2015 em si, como também seus impactos na politica educacional do quadriénio 2015
- 2018, é possivel depreendermos que tal dispositivo legal acabou por ir além de dar

contornos mais nitidos a politica de contratacdo de temporarios.

Embora a nova Lei n® 809/2015 nao tivesse como objetivo estipular quais os casos
em que os trabalhadores efetivos do magistério estadual poderiam (ou n&o) tirar
licenca, mas sim o delineamento da realizacdo de contratagcdes temporarias pelo
governo do estado em todos o0s segmentos (seguranca, saude e educacao), 0s
efeitos de sua sancdo acabam por coadunar com a logica de planejamento

estratégico e gerencial aplicada a educacao.
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Ao postular o percentual limite de contratacdo, a Lei n® 809/2015 proporcionou as
circunstancias perfeitas para viabilizar a terceirizacdo dos gestores dos projetos
educacionais do governo do estado, pois na medida que o percentual limite
estipulado pela referida lei foi alcancado e a demanda por profissionais na area néo,
a celebragcdo de "parcerias" entre os setores publico e privado foram tidas como o
caminho natural e necessario. Isso sem mencionar que além de proporcionar a
legitimacdo da contratacdo de institutos especializados para gerirem de forma
técnica as acdes ligadas a secretaria de educacédo, a aprovacdo da Lei n° 809/2015
também acabou por estorvar as mobilizacbes das entidades representativas do
magistério, e desestimular os profissionais da educacdo a ampliarem seus
conhecimentos (e, talvez, consciéncia critica) por meio de formac¢des continuadas

oferecidas por instituicbes publicas de ensino superior.

No que concerne a Educacao Especial, a Lei n°® 809/2015 também nos traz um dado
interessante. Visto que ela trata especificamente da contratacdo de trabalhadores
temporarios, no ultimo inciso de seu art. 2° ela indica que dentre os profissionais
possiveis de serem contratados esta o profissional responsavel por desenvolver
"atividades especializadas de apoio a alunos com deficiéncia". Tal situacdo se
mostra curiosa, se considerarmos que no Ultimo concurso para provisao de
professores efetivos (Edital n° 01/2018) nao havia nenhum cargo de professor ligado

a Educacédo Especial.

Em um contexto em que a legislacdo determina que a escola regular deve prestar
todos os servicos voltados para a escolarizacdo do aluno tido como publico alvo da
educagcdo especial, a projecdo € de diminuicdo exponencial da demanda nas
instituicbes especializadas. Porém, tendo em vista as disputas dos espacos de
realizacdo da educacéo especial, é possivel ter uma dimensédo do motivo pelo qual

nao ocorre a efetivagado (para o quadro permanente) de profissionais com esse perfil.

Ainda tratando sobre a Educacéo Especial no Espirito Santo, mas nos voltando ao
aspecto da histéria que fala a respeito das disputas sobre como deveria se dar o
oferecimento e financiamento do AEE no periodo de 2015 a 2018, nos deparamos

com mais um novo capitulo. Almeida, Melo e Franca (2019) apontam que no periodo
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mencionado, 0os rumos da politica de repasse de verbas para instituicbes

especializadas de carater privado passa por uma nova (des)caracterizagao.

Os autores destacam que, em 2016, o governo do estado langou um termo aditivo
sobre o repasse de verbas destinadas ao AEE. Por esse termo aditivo, 0s
municipios que assinassem a cooperacgao técnica deveriam abrir mao do repasse da
verba caracterizada como segunda matricula®, a qual passaria a ser destinada &
instituicdo especializada de carater privado que estivesse ofertando o AEE. Além
disso, esses municipios também passariam a arcar com custos decorrentes de
transporte e alimentacdo dos alunos que seriam atendidos naquelas instituicdes.
Diante de muitos questionamentos dos municipios acerca do repasse da segunda
matricula as instituicbes especializadas signatarias do termo de cooperacéo técnica,

em 2018, o governo do estado langcou uma nota técnica n° 001/2018.

De acordo com Almeida, Melo e Franca (2019, p.11), as edicbes desses outros
documentos em 2016 (termo aditivo) e 2018 (nota técnica n°® 001), acabaram por
alterar completamente as caracteristicas do documento inicial (0 termo de
cooperacao técnica), visto que diante dos novos e contraditérios encaminhamentos,
0 que prevaleceu foi que os sistemas municipais de educag¢ao néo precisariam mais

abrir mao da segunda matricula.

Ao fim e ao cabo, 0 que se vé acontecer é 0 regresso a uma politica que os autores
chamam de terceira matricula. Esta, embora ndo esteja prevista nos documentos
estadual e federal, se materializa quando ocorre o direcionamento do cémputo
dobrado de verba, previsto pelo FUNDEB, as escolas regulares que tém estudantes
com deficiéncia matriculados, mais a concessao de verbas publicas para as

instituicbes especializadas de carater privado que ofertam o AEE.

Diante desse contexto aparentemente incoerente, em que de um lado, no ambito da

politica estadual voltada a educacdo, o que se vé nesse Ultimo eixo analitico é o

45 De acordo com Franca (2015, p.279): "A partir de 2010, os alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacdo passaram a ser contabilizados duplamente no ambito do Fundeb, quando
matriculados em classes comuns do ensino regular e pelo atendimento educacional especializado".
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acirramento da ldgica gerencial que tem como fachada a diminui¢cdo dos custos, e
do outro, na esfera da educacéo especial, as praticas adotadas ocorrem no sentido
de onerar os cofres publicos com a dita "terceira matricula”, assim, surge a pergunta:
e a politica de contratacdo da categoria de trabalhadores que é o foco de nosso

estudo? Como ela se deu nesse contexto multifacetado?

Para buscarmos elementos que nos ajudem a responder tal pergunta, iniciemos com
aquilo que ficou aparente nos editais publicados no periodo desse nosso terceiro
eixo analitico (2015 a 2018). Conforme apontamos no capitulo 1, a partir de 2016
fica perceptivel que o perfil requerido dos que vao atuar como tradutor e intérprete
de Libras, nas escolas estaduais do Espirito Santo, tem como maior foco pessoas
que tenham uma licenciatura acrescida de algum curso na area de traducdo e

interpretacdo de Libras.

Sim, aqui nesse contexto o que podemos observar € uma mudanca no eixo daquilo
gue € requerido. Se antes podiamos observar que, de alguma forma, buscava-se em
primeiro plano, pessoas com conhecimento em Libras, e em segundo plano pessoas
que tivessem alguma desenvoltura no campo das relacbes de ensino e
aprendizagem; agora, a partir de 2016, a ordem dos fatores € modificada. Muitas
sdo as implicacdes dessa mudanca e, para nhdo nos perdermos do objetivo do nosso

estudo, focaremos apenas em uma.

A implicacédo sobre a qual queremos nos debrucar esta situada na relacdo entre a
natureza do trabalho de traducdo e interpretacdo e a construcdo de politicas
inclusivas. Tendo em vista que esta relacdo sera o mote do nosso proximo capitulo,
destacamos que para esse momento enfocaremos apenas 0 seguinte recorte dentro
dessa relacdo: entender quais os desdobramentos para a consolidacdo da categoria
de trabalhadores da traducdo e interpretacdo de Libras, quando as politicas de
contratacdo para atuacdo em contexto educacional colocam como secundario a
fluéncia em Libras e os conhecimentos sobre 0s processos de sua traducéo e
interpretacao.

Anteriormente, ja explicamos que a Libras é uma lingua que esta inscrita na

modalidade das linguas viso-gestuais (QUADROS, 2006). Discorremos, também, no
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capitulo 2, sobre a compreensdo de lingua que assumimos aqui, embasada na
perspectiva Materialista Histérica Dialética de Bahktin, a qual entende a lingua como
produto e produtora das relacées humanas, se afastando assim da nocao de que ela
€ um sistema fechado e oriundo de uma projecdo meramente cognitivista. Diante de
tudo isso que foi exposto, pensar no processo de apropriagdo da Libras por parte
daqueles que querem trabalhar nos processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos é um desafio. Nao sé a apropriacdo dessa lingua, bem como o

aprimoramento nos processos de traducao e interpretacao dela sdo desafiantes.

De antemao, o que podemos depreender a partir da compreensao que descrevemos
acima, é que para uma pessoa se tornar fluente em Libras (ou em qualquer outra
lingua) e potencialmente um tradutor e intérprete dela, alguns fatores seréo
demandados, como: o contato com os interlocutores dessa lingua e a apreenséo das

organizacdes estruturais que foram sendo elaboradas e agregadas a ela.

Ambos os fatores apontados acimarequerem tempo para serem alcancados. Dessa
forma, cursos de curta duragcdo que visam apenas a atender uma demanda
emergencial de certificacao, certamente ndo alcancam o propdésito de conferir a uma
pessoa as condi¢cdes necessarias para ela ser fluente em Libras, nem tampouco de

ser tradutor e intérprete dessa lingua.

Sendo assim, ao constatarmos que a partir de 2016, o enfoque maior dos editais
analisados passou a ser a formacdo em Licenciatura, foi possivel depreender que a
fluéncia em Libras foi secundarizada nesse periodo. Essa afirmac¢do encontra
respaldo na medida que, nesse periodo (2016 a 2018), néo fazia grande diferenca
na hora da contratacdo se a pessoa apresentasse como comprovacdo de sua
fluéncia em Libras (e, consequentemente, de sua "competéncia tradutdria”) uma
graduacdo em Letras Libras bacharelado ou um curso livre de formagdo em
traducdo e interpretacdo de Libras com 240 horas. O que passava a ser decisivo
neste recorte temporal era ter ou hdo um curso de licenciatura.

Em frente a todo o exposto, inferimos que esse periodo que compreende o terceiro

eixo analitico, trouxe consigo impactos negativos na consolidacdo da classe de
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trabalhadores tradutores e intérpretes de Libras e na prépria formacdo humana dos

estudantes surdos. Negativos, por dois motivos.

O primeiro motivo é a descaracterizagdo de quem é essa categoria de
trabalhadores. Ndo s6 de quem €, como também daquilo que € a sua funcao
(assunto que também iremos tratar no préximo capitulo). O segundo motivo aponta
para certa naturalizacdo da ideia de que tradutores e intérpretes de Libras que
atuam em contexto educacional sejam um segmento dentro da categoria dos
tradutores e intérpretes de Libras que ndo tém — ou ndo precisam ter — o dominio da
matéria prima para a execucdo de seu oficio. Dito de outra forma, que ndo cause
estranheza ou até mesmo indignacao termos em um contexto tdo importante como o
educacional pessoas que ocupem uma fungdo para qual elas ainda ndo tém as
condicbes minimas necessarias, ou seja, que minimamente sejam fluentes em

Libras.

Prosseguindo com nossa analise e dando um passo para além aquilo que ficou
aparente nos editais do terceiro eixo analitico (2015 a 2018), dimensionemos nossa
andlise para a relacdo entre a politica estadual em curso e o processo de
contratacao que foi colocado em pratica nesse periodo. Para tanto, é importante que
recuperemos que em 2015 foi aprovada a Lei Estadual Complementar n°® 809, que
se concentrava especificamente na contratacdo de forca de trabalho por tempo

determinado.

Com essa informacdo em mente, é interessante apontarmos que identificamos a
partir do ano de 2016, que os tradutores e intérpretes de Libras-Portugués
contratados via SEDU, passaram a constar somente em um tipo de processo

seletivo, o de "admissao de professores ndo habilitados, a titulo precario".

Cabe esclarecer que, a partir de 2015, os processos seletivos da SEDU passaram a
ser organizados em duas tipificacOes de editais. Primeiro era langado o edital para
"admissdo de professores habilitados" e, apdés a conclusdo desse processo de
selecdo, caso ainda houvesse vagas vacantes, seguia-se para o segundo processo

seletivo, com edital proprio, no qual ocorria a "admissdo de professores nao
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habilitados, a titulo precario". Antes de 2015, o que se observava era o lancamento
de um Unico processo seletivo, o qual era iniciado com a admissao dos professores
gue fossem habilitados e, sobrando vagas, partia-se para a chamada daqueles que

nao fossem habilitados.

Com essa reestruturacdo do processo seletivo, a distincdo dos perfis dos
profissionais contratados em designacao temporéaria ficou mais clara. Primeiro um
edital para os formados na area/disciplina que necessitasse de professor. Depois um
segundo edital que admitia profissionais com um dos seguintes perfis: pessoas ja
formadas em licenciatura, mas em areas afins da disciplina a ser ministrada;
pessoas que estivessem fazendo licenciatura na area requisitada; pessoas com
graduacdo de outra natureza (como bacharelados e tecnélogos), desde que o objeto
de estudo de sua area guardasse alguma relacdo com a disciplina a ser ministrada

e, por fim; pessoas com Ensino Médio concluido e desenvoltura na area pleiteada.

Conforme apontamos, a partir do ano de 2016 os tradutores e intérpretes de Libras
na SEDU passaram a ser requisitados apenas no edital de "professores nao
habilitados, a titulo precario". Mas qual seria a implicacdo dessa nova politica de
contratacao de tradutores e intérpretes de Libras no estado do Espirito Santo?

Analisando os salarios destinados a essas forcas de trabalho contratadas em
designacdo temporaria, obtivemos algumas pistas. Vejamos a tabela de

remuneracao, que tem como base os valores pagos no ano de 2018:

TABELA 12 - REMUNERACAO ATRIBUIDA A CADA NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS
PROFISSIONAIS

NIVEL™ QUALIFICACAO REMUNERACAO
(CH 25H)
Il Ensino Médio ou Estudantes de Licenciatura R$ 1.220,30
11 Portador de curso de Bacharel ou Tecndlogo R$ 1.292,09

® O nivel | ndo consta nos editais consultados, mas conforme a Lei Estadual n° 5.580/1998 este se
refere a formacao de nivel médio ofertado na modalidade normal.
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\Y Portador de Curso de Licenciatura ou Programa | R$ 2.081,68
Especial de Formacao Pedagdgica para Docentes.

Portador de Curso de Licenciatura, acrescida de Pés-
Graduacao “lato sensu” Especializacdo em Educagéao ou
\% na propria area de conhecimento da licenciatura do | R$ 2.225,24
candidato ou em area de conhecimento correlata/afim ao
desempenho das atribuicdes inerentes ao cargo/funcéo,
com aprovacao de monografia.

Portador de Curso de Licenciatura, acrescido de Pés-
Graduacéo "Stricto Sensu" Mestrado em Educacdo ou
Vi na propria area de conhecimento da licenciatura do | R$2.871,30
candidato ou em &rea de conhecimento correlata/afim ao
desempenho das atribui¢cdes inerentes ao cargo/funcéo,
com defesa e aprovacéo da dissertacéo.

Portador de Curso de Licenciatura, acrescido de Pds-
Graduacéo Stricto Sensu Doutorado em Educacgéo ou na
\l propria area de conhecimento da licenciatura do | R$ 3.732,67
candidato ou em &rea de conhecimento correlata/afim ao
desempenho das atribui¢cdes inerentes ao cargo/funcéo,
com defesa e aprovacgéo de tese.

Fonte: Elaboragdo propria, com base nos editais n°® 65/2018 (professores habilitados) e
66/2018 (professores nao habilitados, a titulo precario)

7

O que podemos depreender € que enquanto os editais para "professores nao
habilitados, a titulo precario" abrangem os niveis de Il a V (com excec¢ao do edital de
2016 que foi apenas até o nivel IV), os editais para "professores habilitados"
compreendem do nivel IV ao VII. O que se traduz dessas informacfes é que os que
sdo contratados através do edital de "professores ndo habilitados, a titulo precério”

tém uma projecao salarial menor do que os que ingressam pelo outro tipo de edital.

Tentando entender quais seriam as justificativas para que o tradutor e intérprete de
Libras entrasse sumariamente nos editais de "professores ndo habilitados, a titulo
precario”, conjecturamos que a resposta imediata seria a de que a funcédo de
tradutor e intérprete de Libras-Portugués ndo tem sua formacao inicial proveniente
de uma licenciatura, mas sim de cursos técnicos ou do bacharelado em Letras
Libras, por isso o profissional que apresentar uma dessas formagdes mencionadas
terd seu vencimento vinculado ao nivel Il ou Ill. Mas isso nos levaria a outro
guestionamento: entdo por que esse profissional € requerido no quadro dos
profissionais do magistério? Por que no quadriénio 2015 a 2018 passou-se a

enfatizar a licenciatura nos pré-requisitos para a contratacdo? Por que essa
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atividade € enquadrada (conforme apontamos na Figura 3, que consta no capitulo 1.

p. 72) como disciplina nos editais e ndo como uma funcéao especifica?

O que podemos coligir de todo esse cenario multifacetado que expusemos acima
sdo dois pontos. O primeiro € que embora haja a lei do intérprete (Lei n°
12.319/2010) e a insercdo dessa ocupacdo em codificacdo especifica na CBO
publicada em 2010, a utilizacdo de recursos paliativos (‘gambiarras”) para que a
forca de trabalho do tradutor e intérprete de Libras seja vendida como mercadoria no
contexto educacional do estado do Espirito Santo tem se mostrado mais como uma
forma de justificar a exploracéo desses trabalhadores e de prejudicar a consolidacéo

dessa categoria.

O segundo ponto € que, mais uma vez, a logica gerencial em voga no quadriénio
2015 - 2018 (bastante comum no modelo neoliberal que vem sendo assumindo pelo
estado sem maiores problematizacdes), “tratorou” os trabalhadores. Aproveitando o
momento de grande instabilidade politica que o Brasil atravessava, o qual culminou
no golpe*’ de 2016, e da fragilidade econdmica mundial, a préatica instaurada foi a de
criar estratégias para pagar menos aos trabalhadores que, ano apés ano, passam
pelos processos seletivos de designacdo temporaria, especialmente aos que atuam
como tradutores e intérpretes de Libras-Portugués, tudo devidamente justificado com

nA

0 jargdo "é a crise".

Toda essa complexa conjuntura, expressa o0 modus operandi de construir politicas
no sistema capitalista, o qual, para ter mais éxito, mina a consciéncia de classe do
trabalhador, opera no sentido de individualizar os sujeitos e assim desarticula-lo com

o coletivo que pertence, além de incitar a competicdo de uns contra 0s outros.

Caminhando para o encerramento desse capitulo, podemos depreender a partir de
uma analise ampla do recorte temporal de 2010 a 2018 que a politica empregada no

Espirito Santo se encaminhou em uma direcdo de eficiéncia na gestdo publica; as

*" Termo utilizado por diversos autores como Antunes (2018), Dias (2018) e Fernandes (2019). Além
de ter sido o termo utilizado pelo préprio Michel Temer (que assumiu a presidéncia apds o golpe) em
entrevista concedida a uma rede de televisdo publica brasileira (TV cultura) em 16/09/2019.
Disponivel em  <https://tvcultura.com.br/videos/70995 roda-viva-michel-temer-16-09-2019.html>.
Acesso em 20 dez. 2019.
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contas publicas migraram de uma situacao de total caos, para uma das experiéncias
de gestédo tidas como de exceléncia. No entanto, nossas analises nos levam a
considerar que isso ndo € o suficiente para a implementacdo de gestédo
comprometida com o bem-estar de toda a populagéo. Mais especificamente, no que
diz respeito & educacao, entendemos que os contornos da politica implementada
possibilitaram poucos avancgos na oferta de uma educacao de qualidade social para

todos.

A educacado tem papel primordial ha nossa constituicdo enquanto humanos. Para
além de ser uma porcdo de matérias e conteudos, é através do trabalho educativo
(SAVIANI, 2011) que nos apropriamos dos meios e modos de vida construidos
historicamente. Dito de outra forma, uma vez que diversos elementos que Sao
essenciais a manutencdo de nossa existéncia ndo estdo disponiveis no ambiente
natural nem estao pré-dispostos em nossa estrutura genética, € necessario que nos
apropriemos deles por meio da educagdo. Dessa maneira, a educacao se constitui

em um bem publico e inalienavel.

Entretanto, em uma administracdo publica que segue principios de gestdo
empresarial, medidas que visam a “fazer mais com menos” — como a transferéncia
da responsabilidade com o sistema educacional a empresas privadas; a meritocracia
e a minimizacdo dos investimentos em salérios, valorizac&o profissional, escolas e
maquinarios e o oferecimento de tipos de educacdo mais tecnicistas e menos
criticas, atendendo meramente as demandas de formag¢do de méo de obra para o
mercado de trabalho — pouco contribuem para a implantacdo de uma educacao que
permita a todos a apropriagdo do patrimonio cultural, cientifico, artistico, ambiental e

tecnoldgico ja elaborado.

No bojo dessa discussao, a analise dos editais aponta que a politica de contratagéo
de tradutores e intérpretes de Libras pelo governo do estado do Espirito Santo,
associada a conjuntura politica vigente em nivel nacional, as formas de organizagao
dos movimentos de pessoas surdas e configuracdo da educacgao especial, delineia a

emergéncia de uma forca de trabalho especifica, os tradutores e intérpretes de
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Libras-Portugués, a qual da seus primeiros passos em dire¢cdo a formacédo de uma

categoria de trabalhadores de forma precarizada.

Precarizacdo em diferentes gradacées. De maneira mais superficial, mas deveras
importante no sentido da garantia de meios para subsisténcia humana, podemos
apontar, ao verificarmos na analise dos editais, a limitacdo salarial desses
trabalhadores como um elemento de precarizacdo, bem como a mudanca

indiscriminada dos pré-requisitos para a contratacdo desse trabalhador.

As mudancas de pré-requisitos apontadas acima, ao longo do periodo examinado,
expressam que inicialmente o que se buscava era apenas uma pessoa que sabia
Libras. Posteriormente essas mudancas aludem a uma aparente valorizacdo da
formacdo, pois priorizam formacbes como Letras Libras Bacharelado ou cursos
técnicos de traducdo — 0 que movimenta a busca por certificacdes e parece acabar
funcionando muito mais como um mecanismo de aquecimento do mercado de oferta
de capacitacdes. Finalmente, os editais passam a priorizar uma formacdo em
licenciatura, a qual ira proporcionar condi¢cdes de salarios um pouco melhores,
acrescido de um curso na area de Libras. Mas, isso ndo interferira na remuneracao,
de modo que o profissional pode ter desde uma graduacdo em Bacharelado em

Letras Libras, até um curso de livre de capacitacao.

Transitando para uma gradagéo mais profunda de precarizacdo, depreendemos que
os editais nos revelaram que essa iniciante categoria de trabalhadores é absorvida
na esfera educacional de maneira difusa, apontando, durante esse percurso de
consolidagéo, um perfil oscilante. Esse perfil transita entre ser um trabalhador que
tem uma funcdo mais pragmatica (como os dos profissionais que sdo responsaveis
pela importante funcdo de locomocéo, higienizacdo e alimentacdo dos estudantes
com deficiéncia), ou ser um profissional ligado a docéncia, ao magistério. Vale
destacar que em nosso entendimento, tanto as atividades tidas como mais
pragmaticas quanto as ligadas a docéncia, sdo de extrema importancia e integram o

trabalho educativo.
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Importante salientar que ndo estamos aqui fazendo uma defesa que reproduz a
valoracdo do trabalho nos moldes da logica regida pelo capital. Na compreensao de
trabalho que assumimos — trabalho como principio educativo (SAVIANI, 2011) —,
todos trabalhadores que atuam no contexto da escola, desde os que trabalham no
controle e seguranca da entrada e saida dos alunos, até os que estao dentro da sala
de aula, passando por aqueles que elaboram o cardapio da alimentacdo dos
estudantes, desempenham suas funcdes no sentido de fazer com que 0 processo
educativo se concretize e sdo de extrema importancia para que isso aconteca. Mas,
ao fazer tal afirmacgdo, ndo estamos dizendo que todos os trabalhos sé&o indistintos.
Para além da questédo valorativa, cada um tem sua contribuicdo especifica nesse

processo.

E tomando as consideracbes apresentadas acima como diretriz que, ao analisarmos
a politica de contratacdo de tradutor e intérprete de Libras que atuam no contexto
educacional no estado do Espirito Santo, inferimos que esta categoria tem se
consolidado de forma precarizada. Uma precarizacdo que aponta para a
desarticulacdo e constante descaracterizacdo dessa categoria, que acaba por nao
consolidar a compreensao de sua funcdo no sentido amplo. Uma precarizacdo que

induz a formag&do segmentada, utilitaria e tecnicista.

Por fim, uma precarizacdo que se faz pela l6gica do capital, a qual na busca de
manter a naturalizacdo da exploracdo de uns sobre outros, e assim a estratificacao
social, convenciona um sistema arbitrario de valoracdo do trabalho (ANTUNES,
2001).



174

CAPI'TULO 4

O TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS E A SINGULARIDADE
EDUCACIONAL

Ao iniciarmos esse capitulo, julgamos necesséario salientar, mais uma vez, que
nossas andlises se pautam pela compreensédo de que 0 nosso objeto de estudo, o
trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués, se caracteriza como a
particularidade sobre a qual nos debru¢camos. No capitulo anterior, nosso empenho
se deu no sentido de analisar essa particularidade em sua relacdo com o universal,
0 qual expressa o modo como a sociedade brasileira (bem como a capixaba) tem se
organizado.

Neste capitulo, nosso caminho se dara no sentido de analisar essa mesma
particularidade, mas agora em sua relagdo com a singularidade. O singular, neste
caso, se apresenta como as diversas conjunturas que perpassam o trabalho do
tradutor e intérprete de Libras-Portugués quando o mesmo € circunscrito no espago
escolar. Para tanto, utilizaremos como base para esse momento da analise o

material empirico recolhido na pesquisa de campo.
4.1 O TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS, A MEDIACAO E A ESCOLA

Para iniciarmos nossa reflexdo, tomemos como ponto de partida a discussao
apresentada anteriormente, mais precisamente a que se deu através do enunciado
de Jodo (capitulo 1, p. 86). No excerto em que nos fala sobre como concebia a sua
funcdo de tradutor e intérprete na escola, ele utiliza seis vezes a palavra "transmitir",
bem como suas derivagdes. Transmissdo, uma palavra controversa e que pode

denotar diferentes compreensdes sobre o papel da lingua, da traducédo e da escola.

Se por um lado essa palavra nos sugere uma compreensao acerca da lingua e da
linguagem como uma espécie de codificacdo fechada em si mesma, que transporta

as elaboragdes cognitivas de um ser humano para o outro; por outro lado, esta
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mesma palavra, mediante aquilo que defende a pedagogia historico-critica
(SAVIANI, 2011), pode evocar a valorizacdo da acdo pedagodgica realizada pelos
profissionais da educacdo, na medida que traz para o centro do debate a

intencionalidade e o planejamento destes no desenvolvimento de seu trabalho.

Deste modo, ao observarmos o enunciado de Jodo como um todo, € possivel inferir
que muitos dos tradutores e intérpretes de Libras que participaram deste estudo
entendem a lingua, bem como o seu movimento de tradugéo e interpretacdo, a partir
de uma concepcao mais estruturalista e cognitivista. Ao mesmo tempo, porém, tal
enunciado também denota um entendimento sobre o exercicio da traducdo e
interpretacdo na escola que ndo é fechado em si, nem tdo pouco limitado a
decodificar signos do Portugués para a Libras e vice-versa, o que se aproxima da
concepcao defendida pela pedagogia histérico-critica, na medida que evidencia o

papel responsavel do tradutor e intérprete de Libras no contexto educacional.

O cenario descortinado acima nos remete a discussdo sobre o que vem a ser o
trabalho de traducéo e interpretacao de Libras na escola. Para tanto, passemos aos
enunciados de Ana e Suzana (capitulo 1, p. 86 e 87), e ao dialogo entre trés
participantes do estudo e a professora do curso de formacéo (capitulo 1, p. 91 e 92).
Enunciados estes que revelaram o anseio dos tradutores e intérpretes de Libras
educacionais pelo esclarecimento acerca do que € a acdo de traducdo e
interpretacéo da Libras-Portugués no contexto educacional, bem como a delimitagéo

de sua atribuicdo em relacdo a do professor regente de classe.

Vale destacar que no contexto educacional, ndo so0 o tradutor e intérprete de Libras—
Portugués, mas também o professor regente de classe, encontram algumas
dificuldades em dimensionar seus papeéis na relacdo de ensino e aprendizagem do
estudante surdo. Dito isso, para darmos prosseguimento, seria importante
apontarmos 0 que €é peculiar da acao do professor regente e da acédo do tradutor e

intérprete de Libras na escola.
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Para adentrarmos nessa reflexdo, é necessario recuperarmos aqui outros elementos
que foram discutidos ao longo da tese, sao eles: trabalho como principio educativo;

mediacao e o trabalho de traducéo e interpretacdo como trabalho imaterial.

Conforme assinalamos no capitulo 1, o trabalho como principio educativo demanda
gue a escola se organize de modo a "[...] propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber" (SAVIANI, 2011, p.14).

Dessa forma, € necessario que se tenha nitido que as atividades que séo
desenvolvidas no espagco escolar requerem de todos que ali trabalham a
compreensao de que os esforcos deverao ser empreendidos no sentido de promover
0 acesso ao conhecimento por parte do aluno. Cada posto de trabalho ao seu modo,
de acordo com suas atribuicdes e seus propoésitos, deve confluir seus esforgos para
que tal objetivo seja alcancado. E nesse contexto que o trabalho do tradutor e
intérprete de Libras e do professor regente, no espaco da sala de aula, deve

acontecer de maneira articulada.

As atividades que sdo desenvolvidas em sala de aula, dos mais diferentes campos
de conhecimento (que sédo cristalizados em disciplinas escolares), sao realizadas a
partir da intervencdo do professor, que €, de acordo com os propdésitos da
Pedagogia Histérico Critica, quem deve estar atento e consciente para com o

processo de:

[...] identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).

No desenvolvimento do trabalho como principio educativo, o professor deveria ser
aguele que tem clareza, ndo s6 dos conhecimentos pertinentes ao campo do saber
que ele leciona, como também dos objetivos da "instituicdo escola" na sociedade em
que vivemos. Além disso, esse profissional também deveria ser quem domina
diferentes formas de ensinar; afinal, o que distingue o campo da licenciatura dos

outros campos (como bacharelado ou tecndlogo) é justamente a pericia na area
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didatica, ou seja, do professor se espera que também domine e tome para si a
responsabilidade na organizacdo e implementacédo do processo de ensino junto ao
aluno. Foi justamente nessa relacédo do aluno com o conhecimento através da acao

do professor que emergiu no capitulo 1 a discusséo sobre a mediacao.

Conforme também ja foi mencionado, quando discutiamos sobre as contribuicdes da
Pedagogia Historico Critica, 0 que se entende por mediacdo aqui ndo é a nocdo
prevista na racionalidade da pedagogia tradicional, na qual a relacdo professor
versus aluno € verticalizada, nem deriva para 0 espontaneismo das teorias
construtivistas, que relativiza a responsabilidade do professor nesse processo. O
que se entende por mediacdo aqui tem a ver com a formacdo da consciéncia
humana. N&o a formacéo da consciéncia humana por si s6, mas esta em sua intima

relacdo com as condicdes concretas de producéo social da existéncia.

No que diz respeito ao trabalho de traducdo e interpretagdo como um trabalho
imaterial, discussao gue realizamos no capitulo 2, chamamos atenc¢éo para o fato de
gue a matéria-prima do trabalho de traducéo e interpretacédo sdo as linguas, as quais
tém suas significacdes atreladas a materialidade presente nas relacées sociais.
Entéo, a significacdo dos enunciados produzidos em uma lingua denota os jogos de
forca que estdo presentes nessas relacdes sociais. Vale destacar que embora tais
jogos de forca se deem de maneira multifacetada e expressem as relacbes
singulares das estruturacdes sociais, eles nédo estdo desagregados da totalidade do
modo de producao capitalista de vida, o que expressa a faceta ideolégica presente
naquelas significacbes dos enunciados produzidos em uma lingua. Além disso,

expressa também o que apontamos na introducdo deste estudo, que é o carater

interdisciplinar da area dos Estudos da Tradug&o.

Mas, 0 que tem a ver esses elementos com a inquietacéo trazida pelos tradutores e
intérpretes de Libras que atuam no contexto escolar? Afinal, o que é peculiar a acao
do professor regente de classe e a acdo do tradutor e intérprete de Libras na

escola?
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Ambos os trabalhadores, professor regente e tradutor e intérprete de Libras, no
contexto escolar, sdo mediadores. O primeiro se situa entre o aluno e o
conhecimento, cabendo ao professor mediar de forma ativa essa relagdo. O
segundo, por sua vez, se localiza entre duas linguas, a Libras e o Portugués, e
compete ao tradutor e intérprete mediar as significacdes dos enunciados produzidos

nas duas linguas.

Diante do exposto, é possivel perceber que a natureza das duas atividades laborais
€ distinta. Contudo, uma vez que o0 cenario em que tais ocupacbes sao
desenvolvidas é a escola, ndo pode se perder de vista que ambas devem ter como
meta o trabalho como principio educativo. Sendo assim, tanto o professor regente
quanto o tradutor e intérprete de Libras devem confluir seus esforcos para que o
aluno surdo tenha acesso ao conhecimento, de tal forma que ambas séo
corresponsaveis pelo processo de formacdo humana do estudante no espaco da

escola.

E importante que fique enfatizado dois pontos. O primeiro é que a atividade de
professor regente e a atividade de tradutor e intérprete de Libras, no contexto da
escola, ndo sdo equivalentes. O segundo € que a interdisciplinaridade presente na
area de conhecimento dos Estudos da Traducdo ndo deve ser utilizada como

elemento descaracterizador da funcéo do tradutor e intérprete de Libras na escola.

Uma vez entendido que professor regente e tradutor e intérprete de Libras néo tém a
mesma funcdo, acrescenta-se a compreensdo de que ambos profissionais, assim
como qualquer outro cargo que exista na escola, devem guiar a realizacdo do seu

trabalho pautados pelo principio educativo.

Afirmar isso também significa dizer que, diferentemente do que aparentemente tem
acontecido, a funcdo de tradutor e intérprete de Libras no contexto escolar ndo deve
transcorrer na logica de dar conta do que é especifico da escola, se desconectando
do todo em que essa fungdo tem também se consolidado, ou seja, da area de

conhecimento dos Estudos da Traducdo (e da Interpretacdo). Nao deve ocorrer
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como se fosse uma "super-especializacdo”, que se ocupa de uma parte apenas,

alienando-se do todo que constitui essa profisséo.

Ao contrario do que foi dito acima, é necessario que o trabalhador tradutor e
intérprete de Libras que atua na escola, além de ter que dar conta da imaterialidade
de seu oficio, dominando assim a matéria-prima de sua atividade (as linguas), bem
como os processos da traducgédo e interpretacdo, deve também colocar a natureza de
sua acao a servico do trabalho como principio educativo.

4.2 O TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS E AS POLITICAS INCLUSIVAS

A guisa da relacéo dialética entre trabalho enquanto processo educativo e trabalho
como principio educativo, analisaremos estes "processos" e "principios” no que
concerne a discussdo sobre a politica de educacdo especial na perspectiva da
inclusdo, com especial vistas a como se insere, nesse contexto, o entendimento

acerca da funcédo de tradutor e intérprete de Libras.

A discussao acima mencionada, foi suscitada por falas que foram representadas no
enunciado da participante do estudo Thais (capitulo 1, p. 93). Falas que nos
remeteram ao questionamento sobre como tem se delineado a politica de educacéo
especial na perspectiva da educacao inclusiva e a sua finalidade para com o
estudante surdo. Para entrarmos nessa discussdo, é necessario resgatarmos dois

aspectos que ja foram mencionados nessa tese.

O primeiro é a sobre os embates entre as diferentes concepc¢cbes de educacao
especial na perspectiva inclusiva. Iniciemos recordando que a discussao a respeito
de como a sociedade deveria se estruturar em relacdo a pessoa com deficiéncia
tem, de acordo com Mendes (2002) e Silva (2009), pelo menos quatro proposi¢cdes
ja conceituadas (exclusédo, segregacao, integracéo e inclusdo). Estas proposicoes,
que também sdo conhecidas como paradigmas, denotam a relacdo pessoa com
deficiéncia e sociedade. Além disso, marcam o lugar designado a essas pessoas

pela conjuntura social de cada tempo histérico.
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Ao longo desta tese, apontamos a partir de alguns estudos (VAZ e GARCIA 2016;
ALMEIDA, MELO e FRANCA, 2019) os jogos de forca empreendidos na
consolidacédo de politicas de educacédo especial na perspectiva da inclusdo. Essas
disputas tinham como cerne a proposicédo de como deveria se dar a sistematizagéao
da educacéo de pessoas tidas como deficientes, sobretudo no ambito escolar.

Recapitulando sinteticamente, foi possivel perceber a partir das contribuicdes
desses autores que ha, analogamente na esfera federal e estadual, jogos de forcas
gue impactam as formas de estruturar a politica de educacdo especial na
perspectiva da inclusdo. Jogos estes que expressam, ndo s6 concepcdes acerca
das ditas "capacidades" das pessoas com deficiéncia, mas acima de tudo,
expressam concepcdes sobre a eficiéncia (ou ineficiéncia) do poder publico em

ofertar a educacao formal para as pessoas.

O segundo aspecto, que também precisa ser lembrado a essa altura de nosso
estudo, sdo os movimentos sociais de pessoas surdas (capitulo 3, subtitulo 3.1.1). A
partir de Brito e Prieto (2018), pudemos compreender que apds a decadéncia do
regime civil-militar no Brasil, especialmente no final dos anos 70 e decorrer dos anos
80, movimentos sociais de pessoas surdas se tornaram robustos e lancaram bases

para uma outra compreenséo acerca da surdez.

Se no inicio dos movimentos acima mencionados o0 observado por Brito e Prieto
(2018) foi uma ligacdo entre os movimentos de pessoas surdas e 0s movimentos
reivindicatorios das pessoas com deficiéncia como um todo, com o decorrer dos

anos o que se sucedeu foi um afastamento entre eles.

Sobre esse afastamento, € interessante destacar que em seu estudo, Skliar (1998),

aponta a preméncia da ruptura entre a educacao especial e a educacao de surdos.

A necessidade de construir um territério mais significativo para a educacéo
de surdos, e de ndo limitar nossas expectativas a uma "melhoria" dos
paradigmas dominantes na educacgdo especial, nos conduz a um conjunto
de inquietacbes acerca de como narramos aos outros, de como 0s outros se
narram a si mesmos, e de como essas narracbes sdo, finalmente,
colocadas de um modo estético nas politicas pedagdgicas.

A tensdo e a ruptura com a educacdo especial s6 podem ser entendidas
como estratégias para deslocar representacdes e ndo no seu sentido linear,
literal. O movimento de aproximacdo com outras linhas de estudo em
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educacdo também &, nesse sentido, uma provocagdo para o0
descentramento (SKLIAR, 1998, p. 13).

Embora sejam muitas as reflexdes e problematizagbes que podem ser
desencadeadas da provocacdo proposta por Skliar (1998), é interessante reforcar
que, antes de qualquer coisa, a proposicdo de uma ruptura representava um
descontentamento dos proprios coletivos de surdos a respeito de como eles eram
compelidos e cerceados no modo de producdo de suas existéncias. Tal
descontentamento ndo deve ser menosprezado, visto que representa a motivagao

gue instiga a prépria dinamica materialista dialética da histéria.

Afirmamos que a busca por novos modos de producao de existéncia dos coletivos
de surdos, mencionada acima, pode ser entendida como de base material porque
muito mais do que uma tentativa de mudanca da realidade pautada por uma
idealizacdo ou producdo discursiva, ela surgiu frente a concretude inéspita das
relacdes sociais vivenciadas pelos surdos naquele contexto histérico.

Ndo menosprezando esse contexto, vamos nos ater ao que foi possivel depreender
a partir de Brito e Prieto (2018), ou seja, 0 distanciamento entre 0sS movimentos
sociais de pessoas surdas e a politica de educacdo especial, bem como a
consequéncia disso na criagcdo do posto de trabalho de tradutor e intérprete de

Libras na educacéo.

Em frente a esses dois aspectos rememorados, muitas sdo as discussdes possiveis.
Mas buscando ndo nos afastarmos do nosso objetivo de estudo, realizaremos
nossas analises a partir de dois vieses. Um viés mais amplo que traz as
contradigbes existentes entre o processo e o principio educativo na consolidagcéo
das politicas de Educacédo Especial na perspectiva da Inclusdo; e o viés mais estrito
que revela a relacdo que se estabelece entre o tradutor e intérprete de Libras, em

especial o que atua em contexto escolar, e a consciéncia de classe.

Para abordarmos o viés mais amplo, tomaremos como ponto disparador de toda a

discussdo o papel que foi atribuido ao profissional da educacdo especial no
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transladar das politicas inclusivas. A esse respeito Vaz e Garcia (2016), nos trazem

reflexdes muito importantes.

As autoras apontam que no inicio da década de 1990 predominava no Brasil as
classes especializadas, e essas eram 0sS espa¢cos onde atuavam os profissionais
denominados como professor de educacdo especial. No contexto dessa década
alguns fatores contribuiram para que tal forma organizacional (de classes e

instituicdes especializadas) fosse alterada.

Um deles é o comprometimento do Brasil com a consolidagdo de politicas mais
inclusivas, a medida que ele se torna signatario da declaracao produzida em Jomtien
(UNESCO, 1990) e a produzida em Salamanca (UNESCO, 1994). Nesse sentido, foi
possivel observar nos documentos nacionais (LEI N° 9.394/96; DIRETRIZES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO BASICA, 2001;
RESOLUCAO CNE/CEB N° 2/2001) algumas tentativas de implementacdo de
politicas inclusivas. Porém, é importante que tenhamos em mente que, conforme
analisa Chiote (2018), a simples assinatura desses documentos néo se traduziu em

instantdneas mudancas sociais em territério brasileiro.

No contexto educacional, a Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo -
LDB) é uma amostra das tentativas de implementacdo mencionadas acima, na
medida que tal documento aponta a Educagéo Especial como uma das modalidades
da educacdo escolar. Fato relevante para a época, pois reiterava pelo prisma
juridico o direito a educacéo de pessoas com deficiéncia, algo que naquele contexto

nao era amplamente difundido.

No que concerne ao profissional que atua na Educacao Especial, Vaz e Garcia
(2016) enfatizam que a LDB n° 9394/96 aponta em seu texto que os alunos com
deficiéncia teriam professores com especializacdo adequada, o que veio a ser
melhor especificado em documentos como o Parecer CNE/CEB n. 17/2001 e a
Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001. A partir desses documentos, veicula-se que 0s
professores que atuam em prol da Educacdo Especial seriam entendidos sob duas

formas: o professor capacitado e o professor especializado.
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O capacitado seria o professor regente de classe que durante seu processo de
formacdo, inicial ou continuada, teve algum contato com a tematica da educacéo
especial. J& o especializado seria aquele que em sua formacéo inicial se aprofundou
nos estudos sobre a Educacdo Especial, tendo a formagédo em nivel de graduacgéo
ou de pés-graduacao na referida area . Vaz e Garcia (2016) destacam que nesse
contexto havia uma distincdo entre o professor regente da classe regular e o
especialista da Educacédo Especial, bem como uma clareza nas atribuicbes de cada

um frente ao aluno com deficiéncia.

As autoras apontam que com a chegada de uma nova gestao nacional em 2003,
houve uma intensificacdo nas a¢des no sentido de solidificar os compromissos com
0s principios inclusivos que ja haviam sido declarados anteriormente. A bem da
verdade, € necessario que tenhamos em vista aquilo que nos adverte Padilha e
Oliveira (2013), quando indicam que preocupacfes com o oferecimento de uma dita
"educacédo para todos" também tém em seu bojo o atendimento as demandas de
agéncias internacionais de acreditacdo comercial. Dito de outro modo, € importante
gque ndo percamos de vista que, para além de ser um compromisso com O
oferecimento de uma educacdo mais equanime para a populacao, a tal busca pela
solidificagdo de principios inclusivos no referido periodo (apds os anos de 2003)

também se pautou pela busca do crescimento comercial e financeiro do Brasil.

Na educacdo, a intensificagdo rumo a construcdo de politicas tidas como mais
inclusivas pode ser observada no lancamento da Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008), a qual previa a
implantagéo de salas de recursos multifuncionais e a agdo de profissionais nesse

contexto.

De acordo com Vaz e Garcia (2016), o que se pode observar a partir da politica
educacional de 2008 em relacdo ao professor de educacéo especial € uma mudanca
sutil, mas ao mesmo tempo fundante. Aos poucos vai se deixando para traz o termo
professor de educacgédo especial e vai ganhando centralidade a nomenclatura
professor do AEE, o que também reflete & transformacdo da concepcdo de

Educacao Especial para o AEE. Nas palavras das proprias autoras:
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A Educacédo Especial tem como caracteristica estabelecida pela LDBEN de
1996 ser uma modalidade da educacdo nacional que desenvolve um
trabalho especifico sobre as deficiéncias dos seus estudantes nas escolas.
Ja o AEE é configurado como um conjunto de recursos dentro de um
espaco fisico nas escolas regulares, denominado sala de recursos
multifuncionais, com a funcdo de repassar técnicas que possam vir a
auxiliar na adaptacéo do estudante ao ambiente escolar, ou seja, segundo a
proposicao politica esse espaco ndo deve incorporar o carater de ensino
dos contelidos escolares (VAZ e GARCIA, 2016, p. 4).

Diante desse redimensionamento, as autoras nos trazem uma hipotese contundente.
Apontam que toda essa modificacdo estaria reduzindo a modalidade de ensino

conhecida como Educacao Especial a um servi¢o que € ofertado no ensino regular.

Contudo, elas advertem que ao realizarem tal apontamento ndo estdo querendo
dizer que o melhor seria o professor de educacdo especial em detrimento do
professor de AEE e nem o inverso. Apenas estdo apontando para o fato de que
nessa nova configuracdo de politica educativa, o que acaba por acontecer é o
alinhamento com o projeto neoliberal de sociedade.

As mudancas e as disputas em torno do professor de EE contribuem para a
compreensdo sobre a fungdo da escola publica hoje, a qual é
hegemonizada pelas demandas do capital. Nesse sentido, a fungcédo da
escola e as mudancas que estdo ocorrendo sobre o trabalho do professor
de EE, e sobre o préprio conceito de Educacé@o Especial, fazem parte das
reformas educacionais impulsionadas no Brasil especialmente apés a
década de 1990. (VAZ e GARCIA, 2016, p.7).

E no esteio do entendimento citado acima que as autoras nos chamam atencg&o para
a multifuncionalidade do professor que hoje atua na educacdo especial.
Multifuncionalidade esta que se encontra em total ajuste com o projeto social em

curso, no qual a funcéo da educacéao oferecida nas escolas € esvaziada.

Diante da forma como as escolas inclusivas estdo se organizando atualmente, é
possivel inferirmos que diversos tém sido os processos de educacdo escolar
implementados para as pessoas com deficiéncia, mas, nem tado diverso sdo os
principios que balizam tais propostas. De maneira geral, 0 que se pode observar é
gue estes principios, ao fim e ao cabo, tém coadunado com a légica da corrosdo da

qualidade educativa ofertada as diversas camadas populares, o que no fim das
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contas acaba por colaborar com a manutencao da estratificagdo social, delimitando
assim o lugar social de cada um, e oferecendo a populagcdo em geral uma

dissimulada nocdo de mobilidade social.

Com essas consideracfes, situamos o contexto multifacetado em que o trabalho do
tradutor intérprete de Libras-Portugués se realiza na escola. De um lado, temos as
disputas dos movimentos surdos por uma desvinculagéo da educacao de surdos da
educacdo especial, as quais se expressam na prépria legislacdo. Vale lembrar que
Lodi (2013), ao analisar as concepcoes de educacédo bilingue para surdos presentes
no Decreto n° 5626/2005 e na Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), a partir da teoria discursivo-enunciativa de Bakhtin,

aponta que,

[...] hd& um embate de natureza ideoldgica entre os sentidos de educacao
bilingue para surdos e de inclusdo construidos na teia interdiscursiva
constitutiva da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva e no Decreto n® 5.626/05.

Embora a Politica tenha sido tecida por meio de um discurso que busca
uma aproximacdo com os principios de educacdo bilingue para surdos
constitutivos do Decreto (aceitacdo da Libras nos espacos escolares e do
ensino do portugués como segunda lingua), a analise dos enunciados que a
fundamentam, postos em didlogo com as propostas defendidas, mostra
inconsisténcias e um olhar para a educacdo de surdos que ndo se desloca
do plano discursivo, na medida em que se reproduz, na proposi¢do das
praticas inclusivas, o passado que excluiu as pessoas surdas dos processos
educacionais/sociais (LODI, 2013, p.61).

O que se depreende da reflexdo da autora sédo as incongruéncias presentes nos dois
documentos mencionados, 0s quais sao utilizados como balizadores na
implementacdo de politicas educacionais. E possivel considerarmos que o trabalho
do tradutor e intérprete de Libras-Portugués, mediante o decreto, tem um viés que
se aproxima mais da constituicdo de politicas linguisticas, ao passo que no ambito
do documento de 2008 a discussao sobre esse profissional é realizada com vistas

as questdes das pessoas com deficiéncia.

Por outro lado, temos a educacao especial que enfrenta sérios desafios para se
manter como uma modalidade de educacao escolar que efetivamente contribua para

a formagédo humana de pessoas com deficiéncia.
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E nesse contexto que situamos o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-

Portugués na escola.

4.3 O TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS E A CONSCIENCIA DE CLASSE

Uma vez que ja realizamos a reflexdo acerca do viés mais amplo da discusséo,
passemos a nos deter ao viés mais estrito dela, o qual diz respeito a relacédo que se
estabelece entre o tradutor e intérprete de Libras, em especial o que atua em
contexto escolar e a consciéncia de classe. Para tanto, € importante apontarmos a

compreensao de consciéncia de classe sobre a qual nos apoiamos.

Anteriormente falamos, a partir de Antunes (2001), sobre a classe trabalhadora.
Destacamos que esta é formada por todos 0s que para garantirem sua subsisténcia
necessitam vender sua forca de trabalho para os detentores dos meios de producéo.
Se no contexto da revolugéo industrial os detentores dos meios de produgdo eram
prontamente reconhecidos como os donos das fabricas, os empregadores e, por
assim dizer, a burguesia, nos tempos atuais esse agrupamento, cada vez mais

seleto, nao é tao facilmente identificado.

A partir das elaboracbes de Marx (2010; 2013) e Marx e Engels (1998)
compreendemos que a autoidentificacdo como classe trabalhadora por parte
significativa da populacdo, desde sempre, € mitigada. A falta de consciéncia de sua
situacdo material e de classe, que € uma faceta da alienagéo, faz com que grande
parte da sociedade ndo desenvolva a consciéncia de "classe para si mesma". A esse

respeito, Marx (1985, p. 159) nos diz que:

As condicBes econbmicas transformaram, em primeiro lugar, a massa do
povo em trabalhadores. A dominacdo do capital sobre os trabalhadores
criou a situagdo comum e os interesses comuns dessa classe. Assim, essa
massa ja € uma classe em relagdo ao capital, mas ndo ainda uma classe
para si mesma.

Ao ndo desenvolverem a referida consciéncia, os trabalhadores nédo se reconhecem
enguanto classe e consequentemente ndo tém discernimento acerca de sua forca na

escala de producéao e reproducéo da sociedade. Imersos nessa relagdo contraditoria
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em que sao maioria na for¢ca produtiva e ao mesmo tempo estdo subjugados aos
interesses daqueles que detém o capital, a classe trabalhadora sem consciéncia de
classe torna-se extremamente vulneravel aos mandos e desmandos dos detentores

dos meios econdmicos.

Buscando iniciar uma reflexdo sobre as contradicées nos "processos” e "principios”
educativos e o alicercamento da categoria de trabalhadores da tradugédo e
interpretacdo de Libras, a partir do contexto escolar, recuperemos aquela
provocacao que elucidamos na secao anterior a partir de Skliar (1998), ou seja, do
rompimento com a Educacédo Especial e o entendimento da surdez como minoria
linguistica; e que, diferentemente do que foi ventilado na provocacédo explanada
acima, os tradutores e intérpretes de Libras no contexto das politicas educacionais

sao vinculados a area da Educacao Especial.

Diante desse cenério, facamos a andlise acerca do trabalho do tradutor e intérprete
de Libras no contexto educacional. Se em um primeiro momento ndés pudemos
perceber a partir de Vaz e Garcia (2016) que, em grande medida, os principios que
tém gerido a construcdo das politicas de educacdo especial na perspectiva da
inclusdo nao tém rompido com a légica exploratéria do capital, nesse segundo
momento podemos inferir que o cenario contraditério em que esse oficio tem se

estabelecido impele esses trabalhadores a um processo de trabalho alienante.

Mézaros (2008, p. 60), ao nos explicar a concepcédo marxiana de alienacao, diz que,

Marx também enfatizou o fato de que — se estivermos a procura do ponto
arquimediano a partir do qual as contradicdes mistificadoras da nossa
ordem social podem ser tornadas tanto inteligiveis como superaveis —
encontramos na raiz de todas as variedades de alienacdo a historicamente
revelada alienacdo do trabalho: um processo de auto alienagéo
escravizante.

Nesse sentido, quando afirmamos acima que os tradutores e intérpretes de Libras
gue atuam em escolas sédo sujeitados a um trabalho alienante, também estamos
chamando atencdo para a precarizacado que eles atravessam. Precarias porque em
muitos casos, eles ndo tém acesso as condicdes minimas e desejaveis para

desenvolver sua funcéo.
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Diante disso, trazemos aqui para exemplificacdo uma fala emblematica, a qual foi
narrada no primeiro dia da pesquisa de campo, durante uma roda de conversa, que
tinha como objetivo possibilitar que cada sujeito se apresentasse ao grupo. E
importante ressaltar que embora estejamos destacando nesse momento o0
enunciado de um Uunico sujeito do estudo, ele é representativo dos enunciados
produzidos por outros participantes deste estudo a respeito de suas condi¢des de
trabalho como tradutores e intérpretes de Libras-Portugués e de formacao.

Durante a roda de conversa, a participante da pesquisa chamada Julia descreveu
um pouco de sua histéria. Contou que pelas intempéries da vida, s6 teve a
oportunidade de terminar a Educacéo Basica ja adulta, quando ja era mae de trés
filhos. Inclusive, foi sob influéncia de seu primogénito que retomou os estudos.
Enquanto ainda cursava o Ensino Médio, melhores oportunidades de emprego
surgiram. ApGOs aprovagdo em um concurso assumiu a funcéo de auxiliar de servigos

gerais em uma escola de Educacéo Infantil do municipio que residia.

Devido a convivéncia com criancas que teve nesse emprego, resolveu cursar
Pedagogia logo apés concluir o Ensino Médio. Quatro anos se passaram e Julia
estava decidida a nao parar, pensou em fazer uma poés-graduacdo. Contudo, nao
sabia que éarea escolher e foi nessa ocasido que ouviu de uma professora o
conselho para fazer p6s em Educacdo Especial, pois segundo aquela professora,

era um campo de atuacdo menos concorrido no quesito empregabilidade.

Certo dia, ap6s ter concluido a po6s-graduacdo, avistou um grupo de surdos
conversando em Libras, se encantou e resolveu que queria aprender a se comunicar
com os surdos. Fez dois cursos e percebeu que era mais dificil do que imaginou
inicialmente. Algum tempo depois, foi aberta a inscricdo para intérprete de Libras
para atuar na escola da prefeitura do municipio onde residia. Necessitando

trabalhar, ela se inscreveu e foi selecionada. Dizia ela:

Comecei a trabalhar com ele [aluno surdo] ensinando Libras, porque ele nao
sabia nem portugués nem Libras, nem conversar comigo ele ndo conseguia,
eu perguntava ele ndo respondia, ndo conversava comigo. Ai eu nao
consegui me desenvolver na Libras, porque eu ficava s6 ensinando o que
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eu sabia. E o que eu sabia era o basico mesmo. Isso, trabalhei em 2014,
trabalhei em 2015 dessa mesma forma. Ensinava uma coisa, dai a pouco
ele esquecia, ensinava de novo... ai sai de 4. Mudei de escola, fui para
escola [....], cheguei |4 e era uma aluna menina. Pensei, "agora vou me
desenvolver na Libras". Quando chego la, a menina ouvia um pouco e
falava. Quando eu fazia o sinal ela nem olhava, ndo queria saber de Libras
(JULIA, 24/03/2018).

De acordo com a participante do estudo, ano apds ano ela se mantém atuando em
escolas como intérprete e buscando sempre se desenvolver em Libras. Inclusive,
disse que em um dos anos ficou em terceiro lugar na classificagcdo geral e que,
recentemente, declinou de uma vaga durante a chamada para contratacdo
temporéaria do Estado, pois ndo se sentiu apta a trabalhar com um aluno que estava
no terceiro ano do Ensino Médio. Porém, salienta que é persistente e ndo vai desistir
de aprender, por isso tem contado com a ajuda de alguns colegas da area, tem

buscado insistentemente videos na internet, e por isso estava ali naquele curso.

E possivel depreender dessa situacdo narrada muitos aspectos, desde as condicdes
de vida e formacdo académica até sua opcao por fazer uma pds-graduacdo em
Educacéo Especial, o contato com a Libras e a atuacdo como tradutora e intérprete
de Libras-Portugués. Porém, nesse momento, vamos nos ater as suas condi¢fes de

trabalho.

O relato mostra alguns fragmentos do percurso académico e laboral de Julia,
apontando seu esforco pessoal no exercicio da profissao, seu interesse em aprender
e se aprimorar e certa clareza sobre sua apropriacdo ainda incipiente da Libras. Mas

€ inegavel que ha nessa situacado narrada um traco de alienacgéo e precarizacao.

A trabalhadora ingressa na profissdo sem conhecimento sobre a Libras — matéria
prima béasica para desenvolver a atividade de tradutora e intérprete. Comeca a atuar
na area educacional, em um contexto em que ndo tem condi¢des de traduzir e
interpretar (ainda que com os parcos conhecimentos que possui sobre a lingua de
sinais) porque o aluno ainda ndo sabe Libras. Foi contratada para traduzir e
interpretar, mas acaba assumindo a funcdo de ensinar o que sabe sobre Libras. Mas
ela ndo foi preparada para ensinar Libras e nem o contexto em que atua permite

condi¢des apropriadas de ensino dessa lingua para o aluno. Concluséo: ela néo
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traduz nem interpreta; tenta ensinar, mas ndo € bem-sucedida, pois “[...] ensinava

H

uma coisa, dai a pouco ele [0 aluno] esquecia, ensinava de novo...”; em outro
momento, ela se depara com uma aluna que “[...] ouvia um pouco e falava” e néo

estava interessada em Libras.

Esse cenario em que Julia esta inscrita, além de apontar aspectos relevantes sobre
suas condicdes de trabalho, também expressa questdes que ndo se restringem ao
sistema educacional. O fato de os alunos que ela menciona nao terem se apropriado
da Libras previamente demonstra a necessidade de politicas publicas — as quais,
nos arriscamos a dizer, seriam do ambito da assisténcia social e saude — que
proporcionem as familias informac6es mais qualificadas a respeito da constituicdo
da linguagem pelos seres humanos e sobre como a Libras, na condi¢do de lingua

gue ela tem, contribui nesse processo.

No que diz respeito ao sistema educacional, aspectos que tocam o periodo que
antecede a Educacao Béasica também devem ser considerados. A Educacao Infantil,
gue tem se configurado como foco de alguns estudos (CARDOSO, 2016; BOLLIS,
2018; CORTES, 2012), também deveria ser vista como um fértil espaco para a
constituicdo da linguagem, da lingua e da elaboracdo do pensamento de criancas

surdas.

Ambos o0s contextos, assisténcia social em conjunto com a saude e a Educacédo
Infantil, sdo espacos cruciais para a promoc¢ado de politicas publicas que podem
atenuar dificuldades, como as que Julia nos narra, de estudantes surdos.
Dificuldades estas que dizem respeito a falta de a¢des e programas governamentais
consistentes, que promovam a interacdo entre 0s sujeitos surdos e 0s ouvintes nos

diversos niveis educacionais.

Tornando a falar sobre as condi¢cdes de trabalho a partir do que a participante do
estudo nos traz, bem como dos tragos de alienagéo e precarizagao presentes nesse
contexto, € importante refletirmos sobre quais sdo os condicionantes que levam
muitas pessoas a optarem pela funcéo de tradutor e intérprete de Libras no contexto

educacional.
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Tenhamos em mente dois enfoques acerca da passagem narrada acima: a escolha
pela poés-graduacdo em Educacdo Especial por acreditar que nessa area a
empregabilidade é maior; e a aflicdo por ndo conseguir se apropriar da Libras e

desenvolver seu trabalho com menos dificuldade.

O primeiro aspecto dimensiona com clareza que a empregabilidade €& um
condicionante significativo nas escolhas das profissdes na sociedade atual. Ao
contrario do que indica a célebre frase retomada por Marx (2012, p.31) “De cada um
segundo suas capacidades, a cada um segundo suas necessidades!”, no modo de
producao capitalista o fator determinante na escolha de uma ocupacéao laboral é se
haverd quem pague por essa forca de trabalho. Desse modo, podemos inferir que
nem sempre o que determina a escolha da area da Educacgdo Especial, bem como a
area de traducéo e interpretacdo de Libras em ambito educacional, é o propalado
"amor" ou identificacdo com a area, o que em alguns casos leva os profissionais que
atuam na Educacdo Especial a um certo incbmodo quando estes estdo no
desenvolvimento de suas atividades laborais, o qual nos remonta ao segundo

aspecto que, a partir da fala de Jalia, elencamos acima.

Diante da complexidade presente no contexto analisado e refletindo sobre as
condicbes de trabalho que sdo impostas a classe trabalhadora em geral, com
especial vistas a area da traducéo e interpretacéo de Libras no contexto educacional
que € o foco do nosso estudo, na forma como a sociedade se estruturou, grande
parte dos trabalhadores s&o ardilosamente constrangidos a uma situacdo de

precarizacao e alienacao.

Uma alienacdo que subjuga o trabalhador pois, na maioria das vezes, na logica do
capital a busca do profissional é por quem pague por sua forga de trabalho visto que
ha sempre menos postos de trabalho do que pessoas disponiveis para trabalhar,
gerando aquilo que Marx (2013, p.672) vai chamar de "exército industrial de
reserva”, ou seja, mao de obra excedente e disponivel para o mercado, a qual

incitara a disputa e mantera os valores dos salarios mais baixos.
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Voltando-nos para a especificidade do caso dos tradutores e intérpretes que atuam
no contexto educacional, inferimos que ha sim a faceta da precarizacdo e alienacao
nessa funcéo, porque temos visto aflorar um segmento de classe de trabalhadores
que é inserido na escola sem muita clareza acerca de suas atribuicdes, do papel da
escola, dos seus direitos enquanto classe trabalhadora e, portanto, extremamente
suscetivel a absorver qualquer demanda que lhe for atribuida. Um mero prestador
de servico, que ndo necessariamente tem em seu horizonte de labor na escola o

trabalho como principio educativo.

Talvez possamos analisar que essa condicdo de alienacdo atinge niveis que néo se
limitam ao profissional de traducéo e interpretacao de Libras. A esse respeito, Albres
(2015) nos chama atencdo para o fato de que as secretarias de educacdo tém
contratado tradutores e intérpretes de Libras para atuarem em contexto educacional
somente para uma satisfacdo imediata do que apontam documentos legais. Fazem
isso sem de fato promover, no ambito educacional, reflexdes sobre as "implicacdes
da educacao inclusiva bilingue e dos papéis desse novo profissional" (ALBRES,
2015, p. 45).

Nesse sentido, facamos aqui um adendo para discorrermos um pouco sobre a
educacao bilingue para surdos. Através dos estudos de Santos (2014) e Lopes
(2015), foram problematizados alguns apontamentos sobre o que se entende por
educacao bilingue para surdos. Para além da justaposicdo do portugués e da Libras
no contexto educacional, uma proposta de educacao bilingue para surdos tem como
elemento central aquilo que foi denominado como "lingua de instrucao", ou seja, a
organizacdo de todo o processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos a
partir da Libras. A Lingua Portuguesa, que ndo pode ser preterida de acordo com a
Lei n°® 10.436/2002, nesse contexto de educacdo, se configuraria como segunda
lingua, a qual seria profundamente ensinada assim como sdo as linguas

estrangeiras em escolas regulares que se denominam como bilingues®. Inclusive,

%0 bilingue referido aqui se reporta ao contexto brasileiro. Sendo assim, seriam escolas que em seu
projeto politico pedagdgico indicam como um de seus objetivos tornar o estudante fluente em pelo
menos uma outra lingua diferente do portugués. De acordo com a Associacdo Brasileira de Ensino
Bilingue - ABEBI (http://abebi.com.br/publicacoes/), dentre as mais de 40.000 escolas privadas do
pais, menos de 3% sdo efetivamente bilingues.


http://abebi.com.br/publicacoes/
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foi no esteio dessa discussdo que Lodi (2013) realizou a analise sobre a qual

falamos na secao acima.

Este breve resgate acerca da Educacdo Bilingue é necessario para nos
interrogarmos sobre o porqué de os movimentos sociais de surdos, sobre 0s quais
Brito e Prieto (2018) nos falaram, e os diversos movimentos de tradutores e
intérpretes de Libras, estrategicamente, fazerem concessdes que tornaram possivel
que o trabalho do tradutor e intérprete de Libras fosse vinculado a politica de
Educacdo Especial. Como temos analisado neste estudo, da forma como tem
ocorrido, essa vinculacdo tem acarretado equivocos sobre as funcbes desse
profissional na escola, uma nao clareza para esses proprios profissionais sobre suas
funcdes, oscilacbes em relacdo aos requisitos para contratacdo e remuneracao,

além de condicbes de trabalho precéarias.

Compreendemos que tais concessdes estiveram inscritas no campo das mediacdes
conjunturais. Ora, se historicamente as pessoas surdas eram vinculadas ao grupo
de pessoas com deficiéncia, a transformacédo paradigméatica dessa concepc¢ao nao
se daria pela supressao da realidade historica. Nesse sentido, entendemos que no
campo das transformacdes sociais, a postura adotada pelos movimentos sociais se

configurou como uma estratégia politica possivel.

Contextualizamos, de maneira sintética, que o que estamos tomando por estratégia
politica aqui, tem a influéncia das elaboracbes gramscianas (GRAMSCI, 1995;
VASCONCELOS, SILVA, SCHMALLER, 2013; SIMIONATTO, 2014; LOUREIRO,
2011), a qual mediante a concepcéo de "Estado Ampliado”, tangencia as discussoes
sobre a ideologia e a hegemonia, durante um bloco histdrico e aponta para a
possibilidade (e necessidade) de construir estratégias politicas para uma

transformacao revolucionéaria da sociedade.

Assim, consideramos que tal estratégia politica de concessdo ndo tem mais
contribuido para a consolidacdo da classe de trabalhadores denominada como
tradutores e intérpretes de Libras. Atualmente, a flexibilizagdo acerca do

enquadramento funcional deste trabalhador na educacdo e a vinculacdo dessa



194

atividade como um servico ligado ao AEE tém pendido mais para a precarizagéo e

alienacao dessa classe de trabalhadores do que para sua potencializagao.

Se anteriormente a referida estratégia politica possibilitou a propagacéo da atividade
de tradutor e intérprete de Libras, bem como a criacdo de postos de trabalho para
tradutores e intérpretes de Libras e incentivou que estudos de diferentes areas de
conhecimento fossem realizados, ao que tudo indica, nos dias atuais, ela ndo tem

sido uma estratégia politica potente para a categoria.

Talvez seja relevante destacar novamente que, embora estejamos salientando a
questao da classe trabalhadora como sendo o foco desse estudo, neste momento,
isso nao significa dizer que a tematica das politicas educacionais voltadas para

pessoas surdas ndo merecam atencao.

Conforme apontam as teses que integraram a pesquisa bibliografica de nosso
estudo, a educacdo escolar de pessoas surdas € perpassada por muitos desafios,
indicando a necessidade de muitos estudos e debates, objetivando viabilizar a
construcdo de politicas educacionais e de assisténcia social consistentes, bem como
formas de organizacéo social que favorecam a formacé&o humana dessas pessoas.
Embora tais debates acontecam com certa frequéncia, aparentemente eles ainda
nao tém sido suficientes, visto que ndo produzem media¢cbes sociais mais justas,

nao somente para surdos, mas para todos.

A bem da verdade, é importante que se diga que realizar tais discussées as quais
visam mediacdes sociais favoraveis a todos € também discutir um outro projeto de

sociedade.

Por fim, no que concerne aos tradutores e intérpretes de Libras enquanto uma
categoria de trabalhadores, € de extrema importancia a realizagdo de debates dessa
natureza junto a eles, bem como que a tematica "consciéncia de classe" esteja em
voga nas organizagdes de coletivos desses trabalhadores. Organizagcfes estas que
sdao de extrema Iimportancia na resisténcia as investidas arbitrarias e

desumanizadoras do modo de producao capitalista.
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ONSIDERACOES INAIS

"[...JUma bela viagem deu-te itaca.

Sem ela ndo te ponhas a caminho.

Mais do que isso nao Ihe cumpre dar-te.

[taca n&o te iludiu, se a achas pobre.

Tu te tornaste sabio, um homem de experiéncia,
E agora sabes o que significam ltacas".
Konstantinos Kavéfis

Chegamos ao término (mesmo que provisorio) desta jornada, dialogando, mais uma
vez, com uma epigrafe. Optamos por fecha-la lancando méo novamente do poema
de Konstantinos Kavéfis. Mais especificamente do fragmento final do poema "itaca".
A titulo de contextualizacdo, é relevante saber que o conteudo deste poema faz
referéncia a Odisseia. Um outro poema que conta sobre a jornada de Ulisses, o qual

ap6s vencer a guerra de Trdia, se pde a voltar para sua casa. O retorno a itaca.

Neste momento que nossa itaca se aproxima, percebemos que em nossa jornada
buscamos seguir o aconselhamento presente no poema da Ultima epigrafe.
Realizamos o trajeto sem nos esquecermos de nosso lugar de origem. Afinal, "Sem
ela [itaca] ndo te ponhas a caminho". Dessa forma, ao desenvolvermos esta
pesquisa, uma parte daquilo que é nossa Itaca, ou seja, o trabalho de traducéo e

interpretacéo de Libras, sempre se fez presente em nossa mente.

O trabalho do tradutor e intérprete de Libras, objeto de nosso estudo, associado a
praxis, que indica a busca da indissociabilidade entre aquilo que pensamos, falamos
e fazemos, foi um componente substancial deste estudo. Tal afirmagao encontra seu
fundamento na interface entre o que foi estudado, com aquilo que o estudo

promoveu.
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Entendemos que a realizacdo do curso de formacéo voltado para tradutores e
intérpretes em atuacédo, priorizando os trabalhadores que atuam fora da regido
metropolitana do Espirito Santo, é parte da materializacdo de nossa praxis. Nesse
sentido, a préxis foi entre o conceito de "trabalho" — ao qual foi dado enfoque neste
estudo — e a prética desse trabalho, mediante a realizacdo do curso de formacédo

mencionado.

Diante de todo o exposto, enfatizamos que a realizagdo desta pesquisa se
fundamenta na analise de relacBes sociais concretas. Em face ao encerramento
deste estudo, cabe-nos ainda examinarmos se a tese proferida na introducéo deste

estudo se sustenta.

Haviamos apresentado a seguinte tese "o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-
Portugués é um trabalho imaterial, que d& acesso aos bens culturais e histéricos da
humanidade e configura-se como um servi¢co publico de direito basico. No ambito
educacional, ele tem se consolidado de forma precarizada em funcdo de aspectos
gue estao inscritos em uma conjuntura politico-econdmica que é regida pelo sistema
capitalista, o qual leva o trabalhador, que é o foco desse estudo, a contratos
instaveis e a alienacdo". Nesse sentido, ao buscarmos uma aproximacado com a
aparéncia do fenbmeno pesquisado (o trabalho de traducédo e interpretacdo de
Libras) encontramos informacdes relevantes em trés fontes diferentes: bibliogréfica,

documental e enunciados.

Na pesquisa bibliografica, que teve como base teses defendidas entre os anos de
2010 a 2018, encontramos discussfes importantes como: problematizacao sobre a
formacdo necessaria para ser tradutor e intérprete de Libras no Ensino Superior
(GURGEL, 2010); o entrelacamento entre o ethos educador e tradutor/intérprete de
Libras (MARTINS, 2013); perfil dos profissionais que atuam como tradutores e
intérpretes de Libras no contexto educacional em diversos estados brasileiros
(MENEZES, 2014); a possibilidade de classificagéo da atividade interpretativa que é
desenvolvida na educagdo como tradugdo transcriadora (SANTOS, 2014) e, a
delimitacdo que o professor interlocutor ndo € tradutor e intérprete de Libras
(LOPES, 2015).
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Na andlise documental, identificamos no Decreto n°® 5.626/2005, na Lei n°
12.319/2010 e na CBO de 2010 elementos que nos possibilitaram ter uma
compreensao acerca de como se delineou de maneira regulamentar a profissdo de
tradutor e intérprete de Libras. Ademais, verificamos como se da a contratagdo
desses trabalhadores no ambito educacional pelo governo do estado do Espirito

Santo.

Os enunciados que foram obtidos na pesquisa de campo, na regido norte capixaba,
nos trouxeram informacbes sobre as experiéncias e indefinicbes que sao

vivenciadas por quem exerce a referida ocupacéo na escola.

Todos esses elementos, que nos revelaram o aparente quando se discute sobre o
referido fendbmeno, nos provocaram a entender qual a natureza do trabalho de

traducéo e interpretagéo.

Partindo da categoria fundante denominada "trabalho", a qual, na perspectiva
materialista histérica dialética, € a que promove a dupla transformacédo da natureza,
nos colocamos a elucidar sobre qual a natureza que é transformada pelo trabalho de

traducdo e interpretacao.

Para seguirmos o caminho apontado acima, buscamos compreender qual é a
matéria-prima do trabalho de traducao e interpretacdo e quais as compreensdes que
se tem sobre ela. Identificamos a lingua como matéria-prima desse trabalho e,
dentre as vertentes que discutem a lingua, nos dedicamos aquela defendida por
Bakhtin, a teoria dialogica da linguagem. No traslado dessa discusséo bakhtiniana,
encontramos em Albres (2015) e Nascimento (2016) a ligagdo com a discussao da

traducdo em Bakhtin e os estudos da traducao e interpretacao de Libras.

Além disso, nesse percurso gue visou reconhecer qual natureza é transformada pelo
trabalho de traducdo e interpretagcdo, foi possivel também identificar tal trabalho

como imaterial.

Apoés termos apontado a face fenoménica do objeto estudado (a aparéncia do

fendbmeno), buscamos realizar o que Marx chama de "viagem de modo inverso”
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(MARX, 2008, p,258), ou seja, perceber as multiplas determina¢des que perpassam
o trabalho do tradutor e intérprete de Libras e, com isso, alcancar os determinantes
nao evidentes desse processo. Foi possivel observar tais determinantes na relacéao
do objeto, que se configurou como a particularidade dessa conjuntura, com a
singularidade e a universalidade.

Desse modo, no que concerne a universalidade, depreendemos as implicacdes das
conjunturas politicas que atravessaram o trabalho do tradutor e intérprete de Libras
em nivel federal e estadual. Na primeira esfera, as analises tomaram como eixos
referenciais 2005 e 2010, anos em que foram sancionados os documentos que
examinamos em nossa pesquisa documental, e que exerceram influéncia nos
movimentos de composicdo e consolidacdo da categoria de trabalhadores da
traducdo e interpretacdo de Libras. Ja na segunda esfera, a estadual, as balizas
analiticas se deram em funcéo dos direcionamentos politicos do governo do estado,
seguindo entdo trés periodos 2010; 2011 a 2014; 2015 a 2018. Nestes, observamos
0S aspectos que tangenciaram nao s6 o trabalho do tradutor e intérprete de Libras
na educacdo, como também a educacdo especial na perspectiva da inclusdo no

Espirito Santo.

Ja no que se referiu a singularidade, foi possivel compreender os desdobramentos
da especificidade do trabalho de traducado e interpretacdo de Libras na escola em
diferenciagcdo, mas nédo em oposicao ao trabalho do professor. Nesse sentido, a
nocao do trabalho como principio educativo se revelou como substancial nesse
contexto, visto que tal principio deve atuar como articulador de todas as atividades

laborais presentes na escola.

Além do aspecto mencionado acima, as interferéncias advindas das contradi¢cdes
presentes na construcdo de politicas educacionais voltadas para as pessoas surdas

também foram identificadas como determinantes nao evidentes.

Diante de todo o exposto, a tese que apresentamos, inicialmente, encontrou na
materialidade da vida social a sua sustentacdo. Fatores como a nao designacgao

correta desta ocupacéo no contexto escolar, a admissibilidade de pessoas que nao
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possuem fluéncia em Libras para serem tradutores e intérpretes de Libras na escola
e a paulatina mudanca no perfil que tem sido requerido nas contratacdes desses
trabalhadores para atuacdo nas escolas (a qual, conforme vimos, tem se confirmado
como pessoas com licenciatura) sdo demonstracdes da precarizagao vivida por essa

classe de trabalhadores.

Caminhando para o fim desse estudo, vale trazermos ainda alguns acontecimentos
de amplitude nacional e estadual que ndo foram descritos no decorrer dessa tese
por estarem fora do recorte temporal estabelecido para este estudo (2010 a 2018),
mas que sdo de extrema relevancia para continuarmos a compreender 0s

(des)caminhos dessa area profissional e para reafirmarmos a tese defendida.

No dia 20 de dezembro de 2019 foi sancionado o Decreto n° 10.185/2019 que
extinguiu o cargo de tradutor intérprete de Libras dos quadros permanentes de
pessoal da administracdo publica federal, fato que afeta significativamente a
empregabilidade de profissionais dessa area. Além disso, o governo federal, a partir
de 2019, tem operado cada vez mais na logica da terceirizacdo, dando ainda mais
visibilidade e énfase ao trabalho voluntariado através do programa "Patria
Voluntaria". Programa este que contou com a representacdo imagética de uma

suposta tradutora e intérprete de Libras em uma de suas pecas publicitarias.

Tal situacdo tende a acelerar o processo de precarizagao, ja em curso, do trabalho
de tradutor e intérprete de Libras. Um exemplo disso sao os episodios ocorridos em
2019, que ja foram denunciados pela FEBRAPILS*® como: o cadastramento de
tradutores e intérpretes de Libras voluntarios para compor um quadro que ficara a
disposicéo do Tribunal Regional do Trabalho da 112 Regido (que abrange Amazonas
e Roraima); a solicitacdo de voluntarios para a referida atividade pela Secretaria de
Justica e Cidadania do Distrito Federal e a homologacdo de quarenta horas
semanais de trabalho voluntario de traducdo e interpretagdo de Libras para o
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, campus

Colatina.

9 Disponivel no site: <http://blog.febrapils.org.br/nota-de-repudio-a-precarizacao-da-atuacao-e-

remuneracao-de-profissionais-tradutores-interpretes-e-guia-interpretes-de-libras/>. Acesso em 6 jan,
2020.
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Os processos degradantes do modo de producdo capitalista vém avancando
sistematicamente sobre as diversas classes de trabalhadores ao redor do mundo.
Da mesma forma, os tradutores e intérpretes de Libras, enquanto uma neofita
categoria de trabalhadores, vém sentindo os efeitos do referido modo de producéao.
No contexto educacional, tais trabalhadores passam por transmutacfes de sua
funcdo, da mesma forma que a prépria instituicdo escola vem passando. As
investidas que visam apagar o trabalho enquanto principio educativo no espaco

escolar seguem a todo vapor.

Em frente a este panorama complexo, as formas de resisténcia a todo esse
corrosivo processo s6 tém encontrado solo fértil através da organizacéo coletiva das
classes de trabalhadores. Nesse sentido, reafirmamos o que foi apontado no final do
capitulo anterior, quando salientamos a importancia das a¢cdes que promovam, nao
s6 a organizacdo da categoria de trabalhadores denominada tradutores e intérpretes

de Libras, mas sua consciéncia de classe.

Para enfim encerrarmos, mencionamos, mais uma vez, a epigrafe que fecha esta
tese. Uma vez que préximo esta itaca, ao olharmos a jornada, identificamos e
contemplamos a bela viagem que se sucedeu a partir dela. Viagem esta, repleta de

transformacdes, experiéncia e aprendizados.
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sobre os conceitos relacionados ao
tema magnetismo a partir de um
conjunto de situacdes experimentais

42 | UFSCAR O ENEM como via de acesso do BRIEGA, Diléia 2017
surdo ao ensino superior brasileiro Aparecida Martins

43 | UFPB Surdos/as que se constroem SILVA, Francisco Uélison | 2017
surdos/as: o despontar do Da
Movimento linguistico-cultural surdo
na cidade de Cajazeiras/PB

44 | PUC_SP A psicanalise realizada em libras: HALABE, Dannilo Jorge | 2018
demandas e desafios da clinica com | Escorcio
pacientes surdos

45 | UFBA Estudo Do Processo Criativo da GOES, Sirlene Ribeiro 2018

Traducéo e Interpretacdo em Janela
de Libras da Animacao Filmica
Raccoon & Crawfish: Percorrendo
Caminhos Digitais

Fonte: Biblioteca digital de teses e dissertagbes (BDTD) - <http://bdtd.ibict.br/vufind/>

Obs.: As pesquisas contidas nas células destacadas indicam as teses que se reportam a

traducao e/ou interpretacdo de Libras — Portugués
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APENDICE B — TABELA B: INFORMACOES DOS EDITAIS DE SELECAO E
CONTRATACAO EM QUE CONSTAVAM OS TRADUTORES E INTERPRETES DE
LIBRAS-PORTUGUES: 2010 A 2018.

TABELA B - INFORMACOES DOS EDITAIS DE SELECAO E CONTRATACAO EM QUE
CONSTAVAM OS TRADUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS - PORTUGUES: 2010 A 2018.

EDITAIS DE 2010

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

Para atuar oy
Pré-Requisito ER
em E.R. Profissional ouvinte com nivel médio
E
PARA ATUAR NO
ANO LETIVO DE Curso de formagéo de tradutor e
2010 intérprete de LIBRAS com no minimo
120 horas

Ter dominio da LIBRAS; Realizar a
(EDITAL N° interpretacdo das duas linguas (Libras -
062/2010) Portugués); Colocar-se como mediador
da comunicac¢éo entre o aluno surdo e os
ouvintes como forma de garantir a

Na atuagdo . ]
o ER aprendizagem;
Atribuicdes o
Participar do planejamento e avaliacdo
das atividades desenvolvidas com alunos
com
surdez, na perspectiva do trabalho
colaborativo.
Profissional ouvinte com nivel médio
Para atuar E
no CAS:
PARA ATUAR NO .
ANO LETIVO DE Certificado PROLIBRAS
2011 Profissional ouvinte com nivel médio
Pré-Requisito
E
(EDITAL N° Para atuar o
103/2010) emER.. Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
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E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
120 horas

Atribuicdes

Na atuacao
no CAS:

Dominar Libras para realizar a
interpretacdo das duas linguas (Libras -
Portugués); Colocar-se como mediador
da comunicacéao entre o aluno surdo e os
ouvintes como forma de garantir a
aprendizagem; Participar do
planejamento e avaliag&o das atividades
desenvolvidas com alunos com surdez,
na perspectiva do trabalho colaborativo.
E ainda atuar nas capacitacdes na area
especifica de atendimento e interagdo
com as familias.

Na atuacao
em E.R.

Ter dominio da LIBRAS; Realizar a
interpretacdo das duas linguas (Libras -
Portugués); Colocar-se como mediador
da comunicacéo entre o aluno surdo e 0s
ouvintes como forma de garantir a
aprendizagem;

Participar do planejamento e avaliacdo
das atividades desenvolvidas com alunos
com surdez, na perspectiva do trabalho
colaborativo.

EDITAL DE 2011

PARA ATUAR NO
ANO LETIVO DE
2012

(EDITAL N°
63/2011)

Pré-Requisito

Profissional ouvinte com nivel médio

Para atuar E

no CAS:
Certificado PROLIBRAS
Profissional ouvinte com nivel médio
E
Certificado PROLIBRAS

Para atuar Ol

em E.R.

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacéao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas

Atribuicdes

Na atuacao
no CAS:

Dominar Libras para realizar a
interpretacao das duas linguas (Libras -
Portugués); Colocar-se como mediador
da comunicacéo entre o aluno surdo e 0s
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ouvintes como forma de garantir a
aprendizagem; Participar do
planejamento e avaliagdo das atividades
desenvolvidas com alunos com surdez,
na perspectiva do trabalho colaborativo.
E ainda atuar nas capacitacfes na area
especifica de atendimento e interagéo
com as familias.

Na atuacao
em E.R.

Ter dominio da LIBRAS; Realizar a
interpretacao das duas linguas (Libras -
Portugués); Colocar-se como mediador
da comunicacéo entre o aluno surdo e 0s
ouvintes como forma de garantir a
aprendizagem;

Participar do planejamento e avaliacdo
das atividades desenvolvidas com alunos
com surdez, na perspectiva do trabalho
colaborativo.

EDITAL DE 2012

PARA ATUAR NO
ANO LETIVO DE
2013

(EDITAL N°
76/2012)

Pré-Requisito

Para atuar
no CAS:

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso técnico em Traducao e
Interpretacéo de Libras

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

Para atuar
em E.R.

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso Técnico em Tradugéo e
Interpretacéo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio e
Certificado PROLIBRAS

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacéo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituic6es publicas de ensino,
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instituic6es de ensino superior,
instituicées filantrépicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificacdo emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

Atribuicdes

Na atuacao
no CAS:

Dominar Libras para realizar a
interpretacao das duas linguas (Libras -
Portugués);Colocar-se como mediador
da comunicacéo entre o aluno surdo e os
ouvintes como forma de garantir a
aprendizagem; Participar do
planejamento e avaliagdo das atividades
desenvolvidas com alunos com surdez,
na perspectiva do trabalho colaborativo.
E ainda atuar nas capacitacdes na area
especifica de atendimento e interacéo
com as familias

Na atuacao
em E.R.

Ter dominio da LIBRAS; Realizar a
interpretacao das duas linguas (Libras -
Portugués); Colocar-se como mediador
da comunicacéo entre o aluno surdo e os
ouvintes como forma de garantir a
aprendizagem;

Participar do planejamento e avaliacdo
das atividades desenvolvidas com alunos
com surdez, na perspectiva do trabalho
colaborativo.

EDITAIS DE 2013

PARA ATUAR NO
ANO DE 2013
COMO
VOLUNTARIO NO
PROJETO ACOES
PARA REDUCAO
DO
ANALFABETISMO

(EDITAL N°
35/2013)

Pré-Requisito

Para atuar em
aldeia
indigena.

Bacharelado em Letras/ Libras e
experiéncia de, no minimo, 6 (seis)
meses na docéncia

ou

Profissional ouvinte portador de curso
de nivel médio e certificado
PROLIBRAS e experiéncia de, no
minimo, 6 (seis) meses na docéncia

Atribuicdes

Na atuacéo
em aldeia
indigena.

Realizar trabalho voluntéario de tradutor
intérprete de LIBRAS em salas de
alfabetizacéo com jovens e adultos
surdos usuarios de LIBRAS.

Realizar o atendimento ao
alfabetizando no contraturno, ou ainda,
antes ou depois do horério de aula,
para ensinar LIBRAS e/ou Portugués
conforme a necessidade do
alfabetizado.

Participar ativamente das atividades de
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formacao e demais acdes do projeto;
Desempenhar com assiduidade e
pontualidade as atividades com quais
se comprometeu.

Manter todas as atividades descritas

PARA ATUAR NO
ANO DE 2013
COMO
VOLUNTARIO NO
PROJETO ACOES
PARA REDUCAO
DO
ANALFABETISMO

(EDITAL
N°42/2013 )

Pré-Requisito

Para atuar em
escolas
publicas e
espacos
comunitarios

Bacharelado em Letras/ Libras e
experiéncia de, no minimo, 6 (seis)
meses na docéncia

ou

Profissional ouvinte portador de curso
de nivel médio e certificado
PROLIBRAS e experiéncia de, no
minimo, 6 (seis) meses na docéncia

Atribuicbes

Na atuacao
de em escolas
publicas e
espagos
comunitarios

Realizar trabalho voluntario de tradutor
intérprete de LIBRAS em salas de
alfabetizacdo com jovens e adultos
surdos usuarios de LIBRAS.

Realizar o atendimento ao
alfabetizando no contraturno, ou ainda,
antes ou depois do horario de aula,
para ensinar LIBRAS e/ou Portugués
conforme a necessidade do
alfabetizado.

Participar ativamente das atividades de
formacéo e demais acdes do projeto;
Desempenhar com assiduidade e
pontualidade as atividades com quais
se comprometeu.

Manter todas as atividades descritas

PARA ATUAR NO
ANO LETIVO DE
2014

(EDITAL N°
57/2013)

Pré-Requisito

Para atuar no
CAS:

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso técnico em Traducgéo e
Interpretagéo de Libras

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

Para atuar em
E.R..

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso Técnico em Traducgao e
Interpretacédo de Libras




ou

Profissional ouvinte com nivel médio e
Certificado PROLIBRAS

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituic6es publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificacdo emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

Atribuicbes

Na atuacao
no CAS:

Dominar Libras para realizar a
interpretacdo das duas linguas (Libras
- Portugués); Colocar-se como
mediador da comunicac¢ao entre o
aluno surdo e os ouvintes como forma
de garantir a aprendizagem; Participar
do planejamento e avaliacdo das
atividades desenvolvidas com alunos
com surdez, na perspectiva do trabalho
colaborativo. E ainda atuar nas
capacitacdes na area especifica de
atendimento e interacdo com as
familias

Na atuacao
em E.R.

Ter dominio da LIBRAS; Realizar a
interpretacao das duas linguas (Libras
- Portugués); Colocar-se como
mediador da comunicagéo entre o
aluno surdo e os ouvintes como forma
de garantir a aprendizagem;

Participar do planejamento e avaliacdo
das atividades desenvolvidas com
alunos com surdez, na perspectiva do
trabalho colaborativo.

EDITAIS DE 2014

PARA ATUAR NO
ANO DE 2014
COMO
VOLUNTARIO NO
PROJETO ACOES
PARA REDUCAO
DO

Pré-Requisito

Para atuar em
aldeia
indigena.

Bacharelado em Letras/ Libras e
experiéncia de, no minimo, 6 (seis)
meses na docéncia

ou

Profissional ouvinte portador de curso
de nivel médio e certificado
PROLIBRAS e experiéncia de, no
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ANALFABETISMO

(EDITAL N°
18/2014)

minimo, 6 (seis) meses na docéncia

Atribuicdes

Na atuacao
em aldeia
indigena.

Realizar trabalho voluntéario de tradutor
intérprete de LIBRAS em salas de
alfabetizacéo com jovens e adultos
surdos usuérios de LIBRAS.

Realizar o atendimento ao
alfabetizando no contraturno, ou ainda,
antes ou depois do horario de aula,
para ensinar LIBRAS e/ou Portugués
conforme a necessidade do
alfabetizado.

Participar ativamente das atividades de
formacéo e demais ac¢des do projeto;
Desempenhar com assiduidade e
pontualidade as atividades com quais
se comprometeu.

Manter todas as atividades descritas

PARA ATUAR NO
ANO DE 2014
COMO
VOLUNTARIO NO
PROJETO ACOES
PARA REDUCAO
DO
ANALFABETISMO

(EDITAL N°
17/2014)

Pré-Requisito

Para atuar em
escolas
publicas e
espagos
comunitarios

Bacharelado em Letras/ Libras e
experiéncia de, no minimo, 6 (seis)
meses na docéncia

ou

Profissional ouvinte portador de curso
de nivel médio e certificado
PROLIBRAS e experiéncia de, no
minimo, 6 (seis) meses na docéncia

Atribuicdes

Na atuacédo
de em escolas
publicas e
espacos
comunitarios

Realizar trabalho voluntario de tradutor
intérprete de LIBRAS em salas de
alfabetizacdo com jovens e adultos
surdos usuarios de LIBRAS.

Realizar o atendimento ao
alfabetizando no contraturno, ou ainda,
antes ou depois do horario de aula,
para ensinar LIBRAS e/ou Portugués
conforme a necessidade do
alfabetizado.

Participar ativamente das atividades de
formacéo e demais acdes do projeto;
Desempenhar com assiduidade e
pontualidade as atividades com quais
se comprometeu.

Manter todas as atividades descritas




PARA ATUAR

NO ANO LETIVO
DE 2015

(EDITAL N°
66/2014 )

Pré-Requisito

Para atuar no
CAS:

Bacharelado em Letras Libras

ou

Curso técnico em Traducao e
Interpretag&o de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

Para atuar em
E.R..

Bacharelado em Letras Libras
ou

Curso Técnico em Traducao e
Interpretag&o de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio e
Certificado PROLIBRAS

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificacdo emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

Atribuicdes

Na atuacao
no CAS:

Dominar Libras para realizar a
interpretacao das duas linguas (Libras
- Portugués); Colocar-se como
mediador da comunicacgéo entre o
aluno surdo e os ouvintes como forma
de garantir a aprendizagem; Participar
do planejamento e avaliacdo das
atividades desenvolvidas com alunos
com surdez, na perspectiva do trabalho
colaborativo. E ainda atuar nas
capacitacdes na area especifica de
atendimento e interacdo com as
familias

Na atuacao

Ter dominio da LIBRAS; Realizar a
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em E.R.

interpretacao das duas linguas (Libras

- Portugués); Colocar-se como
mediador da comunicac¢éo entre o

aluno surdo e os ouvintes como forma

de garantir a aprendizagem;

Participar do planejamento e avaliacao

das atividades desenvolvidas com

alunos com surdez, na perspectiva do

trabalho colaborativo.

EDITAL 2015

N&o houve edital para atuacdo em

2016

Renovacéo dos contratos do ano anterior

EDITAL DE 2016

PARA ATUAR NO
ANO LETIVO DE
2017

(EDITAL N°
56/2016)

Pré-Requisito

Para atuar
no CAS ou
em E.R.

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacéo

E

Bacharelado em Letras Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacéo

E

Curso técnico em Traducgéo e
interpretacdo de Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacéo

E

Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E

Curso de formacéao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicées publicas de ensino,
instituic6es de ensino superior,
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instituicoes filantrépicas sem fins
lucrativos ou certificacdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso técnico em Traducao e
Interpretag&o de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificagdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos ou certificagdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

Atribuicbes

Na atuacao
no CAS ou
em E.R

Conscientizar de que ele ndo é o
professor; ser o canal comunicativo
entre o aluno surdo; manter uma atitude
imparcial durante o transcurso da
interpretacao; interpretar fielmente e
com o melhor da sua habilidade, sem
alterar a informacéao.

EDITAL DE 2017

PARA ATUAR EM

NO ANO LETIVO
DE 2018

Pré-Requisito

Para atuar
no CAS ou
em E.R.

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E

Bacharelado em Letras Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao
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(EDITAL N°
38/2017)

E

Curso técnico em Traducgéo e
interpretacao de Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacéo

E

Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E

Curso de formacéo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicées publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos ou certificagdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso técnico em Traducao e
Interpretacéo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacéo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicoes filantrépicas sem fins
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lucrativos ou certificacdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

Atribuicdes

Na atuacao
no CAS ou
em E.R

Conscientizar de que ele néo é o
professor; ser o canal comunicativo
entre o aluno surdo; manter uma atitude
imparcial durante o transcurso da
interpretacao; interpretar fielmente e
com o melhor da sua habilidade, sem
alterar a informacéo.

EDITAL DE 2018

PARA ATUAR EM

NO ANO LETIVO
DE 2019

(EDITAL N°
66/2018)

Pré-Requisito

Para atuar
no CAS ou
em E.R.

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E
Bacharelado em Letras Libras
ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacéo

E

Curso técnico em Traducao e
interpretacdo de Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacao

E
Certificado PROLIBRAS
ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacéo

E

Curso de formacéo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificagdo emitida por
instituicbes publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos ou certificacdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

ou
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Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso técnico em Traducao e
Interpretag&o de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formacao de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituicées publicas de ensino,
instituicbes de ensino superior,
instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos ou certificagdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituicdo de Ensino Superior - IES.

Atribuicbes

Na atuacao
no CAS ou
em E.R.

Conscientizar de que ele ndo é o
professor; ser o canal comunicativo
entre o aluno surdo; manter uma atitude
imparcial durante o transcurso da
interpretacao; interpretar fielmente e
com o melhor da sua habilidade, sem
alterar a informacéo.
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APENDICE C — CURSO DE FORMACAO NA AREA DE EDUCACAO DE SURDOS.

. 00

CURSO DE

A A X J
Programa FORMACAO NA AREA P
PLA |worese DE EDUCACAO DE @ oS
Acessibilidade
SURDQOS U F E
EDITAL

Os professores Daniel Junqueira Carvalho e Keli Simdes Xavier Silva,
alocados no Departamento de Educacdo e Ciéncias Humanas (DECH) da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) CAMPUS SAO MATEUS, tornam publico o
presente EDITAL PARA O PROCESSO SELETIVO AO CURSO DE EXTENSAO
"FORMAGCAO NA AREA DE EDUCACAO DE SURDOS".

Edital em Libras: https://www.youtube.com/watch?v=AZYSm_D -
hM&app=desktop.

1. DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

O curso de formacdo na area de Educacdo de Surdos € uma acdo de extensdo
gue tem como objetivo assegurar a relacdo bidirecional entre universidade e
sociedade, com vistas nas questdes sociais que tangenciam o processo educacional de
pessoas surdas. Sendo assim, é voltado para profissionais que atuam, ou que desejam
atuar, na area de Educacéo de Surdos.

Para tanto, este curso se organiza em duas grandes areas formativas. Séo elas:
11 EDUCACAO DE SURDOS: INSTRUTOR DE ENSINO DE LIBRAS

12 EDUCACAO DE SURDOS: INTERPRETE EDUCACIONAL

2. DO PUBLICO ALVO

O perfil do pablico alvo se distingue de acordo com a area formativa.
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21 EDUCACAO DE SURDOS: INSTRUTOR DE ENSINO DE LIBRAS

2.1.1 — A partir do Ensino Médio concluido e/ou concluird no ano de 2018.

2.1.2 - Preferencialmente Surdos que estejam trabalhando como Professor de
Libras e/ou Instrutor de Libras.

22 EDUCACAO DE SURDOS: INTERPRETE EDUCACIONAL

2.2.1 - A partir do Ensino Médio concluido.

2.2.2 - Preferencialmente que esteja trabalhando como intérprete educacional.

3. DAS INSCRICOES

As inscrigdes serdo feitas através de links especificos contidos no endereco

eletronico  https://educacaosurdosceunes.blogspot.com.br/, no periodo de
05/03/2018, até as 23:59 minutos do dia 18/03/2018.

No ato da inscricdo o candidato devera optar por UMA das areas formativas.
Caso um mesmo candidato efetue duas inscricdes, sera considerada SOMENTE a
ultima inscricdo realizada.

4. DO CURSO

O inicio das aulas serd no dia 24/03/2018, com previsdo de encerramento no dia
15/12/2018. Os encontros serdo aos sabados das 8:00h até as 17:00h e seguirdo um
calendario pré-definido.

A carga horéaria total sera de 180 horas, sendo que s6 serdo considerados
concluintes do curso aqueles que, além de contemplarem os critérios avaliativos
apresentados pelos professores, obterem o minimo de 75% de frequéncia.

A lingua de instrucdo em todo processo de formacéo do curso priorizara a Libras
como primeira lingua e o portugués como segunda lingua.

O objetivo geral é contribuir com a formagéo de profissionais que atuam na area de
Educacéo de Surdos.

Os objetivos especificos se delineiam em consonancia com as areas formativa e
se desdobram da seguinte forma:


https://educacaosurdosceunes.blogspot.com.br/
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41 EDUCACAO DE SURDOS: INSTRUTOR DE ENSINO DE LIBRAS
4.1.1 — Compreender sobre os aspectos gerais da Libras;
4.1.2 — Dialogar sobre a relagédo entre a Libras e Sociedade em diversos campos;
4.1.3 — Aprofundar os conhecimentos sobre o ensino de Lingua;

4.1.4 — Desenvolver as estratégias e préaticas de Ensino;

42 EDUCACAO DE SURDOS: INTERPRETE DE LIBRAS EDUCACIONAL
4.2.1 - Aprofundar os conhecimentos sobre o ambito educacional;

4.2.2 - Compreender aspectos dos estudos sobre a tradugé@o e interpretacdo da
Libras;

4.2.3 - Desenvolver praticas e trocas interpretativas em Libras.

5. DAS VAGAS

Ao todo serdo disponibilizadas 60 (sessenta) vagas, as quais serdo distribuidas
entre as areas de formacao.

51 EDUCACAO DE SURDOS: INSTRUTOR DE ENSINO DE LIBRAS-: 30
(trinta) vagas.

52 EDUCACAO DE  SURDOS: INTERPRETE DE  LIBRAS
EDUCACIONAL.: 30 (trinta) vagas.

6. DO SISTEMA DE PRIORIDADES

Considerando o objetivo da acdo de extensdo, bem como, os objetivos gerais e
especificos do curso, e levando em conta as determinacdes do decreto 5.626/2005, a
distribuicéo das vagas tera a seguinte ordem de priorizacao.

6.1 EDUCA(;AO DE SURDOS: INSTRUTOR DE ENSINO DE LIBRAS:
6.1.1 — Sujeitos Surdos;

6.1.1.1 - Residentes em S&o Mateus e regides proximas, localizadas no Norte
do Espirito Santo, bem como regido Noroeste e Nordeste;

6.1.1.2 - Com formagédo de Ensino Medio completo;

— Com formacéo de Ensino Médio em andamento e concluira no ano de
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6.1.1.3 2018;

6.1.1.4 — Com formacdo de Ensino Médio completo e formacdo minima de
Ensino de Libras, de acordo com Decreto n°® 5.626/05 atuando como
Instrutor de Libras nas institui¢ces de ensino;

6.1.1.5 - Com formacédo superior de qualquer licenciatura, atuando ou ndo
como Professor de Libras nas instituicdes de ensino;

6.1.2 — Sujeitos Ouvintes;
6.1.2.1 — Saber o elementar para uma comunicacdo simples em Libras;

6.1.2.2 - Residentes de Sdo Mateus e regies proximas, localizadas no Norte
do Espirito Santo, bem como regido Noroeste e Nordeste;

6.1.2.3 - Com formac&o superior em licenciatura de qualquer area e formacéao
minima de acordo com Decreto n° 5.626/05, atuando como
Professor de Libras ou Professor Bilingue ou Professor de
Atendimento Educacional Especializado para surdos nas
instituicdes de ensino;

6.1.2.4 - Com formacdo superior em licenciatura de qualquer area, com
formacdo minima de acordo com Decreto n° 5.626/05;

6.1.2.5 - Sujeito Ouvinte com formag&o superior em licenciatura de qualquer
area;

62 _EDUCACAO DE SURDOS: INTERPRETE DE LIBRAS EDUCACIONAL:
6.2.1 - Sujeitos que encontram-se atuando como intérprete de Libras educacional;

6.2.1.1- Residentes de Sdo Mateus e regies proximas, localizadas no Norte
do Espirito Santo, bem como regido Noroeste e Nordeste;

6.2.1.2 - Residentes nas demais regides
6.2.2 - Sujeitos ja atuaram como intérprete de Libras educacional;

6.2.1.1- Residentes de Sdo Mateus e regides proximas, localizadas no Norte
do Espirito Santo, bem como regido Noroeste e Nordeste;

6.2.1.2 - Residentes nas demais regides

6.2.3 - Sujeitos que encontram-se atuando como Professor de Libras ou
Professor Bilingue ou Professor de Atendimento Educacional Especializado para
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surdos

6.2.3.1- Residentes de Sdo Mateus e regides proximas, localizadas no Norte
do Espirito Santo, bem como regido Noroeste e Nordeste;

6.2.3.2 - Residentes nas demais regides

6.2.4 - Sujeitos que ndo atuam na area de educacao de surdos, mas tém interesse
em ingressar desde que tenham conhecimentos elementares para uma comunicagao
simples em Libras.

7. DO RESULTADO E DA MATRICULA

A divulgacdo do resultado da primeira lista de classificados serd no dia 20 de
marco a partir das 18:00h, no endereco eletronico

https://educacaosurdosceunes.blogspot.com.br/.

Para efetivacdo da matricula os classificados deverdo apresentar a lista de
documentos que sera fixada no endereco eletrénico
https://educacaosurdosceunes.blogspot.com.br/

A matricula dos candidatos classificados serda efetuada presencialmente no
primeiro dia do curso.

No caso de ndo preenchimento das vagas, sera realizada outra convocatéria dos
suplentes através do site mencionado acima.

8. DISPOSICOES GERAIS

O candidato devera acompanhar os informes durante todo o processo seletivo para
ingresso, bem como o acompanhamento de eventuais alteraces e informacgdes sobre o
curso, através do endereco eletronico:

https://educacaosurdosceunes.blogspot.com.br/

A inscricdo do candidato implicara na aceitagdo de todas as normas
contidas neste Edital.

Compete exclusivamente ao candidato se certificar de que cumpre 0s requisitos
estabelecidos por este edital, —-implicando o ndo cumprimento dos mesmos, em sua
desclassificacdo do processo seletivo.

A prestacdo de informagdes falsas ou a apresentacdo de documentacdo iniddnea
pelo estudante, apurada posteriormente a matricula, em procedimento que Ihe assegure o
contraditério e a ampla defesa, ensejara o seu cancelamento, sem prejuizo das san¢oes
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penais eventualmente cabiveis.

A evasdo do curso sem apresentacdo de justificativa e apos periodo viavel para
chamada de suplentes, incorrerd na impossibilidade do estudante matricular-se em outras
acOes de extensao que estejam sob essa coordenacao.

A entrega dos certificados estd condicionada ao atendimento dos critérios
avaliativos dos professores e por isso ndo serd entregue imediatamente apos 6 meses
apos o término do curso.

Os casos omissos nesse edital serdo analisados pela coordenacdo geral deste curso.

S&o Mateus, 02 de Margo de 2018

Dantel Junqueira Carvalho e Keli Simoes Xavier Silva

Coordenacédo Geral do Curso
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Conteudo Programadtico

MODULO |

v’ A educagdo enquanto ciéncia: Estudos introdutorios (16 hs)
MODULO II

v’ Aspectos historicos da Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo (32hs)

MODULO Il

v’ Estudos Surdos em Educacdo (20hs)

MODULO IV

v Intérprete Educacional de Libras-Portugués (32hs)
MODULO V

v’ Efeitos de modalidade nos processos de interpretacao
do par linguistico Libras- Portugués (80hs).
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CALENDARIO
SABADOS DE 2018
Margo: 24 Agosto: 04;25;31
Abnl: 7; Setembro: 15;29
Maio: 5;19 Outubro: 20%;
Junho:16; 30 Novembro:10; 24
Julho: 7%;28 Dezembro: 8; 15%

* Datas dos pré-semindrios e semindgrio final do curso.

Horario: das 8:00h 4s 17-:00h - intervalo de uma hora de almogo.
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O TRABALHO DO
TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS-PORTUGUES E O CONTEXTO
EDUCACIONAL”, desenvolvida por Keli Simdes Xavier Silva, discente do curso
de Doutorado em Educacdo do Programa de Pds-Graduacao em Educacédo da
Universidade Federal do Espirito Santo, sob orientacdo da professora Ivone

Martins de Oliveira.

O objetivo central do estudo analisar como a categoria de trabalhadores
denominada como tradutor e intérprete de Libras-Portugués, atuante no
contexto educacional, tem se delineado em frente as politicas de Educacéo
Especial na perspectiva da Inclusdo, a partir de profissionais que atuam na

regido norte capixaba.

Sua participacdo é voluntéria, isto é, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer participar ou ndo do estudo. Vocé podera retirar
a sua participacdo a qualquer momento nao havendo nenhuma penalidade caso
desista ou nao aceite participar da pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados ao publico participante por meio de
palestras, artigos cientificos e na tese.

Em caso de quaisquer duvidas ou esclarecimentos podera entrar em contato
com a pesquisadora, por meio do telefone — (27) [l 7785- e do e-mail:

keliletraslibras@hotmail.com
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DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informagcOes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacoes
agui apresentadas.

Foi esclarecido pelo(a) pesquisador(a) que minha participacdo no estudo é
voluntaria, e que posso me retirar a qualquer momento da atividade sem nenhum

tipo de prejuizo para a minha pessoa.

Diante das questdes explicitadas,

eu,

, reitero que fui informado(a), afirmo que estou

satisfeito(a) com todos os esclarecimentos e que concordo com a realizacdo de tal

pesquisa.

) de de 2018.

Assinatura




