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RESUMO

O objetivo do presente estudo € conhecer, refletir e evidenciar as relagdes advindas
dos contextos de violéncia na familia e como isso expressa-se na escola e nas
politicas publicas que o sujeito pesquisado foi e esta sendo atendido.

Para o debate e reflexdo sobre as questées propostas acerca da violéncia optou-se
pela escolha do sujeito aqui chamado de Eijey. Adolescente esse que frequenta o
CMAEE “Deborah Maria Covre”, que referencia a educagao especial no municipio de
Pinheiros — ES e atende as demandas das escolas da Rede Municipal relativas ao
atendimento educacional especializado em contra turno escolar. Através da analise
da trajetéria de Eijey nas politicas publicas analisamos os discursos oriundos desses
locais, as influéncias na trajetéria do adolescente, o silenciamento , os rétulos, as

auséncias e como os diversos profissionais construiram seus discursos sob o sujeito.
PALAVRAS CHAVE:

Violéncia Doméstica; Atendimentos psicopedagogicos; Politicas Publicas.



ABSTRACT

The objective of the present study is to know, reflect and evidence the relationships
arising from the contexts of violence in the family and how this is expressed in school
and in public policies that the researched subject was and is being attended to.

For the debate and reflection on the proposed questions about violence, we chose to
choose the subject here called Eijey. An adolescent who attends the CMAEE

“Deborah Maria Covre” , who refers to special education in the municipality of

Pinheiros - ES and meets the demands of schools in the Municipal Network regarding
specialized educational assistance against school shifts. Through the analysis of
Eijey's trajectory in public policies, we analyzed the discourses originating from these
places, the influences on the adolescent's trajectory, silencing, labels, absences and

how the different professionals constructed their discourses under the subject.
KEY WORDS:

Domestic violence; Psychopedagogical assistance; Public policy.
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INTRODUGAO

Antecedendo a discussdao do presente trabalho, apresentar-me-ei ao leitor. Sou
psicologo, formado em 1999 na Universidade Braz Cubas em Mogi das Cruzes — SP,
vindo a fazer a primeira pés-graduagao somente em 2005 na area de Psicopedagogia,
onde meu Trabalho de Conclusédo de Curso foi sobre a tematica da Violéncia
Doméstica e depois em 2012 fiz outra pos-graduagdo em Gestao Publica Municipal e
em 2013 a ultima pdés graduacgéo /ato sensu em Gestdo de Politicas Publicas em

Género e Raca.

A formacéao de psicologo o que se esperava no final do século passado e inicio desse
era a atuacao clinicamente, porém no Brasil com a implantacdo de diversas politicas
publicas que visavam um olhar mais abrangente acerca das pessoas com
atendimentos tais como CAPS, NASF, CRAS, CREAS e CMAEE, isso contribuiu para
o deslocamento de muitos profissionais para essas areas. Nesse percurso ainda em
2002 comecei a trabalhar no extinto Programa Sentinela, que visava o atendimento
de criangas e adolescentes vitimas de abuso e exploragéo sexual, sendo mudado em
2005 para o CREAS — Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social e
ampliando os atendimentos para outros tipos de violéncias e faixas etarias, com uma

visdo mais abrangente acerca dos atendimentos.

Durante toda essa trajetéria em CRAS e CREAS, atendendo as criangas,
adolescentes e suas familias observava como as situacbes de vida e violagdes
atravessavam o universo escolar, seja em situagdes de que eram 0s primeiros a
perceberem a violéncia, muitas vezes os que denunciavam, esquivavam, escondiam
e até negavam os fatos que ocorriam, isso tudo sempre me fez perceber como esses

atores sociais se dao na dindmica dessas familias e das vivéncia por elas sofridas.

Dessa forma com uma triste estatistica de 383 criancas e adolescentes atendidos em
diversos contextos de violéncia e exclusdo que me propus em 2017 a poder
aprofundar o olhar acerca dessa tematica em um Mestrado, e presentei o Projeto que
fora aprovado inicialmente com a tematica da violéncia como objeto inicial. A partir de
2017 havia passado a trabalhar em um CMAEE e lidando somente com questbes
referentes as demandas da educacdo, o que observei que mesmo nao mais nos

Programas da Assisténcia Social, atendendo situagdes de violagdo de direitos e
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vulnerabilidade social que os encontraria nas Politicas Publicas de Educac&o também.
Mesmo assim as demandas de violagao e violéncia estao presentes e em todas as

suas formas, uma vez que o individuo circula por todas as politicas publicas.

Durante a atuagdo como psicélogo a minha atuagao passou todo o periodo pelo
atendimento a essa populacéo, e isso sempre proporcionou uma riqueza muito grande
de material, de vivéncias e de emocgdes vividas, sendo o mestrado uma oportunidade

de materializar essas experiéncias.

A instituicao que fara parte da pesquisa atende 118 criangas e adolescentes a partir
da educacgao infantil que sdo encaminhadas pelas escolas a partir de uma ficha
existente na escola, a qual apés encaminhada a Equipe chama a familia para um
diagndstico inicial, onde essa equipe conta com Psicopedagogo, Psicologo e
Fonoaudiologo, os quais atendem de acordo com o encaminhamento e solicitagdo da
escola. Nessa rotina de avaliagédo inicial ha uma perspectiva de avaliar e fazer
devolutiva para escola dentro do que a crianca e adolescente apresenta e de como
muitas vezes a escola pode estar lidando com a mesma, pois hao que se considerar
apenas que qualquer dificuldade de aprendizagem esteja na criangca e ndo na

perspectiva da escola em lidar com essa crianca.

Devido a enormidade de situagdes a serem pesquisadas o presente estudo se baseia
em estudo de caso, uma vez que no mesmo encontraremos elementos que nos
mostram todas as formas de violéncia e auséncia de politicas publicas muitas vezes
presente e negadas a essas familias, aqui em especial a familia de Eijey, nosso sujeito

pesquisado.

Mostraremos na pesquisa 0 modo como as diversas politicas publicas acompanharam
Eijey, buscando demonstrar se ha uma relagdo entre os laudos, documentos e
avaliacOes profissionais acerca do sujeito pesquisado e a situagao declarada nos
mesmos documentos. Comparando se ha uma relagéo entre a situagao vivida pelo

sujeito e sua situagao escolar.

Na perspectiva de facilitar as questdes acerca do diagndstico inicial a escola
inicialmente na ficha de encaminhamento CMAEE (2012) solicita qual ou quais dos

profissionais atendera a crianga, sendo os ja citados (Psicopedagogo, Psicélogo e
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Fonoaudidlogo) o que n&o implica de no caso da escola encaminhar para um
profissional e ele solicitar um olhar de outro profissional da equipe. Segue-se ainda
com o atendimento inicial com o responsavel onde é feita uma Anamnese que serve
de base para todos os profissionais e que normalmente quem a faz é o profissional de
psicologia, atendimento da psicopedagoga com a crianga que dentro de provas
projetivas observa o nivel de aprendizagem da crianga dentro da sua faixa etaria.
Enquanto os outros profissionais, psicologo apos Anamnese atende a crianga
inicialmente e aplica ou ndo testes projetivos e de mensuragdo da inteligéncia de
acordo com a sua faixa etaria, tais como: Bender, R-2 e WISC. Nesse momento é
sempre preciso muito cuidado em virtude de levar em consideragcédo que ali esta uma
crianca, uma familia e que estdo ali com expectativas e que a mera questao
diagnostica e de mensurar € algo que pode marcar muito negativamente a crianga e

a familia que vem carregadas de expectativas.

Tendo como objetivo responder ao objetivo da pesquisa (conhecer, refletir e evidenciar
as relacdes advindas dos contextos de violéncia na familia e como isso expressa-se
na escola e nas politicas publicas (conhecer, refletir e evidenciar as relagdes advindas
dos contextos de violéncia na familia), opta-se pela metodologia de abordagem
qualitativa, sendo do tipo estudo de caso. Sendo o estudo de caso indicado pela
complexidade de dados que teremos, bem como a quantidade de materiais para
analise, tais como entrevistas, documentos e atendimentos e a narrativa da historia

do sujeito pesquisado.

A partir da escolha do estudo de caso por melhor podermos descrever as vertentes
de informacgao sobre o sujeito pesquisado e que ainda dentro da sua histéria podemos
ver todos os desdobramentos das questdes da violéncia, politicas publicas - sua
eficacia e intervengbes - , os dialogos institucionais e a atuagdo dos varios

profissionais que passaram pela institucionalizagéo de Eijey.

Guiado nessa trajetoria pela definigdo de Foucault acerca do discurso e a realidade
de Eijey e os discursos presentes nas instituicbes que ele passou e ainda esta no
presente momento, vemos conforme afirma, Foucault (1996 , p. 37): “[...] sujeitos que
falam; ninguém entrara na ordem do discurso se nao satisfizer a certas exigéncias ou

se nao for, de inicio, qualificado para fazé-lo.”
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Para entender a perspectiva de Eijey e como ele passou por todos os lugares e
espacgos, com sua fala, seus desejos e tudo que conseguiu e nao conseguiu realizar
dentro da escola, observamos na analise a sua perspectiva, da escola e o que a
familia espera de Eijey, que é um eco da instituicdo escolar o que a familia espera.

Como estara Eijey frente a isso tudo?

Nessa perspectiva procuramos analisar a partir do material coletado todas as praticas

as quais Eijey esteve como sujeito e sujeitado a elas.

Para demonstrar isso, estruturamos a presente pesquisa da seguinte forma: O
primeiro capitulo como uma forma introdutéria acerca da histéria da infancia e dos

maus tratos em termos de tipos de violéncia e violagdes.

O Segundo capitulo falamos acerca do processo de invisibilidade e exclusdo que
perpassam pela vida do sujeito pesquisado, aqui denominado de Eijey, as instituigdes

que o atenderam e atendem até o presente momento.

O terceiro capitulo falamos acerca dos discursos dos especialistas acerca de Eijey,
que tomaram a fala dele o colocou como espectador de sua condicdo e ndo como
protagonista, apesar de algumas iniciativas isoladas serem positivas, aqui analisa-se
todo o contexto e a historia de vida de Eijey. Destacamos aqui o trabalho realizado
com Eijey por todos os profissionais que passaram por ele, sendo psicolog(a)(o)s,
psicopedagogas, as professoras, pedagogas, médicos e as escolas e entidades que

passou.

O quarto capitulo analisamos os siléncios presentes na trajetéria de Eijey, quais
discursos que o0 mantiveram em siléncio ou que o silenciou nesse periodo e ainda

surtem efeitos em sua vida.

No quinto capitulo denominado de conclusao, expomos as consideragdes finais as

quais essa pesquisa chegou a partir do material apresentado.



CAPITULO 1 - INFANCIA E VIOLENCIA

20
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O ECA tem que ser rasgado e jogado na latrina.
E um estimulo a malandragem e vagabundagem
infantil.”

“Jair Messias Bolsonaro, 38° Presidente do Brasil”.

1.1 DEFININDO A INFANCIA

No inicio do presente trabalho nos deparamos com a dificuldade de definirmos a
infancia dentre todas as possibilidades e visdes existentes, optamos por uma que se
consagre entre o ponto de vista biolégico/cronolégico e que ndo exclua o individuo do

ambiente onde ele exista:

Ainfancia é mais do que simplesmente o tempo entre o nascimento e o inicio
da vida adulta. Esta relacionada ao estado e a condi¢gdo de vida de uma
crianga: envolve a qualidade desses seus anos de vida. Sendo o tratado de
direitos humanos mais amplamente endossado na histéria, a Convengéao
sobre os Direitos da Crianga, adotada em 1989 pela Assembleia Geral da
ONU — e que, com excegao de dois paises, foi ratificada por todos os demais
—, efetivamente representa um consenso global com relagédo ao conceito de
infancia. (UNICEF, 2005, p. 1)

Dentro do mesmo marco e geral vemos:

Com um significado que vai muito além do que apenas o espago entre
nascimento e o inicio da vida adulta a infancia esta relacionada ao estado e
a condicao de vida de uma crianga: envolve a qualidade desses seus anos
de vida. Uma crianga que foi sequestrada por um grupo paramilitar e foi
forcada a pegar em armas ou compelida a escravidao sexual ndo pode ter
infancia, uma crianga que é forgada a realizar trabalhos pesados em uma
confecgdo na capital do pais, longe de sua familia e de seu vilarejo natal.
Criangas que vivem em situagdo de pobreza abjeta, sem alimentagéo
adequada, sem acesso a educagdo, a agua limpa, a instalacbes de
saneamento e a abrigo também s&o privadas de sua infancia. (UNICEF, 2005,

p. 3)

Mas entdo o que entendemos por infancia?

A qualidade da vida das criangas pode variar radicalmente sob o mesmo teto,
entre duas moradias na mesma rua, entre regides e paises industrializados e
em desenvolvimento. Quanto mais as criangas se desenvolvem, maiores sao
as diferengas entre percepgao daquilo que se espera delas e do nivel de
protecdo que demandam por parte dos adultos e da legislagdo. Mesmo assim,
apesar dos debates intelectuais sobre a definigdo de infancia e de diferengas
culturais com relagdo ao que se esperar da crianga, sempre existiu um nivel
substancial de entendimento compartilhado de que a infancia implica um
espaco separado e seguro, delimitado com relagdo ao espago da vida adulta,
no qual a crianga pode crescer, brincar e se desenvolver. (UNICEF, 2005, p.
3)
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Acerca da definicdo proposta afirma Unicef (2005, p. 3): “Uma nova definicdo de
infancia baseada nos direitos humanos, esta refletida na Convengao sobre os Direitos

da Criancga, adotada em 1989 pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas.”

Destaca-se a importdncia dessas normativas para guiar nossa histéria e

aprimoramento de legislagdes nacionais acerca da prote¢ao a infancia como vemos:

A Convencéo é o primeiro tratado internacional de direitos humanos a reunir
em um unico documento o conjunto de padrdes internacionais que dizem
respeito a crianga, € o primeiro a entender direitos infantis como condigao
obrigatdria por lei.

A convecgao representa o climax de um processo de reconhecimento dos
direitos da crianca e do status especial da infancia, que recebeu um momento
significativo ao longo do século 20. (UNICEF, 2005, p. 3)

Sobre a importancia da convengéo:

O trabalho da Conveng¢ao comecgou no inicio de 1979 e estendeu-se por uma
década. Envolveu negociagbes e pesquisas exaustivas com diferentes
interpretagdes culturais de infancia. O processo de negociagao, elaboragao
do texto preliminar levou governos, agéncias internacionais e organizagbes
ndo governamentais a estabelecer um acordo com relagdo a necessidade
moral de proteger os direitos da crianga. (UNICEF, 2005, p. 3)

Dentre as condicbes com relacdo a peculiaridade da infancia identificadas pela
Convencgao vale ressaltar UNICEF (2005), que a Convencgao define a Infancia como
um espaco separado da vida adulta, declara o papel da familia na vida da crianga,
declara que todas as criangas tém direitos, vé a criangca como um individuo e como
membro de uma comunidade mais ampla, determina o conceito de infancia e identifica

obrigagdes com relagao a crianga.

Na legislagdo brasileira ndo existe um conceito sobre a definicdo da inféncia, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente BRASIL (Lei Federal, 8069/90), tem uma
definicdo que mais se aproxima do que preconiza a UNICEF, em seu artigo 2° define
que “crianca é a pessoa de até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela
entre doze e dezoito anos de idade.” A falta de uma definicdo mais rigorosa nao quer
dizer que a legislagéo brasileira negligencia a infancia, pois em diversas partes da
referida legislacao a crianca e o adolescente sao citados como “sujeitos em condigao
peculiar de desenvolvimento.” O que consideramos inovador ndo apenas pelo descrito,

mas por trazer questdes do desenvolvimento para dentro de uma legislagio.
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O conceito de infancia bem como sua importancia evoluiu durante os séculos, tanto

que antes do século Xlll, esse conceito inexistia conforme afirma Ariés (2017, p.99):

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia ndo existia - o que nao quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia nao
significa 0 mesmo que afeigéo pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia n&o existia. Por essa
razao, assim que a crianga tinha condi¢bes de viver sem a solicitude de sua
mae ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo se
distinguia mais destes.

Via-se um modo pratico de lidar com a infancia a de que necessitava de cuidados
quando muito pequenas e que logo, um periodo muito pequeno se comparado ao que
temos hoje em defini¢cdo, inclusive por legislagbes como o ECRIAD, essas criangas

eram inseridas na vida adulta como aprendizes ou pajens de cavaleiros (ARIES, 2017).

Ariés (2017) nos mostra através de sua analise de imagens religiosas dos periodos
dos séculos Xl e Xll, que nado havia interesse em representar a crianga e quando elas
apareciam tinha o rosto de crianga e o corpo de adulto, surgindo no século Xlll algo
mais parecido com o sentimento moderno, mesmo ainda sendo muito diferente em
sentimentos, direitos e conceitos. Ainda no século XlII conforme nos afirma Ariés

(2017, p. 18-19) sobre trés modos especificos que as criangas eram retratadas:

Surgiu o anjo, representado sob a aparéncia de um rapaz muito jovem, de um

jovem adolescente: [...] Mas qual era a idade do “pequeno clérigo”? Era a
idade das criangas mais ou menos grandes, que eram educadas para ajudar
a missa. [...]

O segundo tipo de crianca seria 0 modelo e o ancestral de todas as criangas
pequenas da histéria da arte: O Menino Jesus, ou Nossa Senhora menina,
pois a infancia aqui se ligava ao mistério da maternidade da Virgem e ao culto
de Maria. No inicio, Jesus era, como as outras criancas, uma redugdo do
adulto, um pequeno Deus-padre majestoso, [...]

Um terceiro tipo de crianga aparece na fase gética: a crianga nua. O Menino
Jesus quase nunca era apresentado despido. Na maioria dos casos, aparecia,
como as outras criangas de sua idade, constantemente enrolado em cueiros
ou vestido com ima camisa ou uma camisola.

Podemos observar que eram retratadas nesses trés modos como a serventia que
tinham como no primeiro momento, a igreja e aos papeis que nao poderiam ser feitos
por adultos e que as tornariam adultos obedientes aos preceitos da igreja. Apos €
retratada com a imagem do “filho de Deus” dando um carater divino para no préximo
momento controlar o olhar e o que poderia ser visto nesses corpos infantis dando-lhes

roupas, um olhar de protecao e de castidade sobre elas.
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Nesse periodo que vai do século Xlll ao XVII como nos afirma Ariés (2017, p.25) ainda

acerca do surgimento do sentimento de infancia:

[...]lembora a mortalidade infantil se tenha mantido num nivel muito elevado,
uma nova sensibilidade atribuiu a esses seres frageis e ameagados uma
particularidade que antes ninguém se importava em reconhecer: foi como se
a consciéncia comum s6 entao descobrisse que a alma da crianga também
era imortal. E certo que essa importancia da & personalidade da crianca se

ligava a uma cristianizagdo mais profunda dos costumes.
Considerada um adulto em miniatura por varios séculos, as criangas fizeram parte do
mundo adulto, sem qualquer “privilégio”. Como eram consideradas homens e
mulheres em estatura menor, tal fase significativa, para os adultos da época (séculos
XIV, XV e XVI), apenas um periodo de transicdo da vida do ser humano, que logo

seria superado.

No periodo mencionado observamos que nao havia o conceito de protecao a infancia,
situagdes e ambientes que ndo poderiam ir ou estarem presente como nos afirma
Louzada (1999, p.8): “Os adultos se relacionavam com as criangas de igual para igual,
usando linguagens grotescas e vulgares. As brincadeiras relacionadas com o0 sexo

eram uma pratica comum na época.”

Nao se acreditava que os assuntos referentes a sexo pudessem afetar a “inocéncia
da crianca”, até porque nao se acreditava que tal “inocéncia” existisse. Além de que a
crianca desempenhava um papel produtivo direto no trabalho apds o periodo de alta
mortalidade — por volta dos sete anos — pois a morte por doencgas infectocontagiosas,
como tuberculose e até mesmo o infanticidio era comumente praticado em segredo
sob a alegacéao de acidente. Aos poucos a sociedade medieval passou a ver a crianga

de outra forma, como afirma Louzada (1999, p.9):

Somente no século XVII ja se vislumbrava uma certa diferenga entre crianga
e adultos. A partir dessa época, a crianga com idade inferior a sete anos
passou a ser considerada o “centro das atengdes”. Nao se vestia mais como
adultos. Ao deixar os cueiros, 0s meninos e meninas usavam uma camisola
aberta na frente, com botdes caracterizando a passagem de uma fase
elementar para uma fase adulta, que se iniciava aos sete anos de idade. Mas
essa diferenciacao s6 ocorreu com as criangas burguesas, pois os pobres
apos sairem dos cueiros continuaram a serem vestidos como adultos
miniaturizados.

Diferenca essa, que nao era vista como algo importante para a vida adulta, nem como

uma etapa peculiar de desenvolvimento e sim como algo que precisava ser melhorado
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sob o ponto de vista de curar pela razdo como nos mostra Aries (2017, p. 104) “O
apego a infancia e a sua particularidade nao se exprimia mais através da distragao e
da brincadeira, mas através do interesse psicoldgico da preocupagédo moral. A crianga
nao era divertida nem agradavel: [...]". Ja se reconhecia a infancia como uma fase
diferente do desenvolvimento, porém sem atribuir necessidades de protecédo que

vemos somente hoje como as descritas no ECRIAD.
1.2 RECONHECENDO A IMPORTANCIA DA INFANCIA

O reconhecimento da importancia da infancia passa por diversas etapas durante o

século XX conforme nos afirma Unicef (2005, p. 2):

@® 1919:[...] Eglantyne Jebb [..] cria o Save the Children Fund (Fundo Save
The Children) em resposta a miséria pos-guerra vivida por milhares de
criangas em toda a Europa...

® 1924:Aliga das Nagbes adota a Declaragdo de Genebra sobre os Direitos
da Criancga, elaborada pela Uni&o Internacional para o Bem-Estar Infantil.

® 1948: A Assembleia Geral da ONU aprova a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, que no artigo 25, afirma a infancia “tem direito a
cuidados e assisténcia especiais.”

@® 1959: A Assembleia Geral da ONU adota a Declaracdo dos Direitos da

Crianga, que reconhece direitos como: direito a ndo discriminagéo e o

direito a um nome e uma nacionalidade. Inclui também, de maneira

bastante especifica, o direito da crianga a educacao, a cuidados de saude

e a protegao especial.

1979: A ONU declara 1979 o Ano Internacional da Crianca.

1989: A Assembleia Geral da ONU aprova por unanimidade a Convengéao

sobre os Direitos da Crianga, que entra em vigor no ano seguinte.

@® 1990: O Encontro Mundial de Cupula pela Crianga é realizado em Nova
lorque. Inclui 71 Chefes de Estado e Governo. Os lideres assinam a
Declaragdgo Mundial sobre sobrevivéncia, a Protecdo e o
Desenvolvimento da Crianga, assim como um Plano de Agédo para
implementar a Declaragao, estabelecendo metas a ser alcangada até
2000.

® 1994: O Ano Internacional da Familia reafirma que os programas devem
apoiar as familias na criagdo e protegcéo das criangas, em vez de prover
substitutos para essas fungoes.

@® 2000: Os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio estabelecido pela
ONU incorporam metas especificas relacionadas a crianga.

@® 2002: A Assembleia Geral da Onu realiza a Sessao Especial sobre a
Crianga, reunindo-se pela primeira vez para discutir especificamente
questdes relacionadas a crianga.

Dentre as acdes acima descritas pode-se considerar como uma das mais significativas,
os objetivos de Desenvolvimento do Milénio, que em um total de 8 metas que deveriam
ser alcancadas pelas Nacgdes participantes, todas envolvem direta e indiretamente a
protecao aos direitos fundamentais das criangcas. Conforme nos informa o Unicef

(2005, p. 8), com relacao a preocupacao a das Nagdes envolvidas nao conseguirem
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realizar os Objetivos do Milénio, também chamado de “Um mundo para as Criangas”
de que “O fracasso dos Objetivos do Milénio teriam graves consequéncias para as

criancas, especialmente as dos paises em desenvolvimento.”
1.3 CRIANDO UM AMBIENTE PROTETOR

E consenso entre todos os tedricos das areas das ciéncias humanas que o ambiente
onde a crianga vive desempenha um papel fundamental no seu desenvolvimento

como afirma Caminha e Habigzang (2004, p.24):

A primeira explicacdo e a mais recorrente, refere-se a reproducédo das
experiéncias de violéncia familiar durante a infancia, contribuindo para que se
perpetuem os maus-tratos. Nessa légica, muitas criangas vitimas de maus-
tratos se tornam adultos agressores. O fendbmeno chamado de
multigeracionalidade, € compreendido como um ciclo de violéncia que
acompanha a familia de geracdo em geracao.

Embora ndo afirme em termos biolégicos, mas sim em termos de aprendizagem e
convivéncia com o0s pais e a capacidade de ser protetivo quando essas criangas
crescerem. Em relacdo ao ambiente e sua forma de ser saudavel para a infancia
podemos ver a definicdo acerca dos propdésitos governamentais para tal situagao em
que afirma Unicef (2005, p.6) : “O ambiente protetor é formado por elementos inter-
relacionados, que trabalham individual e coletivamente para proteger a crianga contra

exploracéo, violéncia e abuso.”

Com relagcdo ao ambiente onde a crianca se desenvolvera é analisado por Unicef
(2005, p. 6 - 7): “Uma protecao bem sucedida aumenta suas chances de crescer fisica
e mentalmente saudavel, segura e com respeito proprio, € menos propensa a praticar

abusos ou explorar outras criangas — inclusive seus proprios filhos.”

Com relacdo ao ambiente protetor, a serem trabalhados para a melhoria da condicéo
das criangas do mundo todo Unicef (2005, p. 6) afirma:

e A capacidade das familias e comunidades: todos aqueles que
interagem com as criangas [...] devem observar praticas protetoras
na criagao da crianga [...];

e Comprometimento e capacidade do governo: os governos devem
fornecer apoio orgamentario para a protecao da crianga;

e legislacdo e cumprimento da lei: os governos devem implementar
leis que protejam a crianga contra abusos, exploragdes e violéncia

e Atitudes e costumes: os governos devem desafiar atitudes,
preconceitos e crengas que facilitem ou induzem abusos [...];
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e Discusséo aberta envolvendo sociedade civil e midia: as sociedades
devem enfrentar abertamente a exploragdo, o abuso e a violéncia,
utilizando a midia e os grupos da sociedade civil;

e Habilidades de vida, conhecimento e participagdo da crianga: as
sociedades devem garantir que a crianga conhega seus direitos [...]
e aprenda habilidades das quais necessita para sua protecéo contra
abuso e exploragao;

® Servicos essenciais: Os servigos para as vitimas de abuso devem
estar disponiveis par satisfazer suas necessidades em seguranga e
com dignidade [...];

e Acompanhamento, relatérios e fiscalizagcdo: deve haver
acompanhamento, relatérios transparentes e fiscalizagdo contra
abusos e exploragao.

Apesar da ratificacdo quase universal da Convencéao sobre os Direitos da Crianga, a

protecao infantil € deficiente em quase todo o mundo:

Embora os governos parecem concordar com o principio de que a crianga
ndo deva sofrer abusos, ser objeto de trafico, ser explorada ou exposta a
trabalhos que envolvam riscos, seu compromisso no sentido de criar e manter
um ambiente protetor para as criangas nao é tao claro. (UNICEF, 2005, p. 7)

A criagao e a manutengao de um ambiente protetor, baseado no conceito ideal de
infancia proposto pela Convencgéo Unicef (2005) ndo envolve apenas mudangas em
leis e politicas, envolve também mudancas e atitudes, tradicdes, costumes e

comportamentos que continuam a debilitar os direitos da crianca.

1.4 HISTORICO DOS MAUS-TRATOS CONTRA A CRIANGCA E ADOLESCENTE NO
BRASIL E NO MUNDO

A preocupacao com os direitos da crianga e do adolescente trouxe a tona o problema
dentro dos lares; a histéria do direito da criangca confunde-se com a evolugdo da
abordagem da violéncia doméstica, por isso, o histérico enfatizara este aspecto,
ressaltando uma trajetoria de abusos, maus tratos e um processo de humanizagao da

justica.

Da mesma forma que os conceitos sobre a infancia mudaram através dos séculos e a
maneira da familia cuidar da sua prole também mudou, os maus tratos contra a crianca
e adolescente também sofreram essa influéncia da histéria da humanidade.

A violéncia embora abominavel, € conhecida desde a antiguidade até os dias atuais,

mas sempre esteve presente no cotidiano da humanidade. Na Biblia encontramos
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passagens referentes a matanga de criangas no Egito na época do nascimento de
Jesus Cristo (CRAMI, 2006).

Varios textos biblicos relatam episddios de oferendas de criangas aos deuses € no
assassinato de criangas com deficiéncias fisicas ou mentais. Em Esparta e Roma, as
criangas com alguma deficiéncia eram assassinadas, por ndo serem capacitadas para
lutar. Adolf Hitler em sua busca pela raca pura ariana, assassinava criangas com

malformacdes e deficiéncias mentais.

Quanto mais regressamos na histéria, maiores séo as chances de depararmos com a
falta de protecao juridica a crianga, aumentando as probabilidades de que tivessem
sido abandonadas, assassinadas, espancadas, aterrorizadas e abusadas fisica e
sexualmente conforme nos falam varios autores (ARIES, 2017; CAMINHA e
HABIGZANG, 2004),

Com relagao a Legislagao antiga sobre a crianga e adolescente encontramos alguns

fatos interessantes como nos afirma Barros (2005, p. 70):

No Oriente Antigo, o Cédigo de Hamurabi (1728/1686 a.C.) previa o corte da
lingua do filho que ousasse dizer aos pais adotivos que eles n&o eram seus
pais, assim como a extragdo dos olhos do filho adotivo que aspirasse voltar a
casa dos pais bioldgicos (art. 193). Caso um filho batesse no pai, sua mao
era decepada (art. 195). Em contrapartida, se um homem livre tivesse
relagcbes sexuais com a filha, a pena aplicada ao pai limitava-se a sua
expulsdo da cidade (art. 154);

Em Roma, entre os anos 303 e 304, a Tabua Quarta da Lei das Xll Tabuas
permitia ao pai matar o filho que nascesse disforme, mediante o julgamento
de cinco vizinhos;

A analise que Ariés (2017) fez do periodo que antecedeu ao século XVIII, onde surgiu
ou acentuou-se a utilizagdo dos castigos, da punic¢ao fisica, dos espancamentos
através de chicote, ferros e paus as criancas, entre 1730 e 1779 metade das pessoas

que morreram em Londres tinha menos de cinco anos.

No Brasil historicamente as situagoes de desprotegao estéo intrinsecamente ligadas
a colonizacao e ao modo de lidar com a infancia das criangas e adolescentes como
nos afirma Ramos (2006, p. 19):

Em qualquer condigéo, eram os “miudos” quem mais sofriam com o dificil dia
a dia em alto mar. A presenga de mulheres era rara, e muitas vezes, proibida
a bordo, e o proprio ambiente nas naus acabava por propiciar atos de
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sodomia que eram tolerados até pela Inquisicdo. Grumetes e pagens eram
obrigados a aceitar abusos sexuais de marujos rudes e violentos. Criangas,
mesmo acompanhadas dos pais, eram violadas por peddfilos e as 6rfas
tinham que ser guardadas e vigiadas cuidadosamente a fim de manter-se
virgens, pelo menos, até que chegassem a Colbnia.

Essas situacbes, ndo se dava somente nas Colbnias recém descobertas e
colonizadas pelos paises Europeus e podemos observar na afirmacao de Guerra
(1993, p. 138):

Este tipo de violéncia foi estudado cientificamente, pela primeira vez, em 1860,
pelo Dr. Ambroise Tardieu, presidente da Academia de Medicina de Paris [...]
Neste estudo sdo analisados 32 casos (I8 mortes) de criangas submetidas a
sevicias, metade das quais com idade inferior a cinco anos.

Com esse estudo os maus tratos contra crianca e adolescente teve uma nova
amplitude de divulgagdo que até entdo ndo tinha e n&o se percebia, e 0 mais

importante é que foi com evidéncia cientifica.

Embora muito tenha sido feito, através de estudos, leis, convencdes no Brasil o que
ainda se vé com relagao as criangas vitimas de violéncia é a infancia pobre, vitima de
violéncia social mais ampla; a infancia explorada, vitima de violéncia no trabalho. a
infancia torturada, vitima de violéncia institucional; a infancia fracassada, vitima de
violéncia escolar; a infancia vitimizada, vitima de violéncia doméstica, onde essa
ultima, abordada com maiores detalhes no presente estudo juntamente com os

desdobramentos para outros tipos.

1.5 MODALIDADES DE VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA CRIANGAS E
ADOLESCENTES

A violéncia doméstica € um problema que atinge milhares de criangas, adolescentes
e mulheres. E um problema universal que atinge milhares de pessoas, em grande

numero de vezes de forma silenciosa e dissimulada.

Trata-se de um problema que acomete ambos os sexos e ndo costuma obedecer a
nenhum nivel social, econdmico, religioso ou cultural especifico, como poderiam

pensar alguns.

Segundo o Ministério da Saude, as agressdes constituem a principal causa de morte
de jovens entre 5 e 19 anos. A maior fonte dessas agressdes provém do ambiente
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doméstico. A Unicef estima que diariamente 18 mil criangas e adolescentes sao

espancadas no Brasil. Os acidentes e as violéncias domésticas provocam 64,4 % das

mortes de criangas e adolescentes no Pais, segundo dados de 1997.

Abaixo sao citados alguns conceitos sobre a definigdo técnica da violéncia doméstica,

aqui definida segundo Azevedo e Guerra (2001, p.33) como:

todo ato ou omissao, praticado por pais, parentes ou responsaveis contra
criangas e/ou adolescentes que, sendo capaz de causar dano fisico, sexual
elou psicolégico a vitima, implica numa transgressao do poder/dever de
protecao do adulto e, por outro lado, numa coisificagdo da infancia, isto é,
numa negagao do direito que criangas e adolescentes tém de ser tratados

como sujeitos e pessoas em condigao peculiar de desenvolvimento.

Varios sao os autores que conceituam a Violéncia Doméstica e aqui ficaremos com o

conceito de Azevedo e Guerra (1998, p. 23): “[...] ou seja, uma violéncia intra-classes?

sociais, que permeia todas as classes sociais, enquanto uma violéncia de natureza

interpessoal. Enquanto violéncia intersubjetiva consciente também: [...]"

A autora ainda acrescenta algumas caracteristicas existentes na violéncia doméstica

que é importante nos atermos uma vez que a definicdo da violéncia doméstica é

abrangente, sendo descrito por Azevedo e Guerra (1998, p. 23):

numa transgresséo do poder disciplinador do adulto, convertendo a
diferenca de idade adulto-crianga/adolescente numa desigualdade de
poder intergeracional;

numa negacao do valor liberdade: ela exige que a crianga ou adolescente
sejam cumplices do adulto num pacto de siléncio;

num processo que aprisiona a vontade e o desejo da crianga ou
adolescente, submetendo-os ao poder do adulto, coagindo-os a
satisfazer os interesses, as expectativas e as paixdes deste.

Nessa perspectiva as autoras ainda citam 6 (seis) caracteristicas comuns na violéncia

domeéstica, sendo elas Azevedo e Guerra (1998, p. 24):

PN

a violéncia é interpessoal;

€ um abuso de poder disciplinador e coercitivo dos pais ou responsaveis;
€ um processo que pode se prolongar por varios meses e até anos;

€ um processo de completa objetalizagdo da vitima, reduzindo-a a
condigao de objeto da violéncia;

€ uma forma de violagdo dos direitos essenciais da crianga e do
adolescente enquanto pessoas e, portanto, uma negacao de valores
humanos fundamentais como a vida, a liberdade, a seguranca;

1 Conforme a grafia da época, antes do Acordo Ortografico de 2009.
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6. tem na familia sua ecologia privilegiada. Como esta pertence a esfera do
privado, a violéncia doméstica acaba se revestindo da tradicional
caracteristica do sigilo.

Os conceitos sao de diferentes autores, mas guardam entre si o poder de um adulto

sobre uma crianga e sobre outras pessoas que estdo no mesmo ambiente.

1.5.1 Violéncia Fisica

A Violéncia Fisica, também chamada de abuso fisico conforme vemos em Caminha e
Habigzang (2004, p. 24):

E compreendido como qualquer acdo, Unica ou repetida, ndo acidental
(intencional), na qual o adulto usa de sua for¢a fisica para causar dor e
desconforto a crianga. A relagdo de forga, baseia-se no pretenso poder
disciplinador do adulto e na desigualdade adulto-crianga. Esse tipo de abuso
assim como os demais tem progresséo ascendente, podendo evoluir de um
puxao de orelha a um tapa, uso do cinto, cabo de vassoura, até atingir
queimaduras de um cigarro ou ferro elétrico, choques elétricos, agua fervente,
etc. Os abusos fisicos podem deixar marcas, como hematomas, escoriagées,
fraturas, queimaduras, e, em alguns casos chegam a levar a crianga a morte.
Além de causar lesdes fisicas, essa forma de abuso é extremamente danosa
para a vitima do ponto de vista emocional, pois € acompanhada de abusos
emocionais, - a criangca agredida fisicamente &, na maioria das vezes,
depreciada e desrespeitada, por meio de agressdes verbais.

Segundo Azevedo e Guerra (1998, p.25) “toda agéo que causa dor fisica numa crianga,
desde um simples tapa até o espancamento fatal representam um sé continuum de

violéncia.”

De um modo geral a violéncia fisica corresponde ao emprego da forga fisica no
processo disciplinar de uma crianga e vemos como algo muito arraigado em nossa
cultura chegando a termos discussdes acerca disso em debates inflamados e a
proposicao de leis proibindo os castigos fisicos as criangas e adolescentes como

método disciplinar.

Ha um discurso comum de que dependendo da intensidade da violéncia causada nao
haveria violéncia e sim seria uma questao disciplinar. Sempre vi discursos de familias
e de professores inclusive incentivando a “palmada pedagdgica” que consistiria em
desferir tapas, chineladas, cintadas ou varas de alguma planta nas pernas e no corpo,
porém quando nao deixasse marcas nao seria violéncia, passando dessa forma a ser

educativo. Para evitar que a crianca faga algo que nao pode, dessa forma criou-se
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uma cultura de puni¢do e que perpetua os castigos fisicos ao ponto de criangas e
adolescentes quando adultos reproduzirem esse “método educativo” como se fosse

algo que dera certo com eles.

Justifica-se muitas vezes esse “método educativo” os préprios adultos que sofreram
castigos fisicos quando crianga, criando assim uma multigeracionalidade das
questdes educativas em termos violentos, situagdes essa que ja foram até justificadas

pela ciéncia como vemos em Azevedo e Guerra (2001, p. 29):

1. Acrianca é ma de nascenca. E necessario separa-la de sua natureza e
submeté-la a um adestramento moral e fisico (alternagao de ablugbes de
agua fria e quente desde os trés meses de idade, alteragéo de terror e
sedugao).

2. Acrianga deve adquirir precocemente a arte da renuncia. Deve-se tomar
posse, portanto, do seu ser para garantir o dominio do mesmo.

Essas visbes permeiam ainda o imaginario popular de que o corpo precisa ser
disciplinado desde cedo, Azevedo e Guerra (2001, p. 29) nos mostra que na “[...]

Alemanha do século XX, tendo alguns de seus escritos atingido quarenta edic¢des [...]""

E de todas as formas de violéncia a mais disseminada e mais comum no cotidiano
sendo normalizada como um “método educativo” que ndo conseguimos estabelecer

uma escala que mostre 0 que nao é violéncia e o0 que passa a ser.
1.5.1.1 Indicadores de Violéncia Fisica

Quanto aos indicadores de violéncia fisica citados por Azevedo e Guerra (2000)
podemos destacar trés tipos: Indicadores organicos, indicadores na conduta da

Crianca/adolescente e indicadores na conduta dos pais.

Dentre os indicadores organicos segundo Azevedo e Guerra (2000, p. 3):

Contusbes corporais que sejam indicativas do uso de cinto, fivelas de
cintos, escova para cabelo, fios elétricos etc.

Contusbes inexplicadas ou que aparecem em partes do corpo que
geralmente ndo sofrem com as quedas e golpes habituais enfrentados
pelas criangas em seu cotidiano. E normal que uma crianga tenha
manchas roxas nos cotovelos, nos joelhos, nos calcanhares. E estranho
que as apresente nos olhos, na boca, nas nadegas, nas regides genitais,
nos musculos, nas panturrilhas, no peito.

Pequenas manchas circulares de queimaduras que aparecem no rosto,
nos bragos, nas maos, nas nadegas, nas plantas dos pés que podem ter
sido causadas por cigarro.
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Queimaduras com a aparéncia de uma luva nas maos, nos pés, ou com
marcas estranhas nas nadegas, indicativas de que a crianga, foi
submetida ou obrigada a sentar-se em liquidos quentes.

Queimaduras que em sua forma revele a forma do objeto que as produziu:
ferro elétrico, aquecedor, etc.

Ferimentos produzidos pela friccdo de uma corda, geralmente surgidos
nos bragos, nos pés, no térax e que sao o resultado de a crianga ter sido
amarrada.

Fraturas inexplicadas do nariz, do rosto, das pernas, das vertebras ou de
outras partes do corpo.

Feridas em diferentes estagios de cicatrizagdo que aparegam de modo
uniforme ou em grupos.

Outras laceragdes sem explicagéo plausivel.

Marcas de dentadas humanas, especialmente aquelas que
correspondem ao tamanho das de um adulto.

Quanto a conduta da crianga/adolescente, os fatores comportamentais que possam

denotar violéncia fisica segundo Azevedo e Guerra (2000, p. 3):

* Desconfia dos contatos com adultos;

» Esta sempre alerta, esperando que algo ruim acontega;

* Sujeito a mudangas frequentes e severas de humor;

» Tem receio dos pais e evita, muitas vezes, a sua casa (quando € estudante
procura chegar cedo a escola e dela sair bem mais tarde).

» Apreensivo quando outras criangas comegam a chorar;

* Demonstra comportamentos que poderiam ser considerados como
extremos (agressivos, disruptivos, destrutivos ou excessivamente timidos,
passivos, submissos, retraidos);

* Demonstra mudangas subitas no desempenho escolar ou no
comportamento;

* Apresenta dificuldades de aprendizagem nao atribuiveis a problemas fisicos
especificos ou a problemas no préprio ambiente escolar;

* Revela que esta sofrendo violéncia fisica.

Quanto aos indicadores referentes a conduta dos pais podemos citar conforme
Azevedo e Guerra (2000, p. 4):

e Mostram pouca preocupagdo com relagdo a crianga, sendo que
raramente, por exemplo, quando o filho esta na escola, respondem
as demandas da mesma, comparecem as reunides, as entrevistas
marcadas com a coordenacao pedagégica;

Culpam o filho por problema no lar ou eventualmente na escola;

Pedem ao professor que puna de forma fisica severa o
comportamento da crianga na escola;

e Veem a crianga como ma, pregui¢osa, causadora de problemas, um
deménio;

e Exigem perfeicdo ou um nivel de desempenho fisico e /ou intelectual
superior as possibilidades do filho;

® \eem a crianga como um ser que deve satisfazer as necessidades
emocionais, de afeto e de atengao dos pais;

e Oferecem explicagdes contraditérias, ndo convincentes ou, ndo as
oferecem, quando existem ferimentos na crianga ou no adolescente;
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e Demoram para levar a um atendimento médico quando 0 mesmo se
faz necessario;

e Apresentam historia pregressa de violéncia fisica doméstica;
e Empregam puni¢do corporal severa com o (a) filho (a);

e Defendem este tipo de punigdo corporal como ideal o processo de
educacgao da crianga.

Quando falamos da violéncia contra criangas e adolescentes e partimos para as varias
classificagdes e subclassificagées, observamos as varias complexidades que existem
em mostrar e principalmente em visibilizar questdes que sao naturalizadas
culturalmente, como os castigos fisicos. Sendo esses comuns até mesmo na literatura

brasileira e no imaginario social, como nos mostrou Azevedo e Guerra (2001).

Sendo os castigos fisicos até justificados em termos de intensidade, isso por
professores, os quais em sua totalidade fizeram um curso superior e estudaram
teorias de aprendizagem e sabem dos efeitos da punicao fisica. Criadas justificativas
das quais a subjetividade coloca a crianga em muito risco, uma vez que sé percebido
como violéncia quando ha um “excesso” e entre o excesso e o aumento da violéncia
€ um limiar muito ténue, que esbarra em entendimentos superficiais, visdes
reducionistas dessas populacdes vitimas de violéncia e uma total auséncia de

politicas publicas continuadas.
1.5.2 Violéncia Psicolégica

Abordaremos a conceituacdo da violéncia psicologica, também chamada abuso

emocional por Caminha e Habigzang (2004, p. 24).

Segundo Azevedo e Guerra (1989, p.24): “Abrange a rejeigdo, isolamento,
depreciacdo, desrespeito, discriminagdo, corrupgdo, punigdo ou cobrangas
exageradas do adulto em relacéo a crianca ou ao adolescente.” Ele é evidenciado
pelo prejuizo a competéncia emocional da vitima, isto é, a capacidade de amar os

outros e de sentir-se bem a respeito de si mesma.

Segundo Caminha e Habgzang (2004, p. 24-25). “Sao atos de hostilidade e
agressividade que podem influenciar a autoimagem e autoestima da crianga ou do
adolescente. Dessa forma, compreende situagbes nas quais o adulto agride
verbalmente a crianga e ndo reconhece o seu valor, bem como suas necessidades,

ou seja, segundo Azevedo e Guerra (1989, p. 41):
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Também designado como “tortura psicoldgica”, ocorre quando o adulto
constantemente “deprecia a crianga”, bloqueia seus esforgos de auto-
aceitagdo, causando-lhe grande sofrimento mental. Ameacas de abandono
também podem tornar uma crianga medrosa e ansiosa, podendo representar
formas de sofrimento psicolégico”. O abuso-vitimizagao psicolégica pode
assumir duas formas basicas: a de negligéncia afetiva e a rejeicdo afetiva.

Ainda sobre a violéncia psicolédgica, conforme mostra Azevedo e Guerra (1998, p. 26):

Também designada como fortura psicolégica ocorre quando o adulto
constantemente deprecia a crianga, bloqueia seus esforgos de auto-
aceitagdo?, causando-lhe grande sofrimento mental. Ameacas de abandono
também podem tornar uma crianga medrosa e ansiosa, representando formas
de sofrimento psicoldgico.

Compreende ainda outras formas e questdes em suas manifestagdes como nos afirma
Caminha e Habigzang (2004, p.25):

[...] compreende situagdes nas quais o adulto agride verbalmente a crianga e
nao reconhece seu valor, bem como suas necessidades, afastando-a de
experiéncias sociais esperadas, impedindo-a de ter amigos e brincar, nao
estimulando seu crescimento emocional e intelectual.

Dentre a atuacdo das instituicbes de atendimento é que se coloca em maior
dificuldade de ser identificada, como pude observar em varias situagdes profissionais,

uma vez que nao ha questdes organicas.
1.5.3 Negligéncia

A negligéncia segue como um dos tépicos das definigdes acerca da violéncia contra

criancas e adolescentes aqui descrita por alguns autores como vemos a seguir:

Representa uma omissdo em termos de prover as necessidades fisicas e
emocionais de uma crianga ou adolescente. Configura-se quando um dos
pais (ou responsaveis) falham em termos de prover as necessidades fisicas
de saude, educacionais, higiénicas de seus filhos e/ou de supervisionar suas
atividades de modo a prevenir riscos e quando tal falha n&o é o resultado das
condi¢des de vida além do seu controle. (AZEVEDO e GUERRA, 1998, p. 26
- 27)

A negligéncia pode ser considerada conforme nos afirmam Azevedo e Guerra (2000,
p.7):

[...] um caso de muitas cores, assumindo varias formas:

e Médica: (incluindo a dentaria): as necessidades de saude da crianga
nao estdo sendo preenchidas:

e Educacional: os pais ndo providenciam o substrato necessario para
a frequéncia a escola;

2 Grafia utilizada conforme o livro antes do Acordo Ortografico de 2009.
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e Higiénica: quando a crianga evidencia precarias condigdes de higiene;

o De supervisao: a crianga € deixada sozinha, sujeita a riscos;

e Fisica: ndo ha roupas adequadas para uso, nao recebe alimentagao
suficiente.

Ainda se aprofunda mais na definicdo da negligéncia com relagdo a supervisdo, ou
seja, definindo como uma Supervisdo Perigosa: “a que ndo cumpre sua fungéo
protetiva.” (AZEVEDO e GUERRA, 2000, p.8)

Podemos ver em De Antoni e Koller (2001, p. 15):

O abandono é uma das mais graves formas de negligéncia, ocorrendo
quando os pais bioldgicos ou adotivos declaram, publicamente, que n&o tém
mais interesse na permanéncia da crianga ou da adolescente em sua
residéncia. Nestes casos, as meninas [aqui descrito meninas porque a
pesquisa era em abrigos de meninas, mas se aplica a todos os géneros] sao
"entregues" ao Conselho Tutelar ou sdo, geralmente, encontradas dormindo
narua

Boa parte das pesquisas e publicacdes cientificas sobre a questdo da violéncia
domésticas e as formas de ocorréncia, ideias para formulagao de politicas publicas
foram a partir das pesquisas das autoras citadas acima e em relagdo a negligéncia
devemos ainda nos ater para o carater sexista em relagao a ela, pois quem sempre é
negligente € a mée, porém uma mée que cria os filhos sozinha, tem que lidar com

situagao de trabalho , criacdo e educacgao de filhos.

1.5.4 Violéncia Sexual

Dentre as modalidades de violéncia doméstica a que mais traz prejuizos em termos
cognitivos, comportamentais e emocionais € o abuso sexual, pois como vemos em
Caminha e Habigzang (2004) as criangas e adolescentes que sdo vitimas de violéncia

sexual, ja passaram por todas as outras formas.

Azevedo e Guerra (2000, p.5) define a violéncia sexual como:

[...] todo o ato ou jogo sexual, relacdo hetero ou homossexual entre um ou
mais adultos ( com relagdo de consanguinidade, afinidade e/ou
responsabilidade quanto a vitima) e uma crianga ou adolescente, “ tendo por
finalidade estimular sexualmente esta crianga/adolescente ou utiliza-lo para
obter uma estimulagao sexual sobre sua pessoa ou de outra pessoa.

Essas praticas eréticas e sexuais sao impostas as criangcas ou aos adolescentes por
violéncia fisica, ameaga ou inducao de sua vontade conforme afirma Azevedo e

Guerra (1989, p. 42) “O conceito esta longe de ser preciso.”
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[...] todo ato ou jogo sexual, relagdo heterossexual ou homossexual, entre um
ou mais adultos e uma crianga menor de 18 anos, tendo por finalidade
estimular sexualmente a crianga ou utiliza-la para obter uma estimulagao

sexual sobre sua pessoa ou de outra pessoa. (AZEVEDO e GUERRA, 1989,
p. 42)

Sobre a violéncia sexual e as outras violéncias ja descritas “as criangas e 0s
adolescentes submetidos a abusos sexuais, sdo, na maioria dos casos, também
vitimas de negligéncias, abusos emocionais e abusos fisicos.” (CAMINHA e
HABIGZANG, 2004, p.27).

Figura 1: Dinamica dos maus tratos
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Fonte: (CAMINHA e HABIGZANG, 2004, p.27 adaptado de Caminha, 2000)

Isso se confirma no relato das vitimas que revelam ameagas e as agressoes fisicas
sofridas durante o auso sexual, “bem como sentencas depreciativas utilizadas pelo
agressor e a falta de amparo e supervisao dos cuidadores.” (CAMINHA e HABIGZANG,
2004, p.27).

Ainda ha uma situagao que ocorre no abuso que € o poder em relagcédo a crianga que
a familia exerce e que o requer para ela sob varios aspectos, como em castigos fisicos
€ que vemos aqui representado em relagéo ao abuso sexual Caminha e Habgzang,
(2004, p. 28):

Abuso contém ainda a nogao de poderio: de poder, de astlcia, de confianga
— situagdes em que a intencéo e a premeditacido estao presentes.”. O abuso
supbe uma disfuncdo em trés niveis, sendo “o poder exercido pelo grande
sobre 0 pequeno, a confianga que o pequeno (dependente) tem no grande
(protetor) e o uso delinquente da sexualidade — ou seja, o atentado ao direito

que o individuo tem de propriedade sobre seu préprio corpo.
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Alguns autores ainda falam sobre o abuso sexual e seu dano quando é incestuoso
como Foward e Buck (1989, p.13):

O incesto é poderoso. Sua devastagao € maior do que a das violéncias
sexuais nao incestuosas contra a crianga, porque o incesto se insere nas
constelagdes das emogdes e dos conflitos familiares. Nao ha um estranho de
que se possa fugir, ndo ha uma casa para onde se possa escapar. A crianga
ndo se sente mais segura nem mesmo em sua propria cama. A vitima é
obrigada a aprender a conviver com o incesto; ela abala a totalidade do
mundo da crianga. O agressor esta sempre presente e o incesto € quase
sempre um horror para a vitima.

Nesse contexto é importante entendermos as diferentes manifestagdes da violéncia e
que intervindo nas situagdes em que as criangas e ou adolescentes sao vitimas de
violéncias diversas da sexual, estaremos evitando-a. A violéncia sexual em termos de

danos causados é muitas vezes maior que as demais conforme nos cita Madanes
(1997, p. 24) “Quanto mais intenso é o amor, mais perto ele estara da violéncia no

sentido da possessividade invasiva. Similarmente, quanto mais ligados e dependentes

b

estamos do objeto da nossa violéncia, mais intensa sera a violéncia.” A autora define

o vinculo e a proximidade familiar e afetiva como sendo grandes responsaveis pela
gravidade do dano causado a crianga, pois onde deveria ter maior protecdo houve

justamente o contrario.
1.5.5 Violéncia Institucional

Dentro das perspectivas descritas da violéncia ndo podemos deixar de mencionar a
Violéncia Institucional, sendo que a mesma ocorre em todos os ambientes onde
existam agentes do Estado que prestam servigos publicos para a populagdo. Dentro
desses ambientes vemos sempre a descricdo de questdes referentes as diversas
manifestacdes das formas da violéncia, sendo as que ja descrevemos anteriormente
e para o atendimento e o acolhimento dessa populacéo pelos agentes do estado como

ao contrario, onde nesse local é perpetrada a violéncia.

Podemos inferir que a propria omissdo do Estado na pessoa do agente publico que
tem contato com a populagéo que sofre alguma violéncia, por si ja € uma perspectiva
de revitimizacdo desse individuo, com perspectivas muito danosas no contexto

individual e familiar.
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Como nos afirma Azevedo, Amorim e Alberto (2017, p. 581): “Algumas vezes essa
violéncia € legitimada pela sociedade, que apoia ou ignora sua ocorréncia quando
direcionada a determinados segmentos sociais considerados perigosos ou

desviantes.”

No contexto escolar como uma instituicio podemos observar que essas descricoes
nao sédo tdo manifestas embora observamos alguns contextos de negligéncia e
contextos silenciosos , suaves em relagdo aos cuidados com as criangas que de
maneira brusca é exercida a higiene, o tempo de espera para uma refeicao ser servida
(ABRAMOWICZ, 1995) ou até mesmo a privagao do convivio com os pares na hora
do intervalo. A questao da disciplina e da ordem fica tao visivel institucionalmente nas
escolas que a maior parte das queixas de professores sdo em relacio as criancas que
“falam demais”, sendo observado por Abramowicz (1995) a ndo posse nem das
palavras pelas criangas, ndo sendo donas do seu falar, como ha que se cobrar
oralidade nesses contextos de so6 falar quando um outro solicita? Nesse contexto

vemos, pode-se formar um ambiente propicio a ocorréncia de diversas situagdes:

As criangas nao sao “donas” das palavras. [...], as criangas tém o direito a
fala livre no momento excedente ao periodo escolar, na hora do recreio, por
exemplo. Em sala de aula a palavra é do professor, ao aluno cabe decorar e
repetir a palavra dita. (ABRAMOWICZ, 1995, p. 42)

Quando se fala na violéncia institucional, em especial aqui as questdes no ambito
escolar, vemos ganhar muito destaque as relacionadas a violéncia ocorrida dentro da
escola, (SPOSITO, 2001) no entanto afirma que mesmo sendo recorrente esse tema

€ pouco estudado em nosso pais.

Alguns autores preferem falar da violéncia institucional como estrutural e cultural,
sendo a estrutural definida por omissao e por comissdao como vemos em Diniz et al.
(2004), importante os dois conceitos para entendermos como se da essa situagédo com

Eijey, e como podemos observar na definicao da violéncia por omissao:

[...] a negagéo total ou parcial de agbes médico-sanitarias, bem como a
debilidade institucional observada através da desnormatizagédo, do descaso,
da negligéncia e até mesmo, num grau maximo, da omisséo, da inexisténcia
de um servigo publico de saude. (DINIZ et al., 2004, p. 354-355)

Apesar dos autores mencionarem acerca das agcbes médico sanitarias se adapta
perfeitamente as questbes educacionais e assistenciais da presente pesquisa, uma
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vez que o sujeito e sua historia sdo pesquisados a partir das inser¢gdes nas politicas

publicas, em especial as de educagao e assisténcia social.

Ainda acerca da violéncia por comiss&o, onde ha uma acao conforme nos mostra Diniz
et al. (2004, p. 355):

Compreende a violéncia técnica inerente a teoria e a pratica dentro dos
servicos de saude. Trata-se da violéncia embutida nas praticas de saude e
nos procedimentos indesejaveis e/ou desnecessarios e a consequente
repercussao sobre a saude e a vida da populagao usuaria

Esses conceitos v&o de encontro ao que vemos em Velho (1996, p. 10): “Violéncia
nao se limita ao uso da forca fisica, mas a possibilidade ou ameaca de usa-la constitui

dimensao fundamental de sua natureza.”

ApOs essas descricdes acerca da infancia, seus conceitos e visdes através da historia
bem como a sujeicdo a que elas foram submetidas historicamente e as narrativas de
conceitos em relagcédo aos tipos de violéncias, mostraremos as narrativas do nosso
sujeito pesquisado e a presenga de varios tipos dessas violéncias em sua trajetoria a

partir dos conceitos aqui trabalhados.
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“As palavras que digo escondem outras”
Clarice Lispector

Em termos de esquecimento e sujeicdo das populagdes vulneraveis, podemos
destacar que a partir de certas concepgdes algumas politicas publicas tornar-se-&o
mais dificeis de serem executadas, pois podemos ver pela concepgao presidencial e
toda a logica que permeia atualmente, uma época de retirada de direitos e de
desconstrucdo de valores basilares da sociedade, como por exemplo, temos
legislagdes unicas e eficazes se implantadas, como o ECRIAD (Lei Federal 8.069/90)
em que define um conjunto de normas que serviram de base para diminuir a
mortalidade infantil e aumentar o acesso a escola, bem como garantir o tratamento
humanizado e adequado ao adolescente infrator, inclusive com meios que diminuam

sua incidéncia e reincidéncia.

Diariamente vemos um conjunto de situacdes confluindo para atacar essas normas e
0 que garantiria maior efetividade da execugdo dessas politicas publicas. Nesse
contexto esta inserido nosso sujeito de pesquisa, um contexto em que sempre
vivemos no pais onde as pessoas mais vulneraveis sdo muitas vezes culpadas pela

auséncia de uma efetividade das politicas estatais que as emancipariam.

Seguindo a perspectiva de Abramowicz (1995) pretendemos dentro do presente
estudo nao buscar culpados pelo fracasso escolar, mas apontar e mostrar o que
ocorreu. O que poderia ter ocorrido? Como se deu o processo na escola? Qual ou
quais reacdes a crianca apresenta diante dessas situacdes? Pois ndao podemos

acreditar ser seres passivos e observarmos as respostas dadas por eles.

Ao mesmo tempo que vemos duas vertentes de analise do fracasso escolar das
classes populares, sendo segundo Abramowicz (1995, p. 11): "o fracasso
diagnosticado como negatividade [...]” onde percebemos a ordem médica inferir, a
testagem e os diagndsticos de profissionais envolvidos falar sobre uma condigdo mais
que a histdria e as possibilidades que a crianga possa ter. Em outra ponta essas
criangas sao vistas como: [...] “vitimas” de uma (des)ordem capitalista, na qual a
escola estaria cumprindo sua fungao na reproducao da desigualdade social, excluindo
e discriminando essas criangas.” (ABRAMOWICZ, 1995, p. 11). As duas questdes

levantadas pela autora nos colocam em situacao de discutir o fracasso muito mais que
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meros critérios estatisticos, e sim pela possibilidade de ver essas criangas como
protagonistas de sua prépria histéria. Apenas dizer que os mais pobres sao mais
reprovados ndo responde as nossas questdes como pontua Abramowicz (1995) e ao
mesmo tempo temos que nao revitimizar essa populagao colocando a pobreza como
0 causador de todos os males e com isso culpabilizando ainda mais as criangas e a
familia, nesse sentido Fernandez (1991) nos explica que nao devemos desconsiderar
a auséncia de recursos materiais como causador de todos os males e que essa

condicdo nao € auséncia de experiéncias positivas para o aprendente.

Nesse contexto iniciamos a narrativa da trajetoria de Eijey pelas escolas que estudou
até chegar ao CMAEE, onde é atendido e onde se da essa pesquisa, também

narrando suas situag¢des familiares.
2.1 EIJEY: INFANCIA, VIOLENCIA DOMESTICA E SEGREDOS

Eijey nasce em 2005 sendo o terceiro filho de um total de 7 (sete), quando sua mae
engravidou ja tinha duas criangas — sendo duas meninas de dois e cinco anos — era o

primeiro menino e foi muito esperado, conforme os relatos da mae (MARIA, 2018).

Abaixo vemos a constituicdo da familia de Eijey no Genograma familiar:

Figura 2 — Tabela de Leitura do Genograma

Principais Simbolos do Genograma

B 7
L1 6h Aakaddy

Homem Mulher Genero Crianca Gravidez Aborto Aborto  pagrte  Gémeos Gémeos idénticos
Desconhecido  Adotada Natural

Fonte: USP — E-disciplinas
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Figura 3 — Genograma familiar de Eijey

Separacio em 2018

J’JIJ"'l @ :”:f 48

Assassinado em 2012 SOROPOSITIVA SOROPOSITIVO

~_

Sujeito pesquisadc

SOROPOSITIVA

A infancia de Eijey foi repleta de situagdes de violagdes de direitos, uma historia
narrada pela perspectiva da auséncia de politicas publicas e situacdes de exclusao as

quais ele e seus familiares foram sujeitos.

Em novembro de 2005, Eijey nasce em uma cidade de pouco mais de 20 mil
habitantes no extremo norte do Espirito Santo. Contexto em que nasceu era de
auséncia de recursos materiais, de falta de emprego e de programa de moradia
familiar. A Unica renda fixa da familia na época era o Bolsa Familia e quando a mae
de Eijey trabalhava na Roga, normalmente na colheita de café ou fazendo faxinas em

residéncias esporadicamente.

Em meio a caréncia de recursos materiais ainda havia as situagcdes de violéncia
doméstica existentes no convivio familiar, pois a mae de Eijey narra que seu falecido
esposo era usuario de drogas e muito violento, fato esse que durante a gravidez a
impediu de tomar todos os medicamentos necessarios, bem como de fazer o pré-natal

regularmente.

Em meio a essas situagbes ainda assim podemos observar nos relatos da mae de
Eijey que seu desenvolvimento Visomotor fora dentro do esperado para sua faixa
etaria na época , como vemos descrito na Anamnese CMAEE (2012), onde ¢é afirmado
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que andou aos 8 meses de idade, ndao tendo sido amamentado e se alimentando
somente de mingau, onde n&o fora perguntado o motivo pela psicopedagoga que
aplicou a anamnese. Eijey falou com 1 ano e 6 meses, sendo as outras questdes
relacionadas ao desenvolvimento como enurese, controle dos esfincteres, visdo tendo
ocorrido dentro do tempo esperado para sua faixa etaria conforme a Anamneses feitas
em 2013 e outra em 2017 apesar de ser descrito pela mae (MARIA, 2018) até hoje ele

somente ter dificuldade em falar algumas palavras.

Durante esse periodo Eijey conviveu com sua mae, irmas e seu pai que era violento
e fazia uso de drogas, motivo esse que foi assassinado. Porém, antes de ser
assassinado a mae de Eijey separou dele, mas ainda era ameagada e sofria violéncia
do mesmo, até ele ser preso por isso. Como vemos na narrativa da mae acerca de

uma situagao abusiva:

Ela [filha que teve em uma relagado abusiva do ex marido] (grifo nosso)
tem nove por que a L (grifo nosso) foi assim, eu tive o Eijey (grifo nosso
né, depois eu se separei do pai dele, o pai dele ndo deixava a gente em paz,
ai o pai dele foi preso né, e depois quando eu estava morando nesta casa ja
né, velha, sem recurso, sem nada, o pai dele fugiu da cadeia né, e depois
continuava me perturbando, ai foi... Teve um ato que ele me... Chegou a me
pegar a forga né, ai nesse ato eu tive a... Engravidei da L (grifo nosso) , é
tanto que eu tentei até abortar, porque eu ndo queria, nao tinha como, era
uma coisa que nao era pra acontecer... E s6 que, ele chegou com uma arma
né, branca, uma faca muito grande de agougue... E me machucou toda, nao
me deixava ficar em pé, ele falava: Ah vocé nao vai viver em paz enquanto
eu tiver vida, vocé nao veve (sic) em paz, ai acabou me violentando e eu tive
a L (grifo nosso)... Ai acabou, ai depois eu nao tive mais filhos né... (MARIA,
2018)

Observamos a narrativa de uma situacao de violéncia sexual que ocorrera na infancia
de Eijey e em seu ambiente familiar e, que mesmo que nao soube o que ocorrera ele
e suas irmas vivenciaram os efeitos da mesma. Apenas uma de tantas outras
situagdes as quais Eijey vivenciou direta ou indiretamente, sendo que a mae narra a
revolta que ele tinha em relagdo ao pai, chegando a dizer que iria matar o pai como

vemos nesse relato:

Mas as vezes, esses casos da violéncia foi o que ele presenciou né, em casa...
Mesmo eu larguei o pai dele, que a gente ndo vivia mais, o pai dele ia
quebrava nossas coisas né, me batia, as vezes, ja tentou da vez que me
cortou né, tentou matar ele também, ele tinha o que?... Ele tinha uns trés anos
por ai, ai tem coisas... tem fatos assim que ele lembra com realidade mesmo,
¢é tanto que foi passando o tempo ele crescia ele tinha isso: Eu vou matar o
meu pai, eu vou matar o meu pai, ai foi quando eu vi que ele tava precisando
mesmo, eu vi um centro, falei ai, ai a gente encaminhou ele pro psiquiatra...
Ai depois o psiquiatra também parou o tratamento... (MARIA, 2018)
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Avioléncia foi constante na vida de Eijey, culminando com a morte do seu pai em 2012,
um periodo que ele ja ndo convivia com a mae de Eijey e sua mae ja estava
convivendo com outro companheiro, que a acolheu juntamente com seus filhos,
coincidindo com um periodo que ela recebera uma casa do Programa Habitacional

Federal executado pelo municipio.

Ainda dentro desse contexto ha até hoje um segredo familiar, a mae vai sempre as
consultas com a filha que hoje tem 4 anos, a imunidade dela sempre cai, pediu ajuda
ao CMAEE para falar com o Diretor da escola sobre ela ser Soropositivo, que poderia
faltar algumas vezes e em caso de ferimentos na escola para tomarem cuidado, bem
como a principal questdo, de estigmatizar e discriminar sua filha. A mée de Eijey
contraiu HIV do segundo esposo, onde ele a traiu com a cunhada, irma da mée de
Eijey. A mae de Eijey afirma que sua irma ficou internada por pneumonia vindo a
falecer em decorréncia dessa doenga e que a mesma era soropositiva, porém ela néo
sabia do envolvimento do seu esposo com a sua irma, tanto que durante os exames
pré-natal nada acusou, somente vindo a ser detectado que ela também era
soropositivo nos exames puerperais feitos ao nascimento da sua filha que também é
soropositiva, segundo ela os médicos relataram que a carga viral era muito pequena

para ser detectada durante os exames devido a ela ter uma boa imunidade.

Sao varios segredos dentro do ambiente familiar acerca do ocorrido, isso implica
reflexdes e Fernandez (1991, p.101) “Nao ha segredo de um s6. O segredo age tanto
na mente de quem o comunica como de quem o recebe”. E ainda segundo Berenstein
(apud FERNANDEZ, 1991, p. 101) de que “o segredo é em algumas familias um

elemento estrutural.”

A dindmica desse segredo permeia todas as relagdes dentro do ambiente familiar,
como nos afirma Fernandez (1991, p.101): “Duas ou mais pessoas compartilham um
segredo, e uma recebeu o mandato de calar em detrimento de um terceiro excluido
do segredo [...]” Nesse caso o segredo esta entre os pais que nada falam aos outros
filhos e nesse ambiente convive nosso sujeito de estudo, como um protegido do
segredo que permeia toda a existéncia dos seus irmaos mais novos. Onde a irma ja
esta inserida na educacgao infantil e parte da escola ja sabe da condicao de saude
dela, uma vez que ha constantes faltas para exames e consultas médicas, bem como

quando ela fica com baixa imunidade.
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Apos o nascimento da crianga e a noticia de que a mae, o pai e a recém nascida sao
soropositivos, a méae de Eijey sentiu-se na necessidade de conviver com o
companheiro mesmo assim, afinal, ele a acolheu com seus filhos, segundo ela afirma:
“ele € bom para nés mas n&o consigo perdoa-lo pelo que fez”, diz ela. Em entrevista

sobre esse assunto a mae de Eijey afirma que:

[...] na base do possivel. Veio a S (grifo nosso), [...] faz tratamento, eu facgo,
ele agora se cuida mais né... Mas assim... Ainda continua bebendo, as vezes
eu falo com ele as coisas, O num da!, a gente num vevi(sic) assim como
marido e mulher, a gente num dorme na mesma cama, ai ele em casa mais
como um pai, como pai dos meus filhos né, o companheiro que ajuda, como
se fosse um irmao quando tem uma irma ou um irm&o que mora junto, divide
as despesas, € mais ou menos assim, a gente nao tem muita briga mais né,
eu aprendi mais a lidar, um pouco com a situagao... as vezes quando eu nao
estou em casa quem cuida da casa é ele, mais a J(grifo nosso) que tem
quatorze anos, mais o pensamento deles de sair de casa, ainda ta de pé, eu
sempre falo: O nunca consegui viver assim. Ai ele teve um acidente,
passando por umas cirurgias, cortou a mé&o, ai vai passar por a terceira
cirurgia agora, ai ele ate ja falou que vai esperar essa cirurgia fazer ai, porque
ele vai voltar pra casa da mae dele, ai ele diz assim: Nao, pode deixar que eu
dou as pensao dos meus filhos, que ndo sei o que . mas ai ndo tem mais
aquela convivéncia, ndo uma convivéncia de marido e mulher, ndo tem mais
dialogo pra conversar assim como marido e mulher, mas € melhor ter um
didlogo como irm&o, ou um colega que ta dividindo um apartamento quando
vai pra “falcudade”(sic), tem que dividir as despesas, do que como marido e
mulher, ndo da mais. Eu num confio ni (sic) nada, que eu as vezes tem coisa
que eu nem acredito mais, nas outras pessoas as vezes me falam uma coisa,
eu so acredito se eu tiver certeza...(MARIA, 2018)

Apos dois anos a mae do Eijey novamente ficou gravida devido a um preservativo que
estourou segundo ela afirma. Dessa vez foram feitos todos os procedimentos para a

crianca nao contrair HIV, essa crianca hoje ja tem quase 3 anos.

Novamente nos deparamos com a questado do segredo imposto a familia do Eijey e
suas implicagdes no ambito afetivo e de aprendizagem, uma vez que nos afirma
Fernandez (1991, p.101):

Este segredo refere-se néo tanto ao desconhecimento, mas a impossibilidade
de citar ou comentar um fato, a partir da nao possibilidade de simbolizar esta
situagcdo; o que deve guardar o segredo pode construir um problema de
aprendizagem da ordem do sintoma, e as dificuldades em tal caso se
centrardo no mostrar. Pode ser o caso da crianga que sabe, mas nao pode
responder por escrito, porque é ai onde se mostra que ela sabe (o caderno
funciona em geral como mostruario); do adolescente que aprende, pensa,
mas fracassa nos exames; [...]

Fernandez (2001, p. 157) ainda nos fala sobre “a etimologia da palavra segredo, que

alude a segregar, excluir, € muito pertinente e pode ajudar a compreender um dos
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efeitos devastadores do segredo sobre a pessoa que o suporta.” No caso aqui a mae

de Eijey com todas as questdes e responsabilidades que precisa dar conta.

N&o podemos deixar sempre de pensar que o segredo que permeia a familia de Eijey
€ um fator contribuinte para que a sua condi¢gdo perante o aprender, uma vez que
segundo Fernandez (2001, p. 157):

Quem ndo recebe uma informagdo fica excluido, segregado do liquido
aglutinante de qualquer grupo humano que é o conhecimento compartilhado.
Quando algum dos integrantes de uma familia fica excluido de um
conhecimento que Ihe compete, tal exclusdo costuma atacar a capacidade de
pensar. Entdo, o pensar desse sujeito é o que fica culpabilizado e, como
pensar € pergunta, ndo pode perguntar.

Por nao Ihe ser permitido conhecer a realidade que ele convive, onde sua mae e irma
estdo sempre em meédicos, vemos que algumas das possiveis consequéncias podem
ser Fernandez (2001, p. 176): “Uma das feridas mais dolorosas, produto de sofrer a
violéncia do segredo, é o efeito que costuma ter a mutilacdo de autoria obre quem
dele padece e sobre quem o executa.” Sendo um sofrimento retroalimentado pela mae
e pelos filhos que dele sédo excluidos. “O segredo segrega — exclusdo do pensar de
guem o esconde e exclusdo — discriminagao sobre quem fica a margem do mesmo.”
(FERNANDEZ, 2001, p. 176)

Ainda mais um pouco sobre a etimologia da palavra segredo Fernandez (2001) nos
faz referéncia que ha diferencas na lingua portuguesa acerca de trés palavras:
“secreto”, “segredo” e “sigilo”, ao qual em espanhol somente existe secreto, conforme
nos mostra Fernandez (2001, p. 176) : “A diferenca que existe em portugués entre
sigilo e secreto-segredo é maravilhosa, porque diferencia guardar de esconder.” No
caso de Eijey, ndo guarda um segredo que lhe fora pedido, como por exemplo se
todos os membros familiares soubessem que a Méae e a filha® mais nova sédo
soropositivas e para preservar a familia de sofrer alguma discriminacdo se unissem
em torno desse “guardar-esconder” o segredo do mundo externo. Agao essa que
colocaria os membros familiares como ativos e ndo como defensivos de algo que eles
somente sofrem as consequéncias e auséncias dos dois membros familiares que

sempre estdo em consultas, muitas vezes repentinas e intermitentes.

3 Cfe. : Figura 3 — Genograma familiar de Eijey
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Hoje, nesse ambiente permeado de segredos, convivem sem o padrasto que apos o
ocorrido ndo cuidava de sua saude, fazendo uso de bebidas alcodlicas e sem
acompanhamento para tratamento do HIV, culminando em sair de casa em abril de
2019 e indo morar com familiares no sul da Bahia, vindo de quinze em quinze dias ou
mensalmente visitar os filhos na Pracga da cidade e trazer a pensao alimenticia, uma
vez que a mae de Eijey ndo tem emprego formal, trabalhando de realizagcao de faxinas
e substituta de funcionarios da limpeza nos departamentos da Prefeitura do municipio
onde reside, atualmente recebeu o beneficio assistencial em decorréncia da

Pandemia pelo periodo ofertado pelo governo as maes, ou seja, em dobro o beneficio.

Eijey, que nada sabe acerca das questdes de saude do seu ex-padrasto, sua mae e
sua irma mais nova, afirma, conforme entrevista que sempre sua irméa fica doente e
sua mae a leva para o hospital, porém diz ndo saber o que ela tem e porque vai sempre
ser acompanhada, reitera ainda que o padrasto e outros da familia ndo vao, sé quando
estdo doentes (EIJEY, 2019).

Podemos observar pelo que Eijey nos narra que ele ndo sabe das questdes que dizem
respeito ao que ocorreu em sua familia, a traicdo e consequentemente o fato de trés
membros da familia contrairem HIV e passarem constantemente por
acompanhamento médico. Fernandez (1987) fala sobre quatro formas do segredo
atuar sendo o quarto modo mais adequado ao que permeia a situagao familiar de Eijey,
onde ele vé e lhe dizem que ndo viu o que viu ou lhe dizem outra coisa negando suas
conclusdes ou suposicoes acerca de fatos que ele constantemente participa. O fato
de ele levar sua irm& mais nova na escola, notando a sua auséncia mais ainda, e
frente essas auséncias da irma fica evidente, nao explicito nos discursos familiares do

que ocorre com a mae € a irma.

Ainda acerca dessa negacao familiar Fernandez (1991, p. 102-103) afirma que:

Desmentir significa dizer a alguém que mente ou dissimular esse fato para
que nao se saiba. Desta maneira — diz Berenstien — constitui-se uma ruptura
do eu: uma parte reconhece e aceita a realidade, enquanto que outra parte
desmente. Ambos os niveis de organizacdo persistem, criando o ponto
disposicional para os processos psicoticos, associados com a perda de
significacdo da realidade e a reconstru¢cdo de uma segunda realidade para
cobrir a perda de significagcao original.
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Observamos nas falas de Eijey, quando afirma que algo acontece, desde a separagao
do seu padrasto com sua mae e as idas ao hospital da sua mae e irma mais nova que
algo acontece que ndo |Ihe é permitido saber. Esse ndo saber atravessa sua vida
quando ele diz em varios momentos que nao sabe, e que precisa conhecer e alcangar
0S seus amigos que estao em outras séries, ou 0s que estudam na mesma e ele tem
a percepgao que sabe mais que ele, assumindo assim o lugar de nao saber, nao ser
permitido o saber e/ou alcangar os que estdo ao seu lado. Ainda nessa perspectiva,
vemos a criagao de fatos que expliquem a sua realidade como nos afirma Fernandez
(1991) acerca do mostrar e o guardar na aprendizagem normal, onde Eijey apenas
guarda, nao sentindo o direito de mostrar e confundindo o guardar como se fosse o
esconder, o que incorre aos poucos em perder a capacidade de guardar e

comprometendo a sua aprendizagem.

Eijey afirma do seu ponto de vista sobre sua aprendizagem: Onde diz que fez “eletro”
(sic)* e que o médico afirmou que ele tinha uma mancha no cérebro, embora néo fora
encontrado nenhuma referéncia desse exame de nenhuma causa organica no
desenvolvimento de Eijey, durante todo o acompanhamento neste CMAEE e apds
todas as idas a neurologistas e psiquiatras e contatos e entrevistas com a mae como

veremos mais adiante.
2.2 EIJEY E AS ESCOLAS: TRANSFERENCIAS E EXCLUSOES

Comecou a estudar com 3 anos e 6 meses na Educacao Infantil, “creche” como
informa a mae, onde é periodo integral de 8h as 16h da tarde, permanecendo até os
6 anos de idade completos, pois seu aniversario € em novembro. Sobre a educacéao
infantil foi um periodo muito conturbado, onde ocorreu a separagao de seus pais, 0
assassinato do pai e uma agressao que apoés o pai e padrasto brigarem ele foi atingido
por um pedaco de caco de vidro de uma xicara em sua cabeca. Agressao essa, que
deixara uma marca onde até hoje ndo nasce cabelo. Diversas vezes 0 observei
enquanto aguardava no CMAEE para ser atendido, sempre com o cabelo cortado
baixo e com riscos que as criangas e adolescentes hoje gostam de fazer, as vezes
com temas “tribais”, letras e simbolos de times, entre outros, mas no caso de Eijey

sempre algo que disfarce a cicatriz deixada pelo caco da xicara. De acordo com suas

4 Eletroencefalograma
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palavras , descreve esse ato da seguinte forma: “Meu pai tava brigando mais o outro
pai da minha irma ai foi la e pegou, foi 14 e deu na janela e deu uma na xicara, ai o

caco da xicara quando eu era pequeno agarrou aqui.”(EIJEY, 2019)

Ainda sobre o periodo pré-escolar em que houve muitas confusbes no ambiente
familiar, a mae de Eijey relata que ainda lidava com o modo com que a escola a via

juntamente com sua familia, como relata a seguir:

Na creche primeira ele foi um pouco rejeitado pelas professoras, na época né,
foi um pouco que as professoras ndao davam muita atencao pra ele nao,
qualquer coisinha botava a culpa nele, ele sempre foi esse menino, de um
apronta talvez foi porque ele tava e foi ele, sempre jogaram a culpa pra cima
dele, as vezes eu ia na creche sempre por causa dele, ai ele falava comigo:
Mas mamae nao foi eu, foi fulano também, por que botou a culpa sé ni(sic)
mim, sempre ele ia pro castigo sozinho. (MARIA, 2018)

Essa situacao recorrente e estigmatizante narrada pela mae de Eijey € muito comum
com as familias da sua classe social e que se manifesta em outras situagbées como o
ensino, 0 modo como € encarado o erro dentro do aprendizado e as culpabilizacbes
acerca do seu modo de ser apenas pela classe social que faz parte (ABRAMOWICZ,
1995).

O modo como a escola lidou com ele desde o inicio da educagao infantil como vemos
nos relatos da méae acerca do erro e descaracterizando todo o contexto em que estava
inserido. Os relatos da crianga de querer matar o pai e falar isso para a mae, além de
toda a exclusdo as quais eles estavam sujeitos, bem como as privagdes materiais
poderiam por si s6 fazer com que a escola obtivesse outro olhar acerca do erro, mas
apenas serviu para qualquer questao relativa a Eijey o ver como parte de uma “familia

desajustada”, sendo essa a explicagdo que faz parte de sua trajetdria escolar.

Podemos observar que a questao do erro na vida escolar de Eijey como nos mostra
Abramowicz (1995, p.29)

O erro produz um diagrama no interior da classe, que esquadrinha e disciplina,
produz os bons e os ruins, os inteligentes e os ignorantes. E um
esquadrinhamento sutil e fecundo, pois se faz em nome da verdade e da
ciéncia, que se opdem ao erro.

O erro ndo se constitui em um episodio esporadico no interior da escola, o
erro constréi o aprendiz, a concepgéo de aprendizagem e a linguagem, como

se vera.
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No caso de Eijey podemos ver que o erro era sempre presente, seja no
comportamento que segundo a escola destoava do que a maioria apresentava, sendo
necessario a intervencado de uma equipe que o disciplinasse para o aprendizado
escolar, uma vez que ele ndo acertava, apresentava atrasos como narrado pela mae

(MARIA, 2018) e pela escola que ele estudava na época.

A trajetdria do erro e como a escola o vé culmina com o encaminhamento de Eijey
para o CMAEE, situacao que vemos representar o que os especialistas podem fazer
para conter o comportamento de Eijey, como fora descrito pela mae no relato anterior
e ainda desconsiderando o erro como questao importante no desenvolvimento de uma
crianga, uma vez que Eijey tinha agbdes, movimentos, interagbes e suas respostas
diante de tudo que vivia e ainda apresentava-se na escola como uma crianga com

energia.

Como vemos acerca do erro, do movimento, da desobediéncia em Abramowicz (1995,
p. 34-38):

1.As criangas erram porque omitem [...]

2.A crianga nao espera o final da instrugao [...]

3.A crianga se distrai e erra [...]

4.As criangas repetem exatamente o processo pelo qual sdo ensinadas, e
erram. [...]

5.As criangas erram porque inventam, experimentam, criam. [...]
6.Erram porque buscam sentido, atribuem outro sentidol...]
7.Erram porque estao aprendendo]...]

8.Erram porque o certo é arbitrario, [...]

9.Erram porque resistem, porque querem, por puro acaso. [...]
10.Erram porque nao entendem [...]

O inicio da institucionalizacdo na vida de Eijey da-se em agosto de 2012 quando a
escola encaminha a crianca para o CMAEE — Centro Municipal de Apoio a Educacéao
Especial. Nessa época Eijey tinha 6 anos, mas inicialmente falaremos dessa escola,
onde ele estudou os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, uma vez que o
surgimento dessa escola € interessante por diversos motivos e contextos, pois néo
era uma escola convencional, funcionava a uma distancia da sede do municipio, cerca
de um quilébmetro, as criangas eram matriculadas em uma escola e de la iam de 6nibus
para outra escola, essa que Eijey passou os dois primeiros anos do Ensino

Fundamental.
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2.2.1 Eijey: Assistencialismo, viola¢des e exclusdes

A referida escola surge em 2007 sendo construida em um terreno de uma entidade
assistencial vinculada a uma Igreja Evangélica Presbiteriana que prestava
atendimento socioassistencial em meio aberto, ou seja, uma escola que funcionava
como departamento de uma escola em outro espaco, na saida do municipio cerca de

um quildmetro da sede.

Como nos mostra Abramowicz (1995, p. 94): “As instituicbes em geral, e também a
escola, tem por objetivo tirar as criangas das ruas para controla-las de alguma
maneira.” Essas instituicdes assistencialistas sdo repetidas em modelos que apenas
reproduzem uma ideia de infancia e juventude que falta algo que elas afirmam ter, o
relato da autora em relacdo a instituicdo que pesquisou e que distantes mais de 30

anos guardam imensas semelhangas, como vemos:

E um programa concebido dentro de uma concepgdo assistencialista e
inserido no ambito da ideologia da privac@o cultural, subjacente a politica
educacional da década de 1970. O Osem e 0s projetos que o antecederam,
fazem acreditar que apenas pela via educacional integrar-se-ia o “menor” no
contexto urbano e no mercado de trabalho.

Procurar impedir o fracasso escolar e tirar as criancas das ruas (para conter
a infancia perigosa) séo dois aspectos centrais e a prépria razéo de ser desse
programa, formulado pelos técnicos da prefeitura. (ABRAMOWICZ, 1995, p.
93)

Tinham quatro salas que eram destinadas para o Ensino Fundamental 1, do primeiro
ao quarto ano, e era sabido de todos que as criangas que eram enviadas para
estudarem nessa escola eram aquelas que davam mais “trabalho”, segundo os
professores, coincidéncia ou ndo, os mais carentes de recursos materiais € que nao
tinham acesso as politicas governamentais como educagao, saude, assisténcia social

e moradia.

Eijey era levado de 6nibus para esse local, uma escola que tinha o nome de uma

professora do municipio que morrera em acidente de Onibus.

Ainda nesse terreno onde funcionava a escola tinham dois projetos que eram

executados pela entidade religiosa, dentro da perspectiva do Estatuto da Crianca e
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Adolescente na modalidade Acolhimento Institucional e Apoio Socioeducativo em

meio aberto.

No caso do Acolhimento Institucional, seriam as criangas e adolescentes que em
virtude de maus tratos e/ou negligéncia foram afastados da familia e apds a retirada
transitoria do convivio familiar mediante sua comunicacdo ao Juizado da Infancia e
Juventude. Ela seria acolhida com vistas a reintegragdo ou ndo ao nucleo familiar.
Nesse local ndo era isso que ocorria, uma vez que as criangas e adolescentes
acolhidos de maneira inicial e ndo era comunicado o0s casos ao juizado e
desmerecendo as familias, com depoimentos e relatos de que as familias eram

incapazes e nao podiam ficar com esses meninos — pois s6 eram acolhidos meninos.

Concomitante ao Acolhimento Institucional era executado na entidade o PETI —
Programa de Erradicacao do Trabalho Infantil, onde os adolescentes acolhidos e os
da escola que Eijey estudava participavam, tendo inclusive relatos de que n&o era
respeitado o direito a sua livre crenca, uma vez que os profissionais que ali
trabalhavam queriam levar as criangas e adolescentes somente na igreja que
mantinha a entidade, o que viola os preceitos contidos no Estatuto da Crianca e

Adolescente e da Constituigcdo Federal quanto a livre manifestagao religiosa.

Podemos dizer que a logica que permeia essas entidades que se imiscuem nas
escolas, comunidades e religifes locais tem a mesma logica de outras épocas onde
somente visava a formagdo de mao de obra, diminuicdo da possibilidade de
criminalidade entre outras questdes como nos afirma Rago (2014, p. 159) “ Em 1909,
€ criado um outro tipo de escola isolada, além das existentes nas zonas rurais: as
destinadas a criancas operarias, nas proximidades das fabricas onde trabalhassem.”
Tempos diferentes e a mesma logica no espaco e construgcdo dessas

escolas/entidades assistenciais ainda perdura.

Nessa escola Eijey permaneceu por dois anos até ela ser fechada e os alunos
encaminhados para a escola de referéncia, ja que essa que funcionava no terreno da
entidade religiosa era um anexo. Ainda assim a mée achava melhor essa escola por
ser menor e por Eijey ficar o dia todo, e porque na outra escola ele ficaria s6 um

periodo e tinham criangas maiores, segundo sua fala:
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Tem alunos com o comportamento quase igual ele, ai eu falei: Nao, Vou
colocar ele no Maria Edileuza®, porque la ficava o dia todo, e era o periodo
que eu ficava fora de casa, eu saia de casa cinco e meia da manh3a, 4h a
gente ja tava de pé, ai cinco e meia eu ja saia, levava eles pra casa da baba
que olhava eles pra mim, ele e a irma dele, e depois ele pegava um 6nibus e
ia pro Maria Edileuza, s6 chegava tarde que era no horario que eu ja tava
chegando também. Ele chegava em casa base de umas 5h20min e eu
chegava uma 5h40min a 6h, ai eu preferi deixar ele 14, s6 que ai uma semana
ele ndo desenvolveu nada, eu pegava o caderno ele nao tinha nada escrito,
ele falava: Ah mae é a primeira semana de aula, nao tinha nada, nao tem
nada, ai foi na segunda semana de aula eu fui, ai a professora [...] (MARIA,
2018)

Com tantos julgamentos acerca da familia pela escola como os ja mencionados
anteriormente, de ser desestruturada, aliado as questdes internas da familia e o
segredo que permeia todas as relagdes familiares n&o € estranho a familia internalizar
esse discurso de que a institucionalizacao é a melhor questado do que meramente ele
estudar em uma escola com horario e distancias como dos outros irmaos e outras

criancas da sua faixa etaria.

Apos o fechamento da escola em que Eijey ficava durante todo o dia, onde era um
misto de atendimento, acolhimento institucional e programa social oriundo de igreja e
que além dessas questdes funcionava em discordancia com inumeras questdes do
Estatuto da Crianca e Adolescente, entre elas e principalmente o fortalecimento de
vinculos familiares e comunitarios conforme preconiza a NOB-SUAS - Norma
Operacional Basica do Sistema Unico de Assisténcia Social, 0 que ndo ocorria em
maneira alguma. Entre as questdes que ndo estavam em consonéncia com a referida
NOB-SUAS elencamos algumas dentre as visdes sociais que o referido material nos

informa, tais como:

* Uma visdo social de protecdo, o que supde conhecer os riscos, as
vulnerabilidades sociais a que estéo sujeitos, bem como os recursos com que
conta para enfrentar tais situagées com menor dano pessoal e social possivel.
Isto supde conhecer os riscos e as possibilidades de enfrenta-los.

» Uma viséo social capaz de captar as diferengas sociais, entendendo que as
circunstancias e os requisitos sociais circundantes do individuo e dele em sua
familia sdo determinantes para sua prote¢do e autonomia. Isto exige
confrontar a leitura macro social com a leitura micro social.

» Uma visao social capaz de entender que a populagdo tem necessidades,
mas também possibilidades ou capacidades que devem e podem ser
desenvolvidas. Assim, uma analise de situacdo ndo pode ser sO das
auséncias, mas também das presengas até mesmo como desejos em superar
a situagdo atual. (BRASIL, 2004, p.16)

5 Escola que funcionava no espaco da Entidade Religiosa, mas referenciada a Escola que Eijey
estudava. Os alunos iam para uma escola e um 6nibus os levavam para o Maria Edileuza, onde
existiam 4 salas e no contra turno participavam do PETI.
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* Uma visdo social capaz de identificar forgas e nao fragilidades que as
diversas situagbes de vida possuam.

Esses entendimentos acima elencados sdo bases da Politica de Assisténcia Social,
ou seja, onde Eijey era atendido conjuntamente com a escola onde estava inserido

até o segundo ano do Ensino Fundamental.

A apropriacao da infancia pela medicina como afirma Costa (1983, p. 171) “fez-se a
revelia dos pais.” Entretanto tal visdo perdura ainda até hoje em diversas formas de
atendimento e encaminhamento para entidades e os planos de atendimentos que
permeiam o seu funcionamento diario, como vemos na escola em que Eijey cursou os
primeiros anos do Ensino Fundamental, tais perspectivas podemos confrontar com as
visdes sociais que em nada sao visdes da referida entidade e de muitas que vemos

diariamente.

Podemos inferir que a questado elencada na visdo social de identificar forgcas e nao
fragilidades é uma das que menos vemos nesses locais e nas visbes que permeiam
tais atendimentos e em muitas das descrigdes narradas nos referidos documentos
obtidos no prontuario de Eijey nos atendimentos e na sua trajetoria escolar, visdes
reforcadas em apontar “defeitos”, “falhas” e supostos “desajustes’ conforme nos afirma
Costa (1983) “Aideia de nocividade do meio familiar pode ser tomada como o grande

trunfo médico na luta pela hegemonia educativa das criangas.”

Essa nocividade é muitas vezes explicitada nos relatos, no modo de encaminhar, nas
rotinas desses espacos onde a familia é encarcerada nessa visdo de sua
incapacidade e que reflete no modo como todos lidam com essas criangas diariamente,
questdes que apenas reforcam a caréncia de recursos materiais dessas familias como

desajuste e como condi¢des delas e ndo do meio em que estéo inseridas.

Novamente em desacordo com as normas que deveriam reger essas entidades uma
vez que na mesma NOB-SUAS (BRASIL, 2004) é afirmado que os individuos e as
familias tém direito a protecédo social e que devemos entender que a auséncia de
servigos publicos nao ofertados em sua comunidade sdo condigdes de vulnerabilidade
desses individuos que sao perpetradas pelo Estado negligente e ndo culpabilizar as

familias e apenas elencar fragilidades deixando de ver as potencialidades as quais
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estdo demonstrando diariamente em viver todas as exclusdes e auséncias as quais

estao sujeitas.

Esses projetos educacionais como nos afirma Abramowicz (1995) s&o ancorados em
propostas assistencialistas que trardo sempre a marca de as criangas dessas classes
sociais serem vistas como potencialmente propensas ao crime, sendo solugdes para
a prevencao e cuidado. Sendo a prevengao como ja foi dito um meio de ocupar essas
criangas para ndo entrarem para a criminalidade e o cuidado uma vez que as familias
trabalham e as deixam “soltas e sem cuidados” na visao dessas entidades. Tais visdes
ganham respaldo na fala da mae que é geralmente quem fala por essas criangas, pois
0 pai encontra-se sempre ausente no sentido de nao estar presente e da acusacgao de
caso haja alguma coisa que desagrade a escola na questao familiar, nesse caso a
mae sempre € a presenca na agao e na omissao frente a qualquer situagao em relagao
as criangas, por estarem sempre presentes e sobrecarregadas elas sempre sao

culpabilizadas, diferente dos pais que quase sempre estdo ausentes.

2.3 EIJEY E O ENCAMINHAMENTO AO CMAEE

O CMAEE - Centro Municipal de Apoio a Educacgao Especial surgiu a partir de uma
sala que existia em uma escola destinada a educagao de cegos e surdos, iSso em
2004, sendo visto a necessidade da educacao dessa populagéo, impulsionada pela
filha do prefeito ser cega, juntamente no momento em que o pais implantava as
perspectivas da educacdo inclusiva. Dessa sala, em 2008 foi ampliada para um
espaco com Equipe Multidisciplinar com pedagogos, psicopedagogos, psicologo e
fonoaudidlogo, que recebe os encaminhamentos das escolas quanto as necessidades
dos alunos tais como: dificuldades de aprendizagem, transtornos do desenvolvimento,
questdes relacionadas a fala, Transtornos do Espectro Autista e Asperger,

atendimentos com a familia, etc.

Nesses contextos muitos sdo encaminhamentos recebidos de demandas que
meramente seriam para a escola e que tem relagdo com expectativas e falta de
entendimento dos professores, acerca do CMAEE e do aprendizado das criangas.
Muitas vezes é entendido que o trabalho do CMAEE é reforgo escolar, o que muitas

vezes realmente é isso que acontece reforgcando essa visao.
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Ao chegar em 2017 ao CMAEE percebi que muitos atendimentos eram de certa forma
reproduc¢des do modo de fazer da escola e ndo reflexdes e questionamentos acerca
das possibilidades ofertadas no local e com melhor aproveitamento dos profissionais
em atendimento de forma mais dinamica, do que meramente avaliativa e de
categorizar as criangas. O encaminhamento como constatamos no formulario enviado
para as escolas, para quando quiserem encaminharem as criangas e adolescentes
com o devido preenchimento da mesma, indicando os profissionais que irdo atender
inicialmente a criangas e sua familia. Nesse atendimento inicial pode ser que nao fora
encaminhado para psicologo, psicopedagogo ou fonoaudiélogo e um dos profissionais

que atender a crianga encaminha havendo a necessidade.

Antes do ano de 2017 os acolhimentos e atendimentos iniciais eram feitos baseados
exclusivamente nas competéncias e habilidades das criangas e nao vistas questdes
mais subjetivas e obstaculos a aprendizagem, bem como situagdes que sdo externas
as criancas e sim da relacao da escola com elas, onde meramente s6 avaliava-se as
questdes cognitivas, capacidade de memoria e de linguagem de acordo com a faixa
etaria, tudo muito programado, onde a familia vinha algumas vezes, cada vez com um
profissional diferente, no caso de ser indicado na ficha de atendimento varios

profissionais.

Esse numero de idas desestimulava a familia, pois muitas vém do meio rural ou
trabalham e isso pode atrapalhar seu sustento em caso de terem que faltar, além de
ser desperdicio de tempo. Dessa maneira e tentando seguir a metodologia proposta
por Fernandez (1991) que nos fala sobre o DIFAJ (Diagnéstico Interdisciplinar Familiar
de Aprendizagem em uma Jornada), buscamos concentrar o atendimento inicial em
um unico momento com os profissionais, ou reduzindo ao minimo o niumero de vezes

da familia.

A partir de 2018 ao perceber a necessidade de um entendimento diferente quanto ao
acolhimento, atendimento e devolutiva a familia e a escola — resguardando a
intimidade da familia e as questdes éticas do atendimento, foi iniciada uma proposta
similar ao DIFAJ.

Apesar do modelo do DIFAJ proposto por Fernandez (1991) ser ideal quanto ao

formato, numero de intervengdes iniciais, ser multiprofissional e utilizar uma proposta
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dialética em que n&o encaixa a familia em rétulos e diagndsticos que se baseiam mais
nas questdes médicas que nas necessidades das criangas e adolescentes atendidos.
Ainda assim nao utilizamos com toda a estrutura o DIFAJ e sim inspiragdes no seu
modelo quanto ao atendimento completo da familia inicialmente pelos profissionais,
com didlogo entre esses profissionais — evitando profissionais que sejam mais
importantes que outros. Nessa modalidade os sujeitos podem se comportar de
maneira distinta com os demais profissionais e a troca de informacdes e/ou
atendimentos conjuntos facilita essas questdes para familia e contribui na riqueza da

devolutiva pela amplitude das visdes envolvidas.

Nesse contexto Eijey foi encaminhado ao CMAEE onde fora colhido os dados que
embasam o presente estudo, sob a égide de que vivia em “desajuste social’. Nao
podemos pensar que essas criangas como afirma Abramowicz (1995, p. 11-12):
“sofrem o processo de exclusdo sem nenhuma resposta, nenhum movimento.” Alguma
reagao ocorrera, alguma resposta, alguma situagcdo desencadeara respostas, nem
sempre as que a normativa escolar espera, de ajuste, quietude e esperar a vez de
responder quando lhe é feita uma pergunta ou apresentada algumas situagdes para

que dé sugestdes.

Em 2012 ainda no primeiro ano do Ensino Fundamental a crianga foi encaminhada
para o Centro Municipal de Apoio a Educacdo Especial com a queixa conforme

descrita abaixo:

O aluno apresenta um quadro de desajuste social (grifo nosso), desde o
familiar quanto ao convivio com os colegas. Com aparéncia tranquila,
podendo-se notar uma certa caréncia, 0 que ja vém ocasionado com seu
diagnéstico familiar. O mesmo necessita de um acompanhamento individual
para desenvolver ensino aprendizagem. Do contrario com a auséncia do
docente do “seu lado” ndo ocorre. Ficando disperso o tempo todo, gostando
sempre de brincadeiras agressivas, tendo que ter intervencdo
constantemente. Encaminhamento ao CMAEE (2012, p.1)

O poder que a instituicdo detém sobre o que é dito e tido como verdade é muito grande
e vemos como sendo a mesma apropriagdo meédica a qual nos afirma Costa (1979, p.
171) acerca de como a medicina se apropriou da infancia em contrapondo a educagao

dos pais, como vemos a seguir:

Toda uma série de manobras teéricas mostrava-os como obstaculos, a saude,
quando nao a propria vida dos filhos, para em seguida ensinar-lhes a maneira
adequada de proteger as criancas. A ideia de nocividade do meio familiar



60

pode ser tomada como a grande trunfo médico na luta pela hegemonia
educativa das criancgas.

Essa mesma ideia de nocividade perdura ainda no meio escolar e muitas vezes vemos
como acima nas narrativas do encaminhamento, a dizer que isso foi o que esta no
papel e no cotidiano escolar de Eijey sendo muito mais detalhes e questdes que nao

sao descritas certamente.

Foi marcado atendimento em dezembro de 2012 onde pelos relatérios observamos
que a familia ndo compareceu, o que podemos considerar um lapso de tempo grande,
uma vez que fora encaminhado em agosto e apds 4 meses marcado o atendimento.
Ainda assim, observou-se que o primeiro atendimento ocorreu somente em margo de

2013, oito meses apos o encaminhamento inicial.

A demora em se iniciar os atendimentos, filas de espera e demais questdes que
atrapalham o atendimento e acompanhamento das familias nos diversos setores
publicos ndo pode ser somente atribuido a questdes de numero de pessoas para
serem atendidas, falta de estrutura ou numero de profissionais insuficientes, como nos
afirma Fernandez (1991) quando nos narra o atendimento clinico psicopedagogico na
Unidade Hospitalar em que implanta o DIFAJ — Diagnéstico Interdisciplinar Familiar
de Aprendizagem em uma Jornada) e que com 0s mesmos recursos e criatividade,
diminuiu os indices de evasao dos atendimentos e ao mesmo tempo aprofundando e

qualificando os atendimentos.

Dentro dos dados obtidos nos materiais constantes na pasta de Eijey e sua trajetoria
o presente encaminhamento é bem revelador (CMAEE, 2012, p.1-2), onde
observamos no item Il — Intervengbes pedagdgicas realizadas pelo docente: “Dando
espaco de tempo individual; Atividades diferenciadas; Estimulos com participagdo em
todas as atividades na sala e Acompanhamento no caderno, com Orientagdo.”
Encaminhamento. O aluno ainda no 1° ano dentro do contexto que observamos e
sendo descrito com todas as questbes que aqui vemos, nunca Eijey é descrito com
suas potencialidades e possibilidades, sempre negativamente e de maneira

depreciativa.

Observa-se que ha uma distincdo entre o que se apresenta e o que a crianga sente,

demonstra e toda sua histéria que carrega. Podemos observar que “o problema de
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aprendizagem pde em evidéncia a necessaria inter-relacdo dos niveis organico,
corporal, intelectual e desejante, a partir de sua articulagdo sintomatica.”
(FERNANDEZ, 1991, p.129) Observamos que a crianca desde o inicio de sua
trajetdria fora esfacelada, ora com o discurso de “desajuste social”, ora de indisciplina,
ora de desatendo e de agressivo. Situagdes que somente observa-se na escola e por
outras onde passou, a ponto de ser transferido de uma para outra sem ser visto toda

sua complexidade de relagdes e segredo envolvido em seu desenvolvimento.

No item IV do encaminhamento observamos a descricdo da percepgao da escola

quanto ao relato do contato com a familia do aluno, segundo (CMAEE, 2012, p.2.):

O quadro é desajustado, quanto ao tempo necessario ao aluno. A presenga
da familia € minima, com agravante total para a escola. Mae que trabalha
fora, no tempo em casa a crianga esta totalmente sozinha. Pode-se ainda
firmar com falas do aluno que é agressivo, pois ja presenciou situagbes
ocorridas do pai que é presidiario, insistindo em falas agressivas, resultando
numa crianga sem limites e muita dificuldade de alcangar seu foco na

aprendizagem.
Dentro do discurso manifesto nesse trecho, vemos muitas das visbes acerca da
crianga que Ihe sdo mandatarias, como marcas que ele carrega e que a escola deve
encaminhar, rotular, acompanhar e denota pouca coisa a fazer pois a familia é
“desajustada”, a mae trabalha e ele fica muito tempo sozinho, informando ainda que
a mae é ausente, o que é incongruente uma vez que ela trabalha. Observa-se o
discurso acerca do feminino e das cobrancas acerca de suas atribuigdes quanto aos
cuidados com a crianca e seu desenvolvimento quando descreve a mae nao o pai,
uma vez que tinha os dois, ao feminino é atribuido o fracasso de qualquer situagao
com os filhos, por agao ou omissao, ao contrario do que ocorre com o masculino, no

caso o pai.

Os discursos presentes da mae sempre ser a responsavel pelo que ocorre sendo na
agao e na omissao sao recorrentes, como ir trabalhar e deixar os filhos na escola, com
0 vizinho, avés e quando nao pagar alguém para cuidar. Podemos observar a esse
respeito que o ECRIAD ou ECA — abreviacdo comumente usada para a Lei Federal

8069/90 (BRASIL, 1990) — afirma com exatidao essa questdo em seu artigo 5°:

Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragéo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais.
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Os discursos do que cabe ao feminino e ao masculino como observamos presentes
em Fernandez (1994, p. 133-134):

Frequentemente, encontramos na sensibilidade as necessidades dos demais
e na assuncdo da responsabilidade de cuidar de outros os motivos para a
aparente confusdo de juizos das mulheres, as quais ndo s6 definem a si
mesmas no marco das relagbes humanas harmoniosas como também
julgam-se em funcdo de sua capacidade para preservar tais relacBes e
atender as necessidades dos demais. Uma vez mais encontramos oS
classicos estere6tipos que colocam as mulheres no centro das capacidades
expressivas e os homens no dominio das capacidades instrumentais.

Apos a crianga ser encaminhada para o CMAEE e ser atendida pelo setor de
psicopedagogia em seguida foi atendida pelo setor de psicologia, onde observamos a
visdo reducionista do que pode ser a psicologia e distante dos preceitos do CFP —

Conselho Federal de Psicologia (2010, p. 19) onde afirma que :

a necessidade de superagdo de agbes decorrentes de concepgdes
patologizantes dos insucessos escolares e se esforgam em transformar os
problemas em desafios a ser em enfrentados.

Justamente no primeiro relato do setor de psicologia vemos o contrario, onde se afirma

categoricamente o seguinte, conforme relatorio do psicologo (CMAEE, 2012):

Necessita de sala de apoio. Defasagem intelectual, dificuldades na
lateralidade e coordenag&o motora, TAC® (SIC) interferindo na aprendizagem.
Necessita de acompanhamento psicolégico e psicopedagdgico. Verminose.
Necessidade de acompanhamento psicoldgico e psicopedagdgico.

No proximo documento na pasta do sujeito pesquisado aqui denominado Eijey,
encontramos um relatorio da avaliagado psicopedagdgica inicial, onde se afirmar as

questdes ja ditas aqui anteriormente, entre elas conforme Avaliagdo Psicopedagdgica:

[...] dificuldades quanto aos aspectos cognitivos, pois apresenta incapacidade
de argumentagdo, compreender ideias abstratas e realizar tarefas’. Conta
ainda referente a atrasos no processo de alfabetizagdo, ndo consegue
identificar formas geométricas e faz oscilagdes no reconhecimento de cores.
Foi perceptivel a defasagem com relagdo a memorizagdo. A crianga foi
avaliada pelo psicélogo desse centro e percebeu-se a defasagem intelectual,
o que esta interferindo em sua aprendizagem. (CMAEE, 2013)

® Nao encontramos referéncia nenhuma sobre o possivel diagnéstico de TAC contido no relatério
psicologico, ndo € nenhum transtorno ou doenga catalogado, optamos por manter como estava na
pasta de Eijey.
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Sendo esta resposta nada mais que um respaldo a anterior, ou seja, de uma crianga
que apresenta “defasagem intelectual” e precisa ser tradada como tal, dentro dessa
suposta limitagdo pois como nos afirma Fernandez (1991, p.38) “Mas a deficiéncia
intelectual ndo implica necessariamente problema de aprendizagem, ainda que possa
ser um condicionante dependendo de como a familia signifique o dano intelectual.”
Porém em seguida deparamos com um relatorio assinado por psicologo, ndao em
conformidade com a Resolucdo CFP 007/2003 onde relata os modelos de
documentos e relatdrios emitidos pelo profissional de psicologia, ou seja, vemos
apenas um formulario onde se rotula a crianga com um suposto diagnéstico acerca do

que “ela tem”, sem propor nada a nao ser rotular essa crianca.

Nesse sentido de rotular, tornar as questées da aprendizagem como médicas , vemos
a crianga ser encaminhada para neurologista em 2013 ainda com Guia de Referéncia
emitida pelo CMAEE onde ¢é atestado todas as dificuldades ja descritas, sem ao
menos mencionar a questao fisica da marca na nuca do pedaco de xicara quebrado

na cabega da crianga e se isso poderia ter alguma implicagao fisioldgica.

Destacamos que a crianga vem ao CMAEE semanalmente desde esse periodo, o que
nos da margem a observar, descrever e narrar fatos antigos e atuais acerca do
acompanhamento dela no CMAEE e nas escolas por onde passou. Por vezes falta
semanas no CMAEE, mas sempre justifica e relata que tem receio de sair de |a porque
nesse espaco ele gosta e a mae também afirma que faz bem para ele, uma vez que
ele é tranquilo e nunca em nenhum momento sequer, nenhum dos profissionais
observa qualquer relato que condiz com o da escola de agressividade ou questdes
relativas a irritabilidade, tanto no CMAEE como os relatos da mae que o descreve

como carinhoso.

As visdes que muitas vezes existem nessas instituigbes como a escola que Eijey
frequentava nesse periodo escolar nos diz Abramowicz (1995) a agressividade € vista
como algo a ser lidado e tratado. Podemos ver que muitas vezes em palestras e temas
discutidos com os pais para evitarem esse comportamento com os filhos para que nao

sejam modelos agressivos aos mesmos.
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Ao final do primeiro ano em que fora acompanhado no CMAEE, ndo com muita
frequéncia vimos a descricao de que nao obtivera avangos, sua memoria é curta, seu

raciocinio é lento e sua capacidade de aprender € muito restrita (CMAEE, 2013):

No ano seguinte observamos que a crianga ja estuda em outra escola e nao na que
funcionava no local de entidade de atendimento aos adolescentes em situagao de
acolhimento institucional. Observamos trés relatérios na pasta do sujeito pesquisado
sendo uma devolutiva feita pelo profissional e psicologia (CMAEE, 2013) onde ndo em
conformidade com a Resolugao CFP 07/2003 atesta que a crianga possui “Deficiéncia
Cognitiva Leve e problemas afetivos interferindo negativamente em seu convivio
social.” Nao ha descricdo de nenhum trabalho feito acerca do suposto problema
afetivo, que possa ser visto, bem como ndo ha descrigdo de nenhum trabalho
realizado por parte do setor de psicologia a ndo ser categorizar a crianga como
“deficiente Cognitivo leve”, porém no setor de psicopedagogia observamos a tentativa
de querer fazer com que a crianga alcance seus objetivos escolares perante as
dificuldades que se apresentam. No ano de 2014, a crianca fora encaminhada para
Psiquiatra, que foi avaliado e medicado — sem indicagcédo do que fora prescrito — e no
ano indicado continuou tendo muitas faltas segundo o relatério expositivo, embora
seja descrito: um pequeno avango onde ja identificou o alfabeto e silabas, formando

pequenas palavras, sendo receptivo e permitindo ser mais estimulado.

Destaca-se que no ano de 2015, o aluno mudara novamente de escola em virtude de
questdes de disciplina e reclamacao dos professores, nesse sentido a mae preferiu
mudar a crianga de escola novamente. Nesse ano nos deparamos com um relatério
psicoldgico ndo em conformidade com a Resolugao CFP 07/2003 onde apenas atesta:
“Aluno com déficit cognitivo e disturbio psiquiatrico, medicado.” (CMAEE, 2013) Ainda
somente esta presente na pasta do aluno em relagéo ao profissional de psicologia um

relato escrito a mao e uma informagao que encaminhou a crianga para Neurologista.

Ao final de 2016 nos deparamos com o presente relato da crianga por parte do
profissional de psicopedagogia, destacando os avangos da crianga no presente ano:
‘O mesmo teve um avango notavel, desenvolveu na leitura e interpretacédo de
pequenos textos, na escrita, producao de frases, escrita de palavras, pois o aluno
encontra-se em processo de alfabetizagcao.” (CMAEE, 2013).
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Em 2017 tive o primeiro contato com a crianga e desde o inicio fiquei intrigado com
todas as questdes que estavam em sua pasta, muito poucas para muito tempo, uma
vez que ja faziam 4 anos, ainda ndo havia nenhuma noticia sobre as questdes que a
mae passava em relacido a sua saude, pois ainda ndo havia compartilhado com setor
de psicologia do CMAEE, ainda existia o segredo dela com relagao a instituicdo que
seu filho era e € acompanhado. Esse segredo de que ela possui HIV ndo é contado
em virtude de temer a estigmatizagcdo em relagao aos seus filhos, sdo tantas questdes

de exclusdo que fica evidente o receio da mae em ralagao aos seus filhos.

Ainda no de 2017 ela nos procurou para que fosse visto a possibilidade de sua filha
mais nova que também é soropositivo de frequentar a escola de educacéao infantil,
sendo mais um receio que ela tem em relagdo a possivel sofrimento da crianga, uma
vez que a mesma tem a imunidade muito baixa e pode vir a faltar muitas vezes na
escola, e também no caso da matricula a mesma se preocupa de como ira falar e
quem ira saber, visto que o municipio € a comunidade é pequena o receio de
comentarios que poderiam vir a repercutir € muito grande. Nesse aspecto a mae foi
orientada a aguardar que a filha fosse matriculada uma vez que ainda nao tinha idade
para tal e que se precisasse nos interviriamos em relagdo ao que precisasse. Porém

nesse aspecto o segredo permanece no meio familiar.
2 4 EIJEY HOJE: UM MODO DIFERENTE OU MAIS DO MESMO?

No presente ano a crianga que hoje € um adolescente continuou sendo acompanhado
no CMAEE, foi pouco frequente, seu atendimento foi mudado de horario em virtude
dele estar atrasando e depois percebermos que foi em virtude que levava sua irma
mais nova na escola, novamente mudamos o horario para adequar as suas
necessidades. Sempre ele chega atrasado mesmo assim sempre vem e demonstra
muita tranquilidade e calma , quando termina os atendimentos ele sempre sai e diz:
“Fica com Deus Tio” pois tem o habito de chamar os profissionais de tios, muitas
questdes ocorreram esse ano na vida de Eijey, como a separagao da méae e do

padrasto que ele ja convivia tinha 7 anos.

Aliado a esses fatores tém as constantes idas da mae ao hospital que fica em outro
municipio para levar a filha mais nova e para se tratar também em decorréncia de HIV,

0 que ainda € um segredo para ele e para a familia. A mae de Eijey também teve que
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lidar com a prisao de trés sobrinhos durante o ano de 2019 e Eijey faltou e outra
semana chegou atrasado em virtude dessa situagao pois sua mae teve que ir visita-
los e pedir para que os trés ficassem na mesma cela, situacdo que nao foi possivel

segundo ele.

Situagbes de violéncia e exclusdao sempre presentes e de pessoas proximas € na
comunidade onde reside, de se envolver em questdes que infrinjam as leis sao
recorrentes na vida e no local onde Eijey reside, o que o torna também vulneravel a
essa questdo. Amae sempre demonstra muita preocupagao quanto ao futuro de Eijey,
como nos informa na sua fala, em sua preocupacdo dele continuar sendo
acompanhado mesmo sendo adolescente : “Aqui se ele passar dos quatorze, quinze
anos, até se ele chegar nos dezesseis anos, ele precisar de passar no centro, ele vai
ter prioridade pra passar?” (MARIA, 2018)

Vemos sempre uma preocupacao dos pais em ocupar o tempo dos filhos de modo a
eles ndo se envolverem em nada que lhes desvie do caminho imaginado por eles, isso
fica muito evidente nas comunidades onde muitos adolescentes ingressam em
cometimentos de atos infracionais como a cidade em que mora Eijey, pois
proporcionalmente é a cidade do estado que mais tem adolescentes em medidas
socioeducativas de internacao — privacao de liberdade por até 3 anos — e de medidas
socioeducativas em meio aberto — Liberdade assistida e Prestacdo de Servigos a
Comunidade -, reflexo este que vé-se na redugao de alunos na Rede Publica uma vez
que em 2009 tinha-se 400 alunos a mais na Rede de Ensino Municipal. Todas essas
questdes refletem no modo das familias verem as instituicdes, as escolas com mais
tempo de funcionamento com projetos que meramente ocupam o tempo como meio
de protegerem seus filhos e evitarem que entrem em contato com a pratica de atos

infracionais.

Ainda no presente ano teve novo atendimento neurolégico que fora a pedido da familia
e da escola, pedidos esses que sempre vem em sustentacdo a uma incapacidade da
escola lidar pedagogicamente com alguns alunos, comumente vemos criangas e
adolescentes serem encaminhadas para Neurologistas antes mesmo de qualquer
trabalho pedagoégico e de ser encaminhada para o CMAEE para um olhar mais
ampliado sobre as questdes da aprendizagem. A escola entende que a partir do

momento que o aluno tem um laudo que eles nada podem fazer, sendo o nada fazer
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uma referéncia a ndo reprovagao, pois vemos que muitos professores se colocam
nessa visado punitivista e quando o aluno tem laudo ele perde esse papel, sendo que
sdo aprovados automaticamente e nao interferem no indice de reprovagao da escola,

0 que € a maior preocupacao da direcao escolar.

Nas dindmicas institucionais narradas, tanto do professor e da dire¢ao escolar nao
vemos a preocupacao referir-se ao educando e sim a indices e relacbes de poder e
autoridade, uma vez que o professor tem o poder de reprovar ou ndo, e a direcao
preocupada com o indice escolar de reprovagao. Isso se faz em um ambiente onde
vemos a crianga, no caso Eijey e tantos outros serem jogados e subjugados a indices
meramente que escondem as contradi¢gdes de um frio sistema que se move frente as

vivéncias e sobrevivéncias dessas criangas.

Durante o ano corrente Eijey, apesar dessas situagdes de medicamentos, consultas e
faltas ao CMAEE observei que o mesmo brinca e se diverte como as demais criangas
na sua faixa etaria e da sua comunidade, tanto que ele afirma que vai para a nascente
do rio na “manga” onde caga passarinho com rede de pesca e quando pesca algum
peixe, dependendo de qual é ele vende, Eijey informa que a “Cobira”(sic) da para

vender.

Ainda mesmo depois do assassinato do seu pai podemos ver na histéria de Eijey a
violéncia sendo sempre marcante nas relagcbes como nos exemplos de educagao
familiar que ele nos conta, tais como: quando narra que a irma bate na filha com um
ferro de guarda roupa até entortar e que por isso ele tem que ficar responsavel pela
sua irm& mais nova, uma vez que a mée de Eijey tenta protegé-la da irma mais velha.
Eijey afirma que: “Outro dia minha irma passou mal e desmaiou e foi para o hospital e

depois para Colatina por causa do tratamento que ela faz.” (MARIA, 2018)

Quando perguntado sobre qual tratamento, Eijey apenas afirma que é um tratamento
e nao sabe qual e sobre o que se trata. Ainda duas questbes foram bastante
significativa no ano escolar de Eijey, sendo a primeira quando ele afirma que no Desfile
de 7 de Setembro ele sé ia participar se sobrasse vagas e para representar os
escravos, segundo seu relato, e que nos jogos escolares ele fora proibido de participar
pelo juiz da partida porque ele era maior que os outros da série dele.
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A escola e os profissionais muitas vezes estdo distantes do olhar ampliado e de
perceber que um simples ato pode perpetrar situagdes de exclusao que essas

criangas vivem rotineiramente, como afirma Fernandez (1991, p. 97):

O trabalho orientado para compreender e vivenciar a diferenca entre
discriminacgao e separagao, entre diferenciagido e exclusao, € comumente um
objetivo central do tratamento psicopedagdgico.

Observamos como as questdes de exclusdo sao perpetuadas no cotidiano escolar ao
escolher um adolescente que se encontra na situagao de Eijey aqui descrita e que s6
participaria se sobrasse vagas de escravo, o que ele nos informou depois que nao
sobrou vagas para que ele participasse. Nos jogos escolares fica uma imensa reflexéo,
na atividade que Eijey poderia desempenhar um bom papel aos olhos da escola, ele
fora impedido pela mesma porque era maior e consequentemente no que ele estava
a frente dos demais nao poderia participar, mas se estivesse abaixo sim, motivo esse

por que essa situagao se repete continuamente na vida de Eijey.

Nesse sentido vemos uma questao basica que Fernandez (1991, p. 82) afirma acerca
daintervencgao e que fora ignorado com Eijey: “Aiintervengao do psicopedagogo dirigir-
se-a fundamentalmente a sanear a instituicido educativa (metodologia-linguagem-

vinculo)”

Nesse aspecto mais um ano encerrou na vida escolar de Eijey, mais do mesmo que

ja acontecera antes.
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P

“Siméo Bacamarte era frio como um diagnéstico.

Machado de Assis, O Alienista

O presente capitulo se propde a analisar os discursos existentes em todos os locais
na voz dos principais profissionais que acompanharam Eijey nesse periodo desde que
fora encaminhado ao CMAEE para atendimento em 2012. Nesse periodo podemos
ver que Eijey passou por muitas escolas onde as mesmas apenas aceitaram a
situagao inicial e que perdura até hoje, do adolescente que tem uma familia
desestruturada, carece de recursos de aprendizagem que ndo possibilita que Eijey

passe para a série seguinte como as outras criangas.

Reforcam a imagem da crianga que necessita de intervencdes que o fagam adquirir
essas habilidades necessarias, concomitantemente ele precisa estar em
acompanhamento no CMAEE para que supra essas dificuldades apresentadas,
embora veremos que essas dificuldades ndo sao supridas nos atendimentos e
acompanhamentos, podemos dizer que sado até aprofundadas em determinados
momentos. Quando vemos a auséncia de interveng¢des que poderiam propor novas
experiéncias a familia, como o reconhecimento de sua historia e as dificuldades que
a mesma ja passou em varios aspectos, tais como: material, violéncia, saude e as
constantes reprovacgdes. Vemos que a menor questao dentro da familia é vista como
se fosse a maior por todas pelas instituicbes que atenderam Eijey, ou seja, ndo estar

na série correta para sua idade.

Analisaremos a perspectiva de Eijey e a narrativa proposta pela presente pesquisa na

modalidade estudo de caso que segundo Pereira; Godoy e Tergariol (2009, p.1):

O Estudo de Caso é um procedimento utilizado habitualmente na intervengao
clinica com objetivo de compreensdo e planejamento da intervengao,
destacando-se pela possibilidade de integracdo de diferentes técnicas e
campos do conhecimento. Nessa condigédo, o conhecimento tedrico é dirigido
ao individual e ao particular, em um auténtico ato de 'debrugar-se sobre o
leito’, o que, etimologicamente, encontra-se presente na palavra clinica,]...]

Também os autores que Castro, Ferreira e Gonzalez (2013, p.13) afirmam sobre o

estudo de caso:
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[...] € um estudo intensivo, exaustivo e profundo sobre um individuo, evento,
instituicdo ou comunidade visando estabelecer relacbes entre aspectos
relevantes para sugerir hipéteses explicativas para um fenébmeno. O caso é
sempre bem delimitado e singular, o que reduz a possibilidade de
generalizagbes para outras situagdes. O interesse no caso € justamente
naquilo que ele possui de particular e Unico, mesmo que posteriormente
apresente certas semelhangas com outros casos.

Como abordagem a pesquisa seguira a qualitativa por melhor se aplicar em virtude
das possibilidades e dinamismos da pesquisa tais como a participagao do pesquisador

e a narrativa da historia do sujeito e ainda segundo Chizzotti (1998, p. 83):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos
atribuindo-lhes um significado.

Como instrumento de coleta de dados optou-se pela Entrevista, coletas de
documentos e registros em arquivo. As entrevistas feitas de maneira semiestruturada
sendo que a mesma foi conduzida com roteiro pré-estabelecido, baseando-se nos
materiais, Anamneses, encaminhamentos e demais documentos. O que permite que
sejam cruzadas as informagdes das trés formas de coleta de dados descritas,

propiciando mais fidedignidade a pesquisa.
Sobre a entrevista nos diz Castro, Ferreira e Gonzalez (2013, p.37):

A entrevista consiste numa conversa intencional e é utilizada quando existem
poucas situagbes a serem observadas ou quantificadas, e ainda quando se
deseja aprofundar uma questdo. Na entrevista, deve-se deixar a pessoa falar
a vontade, ao contrario do questionario com perguntas abertas, que sdo mais
objetivas evitando a mudancga de assunto. Na entrevista, o desvio do assunto
proposto é possivel, possibilitando o aprofundamento das questdes

Marconi e Lakatos (2002, p. 92) define a entrevista: “Encontro entre duas pessoas, a
fim de que uma delas obtenha informacbes a respeito de um determinado assunto,

mediante uma conversagao de natureza profissional. [...]”

Ainda conforme nos afirma Castro, Ferreira e Gonzalez (2013, p.37) acerca da

utilizagao da entrevista:

Para uma investigagéo da vida afetiva e das relagdes interpessoais, o0 melhor
instrumento & a entrevista, de preferéncia a entrevista aberta, nao dirigida,
onde o individuo se sinta a vontade para falar de assuntos que séao
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importantes para ele ( e ndo s6 para o pesquisador), como temas
acompanhados de intensa emotividade.

Sendo ainda a entrevista uma fonte eficaz de coleta de dados que segundo (CASTRO,
FERREIRA e GONZALEZ, 2013, p.37): “[...]Jndo estejam nos livros, periodicos e
documentos publicados, levantar informacdes estatisticas e obter informacgdes sobre

situagdes ou eventos nos quais a presenga do entrevistador altere muito o contexto.”

Aqui analisaremos as questées fundando-se no que Foucault (1996, p. 7) fala a

respeito do desejo em relagdo ao discurso:

O desejo diz: "Eu ndo queria ter de entrar nesta ordem arriscada do discurso;
nao queria ter de me haver com o que tem de categodrico e decisivo; gostaria
que fosse ao meu redor como uma transparéncia calma, profunda,
indefinidamente aberta, em que os outros respondessem a minha expectativa,
e de onde as verdades se elevassem, uma a uma; eu nao teria sendo de me
deixar levar, nela e por ela, como um destrogo feliz".

Continuando nos explica acerca da instituicdo, sendo essa as que Eijey esteve em

atendimento e/ou estudando, como vemos a seguir Foucault (1996, p. 7):

E a instituicdo responde: "Vocé ndo tem por que temer comecar; estamos
todos ai para Ihe mostrar que o discurso estd na ordem das leis; que ha muito
tempo se cuida de sua apari¢cdo; que Ihe foi preparado um lugar que o honra
mas o desarma; e que, se lhe ocorre ter algum poder, € de nés, s6 de nés,
gue ele Ihe advém".

Nesse aspecto percebemos como as instituicdes foram marcantes na trajetéria de
Eijey, temos as escolas, O CMAEE, o hospital na figura dos médicos que o atendeu
(psiquiatra e neurologistas). Nessas instituicdes analisaremos os discursos correntes
dos profissionais com énfase nos que passaram pelo CMAEE (psicologos,

psicopedagogas e fonoaudidlogas).

Sendo essas instituicdes possuidoras e veiculadoras de discursos como afirma
Foucault (1996, p. 8) pode ser um problema elas serem “réplicas opostas de uma
mesma inquietagao: [...] diante do que é o discurso em sua realidade material de coisa
pronunciada ou escrita:[...]". Nos coloca ainda a questdo do que se veicula nessas
instituicbes e de sua proliferagao: “[...] o que ha, enfim, de tdo perigoso no fato de as
pessoas falarem e seus discursos proliferarem indefinidamente? Onde, afinal, esta o
perigo?” (FOUCAULT, 1996, p. 8)
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O que vimos afirmando aqui em relagdo a Eijey e suas trajetorias institucionais é
mencionado por Foucault (1996, p. 9) como: “procedimentos de exclusdo”, sendo a
interdicdo: “O mais evidente, o mais familiar também, [...]". Sabe-se bem que néo se
tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia,

que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa.

Nao podemos falar de tudo em todo lugar Foucault (1996) e com isso muitas coisas
reverberam em muitos lugares e se perpetuam falando ou deixando de falar, assim
como percebemos com o sujeito pesquisado o que é dito a seu respeito em diversos
lugares e por diversos profissionais a servico de um mesmo discurso, que apenas

legitima a exclusdo e seus mecanismos.

Outro ponto que iremos recorrer muito e que ja o fizemos de certa forma é em relagao
aos supostos diagnésticos de todos os profissionais que passaram por Eijey, tomando

como base o0 que nos mostra Fernandez (1991, p.44) sobre o diagndstico:

O diagnostico nao completa o olhar interpretativo nem diagndéstico: todo
processo terapéutico também é diagnostico. Quem tem o saber sobre o que
esta acontecendo (ainda que n&o tenha o conhecimento) é o préprio paciente.
O desdobramento e o afloramento do mesmo acontecerdo durante o
tratamento. Reciprocamente, consideramos o0 momento chamado diagndstico
de grande relevancia terapéutica.

Observamos que o diagndéstico ndo pode ser utilizado como um rétulo, uma situagao
imutavel e que possa servir para “condenar” o sujeito a uma situagao impossivel de

ser mudada e ainda que nao dé perspectivas como afirma Fernandez (1991, p. 91):

[...] diagnéstico provém de dia (através de) e gnosis (conhecimento). Se nos
atemos a origem etimoldgica e ndo ao uso comum (que pode significar rotular,
definir, etiquetar), podemos falar de diagnéstico como “um olhar-conhecer
através de”, que relacionaremos com um processo, com um transcorrer, com
um ir olhando através de alguém envolvido mesmo como observador, através
da técnica utilizada e, nesta circunstancia, através da familia.

Ndo podemos ver Eijey com roétulos, definicbes e etiquetas como nos afirma
Fernandez (1991), uma vez que todo o contexto onde esta inserido precisa ser
analisado e visto dentro do tempo que ele passou pelos atendimentos, os discursos,

as possibilidades e intervencdes feitas e que deixaram de serem feitas.
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3.1 EIJEY E AS ESCOLAS

Durante a trajetéria escolar de Eijey foram muitas escolas pelas quais ele passou,
quase todas existentes no municipio para sua faixa etaria, sua vida escolar inicia-se
em 2008 na educacao infantil que a sua mae chama de creche, mas na verdade é
uma pré-escola em tempo integral como todas existentes no municipio onde reside o
sujeito pesquisado. Conforme sua méae nos informa sob sua percepgao dessa época

em que Eijey estava na Pré-Escola:

Na creche primeiro ele foi um pouco rejeitado pelas professoras, na época né,
foi um pouco que as professoras nao davam muita atencdo pra ele nao,
qualquer coisinha botava a culpa nele, ele sempre foi esse menino de, um
apronta talvez foi porque ele tava e foi ele, sempre jogaram a culpa pra cima
dele, as vezes eu ia na creche sempre por causa dele, ai ele falava comigo:
Mas mamae nao foi eu, foi fulano também, por que botou a culpa sé ni(sic)
mim?. Sempre ele ia pro castigo sozinho, na creche, ai quando ele saiu ele
foi direto pro Maria Edileuza, ai La no Maria Edileuza ele era assim, ele.
(MARIA, 2018I)

Esse inicio escolar e as percepg¢des da mae de Eijey andam juntos em toda a trajetéria
escolar da crianca, hoje um adolescente. Destaca-se essa percepg¢ao da mae de Eijey
em relacdo ao modo como ele era visto e tratado no ambiente escolar, 0 que veio a
culminar com o seu encaminhamento para a escola onde ficou por dois anos e que
tem todo o contexto de excluséo e higienismo que ja narramos anteriormente, desde
a localizacao, atendimento integral, encaminhamento para o CMAEE e o préprio modo
como as criancas eram atendidas nesse espaco. Dessa forma vemos uma trajetoria
marcada pela institucionalizacdo de questdes do cotidiano da crianca e sua familia e
que muitas delas ampliadas pela visao da escola sob a familia como vemos abaixo no

relato da méae de Eijey, quanto ao seu comportamento:

Na época era isso mesmo né, ele vivia o que a gente vivia em casa né, que
o pai dele era muito violento, ndo deixava a gente viver em paz né, entéo ele
pressentia quando o pai dele irritou, quando o pai dele botou fogo na nossa
casa, ai tudo isso marcou muito ele, nessa época né, e ele... Assim, ele foi
muito assim, eu sempre sai de madrugada pa ir pa roga, e ele sempre ficavam
em casa com a baba né com a vizinha, assim... Em casa ele ndo tinha esse
comportamento, mas, fora de casa ele tem... Tinha de ta(sic) pegando faca
quando eu n&o tava, pra enraba no colega, na escola ocorreu isso, que ele
derrubou as cadeiras tudo, nessa época ai mesmo, os colega nao brincava
com ele, tinha medo dele, na creche ele tinha um convivio ate melhor com os
colegas, mas, quando saiu da creche que ele foi pro Maria Edileuza foi isso
ai, tudo que ela escreveu ai era o que Ele chegou la. (MARIA, 2018)
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As descri¢gdes de crianga agressiva nao condiz com o que vemos semanalmente no
CMAEE e em nenhum periodo ou relato de quaisquer dos profissionais que iremos
descrever ha qualquer mencgao a agressividade em Eijey, o que nos da a pensar que
nao é algo dele ou que vem dele como as escolas o rotulam e sim que seja algo do

ambiente e uma resposta dele para o modo como lidam com ele.

Nesse sentido vemos como as questdes do cotidiano escolar sao lidadas pelo corpo
docente e demais profissionais ao ponto de que podemos inferir historicamente em
questdes relacionadas a essas populagdes excluidas pelo sistema, seja na forma
material, com a negacéo de recursos e auséncia de politicas publicas locais e ainda
com discursos que afirmam a pobreza ser uma condig¢do e situagao a ser vencida
unicamente pelo individuo historicamente excluido. Como nos afirma Julia (2001, p.
12)

A historia das populagdes escolares, que emprestou métodos e conceitos da
sociologia, interessou-se mais pelos mecanismos de selegcao e exclusao
social praticados na escola que pelos trabalhos escolares, a partir dos quais
se estabeleceu a discriminagao.

Os unicos relatos de agressividade por parte de Eijey diz respeito a quando a mae
convivia com seu pai, em que ela relata que devido as inumeras situagdes de violéncia
e abusos que Eijey dizia que quando crescesse iria matar o seu pai, como vemos no

relato de sua mae:

Diretora era Maria na época, ai Maria me falou que ele tava se comportando
assim, que ele num(sic) se aproximava das outras criangas, falava muita
coisa de matar, falava que ia matar e que ia matar, sempre assim, ai a gente
fomos juntos né, eu e ela, e ele com a professora dele, conversamos, ai elas
entenderam um pouco ele, e elas que deu mais um apoio pra ele, assim, l1a
no Maria Edileuza, a Maria e a... Essa professora dai, a Tia Maria né, que
apoiaram muito ele, ajudava ele na tarefa, ai 14 no Maria Edileuza que ele
conseguiu desenvolver um pouquinho assim, pra se enturmar com as outras
criangas que... da creche até la

Mas as vezes, esses casos da violéncia foi o que ele presenciou né, em casa...
Mesmo eu larguei o pai dele, que a gente ndo vivia mais, 0 pai dele ia
quebrava nossas coisas né, me batia, as vezes, ja tentou da vez que me
cortou né, tentou matar ele também, ele tinha o que?... Ele tinha uns trés anos
por ai, ai tem coisas... tem fatos assim que ele lembra com realidade mesmo,
¢é tanto que foi passando o tempo ele crescia ele tinha isso: Eu vou matar o
meu pai, eu vou matar o meu pai, ai foi quando eu vi que ele tava precisando
mesmo, eu vi um centro, falei ai, ai a gente encaminhou ele pro psiquiatra...
Ai depois o psiquiatra também parou o tratamento...(MARIA, 2018)
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Situagdes essas que a escola em determinados momentos acolheu como a mae disse
acima, mas que nao afirma como, sé apenas ouviu € nao julgou como ela afirma em

outros momentos que ainda dizia que Eijey iria virar “bandido” igual ao pai.

Essa perspectiva narrada dessa escola que funcionava como um anexo de outra
escola e que juntamente com entidade de atendimento ja descrito perdurou na vida
escolar de Eijey, uma vez que encontramos poucas coisas em referéncia ao seu
percurso escolar em seu prontuario no CMAEE. O pouco que conseguimos fora obtido
dos relatos de sua mae e do proprio Eijey que afirma sem muita propriedade as
questdes temporais as quais ele narra da sua trajetéria escolar, como se apenas
tivesse passado pelas mesmas. Narrativas desprovidas de emocgao, apenas quando
narra suas possibilidades que lhe foi negada pelas escolas onde passou, como
quando ele nao pbde participar dos jogos estudantis por ser maior que as outras
criangas e ele ja ser um adolescente, ou quando ia participar do desfile civico na ala

que representava 0s escravos, isso caso sobrasse uma vaga.

Observamos que Eijey, apds reprovar o terceiro ano por duas vezes mudou de escola
e foi passado para o quarto, ao qual reprovou novamente. Estudou em todas as
escolas do ensino fundamental no municipio, com excecédo de uma, porém essa que
nao estudou era a que cuidava da escola/entidade a qual ele estudou os primeiros
anos do ensino fundamental, sendo assim Eijey percorreu por todas as escolas do
municipio onde mora, sendo as mudangas de escola por tentativas de que
desenvolvesse segundo a sua mae. Em conciliagdo com as dificuldades as quais ela
estava vivendo, tais como a distancia da escola apds conseguir uma casa de
programa de habitacdo assistencial e que sempre essas casas sao distantes das

regides centrais de qualquer municipio.

Eijey algumas vezes estudou na mesma escola dos irmaos para facilitar a locomogéao
juntamente com os outros irm&os. Também vemos que a mae de Eijey ndo o deixou
em uma das escolas que mesmo sendo mais perto ela ndo quis que estudasse 13,
porque segundo ela baixava a autoestima dele, alegando que o colocava em qualquer

escola menos nessa.

Essas percepcdes ndo sdo narradas por Eijey, porém sua mae as descreve com

precisdo e revolta quanto a isso ter ocorrido, embora na entrevista nao fora
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aprofundado no que realmente ocorreu durante o periodo que Eijey estudou la, mas
fica o entendimento de sua méae quanto ao que ela identifica de que é melhor para seu
filho, de como deve proteger ele de onde deveria ser o lugar que oferecesse a
protecdo e o reparo ao que ele vivenciou e ndo o estigmatizasse e nem contribuisse

para baixar sua autoestima.

Dentre todas as questdes que Eijey passou durante sua trajetéria escolar até entao,
desde a estigmatizagao de sua condig¢ao por ter pai presidiario, que depois fora morto,
ter sua familia rotulada de “desajustada socialmente”, ser encaminhado para o
CMAEE e Neurologista, repetir de ano e sua mae sentir a necessidade de muda-lo de
escola pela ndo contribuicdo para a sua autoestima na qual podemos comparar com
as visdes das entidades assistencialistas descritas por Abramowicz (1995) de que
essas entidades visam conter a juventude de um suposto perigo, na tentativa de
impedir que vao para a criminalidade, fala ainda das reproducédo das desigualdades

as quais estao sujeitas nesses espacgos:

Dizer que na escola repetem os mais pobres nao responde a todas as
indagagdes quando todas as criangas pertencem a mesma classe social. Nao
se pode pensar a pobreza como uma categoria invariante e homogénea de
analise e como condigdo necessaria para o fracasso ou a exclusido escolar.
(ABRAMOWICZ, 1995, p. 12)

Vemos uma trajetéria escolar de acordo com o descrito no presente trabalho
permeado por situagdes excludentes e que referendam a produgao das desigualdades
no ambiente escolar, onde vemos criangas descritas pela sua condi¢cao familiar, tais
como “familia desajustada”, estruturada em concepgdes de modo subjetivo e numa
l6gica que normalmente vemos as condigdes sociais dessas pessoas sendo levadas

em conta e quase que em totalidade de modo pejorativo.
3.2 EIJEY E AS PSICOPEDAGOGAS

Desde 2012 quando Eijey foi encaminhado para possivel atendimento no CMAEE,
fora atendido por trés psicopedagogas nesse periodo, as quais descreveremos pelos
numeros de 1 a 3, pois em determinados periodos elas alternam, sendo que em
determinado ano a psicopedagoga que atendeu em 2013 também atendeu em outros
anos, aqui descreveremos como (psicopedagoga 1 , psicopedagoga 2 e

psicopedagoga 3).
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Inicialmente as criangas sdo encaminhadas para o CMAEE mediante o preenchimento
de uma ficha CMAEE (2012) em que a escola preenche com os dados da crianga,
informa as questdes descritivas acerca da dificuldade encontrada pela escola na
pessoa do professor que preencher a ficha. Também é relatado as intervencdes
pedagogicas realizadas pelo docente e pelo supervisor escolar além do relato do
contato com a familia, tudo de maneira descritiva e encaminhado para o CMAEE para
agendar o atendimento de avaliagdo inicial com a familia e a crianga, onde essa

avaliacao foi feita pela psicopedagoga 2 e o psicélogo 1.

No ano de 2012 teve contato da psicopedagoga 1 com a escola agendando para que
Eijey fosse atendido porém ndo ocorreu o atendimento, ficando somente para 2013
com a psicopedagoga 2 ao qual vemos o descritivo do ano de 2013 em que descreve

as dificuldades de Eijey entre elas:

[...]dificuldades quanto aos aspectos cognitivos, incapacidade de
argumentacao, compreender ideias abstratas e realizar tarefas, atrasos
quanto ao processo de alfabetizagdo, nao identifica formas geométricas e
cores, além de defasagem com relagdo a memorizagdo. CMAEE (2013)

Ainda nessa avaliagéo psicopedagodgica CMAEE (2013) se observarmos o conteudo
da escrita vemos que o descrito no paragrafo 1° € o mesmo que esta nos outros 2
paragrafos subsequentes em que apenas explicita as dificuldades apresentadas e
observadas pela psicopedagoga 2 que ainda relata que o psicologo 1 identificou
defasagem intelectual que interfere na aprendizagem e que referenda a continuidade

do acompanhamento para o ano de 2014.

Antes de descrevermos os acompanhamentos subsequentes convém descrever o
encaminhamento e a avaliagao inicial antes de ser iniciado os atendimentos no ano
de 2013 do jovem Eijey. Primeiramente observamos que ha poucas informagdes
descritas no prontuario de Eijey, quanto as intervencgdes feitas, o que foi feito para que
a escola nao visse ele da forma que fora encaminhado ou que pudesse ser superadas
as dificuldades descritas quanto a crianca naquele periodo, uma vez que a descricao
€ totalmente tendenciosa da parte da escola, uma vez que a crianga nao alcanga
aquele patamar de aprendizagem em que os outros alcangam e busca-se causas
internas e externas para justificar tais dificuldades de aprendizagem no caso

inicialmente ja veio no encaminhamento a descri¢ao de :
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“O aluno apresenta um quadro de desajuste social, desde o familiar quanto
ao convivio com os colegas. Com aparéncia tranquila, podendo-se notar uma
certa caréncia, o que ja vem ocasionado do seu diagnéstico familiar [...]”
(CMAEE, 2012)

Sempre presente nos relatos de que a sua condi¢gao vista pelas escolas onde passou
de que precisava de um acompanhamento e sendo esse ainda individual, trazendo a
marca das questdes sao oriundas de sua condigao, de que Eijey precisa ser tratado e
ser adaptado a norma vigente que é afirmado de que precisa desenvolver o “ensino

aprendizagem”.

Nas descricbes de intervengdes pedagodgicas feitas com Eijey no ambito escolar
podemos encontrar situagdes que sdo meramente o que se espera que acontega com
a crianga do ponto de vista da aula, caso seja verificado por eles que essa crianga
“desvia” do que se espera para sua faixa etaria porque narrar as mesmas coisas?
Ainda ha descricdo de atividades diferenciadas sem explicar o que é diferenciado e

como € aplicado essa atividade diferenciada.

Vemos que é considerado que o professor estimula o aluno e que o0 mesmo entende
isso como algo que seja diferencial ao ponto de narrar que participa com estimulos
em todas as atividades de Eijey em sala e que ainda acompanha o caderno com
orientagdes sem dizer quais. As descricdes de todas as questdes mostradas no
encaminhamento de Eijey para o CMAEE nos mostram uma visao reducionista das
questdes de aprendizagem e do modo como s&o vistas essas criangas nesses locais,
ao ponto de que eles séo sujeitos a meras descricdes que pouco dizem de sua
individualidade, embora eles precisem de atendimento individual para que sejam

ajustados a norma vigente.

Essas descricbes dizem respeito ao encaminhamento ao CMAEE e podemos
observar que essa visao construida de Eijey teve respaldo no CMAEE, uma vez que
no primeiro ano em que foi acompanhado pela psicopedagoga 2 e pelo psicélogo 1
nao vemos muita coisa escrita em relacéo as intervengbes com o mesmo, a nao ser o

que ja descrevemos.

De acordo com a visao escolar que vemos muito comum nos dias de hoje, de que os
sujeitos devem estar agrupados desde que estejam na mesma etapa do

desenvolvimento, idénticos ao ponto de qualquer diferenga ser considerada disturbio
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e transtorno, sendo sempre ser requerida uma intervengdo e uma visdo médica a
respeito como nos afirma (ROCHA e GONDRA, 2002) em referéncia a produgao de

sujeitos higienizados.

Para o acompanhamento durante o ano de 2014 da parte psicopedagogica temos na
pasta somente um relatério que resume os atendimentos durante o ano, um outro que
descreve as atividades realizadas e as datas em que foram realizadas bem como as

faltas registradas da crianga e um plano de atendimento educacional especializado.

Pouco material descrito e nada em relagdo a sua evolugao durante o ano, a relagao
dele com a escola e as questbes que foram descritas pela mae em relacdo as
mudangas de escolas sucessivas, porém é do conhecimento através de entrevistas
que a mae de Eijey ainda assim sente-se acolhida no CMAEE e que todas as
demandas da escola e dos acontecimentos de sua vida ela sempre traz ao CMAEE e
a Equipe que o acompanha, em especial nesse periodo a psicopedagoga 2 que

sempre tem contato com a familia diretamente.

No ano de 2015 os relatos psicopedagogicos em relagao a Eijey estdo mais escassos
que nos anos anteriores, porém encontramos a descricdo de que ndo havendo avango
fora encaminhado para o Psiquiatra e que fora medicado — sem descricado de qual
medicamento, frequéncia do acompanhamento e demais informacgdes — apenas que
depois desse periodo que fora medicado observou-se que houve um pequeno avango
materializado na percepgdo de Eijey passou a identificar o alfabeto e silabas,
formando pequenas palavras, sendo mais receptivo e permitindo ser mais estimulado,
sem descricao alguma de quais métodos, técnicas e/ou atividades foram realizadas
com ele durante o periodo em acompanhamento. Nesse periodo Eijey estava no 3°
ano e novamente iria repeti-lo em 2016, sendo que essas informacdes apenas vemos
a descricado do ocorrido e nao quais intervencdes e comunicagdes com a escola foram

feitas.

No ano de 2016 vemos ainda menos coisas escritas em seu prontuario, apenas temos
o Plano de AEE e uma devolutiva final as escolas que resume o acompanhamento
dele no CMAEE durante o ano. E relatado que Eijey era atendido duas vezes por
semana com cada atendimento tendo a duracdo de 1 hora onde objetivava

concentracdo, percepcao, atencdo, observacdo, autoestima, memorizagao,
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discriminagao, visual e auditiva, alfabetizacdo, fragmentagao na leitura e na escrita,
leitura de textos e interpretacéo, producgao e reescrita, ortografia, gramatica, tracado
de letras e os quatro tipos de letras. Ainda ha a descricao de que seria trabalhado as
questdes de matematica e nogdes espaciais e temporais, lateralidade e problemas
envolvendo as quatro operagdes. Tendo como recursos utilizados: jogos no
computador, atividades xerocadas, uso do quadro, jogos educativos variados, livros

de historias e videos diversificados.

A descricao da devolutiva para a escola no ano de 2016 afirma que o Eijey teve um
avanco notavel apos ser encaminhado ao psiquiatra e ser medicado, sendo o avango
notavel narrado pelas aquisicbes tais como: desenvolvimento na leitura e
interpretacédo de pequenos textos, na escrita, producao de frases, escrita de palavras
e que apesar disso ainda encontra-se em processo de alfabetizacdo. Tendo avangos
em questdes relacionado a matematica, cores, quantidade, nogdes temporais e que
Eijey nesses anos conseguiu se equiparar aos conhecimentos da sua idade e série.
Ha a sugestdo de que a equipe de professores planeje atividades ao nivel que
contemple a capacidade do aluno. No ano de 2016 ele fora atendido pela
psicopedagoga 3, apesar de a psicopedagoga 02 que o atendeu nos anos anteriores
estar também na equipe multiprofissional, apenas tem a informacéo de que ele fora
acompanhado por outra psicopedagoga, ndo sabemos 0 motivo ou se essa mudanga

integra decisao ou apenas € aleatéria.

No ano seguinte em 2017 as mesmas descricdes de que fora atendido por
psicopedagoga e  psicélogo, sendo que no periodo mencionado Eijey foi
acompanhado novamente pela psicopedagoga 2 que ja tinha mais contato com ele de
anos anteriores, talvez porque nesse periodo a psicopedagoga 3 nao estava no
quadro de profissionais do CMAEE uma vez que ha profissionais por via de processo
seletivo e outros que sdo do quadro de profissionais efetivos que sao cedidos para
atuarem no CMAEE. Nas descricdes de atividades e intervengdes realizadas com
Eijey vemos as mesmas agdes descritas de anos anteriores e a nova descri¢do de
que trabalhe nocdes e percepgdes quanto ao uso correto de fonemas e que se crie
habitos com vinculo da leitura e escrita. Podemos perceber varias faltas nos
atendimentos semanais com Eijey que durante o ano de 2017 passaram a ser de
apenas 1 hora semanal com a psicopedagoga 2.
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Em 2018 novamente Eijey continua a ser atendido pela psicopedagoga 2 e vemos a
descricdo de que ele continua sendo acompanhado em virtude da necessidade de
trabalhar varios aspectos do desenvolvimento cognitivo/intelectual a fim de suprir suas
dificuldades pedagogicas. Vemos que as dificuldades anteriormente descritas ainda
permanecem de acordo com a observagao da psicopedagoga 2 onde narra que Eijey
avancou, formando palavras e lendo pequenos textos, formando pequenas frases,
interpretando com fluidez, sendo mais receptivo e permitindo ser mais estimulado,
segundo a descrigdo do acompanhamento nesse ano. No ano de 2018 Eijey foi
inserido em um programa da escola que chama-se “Acelera” onde o mesmo faz
algumas avaliagbes e cursa duas séries no mesmo ano e se passar nas avaliagdes
diminui a defasagem idade/série, ao qual ele conseguiu e demonstrou bastante alegria

em conseguiu cursar e ser aprovado para o 4° ano.

No ano de 2019 foi bastante atipico para o setor de psicopedagogia onde a
psicopedagoga 2 continua atender Eijey apesar das inumeras faltas e atrasos sempre
justificados, em virtude de todos os acontecimentos durante esse ano em relagéo a
separagao da sua mae do seu padrasto e prisao de 3 sobrinhos da sua mae. Também
as questdes de saude representam uma grande ocorréncia na familia, mesmo eles
nao sabendo o motivo das idas e vindas ao hospital tanto da mae quanto da irma mais
nova, onde sempre as duas vao ao médico para acompanhamento em decorréncia de

serem acometidas por HIV.

Uma situagdo curiosa entre o setor de psicopedagogia, mais especificamente entre
Eijey e a psicopedagoga 2 em que a mesma tinha prometido um ténis para Eijey e
quando foi na loja de calgados e ele escolheu um que lhe agradou, a psicopedagoga
narrou que ele perguntou se tinha que voltar no CMAEE para mostrar para os outros
profissionais e tirar foto. O tipo de situacdo que vemos diariamente com as familias
submetidas as a¢des de caridade e que necessitam de recursos materiais, mas antes
de qualquer ajuda sédo expostas em fotos, discursos que as diminuem e as colocam
em situacdo de grande vulnerabilidade, ao ponto delas mesmas reproduzirem e

normalizar essa exposi¢ao como uma condigéo para obter o beneficio ou ajuda

Situagdo essa de exposi¢cao que Donzelot ( 1980, p. 52) chama de: “[...] caridade

humilhante, norma preservadora no lugar da repressao destruidora.” Embora nao fora
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a intencéo e nem fora feito isso por parte da profissional do CMAEE, mas pdde-se

observar a naturalidade que Eijey pedira para tirar a foto apds o recebimento do ténis.

3.2.1 Eijey e as atividades psicopedagogicas

Durante o periodo citado em que Eijey permaneceu e permanece em
acompanhamento no CMAEE e que por duas ou uma vez semanalmente é
acompanhado obtivemos o caderno onde as atividades psicopedagdgicas foram
realizadas no periodo de 2013 a 2016, s&o dois cadernos — um de brochura pequeno
e um grande de arame com 96 folhas — todos os dois totalmente preenchidos com

atividades coladas ou escritas no caderno.

Podemos inferir que 0 acompanhamento psicopedagdgico meramente se ateve a
repetir atividades feitas em sala de aula ou que Eijey tivesse mais dificuldade de
acordo com o julgamento da escola e das psicopedagogas , como um inculcamento
das questdes escolares e que ele proprio somente estara bem quando conseguir
repetir as atividades do mesmo jeito que os demais. Essa perspectiva vemos sempre
presente quando Eijey destoa do que a maioria de sua idade/série apresenta de
conhecimentos e aquisicdes escolares que o tornaria apto a ser aprovado para a série

subsequente.

Ainda assim podemos observar no relato acerca de Eijey quando sua mae afirma da

dificuldade que apresenta das atividades na escola, como segue:

[...] as vezes ele me pergunta assim: Por que no centro’ eu consigo
desenvolver e na escola nao? Nao da pra eu te responder isso, vocé tinha
que conversar com a Tia Vivian, ele: Ah, mas eu tenho vergonha de perguntar.
(MARIA, 2018)

Abaixo uma das figuras que retiramos de um dos cadernos de atividades de Eijey
enquanto frequenta o CMAEE durante o periodo em atendimento uma ou duas vezes

na semana®:

" Local onde é acompanhado CMAEE — Centro Municipal de Apoio a Educag&o Especial.
8Cf.—p.74-75
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Foto 1: Atividade psicopedagoégica — 08/04/13 Foto 2: Atividade Psicopedagodgica — 29/04/13
Fonte: Caderno de atividades de Eijey no CMAEE Fonte: Caderno de atividades de Eijey no CMAEE

Foto 3: Atividade Psicopedagodgica — 29/04/13
Fonte: Caderno de atividades de Eijey no CMAEE

A fotos acima (1,2 e 3) retratam uma das primeiras atividades feitas por Eijey no

CMAEE logo quando comegou a ser atendido. Atividades simples e propostas como
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repeticdo ao que ele deve acompanhar sua turma na escola. Ainda apesar das
dificuldades relatadas por ele conforme descreve que na escola ndo entende e no
CMAEE ele consegue, vemos a questédo da individualidade e do olhar em relagao a
ele quando tem atividades de acordo com seu entendimento.

Na descricdo dos conteudos trabalhados que varia entre: numerais de 1 a 10,
reconhecimento do alfabeto, reconhecimento de vogais, estudo de letras S, R, Be L,
consciéncia fonolégica, atividades ludicas ( jogo dos 5 erros e labirinto ).

Foto 4: Atividade Psicopedagdgica — 09/10/14

Fonte: Caderno de atividades de Eijey no CMAEE

As atividades durante todo o periodo pesquisado se ativeram a mensuragao de
habilidades que s&o consideradas necessarias para que Eijey va bem na escola e em
todos os periodos observados. Nos cadernos de atividades, as quais mostramos
apenas algumas atividades de determinado periodo para compara-la com os relatorios
anuais de atividades podemos observar os tipos de atividades, o que foi trabalhado

com Eijey e seu entendimento acerca das questdes escolares.
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Foto 5: Atividade Psicopedagdgica — 30/03/15

Fonte: Caderno de atividades de Eijey no CMAEE

tirada no mota g’
Frk™

Foto 6: Atividade Psicopedagodgica — 22/06/15

Fonte: Caderno de atividades de Eijey no CMAEE
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Em relacdo as atividades de 2015 nao encontramos o relato delas durante esse
periodo e qualquer mengao a frequéncia, o que leva a concluir que houve muitas faltas
durante esse periodo, pois no ano de 2015 ha na pasta de Eijey apenas 4 folhas
(CMAEE, 2015).

Nos cadernos de atividades observamos que ha uma evolugao nesse periodo em
relagcdo aos anteriores onde nas atividades contém as seguintes, aqui narradas de
maneira resumida (palavras cruzadas, numerais, rimas, separagao de silabas e
ditados). Sendo no ano seguinte — 2016 — realizada os mesmos tipos de atividades,
porém com menos dados escritos na pasta em relagao a esse periodo, sendo somente
dois relatérios CMAEE (2016), onde vemos o plano de AEE e Devolutivas as escolas

ao final de 2016. Nos anos seguintes ndo temos as atividades realizadas com Eijey.

Destacamos que ha uma situagcdo muito positiva em relagao as psicopedagogas que
atenderam Eijey, sendo que quase totalidade do periodo de atendimento no CMAEE
fora atendido pela psicopedagoga 2, a qual a mae e ele tém grande referéncia e

sempre entra em contato e da qual extraimos um relato na integra:

OS FINS JUSTIFICAM O MEIO. Eijey (grifo nosso) sempre conversa
comigo, a respeito da violéncia onde vive e nunca deixou entender que o
crime e a violéncia compensa (sic). Ele sim, E UMA VITIMA DA SOCIEDADE.
Nunca me desapontou pela forma carinhosa que me reporto a ele. Observa
que todas as pessoas, de escolas diferentes, sempre o descreveram com
caracteristicas desconhecidas por nés. A forma de repulsa com que é tratado
la fora, por professores e profissionais da educagéao, de certa forma, o leva
pra viver esse universo. Sempre é tratado de forma marginalizada. A
diferenca do tratamento e forma de agir conosco € com eles, me leva ter
certeza que ele nao tem deficiéncia intelectual, como disse o outro.
(PSICOPEDAGOGA 2, 2019)

Eijey demonstra grande apreco pelos profissionais do CMAEE e em meio a tantas
intervengdes errdbneas e/ou que pouco contribuiram podemos ver essa percepcao da
psicopedagoga que mais tempo esteve com ele e nos deixa a reflexdo entre o que

esperamos e o que a familia busca em termos de atendimento.
3 .3 EIJEY E (A)(O) S PSICOLOG(A)(0O)S

Ao observar a producao acerca de Eijey e seu passar pelo CMAEE desde quando fora
encaminhado em 2012 e no qual fora atendido por 4 psicologos aqui nomeados

numericamente de acordo com a ordem que ocorrera os atendimentos, nos vimos com
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o dilema da Psicologia desde o inicio do século passado. Hoje enquanto Ciéncia e
Profissao, detentora de forte viés com a defesa dos Direitos Humanos, sendo inclusive
preceitos destacados no Caddigo de Etica Profissional do Psicélogo. Desses 4 sé
encontramos documentos de 3 na pasta do mesmo, ha um que ndo sabemos se nao
o atendeu ou se o profissional ficou pouco tempo no CMAEE e coincidiu com periodos

de faltas de Eijey.

Muitos profissionais apenas se atentam a questdes quantitativas e estatisticas de toda
a amplitude que a psique e/ou o comportamento humano pode ter, apenas se atendo
a nomear as questdes de um sujeito que pouco ou minimo contato teve, servindo
apenas de embuste para que outras instituicdes se aproveite de seu ponto de vista
detentor de “verdade”, sendo essa uma questdo que coloca ponto final muitas vezes,
limita e delimita o sujeito que ora pesquisamos em sua trajetdria escolar, familiar e

pessoal.

Podemos observar a necessidade e a rapidez do que vemos nos anexos em relagao
ao sujeito pesquisado quando vem do psicologo 1 em relagdo ao diagnostico® que nos
leva a pensar nessa questdo como afirmam Morila e Senatore (2016, p. 45): “E um
objeto material ao qual se atribuem poderes magicos ou sobrenaturais, positivos ou
negativos.” O qual aqui veremos que assume totalmente uma forma de silenciar,
emudecer e consequentemente de esquecer Eijey em CID que o nomeia em relatos
de diagndsticos que pouco dizem. Relatos estes que se inserem no modelo escolar

de avaliacdo conforme afirma Morila e Senatore (2016, p. 49):

0s governantes investem na organizacdo de um sistema de ensino modelar.
Signo do progresso, a Escola Modelo centrada na visibilidade e na
imitabilidade, na vigilancia e orientagdo, tem no ensino seriado e classes
homogéneas sobre um Unico teto e diregdo suas caracteristicas essenciais.

A avaliagao a qual Eijey fora submetido visava meramente enquadra-lo nesse meio
que vivia, iguala-lo aos demais para que assim fosse considerado um atendimento de

sucesso, meramente isso.

® Nos relatérios na pasta de Eijey no CMAEE sempre se referem a Avaliagdo quando é o diagndstico
inicial, quando a escola encaminha e é agendado para a crianga e a familia comparecerem com
os profissionais para atendimento,
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Analisaremos aqui os relatorios, avaliagdes e intervengdes psicologicas por parte dos
especialistas da psicologia que passaram pela trajetoria de Eijey enquanto foi atendido
no CMAEE desde o momento do encaminhamento. Para isso iremos falar sobre as
normativas da psicologia acerca da avaliagao psicoldgica, dos testes que podem ser
utilizados pelos psicologos bem como os que foram encontrados descritos nos
documentos na pasta de Eijey, também iremos discorrer acerca do que os autores

falam da avaliagdo psicologica e sua finalidade.

Como nos afirma Shine (2012, p. 23) “A avaliagédo psicolégica € uma das principais
atividades do psicologo. Fazemos uma distingdo inicial entre “avaliagcdo” e
“Intervencédo”.” Ainda ha segundo Shine (2012) uma distingdo entre o exame
psicolégico e a avaliagdo psicolégica, sendo o primeiro utilizado em critérios de
selecao de pessoal, concursos publicos e para obtencéo de carteira de motoristas e a

avaliagao psicoldgica associada a um trabalho clinico.

Podemos ver que autores como Cunha (2000, p. 19) afirma que, “o psicologo utiliza
estratégias de avaliacdo psicoldgica, com objetivos bem definidos, para encontrar
respostas a questdes propostas com vista a solugao de problemas.” Ainda podemos
inferir que ha uma enormidade de abordagens que possa ser utilizada, tais como:

comportamental, psicanalitica, Gestalt, psicodinamica, etc.

Podemos dizer que sobre a avaliagdo psicoldgica, a metodologia utilizada, seja ela
(entrevistas, testes psicométricos e/ou projetivos de natureza individual ou coletiva,

observagéao, psicodramaticas, ludicas, etc.), para Cunha (2000, p. 22) a avaliagao é:

Uma expressdo com uma abrangéncia seméantica muito ampla e flexivel,
ainda que possa ser usada de maneira muito especifica. Psic6logos langam
mao de estratégias quando realizam avalia¢gdes. Numa perspectiva clinica, a
avaliacdo que é feita comumente é chamada de psicodiagndstico, porque
procura avaliar for¢as e fraquezas no funcionamento psicolégico, com um
foco na existéncia ou nao de psicopatologia.

Ainda segundo Cunha (2000, p. 2) em relagao ao psicodiagndstico:

€ um processo cientifico, limitado no tempo, que utiliza técnicas e testes
psicolégicos (input) , em nivel individual ou n&o, seja para entender
problemas a luz de pressupostos tedricos, identificar e avaliar aspectos
especificos, seja para classificar o caso e prever seu curso possivel,
comunicando os resultados (output), na base dos quais sdo propostas
solugdes, se for o caso.
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Dentro da perspectiva de nortear a profissao e a utilizagdo de testes psicolégicos, em
2002 o Conselho Federal de Psicologia emitiu a Resolugdo CFP 02/2003%° na qual
regulamenta o uso, a elaboracdo e a comercializagdo de testes psicologicos,
instituindo uma série de normas de validagdo e uso dos testes por psicélogos, uma
vez ser material privativo da profissdo, propondo sempre a atualizagdo dos testes com
novos estudos e evitando que testes muito antigos e com interpretagdes distantes da
realidade atual pudessem perdurar visées que ndo cabem com as descobertas e
estudos da psicologia enquanto ciéncia e profisséo. Institui o SATEPSI!, um site onde
qualquer pessoa pode consultar se o teste que foi utilizado em sua avaliagao

psicoldgica é material validado pelo Conselho Federal de Psicologia.

Nas avaliagdes, relatorios, informes e material coletado na pasta de atendimento de
Eijey vemos relatérios psicolégicos distantes dos preceitos do que o Conselho Federal
de Psicologia preconiza em suas normativas, sendo o que embasa a estrutura de um
relatorio, laudo psicolégico ou outro documento emitido pelo profissional, o que esta

descrito na Resolugdo CFP n° 07/2003'2, sendo os seguintes documentos :

1. Declaracéo; 2. Atestado psicoldgico; 3. Relatorio / laudo psicolégico e 4. Parecer

psicologico.

Quando olhamos o Laudo Psicolégico CMAEE (2012) emitido pelo aqui denominado
psicélogo 1, em que em 4 linhas é descrita e resumido diagndéstico de Eijey como
vemos abaixo: “Aluno [...] % portador (a) de déficit cognitivo. Necessitando de

atendimento educacional especializado. Avaliagao clinica: WISC 1ll, MACHOVER.”

Isso ocorrendo no ano de 2013 logo no inicio dos atendimentos psicolégicos, que
apesar de ser recomendado no inicio que Eijey deveria estar em atendimento
psicolégico e psicopedagdgico ndo vemos relatos na pasta dele acerca dos

atendimentos, apenas relatorios e laudos como o descrito acima.

Nos atemos aqui a discutir a total falta de argumentacéo e solidez cientifica para a

emissao desse Laudo Psicolégico CMAEE (2012) , em total desconformidade com os

10 Disponivel em: http://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2012/05/resoluxo022003.pdf

11 Sistema de Avaliagio de Testes Psicoldgicos, disponivel para consultas no enderego: http://satepsi.cfp.org.br/
12 Disponivel em: http://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2003/06/resolucao2003_7.pdf

13 Eijey 0 nome adotado para definir o sujeito da pesquisa
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preceitos do Conselho Federal de Psicologia no que nos informa a Resolugédo CFP n°
07/2003, desde a estrutura do referido laudo produzido que deveria ser segundo a
citada Resolugdo CFP (2003) : “1.ldentificacdo; 2.Descrigdo da demanda; 3.
Procedimento; 4. Anadlise; e 5. Conclusdo”. Além de ndo seguir essa estrutura
detalhadamente e descrever como chegou aos objetivos da referida analise,

atestando que a crianga é “portador” de déficit cognitivo.

Observamos ainda que os testes descritos na avaliag&o clinica, o primeiro WISC [l1*4
que é validado pelo Conselho Federal de Psicologia como Teste Psicolégico podendo
ser utilizado, embora ndo ha registro e nem documento da aplicagdo do mesmo em
prontuario do Eijey, apenas essa descricdo, sabendo-se que € um teste demorado e
que leva em média 90 minutos para sua aplicagao, nos atendimentos com Eijey ele
relatou que nunca ficara tanto tempo assim, embora mostrou conhecer o teste quando
Ihe foi mostrado, ha a hipétese de que o teste ou nao fora aplicado ou o fora de
maneira incompleta, o que tornaria a referida avaliacdo sem sustentacdo e

completamente fora dos parametros de aplicacido e avaliagao do referido teste.

O outro teste descrito como “MACHOVER”'® ndo poderia nem ser citado em um
relatorio psicolégico uma vez que ndo encontra-se na lista do SATEPSI, nem foi e nem
esta sendo avaliado, ndo sendo considerado material de avaliagao psicoldgica, o que

nao poderia nem o fazer ser citado em um documento emitido por um psicologo.

Nesse mesmo periodo o psicdlogo 1 emite uma guia de encaminhamento ao
Neurologista CMAEE (2012) em que descreve os seguintes motivos para ser

encaminhado: “Crianca em ambiente com mais pessoas apresenta desajuste social,

14 Escala de Inteligéncia Wechsler para Criangas. WISC-III, é formado por 13 sub-testes que avaliam
diferentes aspectos da inteligéncia, sendo o desempenho das criangas nesses sub-testes
resumidos em trés medidas que oferecem estimativas da capacidade intelectual das mesmas a
saber: Qls Verbal, Execucdo e Total. O WISC-IIl oferece também estimativas de quatro escores
opcionais de indices fatoriais, sendo que, o desempenho da crianga nos sub-testes resulta em trés
medidas: escore em QI Verbal, escore em QI de Execugéo e QI Total.

15 Apesar de ndo ser um teste psicoldgico ha referéncias sobre esse material como vemos a seguir:
PERES, Rodrigo Sanches. O Desenho da Figura Humana de Machover aplicado em andarilhos de
estrada. Psicol. teor. Prat ., Sdo Paulo , v. 4,n. 1,p. 81-92,jun. 2002 . Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
36872002000100009&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 14 dez. 2019
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agressividade ao meio. Histéria de gestagdo tumultuada, Intubada (sic). Na

aprendizagem apresenta dificuldade.”

Desse contexto nos reportamos ao que o Conselho Federal de Psicologia — CFP
informa sobre as intervengdes que chamaremos de medicalizante como afirma CFP
(2015, p. 7):

A légica medicalizante busca causas organicas para problemas de diferentes
ordens. Tomemos o processo de aprendizagem, por exemplo. Quando um
estudante apresenta alguma suposta “dificuldade”, logo surge a questao: sera
gue a causa esta num mau funcionamento orgénico? Procurar saber se ele
enxerga e ouve bem, alimenta-se de forma saudavel ndo € equivocado: deve
mesmo ser feito. O problema é logo determinar que a causa de suas questfes
escolares tem como Unica via de explicacdo algum aspecto de ordem
organica, geralmente atribuido a uma funcéo cerebral mal desempenhada.

O tipo de visao profissional que prima por buscar sintomas e causas organicas para
qualquer questao que se apresentar em relagao a pessoa que ele atenda e ao mesmo
tempo sempre leva o atendido para outro patamar de expectativa, de desconforto e

de situagdes dificeis de conseguir os atendimentos.

Essa intervencao inicial nos faz refletir no que fala Fernandez (2001, p. 30) acerca da

intervencao e interferéncia:

Intervir (vir entre). Interferir (ferir entre), "ferir", herir em castelhano antigo e
em portugués.

Mesmo que, as vezes, necessitemos intervir, tenderemos a que nossa
intervencao seja da ordem de uma "inter-verséo" (incluir outra versdo), sem
anular as outras possibilidades.

Situacdo que nao vemos na intervencao inicial dos psicélogos 1 e 2 com relacéo a
Eijey, porém convém destacar que o psicologo 2 ficara pouco tempo com ele e que ja
vinha com os laudos e analises do psicologo 1, da psicopedagoga 1 e da Escola que
desde o inicio ja o classificou como desajustado socialmente. Entretanto como sera
que estaria Eijey hoje? Sendo as intervencdes iniciais no sentido de perceber suas
potencialidades ao que meramente narrar dificuldades, cataloga-lo como “portador”

de déficit cognitivo e todas as situagdes descritas pelo olhar da escola.

Nesse mesmo periodo vemos que Eijey fora atendido por outro profissional da
psicologia aqui denominado de psicélogo 2 e no final do ano emitiu um relatério sobre

a evolugao dele nesse ano CMAEE (2012), do qual extraimos a seguinte parte:
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O aluno encaminhado para acompanhamento psicolégico pela [...]'6, ja com
solicitacdo da escola com relato de desajuste social e familiar, baixa
autoestima. O aluno foi receptivo ao contato, aparentemente tranquilo, sendo
trabalhadas as questbes relacionadas ao que foi citado como também,
concentracao, atencao, afetividade.

O que podemos ver que a viséo inicial do psicélogo 1 perdurou com o préximo
psicélogo que continuou os atendimentos com Eijey, sendo uma reprodug¢ao do que
ja foi dito em termos de descaso e 0 que nao se deve ser feito em relagdo ao
atendimento, acolhimento e intervengcdo com criangas e adolescentes em situagao
como a de Eijey, onde Ihe foram negados todas as possibilidades de dizer o que ele

sentia diante de tudo que ja fora narrado.

No ano de 2014 o psicologo 1 retoma os atendimentos com Eijey e novamente emite
um relatério de avaliacédo psicologica CMAEE (2014) sem estar de acordo com as
normativas preconizadas pelo Conselho Federal de Psicologia, sem embasamento
cientifico e apenas rotulando a crianga em nomenclaturas que em nada serviriam para
que ele superasse as questdes pelas quais fora encaminhado para o CMAEE, onde é

afirmado:

Aluno apresenta Deficiéncia Cognitiva Leve. Problemas afetivos interferindo
negativamente em seu convivio social. Na aprendizagem necessitara de AEE
em contraturno e conteudo diferenciado. Acompanhamento psicolégico por
tempo indeterminado. (CMAEE, 2014)

Novamente vemos que nada de positivo, de qualitativo e de possibilidades sao ditas
acerca de Eijey, apenas relatos de que ele possui uma “Deficiéncia Cognitiva”, antes
denominada “Déficit Cognitivo” e de que a crianga precisa de apoio em tempo contrario
a escola com conteudo preparado exclusivamente para ele. Nao vemos por parte do
profissional nenhuma questido emocional sendo trabalhada, tais como: como ele se
sente perante todas essas rotulagées? Como ele percebe sua familia hoje? Se na
familia é ofertado um ambiente protetor e livre das situagdes de violacdo ja aqui
descritas das quais Eijey ja presenciara? Tantas e inumeras questdes para trabalhar
com Eijey e sua familia e a unica finalidade dele ter atendimento psicoldgico sendo de

nomear impossibilidades e incapacidades na sua historia e em sua vida.

Em 2015 Eijey continua sendo atendido pelo psicélogo 1 e novamente nos deparamos

com um relatério em sua pasta com as mesmas questdes e inadequagdes ja citadas

16 Psicopedagoga 1.
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anteriormente, onde em uma linha define Eijey, sendo a descrigdo a seguinte (CMAEE,
2015): “Aluno com déficit cognitivo e disturbio psiquiatrico, medicado. Sera atendido
em 2016.”

Nos da a entender que € um relatério da “evolugédo” do atendimento que fora procedido
com Eijey no ano de 2015, o que fica evidente € que ano apds ano os relatos ficam
mais sucintos e sempre mostrando e enfatizando a questdo do déficit , da inaptidao,
de que ndo ha o que fazer, ja que mostra que ha algo orgénico e que ja esta medicado,
ja esta controlado e que meramente acompanhar é o que resta fazer. Percebe-se que
nao fora feito muita coisa por parte dos profissionais de psicologia a nao ser taxar,
rotular e contribuir com processo estigmatizante e medicalizante das questdes

relacionadas as dificuldades de aprendizagem.

O ano de 2016 o CMAEE nao te ve profissional de psicologia e Eijey teve somente
atendimento psicopedagogico e em 2017 fora atendido por outro profissional e
psicologia aqui denominado de psicélogo 3!/, onde vemos uma descrigdo resumida
de cada atendimento para ser partilhada com a Equipe Multiprofissional dentro do
que é permitido pelo Conselho Federal de Psicologia — CFP de modo a nao violar o
sigilo do atendimento. Observa-se também um relatério psicolégico em conformidade
com as normativas do CFP, nova Anamnese feita com a familia, e teste Gestaltico
Visomotor de Bender S-PG CMAEE (2017) sendo mostrado abaixo a foto do teste

aplicado:

170 mesmo que escreve a presente pesquisa.
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Foto 7 — Teste Gestaltico Visomotor de Bender aplicado em Eijey

Fonte: Prontuario de atendimento de Eijey

Em relacdo ao Teste Gestéltico Visomotor de Bender S-PG, normatizado pelo
Conselho Federal de Psicologia, que consiste em um Sistema de Pontuagao dentro
das figuras criadas pela Lauretta Bender. Nessa versdo as figuras sdo as mesmas, a
diferenga é que de acordo com outros autores como Koppitz (1968) e Fernandez (1991)
pode-se considerar além das questbes meétricas, interpretagdes de tamanhos das
figuras, utilizacao de toda a folha, diminuicao dos desenhos, jungao, exclusao, pedir

uma folha para cada desenho, etc.

No presente desenho analisado (CMAEE, 2017) tanto na perspectiva de Fernandez
(1991) e do Bender S-PG nosso sujeito ndo pontua de modo a ser considerado o que
vemos descrito em varios momentos nas analises dos documentos aqui citados,
podemos apenas citar que na figura 2 ocorreu uma leve obliquidade o que dentro dos
critérios etarios ainda estaria de acordo com sua faixa etaria estabelecida pelos
formuladores do teste. Dentro das possibilidades citadas por Fernandez (2014) quanto
a indicativos de epilepsia, lesbes cerebrais e psicose ndo encontramos nenhuma

relacédo entre esses fatores e 0 que foi desenhado pelo sujeito.

Nos atendimentos de 2017 a 2019 pelo psicélogo 3 ndo teve como propdsito
referendar o que ja havia sido feito pelos anteriores, muito menos de classificar e

normatizar as questdes que aqui ja descrevemos acerca de Eijey. Entendeu-se que o
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mais importante seria manter uma escuta e acolhimento com ele e a familia frente a
tantas questdes que ja ocorreram com ele e seus familiares, das quais ele ndo sabe
de algumas mas que em virtude do segredo familiar ja narrado com certeza isso afeta

as relacoes, sobre as quais falaremos mais adiante.

Ainda ha um evento interessante ocorrido em 2017 quando tendo em vista todas as
falas em relagdo a Eijey em sua pasta, desde diagnosticos de CID F 70 (Déficit
Cognitivo Leve), TDAH e indicativos de neurologistas e psiquiatras e tendo em vista a
existéncia de alguns Testes Psicologicos no setor de psicologia do CMAEE, dentre
eles um com o parecer favoravel do Conselho Federal de Psicologia na data de
aplicagdo. Vimos a Escala de Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade 18
disponivel para uso e dentre os relatos e resolvemos utilizar, ocorre que € um teste
aplicado sob o olhar do outro que observa, que detém o poder da interpretagao dos

itens descritos.

O referido teste aplicado, que sédo pontos atribuidos a critérios do comportamento da
crianga sendo esses pontos em quatro categorias: 1. Déficit de Atencao; 2.
Hiperatividade/Impulsividade; 3. Problemas de Aprendizagem; e 4. Comportamento

Anti-Social (sic)®.

Com uma folha com varios itens pontuados em critérios de ocorréncia ou nao dentro
das categorias acima citada o professor observa a crianga e anota cada uma que
depois € avaliada pelo psicologo e esses dados quantitativos sdo transformados em

qualitativos, o teste tem por objetivos conforme Benczik (2000, p.23):

A escala do TDAH tem a finalidade de subsidiar a avaliacdo psicoldgica e o
processo psicodiagnéstico, visando dar segmento ao tratamento e
acompanhamento psicologico adequado. Além disso, a escala apresenta
alguns objetivos especificos [...]

O que nos leva a questionar a validade desse tipo de material é sua superficialidade
com que lida com questdes complexas, apenas categorizando a crianga em escalas

que sao interpretaveis do ponto de vista de quem vé e como vé a crianga, e

18 O referido Teste ndo esta com parecer favoravel do Conselho Federal de Psicologia desde 11/04/2018
com alegacdo de: Estudos Normativos Vencidos, porém na data de aplicacdo ainda estava.
Aplicacdo em 2017. <http://satepsi.cfp.org.br/lista_teste completa.cfm>

19 Material impresso antes da reforma ortografica. Correto atualmente seria Antissocial a partir de
janeiro de 2009.
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observando tudo que ja descrevemos € uma visao que ja vem recheada de

preconceitos e “pré conceitos” de um individuo.

Segundo Benczik (2000), & preciso alguns cuidados para aplicar os teste, dentre eles
que o professor deva conhecer a crianga por pelo menos seis semanas e caso tenha
mais de um professor que todos preencham o material e apos o profissional faga uma
média de todos para melhor resultado. Ocorre que na primeira folha enviada
observou-se que nem fora totalmente preenchido, pois dos quatro itens descritos
acima somente dois foram preenchidos ( Déficit de Atencdo e
Hiperatividade/Impulsividade), ficando os outros dois (Problemas de Aprendizagem e
Comportamento Anti-Social 2° (sic) sem preencher, o que nos leva a algumas
conclusdes e que fizeram desistir de novas aplicagdes, uma vez que mesmo apos
explicacdes ao professor ele nem se deu ao trabalho de olhar do outro lado da folha

para preencher os itens atras.

A aplicagdo de tal teste com sucesso ndo mudaria, nem acrescentaria em termos
diagndsticos uma vez que hoje observo que apenas sao narrativas de que a crianga
€ estigmatizada com quaisquer instrumentos que lhe sao aplicados. Podemos levar
mais em consideracao a falta de olhar para o preenchimento da folha do que o seu
conteudo, no caso o que nao esta escrito mostra mais do que o que esta, pois € uma
folha que fora pedido para retratar as questdes de uma crianga assistida na sala de
aula por um professor que supostamente diz se preocupar € que como tantos
contribuem para as narrativas descritas no historico de Eijey, ndo preencheu e nao

deu a atencdo devida ao fato, assim como é feito com ele diariamente.

Em relac&do a Escala aplicada ainda se destaca que os dois itens aplicados e se olhar
de acordo com Benczik (2000, p. 56) todos os itens aplicados e mensurados estéo

dentro da “Média e/ou Dentro da Expectativa.”

Em razdo dos motivos expostos e da visao do profissional de entender que esses
testes ( escalas) pouco podem contribuir com a avaliagao da realidade psicolédgica da
crianca e ainda contar com a subjetividade e atencao de uma terceira pessoa que nao
faz parte da avalicdo e que muitas vezes contribui para o processo de exclusédo da

2 Grafia mantida de acordo com o descrito no Teste que € anterior a reforma ortografica.
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crianga, no caso o professor. Esse teste foi desconsiderado mas o modo como foi
lidado no ambiente escolar mostra mais do que os resultados que poderiam ser
obtidos.

3.4 EIJEY E OS MEDICOS

Os atendimentos e encaminhamentos médicos se tornam um bragco muito forte dos
processos de educagao baseadas nesse reducionismo classificatério, em que para as
questdes de aprendizagem as primeiras coisas a serem questionadas e supostas, sao

um provavel funcionamento inadequado de algum componente organico.

Como nos afirma Fernandez (2001, p. 20) acerca da psicopedagogia, mas que serve

para qualquer relagao entre os profissionais e aluno:

[...] a psicopedagogia clinica vem para dizer também que, na fabrica¢do do
fracasso escolar, participam questdes relativas ao posicionamento dos
"ensinantes professores”, mas também dos "ensinantes médicos" e do poder
médico, as quais, exibindo, por vezes, um conjunto de informacfes
hegemobnicas e monopolistas, supdem o aprendente como um "sistema
nervoso central caminhando™.

Essa logica busca achar problemas organicos para questbes sociais e de
funcionamento das institui¢gdes, foi tema de muitos debates na psicologia (CFP, 2015).
No entanto nem todos os profissionais se apropriam desse debate e na mesma logica
ao receberem pessoas para atendimentos logo o encaminham para uma avaliagao e
um olhar médico, podemos entender muitas vezes o encaminhamento como um ato
de desligamento, de dizer que implicitamente que n&do o quer , que n&o sabe como
resolver, como acolher e como oferecer possibilidades, sdo todas questdes que ficam

implicitas no discurso de encaminhar.

E em 2013 quando o psicélogo 1 encaminhou Eijey para o Neurologista e a mée nao

conseguiu esse especialista e o levou no psiquiatra do qual extraimos sua fala a seguir:

Foi com o Dr. Watson... Ele tomou “Clonazep&o?” (SIC) né, um bom tempo
s6 que ai ele ja num tava nem fazendo nada na escola, dava era 5mg, e eu
dava meio pra ele, eu ja tinha dado muito a ele, ele chegou na escola
empacotou, ai eu dava meio “comprimidin”(SIC) para ele, pra ele ter mais
calma e depois que ele encerrou, o psiquiatra: “Ndo, vamo (SIC) tirar a
medicacéo dele.”(MARIA, 2018)

2L Clonazepam
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Observa-se que a crianga com 8 anos na época tomava um remédio utilizado para
adultos dormirem em uma dosagem muito alta (5 mg) e que chegou até a dormir na
escola, que além da dosagem ser muito alta, qual a necessidade de tal medicagao
para uma crianga que nao apresentava nenhum transtorno psiquiatrico. Essas idas a
psiquiatras e neurologistas nos fazem ter o mesmo questionamento que Fernandez
(2001, p. 40) tece acerca do fazer do médico inseridos em diagndsticos educacionais:

“O que o psicopedagogo?? pode fazer com a informagédo que lhe d4 o médico?” A

autora menciona que ao receber o que o meédico diz sobre quociente intelectual abaixo
de 6023, “O psicopedagogo que escuta isso necessita abrir em si mesmo um espaco
de pergunta sobre o que se fala quando se diz quociente intelectual baixo;[...]" Esses
diagnosticos que vem com CID e com poucas descri¢des acerca da totalidade da
crianga, se é que possa ter algum tipo de diagndstico assim mas que nao estigmatize
e delimite a crianga como um fim em si mesmo descartando as possibilidades

existentes, pouco contribuem para as necessidades da crianca atendida.

Ap0s esse periodo de dois anos utilizando medicamentos Eijey ficou sem atendimento
psiquiatrico, somente em 2019 tendo sido atendido por Neurologista que a propria

familia sentiu a necessidade apds tantas reprovagdes de Eijey no ambito escolar.

Como a familia ja havia marcado Neurologista no ano de 2019 a Equipe do CMAEE
emitiu um relatério que contasse um pouco a trajetéria de Eijey, agregando
informagdes contando as potencialidades do adolescente, ndo as dificuldades como
acontece quando € pedido para a escola narrar a vida escolar de algum aluno que vai
ser encaminhado ao Neurologista. Dentre algumas questdes descritas no relatorio
destaca-se a trajetéria do adolescente, tempo de acompanhamento — desde 2013,
dificuldades interpostas pela escola quanto a ligagao do que é feito no CM AEE e na
escola, nao incorrendo em questdes pedagogicas, como foi dito, buscando-se
meramente questdes que justifiquem incapacidades e inaptidées do adolescente.

Ainda no relatério do CMAEE para a mée levar ao neurologista estdo algumas
dificuldades encontradas nos atendimentos com Eijey, conforme descrito:

22 A autora menciona psicopedagogo, mas serve para qualquer profissional da educacgéo.

23 No Brasil diferente da Argentina quem é apto para mensurar e aplicar os testes psicoldgicos sdo os
psicélogos, porém aqui eles acabam colocando os CID — Codigo Internacional de Doenga baseados
em critérios superficiais.
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No campo matematico, sua aprendizagem esta em defasagem também. O
aluno demonstrou que identifica nimeros até 200 com precisdo, mas nao
consegue fazer resolugdes simples das 4 (quatro) operagdes sem que se faga
intervengdes, tampouco utilizar estratégias para dar uma resposta na
resolucao de problemas.

Valer ressaltar que a aprendizagem da matematica estdo envolvidas distintas
competéncias cognitivas como: a utilizagdo da informagdo numérica, a
memoaria de trabalho, a atencao e a concentragao, nogdes espacgos-temporais,
nogdes perceptivo-motoras, competéncias do raciocinio légico e outras mais.
A margem destes aspectos, a dificuldade nesta area tem muito a ver com a
forma como ela é abordada: como estratégias didaticas utilizadas para seu
ensino-aprendizagem e as situagdes emocionais que afetam o desempenho.
(CMAEE, 2019)

No documento ainda explicita que Eijey fora retido por trés vezes na escola, que o
adolescente apresenta baixa autoestima e que tem dificuldade em armazenar e
condicionar informagdes mais consistentes e elaboradas. Apds ir a essa consulta o
resultado é que a mae trouxe uma receita e um suposto diagndéstico conforme nos
mostra o Laudo onde afirma que: “PACIENTE PORTADOR De tdha (sic)?*( grifo
nosso) f 90.1...em tto continuo ...necessita suporte escolar.” Onde fora prescrito
Ritalina e Depakote CMAEE (2019), um medicamento utilizado no tratamento de
epilepsia, mania e enxaqueca, conforme a bula do fabricante juntamente com outro
para TDAH.

Apos algum periodo tomando esses medicamentos Eijey afirmou que estava tendo
dificuldades para acordar e acordava com o pescoco doendo, detalhe que o
medicamento Ritalina ele sé toma nos dias de aula pela manha, sendo que nos dias

nao letivos ele nao toma esse ultimo.

Observa-se que os professores e os diretores dao muita importancia a laudo médico,
em que o especialista da medicina descreve algo com um CID?® e que informa a
“suposta” dificuldade da crianga. Isso segundo o professor d4 amparo para que ele
aprove a crianga automaticamente e segundo o diretor contribui para que n&o haja um
indice de repeténcia na escola, nas duas questdes ndo vemos uma preocupagao com

a crianga e somente com indices.

Nesse cenario temos Eijey que passa por diversas escolas, médicos, psicélogos,
psicopedagogos, professores, instituicbes como a que frequentou e pelo CMAEE.

24 O correto seria TDAH — Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade.
% Cadigo Internacional de Doengas.
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Vemos muito falar nas vozes que se apresenta e fala por Eijey enquanto ele cada vez

mais emudeceu-se tornando-se de certa forma apatico.
3.5 EIJEY E AS FONOAUDIOLOGAS?¢

Nessa parte vemos uma interessante questdo onde Eijey inicialmente ndo fora
encaminhado para o setor de Fonoaudiologia como vemos na ficha de
encaminhamento (CMAEE, 2012), porém a psicopedagoga 1, que aqui ja fora descrita
e que acompanha Eijey por mais tempo nesse periodo, afirma que ha um

encaminhamento/solicitagdao de atendimento.

Como sempre foi de costume do CMAEE os atendimentos iniciais eram feitos com os
profissionais solicitados e caso esses vissem outras necessidades pode encaminhar
para os outros profissionais avaliarem inicialmente e identificar se necessita de
acompanhamento com esse profissional. Segundo a psicopedagoga 1 apos Eijey ser
encaminhado para o setor de Fonoaudiologia em virtude de segundo ela necessitar
de estimulos orais, na articulagédo da fala, fluéncia da leitura e escrita e compreenséao
de fonemas, sendo por essas questdes necessario o encaminhamento para o setor

de Fonoaudiologia.

Apods o0 encaminhamento o setor de Fonoaudiologia identificou que Eijey necessitaria
de atendimento no ano seguinte, ou seja, em 2013, porém ele ndo fora atendido
novamente por diversos motivos ndo explicados, nem ha esse relatério de avaliagcao

na pasta de Eijey.

Esse negligenciamento de Eijey em termos do atendimento que deveria ser realizado
leva-nos a pensar nas questdes que se mostram, tais como o encaminhamento verbal
da profissional do setor de psicopedagogia, o que é normal dentro de uma instituicao
para evitar entraves burocraticos, mas o relato do atendimento avaliativo ndo pode
estar fora da sua pasta. Por ser um local de atendimento multiprofissional os
documentos e relatérios acerca dos atendimentos devem estar todos na pasta para
quando os diferentes profissionais forem colocar um se basear no que o outro também

produziu, além de facilitar caso a familia precise de alguma informacao acerca dos

% Aqui descrito Fonoaudidlogas pois no periodo em que Eijey esteve em atendimento no CMAEE
tiveram trés alternadamente ou dois dessas concomitante.
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atendimentos. Com Eijey nada disso ocorreu e nos leva a refletir que fatores podem
ter ocorrido com o atendimento inicial feito pela Fonoaudidloga em 2012 e que sugeria
atendimento em 2013 e n&o ocorrera. Sao tantos e muitos silenciamentos que ocorre
na vida escolar e familiar de Eijey, que ao vermos um possivel atendimento negado,
ou mesmo negligenciado, vemos que essas questdes foram constantes em sua vida
e muitas determinantes para os siléncios que se apresentam na sua vida e nos

respectivos “diagnosticos” que o rotulou por diversas vezes.

As mesmas visdes que nos afirma Costa (1983) acerca do que denomina de familia
nefasta, ou seja, aquela que necessita do conselho médico e o nega, necessitando
assim de uma agao mais dura do Estado em termos interventivos, com Eijey ocorreu
o contrario, um excesso de intervengdes e como essa aqui hegada e desconexas de
suas necessidades. Atuando as intervengdes apenas nas questdes aparentes,
normativas e de regramento e imitabilidade das aprendizagens necessarias para

iguala-lo aos demais.
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CAPITULO 4 - EIJEY E OS SILENCIOS
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E um siléncio que ndo dorme: é insone: imével, mas
insone; e sem fantasmas. E terrivel - sem nenhum
fantasma. Inutil querer povoa-lo com a possibilidade de
uma porta que se abra rangendo, de uma cortina que
se abra e diga alguma coisa. Ele é vazio e sem
promessa. Se ao menos houvesse o vento. Vento é ira,
ira é vida

Clarice Lispector

Aqui nesta parte iremos discorrer acerca de todas as falas em nome de Eijey, até aqui
falamos o que fora dito sobre ele, através do olhar de todos que visualizamos passar
por sua vida e em especial no periodo em acompanhamento no CMAEE. Mas algumas
perguntas ficam: E o que Eijey diz? O que demonstra e o que sente de tudo que viveu?

O que pensa do seu encaminhamento e seu acompanhamento?

Antes precisamos discutir os efeitos de tudo que fora dito acerca de Eijey e as
supostas verdades que sustentam o discurso que da poder a tudo que fora dito acerca
dele, conforme os relatos médicos?’, psicoldogicos?®, pedagdgicos pelas escolas?®

psicopedagdgicos® e fonoaudioldgicoss?.
4.1 EIJEY SILENCIADO

Como vimos em todos os relatos de todas as instituigdes e profissionais que
atenderam e passaram por Eijey apresentavam o discurso de algo faltante nele, seja
do ponto de vista pedagogico de ndo acompanhar os conteudos ministrados em sala
de aula, seja em relagao a escola que o definia de acordo com o encaminhamento
CMAEE (2012) com uma crianga que apresentava inumeras questdes sociais e
agressividade, o rotulando dessa maneira e o colocando apenas como alguém que
necessitaria de atendimento psicolégico e Atendimento Educacional Especializado —
AEE.

21 Cf. pag. 91
28 Cf. pag. 84
2 Cf. pag. 70
0 Cf. pag. 74
31 Cf. pag. 100
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Na sequéncia ele foi atendido por psicélogos que o rotularam como uma crianga com
Déficit Intelectual, chegando até a colocar um CID em seu modo de ser e agir, em toda
sua complexidade como crianca diante de tudo que narramos. Embora a
complexidade ndo esteja nos critérios utilizados para o avaliar, uma vez que ja
mostramos as fragilidades dos testes utilizados®? que nem sequer estavam a luz do

que o Conselho Federal de Psicologia nos diz.

Nesse campo vemos o sujeito Eijey que rotulado com CID, suas questdes sociais e
apenas vistos pelo olhar de incapacidades e limitagbes e os sustentaculos desses
discursos multiprofissionais e institucionais serem cada vez mais reforgados a partir
do inicial, desde a escola e os primeiros profissionais em especial o psicélogo 1 que
aparentemente detinha o poder de uma verdade dentro da Equipe Multiprofissional.
Nao havia contestacdo de tudo que ele fazia e aparentemente pelos relatérios
individuais de todos, os dele ser sempre o de menor conteudo e maior rotulo a
sustentar o discurso de incapacidades de Eijey, a forga desses discursos nos faz

recorrer a Foucault ( 2008, p. 101) onde para ele o discurso:

[...] ele aparece como um bem - finito, limitado, desejavel, util - que tem suas
regras de aparecimento e também suas condi¢gdes de apropriacdo e de
utilizacdo; um bem que coloca, por conseguinte, desde sua existéncia (e ndo
simplesmente em suas "aplicagdes praticas"), a questdo do poder; um bem
que é, por natureza, o objeto de uma luta, e de uma luta politica.

Seguindo a linha que Foucault nos mostra em relagdo ao discurso que ele chama de
discursos, todos os profissionais e instituicdes seguiram regras e normativas para que
falassem de Eijey, que o classificasse e enumerasse as situacbes de falta e suas

dificuldades frente ao sistema educativo vigente.

Na escola o fato dele ser agressivo naquele periodo em que frequentava a instituigao
que nao mais existe e que funcionava totalmente fora do contexto da legislagao
vigente, isso nos primeiros anos do Ensino Fundamental o contextualiza como uma
crianga que precisava de um apoio de algo faltante. Isso se mostra como algo que se
internaliza em sua trajetéria de que algo Ihe falta, como observamos em sua fala,
quando ele afirma que frequenta o CMAEE em virtude de que: “Me ajuda.”(EIJEY,

2019) Referindo-se ao CMAEE e os atendimentos e sobre o ajudar ele define como:

%2 Essa mengdo aos testes psicologicos e a avaliagdo a qual foi submetido Eijey, diz respeito ao
psicologo 1. Os outros dois nao utilizaram esses métodos ndo aprovados pelo CFP.
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“Pra (sic) aprender mais.” (EIJEY, 2019) E também como ele define: “Que eu melhore
mais ainda.”(EIJEY, 2019) Sendo que o melhorar para ele é: “Me desenvolver mais, e
escrever um pouquinho mais certo, porque eu escrevo muito pequeno e a professora

nao enxerga muito minha letra.” (EIJEY, 2019)

Nesse sentido o que precisaria para ser um bom pedagogo, um bom psicologo e um
bom psicopedagogo seria apenas fazer o que foi feito com Eijey nesses periodos de
atendimento, encaminhamento e escolarizacdo. Mas a sustentacido desses discursos
esbarra na perspectiva de Eijey, ou seja, o que seria 0 melhor para ele em seu ponto

de vista?

Quando Eijey afirma as questdes acima descritas de querer “melhorar”’ e “aprender
mais” ja mostra toda as questdes que foram internalizadas por ele, mas nunca é
perguntado o que ele sente e 0 que precisa dentro do que poderia melhorar para
alcangar os outros colegas em nivel de escrita e aprendizado. Isso se inscreve na
insercado e inclusdo do individuo que estda em um determinado lugar e se sente
diferente por ndao cumprir com o que lhe é solicitado em sala de aula, porém percebe

que os outros conseguem.

A existéncia desses discursos excludentes se insere nas organizagdes escolares e
tém muita forca em relacdo ao que os individuos podem sentir e agir, desde o inicio
sua mae sempre esteve preocupada em querer que Eijey pudesse saber e aprender

igual as outras criangas segundo ela nos narra.

Nesses discursos, intervencgdes, profissionais e instituicbes que perpassaram por
Eijey observamos um discurso sempre com causas uUnicas em relagdo a sua
dificuldade e/ou suas dificuldades, sendo predominante as questdes organicas e as
que atribuiam a sua condicdo social, mas sobre o “ndo aprender’ como afirma
Fernandez (1991, p. 38):

A resposta a interrogagdo sobre “por que nado aprende”, ndo é unicausal .
Comumente, encontram-se nos diagndsticos explicagdes sobre a origem dos
transtornos de aprendizagem, como as seguintes: “problemas de
aprendizagem de etiologia organica”, “epilepsia”, “anoxia perinatal”’, como se
a organicidade por si sO determinasse e explicasse o problema da
aprendizagem.
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Outra situagcado que vemos e que se faz muito presente em sua vida é a violéncia em
sua trajetdria escolar nos primeiros anos e hoje temos uma letargia em relagao ao seu
modo de se comportar. Durante seus primeiros anos teve contato com seu pai e que

era um sujeito muito agressivo, que os agrediam e sua mae também.

Aliado a essa questdo vemos o contexto em que esta inserido, sua mae sai para
trabalhar e ele fica com os irmé&os, segundo seu relato ele tem que cuidar da irma mais
nova, porque a mais velha3? bate muito nela quando fica cuidando. E dado a ele a
responsabilidade por intermediar o cuidado e a resignacdo de nao bater e ser
agressivo em casa, contrapondo-se ao que vemos nos relatos escolares, que o
colocaram inicialmente como agressivo. Em casa ele cuida da irma porque nao €&

agressivo.

Todos esses discursos, das instituicdes e profissionais produzem formas de agir e
pensar que sao reproduzidos pelas familias que estao inscritas nesse contexto, no
caso de Eijey e sua familia que sdo rotulados como um “desajuste social”, pois tem
pai presidiario e dependente quimico, viveram em situagao de rua e sub moradia por
um periodo, mae, padrasto e irma soropositivos, da qual € um segredo familiar ao qual
eles estdo inscritos e vivem as consequéncias desse segredo sem saber do que se

trata.

Retomando novamente a questdo do segredo3! no ambito familiar de Eijey e sua
relagdo com as questdes de aprendizagem do mesmo, nos remetemos a Fernandez
(2001, p. 177) que faz a ligagdo entre o guardar como modo de necessitar esconder

e afirma que:

Um dos aspectos mais facilitadores para a construgdo de um sujeito
aprendente € a possibilidade de guardar proporcionada a esse sujeito nas
relacdes que estabelece com os ensinantes (pais e professores).
Possibilidade para poder guardar, sem que esse guardar seja significado
como esconder. Poder estar em um "entre" mostrar e guardar. O sigilo esta
ligado ao sentido de guardar, enquanto o secreto-segredo ao de esconder.

O trabalho com Eijey poderia consistir em lhe dar voz para falar e manifestar o que Ihe
incomodava e o0 que ele entendia do que se passava com ele, quando vemos poucos

relatos em sua pasta e desenhos sem uma interpretagcao e sem contexto, observamos

3 Vide Figura 3
% Cfe. p. 44
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quantas oportunidades foram perdidas em dar-lhe voz e poder compreender o que se
passava e o0 que Eijey pensava de tudo que ele era submetido. Ainda assim, todas as
situagdes que Eijey fora submetido frequentou por quase sete anos o CMAEE, de
onde extraimos parte da narrativa dessa pesquisa, que nos debrugcamos a analisar as
entrevistas e os documentos (discursos) emitido pelas instituicdes e seus

representantes.

Importante notar que pouco se fez sobre a escuta de Eijey, dos seus anseios e suas
demandas, nem mesmo em seu siléncio e o porqué dele, a esse respeito retomamos
Dolto (1984, p. 23):

Dai a necessidade para nés, analistas, de assumir em certos casos, a escuta
do discurso (ou do siléncio) de determinada crianga e o trabalho da sesséo
na presencga de um dos pais, por tanto tempo quando ela tiver o desejo de
uma presenga protetora em relagdo a pessoa adulta que somos.

Em todo o periodo que Eijey fora acompanhado no CMAEE, sua mae sempre esteve
presente e preocupada frente as questdes escolares e de que seu filho pudesse
acompanhar os outros alunos e se desenvolver segundo o que ela reproduz dos

discursos que ela ouve desde o inicio escolar de Eijey.

Podemos observar uma aceitagdo muito grande de Eijey de sua participacdo no
CMAEE e em todos os atendimentos que o0 mesmo teve, e da aceitagcdo de sua mae

segundo a qual Dolto (2004, p. 23) afirma que:

Uma vez que ela aceita vir ao analista e permanecer na sesséao, € porque ela
quer ser ajudada, mas n&do em detrimento de sua relacdo com os pais,
durante o tempo em que néo estd em total seguranca frente a nés; ou seja,
enquanto nao esta segura de que respeitamos nela a crianga de seus pais e,
através dela, os pais que sdo os seus, tais como sdo, sem visar
absolutamente a separa-los dela quando esta fixada neles, nem a modifica-
los em seus comportamentos para com ela.

Um outro ponto importante que poderiamos levar em conta é o fato de que tudo que
se apresenta em Eijey como o atendido e que nesse caso leva as questdes da familia
para o atendimento como nos afirma Dolto (2004, p. 24): “o “reagente” que alertou a
familia”. Ainda afirma Dolto (2004, p. 24): “No caso em que uma crianga é
pessoalmente atingida por perturbagdes irreversiveis e pelas quais sofre, o importante
€ que os pais continuem sendo seus educadores [...]". Podemos dizer que a crianga

“reagente” descrita pelo autor assim como Eijey mostra os sintomas e suas questdes
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familiares todas, as que ja descrevemos aqui e que chega ao CMAEE por intermédio

desses atendimentos.

No prontuario de Eijey vemos desenhos que foram deixados (FOTOS 7, 8 e 9), porém
gue nao ha significados e os contextos em que fora aplicado, muito menos relatos do
que fora pedido quando ele desenhou os mesmos. Isso nos impossibilita de falar
acerca dos mesmos, sendo que o desenho (FOTO 8) consta uma imagem com a
familia dele na época, onde o padrasto é representado como pai ou era o pai mesmo,
nao € possivel saber mas pelos relatos da mae acerca de que ele nao gostava do pai
em virtude das questdes de violéncia e ameacas, chegando inclusive a dizer que um
dia mataria seu pai, podemos deduzir que seja a representagao do padrasto, porém

nao podemos ter certeza.

Abaixo vemos as figuras descritas no paragrafo anterior:

Foto 8 — Desenho realizado em 2012
Fonte: Prontuario de atendimento de Eijey no CMAEE
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Foto 9 — Desenho Realizado em 25/03/13
Fonte: Prontuario de atendimento de Eijey

»
R N ey td

Foto 10 — Desenho realizado em 2015—
Fonte: Prontuario de atendimento de Eijey
Nome original com tarja encobrindo

-

Com relagédo a uma possivel proposta de trabalho que seria feita com Eijey em lhe dar
voz e manifestar o que |he incomodava, observamos o quanto falhou seu

acompanhamento como afirma Dolto (1982, p. 29):
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Nosso trabalho consiste sempre em colocar a disposicdo da crianga
expressdes simbodlicas faceis de compreender, para permitir-lhe encontrar
outros seres humanos com os quais possa efetuar trocas e comunicar-se, o
que ndo acontece com aqueles que a cercam.

No desenho (Foto 9) podemos dizer apenas que ele esta soltando pipa que € um
passatempo muito comum para as criangas e adolescentes das periferias e que ele

relata gostar.

Entretanto os desenhos sem contexto descrito de aplicagdo e o que foi pedido para
que eles fossem feitos ndo temos e ndo podemos inferir sobre eles. Nao possuimos

essa chave como nos afirma Dolto (2004, p. 9):

E, portanto, um dito, um dito a ser decodificado, e cuja chave o psicanalista
sozinho nao possui. Sdo associagdes da crianga que trazem a chave: dai
porque, em ultima analise, a criangas é ela mesma o analista. Pois é ela que
chega a perceber-se, ela mesma, como o lugar de contradi¢gdes inibidoras
para o poder mental, afetivo, social e sexual de sua idade.

Essa chave interpretativa ndo temos em virtude de nao ter nada que fora dito por Eijey,
bem como Ihe fora solicitado. Isso pode ser visto futuramente em novos atendimentos
e novas interagcbes baseadas em possibilidades que deverao ser criadas pautadas
nas necessidades de Eijey. Essa chave interpretativa ficou prejudicada pelos motivos
expostos acima e pela descontinuidade de profissionais que passaram por Eijey, além
da falta de relatos mais profundos e transparentes com os diversos profissionais que
o atendiam. Acerca dos profissionais de instituicdo, no caso aqui os que tiveram

contato com Eijey, observamos:

E realmente um problema ser psicanalista numa instituigdo. Vocés devem
lembrar-se constantemente de que seu trabalho consiste em fazer com que
0 sujeito chegue a si mesmo e em ajuda-lo a encontrar-se em suas
contradi¢bes, a partir do que ele podera fabricar para uma unidade interior
que |Ihe permita falar em seu nome, onde quer que se encontre, mesmo que
aja de maneira que nado satisfaga aos vizinhos, por exemplo. (DOLTO,

1984, p. 41)

Ainda acerca da frequéncia que essas criangas sao encaminhadas para atendimentos:

Com muita frequéncia, quando se envia uma crianga a um CMPP3 porque
sua maneira de agir incomoda as instituicdes ou a sua familia, ela nao é,
ainda assim, um ser perturbado. Necessita acima de tudo ser apoiada, para
aprender a nao sofrer as proje¢des de outrem e a construir-se [...] (DOLTO,
1982, p. 41)

% Centro Médico psicopedagogico (Nota da autora).
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No caso de Eijey ele nao incomodava a sua familia, pois a mae sempre o descreveu
com muito afeto e preocupacéo, ela apenas buscava os atendimentos que Ihe falavam
que ele precisava, ou seja, ela apenas fazia o que era preciso para o adequar ao que

se esperava de Eijey.

Outro ponto importante que podemos observar nos documentos ja citados
anteriormente, as duas Anamneses CMAEE (2012) e CMAEE (2017) acerca do
desenvolvimento de Eijey em que a mae afirma que Eijey ndo fora amamentado e que
s6 teve alimentagao inicial a base de mingau. Como nos afirma Dolto (1982) acerca
das diferentes castracbes a que as criangas sao submetidas em suas fases
desenvolvimentais. N&do sabemos se Eijey comegou sendo amamentado ou se
recusou desde o primeiro momento, ou ainda se a mae nao tinha leite, ou ainda se
inconscientemente ndao quis amamentar Eijey. Sendo assim como nos afirma Dolto

(1982, p. 58) acerca do ato de amamentar:

[...]é preciso castrar a lingua do mamilo para que a crianga possa falar, e é
por isso que, acima de tudo, a mae ndo deve desaparecer no dia em que para
de dar o seio, mas sim, ao contrario, compensar isso afagando a crianga no
corpo a corpo, colocando palavras sobre o desmame e prestando atengéo
para que a crianga aprenda a reter o ar em sua boca, para falar.

O ato de amamentar ndo é somente a transmissdo de alimento para saciar as
necessidades fisioldgicas de sobrevivéncia da crianga, como nos afirma Fernandez
(2001, p. 101): “A maméae sente prazer ao amamentar e o filho recebe, junto com o
leite materno, 0 amor e o prazer que ele proporciona a mae.” A autora ainda coloca a
importancia do ato de “acariciar-abracar’ como prioritario ao “ato de chupar”, pois além
de suprir a falta da sucgao e do prazer do leite do seio pode ter a possibilidade de
inserir o pai nesse ato. (FERNANDEZ, 2001).

N&o observamos nos relatos da mae nada em relagéo a fala de Eijey como ela afirma
e que poderia ser afetado pela relagdo dele com o ato de amamentar, que também
nao sabemos como ocorrera, apenas que nao houve. As demais questbes nao
podemos falar, mas quando ele € encaminhado para o CMAEE é percebido a

necessidade de ele passar por Fonoaudiologa, do qual falamos que |he fora negado.
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4.2 EIJEY NEGLIGENCIADO

Dentre todas as situagdées que aqui ja mencionamos sobre as quais Eijey ja passou
uma outra surge de forma recorrente, a negligéncia da Rede de Protecdo a crianga e
adolescente ja existente desde a redemocratizagao do Brasil. Fundamentada no artigo

227 da Constituicdo Federal do Brasil, como segue:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacgédo, a educacao, ao lazer, a profissionalizac¢ao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar € comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploragao,
violéncia, crueldade e opresséo.

Desse contexto de protegdo, surge todos os programas de atendimento nos anos 90
e na década passada, pois a partir dele em 1990 surge o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei Federal 8069/90, criando especificamente o Conselho Tutelar como
vemos em seu artigo 131, sendo: “O Conselho Tutelar € 6rgdo permanente e
autébnomo, néo jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento

dos direitos da crianca e do adolescente, definidos nesta Lei.”

Dessa forma retirando atribuigdes do judiciario que antes se valia do cédigo de
menores e da doutrina da situagéo irregular, Lei Federal 6697/79 para um novo
paradigma ao menos em termos legais, vemos a criagao do Conselho Tutelar a partir
dessa nova Legislagdo, como um érgao permanente e autbnomo e segundo Milani e
Loureiro (2008, p. 53):

Em nosso meio, o Conselho Tutelar caracteriza-se como um 6rgéo da rede
de apoio institucional as criangas e familias em risco psicossocial. Considera-
se que as decisdes tomadas, as interagdes estabelecidas e as expectativas
geradas pelo Conselho Tutelar podem influenciar a resposta a situagao de
risco psicossocial e o desenvolvimento infantil.

Como podemos observar durante toda a narrativa de Eijey, das diversas situagdes de
violagdes e exclusdes que ele e sua familia foram submetidos, violéncia fisica,
psicoldgica, violéncia sexual na familia, caréncia de recursos materiais, ndo acesso a
moradia e a direitos que lhes foram negados, abuso de substancias entorpecentes

pelo seu pai que fora assassinado, etc.
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Na época todos sabiam3® e ndo foi feito nenhum encaminhamento para rede de
protecdo, como vemos no relato da mae de Eijey acerca da violéncia que sofria e ia
na policia para dar queixa, logo no inicio da implantagdo da Lei Maria da Penha,

conforme vemos a seguir:

[...]mas ndo resolvia muita coisa nio, ja cansei de ouvir l1a: Que nada, vocés
sdo tudo safado, quem mandou se envolver com bandido, com um
vagabundo. Desse jeito, ja ouvi muito eles falar, ai eu parei de dar queixa,
[...](MARIA, 2018)

Conforme vemos o ECRIAD (Lei Federal 8069/90), que é de conhecimento dos
professores e diretores escolares quanto aos deveres da escola com os alunos, com
0s pais e em relagdo as situagdes de violagdes de direitos, em especial em seu artigo
1337 nos fala da obrigatoriedade da comunicagédo de qualquer fato de suspeita ou
confirmacgao de maus tratos. No caso de Eijey preferiram encaminhar para o CMAEE
e rotula-lo como necessitado de atendimento em virtude de sua agressividade,

centrando as agdes nele e ndo nas questdes que o cercavam.

A partir do conhecimento de todas essas situag¢des violadoras resolvemos buscar os
registros de atendimentos do Conselho Tutelar em relagdo a familia e para nossa
surpresa apenas havia um registro nesse periodo todo. Sendo de janeiro de 2019 e
nada em relacdo ao que fora mencionado aqui, apenas uma meng¢ao de uma
conselheira que lembrou que a mae precisou de uma emissao de Certiddo de

Nascimento e o Conselho Tutelar emitiu 0 documento para gratuidade da certidao.

Sao diversas as situagdes de violagao e nenhuma delas passou pelo Conselho Tutelar
em quase 15 anos desde o0 nascimento de Eijey, chegando a se institucionalizar as
questdes apenas quando Eijey passou a ser agressivo na escola onde narramos todas
as situacdes as quais fora submetido e nado pelo Conselho Tutelar, pois a escola nao
0 via como sujeito detentor de direitos e de agdes do Conselho Tutelar, embora o fosse,

pois estavam em situagao de vulnerabilidade social

3% Aqui sendo todos os professores que o acompanharam e fizeram o encaminhamento inicial para o
CMAEE.

37 Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmagao de castigo fisico, de tratamento cruel ou degradante e
de maus-tratos contra crianga ou adolescente serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho
Tutelar da respectiva localidade, sem prejuizo de outras providéncias legais.
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Sendo o relato do Conselho Tutelar do atendimento em janeiro de 2019 em relagao
ao uso de maconha pelo adolescente juntamente com alguns colegas, situagao
interessante uma vez que a mae nada narrou para os profissionais do CMAEE sobre
essa demanda, sendo que fora a mesma que levou o assunto ao conhecimento do

Conselho Tutelar.

Aqui vemos uma grande negligéncia em relagdo ao que ocorreu na trajetéria de Eijey
e sua familia, o fato de ndo ter nenhum registro das situagdes nos leva a pensar que
nao houvera denuncia das situagcbes a época, porém a Conselheira Tutelar quando
nos forneceu o relato de atendimento de janeiro de 2019 narrou que sabia da situagao
de antes, do marido violento e da situacao deles. Situacbes que muitas vezes séo
normalizadas pela propria rede que deveria coibir e intervir para que ndo avangasse

a situagcao com a morte de algum dos membros familiares.

Ha apenas relato de um atendimento meramente de Eijey em relagdo a uma situagao
que fora trazida pela sua mae e por um uso recreativo de maconha ofertado por
supostos amigos que é o que os professores temem e narram nessas histérias que

tomam conhecimento e que a Mae de Eijey ja disse temer que isso ocorresse.

Diante de tudo que Eijey viveu desde a infancia, as falas que a mae ja ouviu de que
era casada com bandido em relagcdo ao ex-marido, que fora preso e depois a
ameacava, em virtude disso € extremamente natural para a mae querer manter o seu
filho longe de qualquer entorpecente, como por exemplo a maconha que ha relato de
uso no relatorio do Conselho Tutelar. Embora podemos refletir no lugar de Eijey, o que
significa para ele esse uso da maconha naquele momento, atualmente provavelmente

nao € 0 mesmo, uma vez que nado mais consome, assim supomos.

Aqui vemos o que Abramowicz (1995) denomina de “Sindrome da Exclusao e da
captura”, uma situagao muito recorrente na implementagao das politicas publicas em
areas carentes de recursos materiais, como se 0 que eles precisassem fossem
qualquer coisa a ser ofertada. Ao mesmo tempo que as criancas e adolescentes séo
atendidas por essas politicas publicas com o intuito de ocupar o tempo e
consequentemente evitar que o adolescente tenha tempo livre para se ocupar com
outras questdes ele é excluido por natureza. Sendo capturado por essas politicas

publicas que normalmente tem como principal foco a prevengdo do uso de drogas,
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mesmo nado fazendo e ndo sabendo como fazer isso. Normalmente apenas

propagando o medo nas criangas e nos adolescentes em relagao ao uso.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS OU (RE)SOLUCAO
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“[...]Jse levantamos a questdo de saber qual foi, qual é
constantemente, através de nossos discursos, essa
vontade de verdade que atravessou tantos séculos de
nossa historia, ou qual €, em sua forma muito geral, o tipo
de separacéo que rege nossa vontade de saber, entdo é
talvez algo como um sistema de exclusdo (sistema
histérico, institucionalmente constrangedor) que vemos
desenhar-se.”

Michel Foucault

Inicialmente essa pesquisa tinha como objeto principal a violéncia e suas relagdes na
escola e como os professores presenciam essa situacdo e suas reagdes, porém
percebemos que a questao da violéncia é atravessada por diversas questdes e €
reproduzida de varias formas, muitas nao percebidas e naturalizadas no cotidiano

escolar e familiar.

Fomos pelo caminho de perceber a violéncia e todas os seus tipos pelas descrigdes,
formas de ocorréncia e prevaléncia, bem como a construcéo histérica da crianca e
adolescente até os dias de hoje, pois sabemos que a protecdo as criangas e
adolescentes nao foi politica de estado em outros tempos e quando o foi a partir de
normativas legais, muitas vezes observamos outros mecanismos que nao a cumprem,
contribuindo para que as violéncias se perpetuem, muitas vezes com as faces do

estado e a naturalizagdo da mesma pela sociedade.

Fizemos uma narrativa do nosso sujeito aqui denominado de Eijey, e fomos narrando
sua histéria o inserindo em todos os contextos cotidianos de atendimentos, exclusdes,
negligéncias, silenciamentos e tentativas de inseri-lo no contexto normativo igualitario
do alunado de sua idade e série. Deparamo-nos com situagdes, que por si s6 ja o faz

um grande sobrevivente diante de tudo que se apresentou em sua existéncia até aqui.

O menino que foi esquecido ou deixou de ser lembrado? E uma das questdes que nos
deparamos nao colocando Eijey como um coitado, ou apenas narrando mazelas que
o0 mesmo tenha sofrido e sim sempre narrando as questdes de maneira que o leitor
pudesse perceber a forga e as situagdes que ele passou e ainda assim se organizou

e vem se organizando diante de tudo que aconteceu.
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Trouxemos apenas a narrativa da situacao de Eijey pela perspectiva do discurso do
excluido, a margem e que nao foi visto, silenciado em todos os espagos que esteve.
Familia sempre o colocando na condigdo de coitado, de cuidador dos irmaos mais
novos, de que pode cair no mundo do crime a qualquer momento e a dificuldade do

seu aprendizado podendo contribuir para isso na visao da familia e das instituigdes.

Na escola por ter uma familia “desajustada” socialmente merece atencéo,
atendimento e normatizagéo para que o iguale aos outros e lhe dé algo que falta, uma
caréncia que os atendimentos talvez aprofundaram pois diante de todos os discursos
profissionais e institucionais que narramos podemos dizer que Eijey € uma excegao
dentro das questdes que envolvem os direitos de criangas e adolescentes em nosso

pais.

Excecgao por nao ter sido contabilizado em estatisticas de morte precoce por violéncia
de um pai agressivo que a comunidade, o poder publico e as instituicdes (Conselho
Tutelar, CREAS, escola e Delegacia) foram coniventes ndo por apoiar a situagdo mas
por naturalizar e banalizar ja que ocorrem com muita frequéncia, porém nos ultimos
20 anos os instrumentos de garantia e defesa dos direitos dessa populagao cresceram
e foram para niveis bem avancados até serem desmontados gradativamente nos
ultimos 5 anos, com as faltas de estruturas nos CREAS, Conselhos Tutelares e demais

politicas que vinham sendo implantadas de apoio e promocéao de direitos.

Nas institucionalizagbes as quais Eijey esteve sujeito em especial chama atengéo a
dos psicélogos, que sao profissionais que dentro das perspectivas do seu cddigo de
ética profissional esta a defesa intransigente dos Direitos Humanos e nao a rotulagao
de um sujeito sem se basear em critérios cientificos e que fora reproduzido e aceito
até chegar ao psicélogo que realizou esse estudo, ao qual possibilita essa viséo

apresentada agora.

Dos médicos recebeu medicamentos que o controlam e o tornam mais suscetivel a
receber os conhecimentos que podem ajuda-lo a se igualar com os outros alunos,
para isso foram prescritos medicamentos que sé podem tomar no dia de aula e fazem
exames que ele ndo sabe nem para que serve e nem porque, como se houvesse uma

questao organica, que ele define como mancha que fora encontrada. Nos leva a
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pensar na controvérsia de que ele é punido pelo uso da maconha, mas para ir para

escola faz uso de uma droga diariamente e somente nos dias de aula.

As instituicbes sdo importantes no estudo porque nos mostra os discursos e os
siléncios que fazem parte do mesmo, como por exemplo o siléncio da escola em néo
encaminhar a situagao para o Conselho Tutelar, pois sabia da situagdo da mae, que a
mesma sofria violéncia, que havia denunciado o esposo e que apenas encaminhou
Eijey para o CMAEE para atendimento. Entendendo que ele precisava ser adequado
para que nao ficasse igual ao seu pai e que ficasse igual as outras criangas, sendo o

igual, o aprendizado de acordo com a sua faixa etaria.

Quantos Eijey tem no sistema educacional que passa despercebido? Ou ainda que
sdo naturalizados como criangas que ficam esquecidas e que carecem de um
entendimento acerca de sua realidade e dentro da escola apenas sao reforgadas as

situacdes que o colocam em exclusido ainda mais.

Observamos que assim como Abramowicz (1995, p. 81) nos diz acerca da escola
publica perceber a crianga como: “um ser fragil, medroso, carente de vinculos de
carater maternal; portanto, oferece-se uma escola onde uma unica mulher é a
professora, para que se faga a substituicdo da méae na escola.” O que observamos em
toda sua trajetdria escolar, as professoras e os discursos maternos e que culpam a

mae de Eijey que nunca fora negligente com ele.

As instituigdes relatam em seus discursos como culpada a mée de Eijey, ndo pela
violéncia, mas pela escolha do marido agressor, por ser mulher de bandido, onde s6
sabemos na historia que ele era agressivo e dependente quimico e do qual pouco
soubemos. Questdes quase nenhuma que as escolas sabiam como por exemplo a
situacdo da mae, o padrasto e da irma de Eijey serem soropositivos e estarem em

constante tratamento e auséncia do lar par tal.

Sobre essa situagdo de trés familiares serem soropositivos existe como segredo
dentro do ambito familiar mas as consequéncias desse segredo Eijey vive boa parte
da sua existéncia, ja a quase 5 anos e coloca algumas questdes importantes para
reflexao tais como a méae ter encontrado um marido protetor mas que ao mesmo tempo

a colocou em contato com o HIV. Para Eijey que se dava muito bem com ele e de
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repente ele ndo estd mais em convivio com seu padrasto. Ele sofre mais uma
consequéncia desse segredo, apenas lhe é permitido saber que ndo convivem mais o
seu padrasto e sua mée, juntamente com a dualidade da unica figura masculina

protetiva que se apresentou a ele.

Tudo permanece como um segredo que analisamos pela perspectiva de Alicia
Fernandez (1994 e 2001) em suas consequéncias educacionais e cognitivas tais como:
a inibicdo cognitiva, o n&o saber e a “possibilidade para poder guardar, sem que esse

guardar seja significado como esconder. Poder estar em um “entre” mostrar e guardar.’
(FERNANDEZ, 2001, p. 177).

Utilizamos bastante a perspectiva de Abramowicz (1995) quando nos fala sobre a
perspectiva da menina repetente, as relagdes escolares, o erro, a repeténcia e como
as politicas publicas nos locais periféricos se organizam por parte do estado que

muitas vezes é o que cria e aprofunda essas desigualdades.

Entendemos como muito importante analisar as formas que se mostram a violéncia e
o historico da crianga e adolescente principalmente porque na narrativa da vida de
Eijey e seus familiares encontramos todos os tipos de violéncia descritos , a violéncia
fisica, a psicoldgica, a negligéncia, a violéncia sexual e a institucional que muitas
vezes passa despercebida sob a naturalizacdo de situagdes que sao cotidianas.

Sendo ele vitima ou vivendo diretamente as consequéncias desses eventos.

Nos deparamos com a questao da repeténcia em sua trajetéria, sendo a mesma um
constante na vida de Eijey e o modo como a escola lidava de maneira burocratica e
apenas repassando a situacio para outra escola o tratando com indiferenca e fazendo
com que a mae o transferisse para outra escola. Em relacéo a repeténcia vemos como
Abramowicz (1995, p. 14):

A repeténcia ndo é apenas um movimento da escola visando a exclusao de
criangas. As criangcas respondem a escola, falam também por meio da
repeténcia (o0 que querem dizer essas falas?). Elas também excluem a escola
(como, de que maneira?). Ha uma resposta (afirmagéo, negacéo, resisténcia?)
a escola nesse movimento repetente. A crianga repetente produz alguma
coisa durante esse processo, o que significa dizer que ndo ha apenas
negatividade durante o processo repetente.

Buscamos dentro desse enunciado tentar buscar na narrativa de Eijey como foram as

respostas em relacdo a repeténcia e podemos ver sempre a sua perspectiva do
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silenciamento e da rotulacdo do sujeito em enunciados que passam por CID,
desajuste social, “familia desestruturada”, diagndsticos e visdes que nao incluem suas

perspectivas e tudo que ele passou em sua trajetoria.

No ano de 2018 onde ja em contato com Eijey pudemos dar inicio a uma proposta de
atendimento diferente e que viesse ao encontro do que Fernandez (1994) nos fala do
DIFAJ em que pudemos dinamizar os atendimentos e aprofundar as discussdes entre

os profissionais que compdem a equipe multidisciplinar do CMAEE.

Durante toda a pesquisa, os autores consultados, a narrativa da trajetoria de Eijey, a
consulta dos documentos que constam nos anexos deste tentamos relacionar a sua
histéria com o encontro das politicas publicas por onde ele passou, as respostas
dadas, os silenciamentos aos quais fora submetido e a forga que pude perceber em

sua familia diante de tudo que foram submetidos.

Esperamos que o trabalho possa servir como alerta de pontos a ser melhorado nas
politicas publicas em relagao as criangas vitimas de violéncias inseridas nas escolas,
tanto do ponto de vista do acolhimento, como pela perspectiva de acbdes formativas
dos professores que minimizem o impacto dessas situacbes vividas por essas

criangas e nao as amplie e voluntaria ou involuntariamente as perpetuando.

E principalmente como intervengdes profissionais descontextualizadas podem ser
danosas para familias e individuos que ali estdo com toda sua confianga e esperanga

buscando o que eles julgam faltar ou que foram apontados como falta.
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