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RESUMO

Esta pesquisa objetiva conhecer diferentes metodologias de leitura literaria em
SignWriting utilizadas por professores com alunos surdos da educacao basica. Nessa
empreitada, buscamos propor praticas com esse sistema de escrita em niveis mais
elevados que ndo s6 o da alfabetizacdo, potencializando a formacdo, e ndo a
“formatacao” do leitor surdo. O aporte teorico sobre literatura e especificidades parte
de reflexdes de autores como Mortatti, Zilberman, Abramovich, Colomer, Chartier,
Bakhtin, na area da Lingua brasileira de sinais - Libras e SignWriting autores como
Barreto, Karnopp, Strobel, Gesser. Adotam-se, aqui, os métodos bibliogréfico-
documental e a pesquisa de campo. A partir das observagdes, verifica-se que 0s
professores utilizam diferentes métodos no trabalho com a leitura literaria em
SignWriting, como leitura livre, individual, coletiva, mediada, valendo-se de material
impresso e, digital, e da forma sinalizada. Quanto aos alunos, estes participam
ativamente do processo de leitura, posicionam-se, manifestam interesse e
curiosidade. Constata-se que as praticas metodologicas empregadas pelos
professores oferecem a leitura sensivel e prazerosa, distanciando-se das praticas de
leitura por obrigagéo, o que contribui significativamente para o desenvolvimento e para

a formacéo leitora desses alunos.

Palavras-chave: Leitura Literaria. Escrita de Sinais. Metodologias de professores.

Aluno surdo. Literatura surda.



ABSTRACT

This research aims to learn about different methodologies of literary reading in
SignWriting used by teachers for deaf students of basic education. In this perspective,
we will seek practices with this writing system at higher levels than that of literacy,
enhancing the training and not the "formatting” of the deaf reader. The theoretical
reference on literature and specificities comes from reflections by authors such as
Mortatti, Zilberman, Abramovich, Colomer, Chartier, Bakhtin as well as by authors of
the Brazilian Sign Language — Libras and SignWriting, being Barreto, Karnopp,
Strobel, Gesser. It adopts bibliographic-documental type and field research. From the
observations, it appears that the teachers use different methods in the work with literary
reading in SignWriting as free, individual, collective, mediated reading, use printed
material, digital, signaled form. As for the students, they actively participate in the
reading process, position themselves, express interest and curiosity. We found that
the methodological practices worked by the teachers offer reading for pleasure and
sensitivity, fleeing from reading due to obligation, which significantly contributes to the

development and reading training of these students.

Keywords: Literary Reading. SignWriting. Teacher methodologies. Deaf student. Deaf

literature.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Para iniciar um estudo que tem por interesse a literatura, € necessario alicerca-
lo em bases sélidas, buscando informagdes que permitam ao leitor refletir sobre o que
a literatura pode oferecer, bem como as possibilidades de transito nos espacos
escolares. Ao longo do tempo, os movimentos literarios como produtos sociais, seus
sentidos e significagbes surgem por diferentes interpretagées. Como produto social,
Candido (2006) diz que a literatura exprime as condi¢Oes de cada civilizagdo em que
ocorre. Nessa linha de raciocinio, o autor propde:

A literatura &, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra nao é produto fixo, univoco ante qualquer
publico; nem este é passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu
efeito. S&o dois termos que atuam um sobre o outro, e aos quais se junta o

autor, termo inicial desse processo de circulacdo literaria, para configurar a
realidade da literatura atuando no tempo (CANDIDO, 2006, p. 84).

O Brasil, como um pais de sociedade estratificada, historicamente teve seus
discursos literarios sempre ligados a uma rede de interesses de classes dominantes,
a um poder hegemébnico do patriarcado, de raca branca. Nesse sentido, apenas
grupos selecionados definiam o que seria ou ndo literatura e quem teria acesso as
producbes. Como consequéncia, grupos minoritarios, como pobres, mulheres, negros
e indigenas, nao tinham direito de integrar esse grupo abastado e seleto, sendo raras
suas participacdes até mesmo como personagens das historias (DALCASTAGNE,
2005).

De acordo com Dalcastagne (2005), os grupos marginalizados podem ser
entendidos, em um sentido mais amplo, como todos aqueles que recebem valoracao
negativa da cultura dominante, seja por questdes de sexo, cor, etnia, condicao fisica,
entre outros. Outra questdo é o controle do discurso, o siléncio desses grupos, que
pode ser coberto “por vozes que se sobrepdem a ele, vozes que buscam falar em
nome desses grupos, mas também, embora raramente, pode ser quebrado pela
producéo literaria de seus proprios integrantes” (DALCASTAGNE, 2005, p. 15).

Nessa tradicdo, o canone literario preserva estruturas de valores do grupo
dominante especifico, mantendo-se intrinsecamente ligado as relacdes de poder e a

ideologia de cada época, e se tornando uma referéncia historica, que perpassa anos,
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décadas, séculos. O canone brasileiro, formado a partir da primeira metade do século
XIX, carrega mesmo nos tempos atuais a caracteristica do poder de exclusdo quanto
a producdo de autores nao pertencentes a essa hegemonia (OLIVEIRA, 2007).

Tomando por referencial o pds-colonialismo, as condi¢des de cada civilizacédo
e 0 processo histérico, detecta-se atualmente uma tomada de consciéncia que tem
feito com que as fronteiras, antes limitadas a pequenos grupos, deixem de ser rigidas
e, progressivamente, abram portas para uma diversidade de formas de expressao
constituintes da contemporaneidade. A partir dessa perspectiva, € possivel entender
gue essa alavancada permite a emergéncia de literaturas marginalizadas em alguns
espacos, embora com menor grau de aceitacao.

O povo surdo € um exemplo de grupo minoritario que vive a margem de uma
sociedade ouvinte. Quando se trata de assuntos relacionados a educacdao,
observamos que a inclusdo dessa parcela da populacdo ndo acontece
verdadeiramente como descrita nas politicas publicas, nem na literatura, nem na
pedagogia. Falantes da Lingua brasileira de sinais (Libras) — de modalidade linguistica
visuo-espacial!, diferente dos da Lingua portuguesa (LP?), de modalidade oral-
auditiva — enfrentam uma barreira ainda persistente quando refletimos sobre o
processo comunicacional e educativo.

A crescente presenca de alunos surdos nas escolas em todos os niveis de
escolaridade tem chamado a atencado para as praticas de leitura literaria promovidas
nesses espacos. Nesse contexto, além da literatura de forma sinalizada em Libras
(que é a forma mais usual de apresentacao de literatura para alunos surdos), também
é possivel encontrar a literatura em escrita de sinais (ELS?) pelo sistema SignWriting*.

No Brasil, a maior parcela dos alunos surdos est4 nas escolas regulares
inclusivas, e uma menor parte em escolas bilingues para surdos. Nos dois casos, 0

acesso a materiais literarios da LP é facilitado; o acesso a materiais literarios em

1 Essa modalidade pode receber outros nomes como: gestual-visual, cinésico-visual, visuoespacial etc.
Adotamos o termo visuo-espacial utilizado por Quadros e Karnopp (2004) no livro Lingua brasileira
de sinais: estudos linguisticos.

2 Utilizamos LP como abreviacao de Lingua portuguesa.

8 Utilizamos ELS como abreviacao de escrita de lingua de sinais ou escrita de sinais.

4 Ver mais em <http://www.signwriting.org/library/history/hist010.htmI>.
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Libras sinalizada (normalmente disponibilizados em video) é mediano; e uma pequena
ou nenhuma parte de materiais literarios em SignWriting (SW®) séo ofertados.

Sobre materiais bilingues disponibilizados tendo a Lingua portuguesa na forma
escrita e a Libras na forma sinalizada®, a tese de Arlene Batista da Silva, do ano de
2015, intitulada “Literatura em Libras e Educacéo Literaria de Surdos: um estudo da
colecdo ‘Educacao de surdos’ e de videos literarios em Libras compartilhados na
internet”, apresenta um importante estudo sobre esse tipo especifico de material que
evidencia a forma sinalizada da Libras (SILVA, 2015).

A autora veicula informacdes sobre producdes provenientes de editoras que
atuam na area da Lingua de sinais como a Arara Azul, a LSB e parcerias entre o
Instituto Nacional dos Surdos (INES) e o Ministério da Educacdo — MEC. Essa parceria
resultou na producao de material literario bilingue em 2003 e sua reproducéo em 2007,
sendo distribuido em escolas da rede publica de ensino do Brasil. Evidencia também
a producéo da editora Arara Azul, em midia CD-R de obras do canone universal. Sdo
esses 0S materiais que geralmente circulam nas escolas, ndo tendo havido outras
distribuicdes de propor¢des significativas em sequéncia.

Para encontrar estudos que tratassem da triade leitura de literatura para
surdos, SW e metodologias de professores, foi feita uma busca no banco de teses e
dissertacbes da Capes e em revistas eletrbnicas de universidades brasileiras. Em
virtude da dificuldade de encontrar estudos que abordassem esses assuntos
associados’, optamos por considerar também a ferramenta de busca do Google.

Dessas buscas e andlises, foram encontrados estudos que estdo na esteira do
campo desta pesquisa, mas que nao focalizam o mesmo objeto, a triade supracitada.
Nas teméticas trabalhadas pelos pesquisadores e seus artigos listados a seguir, sdo
encontrados assuntos tais como: a contacdo de histérias da literatura surda, a
mediacao e o mediador dessas leituras, a formacao e o letramento literario de alunos

surdos, entre outros.

5 Utilizamos SW como abreviacao de SignWriting.

6 Uma forma tradicional de apresentacdo desses materiais.

7 Em meio a busca por estudos que se encaixassem no tema da leitura literaria para publico especifico,
ficou clara a intensidade de materiais disponiveis sobre o assunto associado a Lingua portuguesa, as
linguas orais. Essas constatagdes justificam a necessidade de pesquisas cientificas que possam
esclarecer os modos de se ler literatura surda.
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Com o objetivo de analisar as contribuicbes da contacdo de historias,
abordando a literatura surda infantil bilingue e a formacédo de leitores, Marcelle
Bittencourt Xavier Almeida, Valquiria Dias de Almeida, Mauro dos Santos Carvalho e
Marcus Antonio Assis Lima (2017), realizaram uma pesquisa bibliografica.

Os autores apresentaram a descricdo das obras Cinderela Surda (SILVEIRA;
ROSA; KARNOPP, 2003), Rapunzel surda (SILVEIRA; ROSA; KARNOPP, 2005) e
Patinho Surdo (ROSA; KARNOPP, 2005), e discutiram sobre a importancia da
utilizacdo desses materiais, da valorizacdo da cultura surda e da identidade surda.
Eles focalizam a discussao na contacao de histérias para criangas surdas na escola,
como pratica que faz parte da formacéo do gosto pela leitura de literatura. Além disso,
enfatizam a necessidade de pensar estratégias que priorizem a Libras e ndo sé a
Lingua portuguesa, bem como o nimero reduzido de livros publicados na vertente da
escrita de sinais.

Trata-se de um estudo tedrico, de apoio a possiveis praticas, que nao
contempla, no entanto, 0 empirico, como propostas de trabalho com as obras. Sobre
a escola, esse l6cus nos atinge e nos transporta para a figura do professor, peca
importante nesse processo, a medida que entendemos que a contacdo de historias,
principalmente na educacédo infantil, necessita de praticas de leituras sensiveis e
significativas, que transcendam apenas o ler e o explicar a historia.

Discutindo a mediacao da leitura e da literatura infantil como fator de inclusao
e de acessibilidade para as criancas surdas, € que Ana Paula Pereira e Sueli Bortolin
(2016) desenvolvem seu estudo. As autoras destacam o papel do mediador de leitura
como facilitador da relacédo entre o leitor e o texto e, evidenciam a mediacao por meio
de livros de imagem (ou seja, livros sem texto ou com o minimo de texto escrito) como
incentivo a leitura para criancas surdas.

As autoras realizaram a pesquisa com 8 professores, utilizando como
metodologias o0 estudo de caso e a entrevista, dividida em categorias como: a)
Dificuldades/Facilidades do mediador, b) Experiéncias de mediacao/Estratégias; c)
Dificuldade/Facilidade da crianca surda (na percepc¢éao do adulto); d) Uso da Libras; e)
Possibilidades do livro; f) Pés-mediacdo. O resultado positivo apontou praticas que
dao liberdade a crianca e permitem que o leitor aluno possa inserir-se na histéria a

partir da leitura do texto de imagem. Além disso, estabelece relagdo entre a imagem
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e cultura, relaciona dialogicamente o mediador e os alunos surdos. Quanto aos
aspectos negativos, citaram a falta de profissionais proficientes na Libras, poucos
livros do género disponiveis, a dificuldade com a Lingua portuguesa, o fato de as
escolas regulares, muitas vezes, ndo estarem preparadas para lidar com os surdos, e
o fato de a grande parte dos profissionais desses espa¢cos ndo serem conhecedores
da lingua de sinais.

Ao evidenciarem livros de imagem, Pereira e Bortolin (2016) dialogam com a
importancia das ilustragdes nas leituras literarias para criangas, do ndo-verbal, da
performatizacdo, da contacdo de historias, da interacdo. Verificamos que os quesitos
supracitados sdo elementos bem presentes nas literaturas bilingues para surdos,
inclusive as que utilizam a SW como sistema de escrita. Esse fato remete a
ressignificagéo da leitura, em que obras sé&o lidas e trabalhadas na riqueza de seus
detalhes, transcendendo o texto em si.

Na direcdo do letramento literario, objetivando identificar estratégias
metodoldgicas utilizadas por professores de um projeto de literatura, as estratégias
elaboradas, e propondo possibilidades de associacdo dos artefatos culturais dos
surdos ao letramento literario, Katharyni Martins Pontes, Thais Pereira Romano, Rita
de Nazareth Souza Bentes (2015) produziram seu estudo. O l6cus de pesquisa foi 0
Projeto Literatura, leitura e producéo de textos, e o Curso Pré-Vestibular da Unidade
Educacional Especializada Prof. Astério de Campos. As pesquisadoras utilizaram o
conceito de artefatos culturais dos surdos trabalhados por Strobel (2008), a sequéncia
basica de letramento literario de Cosson (2006; 2014) e seus quatro passos:
motivacao, introducdo, leitura e interpretacdo. Como material literario, utilizaram o livro
impresso e o curta-metragem “Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo” do
autor Willian Joyce.

Como motivacéo, valeram-se do dialogo com a Libras sobre o tema “Leitura,
vocé gosta de ler?”, objetivando interagcdo, o entendimento linguistico de forma
prazerosa. Como introducédo, a leitura do curta-metragem, as caracteristicas do
personagem, o contexto vivido, as mudancas ocorridas. Na leitura, o livro foi projetado
em slides duas vezes, cada aluno fez a leitura individual; numa segunda projecao
houve uma leitura coletiva. Durante a interpretacdo, os alunos escolheram uma cena

do filme ou trecho do livro para interpretar. Alguns recontaram toda a histéria. Também
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foram feitas algumas perguntas aos estudantes: O que vocé sente quando esta lendo?
Qual a importancia da leitura para sua vida?

A maioria deles respondeu que a importancia da leitura esta relacionada aos
estudos escolares, tendo o livro didatico como destaque. A partir desse ponto, as
pesquisadoras entenderam que os resultados tém ligacdo direta com a pouca
frequéncia de leitura e, o livro didatico como material principal de uso pode ser um
fator tensionado. A dificuldade de se trabalhar a leitura com os alunos fica mais
agravada quando se trata da leitura literaria.

Verificou-se a importancia de metodologias docentes que considerem 0s
artefatos culturais surdos, que proporcionem o letramento literario significativo, que
ambientem os alunos surdos e lhes oferecam diferentes estratégias como o material
impresso e em video. Ao considerarmos escolas regulares que recebem alunos
surdos, por vezes, nao preparadas para esse fato, defendemos que, o professor que
lida diariamente na sala regular com alunos ouvintes e surdos também precisa
aprender a lidar com tal situagéo.

A partir desse panorama de estudos produzidos com tematicas que interessam
a presente pesquisa, entendemos que a leitura de literatura ndo tem por finalidade a
apropriacdo de conteudo ou habilidades cognitivas com viés pedagodgico. O carater
didatico-conteudistico da literatura na escola se da também pela pouca ou henhuma
experiéncia com leitura vivida pelos alunos em outros espacos além do escolar,
evidenciando-se a necessidade de alcancar outros artefatos culturais como o
linguistico e, o familiar. Os temas nos permitem refletir sobre a complexidade da leitura
literaria para criancas e jovens surdos ainda na atualidade, mais tensionada ao
tratarmos da SW, ainda recente nos materiais escolares e na vida dos surdos.

Sobre as metodologias dos professores e mediadores de leitura literaria em
Libras escrita ou sinalizada, entendemos que esses profissionais sdo parte de um
sistema educacional que precisa ser repensado. E bem verdade que o
reconhecimento legal da Libras e de especificidades proprias dos surdos trouxeram
avancos expressivos, mas € preciso salientar que os avangos ainda estao em transito.

O interesse por assuntos como esses € que move esta pesquisa, e possiveis
lacunas no conhecimento sobre o letramento literario na vertente pretendida justificam

tal mobilizacdo. Esta pesquisa tem, portanto, como objetivo geral conhecer
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metodologias de leitura literaria em SW utilizadas por professores da educacéo basica
para alunos surdos. Como objetivo especifico, conhecer e descrever especificidades
da leitura literaria em SW, considerando metodologias distintas adotadas por
professores de alunos surdos e suas contribuicbes para o letramento literario na
educacao basica.

Como uma pesquisa da area educacional que tem por caracteristica ser mais
extensa do que pesquisas de outras areas, optamos por desenvolvé-la em dois
momentos, sendo o primeiro: a) bibliogréfica, b) documental; o segundo momento
direcionado a pesquisa de campo: a) mapeamento das escolas, b) visita as escolas,
c) observacédo das aulas, d) coleta de documentos, €) entrevistas.

Na busca por instituicées que permitissem que os objetivos fossem alcancados,
inicialmente, foram encontrados quatro espacos: 1) Centro de Apoio Pedagdgico de
Ipiall — Bahia; 2) Escola Nydia Moreira Garcéz — Parana; 3) Escola Estadual de
Educacdo Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser — Rio Grande do Sul; 4) Escola
Especial para Surdos Frei Pacifico — Rio Grande do Sul.

No processo de andlise primaria dessas instituicdes, foi observado que a
instituicdo da Bahia era um centro de apoio, que os surdos frequentavam no
contraturno e estudavam em escolas regulares que nao ofereciam a SW. Embora
conste como um importante local de pesquisa, com profissionais engajados,
apresentando indicios de informacfes significativas que condiziam com o tema
trabalhado neste estudo, priorizamos como padrdo escolas de educacdo basica.
Nesse sentido, as trés escolas supracitadas, localizadas na regiao sul do Brasil, foram
selecionadas.

Outra questao a ser pontuada é que as escolas encontradas trabalham pelo
método bilingue para surdos, ou seja, ndo foram encontradas escolas regulares
inclusivas que trabalhassem a leitura literaria em SW. Esse dado é interessante se
analisado pelo prisma de que a maioria dos alunos surdos estdo matriculados nesse
segundo modelo de escola. Ndo menos interessante € o fato de que mesmo que a
busca tenha sido feita considerando todas as regifes do Brasil, nada impede que
exista alguma outra escola que execute leituras no sentido almejado pela presente

pesquisa.
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Como participantes da pesquisa, quatro professoras® foram selecionadas,
tomando por prioridade o fato de serem atuantes em leitura de literatura em SW e por
estarem disponiveis nas datas previstas para a pesquisa a campo. A selecdo de
quatro profissionais para trés escolas se deu por uma caracteristica da Escola Frei
Pacifico, que trabalha com docéncia compartilhada, com atuacéo simultanea de duas
professoras em uma mesma sala de aula.

Como procedimentos éticos, conforme orientacbes do Comité de Etica em
Pesquisas — CEP, foi realizado o cadastramento da pesquisa na Plataforma Brasil®, e
a tramitacao ocorreu entre maio de 2019 e setembro de 2019, quando foi obtida a
aprovacéo do CEP, comprovada pelo Parecer Consubstanciado™®.

Com a aprovacao, partimos para o segundo momento, a pesquisa de campo.
Todas as professoras e instituicdbes investigadas receberam o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) com as informacgdes sobre a pesquisa, bem
como solicitacéo de participacao e opcéao de recusa de participacdo. Os termos foram
consentidos e assinados.

No primeiro capitulo, intitulado Leitura de Literatura, dialoga-se com os
estudos de Regina Zilberman, Maria do Rosario Mortatti, Marisa Lajolo, Fanny
Abramovich entre outros da area da literatura. A literatura € vista como um campo de
utilizacdo da linguagem, constituida de enunciados e vozes sociais diversas que
compdem os discursos literarios, que serdo trabalhados em metodologias de
professores para alunos surdos da educacao béasica.

Pela presente pesquisa ter como publico-alvo alunos surdos e professores da
educacdo basica, as literaturas infantis, infantojuvenis e juvenis sdo trabalhadas
associadas a escola. Considera-se neste capitulo informacfes paratextuais, valores
estéticos, caracteristicas intrinsecas aos géneros supracitados, a tradicdo dos
atravessamentos dos adultos nesses segmentos literarios.

Como tratamos de alunos surdos, organizamos um capitulo intitulado
Literatura Surda em que se estabelece as diretrizes para o entendimento de uma

literatura especifica para esse publico. Apresentada como um artefato cultural

8 Fato interessante € que todas as profissionais que trabalham a leitura literaria em SW sédo mulheres.
9 Disponivel em: <http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf>.

10 O Parecer Consubstanciado do CEP esta no Anexo A.

11 Os TCLEs estao nos Apéndices A e B.
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identitario do grupo social surdo e como quesito importante no processo literario, suas
formas de representacao, sinalizada e escrita, impressa e digital foram trabalhadas.
Mesmo que tradicionalmente a evidéncia seja dada a forma sinalizada e em video,
evidenciaremos nesta pesquisa a literatura em escrita de sinais pelo sistema SW.

No terceiro capitulo, os Procedimentos Tedrico-metodoloégicos serdo
apresentados em dois momentos, sendo o primeiro referente a pesquisa bibliogréafico-
documental e o segundo direcionado ao mapeamento, visita as escolas, observacao
das aulas, coletas de documentos, entrevistas as professoras. Encerramos o capitulo
apresentando os resultados obtidos.

Na Conclusdo, apresentam-se as reflexdes sobre os resultados obtidos,
esperando com as informacdes aqui disponibilizadas ampliar e visibilizar a leitura

literaria em SW, ainda pouco difundida.
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2 LEITURA DE LITERATURA

Para a construcdo deste capitulo, tomamos como pilares de sustentacao
tedrica as concepcgdes de Mikhail Bakhtin, considerando as obras Estética da criacédo
Verbal (BAKHTIN, 2006a) e Marxismo e filosofia da linguagem (BAKHTIN, 2006b).
Dentre os varios conceitos Bakhtinianos, os géneros discursivos, o dialogismo, a
polifonia, a compreenséo e atitude responsiva ativa e, por sua vez, a contrapalavra
contribuem e sao articulados a estudos sobre literatura de Regina Zilberman, Maria
do Rosario Mortatti, Marisa Lajolo, Fanny Abramovich, entre outros.

Na leitura da obra Marxismo e filosofia da linguagem, entendemos que Bakhtin
considera a concepc¢éo interacionista da linguagem, fendmeno de interlocucéo viva e
dialégica por natureza. A literatura € um dos campos de utiliza¢do da linguagem e nela
circulam enunciados dos mais diversos contextos. Os enunciados de ordem literaria
participam ativamente de géneros discursivos literarios.

No capitulo Os géneros do discurso, da obra Estética da Criacdo Verbal
(2006a), Bakhtin afirma que “cada enunciado particular é individual, mas cada campo
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
guais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2006a, p. 262). Entendemos
gue o0s géneros discursivos tém sua estrutura composicional de acordo com
caracteristicas e estilos de linguagem préprios de cada manifestacao literaria, por
exemplo, a poesia, a historia em quadrinhos, o conto de fadas. Esses géneros
discursivos séo carregados de ecos de enunciados precedentes que manterao relacao
dialégica com enunciacdes subsequentes, podendo formar outros discursos
pertencentes ou ndo ao mesmo tipo literrio.

Os géneros discursivos do campo literario da Libras também podem circular em
campos literarios distintos, como o da LP. Materiais traduzidos, interpretados, livros
bilingues, apresentacbes, textos escritos, sinalizados, legendados, entre outras
formas, sdo encontrados por diferentes suportes e dispositivos, em espacos de
circulacao surda e ouvinte. Nesses espacos, a relacéao dialégica pode permitir que os
géneros discursivos e suas caracteristicas proprias articulem a interacdo dos sujeitos.

Na perspectiva Bakhtiniana, as relacdes dialdégicas superam a comunicacao

monoldgica, de mao unica. Abrangem a relagéo ndo puramente linguistica entre o eu
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e 0 outro, interage 0s sujeitos, a linguagem e contexto social e, ha a valoracdo das
vozes e suas subjetividades (BAKHTIN, 2006b).

Nesse sentido, entendemos que todo texto é inevitavelmente dialdgico e que a
literatura evidencia sua diversidade composicional. Nessa diversidade dialdgica,
ocorrem os discursos polifénicos, conceito também Bakhtiniano entendido n&o so
como as varias vozes de um discurso, mas também como a consciéncia, a valoragao
da diversidade, bem como da subjetividade de cada voz que compde o discurso
(BAKHTIN, 2006a).

Quando pensamos o texto literario no espaco escolar, estamos admitindo que
os alunos leitores, os mediadores de leitura (como professores, contadores de historia,
tradutores e intérpretes) participam ativamente desse processo. O que se espera €
que a discussdo sobre o texto perpasse pelos discursos do eu e do outro, que
atravesse cada sujeito, considerando seus posicionamentos, suas ideias, sua
valoracdo. Essa polifonia na leitura literaria necessita de maior atencdo quando
tratamos de espacos compostos por alunos surdos e ouvintes, algo comum as escolas
inclusivas no pais.

Quando tratamos de uma literatura especifica como a SW, o0s conceitos
bakthinianos de dialogismo e da polifonia podem casar com a perspectiva das
metodologias utilizadas por professores e, podem carregar caracteristicas similares.
A partir de Carvalho (2018), entendemos que, independente das articulagdes, de
funcbes pedagdgicas, ideoldgicas e linguisticas, o discurso literario como arte, produto
social, cultural e estético, pode fomentar debates que apoiem a formacéo do leitor
literario além do desenvolvimento das praticas de mediacéo da leitura literaria nessa
vertente. Mas Carvalho adverte:

No entanto, tal reconhecimento das producdes literarias ainda ndo se faz
presente na elaboracdo de diretrizes, documentos orientadores e dos
curriculos escolares direcionados as praticas docentes desse campo teérico,
visto que € usual encontrarmos no chéo da escola préaticas de leitura ainda
enrijecidas e destituidas de espacos dial6gicos em que o professor de Lingua
Portuguesa possa repensar constantemente a sua relacdo com as producdes
culturais e tenha condi¢ges objetivas para também tornar-se leitor, em meio
ao surgimento de necessidades articuladas com novos cenarios politicos,
pouco animadores no sentido da valorizagdo docente e das Ciéncias
Humanas na cena educacional brasileira, em que uma perspectiva social da

linguagem faz-se imprescindivel no contexto da formagédo leitora.
(CARVALHO, 2018, p. 78).



27

De acordo com o excerto e a dificuldade pela qual passa a pratica de leitura
literaria no pais indica que, uma leitura significativa e interventiva pode passar por
alguns percalcos. Em se tratando de possiveis fracassos na formacédo leitora dos
alunos, o professor, como profissional que tradicionalmente assume o papel de
mediacdo, ndo pode ser o Unico responsavel. Para além do interesse de
desenvolvimento profissional assumido pelo professor, sua formacédo continuada, as
instancias ligadas a esses profissionais e o repensar do que se entende por leitura de
literatura precisam passar por um processo evolutivo em suas diretrizes e seus
documentos norteadores.

Considerado o campo literério, tanto da LP quanto da LS, os sujeitos que atuam
nesses campos participam da crescente preocupacdo com a leitura de literatura,
principalmente para o publico infantil e juvenil. Mesmo que a maior parte dos estudos
encontrados nessa tematica tenham por foco a LP, a proximidade das questdes,
anseios, dos resultados, permitem que os estudos mantenham similaridade com
questdes da Libras.

Priscila Rodrigues Nascimento, em seu artigo Contribuicbes de Bakhtin para a
leitura literaria: instrumentalizar para desenvolver o leitor estrategista, publicado em
2011, trata, dentre outros assuntos, da importancia de uma leitura interativa
envolvendo leitor, autor e texto (NASCIMENTO, 2011). A autora diz que o estudo da
leitura literaria tem se tornado objeto de investigacao por muitos pesquisadores devido
aos resultados alarmantes de avaliagdes que medem o desempenho dos alunos da
educacao basica. Tais resultados revelam que a leitura no ambiente escolar tem sido
realizada com base no reconhecimento de signos linguisticos, focada apenas no
aspecto material do texto.

A prética de um tipo de leitura nos moldes da decodificacdo, em uma obra
literaria, dificulta para o leitor o desenvolvimento de sua capacidade reflexiva e critica.
A leitura literaria balizada por mecanismos de controle como fichas de leitura,
avaliacao, resumos, pode provocar o distanciamento de um desempenho positivo do
leitor. Dessa maneira, o leitor passa a perceber a literatura como uma representagcao
de atividade pedagdgica, de obrigacdo, o que pode acarretar o enfraquecimento e

desinteresse pela leitura.
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A leitura por prazer, a oferta de literatura para deleite é potencial contribuinte
na formacéo e desenvolvimento. Dalvi (2013) defende a leitura por prazer, mas uma
leitura indissociada de seu papel social, ideoldgico, histdrico, politico e cultural. Isso
podera acontecer desde que os textos literarios sejam apresentados de forma
articulada com o mundo da vida.

O leitor que pratica uma leitura focada nos signos linguisticos de uma obra tem
mais dificuldade de enfrentar possiveis barreiras como a interpretagdo significativa, a
capacidade de compreender e posicionar-se ativamente frente ao discurso. Em
oposicao a esse tipo de pratica de leitura, nesta pesquisa, tomaremos como €eixo o ato
de ler a partir dos conceitos de compreensao responsiva ativa e atitude responsiva
ativa. Sobre esse assunto, destaca-se que

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢ao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicao responsiva de ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audi¢cdo e compreenséo desde o seu
inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante. Toda
compreensao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso) toda

compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. (BAKHTIN, 2006a, p. 271).

Na pratica prazerosa de leitura de literatura significativa, ao alcancar niveis de
compreensao do discurso, o leitor tende a se posicionar de forma intencional e
participativa, como um elo na cadeia da comunicagédo discursiva, um conceito que
Bakhtin (2006a) nomeia como atitude responsiva ativa. Essa atitude nem sempre se
manifesta através da lingua, da fala, mas pode se manifestar através de gestos, de
expressdes faciais e corporais, de sinais - no caso do leitor surdo que tem por lingua
materna a Libras - e até mesmo no siléncio.

Bakhtin diz que “[...] a compreenséo é uma forma de dialogo, ela esta para a
enunciacdo assim como uma réplica estd para a outra do didlogo. Compreender é
opor a palavra do locutor uma contrapalavra.” (BAKHTIN, 2006b, p. 137). Desse
modo, € na “faisca”, no encontro entre a palavra e a contrapalavra, na interacdo dos
interlocutores do discurso, como sujeitos ndo passivos, que a leitura significativa

acontece. Nesse processo de interacdo, o mediador (surdo ou ouvinte) e os leitores
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surdos participam com seus elementos da linguagem, utilizam todo o corpo, as
expressoes faciais e corporais, performatizam uma réplica dialogica.

Geraldi (2002) aponta que a compreenséo resulta ndo da palavra em si, mas
do encontro com as contrapalavras do leitor. A palavra proferida, lida, ¢ o0 momento
de “startizagao” para muitas outras palavras do leitor, ou seja, as contrapalavras. Na
relacdo linguistica pragmatica do ato de interacao e linguistica estética da literatura, o
leitor que nado oferece suas contrapalavras nao participa significativamente da
experiéncia de leitura literaria.

Uma coisa é a leitura com fins pedagdgicos, outra coisa € a leitura por prazer.
Uma coisa é o professor ou mediador de leitura frente ao leitor passivo, outra coisa é
o professor ou mediador de leitura frente ao leitor ativo, ou ao leitor teoricamente
passivo que, ao ser instigado, muda seu comportamento, posicionando-se
ativamente'?. Atualmente a atencdo dos estudos tem sido direcionada para a leitura
literaria significativa, para mediadores ativos, para o letramento literario, a formacéao
do gosto pela leitura, a formacdo de leitores criticos reflexivos, independente da
modalidade linguistica, do campo de utilizacdo e das caracteristicas do publico-alvo.

Dalvi (2013), apresentando alguns principios para o trabalho com a literatura
na escola, alerta para o cuidado na estruturacdo das metodologias. Estas podem abrir
portas para um fazer literario mais compreensivel, em que 0s alunos - em seus
diversos niveis - ndo sofram um impacto negativo com a literatura ja nos primeiros
contatos no espaco escolar. Dessa maneira, almeja-se que haja uma familiarizacao
do leitor em formacéo com diferentes géneros, suportes, dispositivos, escritas, tipos,
estilos e topicos relacionados.

No universo escolar, evidenciando o enriquecimento do imaginério, Rouxel
(2013, p. 32) pontua sobre a pratica da “leitura sensivel da literatura”. A autora
apresenta reflexdes sobre uma leitura praticada nesse ambiente de forma apreciavel,
de deleite, promovendo criatividade, criticidade, sensibilidade por meio de construcao
identitaria e recomenda:

E importante confrontar os alunos com a diversidade do literario (cujo
conhecimento afina os julgamentos de gosto): diversidade dos géneros: ao

lado de géneros tradicionais (romance, teatro, poesia, ensaio), 0S novos
géneros (autoficgdo, histéria em quadrinhos, album); diversidade histérica:

12 Evidenciamos aqui a importancia da postura assumida pelos sujeitos da interlocucgéo.
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obras canénicas, classicas, fundadas em valores nos quais uma sociedade
se reconhece, obras contemporéneas, literatura viva que langa um olhar
sobre mundo de hoje; diversidade geogréfica: literatura nacional, literatura
estrangeira, principalmente as grandes obras traduzidas do passado e do
presente, que se abrem para outras culturas e constituem lugares de
compartilhamento simbdlico na era da globalizacdo (ROUXEL, 2013, p. 23-
24).

Essa sensibilidade na leitura proposta por Rouxel (2013) atualmente pode
acontecer por diferentes formas: lida, interpretada, assistida, ouvida, falada,
sinalizada, entre outras. No caso do publico surdo, ainda sdo encontradas barreiras
no processo de leitura. Citamos como exemplo o fato de ser um grupo social que,
mesmo tendo uma lingua legitima, a Libras, se apoia na forma escrita de uma outra
lingua.

Essas mudancas de visdo da literatura e suas questdes sao trabalhadas por
Marisa Lajolo em seu livro Literatura: Leitores e leitura, publicado em 2001. Na quarta
capa da obra esta descrito que “um cardapio variado e divertido de acepcfes da
literatura” é oferecido no texto em si. A professora pesquisadora instiga o leitor, a todo
momento, com a pergunta: O que € literatura? A partir desse questionamento disposto
dezenas de vezes na obra, o leitor vai diacronicamente tomando conhecimento dos
discursos construidos sobre o tema, de modo a compreender o qudo complexa é a
trajetdria e conceituacao do termo. Dentre as pontuacdes, ressaltamos que

discutir literatura é abrir os olhos e ouvidos, e olhar e ouvir em volta, ler livros,
meditar sobre frases pintadas a spray em muros e edificios da cidade, e fazer
a eles a pergunta: o que é literatura? Ou ligar o computador, navegar e
perguntar as letras, graidas ou miadas, de uma ou de varias cores, que

escorrem na tela, na horizontal ou na vertical: o que é literatura? (LAJOLO,
2001, p. 13).

Analisando o excerto com olhar positivo para a literatura atual, € possivel
identificar que as representacfes podem ser inovadoras e reformuladas, o que exige
novas posturas dos sujeitos participantes do processo de leitura. Outra questéo a ser
pontuada séo as ampliacdes nas representacdes, considerando um tempo em que se
enxergava a literatura como sendo somente a que possuia autores consagrados, ou
resumida a obras classicas, ou a tradicdo de livro impresso como sinénimo de

qualidade.
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2.1 Literatura infantil, juvenil, infantojuvenil e a escola

Esta secdo apresenta a literatura infantil, a literatura juvenil e a literatura
infantojuvenil’®* em interface com o contexto escolar. A professora pesquisadora
Regina Zilberman, em seu livro A literatura infantil na escola, publicado em 2003,
aponta a literatura infantil como um género que tem registro de seus primeiros livros
na ldade Moderna, no final do século XVII e durante o século XVIIl. Fato a se destacar
€ que até a época citada havia uma desconsideracéo tradicional relativa a faixa etaria
infantil, e a crianca tradicionalmente participava da vida social adulta.

A ldade Moderna também € o momento do surgimento da escola e do novo
status dado a infancia, no qual mudancas estruturais da sociedade burguesa europeia
passam a considerar a crianga como grupo social que possui caracteristicas proprias.
Outro motivo de mudanca “se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia
de uma nova familia”, um novo modelo familiar burgués que privilegiasse os lagos
afetivos, a unido familiar. Essas mudangcas também geraram meios de controle e
manipulagéo do desenvolvimento intelectual da crianga (ZILBERMAN, 2003, p. 15).

As areas da pedagogia e da letras, desde suas concepcdes, mantém uma
relacdo nem sempre reciproca, ora se aproximam, ora se distanciam, causando
avancos e problemas que influenciam diretamente no alcance de seus objetivos. Uma
pontuacao interessante feita por Zilberman é de que “até hoje, a literatura infantil
permanece como uma colénia da pedagogia, o que lhe causa grandes prejuizos”
(ZILBERMAN, 2003, p. 16). A tedrica adverte:

De um lado, o vinculo de ordem pratica prejudica a recepcao das obras; o
jovem pode ndo querer ser instruido por meio da arte literaria; e a critica
desprestigia globalmente a producéo destinada aos pequenos, antecipando
a intencdo pedagodgica, sem avaliar os casos especificos. De outro, a sala de
aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura,

assim como um campo importante para o intercAmbio da cultura literaria
(ZILBERMAN, 2003, p. 16).

Em virtude do que foi mencionado por Regina Zilberman, € compreensivel a
importancia das contribuicbes das areas de letras e da pedagogia para a formacao

leitora do aluno surdo, bem como a reflexdo sobre a questdo de que as finalidades

13 Dentre as literaturas infantil e juvenil, cada uma com seu respectivo publico-alvo, consideramos
como literatura infantojuvenil o género que tem por publico alvo o infantil e o juvenil.
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tanto da pedagogia quanto da literatura, devido a proximidade, por vezes, podem ser
confundidas ou mesmo impostas. Vé-se que essa questao perpassou todo processo
histérico e se estende aos dias atuais, com a diferenca de que, na atualidade,
considerando o processo evolutivo, pesquisas e estudos sobre os temas tém apoiado
novos olhares e perspectivas.

As consideracfes de Zilberman (2003), mantém relacdo dialégica com as
consideracdes de Maria do Rosario Mortatti, em especial com seu livro Leitura,
literatura e escola, publicado em 2001. Dentre os assuntos abordados na obra, a
professora pesquisadora trata da génese da literatura infantojuvenil relacionando-a a
escola, a ascensdo da burguesia e ao novo conceito de infancia. Pontua que esses
acontecimentos mantiveram estreita relacdo com a educac¢ao, com a escolarizagéo e
com a ideologia dominante.

Uma das afirmacdes de Mortatti (2001b) evidencia que “[...] desde que
comecou a se tornar um género a parte (no inicio ainda sem uma diviséao rigida entre
criancas e jovens), essa literatura teve especulada sua funcdo pedagdgica.”
(MORTATTI, 2001b, p. 69). E compreensivel que, em se tratando de um género novo,
para um publico que até entdo carregava como adjetivo a insignificancia e a nao-
notoriedade da sociedade, o inicio tinha grandes chances de ser atrelado a pedagogia,
de carater utilitarista'*. Tal literatura teve menosprezados o seu estatuto artistico e
seus valores estéticos.

Outra pontuacédo interessante da autora € o fato de que as producdes iniciais
da literatura dita infantil ndo eram dirigidas a crianca. Muitas das obras apreciadas por
leitores mirins ndo foram pensadas e escritas para esse publico, e sim para o publico
adulto, mas eram oferecidas (ou impostas) nos momentos de praticas de leituras para
“[...] dormir e ndo para sonhar [...]” (MORTATTI, 2001b, p. 72). Essa tendéncia
empobrecedora da literatura para criancas seguiu variando o nivel do seu abafamento
estético.

Esse breve apanhado no processo histérico relaciona-se com polémicas,
debates e estudos na atualidade, servindo de base para assuntos a serem tratados.

A relacdo entre literatura e pedagogia, a questdo estética das obras literarias para

14 Aqui podemos compreender melhor o termo “colénia” utilizado por Zilberman para o
posicionamento da literatura infantil em relacéo a area pedagogica.
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publico infantil e juvenil, o status de literatura de publico de menor prestigio, de
subliteratura como uma tendéncia para esses géneros literarios, 0s sujeitos que
atravessam a leitura de literatura nessa vertente, as especificidades desse género na
Lingua portuguesa e na Libras sdo temas apropriados para discussao.

Diante todo processo historico, nos perguntamos, o0 que realmente se entende
por literatura infantil? Evidenciamos a significacdo dada por Mortatti (2001a), que
entende por ser um conjunto de textos escritos por adultos e lidos por criangas,
literatura destinada ao publico ndo-adulto, que ainda esta em processo de construgado
de identidade. Possui seus enunciados e discursos oscilando entre género literario e
género didatico, e essa oscilacdo tende a desviar sua funcéo estética de literatura.
Nesse mesmo sentido, entendemos as literaturas aqui trabalhadas: literatura infantil,
literatura juvenil e literatura infantojuvenil*®.

Quanto a denominacéo literatura juvenil, Luft (2010) cita que no Brasil esse
género se solidifica nas primeiras décadas do século XX. Apds a década de 1960,
comeca a florescer uma vasta producéo literaria, com temas direcionados ao publico
jovem. Tal qual a literatura infantil, esse género também mantém seu status de
subliteratura e tem seus valores estéticos comprometidos em relacdo ao carater
pedagogizante.

Na leitura do livro Introducdo a literatura infantil e juvenil atual, da autora Teresa
Colomer, publicado em 2017, constatamos a evolugdo das publicacdes para essas
faixas etarias, hoje mais especificas que nunca. Foi entendido que a diversidade do
material literario produzido tem se direcionado a publicos cada vez mais especificos
dentro da categoria infantil e juvenil. S&o publicacdes para bebés, para nado-leitores,
leitores de imagens, leitores de letras, criancas pequenas, pré-adolescentes,
adolescentes, jovens etc.

Nesse sentido, literaturas para publicos especificos, como criancas e jovens
surdos, cegos, pessoas com necessidades especiais, sem falar nos temas cuja
variedade ndo se pode dimensionar, complementam a pontuagéo de Colomer (2017).

E fato que o aumento da presenca desses sujeitos nas escolas ampliou olhares para

15 Sobre esses tipos de literatura, Mortatti em seus artigos Leitura Critica da Literatura infantil
(MORTATTI, 2001a) e Literatura infantil e/ou juvenil: a ‘prima pobre’ da pesquisa em Letras?
(MORTATTI, 2008), traz uma discusséo esclarecedora sobre como essas denominacfes podem
possuir discursos iguais ou similares, as mesmas significagfes em relacdo ao processo histérico, e
como cada autor pode utilizar a expressé@o que mais lhe convém, de acordo com seu estudo.
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a questao, mas os fatores mercadolégico e econdmico também tém participacéo ativa
nas inovacdes para esses publicos. Contudo, ndo ha como determinar com precisao
0s possiveis leitores, pois nada impede que criancas e adolescentes acessem obras
supostamente direcionadas aos adultos. Na mesma logica, os adultos também podem
se interessar pelas literaturas destinadas ao publico infantil e juvenil.

Mortatti (2001b) pontua a caracteristica histérica da subordinacdo dessa
literatura a autoridade do adulto, seja na familia, seja na escola, em diferentes
contextos sociais. A prética de leitura, principalmente no ambiente escolar, carrega a
tradicdo de ser mediada por adultos até mesmo na escolha das leituras que seréo
realizadas por essas criancgas e jovens, ha o atravessamento de adultos.

Quando levamos essa questdo para a leitura literaria com criangas e jovens
surdos, tal pratica vem acompanhada de adultos com algumas especificidades, como
serem profissionais bilingues, surdos ou ouvintes. Antes mesmo da leitura empirica,
o objeto literario, em sua concepcao e difusdo, é atravessado por varios profissionais,
além dos disponiveis em sala de aula. O processo comega com 0s autores, passando
por editores, revisores, ilustradores e por uma equipe especializada na pré-selecao
de obras para o publico a que se destina. Ao adentrar a escola, o material passa por
outro circulo de avaliagdo composto por pedagogos, bibliotecéarios, professores,
tradutores e intérpretes de Libras, entre outros.

E o que exatamente se espera do professor, um dos ultimos profissionais
adultos a acessar o material de literatura destinado a publico infantil e juvenil? Uma
postura para além do transmissor de contetdo, um posicionamento de mediador em
uma relacdo de reciprocidade entre os alunos e as multiplas possibilidades de se
apropriar do conhecimento, compreendendo e produzindo sentidos. De modo gradual,
aquele profissional que tradicionalmente transmitia conhecimento est4 abandonando
essas praticas para assumir uma postura de interventor construtivo de si e do outro
(MORTATTI, 2001b).

A tarefa ndo é facil, mas possivel e valida, a medida que entendemos que
estratégias podem ser criadas, posturas podem ser assumidas e experiéncias devem
ser vivenciadas. E na préatica, na escola, no dia a dia que a leitura de mundo acontece
e as literaturas infantis, juvenis e infantojuvenis, multifacetadas e multiplas fazem parte

desse processo. Tanto o professor, os mediadores de leitura literaria, quanto os
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alunos ndo vém desprovidos de experiéncias anteriores de vida para o espaco
educacional. Esses sujeitos, ao serem expostos a leitura literaria, podem passar por
momentos de execuc¢do de préaticas construtivas. A esse respeito, Mortatti propde:
O professor €, concomitantemente, alguém que participa ativamente desse
processo; alguém que estuda, I1é e expde sua leitura e seu gosto, tendo para
com o texto a mesma sensibilidade e atitude critica que espera de seus
alunos. Para seu trabalho pratico, os critérios de selecdo de textos devem

ser, entre outros, aqueles decorrentes da sua “frequentagdo de leitura”
(MORTATTI, 2001b, p. 141).

O processo de leitura precisa ser uma constante nas praticas dos professores.
Os protocolos de leitura sdo instrumentos validos tanto para o leitor aluno quanto para
o leitor professor. Nesse sentido, destaca-se o fato de os professores se formarem
“...] como leitores para interferir criticamente na formacao qualitativa do gosto estético
de outros leitores.” (MORTATTI, 2001b, p. 142).

Cangucu (2013), assumindo uma postura menos romantizada da pratica de
mediacdo, apresenta o professor como um profissional que precisa assumir uma
postura de letrador no amplo significado do letramento literario, ampliando o foco para
além do ler e escrever (praticas da alfabetizac&o). A escola, como espaco funcional
de préticas literarias, também ocupa o papel de mediadora no processo, ou seja, a
importancia do resultado positivo na formacéo leitora ativa (além da alfabetizadora)
precisa ser assumida pela instituicdo, por outras instancias como os responsaveis pela
educacao da cidade, do pais, sendo necessarios o0 apoio e a promoc¢ao de subsidios

as instituicoes e aos profissionais.

2.2 Protocolos de leitura

Roger Chatrtier, em seu livro Praticas de leitura, publicado em 2001, explica que
protocolos de leitura s&o dispositivos produzidos com a intencdo de apoiar na
compreensao e interpretagdo da leitura. Ao direcionarmos esse assunto a leitura
literaria na escola, a utilizacdo dos protocolos tanto pelo professor quanto pelo leitor,
ponderando uma série de requisitos, como especificidades de origem da obra,
producgédo grafica, autor, entre outros, pode levar a modos e préticas de leituras mais

expressivas. “O protocolo de leitura define quais devem ser a interpretacao correta e
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0 uso adequado do texto, ao mesmo tempo em que se esboga seu leitor ideal”
(CHARTIER, 2001. p. 20).

Entendemos que a significagdo para o “leitor ideal”, trabalhado por Chartier, &
subjetiva a medida que consideramos 0s pensamentos de cada sujeito que atravessa
0 processo de leitura. Esse “leitor ideal” seria como uma representagcéo, um norte que
direcionasse a uma suposta forma adequada de leitura, um sentido pré-determinado,
subjetivamente construido por autores, editores, revisores, ilustradores, professores,
entre outros. Assim sendo, trata-se de “[...] um leitor ideal que decodificaria o sentido
ideal pretendido pelo autor e por todos os demais que interferiram na obra.”
(LOUREIRO, 2009, p. 83).

O sentido pré-determinado, a intencionalidade imposta por cada
atravessamento no material literario, € modificada e complementada ao ser
confrontado com leitores reais e subjetivos. O “leitor ideal” pode remeter a uma leitura
ideal que, devido a multiplicidade de atravessamentos explicitos e implicitos “[...]
escapam completamente ao controle ou previsdes significativas do texto [...]”
(PECORA, 2001, p. 12).

Uma obra literaria, independente do suporte em que se apresente, é produzida
nesses padrbes e, a medida que os leitores acessam a obra e depositam nela sua
subjetividade, a leitura passa a ser uma espécie de recriacdo da criacao primeira
produzida pelo autor. O mesmo acontece com 0s protocolos de leitura nas escolas,
produzidos por professores subjetivos e intencionados, tendo por receptores alunos
leitores que fardo interpretacdes diversas que normalmente transcendem as intencées
dos professores e dos autores. Esse ir além é o que precisa ser almejado na pratica
de leitura significativa, em oposicdo a leituras rasas que costumam se limitar a
superficie do texto, enredo e personagens, por exemplo.

Os elementos comunicativos sdo indissociaveis na obra literaria e nos
protocolos de leitura. O quarteto autor-material literario-mediador-leitor precisam
dialogar no intuito de contribuir para uma compreensao ativa. Considerando o leitor
professor e o leitor aluno como “leitores contrastantes e de praticas semelhantes”
Chartier pondera que

[...] cada leitor, a partir de suas proprias referéncias, individuais ou sociais,

historicas ou existenciais, da um sentido mais ou menos singular, mais ou
menos partilhado, aos textos de que se apropria. Reencontrar esse fora-do-
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texto nao é tarefa facil, pois sdo raras as confidéncias dos leitores comuns
sobre suas leituras. (CHARTIER, 2001. P. 20).

Entendemos que os participantes dos processos de leitura de literatura, mesmo
sendo subjetivos, na pratica dialogam, ora se aproximando, ora se distanciando,
independentemente da posicéo hierarquica em que se encontrem. O professor pode
encontrar na producéo de protocolos de leitura uma ferramenta oportuna que promova
a interacdo entre linguagem e mente, e 0 desenvolvimento de praticas e
compreensdes outras, que nao s6 a “[...] produzida mecanicamente pela maquinaria
do texto [...]” ou mesmo estanque, uma “[...] interpretacéo correta [...]” (CHARTIER,
2001, p. 20).

De acordo com Chartier (2001), quando falamos em leitura de literatura,
considerando 0 senso comum, NOSSO pensar Nos remete a um material que evidencie
a escrita alfabética, letras, palavras. Em tempos atuais, as formas e grafias de
transcrever a linguagem néo se resumem ao alfabeto, podemos usar como exemplo
os livros impressos atualmente, multifacetados.

Em se tratando de livros, os dispositivos tipograficos dessas producdes revelam
intencdo editorial, capa, quarta capa, apresentacdo da obra, ilustracdes, fontes
utilizadas, informacdes extras, titulos, formatos dos textos, entre outros.

Aqui, podemos dialogar com Chartier (2001) e Genette (2009), sobre a
importancia das informacgdes paratextuais verbais e ndo-verbais, apresentadas em
maior ou menor intensidade, a gosto do autor e da equipe editorial. Esses quesitos
podem fazer parte de protocolos de leitura e potencializar a interacéo material literario-
professor mediador-aluno. Nesse aspecto:

Os dispositivos tipograficos tém, portanto, tanta importancia, ou até mais, do
que os “sinais” textuais, pois séo eles que dao suportes moveis as possiveis
atualizacdes do texto. Permitem um comércio perpétuo entre textos iméveis
e leitores que mudam, traduzindo no impresso as muta¢@es de horizonte de

expectativa do publico e propondo novas significagfes além daquelas que o
autor pretendia impor a seus primeiros leitores (CHARTIER, 2001. p. 100).

A partir desse excerto, € conveniente a reflexdo sobre textos que, apesar de
serem produzidos com uma determinada intencéo, sofram embate no confronto com
as leituras subjetivas dos leitores, munidos de conhecimento de mundo anterior,

culturalmente e socialmente distintos. Esses leitores tendem a se abrir a pluralidade
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de interpretacdes e compreensdes sobre um mesmo texto, principalmente se a pratica

de leitura ocorrer em ambientes escolares. Ainda nesse sentido registra Valtao:
As condi¢ces de materializacdo do texto irdo se atrelar diretamente ao sentido
construido pelo leitor a partir da leitura. Essas ferramentas pensadas tanto
pelo autor quanto pelos responsaveis pela editoracéo, impressao e circulagédo
do texto contribuirdo, de certa forma, para o entendimento do texto lido. Elas
estdo arraigadas na percepcdo obtida daquele objeto cultural e dao
legibilidade a obra lida, desde os elementos textuais, os recursos graficos,

presenca ou ndo de ilustracdo, tipo de papel, até o tamanho da obra estdo
ligados ao entendimento do texto (VALTAO, 2016, p. 45).

A leitura do escrito ou sinalizado nas producdes resulta em constituicdo de
significacbes diversas, impossiveis de serem previstas por aqueles que produzem o
material, por exemplo, escritores, revisores, tradutores, ilustradores. O leitor tem
liberdade para fazer outras leituras. Nas contribuic6es de Genette (2009) entendemos
que as ilustracdes e as imagens presentes no material impresso ou digital fazem parte
da estrutura visual de leitura, sdo exemplos tipograficos de protocolo de leitura e tém
sua utilizacdo fortemente marcada na literatura infantil e juvenil. As formas como
podem ser feitas tais leituras, os dialogos possiveis entre elas e os suportes onde
essas producdes séao lidas constroem significados e condutas leitoras ndo estanques.

Ainda no sentido de atualidade e outras formas de se ler a literatura, observa-
se que a populacao surda mundial, que se comunica pela lingua de sinais de cada
pais, € um exemplo de publico de modalidade linguistica distinta das linguas orais,
gue seguem ocupando os mais diferenciados espacos na sociedade e apresentando
especificidades préprias da sua comunicacao visuo-espacial. Esses diversos acessos
fazem com que as caracteristicas desse grupo social sejam percebidas.

A literatura em SW prevé um tipo especifico de leitor, que ja tenha sido
alfabetizado no sistema de escrita mas, por ser a escrita que mais se aproxima da
forma sinalizada da Libras, a contextualizagdo pode acontecer e apoiar 0s primeiros

passos dos iniciantes nesse sistema e, consequentemente, na literatura especifica.
3 LITERATURA SURDA
Este capitulo aborda a tematica da literatura surda, um tipo literario especifico

gue tem por publico-alvo os surdos. Para tal, € preciso familiarizar-se com suas

significagdes e caracteristicas, visando a entender a riqueza de seus detalhes e poder
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trabalhar suas literaturas. Destacamos, de antemao, que uma das especificidades
comuns dessa literatura € a de sua apresentacao a partir da Libras, mas néo sé por
ela.

De acordo com Karnopp, Klein e Lunnardi-Lazzarin (2011), enquanto a Libras
nao era reconhecida como uma lingua legitima, ndo se reconhecia a cultura nem
mesmo a literatura surda. Mesmo diante desse fato, as historias sinalizadas, contos,
piadas, historias de vida e poemas circulavam entre os surdos, apresentando uma
cultura viva. Nesse contexto, e como parte dessa cultura, ja havia, entdo, amostras de
literatura surda presente. Com o advento do reconhecimento da Libras!®, as
perspectivas comecaram a mudar, despontando um crescimento do numero de
materiais bilingues literarios e néo literarios. A literatura surda brasileira estd em meio
a um processo de difusé@o e estruturacdo de seu sistema literario.

Para se tratar de um tipo especifico de literatura, é necessario entendé-la como
um produto social. Strobel (2008) afirma que a literatura surda € um artefato cultural
que “[...] traduz a memoria das vivéncias surdas [...]” (STROBEL, 2008, p. 56) e vem
sendo transmitida de geracdo em geracdo, no seio familiar, nos espacos onde se
encontram surdos, entre 0s mais idosos e 0s mais jovens. Essas transmissfes sdo
recebidas pelas geracdes mais jovens, que, em um certo momento da vida, as
repassavam para outras geracdes. Esse era 0 modo tradicional de conhecimento da
literatura surda, e, como meio tradicional, ainda se conserva (STROBEL, 2008).

Ao intitularmos uma literatura como “surda”, sdo acionadas (intencionalmente
ou nado) reflexdbes de valoracdo estética da obra, do autor, do publico, de
especificidades. Para aqueles que fazem parte da comunidade surda, que possuem
algum conhecimento sobre a causa, o povo e, a lingua, as reflexdes dessa valoracéao
estética normalmente s&do positivas. Em se tratando dos grupos dominantes no
segmento literario, a marca surda pode resultar em dificuldade de acesso aos
materiais, e as causas podem ser 0 pouco conhecimento sobre a questédo, o poder
mercadoldgico baixo se comparado a outros tipos literarios, o desinteresse na
confeccéo de nova producgdes, entre outros.

Considerando o empenho dos surdos que se comunicam por meio das Linguas

de Sinais, de desenhos, expressbes corporais, faciais e de imagens visuais, no seu

16 | ei n°® 10.436. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.
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processo de desenvolvimento, sentiu-se a necessidade de registrar muitas dessas
experiéncias de forma escrita. Em meio ao processo, alguns surdos se aperfeicoaram
tornando-se escritores da LP escrita, e as primeiras produgdes surdas brasileiras
foram registradas nessa forma. Processo similar aconteceu com a escrita de sinais
pelo sistema SW'’ (STROBEL, 2008).

Quando tratamos de uma literatura especifica para o publico surdo, os atos de
fala sdo enriquecidos e ganham outros suportes e dispositivos que n&do s6 o livro
impresso, tradicional para a lingua oral. A partir da perspectiva Bakhtiniana,
entendemos que os atos de fala para esse contexto podem se materializar de diversas
formas: no audiovisual, nas ilustracdes, na sinalizacdo da histéria, nas expressoes
faciais e corporais, na performatizacdo, entre outros. Pode-se demandar novos
profissionais integrantes (tradutores, intérpretes), novas formas de producdo, novos
leitores (faixa etaria, nivel de conhecimento da lingua, do suporte ou dispositivo).

Esse enriqguecimento dos atos de fala ampliam as possibilidades de leitura
literaria. Carvalho (2014) diz que o ato de leitura ndo corresponde apenas a
reproducao da fala do autor da obra, mas ao estimulo a um posicionamento e a uma
atitude responsiva ativa do leitor. Os mediadores no processo de interlocucdo entre
leitores e texto podem estimular a préatica da leitura de modo que extrapole as
guestdes especificas do texto, apoiando, assim, uma atividade reflexiva e consciente.

A partir das contribuicbes de Genette (2009), entendem-se 0s paratextos como
componentes que se constituem como exemplos de atos de fala. Mas 0 que seriam
0os paratextos? Sado informacfes que acompanham o texto principal podendo ser
elemento verbal ou ndo-verbal, como capa, quarta capa, folhas de rosto, biografias,
orelhas, desenhos para colorir, atividades infantis interativas dispostas no posfacio,
glossarios (muito comuns na literatura surda), entre outras. No caso da capa e quarta
capa, o tedrico salienta que sao paratextos de posicionamentos privilegiados.

Todas as informacgdes que estdo no conjunto da literatura tém uma funcgéo, para
a qual intencionalmente foram alocadas. A composicdo paratextual é formada de
enunciados que constituem o discurso impresso ou digital do material literario. Os

tipos de paratextos da literatura surda sao similares aos utilizados nas literaturas da

17 Por ser a escrita utilizada no foco da investigacao desta pesquisa, no préximo subcapitulo trataremos
com mais propriedade desse sistema.
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LP e tém participacdo intensa quando tratados nas literaturas infantil, infantojuvenil e
juvenil das duas modalidades linguisticas.

No interior das comunidades surdas, as tecnologias de informagéao foram
valiosas aliadas no processo de producéo e difuséo da literatura surda. Mesmo com
o surgimento do sistema escrito SW, as literaturas sinalizadas ainda sdo majoritarias
no segmento. Entende-se por literatura sinalizada aquelas realizadas principalmente
com o uso do corpo, uma literatura performética. A Libras é uma lingua sinalizada que
tem como uma de suas caracteristicas a utilizacdo das maos e de todo o corpo na
performance comunicativa. Essa forma de expresséo € equivalente a fala nas linguas
orais, na contacao de histoérias da literatura.

As literaturas de forma sinalizada sao producdes culturais surdas produzidas
de maneira espontanea, na comunicagdo dos surdos, da comunidade surda. Podem
ser encontradas em varias circunstancias, como no meio televisivo, na internet,
principalmente em programas e canais infantis, e “[...] por meio dos registros visuais,
em categorias artisticas como encenacgfes, propagandas, piadas e demais
manifestacdes de pessoas surdas.” (KARNOPP; KLEIN; LUNARDI-LAZZARIN, 2011,

p. 24). Vejamos alguns exemplos:

Imagem 1 — Cordel em Libras

Cordel "A Chegada de Lampido no Céu" em audiovisual acessivel

-* * * »x . @Guaipuan Vieira

- -

A.THEGRDR DE LAMPIAD N CEU

. R

1= > o) 1:20/9:34

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=KQChyvNe2Ac. Acesso em: 10 jul. 2020.
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Imagem 2 — Turma da Monica: o corpo fala

#filmescomacessibilidade

© QILIBRAS] O corpo fala | Turma da Ménica Compartilhar

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=WDHFOT_XNRE&t=325s. Acesso em: 10 jul. 2020.

Imagem 3 — O sanduiche de Maricota no blog M@os Aventureiras

ANV MAOS
< |/ AVENTUF

: O sanduiche ...

MAIS ViDEOS

P o) 142/418 & Youlube [

Fonte: https://lwww.ufrgs.br/maosaventureiras/o-sanduiche-da-maricota/. Acesso em: 10 jul. 2020.

Nas imagens acima, identificamos diferentes opc¢des de apresentacao e tema
para publico infantil e juvenil na forma sinalizada, utilizando o suporte digital: A
chegada de Lampido no Céu (Imagem 1) é uma literatura de cordel apresentada em

Libras por Félix Oliveira, tradutor e intérprete de Sao Paulo. O corpo fala (Imagem 2)
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€ uma literatura em quadrinhos apresentada por Rebeca Nemer, tradutora e intérprete
de S&o Paulo. O sanduiche de Maricota (Imagem 3) € uma narrativa infantil
apresentada pela professora surda Carolina Hessel no blog Maos Aventureiras
desenvolvido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Esses sdo
alguns exemplos de manifestacdes culturais nessa vertente que oferecem temas,
discursos, informacgdes paratextuais, que pode potencializar metodologias produzidas
por professores para praticas de leitura.

Na observacdo das imagens, € possivel perceber a presenca de paratextos
verbais e ndo-verbais. Os cenarios onde as contacbes de historias acontecem
possuem riquezas de informac¢des. Na imagem 1, nota-se a caricatura do protagonista
caracterizado com chapéu de cangaceiro, roupa estlizada e Oculos redondo
(caracteristicas do cangaceiro Lampido, personagem histérico popular),
acompanhado de outra caricatura que remete a um santo religioso. Ha um fundo
animado de estrelas, o tradutor e intérprete posicionado em tamanho maior que o
habitual para o trabalho de interpretacdo em video. Na analise, também é possivel
observar o profissional apontando para cima, o que remete a pensar no titulo ou no
céu. Em formato de video, a historia € contada em Libras sinalizada e narrada em LP.

Na imagem 2, encontramos a Monica como protagonista, com as suas
expressodes faciais e corporais marcadas. Um fundo que remete a uma praca, um
jardim bem colorido. A tradutora e intérprete é posicionada em tamanho maior que o
habitual para o trabalho de interpretacdo em video. Na analise, é possivel identificar
a profissional fazendo o sinal préximo a orelha e intensificando sua performance com
expressoes faciais e corporais, 0 que remete a performance da protagonista Ménica.
Em formato de video, a historia é contada em Libras sinalizada e narrada em LP.

Na imagem 3, a professora surda aparece em destaque e performatiza a
histéria que é rica em detalhes. Um fundo fisico remete a uma biblioteca particular,
um lugar de descobertas. Chamam a atengéo as expressoes faciais e corporais da
contadora. Nesse recorte, ela sinaliza o sinal “falta,” no sentido de estar faltando
alguma coisa no sanduiche da protagonista Maricota. Em formato de video, a historia
€ contada em Libras na forma sinalizada com a utilizacdo das méos e de todo corpo,
uma performance. Nao ha traducdo ou legenda para LP, nesse video a contadora

sinaliza e apresenta as paginas do livro. Os trés recortes sdo amostras de quantas
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informacdes podem ser encontradas na extensao da literatura em video e como foram
realizadas as contacdes das literaturas.

No caso especifico da literatura surda infantil e juvenil, o leque de opc¢des
permite que diferentes metodologias sejam construidas. Uma mesma literatura pode
ser lida e trabalhada por diferentes prismas, sempre direcionadas a pratica de leitura
sensivel e significativa, de enriquecimento cultural e de mundo. O convivio das
criangas surdas com criangas ouvintes, com os repertérios literarios extensos para a
LP podem ser quesitos provocadores do desejo de novas leituras, do despertar da
curiosidade, do conhecimento de novos géneros que ndo sé os ja produzidos em
Libras sinalizada e/ou escrita para surdos.

A faixa etaria infantil e a juvenil sao facilmente atraidas pelo mundo digital, e o
acesso diario acontece na vida de boa parte da populagéo brasileira. Nesse sentido,
entendemos que a literatura surda precisa estar cada dia mais presente e ter
ampliados os seus modos de representacdo. A literatura impressa € um objeto
naturalizado para o publico ouvinte; quanto aos surdos, a literatura sinalizada € a mais
usual. AdaptacBes classicas na literatura surda nacional, como Cinderela Surda
(SILVEIRA; ROSA; KARNOPP, 2003) e Rapunzel Surda (SILVEIRA; ROSA;
KARNOPP, 2005), estdo disponiveis em video (utilizando a Libras sinalizada) e,
menos frequente, na forma impressa (utilizando a SW e a LP).

A literatura sinalizada em formato audiovisual normalmente é acompanhada
pela LP em legendas ou audio. Gumiero e Silva (2019) citam que esse tipo de
apresentacao também é encontrado no objeto impresso, utilizando personagens em
2D*8. Esse modo permite a visualizacéo registrada do sinal feito em Libras sinalizada.
O livro A Lenda da Erva Mate, publicado em 2006 pelo projeto Maos livres da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), é um exemplo dessa proposta.

18 Sobre o personagem em 2D, a imagem 4 apresenta no lado superior, acima da escrita da Lingua
portuguesa, os desenhos do personagem vistos apenas por um angulo, fazendo os sinais em Libras.
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Imagem 4 — Livro A lenda da Erva Mate
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Fonte: http://aprendendoeensinandocomsurdos.blogspot.com/2014/08/livro.html. Acesso em: 10 jul.
2020.

As literaturas surdas impressas podem ser produzidas utilizando a escrita da
LP, a Libras em 2D, a escrita de sinais pelo sistema SW, ilustracdes e, normalmente,
apresentando-se temas relacionados a comunidade surda. E comum que as
literaturas surdas impressas venham acompanhadas da versdo em video
disponibilizada em DVD. Embora estejamos aqui evidenciando materiais literarios
bilingues, vale destacar que existe literatura surda que utiliza somente a lingua
materna Libras, como é o caso do livro Ser, de Kécio de Lima, publicada em 2018,
nele o autor utiliza somente a escrita de sinais pelo sistema SW.

Em relacdo aos modos de ler, Carvalho (2018) assevera que o professor tem
papel importante na interlocucéo, promovendo a ponte entre tantos conhecimentos,
atravessando e sendo atravessado pelos discursos. A autora salienta a necessidade
de praticas de leitura que provoquem no leitor uma compreenséao ativa que atue na
sua formacéo, que articule a vida concreta a imaginaria e provoque a participacao
desse leitor, manifestando suas emocdes e sensacdes, uma atitude responsiva ativa.
Ressalta-se, entédo, que:

Ao tratar a Literatura apenas como um componente curricular na escola,
sujeito a prescrigBes e praticas enrijecidas e sem qualquer ligagdo com a

satisfacéo e a expresséo de humanidade que subjaz ao universo dos leitores,
a escola aniquila a possibilidade da experiéncia de leitura e a dialogia



46

possivel no encontro dessas experiéncias compartilhadas entre esses
sujeitos que Iéem (CARVALHO, 2018, p. 87).

A literatura e a pedagogia trabalhadas em um mesmo espaco, a escola,
necessitam que seus objetivos, mesmo que aproximados, sejam executados de forma
gue um nao se sobreponha ao outro. Uma possivel cultura da literatura atrelada a
atividades pedagogicas, podem influenciar nos resultados da leitura, evidenciando o
didatico e deixando o ludico em segundo plano. Ao tratarmos de criancas e jovens,
uma das caracteristicas € que sejam publicos naturalmente criativos, em fase de
oscilacéo entre o real e o imaginario, que vivem o concreto, mas se permitem voar por
terras e lugares longinquos e desconhecidos.

Nessa linha, Abramovich (2009) diz que, quando estamos tratando de leitura
de histérias para criancas, estamos tratando de ficcdo, de leituras ndo oObvias, que
permitem gargalhar, chorar, sentir tristeza, alegria, irritacdo, discordar, concordar,
opinar. No caso da literatura impressa, manusear, folhear, analisar ilustragdes. “E ficar
sabendo Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome
disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula.” (ABRAMOVICH, 2009, p 17).

3.1 A escrita de sinais pelo sistema SignWriting

O sistema SW foi criado a partir das notacdes de danca intitulada DanceWriting,
criadas por Valerie Sutton, em 1972. Pesquisadores da lingua de sinais dinamarquesa
foram os primeiros a verificar as semelhancas entre as notacdes e as caracteristicas
das linguas de sinais. Em meio aos estudos, a partir de adaptacfes e adequacdes,
surgiu, entéo, esse importante sistema de escrita em 1974. Atualmente pesquisadores
de varios paises debrucam atencao a essa escrita, inclusive o Brasil, cujas pesquisas
de nivel académico sdo encontradas nos bancos de dados das universidades e em
repositérios online (BARRETO; BARRETO, 2015)%°.

Strobel cita que em outros tempos, onde os estudos sobre os surdos e suas
especificidades ainda eram pouco produzidos, acreditava-se que a lingua de sinais
era agrafa. A autora considera o sistema SW como um artefato cultural linguistico e

um fato histérico do povo surdo e, acredita ser um avanco essa forma de escrita ter

19 Nas paginas finais desse livro, os autores disponibilizaram dezenas de artigos publicados no Brasil
sobre a escrita de sinais pelo Sistema SignWriting.
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se tornado uma disciplina nas graduacdes de Letras Libras das universidades federais
do Brasil, contribuindo para a sua multiplicacdo e difusdo no cenario brasileiro
(STROBEL, 2008).

Gesser (2009) pontua que a lingua de sinais néo € agrafa. Diz que a SW € um
bem cultural comprometido com o fortalecimento e emancipacéao linguistica do povo
surdo. Refletindo sobre o processo evolutivo, inspirada nos dizeres da pesquisadora
Marianne Rossi Stumpf, a autora diz que um dos grandes desafios desse sistema de
escrita é o de tornar sua grafia 0 mais concisa e 0 mais clara possivel. Fato comum a
qualquer sistema de escrita.

A leitura em SW possui uma estrutura néo linear, € escrita na forma vertical,
seguindo a mesma logica estrutural do corpo humano. Alguns sinais séo icénicos, mas
vale ressaltar que tal escrita ndo é ideogréfica, sdo registros linguisticos
fundamentados. Para o publico surdo, essas caracteristicas sdo muito importantes,
pois facilitam o entendimento dos sinais, do contetddo escrito e 0 contexto da leitura
com mais preciséo, sem ficar preso somente a decodificacdo (BARRETO; BARRETO,
2015).

A escrita de sinais chegou ao Brasil pelo Rio Grande do Sul, em 1996, por meio
do grupo de pesquisa liderado por Dr. Anténio Carlos da Rocha Costa. Desse grupo
destacou-se como precursora do sistema de escrita a pesquisadora surda, Marianne
Rossi Stumpf. Alguns anos mais tarde Marianne defendeu sua tese intitulada
Aprendizagem de escrita de lingua de sinais pelo sistema SW: lingua de sinais no
papel e no computador, produzida e defendida como aluna da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS).

De 1974 aos dias atuais, esse sistema de escrita foi utilizado em varios paises.
Ferramentas e softwares proprios para esse tipo de escrita foram criados, dentre eles
o SW-Edit, uma criacéo brasileira que foi amplamente difundida e que serviu de base
e influéncia para a criagdo do software SignPuddle em 2004, uma plataforma online,
atualmente a ferramenta mais utilizada e importante no registro escrito da lingua de
sinais (BARRETO; BARRETO, 2015).

A criacdo de uma escrita para um povo teoricamente sem escrita dialoga com
as reflexdes de Calvet (2011). O tedrico aponta que as sociedades de tradigdo escrita

com seus escribas e bibliotecas seguiam resolvendo seus problemas de comunicagao
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e foram mais tarde sendo empoderados pelo boom da tecnologia de informacéao.
Relata ainda que era pratica comum no meio social relacionar os povos sem escrita
com o analfabetismo, iletramento, estupidez, incultura. Para além dessa questéo, as
sociedades com escrita alcancam valoracdo cultural e econdmica, enquanto as
sociedades sem escrita sdo consideradas inferiores.

A escrita de sinais pelo sistema SW e a escrita da LP, sdo ferramentas
indispensaveis ao desenvolvimento dos surdos, principalmente em processos de
alfabetizacéo, leitura e letramento. A SW é considerada a forma escrita da lingua
materna dos surdos, e a LP, como a lingua majoritaria em uso no Brasil, esta em todos
0S espacos. A apropriacdo dessas escritas pode permitir a esse publico a mudanca
da visao ideoldgica apresentada por Calvet. A esse respeito entende-se que:

A lingua materna — sua composicao vocabular e sua estrutura gramatical —
ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionérios e gramaticas, mas
de enunciagBes concretas que nds mMesmMoOsS ouvimos e nés mesmos
reproduzimos na comunicacdo discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam. NoOs assimilamos as formas da lingua somente nas formas das
enunciacdes e justamente com essas formas. As formas da lingua e as
formas tipicas dos enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a
nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente
vinculadas. Aprender a falar significa aprender a construir enunciados

(porque falamos por enunciados e ndo por oragbes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas) (BAKHTIN, 2006a, p. 282-283).

Para apropriagcdo da leitura de literatura em SW, o aluno surdo precisa
desenvolver habilidades e competéncias de ler e escrever com compreensao. Para
isso, espera-se que um profissional professor alfabetizador tenha atravessado sua
vida escolar e oferecido subsidios para o desenvolvimento intelectual desse aluno. A
escrita SW pode ser registrada a méo e a partir de ferramentas como o SignPuddle.
Atualmente é comum professores que trabalham a SW desenvolverem metodologias

gue interagem a escrita a mao e a escrita com o auxilio das tecnologias.
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Imagem 5 — Captura de tela da pagina inicial do SignPuddle Online; paises que

alimentam a plataforma
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Fonte: http://www.signbank.org/signpuddle2.0. Acesso em: 10 jul. 2020.

O SignPuddle comporta sinais de 80 paises em média, sendo alimentado
diariamente. Dentre suas funcdes, permite criar e registrar sinais e disponibiliza um
banco de dados?®® de sinais para pesquisa. Esse software também é utilizado na
criacao de literatura em SW, permitindo o registro escrito digital de sinais soltos, frases
e textos, bem como customizar os registros, fazendo uso de tamanho de fontes,
formatos, cores, ajustes de qualidade etc. Trata-se de uma ferramenta funcional
principalmente para professores que trabalham a SW.

Pesquisadores de varios estados do Brasil voltam a atencéo a especificidades
dessa escrita, em especial sobre as questdes da aquisicdo, alfabetizagéo,
conhecimento e simplificacdo. Sobre praticas de leitura efetiva, formacéo de leitor em
SW, metodologias dos professores nesse segmento, ndo foram encontrados estudos.
A tese de Carla Damasceno de Morais intitulada Escrita de sinais: supresséo de
componentes quirémicos da Escrita da Libras em SW, do ano de 2016, € um exemplo
de pesquisa com informacdes sobre a simplificacdo da modalidade escrita dessa

lingua (MORAIS, 2016). Além do que é defendido na tese, em termos escritos, da

20 No dia 10 de abril de 2020, havia 45.323 ocorréncias de sinais alimentados s6 pelo Brasil.
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necessidade de representacao dos registros de forma facilitada, favorecendo a escrita
e a leitura, outro quesito que merece destaque é o olhar da autora surda sobre a
escrita da sua propria lingua.

Segundo Silva et al. (2018), a escrita de sinais pelo sistema SW coexiste com
outras formas escritas criadas no Brasil, sendo elas: a Escrita de lingua de sinais —
ELIS (de 1997), o Sistema de escrita da Libras — SEL (de 2009) e a Escrita
visogramada das linguas de sinais — Visografia (de 2016). Pelo fato de o sistema SW
ser utilizado em nivel mundial e ter sua forma escrita mais aproximada da forma
sinalizada, ndo temos a intencdo de aprofundar nas informacfes sobre as criacdes
citadas neste paragrafo, deixamos o caminho aberto aos interessados e relatamos
que ha pesquisas e livros disponiveis sobre esses sistemas?..

A SW como uma escrita recente, ainda pouco utilizada pela maioria da
comunidade surda brasileira, vem mostrando presenca em materiais de diversos
segmentos, principalmente na literatura, destacando-se na literatura infantil. As
publicacbes nesse segmento jA permitem encontrar produ¢cdes com conteldos

inovadores.

21 Para mais informacdes:
http://www.signwriting.org/archive/docs5/sw0472-BR-Licoes-SignWriting.pdf
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/91819/249018.pdf
http://sel-libras.blogspot.com/
https://www.visografia.com/



Imagem 6 — Turma da Monica em SignWriting: HQ

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=DxVnVipNT-U. Acesso em: 10 jul. 2020.

Imagem 7 — Dinossauro e a Formiga: Dia de Olimpiadas

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=UQ1ZrIWrKe0. Acesso em: 10 jul. 2020.
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Imagem 8 — Livro Negrinho e Solimdes: ilustracédo e textos escritos

g, ~ A
@d.. @ d:’ ‘V@ﬂ'
]

1% 5 o
oA
i Ck, v ]
ol L :
¢ @ Yo
" 0. —I

O~
a 24
@ @ ® "
oy
ph ¥ A

g o @l
AR — =
—
Gostava também de tomar banho no rio e brincava com o boto cor-de-osa.
Negrinho se dava muito bem com toda a tribo
Ele sempre ia brincar na floresta e s6 voltava no fim da tarde.
e ‘? d o 1
\ 4 \
V.;‘."J‘u. A : .‘. J

Fonte: http://www?2.ifam.edu.br/pro-reitorias/extensao/proex/programas/napne-1/arquivos/negrinho-e-

solimoes.pdf/view. Acesso em: 10 jul. 2020.

Nas imagens acima, identificamos diferentes opcdes de apresentacao e temas
para publico infantil e juvenil na forma escrita em SW, disponibilizados no suporte
impresso e digital. Os trés recortes sdo amostras da variedade de informagdes que
podem ser encontradas na extensdo dos textos impressos e dos videos, e como foram
realizadas as narrativas das traducdes literarias.

A literatura Turma da Ménica: HQ (Imagem 6) € uma histéria em quadrinhos
gue tem por fonte a revista em quadrinhos da Turma da Ménica, muito popular no
Brasil. Na andlise do recorte, foram apresentadas a protagonista M6nica e sua amiga
Magali. A imagem é colorida, as personagens foram ilustradas de forma que houve
intensidade de expressbes faciais e corporais, ou seja, evidencia informacdes
paratextuais. Na observacdo da escrita SW foi possivel perceber que essas
caracteristicas foram bem marcadas. Essa traducdo independente foi produzida por
Miguel de Castro Silva, tradutor e intérprete do Piaui.

A literatura Dinossauro e a Formiga: Dia de Olimpiadas (Imagem 7) é uma
histéria originalmente sem texto escrito, mas narrada em LP. Tem por fonte o Conto
de Fadas do Pocoyo, uma série de desenho animado internacional muito popular no
Brasil, principalmente com criancas em idade pré-escolar. Na andlise do recorte,
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percebemos o colorido vivo, o personagem e 0s objetos em tamanho maior e destaque
nas informacdes paratextuais. O tradutor se baseou na associacdo imagem/narrativa
em LP do texto fonte, para escrever a traducdo em SW sem &udio. Como o suporte
fonte foi em video, a histéria apresenta varias situacdes e o tradutor consegue
acompanhar as expressoes faciais e corporais dos personagens descrevendo em SW.
Essa traducdo independente foi produzida por Miguel de Castro Silva, tradutor e
intérprete do Piaui.

O livro Negrinho e Solimdes (Imagem 8) é uma literatura impressa e digital que
tem por autora e intérprete a surda Tatyana Sampaio Monteiro, e por tradutores
Madson Barreto e Raquel Barreto. Foi produzido pelo Nucleo de Tecnologia Assistiva
do Instituto Federal do Amazonas — IFAM. Na analise do recorte, percebe-se que as
ilustragbes mostram riqueza de detalhes e dialogam por meio da leitura visual aos
textos escritos em LP e SW. Os tradutores marcaram as expressfes faciais e
corporais amistosas do personagem Negrinho e do animal boto rosa. Os textos nao
séo extensos, o que facilita a compreenséo.

Esses exemplos de materiais literarios podem ser associados a metodologias
desenvolvidas por professores. Uma mesma literatura pode ser lida e trabalhada por
diferentes prismas, sempre direcionadas a pratica de leitura sensivel e significativa,
de enriquecimento cultural e de mundo. Esses materiais, no ambiente escolar de
dominio majoritario de criancas e jovens ouvintes, podem ser quesitos provocadores
do desejo de se familiarizar a cultura do colega aluno surdo, da curiosidade por
materiais com caracteristicas pouco conhecidas, do conhecimento de novos temas e
leituras.

Na contramdo do que € habitual nos géneros literarios infantil e juvenil da LP
como a consideracgdo historica de género menor, de subliteratura, as producdes em
SW para criancas e jovens foram justamente as que causaram a visibilidade e atencéo
a essa escrita. Ocorre que, desde sua chegada ao Brasil, em 1996, os primeiros
estudos ja envolviam escolas e criangas surdas, ou seja, a SW no pais se iniciou pela
area pedagogica.

As instituicbes escolares e os professores que trabalham a SW no nivel da
alfabetizacdo produzem materiais didaticos que tém em comum a utilizacao de regras

gramaticais, de producdo de frases, de escrita de sinais soltos ou frases soltas,
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decodificacéo, entre outras estratégias de aprendizagem de ler e escrever. Outro fato
€ que poucas instituicbes de ensino conseguiram alcancar o patamar de leitura
literaria efetiva nesse sistema de escrita, por ser pouco difundido.

Na dire¢ao da ampliagdo da visibilidade das literaturas em Libras, concordamos
com Dallan (2013), quando fala sobre o surgimento de novos materiais em lingua de
sinais por diversos géneros, e destaca a necessidade de pesquisas de coleta de dados
que atualizem o material disponivel no pais. Esses estudos colaboram diretamente
com o professor que atua com o0s alunos nos espacos escolares, ou seja, a teoria
indissociada da pratica.

Nesse sentido, foi realizado um levantamento de producdes literarias com SW,
contemplando o impresso e o digital. Nesse levantamento, buscamos apresentar
algumas informacdes paratextuais e, o lugar onde esses materiais podem ser
encontrados.

Dialogando com a contribuicdo de Dallan, esse apanhado foi estruturado com
0 objetivo de ampliar olhares para esse importante sistema de escrita. O professor
mediador literario, que busca a compreensao ativa, o desenvolvimento e formacéao
leitora dos alunos surdos, pode utiliza-lo para abrir portas a outras tantas formas de
apresentacdo em SW. Indo além de materiais ja publicados, entendemos que a
producado independente e a criacdo de outros recursos para o trato com a literatura

podem oferecer resultados significativos.

Quadro 1 — Levantamento de materiais com SW

%’ S 4 Titulo: Uma menina | Dados complementares:
- ¥ . .
g4 k Sukapu chamada Kauana Ano de publicagdo: 1997; Editora:

Xﬁ Feneis; Obra Bilingue LP/SW;

Autora: Karin Lilian | Impresso; SW  escrita na

Strobel horizontal; Disponibilizacdo de

glossario ao final da obra; somente

Tradutores: Marianne | capa colorida; Primeira publicacéo
s e e Rossi Stumpf; | em 1995 utilizando a Libras

Anténio Carlos da | sinalizada por meio de

Rocha Costa personagem 2D;




55

Material disponivel:
http://signwriting.org/library/childre

n/uma/uma.html

llustradora: Karin

Lilian Strobel

Titulo: Livrinho do | Dados complementares:

Betinho Ano publicacdo: 2002; Editora:
Fanzona; Impresso; Obra bilingue

Autores: Equipe de | LP/SW; SW escrita na horizontal,

Antonio Carlos da | llustracdes coloridas -

Rocha Costa e lvana

Gomes da Silva

conservamos a descricdo dos

produtores igual consta na obra;

Material disponivel:
Traducao: Diogo | http://www.signwriting.org/archive/
Souza Madeira docs1/sw0063-BR-LivRinHo.pdf
Titulo: Cinderela | Dados complementares:
CINDERELA Surda Ano de publicacdo: 2003; Editora:
Wﬂ Ulbra; Releitura do classico
65? _'5 Autores: Carolina | Cinderella; Obra bilingue LP/SW;
Carolina Hessel Hessel; Lodenir | Impresso; SW  escrita na
G Karnopp; Fabiano | horizontal; llustragdes coloridas;
Rosa Fonte:

Tradutora: Marianne

Rossi Stumpf

llustrador: Carolina

Hessel

https://www.editoraulbra.com.br/ca
talogo/produto/297/CINDERELA-
SURDA

-Visualizagao:

https://books.google.com.br/



http://signwriting.org/library/children/uma/uma.html
http://signwriting.org/library/children/uma/uma.html
http://www.signwriting.org/archive/docs1/sw0063-BR-LivRinHo.pdf
http://www.signwriting.org/archive/docs1/sw0063-BR-LivRinHo.pdf
https://www.editoraulbra.com.br/catalogo/produto/297/CINDERELA-SURDA
https://www.editoraulbra.com.br/catalogo/produto/297/CINDERELA-SURDA
https://www.editoraulbra.com.br/catalogo/produto/297/CINDERELA-SURDA
https://books.google.com.br/
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S sugpA

Qe

Carvina tassnt Govwrn

Fabano
Coterss Bacnas marnce

Titulo: Rapunzel
Surda

Autores: Lodenir
Becker Karnopp;

Carolina Hessel

Tradutora: Marianne

Rossi Stumpf

Dados complementares:

Ano de publicacdo: 2005; Editora:
Ulbra;
cldssico Rapunzel; Obra bilingue
LP/SW; SW escrita na horizontal,

llustracdes coloridas;

Impresso; Releitura do

Fonte:
https://www.editoraulbra.com.br/ca
talogo/produto/214/RAPUNZEL-
SURDA

llustrador: Carolina | Visualizagao:

Hessel https://books.google.com.br/
Titulo: Feijdozinho | Dados complementares:

Surdo Ano de publicacdo: 2009; Editora:

Autora: Liege Gemelli

Ulbra; Impresso + digital; Obra
bilingue LP/SW; SW escrita na

Kuchenbecker vertical; llustracdes coloridas;
Fonte:

Tradutoras: Erika | https://www.editoraulbra.com.br/ca

Vanessa de Lima | talogo/produto/298/FEIJOZINHO-

Silva; Ana Paula | SURDO

Gomes Lara

llustradora: Liege

Gemelli

Kuchenbecker
Angélica Rissi Titulo: Sol e as |Dados complementares:
550%2%@/ ovelhas Ano Nde. publicacdo:  2010;
o Producéo independente; Impresso;
it Autora: Angélica | obra Trilingue: SW escrita na

Rizzi vertical; Lingua portuguesa, Inglés

e SW; Livro confeccionado em



https://www.editoraulbra.com.br/catalogo/produto/214/RAPUNZEL-SURDA
https://www.editoraulbra.com.br/catalogo/produto/214/RAPUNZEL-SURDA
https://www.editoraulbra.com.br/catalogo/produto/214/RAPUNZEL-SURDA
https://books.google.com.br/
https://www.editoraulbra.com.br/catalogo/produto/298/FEIJOZINHO-SURDO
https://www.editoraulbra.com.br/catalogo/produto/298/FEIJOZINHO-SURDO
https://www.editoraulbra.com.br/catalogo/produto/298/FEIJOZINHO-SURDO
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Tradutoras: Patricia
Ughi Barbosa; Renata

Heinzelmann

llustrador: Auracébio

Pereira

papel reciclado; ilustracdes
duplicadas: Uma colorida e outra
para colorir; Livro interativo;

Fonte:

www.angelicarizzi.com

OPALHAGO TRISTONHO

VNG il

Titulo: Manoelito,

o palhacgo tristonho

Autora:

Angélica Rizzi

Tradutoras: Patricia
Ughi Barbosa; Renata

Heinzelmann

Dados complementares:
de 2014,

Producéo independente; Impresso;

Ano publicacéo:
Obra Trilingue: Lingua portuguesa,

Inglés e  SignWriting;  Livro
confeccionado em papel reciclado;
SW escrita na vertical; llustracdes
duplicadas: uma colorida e outra

para colorir; Livro interativo;

llustrador: Eduardo | Fonte: www.angelicarizzi.com

Medeiros

Titulo: Negrinho e | Dados complementares:

Solimdes Ano de publicacdo: 2014; IFAM;
Impresso + digital; Obra bilingue
LP/SW; SW escrita na vertical,
Digital: traducdo em Libras no

Altora Tatyana DVD; llustracao colorida;

Sampaio Monteiro

Tradutores: Madson
Barreto;

Raquel Barreto

Disponibilizacdo de glosséario ao
final da obra; Nucleo de Tecnologia
Assistiva do Instituto Federal do

Amazonas — IFAM.



http://www.angelicarizzi.com/
http://www.angelicarizzi.com/
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llustrador: Sérgio

Barbosa Lopes Junior

Material disponivel em:
http://www?2.ifam.edu.br/pro-

reitorias/extensao/proex/programa

Titulo: A proibida

Dados complementares:
Ano de traducédo: 2014; Traducao

independente; Traducdo para SW

Autor: Paulinho | de melodia em LP; Escrita em SW;

Moska Fundo com flashes dos cantores;
Protagonista sinalizante;

Tradutor: Tom Min | Material disponivel em:

Alves https://www.youtube.com/watch?v
=D9TGLVadkuY

Titulo: Medo de | Dados complementares:

amar Ano de traducédo: 2015; Traducgao
independente; Traducao de poesia

Autor: Vinicius de | de Vinicius de Morais; Escrita em

Moraes SW; Fundo colorido com imagens
do autor; Protagonista sinalizante;

Tradutor: Tom Min | Material Disponivel em:

Alves https://www.youtube.com/watch?v

=iILAcy9WM3-w

0$ MISTERIOS DO JARDIM ;.. ..,
DE MIMI E LULU :
Livro Bilingue Portugués/ ELS

Titulo: Os mistérios

do jardim de Mimi e

Lulu

Autora: Alessandra
Ayres

Tradutora: Sonia
Therezinha

Messerchimidt

llustrador: Benhur

Borges da Silva

Dados complementares:

Ano de publicacdo: 2015; Editora:
Conceito; Impresso; Obra bilingue:
LP/SW; Capa colorida; llustracao
em preto e branco; SW escrita na
vertical,

Livro Digital fonte:
www.amazon.com.br/mistérios-
jardim-Mimi-Lulu-Portugués-
ebook/dp/BO7JHRGYDS



http://www2.ifam.edu.br/pro-reitorias/extensao/proex/programas/napne-1/arquivos/negrinho-e-solimoes.pdf
http://www2.ifam.edu.br/pro-reitorias/extensao/proex/programas/napne-1/arquivos/negrinho-e-solimoes.pdf
http://www2.ifam.edu.br/pro-reitorias/extensao/proex/programas/napne-1/arquivos/negrinho-e-solimoes.pdf
http://www2.ifam.edu.br/pro-reitorias/extensao/proex/programas/napne-1/arquivos/negrinho-e-solimoes.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=D9TGLVadkuY
https://www.youtube.com/watch?v=D9TGLVadkuY
https://www.youtube.com/watch?v=iLAcy9WM3-w
https://www.youtube.com/watch?v=iLAcy9WM3-w
http://www.amazon.com.br/mistérios-jardim-Mimi-Lulu-Português-ebook/dp/B07JHRGYDS
http://www.amazon.com.br/mistérios-jardim-Mimi-Lulu-Português-ebook/dp/B07JHRGYDS
http://www.amazon.com.br/mistérios-jardim-Mimi-Lulu-Português-ebook/dp/B07JHRGYDS
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ONZE HISTORIAS
E
UM SEGREDO

DESVENDANDO AS LENDAS AMAZONICAS

Titulo: Onze

historias e um
segredo:
Desvendando as

lendas amazonicas

Autora: Arlice Lopes
Monteiro et al.
Organizadora: Taisa

Aparecida Carvalho
Sales

Tradutores: Joao
Paulo Ampessan,
Tom Mim  Alves,
Débora Campos
Wanderley
llustrador:  Edilson

Morais e Silva

Dados complementares:

Ano de publicacdo: 2016; IFAM;
Impresso + digital; Obra bilingue
LP/SW; SW escrita na vertical,
Digital: traducdo em Libras no
DVD; llustracdo colorida; Nucleo
de Tecnologia Assistiva do Instituto
Federal do Amazonas — IFAM.
http://lwww?2.ifam.edu.br/

Material disponivel em:
http://www.signwriting.org

Digital:
https://goo.gl/RDNECC?fbclid=IwA
R1ZjRJ2CN7MnUBzQo-I-zcvoAR-
jr89PpPoj-
Vbt6xS1crpBPsuavkrfo0

Titulo: Antbnio, o

viajante

Autora: Melania de

Melo Casarin

Tradutoras: Aline
Vieira Pedroso; Sonia
Therezinha

Messerschimidt

llustradora: Raquel

Buriol

Dados complementares:

Ano de publicagdo: 2018; Editora:
Facos - UFSM; impresso; digital
disponivel por meio de QR Code;
Obra bilingue LP/SW; llustracao
colorida; SW na vertical;

Fonte:

http://projetomaoslivres.ufsm.br



http://www2.ifam.edu.br/
http://www/
https://goo.gl/RDNECC?fbclid=IwAR1ZjRJ2CN7MnUBzQo-I-zcvoAR-jr89PpPoj-Vbt6xS1crpBPsuavkrf90
https://goo.gl/RDNECC?fbclid=IwAR1ZjRJ2CN7MnUBzQo-I-zcvoAR-jr89PpPoj-Vbt6xS1crpBPsuavkrf90
https://goo.gl/RDNECC?fbclid=IwAR1ZjRJ2CN7MnUBzQo-I-zcvoAR-jr89PpPoj-Vbt6xS1crpBPsuavkrf90
https://goo.gl/RDNECC?fbclid=IwAR1ZjRJ2CN7MnUBzQo-I-zcvoAR-jr89PpPoj-Vbt6xS1crpBPsuavkrf90
http://projetomaoslivres.ufsm.br/

60

) xaonosLma

Titulo: SER

Autor: Kacio de Lima

Dados complementares:
Ano de 2018;

Producéo independente; Impresso;

publicacéo:

Digital; Primeiro livro de poema em

Tradutor: Kacio de
, SW; SW na vertical; llustracao
Lima
_ colorida na capa
llustrador: Kacio de
_ Material disponivel em:
Lima
http://www.SW.org/archive/docs13
/sw1213 Brasil_Previa_Livro_SE
R_Kacio_de_Lima.pdf
Titulo: Os | Dados complementares:
Cavaleiros do | Ano da traducado: 2019; Traducéo
Zodiaco em | independente; Traducdo de anime;
SignWriting llustracéo colorida; escrita em SW,

Traducgdo: Miguel de

Castro Silva

Glossario disponibilizado no final
da historia;

Material disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v
=kYBn6pS_s0Y&t=14s

Titulo: Dragon Ball
Super em

SignWriting

Traducgdo: Miguel de
Castro Silva

Dados complementares:

Ano de traducédo: 2019; Traducéao
independente; Traducéo de anime;
escrita em SW; llustracdo em preto
e branco;

Material disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v
=05k-Ugs08Pw

Para download:
https://libraslegenda.com/dragon-

ball-super-em-sw/



http://www.signwriting.org/archive/docs13/sw1213_Brasil_Previa_Livro_SER_Kacio_de_Lima.pdf
http://www.signwriting.org/archive/docs13/sw1213_Brasil_Previa_Livro_SER_Kacio_de_Lima.pdf
http://www.signwriting.org/archive/docs13/sw1213_Brasil_Previa_Livro_SER_Kacio_de_Lima.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=kYBn6pS_s0Y&t=14s
https://www.youtube.com/watch?v=kYBn6pS_s0Y&t=14s
https://www.youtube.com/watch?v=05k-UGs08Pw
https://www.youtube.com/watch?v=05k-UGs08Pw
https://libraslegenda.com/dragon-ball-super-em-sw/
https://libraslegenda.com/dragon-ball-super-em-sw/
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Titulo: Dinossauro e
a Formiga Dia de

Chuva

Tradutor: Miguel de
Castro Silva

Dados complementares:
Ano de traducédo: 2019; Traducéo
de

literatura sem texto, narrada em

independente; Tradugéo
inglés; Conto original de Pocoyo’s
Fairy Tales for Children; llustracao
colorida; escrita em SW; Glossario
disponibilizado no final da historia;
Material disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v
=Rf031DysvC8
Para Download:

https://libraslegenda.com/

Titulo: Dinossauro e
a Formiga Dia nas

Olimpiadas

Tradutor: Miguel de
Castro Silva

Dados complementares:

Ano de traducéo: 2019

Tradugéo independente;

Traducdo de literatura sem texto,
narrada em inglés; Conto original
de Pocoyo’s
Children;

escrita

Fairy Tales for
llustracao
SW,

disponibilizado no final da historia;

colorida;
em Glossario

Material disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v
=UQ1ZrIWrKe0
Para Download:

https://libraslegenda.com/

Titulo: Dinossauro e
a Formiga Dia de

Praia

Dados complementares:
Ano de traducéo: 2019; Traducgao
de

literatura sem texto, narrada em

independente; Traducéo



https://www.youtube.com/watch?v=Rf031DysvC8
https://www.youtube.com/watch?v=Rf031DysvC8
https://www.youtube.com/watch?v=UQ1ZrIWrKe0
https://www.youtube.com/watch?v=UQ1ZrIWrKe0
https://libraslegenda.com/
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Tradutor: Miguel de

Castro Silva

inglés; Conto original de Pocoyo’s
Fairy Tales for Children; llustracao
colorida; escrita em SW; Glossario
disponibilizado no final da historia;
Material disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v
=6zgatM7IttU

Para Download:

https://libraslegenda.com/

Titulo: Jodo e Maria

Dados complementares:

: Ano de publicacdo: 2019;
:: Producgéo independente; Obra em
¥ Autoras: SW; formato PDF; llustracdo
Tatiane da Silva Lima; | cojorida; Releitura do  classico
Thaiane S0uza | 3550 e Maria; Glossario disponivel
Macambira no final do livro;
Tradutoras: Tatiane | ppg disponivel em:
da  Siva  Lim&; | hip://pergamum.ifbaiano.edu.br:8
Thaiane Souza | pgo/pergamumweb/vinculos/0000
Macambira 31/000031b7.pdf
llustradora:
Jaqueline Pinto
Souza
Titulo: Turma da | Dados complementares:

Ménica em Escrita
de sinais -

SignWriting

Traducgao: Miguel de

Castro Silva

Ano de traducdo: 2019; Traducéo
independente; Traducao de
histéria em quadrinhos da Revista
Turma da Monica; Texto original
em LP; llustracao colorida;
Material disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v

=DxVnVipNT-U



https://www.youtube.com/watch?v=6zgatM7lttU
https://www.youtube.com/watch?v=6zgatM7lttU
http://pergamum.ifbaiano.edu.br:8080/pergamumweb/vinculos/000031/000031b7.pdf
http://pergamum.ifbaiano.edu.br:8080/pergamumweb/vinculos/000031/000031b7.pdf
http://pergamum.ifbaiano.edu.br:8080/pergamumweb/vinculos/000031/000031b7.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=DxVnVipNT-U
https://www.youtube.com/watch?v=DxVnVipNT-U
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Para Download:

https://libraslegenda.com/

Poema surdo em

SignWriting

Autor: Nelson

Pimenta

Dados complementares:

Ano de publicacdo: 2019;
Produgédo independente; Poema
sinalizado aliado a SW;

protagonista surdo;

Fonte:
https://www.youtube.com/watch?v
=b-MDPkF3Z-M

Titulo: O Siléncio da

amizade

Autora: Silvana

Corréa da Silva

Tradutora:
Alessandra Ayres
llustradora: Monika
Papescu

Dados complementares:

Ano de 2019;
Producéo independente; Impressa,
Obra bilingue LP/SW; llustracdo

colorida; SW na vertical;

publicacéo:

Vendas: Escola Frei Pacifico —

Porto Alegre

Maos: gue Contam Fistddias

@ <2
< ‘ Chapeuzinho Vermelho Surda .

A i b’
| 1 gir
o

Titulo: Chapeuzinho
Vermelho Surda

Autor: Jodo Batista

Alves de Oliveira

Tradutor: Rundesth

Saboya Nobre

llustrador: Jodo
Batista Alves de
Oliveira

Dados complementares:

Ano de publicagdo: 2019; Editora:
Letraria; impresso; digital
disponivel por meio de QR Code;
Obra bilingue LP/SW; llustracdo
colorida; SW na vertical;

Fonte:
https://loja.letraria.net/produto/cha

peuzinho-vermelho-surda-libras/

Fonte: Montagem prépria da autora.


https://www.youtube.com/watch?v=b-MDPkF3Z-M
https://www.youtube.com/watch?v=b-MDPkF3Z-M
https://loja.letraria.net/produto/chapeuzinho-vermelho-surda-libras/
https://loja.letraria.net/produto/chapeuzinho-vermelho-surda-libras/
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Nesse levantamento, o critério de escolha das producdes se deu por serem
materiais que, independente do ano de publicacdo, circulem atualmente entre
pesquisadores, estudantes e pela comunidade surda. Essa circulacdo se da pela
forma impressa, digital, em formatos como o Portable Document Format (PDF), entre
outros.

Como acontece em qualquer modalidade linguistica, algumas produc¢des nao
alcancam um numero expressivo de publicagcfes, ndo causam interesse no publico ou
no mercado editorial preocupado com o poder de venda. Tomando por exemplo as
publicacdes em SW, observamos que alguns titulos ja ndo sdo mais produzidos, o que

torna dificultoso ou impossivel 0 acesso a esses materiais em dias atuais.
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4 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Pensar sobre as literaturas em SignWriting, o percurso formativo do gosto por
esse tipo especifico de leitura e, a formacgéo leitora do aluno surdo, permite refletir
sobre as praticas de leitura e as experiéncias culturais vivenciadas por esses alunos.
Nesse contexto, esta pesquisa caracteriza-se como um estudo exploratério descritivo
que visa a conhecer e descrever metodologias de leitura literaria em SW
desenvolvidas por professores de surdos. Para tal, langa méao da abordagem
qualitativa, que lhe fornece dados sobre os diferentes métodos utilizados pelas
professoras em suas aulas com alunos surdos.

Desse modo, a pesquisa se desenvolve em dois momentos, com metodologias
distintas. O primeiro momento se subdivide em: a) bibliografica, com a busca por
estudos sobre o assunto; e b) Documental, no que diz respeito a materiais em SW
escrita e digital. O segundo momento, no caso a pesquisa de campo, se organiza em:
a) mapeamento de escolas, b) visita as escolas, c) observacao das aulas, d) coleta de
documentos e e) entrevistas. Apresentamos a seguir, de forma mais detalhada, os

procedimentos adotados.

4.1 A pesquisa bibliografica-documental

A pesquisa bibliogréafica se desenvolveu em trés eixos, sendo eles a) estudos
sobre a literatura e suas especificidades, b) estudos sobre materiais literarios em
escrita de sinais e c¢) metodologias de leitura literaria em escrita de sinais. Esses
topicos proporcionaram aporte tedrico, como as reflexdes de Chartier, Lajolo,
Candido, Bakhtin, Zilberman, Mortatti, Dalvi, Ceccantini, Karnopp, Gesser, Strobel,
entre outros, fazendo com que fosse possivel desenvolver e sustentar o objeto de
estudo, um tema ainda pouco explorado.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa bibliografica pde o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito, filmado. As autoras
ressaltam que esse tipo de pesquisa ndo significa mera repeticdo do que ja foi dito ou
escrito sobre determinado assunto, mas propicia 0 exame de um tema novo,

possibilitando chegar a conclusdes inovadoras.
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Na mesma direcdo, Trivifios (1987) entende que o acompanhamento a
trabalhos ja produzidos pode fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema
sobre que se propde discorrer. O autor cita que o estudo da literatura pertinente
representa uma fonte indispensavel de informacgdes, podendo evitar possiveis erros,
servindo de suporte para novas investigacoes.

Como pesquisa documental, realizou-se um levantamento de materiais
literarios em SW na forma escrita e digital. Nesse sentido, optou-se por seguir um
caminho incomum e apresentar ndo uma lista completa, com todas as publica¢gbes ao
longo dos anos, mas evidenciar producbes que, de alguma forma, circulam nos
espacos sociais atualmente, e que viabilizam o acesso, principalmente pela

comunidade surda.

4.2 Pesquisa de campo

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa de campo tem por
objetivo “[...] conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para
0 qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles.” (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 186).

A pesquisa de campo se da no local onde os fatos de interesse da pesquisa
ocorrem, visando a compreensao empirica de fatos sociais. Os dados coletados, as
analises e as interpretacdes fazem parte da pesquisa de campo. No caso desta
pesquisa, para o bom andamento desse procedimento, deu-se inicio pelo
mapeamento das possiveis instituicdes em que seria possivel coletar os dados
necessarios. Selecionados os espacos, foram feitos os registros a partir de filmagens,

fotografias, escritos e de recordacgdes.
4.3 Mapeamento
Iniciando a pesquisa de campo, realizou-se um mapeamento de escolas de

educagdo basica com alunos surdos, em busca de profissionais que realmente

trabalhassem com a leitura literaria em SW. Esse processo de sele¢do, um tanto
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guanto complexo, demandou uma certa cautela. Quase a totalidade de escolas
encontradas que trabalham a SW no Brasil ainda se encontram em nivel de
alfabetizacao (ler e escrever).

Como resultados primarios da investigacdo, foram identificados profissionais
em quatro instituicées de ensino no Brasil: a) Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiad —
Capi, Bahia; b) Escola de Educacao Especial para Surdos Nydia Moreira Garcéz,
Parana; c) Escola Estadual de Educacao Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser, Rio
Grande do Sul; e d) Escola Especial para surdos Frei Pacifico, Rio Grande do Sul.

Das quatro instituicdes, foi observado que a instituicdo da Bahia era um centro
de apoio, que os surdos frequentavam no contraturno e, as escolas de educacao
basica em que estudavam regularmente ndo ofereciam a SW. Embora esse centro
conste como um importante local de pesquisa, com profissionais engajados que
apresentam indicios de informac®es significativas condizentes com o tema trabalhado

neste estudo, priorizou-se, aqui, trabalhar como padréao escolas de educacéo basica.

4.4 Campos de investigacao

As investigacdes foram realizadas em trés escolas, sendo visitados dois
estados, o Rio Grande do Sul e o Parana. Fato interessante é que tais escolas se
localizam na mesma regiao por onde, de acordo com 0s aportes tedricos e historicos,
a SW adentrou o Brasil, da qual surgiram os primeiros pesquisadores. Sobre a
apresentacao dos dados coletados, seguiu-se a ordem das visitas: 1°) Escola Especial
para Surdos Frei Pacifico em Porto Alegre — RS; 2°) Escola Estadual de Educacéo
Especial Reinaldo Fernando Coser em Santa Maria — RS; 3°) Escola de Educacao
Especial para Surdos Nydia Moreira Garcéz em Paranagua — PR. As trés instituicbes
séo escolas bilingues para alunos surdos.

Nos primeiros contatos com as instituicbes, como material humano de
investigagéo, oito professoras foram contatadas. Os contatos iniciais foram realizados
via e-mail e WhatsApp, por mensagens e chamadas de video, como forma de
estabelecer uma relacdo de cordialidade e de confianca com as possiveis
participantes. De acordo com Triviios (1987), essa postura assumida permite um

estimulo a respostas e participacdes mais relevantes, claras e validas.
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Para amenizar estas dificuldades, o pesquisador deve realizar uma série de
atividades preliminares tendentes a esclarecer sua viséo de cada um de seus
possiveis informantes. Isto significa realizar contatos informais com a maior
guantidade possivel de pessoas que estdo envolvidas no processo social que
interesse (TRIVINOS, 1987. p. 144).

Desse numero de professoras pré-contatadas, foi preciso realizar uma selecao
mais especifica devido a extensdo de dados que poderiam ser coletados, sendo
elencados como critérios: a) professoras que trabalham com a leitura de literatura em
SW; b) selecdo de uma professora por instituicdo; c) professoras que estariam em
servico e disponiveis nas datas previstas para visita a campo.

Nesse sentido, quatro profissionais foram selecionadas. A escola Frei Pacifico
trabalha pelo sistema de docéncia compartilhada com duas professoras regentes em
sala, o que resultou no montante de quatro participantes. As trés instituicbes e as
quatro professoras receberam o TCLE, no qual constavam as informacdes sobre a
pesquisa, solicitacdo de participacdo ou recusa de participagdo. Os termos foram
assinados, consentidos e, portanto, autorizados.

Partiu-se, desse modo, para a parte mais empirica da pesquisa, 0S
procedimentos de observacédo e entrevista. Apos a descricdo analitica de significados
para o procedimento de observacdo, deu-se inicio a apresentacdo de um breve
histérico e os dados da observacdo, separados por instituicdo. Essa estrutura foi

adotada tomando como premissa o entendimento dos dados coletados.

4.5 Observacao

Esse meio de coleta de dados foi realizado nas escolas, a partir de observacdes
semiestruturadas planejadas, com data e hora marcada, responsaveis e professoras
de cada escola contatadas. Assumiu-se a postura de pesquisadora espontanea,
tomando o cuidado de inferir o minimo possivel nos momentos de observagao em sala
de aula, privilegiando a postura de espectadora. Para as observacbes, foram
utilizados recursos como registros escritos, de memoria, fotograficos e de filmagens.

Tanto quanto as entrevistas, a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas
novas abordagens de pesquisa educacional. Usada como o principal método
de investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a observagéo

possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).
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Esse tipo de observagdo tem como vantagem a coleta de informacfes mais
precisas, a presenca do pesquisador no ambiente pesquisado que pode permitir o
levantamento de novas hipéteses (além das preconcebidas). Dados novos coletados
podem oferecer “direcdes inesperadas e, assim, proporcionar ao pesquisador novas
visbes e ideias”. Uma das desvantagens € que, pelo fato de o pesquisador estar
presente na observacao, os comportamentos tanto do professor quanto dos alunos e
o andamento da aula podem ser alterados, o que pode influenciar os resultados
(MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 205).

Do inicio da pesquisa até esse ponto, as participantes foram tratadas como
professoras, a partir daqui, como procedimentos éticos, o uso de pseuddénimos foi
adotado no intuito de preservar o anonimato e as informacdes pessoais. Em algumas
passagens, sera possivel observar os pseuddénimos adotados, a saber: Jasmim,
Horténsia, Margarida e Tulipa, nomes de flores conhecidas no Brasil.

Para registro do conteudo das observacées, foi utilizado como aporte tedrico
principal a obra Pesquisa em Educacéo: Abordagens Qualitativas, publicado em 1986,
tendo por autoras Menga Liudke e Marli E. D. A. André. Os registros respeitam parte
descritiva e reflexiva das observagoes.

4.6 Escola Frei Pacifico: breve histoérico

A Escola Especial para Surdos Frei Pacifico foi fundada em 1956 em Porto
Alegre — RS. E uma escola filantropica que tem por mantenedora a Congregacéo das
Irmés Franciscanas de Nossa Senhora Aparecida. Atualmente oferece educacédo
infantil, fundamental | e Il. Além dos servicos educacionais, oferece servi¢os clinicos,
religiosos, e mantém um centro social para os alunos e para a comunidade. As aulas
da educacdo basica sado ofertadas no turno vespertino e, no turno matutino, funcionam
0s outros servigos ofertados e oficinas (aula de Libras, teatro, reciclagem etc.).

A escola segue um método nao tradicional de praticas educativas, apoiando-se
nas caracteristicas do Projeto Escola da Ponte??, desenvolvido por José Pacheco, em

Portugal. Nado ha seriacdo, os alunos sdo considerados por competéncias e

22 Mais informag6es disponiveis em: http://www.escoladaponte.pt/novo/.
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habilidades, seguindo uma filosofia inclusiva e cooperativa discente e docente. As
salas sdo tematicas, ou seja, sédo os alunos que trocam de sala dependendo da grade
curricular do dia.

De acordo com a vice-diretora da instituicdo, atualmente a escola tem 56 alunos
surdos e deficientes auditivos regularmente matriculados. Os primeiros contatos com
a SW ocorreram na escola em 2012. Esse sistema de escrita é ensinado e trabalhado

de forma natural. Segundo o relato da vice-diretora da instituigao,

[...] as criancas vao criando as préprias escritas delas, porque elas leem e
entendem e, ai, depois, elas fazem essa comparacédo da delas com o do
professor, e ai elas vao, elas mesmo vao se corrigindo, se consertando ali na
sua escrita, e vao fazendo como tem que ser. Entdo, a gente acaba nédo
forcando a crianga, Ah, tem que ser assim! Tem que ser desse jeito! Daquele
jeito! [...] claro, se tem muita ddvida, a gente entra em um consenso,
conversa, dialoga, né? Mas, geralmente, cada um vai fazendo do seu jeito
também ali. E como escrever a Lingua Portuguesa: cada um de nés tem um
jeito de escrever, ndo vai dizer que 0 meu jeito € o certo e o seu ta errado,
cada um tem a sua escrita. Existe a escrita convencional, a escrita formal,
como o portugués, a escrita de sinais € a mesma coisa. A configuracao da
mé&o, pra que lado que vai, isso, sim, a gente cuida, pra corrigir se t4 vendo
gue t& meio fora daquilo que é pra ser. Ai, sim, mas, sendo, ndo. As proprias
criangas vao chegando nesse nivel de observar o que € que é, como é que
tem que ser e porque gque tem as coisas, eles mesmo chegam a um certo
ponto que eles perguntam por que tem esse asterisco, por que que ndo tem?
Por que que tem a seta? Por que que ndo tem? Tudo bem natural, ndo é nada
forcado. Quando nos comecamos, 0s alunos maiores tiveram mais
resisténcia, porque, como eles ja eram alfabetizados, eles ja usavam o
portugués, com bastante dificuldade, claro, né? Entdo eles resistiram
bastante ao uso da escrita de sinais, mas os professores insistiram bastante
e sempre colocavam, colocavam na prova, colocavam no quadro as duas
opcdes, portugués e a escrita de sinais, e ai foi, e hoje todos eles usam. E
guando n&o tem eles pedem.

(Vice-diretora da Escola Frei Pacifico).

Em se tratando dos alunos maiores, a vice-diretora pontua que houve uma certa
resisténcia quando se comecou a utilizar a SW na escola, pelo fato de esses alunos
ja serem alfabetizados em portugués, mesmo usando-o com dificuldade. Entdo, os
professores utilizaram metodologias assertivas que apoiaram a abertura para uma
nova escrita, mais aproximada de sua lingua materna. Como forma de apoiar o
desenvolvimento da SW no corpo escolar, os docentes receberam formacao
continuada, através de duas edi¢des de cursos de escrita de sinais.

A primeira edicdo do curso teve por tema o0s elementos introdutorios, as
caracteristicas do sistema e suas regras. A segunda edicéo foi mais voltada a pratica

de traducdo, leitura, escrita, leitura e compreensdo de literatura na lingua em
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destaque. Esses cursos apoiaram as praticas de trabalho com esse sistema de escrita
na instituicdo. Atualmente é pratica comum a traducdo para SW das literaturas

trabalhadas com alunos, bem como o material de aprendizagem, inclusive de provas.

4.7 Observacao na Escola Frei Pacifico

A observacao na Escola Especial para Surdos Frei Pacifico foi realizada no dia
18 de novembro de 2019, no turno vespertino, na turma Meio Ambiente. Como dito, a
escola agrupa os alunos por habilidades e competéncias. Como escolha dos nomes
das turmas, baseou-se na Campanha da Fraternidade?® criada pela Igreja Catélica
Apostélica Romana, mas promovida de forma ecuménica.

A aula observada foi a da disciplina Lingua Portuguesa 1, que ocorreu em sua
sala tematica das séries iniciais. Essa aula foi ministrada por duas professoras
ouvintes bilingues denominadas Jasmim e Horténsia, que trabalhavam na forma de
docéncia compartilhada, em uma relacdo dialégica, ndo havendo hierarquia entre
elas. A sala observada contava com 14 alunos, com meninos e meninas na faixa etaria
de 10 a 14 anos. Como ponto de observacgao, optou-se pelo fundo da sala, de modo
qgue a visibilidade das observacdes nao fosse afetada e os resultados sofressem o
minimo possivel de interferéncias devido a presenca de uma pessoa estranha ao
grupo.

Como docéncia compartilhada, uma das estratégias para o bom andamento da
aula € a ministracdo da pratica de leitura literaria por uma professora, enquanto a outra
a assessora. O lugar de fala das professoras é, normalmente, acordado em
planejamento pré-estabelecido, podendo ocorrer, entretanto, inversao de fungéo caso
seja necessaria e conveniente. Assim, elas trabalham as praticas de leituras
alternando a funcéo de ministrar e assessorar. Verifica-se o atravessamento de duas
professoras mediadoras no processo de leitura de literatura, algo incomum na maioria
das escolas.

Em um instante anterior ao inicio efetivo da aula, ocorreu um importante
momento de interacdo entre as professoras denominadas e a pesquisadora

responsavel por este estudo. Dessa interacdo, resultaram algumas informacgdes que

23 Mais informag8es www.cnbb.org.br.
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seriam importantes para o entendimento da maneira como se organizam as praticas
de trabalho. No planejamento das aulas, os projetos literarios sédo trabalhados
semestralmente. No caso do semestre vigente, o livro escolhido pelas profissionais foi
Karl Marx, da colecao Filosofinhos, publicado em 2009 pela Tomo Editorial, editora
local. Esse livro é originalmente bilingue, LP e Lingua Francesa, e foi traduzido para
a SW a partir das profissionais dessa instituicdo. Um exemplar dessa traducao foi
impresso em papel colorido, plastificado e encadernado, para uso interno, em sala de
aula. Como um material originalmente bilingue, tem-se, agora, a traducao trilingue,
mas, como o foco do trabalho, consideram-se apenas as linguas escritas do Brasil.

Compreendeu-se, aqui, a escolha da obra como um tema inovador para o
publico que se pretende atingir. Tem-se uma obra fonte adaptada para a faixa etéria
pretendida (inclusive o protagonista € apresentado como crianca), de leitura facilitada,
trabalhando a Filosofia e um dos maiores pensadores do século XIX, Karl Marx, sua
postura estudiosa, trabalhador comprometido com as questdes sociais, como a
desigualdade no mundo. Esses fatos provocaram na pesquisadora a curiosidade
sobre o desenrolar da prética que estava sendo proposta.

Imagem 9 — Capa do livro Karl Marx da colecéo Filosofinhos

Maria de Nazarcth
Agra Hassen

Texto

Francisco Juska Filho
Hustragdo

Fonte: Hassen (2009).



73

Imagem 10 — Livro Karl Marx: ilustracdo e textos escritos
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Fonte: Recorte da traducdo produzida pelas professoras da escola Frei Pacifico a partir de
Hassen (2009).

As leituras literarias propostas pelas professoras ndo se resumem a um unico
dia, mas constituem um projeto literario que pode durar dias e meses, e a observacao
em sala aconteceu em meio ao projeto de leitura do Karl Marx. Isso significa que a
aula observada era como uma continuagcdo das metodologias de leitura de literatura
planejadas por Jasmim e Horténsia. O livro fonte e a traducdo ja haviam sido
apresentados aos alunos, que os manusearam e folhearam e, além disso, cépias do

material traduzido?* j& haviam sido distribuidas.

24 A traducdo da obra, as impressges, inclusive as copias distribuidas aos alunos séo financiadas pelas
professoras.
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Imagem 11 — Livros traduzidos pelas profissionais da Frei Pacifico

Fonte: Material produzido pelas professoras da escola Frei Pacifico, digitalizado pela pesquisadora.

O livro Karl Marx € apenas um dos titulos traduzidos para serem trabalhados
em projetos de leitura de literatura em SW. Outros titulos como A vaca no telhado
(NICOLELIS, 1987), O grande rabanete (BELINKY, 1990), O livro da Paz (PARR,
2004) ja haviam sido traduzidos e trabalhados em semestres anteriores. Todas as
traducGes sdo planejadas e confeccionadas na interacdo entre as profissionais?®.

Apos sua utilizacdo, esses materiais sdo dispostos na biblioteca da escola.

25 Vale ressaltar que tradugdes e producdes de materiais bilingues, para serem utilizados em sala de
aula, sdo préaticas comuns entre os profissionais que trabalham com alunos surdos.
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Imagem 12 — Ambiente da leitura de literatura em SW
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Fonte: Imagem capturada na escola Frei Pacifico.

E possivel observar que as carteiras ndo sdo organizadas no formato
tradicional, em fileiras (como mostra a Imagem 12). Essa organizacao € intencional.
O espaco entre grupos de carteiras favorece o ir e vir, a interacdo e autonomia dos
alunos. Entende-se, aqui, essa pratica como um tipo de desconstrucdo de padrdes
tradicionais que favorece a pratica de leitura de literatura em sala de aula.

Na sala, as informacdes em LP e escrita de sinais pelo sistema SW mantém-
se destacadas nas paredes, o alfabeto, as informacdes de consoantes e vogais em
separado, os dias da semana. Ha uma estante em forma de casinha de acesso facil
para os alunos, com diferentes literaturas em LP. Ao fundo, um armério onde séo

alocados os materiais da referente disciplina.
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Imagem 13 — Informacdes em SW

Fonte: Imagem capturada na escola Frei Pacifico.

A aula é iniciada e Jasmim, como professora ministrante, permanece de pé,
frente aos alunos e a frente do quadro. Horténsia, por sua vez, se mantém a
disposicéo, sem um lugar fixo. Em um dos lados da sala, hA uma mesa com o material
de apoio impresso, o livro Karl Marx (HASSEN, 2009), a traducdo da obra, imagens
coloridas impressas do livro.

Jasmim apresenta aos alunos a pesquisadora presente em sala, diz que é da
Universidade Federal do Espirito Santo, e que havia ido ao sul pelo interesse em
conhecer como aconteciam as praticas de leitura de literatura em SW. Nesse
momento, o interesse pela pesquisadora foi instantaneo, afinal, tratava-se de pessoa
nova no ambiente. Houve um breve momento de curiosidades, questdes sobre a vida
pessoal, como se tinha filhos, se era casada, também qual a distancia entre os
estados, sobre os objetos utilizados para a pesquisa, entre outras. Esse momento de
familiarizacdo provocado pela professora foi muito importante.

Em seguida, a professora registra no quadro as informa¢des basicas como
local, data, situa os alunos sobre as disciplinas que serdo ministradas no dia, bem
como que uma literatura seria trabalhada. Como uma aula bilingue, as duas formas
escritas sdo consideradas e mantém dialogicidade. Jasmim anuncia os combinados,
inclusive informa sobre a apresentacdo que os alunos iriam fazer para os outros

alunos da escola no préximo dia 25.
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Imagem 14 — Informacgdes basicas em LP e SW
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Fonte: Imagem capturada na escola Frei Pacifico.

Jasmim, com o auxilio do DataShow, projeta no quadro os slides com a obra
traduzida. Apresenta informagdes paratextuais encontradas na capa, como a imagem
do protagonista, suas caracteristicas e titulo. Pergunta aos alunos com o que eles
podem contribuir para aquele inicio - haja vista que ja sabiam detalhes da obra. E
interessante o alto indice de voluntariado instaurado na sala de aula.

A dinamica funciona de forma que o aluno, ao solicitar a participacéo, e ser
autorizado pela professora, vai a frente do quadro e contribui com suas reflexdes,
assumindo uma postura responsiva ativa. Nesses momentos, € perceptivel que as
professoras se acomodam nas cadeiras, sendo essa, talvez, uma forma de
demonstrar interesse em relacdo ao que esta sendo dito. Enquanto o aluno esta a
frente, os alunos expectadores, por vezes, se manifestam, concordando ou
discordando da percepcéao leitora do colega narrador, a professora intermedeia essa

pratica e langa outras provocacoes.
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Imagem 15 — Solicitacdo de participacao leitura/entendimento

a

Fonte: Imagem capturada na Escola Frei Pacifico.

Dentre as muitas participacdes durante todo o processo observatorio, foram
selecionadas como exemplo contribuicdes ocorridas nas paginas 24 e 25 da leitura
proposta. Considerando o contexto do discurso, ja de entrada, as participacdes
voluntarias causam interesse aos propositos desta pesquisa, uma vez que se

percebem, na sala de aula, indicios de que os alunos estdo confortaveis diante as
praticas metodoldgicas de leitura literaria criada pelas professoras.

Imagem 16 — Livro Karl Marx: recorte das paginas 24 e 25
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Fonte: Recorte da traducéo produzida pelas professoras da escola Frei Pacifico a partir de Hassen
(2009).

O aluno “A” interrompe a professora, que estava por iniciar a leitura das paginas
24 e 25, e solicita participacao; a professora autoriza e o0 aluno se posiciona a frente.
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O ato de fala solicitado era no sentido de leitura do texto exposto, de modo que o
aluno “A” se limita a dizer que o rico tem muita riqueza e os pobres nao tém nada.
Quase no fim da fala do aluno “A”, a aluna “B” solicita sua participacao e, autorizada,
vai a frente. Em observacdo a postura da aluna “B”, performance ao sinalizar,
expressoes faciais e corporais, foi possivel verificar que ha uma inquietacédo na aluna
em relacdo as pontuacdes do colega anterior.

A aluna “B”, numa atitude responsiva ativa, oferece suas contrapalavras, retne
seus entendimentos para estruturar seu ponto de vista. Explana que o colega esta
correto na leitura do texto, mas, complementa que isso acontece porque ha
desigualdade social, os ricos parecem nao se importar com os pobres. A aluna “C”,
por sua vez, solicita participacdo; autorizada, vai a frente e demonstra expressées
faciais e corporais positivas, de concordancia com os atos de fala dos alunos “A” e
“B”. Em seguida, apresenta expressoes faciais e corporais negativas para demonstrar
discordancia com a situacéo apresentada nas paginas em destaque. Diz que ndo pode
haver desigualdade no mundo, néo é justo o sofrimento da maioria das pessoas, que
sdo pobres. As participagcbes, apresentadas por diferentes pontos de vista, néo
sofreram refutacéao.

As professoras demonstram, a partir de suas expressodes faciais e corporais,
atencdao e interesse sobre as reflexfes. Para finalizar aquela pagina que estava sendo
trabalhada, Jasmim pergunta se todos entenderam as opinides dos colegas,
recebendo a resposta positiva. De forma interventiva, a professora explana sobre o
fato de aguela realidade contada no livro ocorrer em outro pais, e pergunta aos alunos
se ha semelhancas daquele discurso com o Brasil, guando todos respondem que sim.
Nas reflexdes individuais, houve relatos de que a desigualdade no Brasil € um fato
comum, e relatos de que, ao sair as ruas, € possivel perceber tal diferenca.

Jasmim provoca novas reflexdes ao perguntar se os alunos acham que o tema
igualdade e desigualdade s6 acontece no contexto econdmico, e todos respondem
gue ndo. A professora diz que esses assuntos podem acontecer em outros contextos,
como na consideracdo dada a homens e mulheres. N&o houve aprofundamento sobre
essas observacdes nessa aula.

A partir das atitudes responsivas ativas dos alunos durante esse recorte

especifico, e por todo periodo de observacéo, foi entendido que a compreensao ativa
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do discurso foi alcancada, o que atribui a essa literatura traduzida e as metodologias
utilizadas status de significativas. As intervencfes de Jasmim e a postura de apoio de
Horténsia durante todo o processo de leitura provocaram reflexdes e participacoes
que podem permitir o desenvolvimento de habilidades e competéncias, além de
humanizar e formar cidadaos criticos.

Sobre a leitura coletiva para os alunos, citamos a socializagdo como um dos
aspectos positivos da pratica, o compartilhamento de reflexdes de diferentes vozes
sociais sobre questdes sociais, como a desigualdade econdmica, a ganancia, a falta
de empatia. Quanto as professoras, entendeu-se como importante tal pratica a partir
da constatacdo de reciprocidade e empatia com que conduziam a aula em docéncia
compartilhada e a tornavam mais leve, “sem cara de aula”. Outra questao é o fato da
traducao para SW da obra Karl Marx ter sido produzida pelas professoras regentes, 0
que, considerando um ponto positivo, pode potencializar o conhecimento da obra e
seus detalhes e, o desenvolvimento de préticas de leitura sensiveis, para o deleite.

N&o houve fichas de leitura, atividades de interpretacéo de texto escrita do tipo
“leia e responda”. A aula fluiu no sentido de leitura literaria interativa, de deleite da
leitura do texto. Como pratica escrita, foi verificado que, em alguma aula anterior a
observada, alunos haviam se prontificado a confeccionar um cartaz sobre o tema, que
seria apresentado no proximo dia 25 junto a apresentacao da histéria do Karl Marx a
outros alunos da escola. Esse cartaz foi feito em sala, no final da leitura literaria. A
pesquisadora observou que os alunos se puseram a selecionar e a colar as imagens
gue mais |he agradavam, bem como a escrever em SW informacbes que
consideravam pertinentes sobre a literatura lida. Verificou-se, nessa pratica, o mesmo

prazer de participacdo que foi instaurado desde o inicio da aula.

4.8 Escola Dr. Reinaldo Fernando Coser: breve histérico

A Escola Estadual de Educacédo Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser foi
fundada em 2001 em Santa Maria — RS. Trata-se de uma escola pubica estadual que
tem por filosofia uma educacao bilingue para surdos, a lingua de sinais como primeira
lingua e a LP escrita como segunda lingua. Oferece estimulacdo essencial (para

aprendizagem da lingua de sinais), educacao infantil, séries iniciais 1° ao 5° ano,
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séries finais 6° ao 9° ano, ensino médio, EJA do ensino fundamental, curso normal —
formacéo de professores surdos. Atende a surdos, deficientes auditivos, surdocegos,

e pessoas com deficiéncias multiplas. Atualmente conta com 64 alunos.

Imagem 17 — Fachada da escola Reinaldo F. Coser

Fonte: Imagem capturada na escola Reinaldo F. Coser.

A escola funciona nos trés turnos, matutino, vespertino e noturno. De acordo
com a diretora, no matutino sdo oferecidas as seguintes modalidades de ensino:
educacdo infantil, séries iniciais, séries finais, ensino médio. No vespertino, séries
iniciais, EJA anos iniciais, ensino médio e curso normal. No Noturno, EJA ensino
fundamental, ensino médio, curso normal e aproveitamento de estudos (alunos que ja
terminaram o ensino médio em outras instituicdes e que vém a escola Reinaldo F.
Coser para fazer disciplinas pedagdégicas). Na entrada da escola, uma pintura de um

olho com sinais em SW e a escultura de maos ao centro chamam a atencgéao.
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Imagem 18 — Olho com escritas em SW

Fonte: Imagem capturada na escola Reinaldo F. Coser.

De acordo com a instituicao, os sinais dentro do olho simbolizam os anseios da
comunidade escolar e norteiam o Projeto Politico Pedagdgico. Da posicdo central, de
cima e no sentido horario, os sinais significam: o sinal da escola, participacédo, cultura
surda, liberdade, identidade, cidadania.

O sistema de escrita SW esta presente na instituicdo desde sua fundacéo e,
atualmente, todas as séries tém essa escrita na grade curricular. Os professores
surdos sdo os profissionais que trabalham efetivamente com esse sistema. Sobre a

questdo da SW e demanda de profissionais, a dire¢do afirma o seguinte:

Ela esta evoluindo, ela ainda faz um trabalho isolado, acho que deveria fazer
um trabalho mais junto com outras disciplinas, acho que deveria ser por area,
[...] poderia ter um professor para cada &rea e trabalhar junto, né, pra ela ter
um significado melhor, na Lingua portuguesa e nas outras disciplinas. Mas,
como a gente também tem a falta de profissionais [...]

Diretora da escola Dr. Reinaldo Fernando Coser

A pontuacdo da diretora quanto a falta de profissionais na area da SW é
pertinente e ndo € um problema isolado, ocorrendo em diferentes pontos no pais. Essa
questdo ficou evidente na etapa de mapeamento de escolas para o objeto de
investigacdo desta pesquisa. A dificuldade de encontrar escolas cujas praticas de
ensino estivessem no nivel de leitura literaria das obras, remete a pensar também na
quantidade limitada de profissionais capacitados e disponiveis para o trabalho com

esses materiais.
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Ao longo da observacéo do espaco, foi possivel ter acesso a varios trabalhos
envolvendo as duas linguas, LP e SW, desenvolvidos por professores e por alunos.
Informac6es em SW também estavam dispostas nas paredes e portas. A literatura
infantil Menina Bonita do Laco de Fita, publicada em 2006, foi traduzida por uma
professora ouvinte e trabalhada na educacéo infantil. Nao havia livros em SW na sala
foco da observacdo, nem histérias e narrativas que possuissem um nuamero
consideravel de paginas. Margarida pontua que ha poucos livros de literatura em SW
na biblioteca da escola, e a estratégia da producdo em sala é a mais usual.

Imagem 19 — Trabalhos com SW na sala da educacéo infantil

Fonte: Imagem capturada na escola Reinaldo F. Coser.

Imagem 20 — Livro Menina bonita do lago de fita: ilustracao e textos escritos
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Fonte: Recorte de traducdo produzida por professora da escola Reinaldo F. Coser a partir de
Machado (20086).

Imagem 21 — Livro Menina bonita do laco de fita: glossario no posfacio
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Fonte: Recorte de traducédo produzida por professora da escola Reinaldo F. Coser a partir de
Machado (20086).

4.9 Observagao na Escola Dr. Reinaldo Fernando Coser

A observacédo na Escola Estadual de Educac¢éo Especial Dr. Reinaldo Fernando
Coser foi realizada no dia 19 de novembro de 2019, no turno vespertino, na sala de
informatica. Havia uma professora regente, e a turma era formada por alunos do
ensino meédio. Vale ressaltar que essa turma foi a de maior faixa etaria observada. Ao
chegar a escola, houve um momento de interacdo entre a professora e a
pesquisadora, e, em seguida, ocorreu a apresentacdo da escola. Ao adentrar a sala,
a professora Margarida iniciou com o0 processo de apresentacdo da pesquisadora,
bem como de que seu objetivo naquele espaco era de conhecer as metodologias de
leitura literaria desenvolvidas.

A aula foi iniciada com Margarida solicitando que os alunos utilizassem a
internet para buscar por alguma imagem que pudesse resultar em uma producao
textual escrita em SW, isto €, uma producéao escrita por eles. Foi entendido que, apos
a producéo, os alunos fariam a leitura desse material. Do mesmo modo como no caso
anterior, optou-se pelo fundo da sala como ponto de observagéo, de modo que a

visibilidade das observacdes ndo fosse afetada, e os resultados sofressem o minimo
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possivel de alteracbes devido a sua presenca. Ao contrario da experiéncia de
curiosidade vivida com os alunos da escola Frei Pacifico, nessa escola a recepcao da
pesquisadora foi amistosa, mas mais formal.

Enquanto os alunos faziam as buscas de material que Ihes servissem na
producao de suas historias para posteriormente |é-las, Margarida apresentou algumas
producdes em SW dos alunos, relatando que biografias e experiéncias de vida sdo as
opcbes mais escolhidas pelos alunos. As estratégias de leitura foram praticamente

todas ligadas a essas narrativas.

Imagem 22 — Aluna produzindo texto em SW

Fonte: Imagem capturada na escola Reinaldo F. Coser.

Mesmo que a pratica estivesse tomando outros rumos que ndo a da pratica de
leitura de literatura, na observagéo do processo de escrita e leitura da aluna (imagem
22), foram percebidas desenvoltura e destreza. Esse fato leva a pensar que, no
quesito alfabetizagdo em SW, a aluna passou por uma aprendizagem que lhe
possibilitou tais avangos. A professora alfabetizadora tem papel importante nesse

processo, a medida que refletimos sobre as metodologias por ela utilizadas.
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Imagem 23 — Texto em SW tema futsal feminino escrito pela aluna
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Fonte: Imagem capturada na escola Reinaldo F. Coser.

Imagem 24 — Aluna lendo texto de sua autoria sobre futsal feminino

Fonte: Imagem capturada na escola Reinaldo F. Coser.

A aluna (imagem 24) leu um texto que j& havia sido escrito, cujo tema eram as
experiéncias dela como jogadora de futsal feminino na Liga Gaucha de Futsal dos
Surdos do Rio Grande do Sul. Foi possivel verificar a satisfacdo da aluna em contar

sua propria histéria, ou seja, o texto transmitia uma carga afetiva significativa. Houve
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facilidade e desenvoltura de leitura, 0 que remete a pensar que essa aluna também
passou por um processo de alfabetizacdo em SW, executada com qualidade. Outra
pontuacdo importante € que nesses processos de producdo e leitura, questdes
culturais, identitarias e emocionais foram trabalhadas.

Vale destacar que ndo houve atividades envolvendo obras literarias, o que néo
significa dizer que ndo ha praticas de leitura literaria nessa instituicdo. Nao tivemos
condicbes de acompanhar outras aulas, ndo podemos, portanto, fazer esse tipo de
afirmacdo. Nesse contexto, se pdde constatar que houve, sim, praticas de leitura de
textos em SW, produzidos pelos alunos sobre suas memdarias e experiéncias de vida.

Por se tratar de jovens surdos, sdo validas as consideracfes de Janete Inés
Miiller e Lodenir Becker Karnopp, no artigo intitulado Tradug&o Cultural em educagéao:
experiéncias de diferenca em escrita de surdos, publicado em 2015. As autoras
investigaram narrativas de autoria surda destinadas ao publico juvenil e adulto, as
quais circulavam no Brasil por meio de livros escritos em portugués. Para tanto,
consideraram 10 livros publicados de 1994 a 2010. Um dos retornos obtidos com a
observacédo foi o predominio de narrativas autobiograficas (MULLER; KARNOPP,
2015).

A preferéncia dos alunos por esse género literario foi o constatado na turma
observada na escola Reinaldo F. Coser. A professora relatou que a escolha por
autobiografias e experiéncias de vida é habitual para os alunos, tanto na leitura quanto
na escrita em SW. O artigo de Muller e Karnopp dialoga com o discurso proferido por
Margarida, evidenciando que, na pratica, € habitual e cultural do povo surdo tal
predilecao.

Mesmo que essa seja uma pratica cultural surda, o conhecimento de novas
propostas de leitura pode ser um desafio necessario, tanto para alunos quanto para
professores. Essas novas propostas podem ser articuladas a pratica comum das
autobiografias e experiéncias de vida e, & medida que ocorra a familiarizacdo com as
novas tendéncias, ocorre também a ampliacdo dos saberes. Nessa mesma linha de
pensamento, Mortatti (2001b) propde:

As leituras de que o aluno gosta podem ser trazidas para a sala de aula, como
ponto de partida para a reflexdo, analise e comparac¢do, como outros textos

(inclusive os produzidos pelos préprios alunos). E esse trabalho inicial até
pode ser feito com a literatura trivial ou com a histéria em quadrinhos, por
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exemplo. Saber por qué o professor ou o0 aluno gostam ou néo desse tipo de
texto € um caminho para o crescimento (MORTATTI, 2001b, p. 140).

O artigo de Ceccantini (2016), intitulado Mentira que parece verdade: os jovens
nao leem e ndo gostam de ler, apresenta constatacfes interessantes sobre a leitura
de jovens no pais, e destaca que “[...] a literatura juvenil passa por um processo de
expressivo crescimento [...]” (CECCANTINI, 2016, p. 87), “[...] assegurando uma
diversidade de obras bastante relevante para a escolha pelos jovens leitores [...]"
(CECCANTINI, 2016, p. 88).

Os livros mais lidos hoje pelos jovens costumam estar associados a
fendbmenos culturais que nado se limitam a um dado livro, mas envolvem
adaptacdes e recriacdes as mais variadas, abarcando filmes, videos, pecas
teatrais, musica, videogames, moda, HQ, TV, sites, espetaculos multimidia,
aplicativos, enfim, uma grande diversidade de produtos que vinculam cultura
e consumo e convidam permanentemente a multipla fruicdo e ao transito

entre linguagens e suportes, fundindo-se variadas modalidades.
Frequentemente esses livros séo traducdes [...] (CECCANTINI, 2016, p. 89).

A citacdo do autor aponta para a diversidade de temas e tipos de leituras e
literaturas que estdo sendo produzidas para esse publico especifico, bem como de
criacOes, traducdes (forma pertinente e usual na area educacional surda). Mesmo que
culturalmente a autobiografia e as experiéncias de vida estejam no topo das
preferéncias, entende-se aqui que outras formas de leitura precisam ser oferecidas a
esse publico.

Estratégias metodoldgicas significativas que ultrapassem a normalidade
precisam ser apresentadas, trabalhadas de forma fluida, sem obrigatoriedade. A
literatura jovem em SW ainda ndo oferece uma diversidade de temas préprios para
essa faixa etéria. O que é habitual aos alunos, como a autobiografia em SW, pode ser
associada a novas propostas de leitura de literatura. A producéo de tradugbes em SW
gue tenham por literatura fonte temas de experiéncias de vida, producéo, adaptacao
ou traducao de histdrias em quadrinhos juvenis ou de livros que viraram filmes, podem
ser opcoes. Utilizar temas atuais para publicos nessa faixa etaria pode apoiar o

interesse e a formacgéao do gosto literario.

4.10 Escola Nydia Moreira Garcéz: breve histérico
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A Escola de Educacédo Especial para Surdos Nydia Moreira Garcéz € uma
instituicdo filantropica, fundada em 1989 na cidade de Paranagua — PR, a partir da
unido de pais, professores e amigos que fundaram a Associagao dos Colaboradores
da Escola de Deficientes Auditivos (ACEDA). Funciona com o apoio da ACEDA e
mantém convénio de colaboracao técnica e financeira com a Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado e com a prefeitura da cidade. Recebeu o nome atual em
homenagem a professora surda Irma Nydia Moreira Garcéz, que se dedicou ao
trabalho com a comunidade surda. Essa escola teve participagéo religiosa com a
presenca das Irmas da Pequena Missdo, de 1991 a 2002, quando as irmas foram
transferidas para outra regiao.

A instituicdo atende a alunos surdos e surdocegos, e funciona em tempo
integral, matutino e vespertino; respeita a divisdo por seriagédo, oferecendo educacao
infantil, ensino fundamental | e Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Quando os alunos alcancam o ensino fundamental I, sdo matriculados na educacao
bésica de outras escolas com proposta inclusiva, diferente da escola bilingue para
surdos. Com a oferta do AEE, a escola continua sendo frequentada pelos ex-alunos
no periodo do contraturno. Nesse sentido, a interacdo entre diferentes faixas etarias

€ uma constante. De acordo com a diretora,

A diferenga da escola bilingue para centros, para AEEs € isso, porque aqui a
circulagdo € sempre, o contato. Entéo, eu falo assim, tem a lingua em todos
0s niveis, né, este vai aprendendo com esse, entdo é rapidinho.

Diretora da escola Nydia Moreira Garcéz

A partir da afirmacéo da diretora, é possivel depreender que a lingua é utilizada
em situacBes concretas e, segundo ela, estando em todos os niveis, é capaz de
produzir novos significados, enunciados, e as relagdes do eu e 0 outro apoiam a
construcdo dialégica do conhecimento em concordancia com (BAKHTIN, 2006b).
Atualmente a escola tem 16 alunos do maternal ao 5° ano, e 24 alunos do fundamental
Il (alunos do AEE no contraturno). Pelo fato de a escola funcionar em tempo integral,
os alunos sao contados de forma duplicada, ou seja, teoricamente sao 32 alunos do
maternal ao fundamental I.

A SW esté na escola desde 2011, e Tulipa foi uma das pioneiras na relacéo e
trabalho da SW com a escola Nydia Moreira Garcéz. As praticas com esse sistema se

desenvolveram ao longo do tempo, alcancando todas as séries. Para que isso fosse
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possivel, o desenvolvimento dos professores foi fundamental. A convivéncia diaria, a
relacdo dialégica da equipe da escola sdo fatores preponderantes, mas, de acordo
com a professora, sao disponibilizadas esporadicamente horas de atividade

concentrada para o corpo docente. Sobre a SW, a diretora aponta o que segue:

A escrita de sinais na escola foi algo, assim, surpreendentemente positivo.
Desde a implantacdo com as primeiras pesquisas, bem timidas, o resultado
era muito promissor. Hoje, nds vemos, assim, desde o pequenininho, ja na
educacéo infantil, ali dos 4 anos, ele jA comega a ter uma interagdo, uma
identificacdo com a escrita de sinais. Isso € muito natural e espontaneo.
Entéo, ela vem vindo para ajudar mesmo, € a escrita da primeira lingua, € a
escrita da lingua deles. O que a gente percebe na escola é poder falar na sua
lingua, escrever na sua lingua, sem precisar estar sofrendo porque, falar em
lingua de sinais e escrever em portugués [...] ndo que o portugués tenha sido
tirado, mas a escrita de sinais pela escrita de sinais, a lingua pela propria
lingua. Os alunos maiores, eles ja vao pesquisando, tdo sempre com
Capovilla, quando tém que escrever, dai tem um determinado termo, dai a
gente pergunta como que escreve, eles ndo conseguem lembrar, entdo, com
a escrita de sinais eles ja vao fazendo suas préprias hipéteses, sua escrita
espontanea. Isso é muito positivo, para, depois, 0 acesso a segunda lingua,
a Lingua portuguesa. Entdo, os alunos véo fazendo as suas proprias
interacBes, suas descobertas e, quando eles vao vendo que, com a escrita
de sinais eles conseguem representar o que eles sinalizam, a gente vé,
assim, a gratificacé@o. E o apoio dos professores, de mostrar que ele é capaz,
gue a escrita de sinais proporciona isso, melhora a autoestima e, quando
melhora essa autoestima, desperta esse interesse pela escrita, pela leitura.
Nds temos muitos planos de que isso cada vez mais se fortalegca e possa ser
difundido, entdo, dentro da escola, isso € muito bom, muito positivo para os
alunos. Como eu te falei, na escola bilingue, vocé, tendo diversas faixas
etarias, por conta disso, vai ter varios niveis da lingua, da fluéncia da lingua
e da escrita de sinais também [...]. A escrita de sinais € muito positiva para
organizar o pensamento dele, a autoestima, o interesse, o sentimento de
pertencimento, o sentimento de valoracdo, eles sentem que séo capazes,
entéo tem sido muito positivo.

Diretora da escola Nydia Moreira Garcéz

Além das contribuicdes que a SW pode proporcionar aos alunos surdos,
atentando-se as entrelinhas desse relato, pode-se enxergar a importancia da equipe
escolar, da confianca nesse sistema de escrita. Foi possivel perceber que esse
sistema € entendido como complementag¢édo a um desenvolvimento humano que néo
se restringe a substituicdo de um sistema de escrita consagrado, como o da LP, mas

como um sistema teoricamente novo que agrega valor a aprendizagem para a vida.

4.11 Observacao na Escola Nydia Moreira Garcéz
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A observacdo na Escola de Educacédo Especial para Surdos Nydia Moreira
Garcéz foi realizada no dia 21 de novembro de 2019. Devido ao seu funcionamento
em tempo integral, se fez necessario e enriquecedor acompanhar as aulas do
matutino e do vespertino. As praticas de leitura de literatura em SW envolveram todas
as turmas, ou seja, diferentes faixas etarias. A descricdo das observacbes €
apresentada na ordem dos acontecimentos, 0S primeiros registros sdo do turno
matutino e, na sequéncia, do turno vespertino. Em todas as praticas de leitura de
literatura, a professora Tulipa, assumiu o posto de professora regente. Como todas as
turmas foram envolvidas, ha de se considerar o envolvimento das professoras dessas
turmas.

Antes do inicio efetivo da aula, ocorreu uma importante interacéo entre Tulipa,
a pesquisadora e todo corpo docente. Houve um movimento de cooperag&o no corpo
docente, tornando possivel a verificacdo da existéncia de uma relacdo de empatia, no
sentido de que as professoras como vozes sociais se colocavam no lugar umas da
outras, o que implica a alteridade. As relacdes estabelecidas entre elas estruturavam
a organizacdo das praticas indiciando que estas seriam significativas. A diretora
também se manteve participativa e disponivel.

Quanto as praticas de leitura literaria, a escola oferece projetos literarios
bilingues — LP e Libras. Para as praticas que seriam observadas, a professora Tulipa
havia pré-selecionado as literaturas: Anténio, o viajante (CASARIN, 2018), produzida
pelo projeto Mé&os Livres da UFSM, e trés tradugdes independentes: O dinossauro e
a formiga: dia de chuva (2019), Dragon Ball Super (2019), O dinossauro e a formiga:
dia de praia (2019), produzidas por Miguel de Castro Silva, tradutor e intérprete de
Libras do Piaui.

O livro fisico Antbénio, o viajante (CASARIN, 2018) teve disponibilizada a
publicacao, e as traducdes foram impressas em papel couché colorido, tamanho A4.
Da tradugéo Dinossauro e a Formiga Dia de Chuva (2019), foram impressos dois
exemplares, sendo um deles plastificado em formato de fichas, para uso interno, em
sala de aula. Todas as impressfes foram custeadas pela professora regente. As
escolhas feitas por Tulipa priorizaram materiais mais recentes e pouco conhecidos.
Acredita-se, nesta pesquisa, que a sua convivéncia de muitos anos na escola, e o fato

de a maioria dos alunos estudarem nessa instituicdo desde o infantil, tenham sido
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elementos importantes no processo de escolha das obras, no intuito de apresentar
inovacoes.

No turno matutino, a escola promoveu uma atividade de leitura livre, e as turmas
da educacéao infantil, fundamental I, alunos do AEE e as respectivas professoras se
reuniram em uma sala ampla, arejada. Tulipa posicionou o0os alunos em um
semicirculo, posicionou a mesa ao meio, acomodando as literaturas propostas; ficou
em pé, de frente para os alunos. Como ponto de observacgdo, nesse caso, optou-se
pela lateral da sala, em pé, de forma que fosse possivel fazer os registros fotogréaficos
e de filmagem e que as praticas de leituras propostas sofressem o0 minimo possivel
de influéncia devido a presenca.

A aula teve inicio, Tulipa se apresentou informando que aquela aula tinha como
objetivo leituras de literatura em SW. Pergunta aos alunos se eles tém alguma duvida,
se querem fazer alguma pergunta. Em seguida, apresenta a pesquisadora presente
em sala, dizendo ser ela da Universidade Federal do Espirito Santo, e que estava ali
para observar como ocorrem as leituras de literaturas em SW.

Comeca a apresentacéo das literaturas propostas, na sequéncia: a) Antonio, o
viajante (CASARIN, 2018); b) Dragon Ball Super (2019); c) Dinossauro e a Formiga
Dia de Chuva (2019); e d) Dinossauro e a Formiga Dia de Praia (2019). As
apresentacoes foram breves, duraram de 05 a 10 minutos cada uma. A professora
ateve-se em mostrar a capa, quarta capa, caracteristicas de algumas paginas das
histérias. Nessa apresentacdo, foi possivel verificar que a professora trabalhou
guestdes culturais, emocionais, sociais, o que se explicitara nos paragrafos seguintes.
A apresentacao ocorreu em Libras, e as solicitacdes de participacdo por parte dos
alunos ja haviam comecado.

Ao iniciar o livro Anténio, o viajante (CASARIN, 2018), a professora destaca
gue o tema condiz com os desejos de uma das alunas do AEE, e faz um comparativo
entre 0 sentimento de amor por viagens emanado por essa aluna e as experiéncias
do protagonista Antbnio. Os alunos espectadores iniciam uma conversagao que
permite identificar que ndo € novidade na escola que essa aluna nutre o desejo por
fazer viagens. Tulipa apresenta algumas informacgdes paratextuais, contidas na capa

e quarta capa, o protagonista Anténio, os objetos que esse personagem carrega
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(mochila, maquina fotografica) e o apresenta como um jovem que ama Vviajar por

diferentes paises no mundo.

Imagem 25 — Professora apresentando Antonio, o viajante

Fonte: Imagem capturada na escola Nydia Moreira Garcéz.

Imagem 26 — Livro Antbnio, o viajante: capa e quarta capa

Fonte: Casarin (2018).

As expressoes faciais da aluna foram otimistas: um sorriso surgiu em seu rosto,
e 0s outros alunos demonstravam interesse naquele protagonista. Foi perceptivel que
a forma como a professora abordou o assunto foi aceita. Os alunos da educacgao
infantil dirigiam olhares a aluna e ao livro. Observaram-se expressoes faciais positivas

e olhares atentos, a medida que a apresentacao da obra acontecia.
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Dragon Ball Super (2019) foi a segunda histéria apresentada, um éxtase!
Tulipa, antes mesmo de iniciar sua sinalizacdo, mostrou como paratexto a capa. Os
alunos ja se inquietaram e comecaram a levantar as maos solicitando participagéao,
principalmente aqueles do ensino fundamental |I. Diziam que ja conheciam, que ja
haviam visto o desenho animado, que amavam aquele personagem, que queriam ler
aguela histéria. Como uma historia em quadrinhos, Tulipa apenas folheou as paginas
mostrando superficialmente as caracteristicas do material, j& que o intuito era de ndo

tirar o encantamento dos alunos.

Imagem 27 — Alunos fazendo o sinal de Dragon Ball

Fonte: Imagem capturada na escola Nydia Moreira Garcéz.
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Imagem 28 — Recorte de Dragon Ball Super

Fonte: Tradug&o independente de Silva (2019).

Dragon Ball € um anime muito popular entre criancas e jovens, tendo sido
transmitido na rede televisiva como desenho animado, e é facilmente encontrado na
internet. Para surpresa dos alunos, o protagonista tdo querido agora estava sendo
ofertado em material impresso, na escrita de sinais em SW. O sinal do anime foi logo
apresentado pelos alunos, a professora ndo o conhecia.



96

Imagem 29 — Sinal de Dragon Ball, feito pelos alunos, anime e SignPuddle

Fonte: Montagem feita pela autora com imagens disponiveis livremente na internet e capturadas da
escola Nydia Moreira Garcéz.

Dinossauro e a Formiga Dia de Praia (2019) foi a terceira histéria apresentada.
A professora mostrou as paginas da histéria, disse que os protagonistas eram muito
amigos e que a historia do Dinossauro e da Formiga fazem parte do Conto de Fadas
do Pocoyo, um menino muito curioso e divertido. As criancas ja conheciam o

personagem e mostravam o sinal, que a professora néo conhecia.

Imagem 30 — Dinossauro e a formiga: dia de praia

Fonte: Traducéo independente de Silva (2019).
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Imagem 31 — Sinal do Pocoyo

Fonte: Montagem feita pela autora com imagens disponiveis livremente na Internet.

Dinossauro e a Formiga Dia de Chuva (2019) foi a quarta proposta
apresentada; a impressao em formato de fichas foi disponibilizada no quadro, e a
impressa junta as outras opc¢des. A professora apontou para a histéria no quadro,
disse que eram 0s mesmos personagens da terceira historia apresentada, mas em
outra situacdo. Disse que ja havia lido e que tinha achado a histéria muito legal.
Acredita-se que a estratégia de apresentacao breve das duas Ultimas historias se deu

pelo fato de os enunciados serem curtos e as imagens bem explicativas.

Imagem 32 — Dinossauro e a formiga: dia de chuva

R

Fonte: Traducéo independente de Miguel (2019)
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Tulipa organiza as obras no centro de sua mesa, informa que os alunos estao
livres para escolherem e fazerem suas leituras. Os alunos se levantam e vao ao
encontro das histérias que Ihes agradam, a maior procura foi pelo Dragon Ball Super
(2019). A professora se posiciona na lateral, sem intervir, mas demonstrando estar ali
para tirar qualquer davida. Devido a procura, informa aos alunos que fara outras

cOpias dessa historia para os pequenos lerem posteriormente.

Imagem 33 — Disposi¢éo de historia no quadro

Fonte: Imagem capturada na escola Nydia Moreira Garcéz.

Interessante que boa parte dos alunos da educacgéo infantil e do 1° ano do
fundamental | se direcionam para o quadro onde as fichas estéo posicionadas. Talvez
a forma como o material foi disponibilizado e o colorido das imagens tenham chamado
sua ateng¢do. Em um momento, observou-se uma aluna do 1° ano, auxiliando a leitura
da colega da mesma série. Uma curiosidade € que a aluna auxiliada é recém-chegada
a escola, vinda do Haiti. Esse fato é interessante se for considerado o aspecto de que
se trata de uma crianga surda, falante da lingua de sinais propria do seu pais, em fase

de aprendizagem da lingua de sinais brasileira sinalizada e escrita.



99

Imagem 34 — Alunos do 1° ano interagindo com a leitura em SW

Fonte: Imagem capturada na escola Nydia Moreira Garcéz.

Imagem 35 — Aluna sinalizando “Sol”

Fonte: Imagem capturada na escola Nydia Moreira Garcéz.

Registre-se a percepcao de que a leitura em SW tem o canal visual como
principal, mas que, em alguns momentos, se identifica com o movimentar das maos
feitos em alguns sinais. Essa foi uma das caracteristicas observadas na sala. Em um
paralelo, os ouvintes, ao lerem uma literatura impressa, utilizam o canal visual e a fala,
as leituras podem acontecer mentalmente, em total siléncio, como também podem
acontecer com a utilizacao da voz por diferentes entonacdes e ritmos. A leitura escrita
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feita pelo aluno surdo também possui essa similaridade, uma vez que se podem
utilizar diferentes formas e estilos, como o visual, a utilizacdo das maos, do corpo, a

leitura mental e por diferentes ritmos.

Imagem 36 — Aluno do 5° ano lendo Dragon Ball Super em SW

Fonte: Imagem capturada na escola Nydia Moreira Garcéz.

Observando um aluno do 5° ano que se mantinha como um leitor ativo frente a
leitura do Dragon Ball Super (2019), também foi possivel verificar os sinais sendo
realizados nos movimentos de suas maos. Foi percebido que o aluno atribuia sentido
ao que estava lendo e que a leitura estava divertida, o que pode ser motivador para
uma leitura critica. O aluno, vez ou outra, chamava pela professora e pela
pesquisadora, e sinalizava que amava Dragon Ball, e que assistia ao desenho
animado na TV, ou seja, praticava a leitura visual e, naquele momento, estava fazendo
associacao daquela pratica a leitura escrita. Nesse processo, o aluno, mesmo que de
forma involuntéria, articula os conhecimentos prévios aos conhecimentos novos, mais
uma indicacao de que a leitura significativa estava em curso.

Das histérias apresentadas, Antbnio, o viajante (CASARIN, 2018) foi a que mais
precisou de intervencao. Essa situacao havia sido prevista pela pesquisadora devido
ao fato de os textos em LP e SW serem bem extensos e complexos. Por tratar de
viagens pelo mundo, a autora utiliza a datilologia e sinais para escrever os nomes dos
paises, boa parte desconhecidos pelos alunos. Algumas ilustracdes retratam culturas

desses paises e, na leitura das imagens, alunos se interessaram em saber do que se



101

tratava. Na dificuldade de entendimento da leitura escrita solicitaram a intervencgéo da
professora.

Esse livro vem acompanhado de QR Code, que, ao ser acessado por um
dispositivo eletrénico que permite a leitura, possibilita 0 acesso a versdo em video do
livro. Como esse foi o primeiro momento com a obra, a professora informou que, nas
proximas aulas de leitura literaria, ela apresentaria a literatura em video. Assim, foi
perceptivel que as estratégias de leitura da professora se iniciaram pelo material
impresso para, depois, seguir a apresentacdo do material em video, isto €, na
contramao das praticas habituais de leitura de literatura surda.

Ao agrupar alunos de séries variadas em uma Unica sala, todos sem seus
materiais escolares proprios; organizar as carteiras de forma ndo tradicional
(semicirculo); oferecer a leitura livre de diferentes temas e formatos de literaturas; se
posicionar como mediadora das informacdes principais dos livros; e performatizar
essas informacdes, a professora regente amplia as maneiras de despertar nos alunos
a curiosidade, o interesse pelas literaturas disponibilizadas. Essa organizacéo
metodoldgica permite aos alunos leituras esponténeas, a experimentacdo do
encantamento estético a partir da escolha subjetiva, do deleite do ler sem
obrigatoriedade de ler todas as obras disponiveis, e participando de uma pratica “sem
cara de aula”.

Mesmo que o numero de obras disponibilizadas tenha sido menor que o
namero de alunos em sala, a pratica de leitura foi fluida, divertida. Verificou-se que as
leituras aconteciam de forma individual e em grupos; a troca de entendimentos entre
os alunos permitiam o alargamento do imaginario, o entusiasmo, o que também foi
visivel. Pelo fato de as leituras nao possuirem muitos textos (com excec¢édo do Antdnio,
0 viajante) e os alunos ja terem o dominio da SW, era fato comum que, ao findar uma
leitura, o aluno se encaminhasse a outro titulo. Quanto a Tulipa, suas intervencfes
foram pouco solicitadas, e a metodologia adotada por ela caminhava para um
resultado positivo. Vale ressaltar que essa aula foi a primeira nesse processo de
leitura, e que outras praticas seriam adotadas nas aulas subsequentes, como
discussao sobre as obras, opinides, releituras etc.

No turno vespertino outra dindmica foi realizada, a leitura da histéria O

dinossauro e a formiga: dia de praia (2019), na turma do 1° ano, agora em uma outra
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sala. A escolha por esse material se deu por conta da aceitacao dos alunos em relacéo
a historia que ja havia sido apresentada na pratica de leitura livre ocorrida no turno
matutino. Outro quesito de escolha considerou que, além do material impresso, essa
histéria poderia ser acessada em video disponibilizado no YouTube, tanto a traducéo
guanto a histéria fonte.

Nessa pratica de leitura com uma sala especifica e apenas uma literatura,
Tulipa assumiu uma postura mais interventiva, mas percebeu que a leitura estava
acontecendo entre os alunos e a literatura impressa, ou seja, suas intervencdes foram
poucas. A leitura oferecida somente em SW foi realizada com facilidade e
desenvoltura, apontando que os alunos haviam sido alicergados por um bom processo

de alfabetizacdo em SW.

Imagem 37 — Aluno do 1° ano lendo O dinossauro e a formiga: dia de praia

Fonte: Montagem feita pela autora a partir de imagens capturadas na escola Nydia Moreira Garcéz.
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Imagem 38 — Recorte de péagina lida pelo aluno do 1° ano

Fonte: Tradug&o independente de Silva (2019).

Na Imagem 37, é possivel identificar que o aluno pratica a leitura da imagem
associada a escrita. Na analise dos videos gravados em sala, fez-se necessario
capturar telas para comprovar a pratica de leitura assumida pelo aluno. A partir dessas
capturas, foi montada a imagem com 6 quadros, que tem por objetivo evidenciar a
forma e sequéncia como a leitura foi realizada. Trata-se de um aluno do 1° ano que
desenvolveu estratégias de leitura similares aos alunos do 1° e 5° ano exemplificados
nas imagens 35 e 36.

Constatou-se que essas estratégias sao comuns no processo de compreensao
responsiva ativa de literatura em SW nessa escola. Considerada a perspectiva
Bakhtiniana, todo ato de compreensdao é uma resposta, que leva a uma atitude
responsiva ativa. No caso desse aluno, essa atitude é interna, ele dialoga consigo
mesmo, com seu conhecimento de mundo e com 0s discursos e as vozes sociais
intrinsecas ao texto lido.

A captura de tela da Imagem 37 mostra os sinais escritos: CHEGAR,
DINOSSAURO, FORMIGA, BRINCAR, DIA, TODO. Fato interessante é que o sinal
de “formiga” utilizado pelas criangas nessa escola € diferente do sinal utilizado no
texto, ou seja, 0 campo de utilizacdo de sinal é diferente, porém possui 0 mesmo
significado. O sinal no texto, para as criancas, significa “barata”. Na hora da leitura, os
alunos comecaram a comentar uns com 0s outros essa ocorréncia. Tulipa explicou

que existe variacdo linguistica na Libras por todo pais, que determinado sinal utilizado
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na escola, no Parana, pode ser muito diferente ou bem parecido em outra cidade,
estado.

Na Imagem 37, quadro 3, € possivel perceber que o aluno sinaliza “formiga” da
forma natural para ele, para o contexto socio-histdrico em que vive. Mesmo que o sinal
descrito na historia seja diferente, o aluno relaciona a imagem, a contribuicdo da
professora sobre o assunto e o seu conhecimento de mundo, ou seja, articula
conhecimentos prévios a novos conhecimentos. A partir dessa compreensao, opta por
realizar a leitura da forma que lhe é mais confortavel e conveniente, o que implica em
posicionamento responsivo ativo, cultural e social. Essa escolha nao interfere no
sentido do discurso e permite a leitura critica significativa.

Ao final da leitura escrita, a professora utiliza um notebook para apresentar a
historia em video. Os alunos se mostram interessados, sorriem e ficam
impressionados ao assistirem as dificuldades pelas quais passa o personagem do
dinossauro. Pelas expressoes faciais e corporais, foi possivel perceber que a leitura
literaria tinha sido divertida e que os alunos haviam atribuido sentido ao texto, o que
indica que a busca por uma leitura significativa estava no rumo certo.

Interessante a observacao de que, na pratica do matutino, a professora adotou
a metodologia da literatura em material impresso. Embora tenha informado aos alunos
gue havia versdo em video das obras, elas ndo foram apresentadas, tendo ficado essa
exibicdo para um préximo encontro. Na ocasido da préatica no turno vespertino, a
professora continuou a estratégia de apresentar o material impresso, mas, como
altimo recurso da pratica literaria nessa sala, apresentou a versédo em video. Esse fato
ampliou as formas de leitura dos alunos, a oferta da leitura visual.

Ha de se destacar que a maioria dessas literaturas foram oferecidas somente
com a escrita em SW, e que esse fato ndo causou complexidade nas leituras. No
sentido das observacdes aqui descritas, das metodologias propostas, dialogou-se
com Mortatti (2001b), entendo que a “literatura mobiliza a imaginacédo, a diversidade
de opg¢des estimula a busca de alternativas” (MORTATTI, 2001b, p. 142).



105

4.12 Entrevista

N&o por acaso, a entrevista como procedimento de investigagédo social foi a
Ultima etapa da coleta de dados. A escolha intencionada se deu pelo entendimento de
gue se tratava de uma pratica mais interativa, que poderia alcancar resultados mais
satisfatorios se fossem primados o0s contatos, os dialogos e um ambiente de
reciprocidade. A essa altura da pesquisa, a cordialidade e a reciprocidade ja eram
praticas comuns, devido aos meses de interacao exigidos para o bom andamento do
trabalho.

Apos as observacdes em sala de aula, uma professora de cada escola foi
entrevistada. Dentre os tipos possiveis de entrevista, optou-se pelo modelo
semiestruturado que, segundo Ludke e André (1986, p. 34), “[...] se desenrola a partir
de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacdes.”.

Nesse sentido, a entrevista foi planejada, porém ofereceu flexibilidade. De
acordo com a necessidade e o desenrolar do dialogo, foi possivel remodelar a
pergunta, contextualizar, fornecer-lhe novas estruturas frasais no intuito de contornar
qualquer imprevisto. Assim sendo, deve-se destacar que a “[...] grande vantagem da
entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacéo imediata e corrente da
informacgéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Como desvantagens, as entrevistas podem causar alguma dificuldade de
expressao e comunicacao, incompreensdo de alguma pergunta ou resposta. As
entrevistadas poderiam ter se sentido hesitantes, defensivas ou constrangidas. Outra
questdo é que o tema da pesquisa pode demandar tempo nas respostas e, por esse
motivo, ser exaustivo (LAKATOS; MARCONI, 2003).

As perguntas foram construidas primando pelo modo facilitado, sem termos
rebuscados, trabalhando assuntos que acredita-se, as participantes dominam. Para
além das respostas verbais e sinalizadas, voltou-se a atencdo para a comunicacao
nao-verbal, expressdes faciais e corporais, as performances, as entonacdes de voz.

Foram construidas doze questdes a serem explicitadas no préximo subcapitulo.



106

Mesmo com a oferta da entrevista escrita, as professoras optaram por
responder via aplicativo do WhatsApp, gravacédo de audio e de video. Mesmo diante
o fato de as visitas terem acontecido nos meses finais do ano letivo escolar e as
escolas estarem em época de organizacdo de provas, planejamentos, de
encerramento, essas escolhas foram acatadas, distanciando-se da hipotese de
respostas mecanicas e de que as professoras se sentissem pressionadas.

Com a participante Jasmim, a entrevista foi realizada via aplicativo do
WhatsApp, por mensagens de audios gravadas, sem a presenca da pesquisadora?®.
Com Tulipa, a entrevistada inicialmente optou por registro escrito das respostas. Na
92 pergunta (devido a sua demanda de trabalho) a entrevista passou a ser gravada
em audio, com a presenca da pesquisadora. A entrevista com a professora Margarida
foi realizada por meio da filmagem, com a presenca da pesquisadora. O fato de a
entrevista realizada com Jasmim nao ser efetivamente presencial ndo causou énus.
O contato firmado por meses de interacao alicercou a validade das respostas, que,
igualmente as outras entrevistadas, levantou material significativo para o objetivo
proposto nesta pesquisa.

As transcricdes das respostas das professoras ouvintes foram realizadas na
mesma semana em que ocorreram as entrevistas. No caso da professora surda, a
entrevista aconteceu em Libras e a versdo voz das respostas foi realizada por
Fernando Henrique Fogaca Carneiro, professor da UFRGS. Nesse caso, apds as
andlises da verséo voz, em concordancia com as filmagens, realizou-se a transcri¢ao.

Consideraram-se as praticas de transcricAo como um momento oportuno de
pré-analise. A necessidade de varios acessos ao material coletado, as repetidas
reproducdes de audio, as varias leituras e inimeras reproducdes de video viabilizaram
momentos diferentes de reflexdo que apoiaram a analise. Primou-se por transcricdes
integrais, inclusive operadores argumentativos, evitando uma possivel mutilacdo de
informacgoes.

Tratando-se de pesquisa sobre 0 ensino, a escola e seus problemas, o
curriculo, a legislacéo educacional, a administragdo escolar, a supervisdo, a

avaliacdo, a formacdo dos professores, o planejamento do ensino, as
relacbes entre a escola e a comunidade, enfim, toda essa vasta rede de

26 A pesquisadora e a entrevistada estavam disponiveis no momento de execucdo. As respostas
poderiam ser realizadas via Skype, ou camera de video do WhatsApp, mas optou-se pela gravacéo
de audios. Caso houvesse algum contratempo, a pesquisadora estaria a postos.
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assuntos que entram no dia a dia do sistema escolar, podemos estar seguros
de que, ao entrevistarmos professores, diretores, orientadores, supervisores
e mesmo pais de alunos ndo lhes estaremos certamente impondo uma
problemética estranha, mas, ao contrario, tratando com eles de assuntos que
lhes sdo muito familiares sobre as quais discorrerdo com facilidade (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 35).

Como uma pesquisa na area educacional, tem-se como resultado uma
entrevista mais longa. No entanto, para andlise, foram feitos recortes das respostas.
A entrevista na integra consta no Apéndice C Para facilitacdo do entendimento, no
préximo subcapitulo, é apresentada a pergunta, seguida do bloco de resposta de cada
professora, em sequéncia. Apés cada bloco, foram feitas as devidas reflexdes sobre

os dados alcancados.

4.13 A entrevistas e seus resultados

Conforme mencionado, as perguntas se vinculam a teméatica da SW e a prética
metodoldgica das professoras participantes com a leitura literaria nesse sistema de
escrita. Na leitura e analise das respostas, € perceptivel que algumas respostas
longas podem ser atribuidas como resposta a mais de uma pergunta
simultaneamente.

Baseando-se nas caracteristicas de andlise e estruturacdo dispostas por
Leahy-Dios (2000), foi construida a estruturacdo da transcricdo desta pesquisa,
levando em consideracéo a lingua oral e a lingua sinalizada. Aspectos linguisticos
importantes para a lingua de sinais, como expressfes faciais e corporais, foram
considerados, principalmente na entrevista com a professora surda.

A transcricdo das gravacdes da lingua oral e da sinalizada enunciada foram
reproduzidas com padrbes de linguagem escrita. Foram utilizadas virgulas para
marcar pequenas pausas nas falas e separar elementos; pausas longas foram
marcadas por reticéncias; recortes foram marcados por colchetes e reticéncias;
entonacdes e intensidade de sentimentos foram marcados por exclamacao; perguntas
e duvidas marcadas por interrogacdo; o final da enunciacdo marcado por ponto;
possiveis colocacdes da pesquisadora sdo apresentadas entre parénteses.

Na leitura das transcricdes, sado perceptiveis vicios de linguagem proprios da

regido sul do Brasil, como o uso do “né” repetidas vezes. O “né”, o “dai”, e outros
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podem aparecer nas falas, em varias situacbes como advérbio, pausa na fala,
concordancia etc. Independente da forma como foi encaixado no texto pelo

entrevistado, primamos pelo registro integral.

Quadro 2 — Pergunta sobre definicdo de SW

1. Paravocé, o que é literatura em SignWriting?

Jasmim “Yem pra dar autonomia pra eles, a verdadeira inclusdo na
literatura, né, até eles adquirirem o portugués que € mais
demorado, que requer um pouco mais de tempo, ai essa escrita

vem pra, pra auxilid-los, pra dar autonomia na leitura [...]”

Margarida “E uma forma de expressao visual, que pode ter uma percepcéo
muito mais rapida, porque é diretamente na lingua de sinais,
né? Entdo, as pessoas podem olhar, os surdos podem olhar e

entender isso rapidamente [...]"

Tulipa “E qualquer género literario criado em L1 (aqui a professora
considera a LP como L1) que seja traduzido para a escrita de

sinais.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Jasmim concebe a literatura em SW como uma literatura inclusiva, na medida
em que congrega producdes culturais de grupos minoritarios em relacdo aquela
literatura tomada como modelo hegemobnico, produzida por grupos sociais e
economicamente dominantes. A existéncia dessas literaturas torna-se, entdo, um
reconhecimento da cultura surda.

Nesse sentido, com base nas contribuicdes de Dalcastagne (2005) sobre
grupos marginalizados e suas producdes literarias, a feitura e a utilizacao da literatura
em SW pode ser um exemplo de quebra no controle dos discursos literarios dos
grupos dominantes. Sobre o anseio pela autonomia dos alunos, a literatura em SW
pode permitir o desenvolvimento na formacao literaria dos alunos surdos, pelo fato de
serem escritas em sua lingua.

Margarida concebe a literatura em SW como uma manifestagcdo cultural

intrinsicamente ligada a modelos de representacdo da comunidade surda. Ver a Libras
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registrada por escrito remete a forma de comunicacédo visual e expressiva por meio
de sinais, movimentos, expressoes faciais e corporais que marcam a identidade surda,
e geram uma diferenca crucial na compreensdo da obra literaria, pois retrata uma
forma de representar o mundo a partir de um olhar de dentro da cultura minoritaria, o
gue, segundo a professora, facilita a compreensao no ato da leitura.

Tulipa, de forma mais sucinta, aborda esse tipo de literatura por um viés
linguistico, ou seja, sdo obras que passam por um processo de traducao cultural para
a Libras na modalidade escrita. E bem verdade que a literatura em SW, no Brasil,
surgiu a partir de traducdo da lingua oral, mas, na atualidade ja se encontram
literaturas em SW como L1, por exemplo, o livro SER de Kécio de Lima publicado em

2018, as traducdes independentes de Miguel de Castro Silva, publicadas em 2019?.

Quadro 3 — Pergunta sobre leitura literaria em SW e escola

2. Qual seu pensamento sobre aleitura literaria em SignWriting na escola?

E possivel? Como?

Jasmim “Sim! Com certeza! E possivel trabalhar com essa escrita na
escola. Ela da trabalho, mas, no momento que tu percebe que
o aluno ele entende o significado daquilo que ele ta lendo,
guando ele usa como apoio nas provas, nos trabalhinhos, nos
cartazes, porque n@s deixamos eles bem soltos com relagdo a
isso, quando eles tém que fazer algum questionario, quando
eles tém que fazer algum cartaz, eles ficam muito soltos, muito

livres [...]"

Margarida “E possivel, sim! Os alunos eles conseguem. Imagine trabalhar
com fotos, se a gente trabalhar s6 com fotos, € possivel
conseguir fazer essas relacbes. Entdo, os alunos eles veem,
eles conseguem fazer essas percep¢cdes com facilidade e a

lingua de sinais aparece de forma natural.”

Tulipa “Existe uma grande diferenga entre leitura direta em primeira

lingua e leitura mediada em segunda lingua. Quando é

27 Mais informag8es desses materiais estao disponiveis no levantamento disponibilizado no capitulo
Literatura Surda.
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permitida a crianca surda usar a lingua de sinais, em sua forma
escrita, ela pode ler e escrever direto em sua lingua materna, o
que, a mim, me parece extremamente coerente, ler e escrever
em sua prépria lingua. E possivel apresentar literatura em SW
para criancas bem pequenas, vocé pode ler para elas ou ler

com elas.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Para Jasmim, a leitura ndo se resume a identificacdo do grafema, ou seja, a
leitura acontece quando o aluno entende o significado do que esté lendo. Esse é um
processo complexo que exige do leitor o dominio de alguns conhecimentos: a) do uso
da Libras sinalizada e performatica, como forma de interacao entre sujeitos; b) da
escrita de sinais como representacdo simbolica da sinalizacdo que também expressa
ideias, conceitos, sentimentos; ¢) de se lancar ao texto ndo para decodificar simbolos,
mas para descobrir os implicitos, cotejar as informacdes presentes no texto com o que
o leitor j& sabe sobre o assunto, num processo continuo de andlise e sintese cujo
resultado é a producéo de sentidos. A professora destaca, ainda, que, na medida em
gue o aluno transforma as informacdes lidas em conhecimento préprio, vai, aos
poucos, langcando méao da escrita para manifestar suas ideias em situacfes reais de
comunicacao.

Margarida ressalta a facilidade dos alunos em se apropriar da leitura em escrita
de sinais pelo fato de estabelecerem correspondéncias, similaridades entre o0s
grafemas e a Libras sinalizada. Acredita-se, aqui, contudo, que essa “facilidade” é
consequéncia de uma pratica internalizada pelo sujeito, qual seja: o uso social da
Libras em situagdes comunicativas diversas. Nesse contexto, expressar-se por meio
da Libras para dizer o que deseja (0 que gosta, 0 que n&o gosta), argumentar, narrar
fatos, descrever objetos e pessoas, tudo isso ampliara o entendimento do aluno sobre
as funcgdes sociais da linguagem, criando correspondéncias entre a Libras sinalizada
e a Libras escrita.

Tulipa defende a alfabetizacao, leitura e escrita em Libras como a forma mais

coerente para o desenvolvimento intelectual e linguistico dos alunos surdos, pois eles
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terdo oportunidade de interpretar o vivido, ter voz no mundo, tanto na expressao

sinalizada quanto na linguagem mais elaborada do mundo da escrita.

O posicionamento das professoras acerca da leitura em escrita de sinais alinha-

Se aos pressupostos tedricos desta pesquisa, na medida em que ler ndo se limita a

identificacdo-decodificacdo de um cédigo linguistico, mas consiste em agir na e com

a linguagem para interagir em contextos historico-sociais especificos. Seu

conhecimento de mundo serd produto desse processo. Nesse sentido, ler é se

posicionar diante do texto, expressar juizos de valor (concordar, refutar, questionar) o
discurso do outro, apresentar ao interlocutor suas contrapalavras, uma vez que

[...] toda compreenséo plena e real é ativamente responsiva e ndo é senao

uma fase inicial preparatéria da resposta (seja qual for a forma em que ela se

dé). O proéprio falante esta determinado precisamente a essa compreensao

ativamente responsiva: ele ndo espera uma compreensao passiva, por assim

dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta,

uma concordancia, uma participacdo, uma objecdo, uma execucdo etc.
(BAKHTIN, 2006, p. 272).

A compreensdo ativa provocada pela leitura dos discursos da literatura,
dependendo do publico alvo e das metodologias propostas por professores, também
pode ser provocada pela mediacéo. Esse fato fica claro na resposta de Tulipa sobre

criangas bem pequenas, “ler com elas, ler para elas”.

Quadro 4 — Pergunta sobre trabalhar leitura literaria em SW com os alunos

3. Como vocé trabalha a leitura literaria em SW com os alunos? Como é
um passo a passo.

a) Como vocé utiliza os materiais bilingues LP/SW disponiveis?

b) leitura literaria acontece quantas vezes por semana?

c) Depois da leitura, o que os alunos fazem? Alguma atividade? De que

tipo?

Jasmim “Agora, no final do ano, nés ja vamos escolher alguns livrinhos,
gue vamos trabalhar no projeto literario para 2020. Entdo,
minhas férias sao traduzindo livrinhos e textos, tudo que a gente

vai organizando, encontrando de interessante. Entdo, fazemos

a traducdo, do livro por exemplo t4, esse, esse ano nos
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trabalhamos o Marx dos Filosofinhos, da colecdo. Entéo, eu
faco a traducéo do livrinho, eu monto um PowerPoint com as
imagens, né, com um livrinho ja traduzido e reunimos os alunos,
projetamos em aula esse PowerPoint, eles fazem, eles fazem
leituras coletivas, depois vai um por um fazer a leitura, e cada
slide nés vamos fazendo as perguntas a respeito daquela parte
do texto, pra ver se eles ndo estdo sO lendo, né, soO
identificando o sinal sem dar um significado. E é impressionante
assim, desde o inicio, eles, eles dao significado aquela leitura,
né, nao fica aquelas palavras, aquele monte de letra que eles

ndo entendem o que é que ta escrito, né.”

Margarida “No comego, como & uma coisa nova, normalmente os alunos
tém um pouco mais de dificuldade, entdo, eu digo: calma!
Vamos pensar algumas estratégias. A questao da orientacdo da
mao, as vezes eles se perdem, utilizando a escrita de sinais, 0s
movimentos, a locacdo, onde é registrado cada sinal, é feito
cada sinal, alguns ficam com um pouco de davida. Entdo, aos
poucos, eu vou circulando com algumas canetas coloridas,
azul, por exemplo, configuracdo de méo fago em azul; contato,
fagco com rosa; o local de contato, 0 movimento eu fago em
verde, eu utilizo cores para destrinchar esse sinal e eles
conseguirem ler com maior facilidade cada um dos parametros.”
Mas nesse caso € na alfabetizacdo, e na leitura de
literatura? Olha dificil, textos eles sdo um pouco mais
complicados, ndo é uma coisa que a gente costuma usar muito.
E mais confuso porque eles preferem muito mais imagens e
fotos, né, ou livros que contém, que tenham contacdo de
histérias com imagem [...]”

Vocé usa materiais bilingues, por exemplo, livros? Quantas
vezes por semana? Na hora da escrita, faco videos, tenho

esses registros em video [...] alunos tém bastante davida, eles
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demoram bastante, entdo, a lingua de sinais € muito mais
rapida.

Todas as vezes que eles leem, eles fazem atividade? Sim,
eles fazem tema, eles fazem sinalario, as vezes destrincham os
sinais [...] Como eles sdo maiores, tém uma habilidade maior,
eles gostam muito de produzir, de falar e ler as historias proprias
deles, eles tém muitas ideias, e a tecnologia é uma grande

aliada.”

Tulipa “Disponibilizo materiais em escrita de sinais para meus alunos.
Leio pra eles, leio com eles. Produzimos materiais [...] levam pra
casa, um aluno auxilia o outro, compartilham as ideias do texto
de forma espontanea. [...] Lemos para desvendar, descobrir,
mergulhar no universo desconhecido pela maioria dos surdos,
o mundo da leitura. [...] Nem todas as vezes que eles leem tém
um direcionamento académico. Como disse anteriormente,
gosto de ler e incentivo os alunos a desenvolver o gosto e o

habito de ler.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Na fala de Jasmim, € possivel verificar como uma pratica louvavel a traducao
de material literério para trabalhar a leitura literaria SW com os alunos surdos, e que
a producao desses materiais € cercada de muito carinho e determinacéo. Por esses
fatos, pbde-se pensar na necessidade de oferta de subsidios as professoras
tradutoras, como programacao de horario exclusivo para o trato com a traducéo (haja
vista a complexidade e a demanda de tempo para esse servigo), o custeamento do
material por parte das instituicbes, no sentido de que essa literatura possa ser
impressa colorida, encadernada, que possa ter mais de um exemplar e que sejam
disponibilizadas na biblioteca da escola, para livre acesso.

Na andlise do recorte relativo a Margarida, verifica-se uma tendéncia a
atividades pedagodgicas associadas a leitura de literatura. Mesmo ao lancar perguntas
complementares que pudessem apoiar uma possivel dificuldade de entendimento da

pergunta principal, constatou-se que as duvidas dos alunos eram de ordem
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pedagdgica, de alfabetiza¢do, como destrinchar sinais, fazer sinalarios. E possivel que
tal pratica esteja associada também a questdo de os alunos serem jovens e suas
predilecbes a temas como autobiografias e experiéncias de vida, e as estratégias
adotadas serem diferentes das produzidas para outras faixas etarias ou para outros
tipos literarios.

Zilberman (2003) cita a natureza formativa como aspecto comum a literatura e
a pedagogia. Por conta da relacdo desses setores, é possivel que ocorram inversdes
dos objetivos. Nas escolas, ao priorizar o didatico em detrimento ao ludico, a literatura
vé diminuido o seu papel transformador, suas fungdes cognitivas.

A questao do professor leitor citada por Tulipa, o gosto e o habito de ler partindo
do professor, remete a um pré-requisito essencial para melhores resultados das
praticas de leituras literarias propostas. Na pratica, a presenca de um profissional que
|é por prazer tem mais oportunidades de proporcionar a fruicdo, o deleite nas leituras
literarias a seus alunos. O pensamento da professora dialoga com as reflexdes de
Mortatti (2001b) que pensa o professor como um profissional que precisa ter uma
formacgéo leitora para poder apoiar a formacdo critica de outros leitores. Nesse
sentido,

a formagdo de professores-mediadores de leitura literdria em SW é
fundamental para criar pontes entre os livros e os leitores, para que estes
possam exercer o ato de leitura com direito de critica e de liberdade. [...] Para
tal, ndo basta colocar o livro na méo das criangas. E necessario criar
situacdes que promovam experiéncias de leitura, o que significa, dentre
outras coisas: ler para/com as criancas, desafia-las a interpretacdo do texto,
proporcionar-lhes o conhecimento de novas culturas, incentiva-las a

relacionar os textos lidos com a realidade da vida (GUMIERO; SILVA, 2019,
p. 372).

Foram apresentadas sugestdes que podem ser significativas no
desenvolvimento das préticas leitoras do professor: a) a leitura prévia do material
literario que se pretende trabalhar com os alunos — o que pode permitir ao profissional
um conhecimento prévio da narrativa, embasar a organizagédo de suas metodologias,
selecionar pontos a serem discutidos entre o texto e o contexto; b) intervengdes que
provoguem os alunos a refletirem sobre diferentes pontos sobre um mesmo tema, a
sairem da zona de conforto, a posicionar-se responsiva e criticamente.

A formacdo continuada € uma ferramenta importante para qualquer proposta

de aperfeicoamento. A SW tem forte presenca nos cursos de Letras Libras das
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universidades, inclusive na regido sul. S0 esses espacos que tradicionalmente
formam os profissionais que se interessam e vao trabalhar com esse sistema de
escrita. Nesse sentido, as parcerias entre universidades e as escolas podem favorecer
o bom desempenho das praticas com a leitura literdria em SW. Por outro angulo, as
parcerias podem favorecer as universidades a ter ciéncia de como estdo sendo

desenvolvidas as praticas com a SW no contexto escolar.

Quadro 5 — Pergunta sobre atividades de leitura literaria em SW produzidas por

professores

4. Ha atividades de leitura literaria em SW produzidas por professores

nesta escola? Como as utilizam?

Jasmim “sim [...] todos os textos, todas as leituras que eles fazem sao
produzidas pelas professoras, principalmente dos anos iniciais,
né, do primeiro ao quinto. [...] e nés utilizamos assim em tudo,
tudo, tudo, tudo [...] todas as professoras dos anos iniciais usam

esse método de fazer.”

Margarida “A maioria dos textos somos nés que fazemos, né, com fotos,
com imagens, com desenhos. Por exemplo, se vamos falar
sobre cultura surda e tecnologia, nés produzimos os materiais.
Buscamos coisas da internet, as vezes 0s sinais séo diferentes,
novos, os alunos mesmo, as vezes, encontram algumas coisas
diferentes e novas na internet e nos perguntam depois. Entéo,

normalmente nés mesmo fazemos.”

Tulipa “Sim. Utilizam para fins académicos.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Associando as pontuagfes das trés professoras a observacdo presencial
realizada em campo, conclui-se que a escrita de sinais circula nas escolas em
diferentes géneros discursivos, cartazes, provas, atividades de interpretacéo, textos,
também nas paredes, portas, cadernos etc. Como consequéncia desses
acontecimentos, mesmo que o0s alunos ja tenham passado pela alfabetizagdo nesse

sistema de escrita, a SW ganha visibilidade e se torna natural aos alunos.
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As estratégias pedagogicas conhecidas na visita a campo nao permitiram
constatar interferéncia negativa nas praticas das leituras literarias observadas. A aula
organizada por Jasmim e Horténsia foi a Unica que praticou atividade ligada a leitura
literaria proposta. Ao final da aula, alguns alunos pré-dispostos a fazerem um cartaz
para apresentar a historia do Karl Marx a outros alunos da escola foram contatados
para executar o trabalho.

Foram disponibilizadas cartolina branca, véarias imagens coloridas do
protagonista e imagens do livro, além de tesoura, cola, lapis, borracha etc. Os alunos
separaram as imagens que mais lhes agradavam e colaram-nas na cartolina. A
professora perguntou quais caracteristicas da historia podiam ser registradas no
cartaz, os alunos se puseram a escrever. A execucao dessa atividade dinamica
ocorreu de forma prazerosa, e 0s registros e as imagens selecionadas e coladas
demonstravam as habilidades de compreensao da literatura, o estimulo a imaginacao
e ao cognitivo.

A literatura é porta para variados mundos que nascem das varias leituras que
dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na Ultima pagina do
livro, na Ultima frase da cancdo, na Ultima fala da representagdo nem na
Ultima tela do hipertexto. Permanecem no leitor, incorporados como vivéncia,

marcos da historia de leitura de cada um. Tudo o que lemos nos marca
(LAJOLO, 2001, p. 44).

Nesse sentido, compreende-se aqui a presenca de atividades associadas a
leitura literaria nessa vertente, podendo existir desde que ndo sufoque os efeitos
estéticos dessas leituras. Nessa esteira, € destacavel o valor atribuido as equipes
dessas escolas ao trabalhar com dedicacdo de forma bilingue em diferentes
situacoes.

As trés escolas possuem bons espacos de lazer, inclusive jardim. Como
sugestbes, é possivel apontar a) praticas de leitura ao ar livre, que podem ser
interessantes para proximas propostas literarias; b) abordagem de temas condizentes
com a realidade dos alunos, como as novas tendéncias e assuntos que circulam entre
criangas e jovens; e ) uma visita programada a algum espaco externo a escola, que,
acredita-se, pode culminar em histérias com potencial de se tornarem literaturas em
SW.
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Quadro 6 — Pergunta sobre textos literarios em SW traduzidos por professores

5. Ha textos literarios, traduzidos pelos professores, que sao oferecidos

para os alunos?

Jasmim “Todas as leituras que eles fazem sao produzidas pelas
professoras, principalmente dos anos iniciais, né, do primeiro
ao quinto [...] todos os livros que, que eu fiz a tradugao, nesses
4 anos, eu imprimo colorido, né, e plastifico, encaderno eles e
deixo na biblioteca no final do ano. Marx, agora, essa semana
ja ta indo pra biblioteca, entdo tem uma sessao na biblioteca s6
dos livros com a escrita de sinais. Aqueles livros que eu te
mostrei e tal né, ficam na biblioteca para os alunos terem

acesso a essas leituras quando véo visitar [...]”

Margarida “Sim. Aqui tem pouquissimos livros em SW [..] muitos
professores acabam comprando o seu, ou fazem os seus
proprios e ficam aqui guardados. Eu tenho muitas coisas

impressas, tenho guardado dentro do meu material.”

Tulipa “Sim. Alguns sdo produzidos com as criangas. Incentivamos
nossos alunos a utilizarem o dicionario trilingue do Capovilla e

o site SignPuddle,”

Fonte: Dados da pesquisa

Essa questao trouxe revelacdes interessantes no sentido de que ha producao
de materiais de leituras em SW produzidos nas escolas. Ao se considerar a literatura
em SW como pouco difundida e usual a nivel nacional, esse dado é recebido com
otimismo. Inclusive, ha de se salientar e elogiar o trabalho herclileo dessas
professoras, na traducdo de materiais literarios em SW que passam a ser utilizados
nas praticas de leitura em sala.

Contudo, pode haver um tensionamento na disponibilidade de tempo para o
planejamento e feitura dessas producdes, bem como de dar conta de varios outros
afazeres proprios da profissdo. As escolas precisam atentar a tais praticas e contribuir

para o bom andamento das traducdes. Novamente, evidencia-se a importancia das
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parcerias com universidades e cursos de Letras Libras como forma de contribuicdo
significativa.

A questdo pontuada por Tulipa sobre o acesso ao SignPuddle, também pode
ser considerada uma pratica positiva, no sentido de que os alunos podem ter acesso
a SW escrita a mao, bem como a escrita digital. O SignPuddle € uma importante
ferramenta para a SW, podendo criar e registrar sinais soltos ou textos, buscar sinais
ja registrados, entre outros. O acesso de alunos surdos a essa ferramenta e aos
dicionarios do Capovilla pode ser propulsor da aprendizagem e do letramento literério.

Levar os alunos para um ambiente de informatica, ou seja, sem “cara de sala
de aula”, tem grandes chances de ser uma proposta de leitura literaria significativa. A
faixa etaria infantil e juvenil atual tem interesse nas tecnologias, e muitos deles estédo
conectados a internet diariamente. Oferecer literatura em SW utilizando como suporte
o computador pode ser uma forma diferente de se trabalhar a leitura. Textos escritos
ou em videos, coloridos, com personagens expressivos, performances, escrita por
diferentes tamanhos, talvez até a confeccdo de um personagem de pellcia, tecido
(para acompanhar a leitura)? Ou, na pratica de uma leitura deleite, quem sabe é
possivel deixar que os alunos busquem personagens que se assemelhem aos escritos

na historia lida? Ficam aqui algumas sugestdes.

Quadro 7 — Pergunta sobre apropriacéo do texto literario em SW

6. Como os alunos se apropriam do texto literario em SW?

a) Leem sozinhos?

b) Fazem leitura guiada pelo professor?

c) O professor conta a historia em Libras e depois os alunos leem o texto

impresso?

Jasmim “A leitura que eles fazem ¢ ... eles fazem primeiro coletivo, né,
€ guiado pelos professores, depois eles leem sozinhos porque
eles também recebem o texto s6 em escrita de sinais
impressos. Entdo, eles leem sozinhos, quando eles tém que
responder atividades a respeito, eles usam esses textos, nos
contamos histérias, depois eles leem no texto impresso, sim,

em escrita de sinais e em Portugués, né.”
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Margarida “As vezes, acontece um pouco de cada um, os dois funcionam,
as vezes eu conto um pouco a histéria depois eu tiro a historia,
eles: - A esqueci!

N&o registraram nada, ai nés temos o material de apoio, eles
conseguem fazer registros sozinhos, mas tém muitas davidas.
Nesse caso eu ajudo a consertar, a fazer um outro tipo de

registro.”

Tulipa “‘Depende do objetivo a ser alcangado e da proposta para cada
grupo de alunos. Como temos alunos de varias idades e em
varios niveis de aquisicdo de lingua, entdo as propostas
precisam ser bem diversificadas.” Respostas a), b), ¢) todas s&o

sim.

Fonte: Dados da pesquisa.

Jasmim cita o inicio pela leitura coletiva, esse tipo de pratica permite a
socializacdo entre alunos e professores, e € nela que as primeiras impressdes e
entendimentos sobre o texto podem acontecer. Esse inicio é interessante quando
pensamos em uma leitura de literatura como a trabalhada no dia em que a observacao
aconteceu, o Karl Marx, cujo protagonista € um filésofo apresentado na fase infantil,
mas que trabalha assuntos sérios, como as questbes da desigualdade social e
econOGmica, emocional, cultural.

Nesses primeiros contatos na leitura coletiva, os alunos tiram suas primeiras
conclusdes, interagem, trocam informacdes, deducdes, percebem informacdes
paratextuais. As intervencdes do professor vao estruturar os pensamentos ja
adquiridos pelos alunos no acesso a obra e podem provocar novas reflexdes sobre o
tema. No caso de alunos que ndo tém dominio na leitura em SW, a contacdo da
histéria em Libras sinalizada é uma forma que o professor mediador pode adotar para
facilitar a entrada da literatura escrita.

A partir da fala de Margarida, € possivel compreender que a literatura e a
pedagogia estdo unidas. A histéria em SW é apresentada aos alunos, a professora

conta a histéria em Libras sinalizada. Ao final, os alunos fazem atividades sem
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consulta a literatura impressa, a medida que, se os alunos tém duvida, a professora
esta a postos para apoiar.

De acordo com o que se tem apontado até entdo nesta pesquisa, precisa-se
ter cautela quanto as préticas de leitura literaria em SW que culminem em atividades
pedagogicas. Dalvi (2013) apresenta contribuicdes sobre literatura e escola, que
devem ser consideradas pelo professor. Essas contribuicbes sdo apresentadas em
forma de perguntas que suscitam reflexdes, dentre as quais, citam-se duas, aqui, que
podem ser consideradas dialégicas com a questdo proposta, a saber: “a) Os
exercicios, questbes, roteiros ou atividades propostos sao diversificados,
contextualizados, transdisciplinares e apresentam graus distintos de dificuldade?; e b)
O material e sua apresentacao privilegiam a formagdo de um leitor (professor e
estudante) ativo e sdécio-historico-culturalmente responsivo/responsavel? (DALVI,
2013, p. 92).

Ao tratar de uma escrita relativamente nova, e uma literatura que possui
poucos materiais publicados, as metodologias criadas para o trabalho nessa vertente
podem alcancar resultados mais satisfatorios se forem evidenciadas as préticas
literarias em detrimento das didaticas.

Interessante a pontuacdo de Tulipa, pois a preocupacdo com as formas de
apresentacao da literatura em SW para diferentes publicos € uma verdade. Esse fato
acontece na oferta de literatura em qualquer lingua. Dalvi (2013) faz uma sintese do
que costuma ser trabalhado em literatura nas diferentes fases: a educagéo infantil, o
ensino fundamental, as séries finais do ensino fundamental, o ensino médio. Mesmo
gue nao seja aqui abordado profundamente o assunto, a categorizacdo das fases
citado pela autora, faz refletir sobre a questéao levantada por Tulipa.

Pode-se exemplificar a fala da professora com um exemplo dela mesma, a
partir da observacao realizada na escola de Paranagua. No turno matutino, em que a
aula de literatura envolveu alunos de todos os niveis, do infantil ao jovem, Tulipa
adotou a proposta de leitura livre. A histéria O dinossauro e a formiga: dia de praia
(2019), por exemplo, foi apresentada superficialmente, de modo a serem destacadas
algumas informacdes paratextuais. Além disso, explicou-se que existiam dois

protagonistas que eram amigos, e a literatura foi disponibilizada aos alunos.
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No turno vespertino, essa mesma historia foi trabalhada com alunos do 1° ano,
e a professora apresentou a literatura impressa, os alunos ndo demonstraram ter
dificuldade na leitura, solicitaram o apoio da professora e foram atendidos, ao final da
pratica da leitura impressa, a professora utilizou outra estratégia, apresentando a
historia em material digital a partir de video. Nas observacdes, foi possivel constatar
que tais praticas foram bem aceitas e ofereceram uma leitura prazerosa. Tal pratica

pode ser uma sugestdo de trabalho para diferentes faixas etérias.

Quadro 8 — Pergunta sobre atividade de interpretacéo de texto

7. Os alunos fazem atividades de interpretacdo do texto?
a) De quetipo?
b) S&o perguntas que exigem dos alunos que tipo de resposta?

Jasmim “As atividades deles sao dissertativas, a maioria. As provas que
nos passamos pra eles, eles tém objetivas, questdes objetivas
e dissertativas também [...] por exemplo, nés trabalhamos
Amazo0nia, nds trabalhamos o solo, nds trabalhamos universo,
entdo todas as disciplinas tém escrita de sinais e todas tém uma
producéo textual no fim. [...] Na primeira vez que eles tém em
contato com esse texto, nés vamos fazendo perguntas relativas

aquela parte, né”.

Margarida “Sim, normalmente eu dou os trabalhos para eles né e, quando
eles tém dificuldade, eles me chamam, pra me perguntar os
sinais que estao ali, eles sempre fazem confuséo nesse sentido
e nos vamos trocando, compartilhando em lingua de sinais. Eles
vao perguntando e eu vou respondendo, eu vou perguntando
alguma coisa pra eles, eles me respondem. Se eles tém alguma
ideia diferente, eu peco que eles me digam essa ideia ou
alguma coisa que eles sentiram no momento, e a aula funciona

assim com essas trocas”.

Tulipa “Sim”. a) “Oral e escrita”. b) “Exigem respostas reflexivas,

resumo, sintese, producao textual”.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Essa questdo foi uma provocacao, no sentido de refletir sobre a leitura como
prazer ou como tarefa. Foi entendido que algumas préaticas podem oferecer o prazer
literario, a valorizacdo estética das obras, mas outras préaticas podem se perder em
meio a questdo pedagdgica. Esse é um agravante, ndo s6 em leituras literarias em
SW, mas também na LP e em outras linguas. Saber separar, interagir a literatura e a
pedagogia nem sempre é tarefa facil, podendo ser confusa até mesmo para tedricos
no assunto.

Jasmim e Tulipa falam em atividades como dissertativas, resumos, sinteses.
Essas praticas sdo comuns em atividades de leitura literaria, principalmente em livros
didaticos. O que se espera é que as respostas dissertativas transcendam o que esta
explicito no texto. E necessario que as atividades desenvolvam a consciéncia critica
dos alunos.

De acordo com Mortatti (2001b), concepc¢des de leituras engessadas como
“resumo do enredo, nhome dos personagens, onde e quando se passa a agao, trecho
de que mais gostou e mensagem” dificilmente permitem uma pratica dindmica, a partir
das quais o aluno leitor produza sentidos, compreenda e se posicione ativamente. Em
uma aula de literatura nesses padrdes, os alunos tendem, sem muito esforco, a correr
os olhos no texto e retirar o fragmento de resposta, ou mesmo solicitar a resposta ao
colega de sala. Séo praticas literarias que tendem a provocar o desinteresse, a
rejeicdo, o fazer por obrigacdo e ndo por prazer, o papel de sujeito passivo
(MORTATTI, 2001b, p. 66).

Entdo, ha praticas pedagodgicas associadas a literatura, o que confirma na
atualidade o que acontecia no século XIX, com o surgimento da literatura e a relagéo
por vezes conflituosa com a pedagogia?®. A questdo que se levanta é o cuidado com
as metodologias adotadas em sala de aula. Fazendo um paralelo entre entrevistas e
observagfes, entende-se que, na pratica, atividades associadas a leitura de literatura
podem ser prazerosas e as professoras sdo pecas fundamentais nos processos,
desde que ocorram os planejamentos das aulas, o conhecimento do gosto dos alunos,

e 0 preparo ao momento e a forma como a pratica sera executada etc.

28 Mais informag6es sobre essa questao podem ser encontradas no capitulo Leitura de Literatura.
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Quadro 9 — Pergunta sobre textos em SW e debates

8. ApOs a leitura, existe algum debate sobre o texto? Que tipo de

assunto/questdo sao debatidas?

Jasmim “‘Nés fazemos um debate, sim, do que eles entenderam,
provocamos eles com relacao a ... vou falar sobre Marx que € o
mais recente, né, sobre a questdo da desigualdade que € um
tema que, que veio bem forte no texto, o que eles fariam para
mudar alguma coisa? O que que eles sentem que tem de
diferente? Entéo eles, eles vao discutindo sobre o texto e eles
levam esse texto, essas € ... esses pontos que eles
perceberam, eles levam para casa, para o debate, porque a
familia nos d& esse retorno. Eles discutem com os demais
colegas na hora do intervalo. Eu acho que a escrita de sinais
vem para apoiar eles, ndo s6 nessa ligacdo com o portugués,

mas dando essa autonomia”.

Margarida “Eles s6 apresentam um para o outro, ou apresentam pra mim,
as vezes eles tém alguma davida me perguntam, ou entre eles,
assim, ndo tem um momento especifico, [...] depois eles

guardam pra eles essas producdes.”

Tulipa “Sim. Diversos. O texto vai agucar o interesse”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Essas respostas sdo exemplos da importancia do professor leitor.
Normalmente, é ele quem conta a historia, instiga sobre assuntos do texto, esta
presente como mediador no espaco, e ha aqueles que financiam as producdes de
materiais que serdo trabalhados. Abramovich (2009) fala da importancia de se
conhecer o que vai ser trabalhado em termos literarios. A tedrica cita a necessidade
da leitura do material, mas nao qualquer leitura, e sim uma leitura bem-feita, que
provogue 0s sentimentos no professor.

Esse conhecimento prévio tende a ser bem aproveitado nas metodologias
adotadas em sala de aula e tendenciam a um desenvolvimento. Jasmim e Tulipa
demonstram a importancia dos varios mundos que podem ser trabalhados em uma

literatura. Mesmo que alguns assuntos possam ser pré-selecionados com o uso de
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protocolos de leitura, planejado nas metodologias, € na forma empirica, na sala de
aula, que muitas outras reflexdes e percepcdes podem acontecer, principalmente a
partir de um professor interventivo.

No caso de Margarida, o interesse pode ser limitado talvez pelo fato de os
textos serem do tipo autobiograficos e experiéncias de vida. Os alunos sdo da mesma
cidade, a maioria se encontra fora dos portdes da escola, conhecem as familias ou
participam dos mesmos grupos de surdos, amigos. Esse relato remete a pensar nas
consideracOes de Ceccantini (2016) e Colomer (2017) sobre a literatura juvenil e
metodologias interventivas que transformem a normalidade.

A liberdade do leitor para formar suas preferéncias se baseia no
conhecimento de enorme diversidade que tem a seu alcance. Nao se deseja
0 que nao se conhece e, portanto, os mediadores devem planejar estratégias

de introducéo das distintas possibilidades e devem negociar com cada leitor
o desafio de sua abertura a novas experiéncias (COLOMER, 2017, p. 303).

Ceccantini (2016) cita a possivel existéncia de um certo abismo entre os modos
como a literatura para jovens é tratada em relacéo a escola. Em seu estudo, apresenta
uma pesquisa que divulga que em uma lista de livros lidos por jovens, a maioria possuli
vinculo com a industria cultural. Como exemplo, cita os livros O diario de um banana,
A culpa é das estrelas, Cidades de papel, A maldicdo do titd, A menina que roubava
livros, Muito mais que cinco minutos, Crepusculo, Crénicas de Narnia, Diario de Anne,
Harry Potter.

Vale destacar que os jovens ndo leem somente livros impressos e, como
sujeitos que procuram estar conectados a internet, tém acesso a diferentes formas de
ler literatura. H& de se considerar que o profissional que trabalhe com esse publico
especifico, que ndo é mais crianca e ainda ndo € adulto, necessite de se manter
atualizado quanto as tendéncias para provocar interesse em novos tipos literarios e
apresentar novas possibilidades, contribuindo, assim, para a formacdo do gosto do
até entdo desconhecido.

E fato que ainda ndo ha nesses titulos citados por Ceccantini (2016) literatura
traduzida para SW. Esse pode ser um agravante caso se considere que 0 pouco
material publicado ndo se aproxima desses estilos. E fato que a area necessita de
tradutores e traducdes nessa vertente. Os professores desse publico, mesmo que

executem seus trabalhos com dedicacdo, nem sempre tém tempo para traduzir livros,
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e essa nao € a sua funcdo. Nesse sentido, registra-se uma vez mais a importancia
das parcerias com as universidades que trabalham a SW e que tém os cursos de

Letras Libras na constru¢éo de material especifico.

Quadro 10 — Pergunta sobre projeto literario em SW

9. Vocés fazem algum projeto de leitura ao longo do ano? Como é

desenvolvido?

Jasmim “Ao longo do ano pelo menos, nds trabalhamos 2 livros, né,
geralmente sao 2 livros, que entram no projeto literario, mas
durante o ano sdo muito mais. Porque ai, se a gente tem que
trabalhar algum outro tema que surge no decorrer das aulas,
né, automaticamente entra mais um livrinho ou mais textos ...
porque nds ndo trabalhamos a escrita de sinais s6é na disciplina

de Lingua portuguesa, nés trabalhamos em todas as disciplinas

com eles.”
Margarida “[...] cada professor tem autonomia, eles fazem seus materiais”.
Tulipa “Sim. Projeto de Tradugdo: Negro Surdo — em novembro;

Literatura Negrinho e SolimBes — Seminario indigena — em

agosto.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Lajolo fala sobre o fato de a obra literaria ser um objeto social produzido por um
autor requerendo leitores. A autora nomeia o encontro autor/leitor como uma interacao
estética (LAJOLO, 2001). A esse encontro promovido pela interacdo estética,
acrescenta-se, aqui, um terceiro integrante, o professor como mediador, como aquele
que estrutura metodologias, e dentre elas possiveis projetos literarios.

De acordo com as respostas das trés professoras, pode-se ver que é notavel a
realizacdo de trabalhos continuos de leitura literaria em SW. E preciso um trabalho
sistematico com a leitura literaria quando se almeja formar leitores, ndo s6 no sentido
restrito do termo, mas leitores reflexivos, criticos. J& que se fala, no caso desta
pesquisa, de leitores surdos e escolas, notamos que é comum em algumas

instituicbes que o trabalho com a literatura ganhe destague s6 em épocas
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comemorativas, como na Semana do Surdo, o que € lamentavel, pois contribui para a
percepcgao de uma literatura surda “exdética”, lida apenhas em datas especiais.
Do ponto de vista interacionista, a leitura € um processo de construcdo de
sentidos. Oscilando numa tenséo constante entre parafrase (reproducédo de
significados) e polissemia (producdo de novos significados), ela se constitui
num processo de interacdo homem/mundo, através de uma relacéo dialdgica
entre leitor e texto, mediada pelas condicbes de emergéncia (producéo,

edicdo, difuséo, selecdo) e utilizacdo desses textos (MORTATTI, 2001b, p.
49).

Entendendo a literatura como agente de transformacdo em um ambiente
escolar que tem por caracteristica sua funcao conservadora, € importante refletir sobre
as consequéncias positivas dos projetos literarios para a formacéo do leitor. A partir
da citacdo de Mortatti (2001b) associam-se a literatura (transformadora) e a escola
(conservadora) a leitura (construcdo de sentidos). Assim, os projetos de leitura de
literatura em SW permitem que os alunos tenham acesso por um tempo mais extenso
a esse material, que pode oferecer uma diversidade de questdes sobre as quais se
pode trabalhar.

Posto isso, sugere-se, no caso de um projeto literario, o trabalho com a
literatura bilingue Negrinho e Solimdes (MONTEIRO, 2014). Em um breve resumo, a
histéria tem por protagonistas um indio e uma princesa (de etnias diferentes) e trata
de um amor proibido (emocional). A autora do livro € surda (representatividade surda),
e essa informacdo vem descrita no prefacio. Por se tratar de uma releitura de lenda
do Amazonas, o cendario de floresta, rios e animais proprios do estado sao
considerados.

Sobre as informacdes paratextuais levando-se em conta 0os ensinamentos de
Genette (2009), constatou-se que essa obra apresenta uma diversidade de elementos
dispostos de forma intencional, capa, quarta capa, prefacios e posfacios. As
ilustracbes tém cores fortes, as expressées dos personagens sdo bem marcadas.
Mesmo que néo citado, em algumas ilustragcdes os protagonistas sdo apresentados
sinalizando em Libras, o que pode remeter a serem surdos. Na parte interna da quarta
capa, é disponibilizado um DVD com a versdo em video em que a autora sinaliza em
Libras.

Nessa breve consideracdo, ja é possivel refletir sobre alguns pontos

interessantes e tracar propostas para um projeto literario que nao se resuma a leitura
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do texto no sentido restrito do termo. S&o varias as possibilidades de trabalho, que
vao ser organizadas de acordo com cada professor e cada fase escolar. Situacdes de
leitura por prazer e aprendizagem, “sem cara de aula”. Tratar questdes diferentes,
aproximar os alunos aos efeitos estéticos, a leitura por meio da curiosidade ao
desconhecido, levantar discussGes sobre valores, questbes -culturais, sociais,
emocionais. A duracdo do projeto dependera de cada proposta, por semanas ou
meses.

Devido a dificuldade de acesso a literatura em SW publicada de forma
impressa, essa obra foi disponibilizada no site do Instituto Federal do Amazonas, e
esse arquivo é facilmente encontrado em uma busca ao Google. Portanto, o professor
pode solicitar o apoio da gestao escolar quanto a impressdes coloridas dessa literatura
e distribuir a cada aluno. Podem-se imprimir imagens soltas para decorar a sala ou
para posteriores trabalhos com os alunos e a leitura.

Essa literatura pode proporcionar interdisciplinaridade. No caso de trabalho
com o ensino fundamental 1 ou 2, um “Piquenique literario” pode ser proposto e ter
boa aceitacdo. Nessa pratica de leitura, pode-se trabalhar de forma lldica a leitura e
as questdes regionais da parte norte do Brasil (geografia), por exemplo. De acordo
com a realidade de cada escola, os pais podem ser envolvidos sobre o que sera
trabalhado e solicitar o apoio com lanches, toalhas de mesa para forrar o chéo,
almofadas. Eis uma sugestao.

Um dia de “Sesséo pipoca” em que a sala pode ser transformada numa espécie
de cinema, e videos sobre as questdes levantadas na leitura da literatura podem ser
apresentadas. Questdes sociais e culturais como etnias diferentes, o convivio entre
elas, as linguas, as crencas, a representatividade surda, entre outros também podem
ser pautas nesse momento. Questdes emocionais como o amor proibido, a
desobediéncia aos pais, 0 desenlace tragico da histéria, alegrias e tristezas, entre
outros séo outros exemplos de possiveis abordagens. Tratam-se de pontos que
transcendem ao que esta escrito em letras e sinais, apoiando a compreensao ativa do
aluno e provocando neles o posicionamento critico e as suas contrapalavras. Nessa
proposta, também h& de se convir que cinema remete a pipoca, a prazer, a todo um

cenario propicio. Eis uma segunda sugestao.
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Como o livro oferece versdo impressa e em video, de acordo com a

metodologia do professor, ele pode optar por qual material iniciar a leitura. Inclusive,

por conta do tempo disponivel, a proposta da “Sesséo pipoca” pode ser realizada

utilizando a versdo em video da obra. Os alunos podem ser organizados para

performatizar a historia, o professor pode disponibilizar um momento para que eles

planejem como sera feita essa apresentacdo, inclusive, as ilustracdes impressas

podem ser utilizadas e a versdo em video pode ser disponibilizada no projetor

multimidia. A ludicidade tem de ser uma constante. Eis uma terceira sugestao.

Quadro 11 — Pergunta sobre o gosto pela literatura em SW

10.Como vocés apoiam o desenvolvimento do gosto pela literatura em SW

nos alunos?

Jasmim

“Eu acho que esse gosto pela literatura com a escrita de sinais
vem no momento que esse aluno, ele percebe que ele pode ler
sozinho, que ele pode interpretar sozinho, e ndo encontrei
nenhuma dificuldade com essa literatura em escrita de sinais eu
... eles se apropriam de uma forma tdo natural que as pessoas,
guando véo la na escola, geralmente vém com essa pergunta:
Ah! mas em que momento eles adquiriram essa escrita, né? Foi
de uma forma natural, comegou com a rotina, com pequenos
textos, e com a leitura coletiva, eles vao percebendo que aguela
escrita, daquele sinal que eles fazem, entdo eles, eles
observam a méaozinha deles, depois a escrita, entdo € uma

forma t&o natural que ndo tem assim um marco [...]"

Margarida

“Eu sempre encorajo eles, né, a utilizar diferentes estratégias,
alguns alunos que ndo gostam eu digo ‘calma! Vamos
tentando. Olha s6, vamos ter contato. Olha a questdo da
orientacdo, da locacdo, vé que ta tudo ali presente, as
expressdes. ‘Tenta!’ ‘Tenta fazer um sinal que vocé conhece

gue é mais simples’, dai eles vao tentando e eles conseguem

compreender. Alguns gostam e alguns ndo gostam muito,
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principalmente os que chegam mais tarde, por ja serem

grandes, ndo gostam muito.”

Tulipa “‘Entao eu gosto de ler, [...] é inevitavel que vocé ensine a
crianca a ler, vocé apresente, né, entdo para a crianca ser
leitora, precisa de um adulto leitor, entdo vocé gostando de ler
né, vocé vai encantar aos olhos do outro a leitura, vocé vai
procurar esse encantamento, vai despertar nas criancas esse
encantamento, e vocé desenvolve trazendo livros pra ela

folhear, pra ela ler, pra ela levar pra casa, emprestando, lendo

pra ela, diferentes formas.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Como forma de aproveitar o texto e a formacdo do gosto pela literatura,
Abramovich (2009) diz ser importante que a leitura em sala de aula ndo tenha “cara
de aula”, que o aluno precisa conhecer o material de onde vém as historias. A oferta
de diferentes histérias se faz necesséria, afinal, os alunos tém o gosto literario
construido ou em construcao subijetiva.

Jasmim deixa claro na sua colocacdo a questdo da rotina. O acesso
sistematico, continuo a literatura, precisa ser uma verdade. Dificilmente se consegue
descobrir os gostos e subjetividades de cada aluno em praticas de leitura soltas. O
livro, a histéria que o aluno “A” gosta de ler, de ver, pode néo ser o livro que o aluno
“B” ou “C” gosta de ler, de ver. Em contrapartida, o livro que o aluno “B” ou “C” néo
gostaria de ler, pode ter como causa a falta de acesso a leitura daquele tema, ou
abordagem. Qual sugestdo sobre essa questdao? A apresentacdo de diferentes
materiais e temas, na leitura continua.

Margarida levanta a questéo de que alguns alunos podem gostar da literatura
em SW e outros ndo. Esse fato € verdadeiro e entendivel a medida que se tratar de
jovens, que provavelmente ndo tiveram uma base na escrita SW desde pequenos. Em
um primeiro momento, devido a diferengas marcantes das duas escritas, o
estranhamento é natural. A medida que a rotina é instalada, e se passa do nivel de

alfabetizacdo para o nivel de leitura mais rebuscada como da literatura em SW, a
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oferta de material com temas que instiguem o interesse da faixa etaria € um diferencial
importante.

Despertar o encantamento literario nos alunos pode néo ser uma tarefa facil
quando nao ha um professor leitor no processo, um mediador que estude e conheca
0 publico que se pretende atingir. Esse € o posicionamento de Tulipa quanto a
guestao. A sugestao para esse caso € ampliar o repertério de leituras. Um professor
leitor, que leia por prazer, pode contagiar os alunos.

Quadro 12 — Pergunta sobre oferta de literatura em SW diversas

11.Como vocés oferecem diferentes textos literarios em SW considerando

0 numero reduzido de obras publicadas?

Jasmim ‘Os textos eles sao bem reduzidos, publicados, mas bem
reduzidos, mas eles (os alunos) tém um grande acervo durante
o0 ano, desses textos que nos oferecemos pra eles nas
disciplinas, né, entdo eles tém todo um ganho com essa

escrita.”

Margarida “Isso, oferecem varios. Esses livros quando vém pra nos, a
gente até conta a histéria, mas a gente acaba sempre fazendo
uma espécie de adaptacao dele, imagens, pra trabalhar o sinal
de cada personagem, enfim, né, a gente faz uma adaptacao, a
gente ndo usa os livros exatamente da forma que eles vém. E
ai a cada etapa nés fazemos com que o0s alunos se expressem

também.”
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Tulipa “E uma pergunta bem interessante”.

Vocés tém acesso a esse material? SO0 o0 que a gente
encontra na internet, entdo eu tenho aquele kit Libras é legal,
mas é ... ndo me encanta, entdo a gente ja trabalhou, né, eles
ja leram, entdo ndo adianta vocé trazer a mesma literatura, né,
eu jali, po, vou ler de novo? Outra vez? De novo? Mas eu ja li!
Né? Entdo, vocé perde o encantamento, e a ideia é que vocé
tenha encantamento. [...] Ndo adianta ela ser adequada e a
historia ser chata, ndo adianta ela ser colorida e t& com uma
escrita muito pequeninha, porque a gente tem criancas com
baixa visdo na escola, entdo uma escrita pequena, uma escrita
clara, um material mal produzido, ndo é adequada para a
crianca, e, quando ndo tem, a gente cria, a gente cria, a gente
traduz, a gente |é junto, né, a gente constroi outras historias,
entéo eu trago pra eles o que eu gosto de ler, entdo eu gostei
de ler eu identifico o perfil das criangas, eu sei dos interesses

[.]

Fonte: Dados da pesquisa.

A necessidade de mais publicacBes de materiais literarios em SW é um fato,
mas a professora Jasmim pontua que, mesmo diante tal dificuldade, a escola e sua
equipe procuram meios de producdo de materiais no intuito de suprir a demanda. Para
tanto, a maneira mais comum € a producao/traducdo de temas diversos, buscando
atrair o aluno surdo leitor. Aqui entende-se a pratica de resisténcia da professora, na
dificuldade de encontra-los, cria-los.

Margarida ja pontua a préatica de adaptacdes de historias, uma opc¢ao assertiva.
Uma mesma obra pode atender a diferentes publicos se for adaptada e aproximada
as peculiaridades do publico especifico. Dalvi (2013) registra sobre propostas para o
trabalho com a literatura na escola, a necessidade de “[...] pautar que 0s textos
pressupdem certos leitores (idade, contexto, repertorio etc.).” (DALVI, 2013, p. 83).
Destaca-se, desse modo, esta como outra forma pratica de resisténcia: na dificuldade

de encontra-los, adapta-los.
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Tulipa reforca a questdo do professor leitor, sobre como é importante assumir-
se leitor para produzir propostas metodoldgicas que possam agregar valor a leitura
dos alunos. Nesse recorte ficou evidenciada por parte da professora a predilecéo por
uma “frequentagao de leitura”, ou seja, assumir-se como profissional que |&, estuda,
pesquisa, que € sensivel e critica ao texto. Assim, quanto maior o repertério de leitura
do professor, maior as possibilidades de desenvolvimento dos alunos (MORTATTI,
2001b, p. 141).

Quadro 13 — Pergunta sobre dificuldades na leitura literaria em SW

12.Quais as principais dificuldades dos alunos para ler o texto literario em

SW? O que é feito pelos professores para sanar essas dificuldades?

Jasmim “Eles é ... ndo encontraram dificuldade nenhuma, nés temos
alunos, além da surdez, com outras particularidades, que leem
e dao significado a aquela leitura tanto quanto o outro que é so
surdo, entdo eu ndo, ndo vi, n0s ndo observamos assim ...
Nenhuma dificuldade dos alunos. Alguns com uma certa
resisténcia no inicio, né, mas depois conseguiram perceber que
isso era um ganho pra eles, e assimilaram, e adquiriram essa
escrita, essa leitura. Eu ndo, ndo percebi eles com nenhuma
dificuldade. [...] Os alunos dos anos finais que néo receberam
essa escrita, que ndo tiveram acesso a essa escrita de sinais la
atras né, e .... nés percebemos, assim, como é diferente quando
eu pego uma producédo textual desses alunos de um sexto ou

sétimo ano.”

Margarida “Eles tém facilidade eu acho, ndo se sentem limitados, eles
conseguem ler com uma rapidez, muito tranquilo, ndo percebo

nenhuma dificuldade.”

Tulipa “Eu acho que a maior dificuldade é externa [...]. Por que ta fora
da escola? Porque aqui a lingua circula, essa escrita de sinais
circula, e fora da escola nédo € aceita, entdo quando as nossas
criancas saem do 5° ano [...] e ai a dificuldade maior € com os

profissionais fora da escola, e ai os alunos saem, vao pro 6°,
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pro 7° ano. Eles vao com a escrita de sinais e la eles param de

escrever a escrita de sinais, param de ter acesso.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando as professoras dizem que os alunos nao tém dificuldade de leitura
literaria em SW, 0 que vem em mente € que esses sujeitos passaram por um bom
processo de alfabetizacdo que lhes permitiu avancar. O processo de leitura na
alfabetizacdo, nem sempre € concomitante com o processo de escrita; por vezes a
leitura acontece antes, com o aluno desenvolvendo mecanismos de aprendizagem
mais aprimorados que os de escrita.

Um dos maiores agravantes da utilizacdo da SW, independente de leitura ou
escrita, € o fato de o acesso a esse sistema acontecer dentro dos muros da escola,
ganhando intensidade do infantil ao ensino fundamental I. Pode-se associar esse
evento a fala de Jasmim sobre as diferencas de entendimento e escrita da SW para
alunos das séries do fundamental 2, as experiéncias acompanhadas com a professora
Margarida e os alunos do ensino médio, a colocacdo de Tulipa sobre os alunos que
saem da escola inclusiva e vao para escolas bilingues que nédo tém a SW na grade
curricular. Fica claro nessas passagens que a SW precisa alcancar outros niveis
educacionais, mais que isso, precisa estar presente com mais intensidade fora das
instituicdes escolares.

Essa é uma questéo delicada de se tratar, pois envolve uma série de estudos
e posicionamentos de ordem legal que precisam ser tomados, bem como uma questao
cultural. Acredita-se, aqui, que quanto mais a SW for utilizada, mais visibilidade e
credibilidade tera. Quanto aos professores, nesse quesito, depois de tantos desafios
vencidos, acabam por assistir a deterioracdo de todo um trabalho de dedicacao. De
acordo com o sistema educacional brasileiro, esses alunos so terdo acesso constante
a esse sistema de escrita por si sO, ou se na época da graduacdéo, ao que la chegarem,

optarem pelo curso de Letras Libras.

4.14 Tecendo uma sintese
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Neste subcapitulo serd apresentada uma sintese dos pontos considerados
mais relevantes em relacdo a discussdo nas entrevistas, e as colocac¢des aqui
dispostas dialogam diretamente com as observacdes realizadas nas trés escolas. E
possivel perceber que sdo muitos dados coletados, fato comum a pesquisas na area
da educacdo. Quanto ao conteudo das informaclOes coletadas, percebem-se
aproximacodes e distanciamentos com a questéo da leitura literaria em SW.

Em um primeiro momento, evidencia-se que profissionais que trabalham com a
leitura literaria em SW precisam acreditar no potencial desenvolvedor que esse
sistema de escrita oferece aos alunos, independente da faixa etaria. Essa
credibilidade contida nas professoras é um diferencial nas praticas em sala de aula.
Entende-se que, para se alcancar niveis de leitura mais rebuscados, como o da
literatura em SW, é preciso que 0s alunos passem por um processo de alfabetizacéo
de qualidade. Por meio das observacdes as turmas visitadas e as respostas coletadas
nas entrevistas as professoras participantes, entendemos que esse nivel foi
alcancado.

Quanto as préticas de leitura literaria em SW, o fato de as entrevistas serem
realizadas com professoras de alunos com diferentes niveis etarios proporcionou
dados que permitem a reflexdo acerca da complexidade que significa trabalhar
guestdes especificas, como a literatura que carrega a cultura de uma subordinacéo
pedagdgica, e a SW como um sistema de escrita relativamente novo e que tem a
escola como principal ambiente de uso. Nessa direcdo, alguns pontos relevantes
precisam ser explicitados.

Quando se trata da execucdo de metodologias pensadas pelo viés da leitura
literdria em SW para alunos, a dificuldade de acesso a materiais publicados e sua
pouca variedade, provocam nas professoras a necessidade de assumir outra postura,
a de tradutora. Na ansia de executar um trabalho significativo, mesmo com o tempo
relativamente pequeno diante de tantos afazeres profissionais, pessoais, elas se
desdobram em traducdes de livros, atividades, provas etc.

Esse novo papel de tradutora literaria nos padroes da SW dialoga com outra
questao, a formacgéao de professores de literatura. Dalvi (2013) diz que a formagé&o esta
distante do que seria desejavel e que pontos que necessitariam ter sido trabalhados

na formacao inicial, como a graduacéo e pos-graduacao, fazem com que o professor,
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no momento de lidar com o empirico, com o trabalho literario em sala de aula passe
por dificuldades. Essa questéo pode ficar ainda mais tensionada quando o professor
precisa lidar (e por vezes optar) com a formacgéo por ele recebida e os curriculos
escolares.

A partir da contribuicdo da teoria adotada, foi possivel refletir como as praticas
com a literatura em SW podem ser complexas, pelo fato de haver poucos profissionais
nesse patamar. A formacdo continuada € uma ferramenta importante e natural ao
processo de aperfeicoamento pelo qual precisam passar os profissionais. Entende-se
gue essa formacéo se for ofertada de forma distanciada da realidade dos professores,
da sala de aula, ndo alcancara desenvolvimento significativo.

As escolas pesquisadas estdo na Regiao Sul, a mesma de instituicdbes como a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, a Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), a Universidade Federal do Parana (UFPR), a Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), a
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste). Todas essas universidades
tém ligagdo com a SW, seja pelos cursos de Letras-Libras ofertados, seja por eventos,
cursos, trabalhos e publicacdes relativos a esse sistema de escrita.

Essa proximidade pode favorecer a existéncia de parcerias firmadas entre
escolas, universidades, professores, graduandos. Essas parcerias podem contribuir
para a oferta de formagcdo continuada aos professores, para que os estudantes de
Libras e de SW das universidades tenham ciéncia de como estdo acontecendo as
praticas com esse sistema de escrita has escolas, bem como as escolas terem ciéncia
de como vem acontecendo o desenvolvimento da SW dentro das universidades. Indo
mais além, tratando da dificuldade de material literario em SW publicado, entendemos
que a parceria pode ser de grande valia também na confeccdo desses materiais,
inclusive na publicacéo, a atencéo das editoras das universidades.

Levemos esse assunto para dentro da sala de aula. Entdo, quais pontuacgoes
se podem destacar? Parte-se, aqui, pelas praticas diversas, relatos de leitura coletiva,
leitura livre, projetos literarios, de trabalho com questdes para além do que esta escrito
em sinais no texto, de utilizagdo do SignPuddle, de decodificacdo de sinais, de
atividades, entre outros. Aqui, se evidencia a assertiva escolha dos procedimentos de

observacao e entrevista.
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Entende-se que as praticas de leitura literaria em SW precisam se distanciar
das préaticas pedagodgicas, pelo objetivo de oferecer fruicdo, reflexdes,
posicionamentos criticos, a leitura por prazer e ndo por obrigacdo. Nesse ambito, ha
de se ter cautela em uma pratica literaria atrelada a decodificagédo linguistica.

Na associacao das entrevistas com as observacoes em sala de aula, ficou claro
que a diversidade do literario contribui significativamente para a formacao do gosto
pela literatura em SW, bem como para a organizacdo das metodologias das
professoras. No quesito infantil a oferta de material literario € maior, h& publicacdes e
traducdes independentes que podem ser utilizadas em possiveis praticas ou
influenciar novas propostas.

Quando se leva o0 assunto para o ambito de alunos jovens, a questao fica mais
delicada. Neste caso, as constata¢cfes de que os alunos tinham interesse quase que
exclusivamente por autobiografias e experiéncias de vida, causou certa preocupacao.
Mesmo sendo uma pratica cultural dos surdos, como disposto em Miller e Karnopp
(2015) e Strobel (2008), ao refletirmos a faixa etaria juvenil como um publico dindmico,
que costuma estar conectado a internet, a um mundo de informacdes, temas e formas,
a oferta de novas propostas de leitura apoiam o desenvolvimento do gosto por outros
tipos literarios.

Com base, portanto, nas contribuicdes de Ceccantini (2016) e Colomer (2017),
buscou-se entender o trabalho com a literatura para esse tipo especifico de publico.
Assim, foi notavel a necessidade de que os jovens sejam apresentados a diferentes
tipos de materiais literarios por diferentes géneros discursivos, formas composicionais,
estilos e suportes. E necessario que o professor investigue quais sdo as tendéncias
para esse publico e que crie metodologias que 0s provoquem, que causem
curiosidade. Chartier adverte que

todo leitor diante de uma obra a recebe em um momento, uma circunstancia,
uma forma especifica e, mesmo quando ndo tem consciéncia disso, o

investimento afetivo ou intelectual que ele nela deposita esta ligado a este
objeto e a circunstancia (CHARTIER, 1998. p. 70).

Nesse sentido Dalvi (2013) aponta alguns principios para o trabalho com a
literatura na escola, dentre eles: a) promover eventos de leitura literaria contribuindo
para a constituicdo da memoria do aluno leitor; b) familiarizar os alunos leitores com

0 maior nimero de géneros possiveis; ¢) reconhecer que a mudancga de suporte muda
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as formas de recepcao do texto; d) dar preferéncia a textos integrais; e e) fazer da
leitura literaria uma pratica prazerosa.

A SW por ndo ter material literario produzido em intensidade e diversidade,
pode encontrar nas parcerias com as universidades apoio qualitativo, como por
exemplo, a formacdo e formacdo continuada de profissionais, a producédo de
materiais, entre outros. A ampliacdo da visibilidade desse sistema de escrita apoia
sua utilizacao e credibilidade.

Nas entrevistas, é possivel constatar a preocupagdo das professoras com a
utilizacao da SW fora dos portdes da escola. Essa € uma questado delicada de se tratar,
pois envolve uma série de estudos e posicionamentos de ordem legal que precisam
ser tomados, bem como uma questéo cultural. Quanto aos professores, nesse quesito,
depois de tantos desafios vencidos, acabam por assistir a deterioracdo de todo um
trabalho de dedicacdo. De acordo com o sistema educacional brasileiro, esses alunos
s6 terdo acesso constante a esse sistema de escrita SignWriting por si s6, ou se, ha

época da graduacdo, optarem pelo curso de Letras Libras.
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5 CONCLUSAO

Ao iniciar esta pesquisa, propusemo-nos a investigar diferentes metodologias
de leitura literaria em SW utilizadas por professores para alunos da educacao béasica.
Nessa perspectiva, apresentar esse sistema de escrita em niveis mais elevados, que
nao s6 o da alfabetizacdo foi um desafio. Tomamos como objeto de pesquisa o
trabalho de trés professoras da educacao basica e as trés escolas onde elas lecionam,
sendo: a) Escola Especial para Surdos Frei Pacifico — Porto Alegre, RS; b) Escola
Estadual de Educacéo Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser — Santa Maria, RS; c)
Escola de Educacao Especial para Surdos Nydia Moreira Garcéz — Paranagua, PR.

O alicerce teodrico sobre literatura e especificidades partiu de reflexdes de
autores como Mortatti, Zilberman, Dalvi, Dalcastagne, Colomer, Ceccantini, Chartier,
Calvet, Bakhtin, bem como de autores da Lingua brasileira de sinais — Libras, Stumpf,
Gesser, Dallan, Silva, Karnopp, Barreto, Strobel, entre outros. Como procedimentos
metodoldgicos, foram adotados o tipo bibliografico-documental e a pesquisa de campo
de observacéo e entrevista.

A partir das observacdes nas aulas de leitura literaria em SW verificamos que
as professoras utilizam diferentes estratégias para o desenvolvimento de suas
metodologias, todas consideram os artefatos culturais e identitarios dos surdos. As
formas como conduziram suas aulas permitem que os alunos se apropriem de
conhecimentos para além dos que estavam descritos nos sinais e letras dos textos,
ou seja, potencializaram a leitura.

Como exemplo de forma de trabalho com a literatura em SW, foi utilizado o
método da leitura livre, que pode proporcionar autonomia, escolha da leitura sem
obrigatoriedade, que mais agrada, desenvolvimento de diferentes formas de leitura
(visual, utilizando as maos na feitura dos sinais, corporal) etc. Além disso, destacou-
se 0 método da leitura coletiva, que pode proporcionar socializacdo, empatia,
aprender a dividir, colaborar, opinar, concordar, refutar etc. Registrou-se, também, o
meétodo de leitura mediada, em que as professoras contam as historias ou se
posicionam como interventivas e provocadoras de reflexdes e posicionamentos

criticos. Leituras desenvolvidas em projetos literarios, utilizacdo de materiais



139

impressos e em video, de materiais publicados, bem como traduc¢des independentes,
foram outras formas de trabalho verificadas a partir de nossas observacgdes.

A observacdo em turmas de faixas etarias infantis e juvenis evidenciou as
diferentes caracteristicas desses publicos, bem como o fato de professores
precisarem organizar metodologias distintas que permitam atrair a atencéo de publico
especifico. O pouco material literario em SW para 0s jovens € uma questao
tensionada, e € requerido o professor que assuma uma posi¢cdo mais efetiva de
pesquisador. Adotando a postura de professor pesquisador e leitor, o docente vé
aumentarem as chances de que estratégias e metodologias despertem o interesse e
a curiosidade dos alunos se eleva. Nesse sentido, propostas literarias ressignificadas
podem se distanciar da leitura por obrigacéo (tipo de leitura imposta, pratica recorrente
nas escolas).

Parcerias com universidades que tém ligacdo com a SW, seja por cursos de
Letras Libras, por eventos, trabalhos, publicacdes e cursos, seriam fundamentais no
apoio as escolas, inclusive com relagdo as tradugdes de material literario e a formacéao
continuada das professoras. Independente de qual nivel, qual pratica elas executem,
a formacéo continuada é um aperfeicoamento necessario. Essas parcerias seriam de
grande valia tanto para as escolas, professores e alunos, quanto para as graduacoes
em Letras Libras, professores e graduandos.

A dificuldade de alcancar os objetivos tracados por esta pesquisa se iniciou ja
na busca por material bibliografico nessa vertente, e os aportes tedricos encontrados
nao permitiam aprofundamento das questbes que se pretendia analisar. Em suma,
trata-se de uma pesquisa pioneira, que admite certa ousadia e que, por essas
guestdes, seus resultados podem enriquecer e ampliar a visibilidade sobre a SW, mais
especificamente sobre a leitura de literatura de alunos surdos, e como elas acontecem
ou podem acontecer nos espagos escolares.

Vale ressaltar que as observacdes foram realizadas em apenas de um dia em
cada escola, 0 que representa um tempo curto, considerando um ano letivo extenso,
com praticas diversas que podem ser executadas. Portanto, acreditamos que os
resultados trazem reflexdes que podem ser significativas, mas ndo sao casos

acabados, representando parte de um longo processo.
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As entrevistas com as professoras complementam as informacgdes coletadas
nas observacdes nos espacos escolares. Como resultados, percebemos profissionais
qualificadas e dedicadas, que se moldam as necessidades diarias e se desdobram
para que seus alunos se desenvolvam autbnoma e criticamente, posicionando-se
frente aos desafios da vida. As escolas analisadas, mesmo frente a qualquer
dificuldade (como uma escrita desconhecida para muitos, possivel inacesso a
profissionais na area, inacesso a materiais em SW, a dificuldade existente na
educacéo brasileira de modo geral), abriram portas para novos fazeres ndo sé com a
literatura, mas também com a pedagogia. Essa acao néo é tarefa facil, mas posturas
assumidas acarretam retornos importantes para todo o corpo escolar. Vale destacar
a importancia da gestédo das escolas nesse processo.

Muitas outras reflexdes podem surgir a partir das experiéncias vivenciadas.
Trabalhamos um tema pouco praticado na maioria das escolas que atendem alunos
surdos e, ndo foram encontrados aportes tedricos anteriores na mesma vertente da
presente pesquisa. Fica aqui o desejo de que este estudo potencialize novos
empreendimentos investigativos acerca da leitura de literatura em SW, sobre
metodologias de trabalho com esse sistema de escrita, sobre a formacéao significativa

dos alunos surdos, e outras questdes afins.
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Titulo da Pesquisa: Leitura Literaria: metodologias docentes e formag&o do leitor surdo
Pesquisador: DANIELA GOMES GUMIERO

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 18731119.7.0000.5542

Instituicao Proponente: Programa de Pés-Graduagao em Letras

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.589.516

Apresentacao do Projeto:

A presente pesquisa concentra-se nos estudos e praticas que envolvem a leitura de literatura para alunos
surdos nos espagos escolares. Objetiva investigar e analisar especificidades dos processos de leitura
literaria de alunos surdos da educacgéo basica, destacando metodologias e praticas de professores que
contemplam a escrita de sinais pelo sistema SignWriting. Por estarmos tratando de assunto de natureza
bilingue, a dificuldade linguistica de leitura e escrita, principalmente na aquisigdo e conhecimento de duas
linguas distintas, a Lingua Portuguesa e a Libras, sendo representada na forma escrita pelo sistema
SignWriting, indaga-se que praticas subjetivas significativas possam ser apresentadas pelos professores,
podendo ocorrer posturas de leitura literaria que proporcionem a formacgéo do gosto pela leitura e da cultura
literaria bilingue. No sentido de formacdo e ndo de “formatacéo” do leitor surdo, apresentaremos
possibilidades de ferramentas para o trabalho com esse publico especifico, a partir de um levantamento de
materiais bilingles disponiveis, evidenciando as produg¢des mais recentes. Nessa perspectiva, nos
apoiaremos nas reflexdes de teoricos da literatura, leitura na escola e assuntos relacionados, como Mortatti,
Zilberman, Candido, Lajolo, Colomer, Chartier, bem

como de estudiosos da Lingua brasileira de sinais — Libras, Lingua portuguesa, Stumpf, Gesser, Dallan,
Quadros, Karnopp, Roxel, Dalvi, etc.

Adotaremos como metodologia, a pesquisa de tipo qualitativa exploratéria,bibliografica-documental e como
instrumentos de coleta de dados, questionarios e entrevistas. A pretenséo da
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pesquisa, a partir dos resultados obtidos sera fornecer subsidios para a area da Libras, principalmente na
subarea educacional, potencializando praticas,conhecimento e desenvolvimento. Quanto ao tema, tem a
pretensao de estimular o interesse de outros pesquisadores, e servir de material de referéncia a pesquisas
futuras.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

A presente pesquisa tem por objetivo primario, assuntos ligados a literatura que dialogue com o publico
surdo, e investigar as metodologias de leitura literaria e estratégias adotadas por professores para a
formacao literaria do leitor surdo.

Objetivo Secundario:

Como objetivo secundario, investigar por meio de coleta de dados, como estdo acontecendo as
metodologias de leitura literaria em escrita de sinais pelo sistema SignWriting, por professores de alunos
surdos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Sobre riscos, podera acontecer algum constrangimento pela exposigéo de dados, algum desconforto diante
alguma pergunta ou procedimento, como

por exemplo, gravacdo de audio e video. Sobre essa questdo, procedimentos como o sigilo quanto a
identificagcdo dos participantes, a utilizacdo de

nome ficticio, 0 questionario e entrevistas serem realizados de forma individual, as informagdes coletadas
serem utilizadas apenas para fins

académicos, sdo atitudes que serdo assumidas como forma de reducéo de possiveis riscos.

Beneficios:

Como beneficios, identificar metodologias de leituras literarias que envolvam a SignWriting acrescentando
valor a formagao do leitor surdo, ndo sé

na sua propria lingua, mas também auxiliando na aprendizagem e entendimento da Lingua Portuguesa.
Beneficia também a area da Libras e os

professores, potencializando praticas e conhecimento. O tema pode estimular ainda o interesse de outros
pesquisadores, e servir de material de

apoio para pesquisas futuras.
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta relevancia cientifica e social e esta’fundamentada no aspecto teérico.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Com base na Resolugdo N. 466/2012 e 510/2016 CNS, foram analisados os termos de apresentacio
obrigatéria

Projeto: adequado

Folha de Rosto: adequada.

TCLE:atendem as exigéncias prescritas pela legislacéo.
Cronograma: adequado

Orgamento: adequado

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
N&o ha pendéncias.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Projeto aprovado por esse comité, estando autorizado a ser iniciado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/08/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1360932.pdf 10:07:20
Brochura Pesquisa |BROCHURA pdf 09/08/2019 [DANIELA GOMES Aceito
10:06:59 | GUMIERO

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 09/08/2019 [DANIELA GOMES Aceito

Assentimento / 10:06:22 |GUMIERO

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |BROCHURA_INVESTIGADOR .pdf 09/08/2019 [DANIELA GOMES Aceito

Brochura 10:05:34 |GUMIERO

Investigador

Cronograma CRONOGRAMA .docx 09/08/2019 [DANIELA GOMES Aceito
10:05:13 [GUMIERO

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 09/08/2019 |DANIELA GOMES Aceito
10:03:45 |GUMIERO

Outros QUESTIONARIO.pdf 20/05/2019 [DANIELA GOMES Aceito
19:14:31 _ [GUMIERO
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Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Néo

VITORIA, 20 de Setembro de 2019
Assinado por:
KALLINE PEREIRA AROEIRA
(Coordenador(a))
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Este &€ um convite para sua participacdo na pesquisa de mestrado: “Leitura Literaria:
metodologias docentes e formagao do leitor surdo”, que tem como pesquisadora
responsavel a mestranda Daniela Gomes Gumiero, do Programa de Pés-Graduagio em
Letras da Universidade Federal do Espirito Santo, sendo orientada pela Professora Dra.

Arlene Batista da Silva, docente efetiva da referida institui¢cdo.

O trabalho de pesquisa que se pretende desenvolver busca evidenciar metodologias e
praticas de leitura literaria que contemplam a escrita de sinais pelo sistema SignWriting
adotadas por professores de alunos surdos. Com a apresentacido e conhecimento,
pretende-se analisar e interpretar como estdo acontecendo as praticas de leitura literaria
para esse publico especifico, e envolvendo essa forma escrita mais aproximada da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Esse fato permite também interpretar as
experiéncias de leituras literarias vivenciadas por criangas e jovens surdos nos espacgos

escolares contribuindo para sua formacgéo leitora.

Nessa perspectiva, optamos por realizar a pesquisa em dois momentos: primeiro, com
aplicagdo de questionario via ferramentas do Google Forms, em seguida, a partir da
coleta de dados, formalizaremos o convite via e mail para sua participacdo na entrevista
individual. A sua participagdo consistira em responder as questdes propostas no

guestionario e na entrevista.

A entrevista acontecera via Skype devido fato dos participantes estarem em diferentes
localidades e por diferentes regides do Brasil, sera gravada em audio e video por
estarmos tratando de um assunto que envolve o bilinguismo e profissionais que podem

lded



ser ouvintes ou surdos. Posteriormente ocorrera a transcrigdo, com atribuicido de um
nome ficticio a cada participante para garantir o sigilo dos depoimentos, onde
dialogaremos sobre as seguintes questdes: a) como as praticas de leitura literaria em
escrita de sinais pelo sistema SignWriting estdo sendo realizadas nos espacos
escolares? Elas acontecem? b) quais s&o as metodologias adotadas por professores
para alunos surdos? c) como acontece a pratica da leitura literaria? d) faz-se uso de
protocolos de leitura? e) materiais literarios bilingues sao utilizados? Quais tipos,
suportes, dispositivos?

A participagao nesta pesquisa nao infringe as normas legais e éticas, os procedimentos
adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme
Resolugdo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados tem a pretensdo de oferecer risco a sua dignidade, mas podem ocorrer
constrangimentos ou algum desconforto ao compartilhar informacdes. Como forma de
evitar e/ou reduzir riscos e condi¢gdes adversas que possam causar algum dano, a
pesquisadora se compromete em garantir o sigilo na identificacdo utilizando nome
ficticio ao participante, o questionario e entrevista serdo realizados de forma individual,

as perguntas nao fugirdo do tema foco das metodologias e praticas.

Como beneficios, pela leitura de literatura em SignWriting ainda ser pouco praticada a
nivel Brasil, o registro de suas informagdes pode servir de base e exemplo para outros
profissionais da area de Libras. Podem potencializar praticas e conhecimentos que
acrescentem valor a formacao do leitor surdo, ndo s6 na sua prépria lingua como
também na aprendizagem e entendimento da Lingua Portuguesa. Indiretamente, pode

estimular o interesse de outros pesquisadores no tema proposto por esse estudo.

Sobre acompanhamento e assisténcia, vocé podera contatar a pesquisadora Daniela
Gomes Gumiero, pelo numero de telefone: 27 98855-1936, ou por e-mail:
danielagumiero@hotmail.com, independentemente de ser durante a realizagcdo da
pesquisa, posteriormente a seu termino ou interrupgdo. Podera também contatar o
Comité de Etica através do telefone: 27 3145-9820, por e-mail:
cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou via correio no seguinte enderecgo: Av.
Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario - Ufes, sala 07 do Prédio Administrativo do
CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES, CEP 29.075-910.
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Vocé tera o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, a qualquer
hora, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo. A pesquisadora se
compromete a resguardar sua identidade durante todas as fases da pesquisa, inclusive
apods publicagdo, e os dados fornecidos serdo utilizados apenas para fins académicos.

O presente termo foi redigido em duas vias que precisam ser assinadas e rubricadas
em todas as paginas por vocé e pela pesquisadora, apds assinado, precisa ser
reenviado a pesquisadora. Em relagdo a ressarcimento financeiro com a pesquisa, por
se tratar de uma participagdo voluntaria, acredita-se que ndo havera, podendo o
participante contatar a pesquisadora caso haja necessidade. Em relagao ao direito a

indenizacdo por eventuais danos em relagcido a pesquisa, ndo havera renuncia.
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CONSENTIMENTO

Apos ter sido informado e esclarecido sobre os objetivos, procedimentos, sigilo,
confidencialidade, importancia, modo como os dados serdo coletados, entre outros,
concordo em participar voluntariamente da pesquisa “Leitura Literaria: metodologias
docentes e formagao do leitor surdo”, e autorizo a divulgacdo das informagdes por

mim fornecidas no meio académico desde que nenhum dado possa me identificar.

, de de 2019.

Participante

DECLARAGCAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Como pesquisadora responsavel pelo estudo ““Leitura Literaria: metodologias
docentes e formacgao do leitor surdo”, declaro que assumo a inteira responsabilidade
de cumprir fielmente os procedimentos metodoldgicos e direitos que foram esclarecidos
e assegurados aos participantes desse estudo, assim como manter sigilo e
confidencialidade sobre a identidade do mesmo. Declaro ainda estar ciente que na
inobservancia do compromisso ora assumido estarei infringindo as normas e diretrizes
propostas pela Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude — CNS, que

regulamenta as pesquisas envolvendo o ser humano.

Vitéria, de de 2019.

Daniela Gomes Gumiero

(Pesquisadora responsavel)
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APENDICE B — TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

L“ CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS

J : - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS

Termo de Concordiancia da Instituicao

Senhor(a) diretor(a),

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo evidenciar metodologias e
praticas de leitura literdria que contemplam a escrita de sinais pelo sistema SignWriting,
adotadas por professores para alunos surdos. Com a apresentagdo e conhecimento, pretende-se
analisar e interpretar como estdo acontecendo as praticas de leitura literaria para esse publico
especifico, e envolvendo essa forma escrita mais aproximada da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras. Esse fato permite também interpretar as experiéncias de leituras literarias vivenciadas
por criangas e jovens surdos nos espagos escolares, contribuindo para sua formagao leitora.

Nessa perspectiva, optamos por realizar o estudo a partir de documentos norteadores da
referida institui¢do, bem como a aplicagdo de questionario e entrevista a professores que lidam
com a leitura literaria no seguimento supracitado. A participagdo nesta pesquisa ndo
infringe as normas legais e éticas. Os procedimentos adotados obedecem aos Critérios
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme resolugdo n® 466/2012 do Conselho
Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos usados oferece risco a dignidade.

Solicitamos autorizagdo para execugdo desse estudo nesta instituicdo, a qual pode
concordar com os seguintes termos (por gentileza, marcar um X em cada opc¢do referente ao

pardgrafo no caso de aceite):

+ Acesso aos Projetos Politicos Pedagogicos da instituicio e documentos

semelhantes.

+Acesso a materiais que possam ilustrar e/ou apresentar praticas em SignWriting,

como fotografias, planos de aula, protocolos de leitura efc., mediante necessidade e

solicitagdo do pesquisador e concordancia da administragdo para cada material.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS

Divulgacido do nome da instituicdo nas producdes publicadas a partir da pesquisa,

considerando que em nenhuma hipotese serdo feridos os principios éticos que

permeiam a investigacdo, preservando a integridade da instituicdo e das

informagdes produzidas.

Ao final da pesquisa, por parte dos pesquisadores, dar retorno a instituigao sobre os

resultados identificados e analisados.

Agradecemos a colaboracdo da instituicdo para a realizacdo desta pesquisa

e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais. Caso queiram contatar

os pesquisadores, isso podera ser feito a qualquer momento pelo telefone (27) 98855-1936 ou

via e-mail: danielagumiero(@hotmail.com.

de de
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Daniela Gomes Gumiero
(Mestranda)

ot

Arlene Batista da Silva Direcdo da Institui¢do

(Orientadora)
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APENDICE C — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Entrevista 01
Pseuddnimo da professora: Jasmim
Dia: 18/11/2019

1 - Paravocé, o que € literatura em SignWriting?

Bom, a pergunta um né, pra mim o que é essa literatura, com a escrita de sinais eu,
eu acho que uma acaba se encaixando com a outra na segunda pergunta, quando
fala do pensamento sobre essa literatura na escola né e se é possivel. Essa literatura,
vem pra dar autonomia pra eles, a verdadeira inclusdo na literatura né, até eles
adquirirem o portugués que € mais demorado, que requer um pouco mais de tempo,
ai essa escrita vem pra, pra auxilia-los, pra dar autonomia na leitura e como a gente
percebe o interesse deles agora por livros, por eles, trazem livrinhos pra eu fazer a

traducéo, € muito libertador eu imagino né.

2 - Qual seu pensamento sobre a leitura literaria em SignWriting na escola? E
possivel? Como?

E a segunda, sim! Com certeza! E possivel trabalhar com essa escrita na escola. Ela
da trabalho, mas no momento que tu percebe que o aluno ele entende o significado
daquilo que ele ta lendo, quando ele usa como apoio nas provas, nos trabalhinhos,
nos cartazes, porque nés deixamos eles bem soltos com relacdo a isso, quando eles
tém que fazer algum questionario, quando eles tém que fazer algum cartaz, eles ficam
muito soltos, muito livres, usam como apoio a escrita da lingua de sinais, nas provas,
nas atividades, todos os textos trabalhados em sala de aula tem a traducédo, da
trabalho mas, mas, eu acho que € por ai, €, é possivel sim, tem que ter um interesse
dos professores né. La dentro da nossa escola mesmo, nem todos, agora um pouco
mais, assim, mas, uns 2 anos atras era so realmente 2 professoras que usavam que
€ um dos anos iniciais, mas agora eu acho que os professores vao percebendo né o
ganho do aluno com, com, a escrita de lingua de sinais, o significado que Ihe da pra

iSSO né.
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3 - Como vocé trabalha a leitura literaria em SW com os alunos? Como € um
passo a passo.

a) Como vocé utiliza os materiais bilingues LP/SW disponiveis?

b) Leitura literaria acontece quantas vezes por semana?

c) Depois da leitura, o que os alunos fazem? Alguma atividade? De que tipo?
Bom, como que eu trabalho com isso? passo a passo, primeiro nés escolhemos como
por exemplo no inicio, agora no final do ano nés ja vamos escolher alguns livrinhos,
que vamos trabalhar no projeto literario para 2020. Entdo minhas férias séo traduzindo
livrinhos e textos, tudo que a gente vai organizando, encontrando de interessante.
Entdo fazemos a traducao, do livro por exemplo ta, esse, esse ano nés trabalhamos
0 Marx dos Filosofinhos, da colecdo. Entdo eu fago a traducao do livrinho, eu monto
um PowerPoint com as imagens né, com um livrinho ja traduzido e reunimos 0s
alunos, projetamos em aula esse PowerPoint, eles fazem, eles fazem leituras
coletivas, depois vai um por um fazer a leitura, e cada slide n6s vamos fazendo as
perguntas a respeito daquela parte do texto, pra ver se eles ndo estdo so lendo né,
s6 identificando o sinal sem dar um significado. E € impressionante assim, desde o
inicio eles, eles dao significado aquela leitura né, néo fica aquelas palavras, aquele

monte de letra que eles ndo entendem o que é que ta escrito né.

4 - H4 atividades de leitura literaria em SW produzidas por professores nessa
escola? Como utilizam?

sim A pergunta 4 acho que ja respondi mais é que se ha atividades de leitura né
produzidas pelas professoras nessa escola sim € s0 ... ,todos séo pra todos os textos,
todos os textos, todas as leituras que eles fazem séo produzidas pelas professoras
principalmente dos anos iniciais né, do primeiro ao quinto. a dos anos finais ndo e nds
utilizamos assim em tudo, tudo, tudo, tudo, todas as professoras dos anos iniciais
usam esse método de fazer ndo sei se elas fazem as coletaneas, os professores dos

anos iniciais usam esse método de fazer.

5 - Ha textos literéarios traduzidos pelos professores que séo oferecidos para os

alunos?



159

Todos os livros que, que eu fiz a traducdo nesses 4 anos, eu imprimo colorido né, e
plastifico, encaderno eles e deixo na biblioteca no final do ano. Marx agora, essa
semana ja ta indo pra biblioteca, entdo tem uma sessédo na biblioteca s6 dos livros
com a escrita de sinais. Aqueles livros que eu te mostrei e tal né, ficam na biblioteca
para os alunos terem acesso a essas leituras quando vao visitar porque se nao eles
pegam so6 as a os gibis porque eles vdo acompanhando as imagens e nédo a leitura

7

ne.

6 - Como os alunos se apropriam do texto literario em SW?

a) Leem sozinhos?

b) Fazem leitura guiada pelo professor?

c) O professor conta a histéria em Libras e depois os alunos leem o texto
impresso?

A leitura que eles fazem é ... eles fazem primeiro coletivo né, € guiado pelos
professores, depois eles leem sozinhos porque eles também recebem o texto s6 em
escrita de sinais impressos. Entdo eles leem sozinhos, quando eles tém que
responder atividades a respeito eles usam esses textos, nds contamos historias,

depois eles leem no texto impresso sim, em escrita de sinais e em portugués né.

7 - Os alunos fazem atividades de interpretacao do texto?

a) De que tipo?

b) S&o perguntas que exigem dos alunos que tipo de resposta?

As atividades deles séo dissertativas, a maioria. As provas que ndés passamos pra
eles, eles tém objetivas, questdes objetivas e dissertativas também, geralmente no ...
por que nds fazemos uma producédo textual sobre o que que eles aprenderam sobre
aguela disciplina, sobre aquele tema da prova, por exemplo, nés trabalhamos
Amazonia, nés trabalhamos o solo, nés trabalhamos universo, entdo todas as
disciplinas tém escrita de sinais e todas tém uma producéao textual no fim. Na primeira
vez que eles tém em contato com esse texto nés vamos fazendo perguntas relativas

aquela parte né”.
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8 - Apds a leitura, existe algum debate sobre o texto? Que tipo de
assunto/questado sao debatidas?

No6s fazemos um debate sim do que eles entenderam, provocamos eles com relacéo
a ... vou falar sobre Marx que € o mais recente né, sobre a questdo da desigualdade
gue é um tema que, que veio bem forte no texto, o que eles fariam para mudar alguma
coisa? o que, que eles sentem que tem de diferente? Entéo eles, eles vao discutindo
sobre o texto e eles levam esse texto, essas € ... esses pontos que eles perceberam,
eles levam para casa, para o debate, porque a familia nos da esse retorno. Eles
discutem com os demais colegas na hora do intervalo. Eu acho que a escrita de sinais
vem para apoiar eles, ndo s6 nessa ligacdo com o portugués, mas dando essa

autonomia.

9 - Vocés fazem algum projeto de leitura ao longo do ano? Como é
desenvolvido?

Ao longo do ano pelo menos, nos trabalhamos 2 livros né, geralmente séo 2 livros,
que entram no projeto literario, mas durante o0 ano sdo muito mais. Porque ai se a
gente tem que trabalhar algum outro tema que surge no decorrer das aulas né,
automaticamente entra mais um livrinho ou mais textos ... porque ndés nao trabalhamos
a escrita de sinais so na disciplina de Lingua portuguesa, nés trabalhamos em todas

as disciplinas com eles.

10 - Como vocés apoiam o desenvolvimento do gosto pela literatura em SW nos
alunos?

Eu acho que esse gosto pela literatura com a escrita de sinais vém no momento que
esse aluno, ele percebe que ele pode ler sozinho, que ele pode interpretar sozinho, e
ndo encontrei nenhuma dificuldade com essa literatura em escrita de sinais eu ... eles
se apropriam de uma forma tdo natural que as pessoas quando vao la na escola
geralmente vem com essa pergunta: Ah! mas em que momento eles adquiriram essa
escrita né? Foi de uma forma natural, comegou com a rotina, com pequenos textos, e
com a leitura coletiva, eles vao percebendo que aquela escrita, daguele sinal que eles
fazem, entdo eles, eles observam a maozinha deles, depois a escrita, entdo € uma

forma t&o natural que ndo tem assim um marco, ha foi assim, naquele exato momento
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que eles adquiriram. Essa, essa escrita né, a compreensao dessa escrita, ndo! E uma
forma tdo natural que eu acho que s6 indo até a escola e vendo 0 nosso dia a dia que

as pessoas comecam a perceber que é uma coisa hatural mesmo.

11 - Como vocés oferecem diferentes textos literarios em SW considerando o
numero reduzido de obras publicadas?

Os textos eles sao bem reduzidos, publicados, mas bem reduzidos, mas eles (0s
alunos) tém um grande acervo durante o ano, desses textos que nds oferecemos pra

eles nas disciplinas né, entéo eles tém todo um ganho com essa escrita.

12 - Quais as principais dificuldades dos alunos para ler o texto literario em SW?
O que é feito pelos professores para sanar essas dificuldades?

Eles é ... ndo encontraram dificuldade nenhuma, nds temos alunos além da surdez
com outras particularidades, que leem e dao significado a aquela leitura tanto quanto
0 outro que é so surdo, entdo eu ndo, ndo vi, NGs ndo observamos assim ... nenhuma
dificuldade dos alunos. Alguns com uma certa resisténcia no inicio né, mas depois
conseguiram perceber que isso era um ganho pra eles, e assimilaram, e adquiriram
essa escrita, essa leitura. Eu ndo, nao percebi eles com nenhuma dificuldade. E o
gosto veio com essa autonomia. Os alunos dos anos finais que nao receberam essa
escrita, que ndo tiveram acesso a essa escrita de sinais la atras né, e .... nés
percebemos assim, como € diferente quando eu pego uma producao textual desses
alunos de um sexto ou sétimo ano. Os professores eles precisam sair de dentro dessa
caixinha, dessa coisa né pré-determinada, tu tem que ti descontruir pra ti reconstruir
novamente e sempre visando no melhor pra esse aluno, e ndo adianta sentar, encher
um quadro com texto e mandar eles copiarem, porqgue nao tem significado pra eles,
mesmo que tu faca a leitura coletivamente , faz a interpretacdo pra eles memorizarem
aguele texto, darem significado pra aquelas palavras, € muito mais trabalhoso, muito
mais demorado né. Eu acho que so veio pra contribuir muito essa escrita de lingua de
sinais, ndo me vejo trabalhando com os alunos surdos sem essa escrita e pelos
resultados que nds, a gente vem adquirindo né, essa é a forma que eu, eu achei e
gue deu certo e gostaria muito de ver outras escolas usando, ndo de repente esse

meétodo, mas que usassem essa escrita e percebessem também os profissionais que
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trabalham com esses alunos conseguissem perceber essa importancia, essa evolucéo

deles, essa autonomia, eu sou super fa da escrita de sinais.

Entrevista 02
Pseud6énimo da professora: Margarida
Dia: 19/11/2019

1 - Paravocé, o que é literatura em SignWriting?

E uma forma de expressao visual, que pode ter uma percepcdo muito mais rapida,
porque é diretamente na lingua de sinais n€, entéo as pessoas podem olhar, os surdos
podem olhar e entender isso rapidamente, entdo eu gosto muito e os surdos gostam

desse tipo de literatura.

2 - Qual seu pensamento sobre a leitura literaria em SignWriting na escola? E
possivel? Como?

E possivel sim! Os alunos eles conseguem. Imagine trabalhar com fotos, se a gente
trabalhar s6 com fotos € possivel conseguir fazer essas relacfes. Entdo os alunos
eles veem, eles conseguem fazer essas percepcdes com facilidade e a lingua de

sinais aparece de forma natural.

3 - Como vocé trabalha a leitura literaria em SW com os alunos? Como € um
passo a passo.

a) Como vocé utiliza os materiais bilingues LP/SW disponiveis?

b) Leitura literaria acontece quantas vezes por semana?

c) Depois da leitura, o que os alunos fazem? Alguma atividade? De que tipo?
No comec¢o, como € uma coisa nova, normalmente os alunos tém um pouco mais de
dificuldade, entdo eu digo calma! Vamos pensar algumas estratégias. A questao da
orientacdo da mao, as vezes eles se perdem, utilizando a escrita de sinais, 0s
movimentos, a locagdo, onde é registrado cada sinal, é feito cada sinal, alguns ficam
com um pouco de davida entdo aos poucos eu vou circulando com algumas canetas

coloridas, azul por exemplo, configuragcdo de mao faco em azul, contato faco com
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rosa, o local de contato, o movimento eu faco em verde, eu utilizo cores para
destrinchar esse sinal e eles conseguirem ler com maior facilidade cada um dos
parametros.

Mas nesse caso é na alfabetizacao, e na leitura de literatura? Olha dificil, textos
eles sdo um pouco mais complicados, ndo é uma coisa que a gente costuma usar
muito. E mais confuso porque eles preferem muito mais imagens e fotos né, ou livros
que contem, que tenham contacao de histérias com imagem, depois eles ... sO.

Vocé usa materiais bilingues, por exemplo, livros? Quantas vezes por semana?
Na hora da escrita, faco videos, tenho esses registros em video e depois faco uma
transcricdo para o Portugués, entédo € mais dificil, os alunos tém bastante davida, eles
demoram bastante, entdo a lingua de sinais é muito mais rapida.

Todas as vezes que eles leem, eles fazem atividade? Sim, eles fazem tema, eles
fazem sinalario, as vezes destrincham os sinais, por exemplo, tem um sinal ali no meio
do texto, sinal de feliz, sinal de familia feliz, sinal de familia triste, qual a diferenca? o
que é que mudou de um sinal para o outro? Como eles sdo maiores, tem uma
habilidade maior, eles gostam muito de produzir, de falar e ler as histérias proprias

deles, eles tém muitas ideias, e a tecnologia € uma grande aliada”.

4 - Ha atividades de leitura literaria em SW produzidas por professores nessa
escola? Como utilizam?

A maioria dos textos somos nés que fazemos né, com fotos, com imagens, com
desenhos, por exemplo, se vamos falar sobre cultura surda e tecnologia, noés
produzimos o0s materiais. Buscamos coisas da internet, as vezes 0s sinais sao
diferentes, novos, os alunos mesmo as vezes encontram algumas coisas diferentes e

novas na internet e nos perguntam depois. Entdo, normalmente n6s mesmo fazemos.

5 - Ha textos literéarios traduzidos pelos professores que sao oferecidos para os
alunos?

Sim. Aqui tem pouquissimos livros em SW a maioria das coisas é de portugués, muitos
professores acabam comprando o seu, ou fazem os seus préprios e ficam aqui
guardados. Eu tenho muitas coisas impressas, tenho guardado dentro do meu

material”.
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6 - Como os alunos se apropriam do texto literario em SW?

a) Leem sozinhos?

b) Fazem leitura guiada pelo professor?

c) O professor conta a histéria em Libras e depois os alunos leem o texto
impresso?

As vezes acontece um pouco de cada um, os dois funcionam, as vezes eu conto um
pouco a histdria depois eu tiro a historia, eles: - A esqueci! Nao registraram nada, ai
nos temos o material de apoio, eles conseguem fazer registros sozinhos, mas tém

muitas duvidas. Nesse caso eu ajudo a consertar, a fazer um outro tipo de registro.

7 - Os alunos fazem atividades de interpretacao do texto?

a) De que tipo?

b) S&o perguntas que exigem dos alunos que tipo de resposta?

Sim, normalmente eu dou os trabalhos para eles né, e quando eles tém dificuldade
eles me chamam, pra me perguntar 0os sinais que estdo ali, eles sempre fazem
confusdo nesse sentido e n6s vamos trocando, compartilhando em lingua de sinais.
Eles vao perguntando e eu vou respondendo, eu vou perguntando alguma coisa pra
eles, eles me respondem. Se eles tém alguma ideia diferente eu peco que eles me
digam essa ideia ou alguma coisa que eles sentiram no momento, e a aula funciona

assim com essas trocas.

8 - Apds a leitura, existe algum debate sobre o texto? Que tipo de
assunto/questdo sao debatidas?

Eles s6 apresentam um para o outro, ou apresentam pra mim, as vezes eles tém
alguma davida me perguntam, ou entre eles, assim, ndo tem um momento especifico,

€ uma coisa mais interiorizada, depois eles guardam pra eles essas producdes.

9 - Vocés fazem algum projeto de leitura ao longo do ano? Como é
desenvolvido?

N&o tem projetos, cada professor tem autonomia, eles fazem seus materiais.
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10 - Como vocés desenvolvem nas criancas o gosto pela literatura em SW?

Eu sempre encorajo eles né a utilizar diferentes estratégias, alguns alunos que néo
gostam eu digo calma! Vamos tentando. Olha sé, vamos ter contato. Olha a questéo
da orientacdo, da locagdo, vé que ta tudo ali presente, as expressfes. Tenta! Tenta
fazer um sinal que vocé conhece que é mais simples, dai eles vao tentando e eles
conseguem compreender. Alguns gostam e alguns ndo gostam muito, principalmente

0s que chegam mais tarde, por ja serem grandes, ndo gostam muito.

11- Como vocés oferecem diferentes textos literarios em SW considerando o
numero reduzido de obras publicadas?

Isso, oferecem varios. Esses livros quando vem pra n@s, a gente até conta a historia,
mas a gente acaba sempre fazendo uma espécie de adaptacdo dele, imagens, pra
trabalhar o sinal de cada personagem, enfim né, a gente faz uma adaptacao, a gente
nao usa os livros exatamente da forma que eles vém. E ai a cada etapa nos fazemos

com gue os alunos se expressem também.

12- Quais as principais dificuldades dos alunos para ler o texto literario em SW?
O que é feito pelos professores para sanar essas dificuldades?
Eles tém facilidade eu acho, ndo se sentem limitados, eles conseguem ler com uma

rapidez, muito tranquilo, ndo percebo nenhuma dificuldade”.

Entrevista 03
Pseud6nimo da professora: Tulipa
Dia: 21/11/2019

1 - Para vocé, o que é literatura em SignWriting?
E qualquer género literario criado em L1 (aqui a professora considera a Lingua

portuguesa como L1) que seja traduzido para a escrita de sinais.

2 - Qual seu pensamento sobre a leitura literaria em SignWriting na escola? E

possivel? Como?
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Existe uma grande diferenca entre leitura direta em primeira lingua e leitura mediada
em segunda lingua. Quando é permitida a crianca surda usar a lingua de sinais, em
sua forma escrita, ela pode ler e escrever direto em sua lingua materna, o que a mim,
me parece extremamente coerente, ler e escrever em sua propria lingua. E possivel
apresentar literatura em SW para criancas bem pequenas, vocé pode ler para elas ou

ler com elas.

3 - Como vocé trabalha a leitura literaria em SW com os alunos? Como é um
passo a passo.

a) Como vocé utiliza os materiais bilingues LP/SW disponiveis?

b) Leitura literaria acontece quantas vezes por semana?

c) Depois da leitura, o que os alunos fazem? Alguma atividade? De que tipo?
Disponibilizo materiais em escrita de sinais para meus alunos. Leio pra eles, leio com
eles. Produzimos materiais assim, diferentes né, € uma proposta e, levam pra casa,
um aluno auxilia o outro, compartilham as ideias do texto de forma espontanea. Essa
estratégia, bem, lemos para desvendar, descobrir, mergulhar no universo
desconhecido pela maioria dos surdos, o mundo da leitura. E importante essa
producdo, material que produzimos, disponibilizamos, trabalhamos. Nem todas as
vezes que eles leem tem um direcionamento académico. Como disse anteriormente,

gosto de ler e incentivo os alunos a desenvolver 0 gosto e o0 habito de ler.

4 - Ha atividades de leitura literaria em SW produzidas por professores nessa
escola? Como utilizam?

Sim. Utilizam para fins académicos.

5 - Ha textos literéarios traduzidos pelos professores que séo oferecidos para os
alunos?
Sim. Alguns s&o produzidos com as criangas. Incentivamos nossos alunos a utilizarem

o dicionario trilingue do Capovilla e o site SignPuddle.

6 - Como os alunos se apropriam do texto literario em SW?

a) Leem sozinhos?
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b) Fazem leitura guiada pelo professor?

c) O professor conta a histéria em Libras e depois os alunos leem o texto
Impresso?

Depende do objetivo a ser alcancado e da proposta para cada grupo de alunos. Como
temos alunos de varias idades e em varios niveis de aquisicdo de lingua, entdo as

propostas precisam ser bem diversificadas”. Respostas a), b), ¢) todas sdo sim.

7 - Os alunos fazem atividades de interpretacao do texto?

a) De que tipo?

b) S&o perguntas que exigem dos alunos que tipo de resposta?

Sim. a) Oral e escrita. b) Exigem respostas reflexivas, resumo, sintese, producéo

textual.

8 - Apds a leitura, existe algum debate sobre o texto? Que tipo de
assunto/questdo sao debatidas?
Sim. Diversos. O texto vai agucar o interesse.

9 - Vocés fazem algum projeto de leitura ao longo do ano? Como é
desenvolvido?

Sim. Projeto de Tradugdo: Negro Surdo — em novembro; Literatura Negrinho e
Solimdes — Seminario indigena — em agosto”. A consciéncia negra esta no PPP da
escola, varias escolas trabalham esse tema, dai optamos por trabalhar o tema
direcionando a realidade né do surdo e deu muito certo, foi bem legal. E assim também
gue a gente trabalha com os maiorzinhos e assim, vocé tem que trazer propostas que
sejam relevantes, que sejam legais, que sejam divertidas, e que né, que beneficie, é
informacéo, lingua né, é essa interacao e esse desenvolvimento da linguagem, da LS,
da LP, enfim, que seja divertido, a escola tem que ser divertida, porque pensa que
tiver que fazer a mesma proposta? eles ja estdo no contraturno que tem que copiatr,
copiar, entdo vocé vai trabalhar de um outro jeito, é... tem que ser legal, se néo eles,

sdo adolescentes, vocé tem que ter jogo de cintura.

10 - Como vocés desenvolvem nas criancas o gosto pela literatura em SW?
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Entdo eu gosto de ler, acho que isso € uma coisa assim, é bem importante né, é
inevitavel que vocé ensine a crianca a ler, vocé apresente né, entdo para a crianca
ser leitora, precisa de um adulto leitor, entdo vocé gostando de ler né, vocé vai
encantar aos olhos do outro a leitura, vocé vai procurar esse encantamento, vai
despertar nas criancas esse encantamento, e vocé desenvolve trazendo livros pra ela
folhear, pra ela ler, pra ela levar pra casa, emprestando, lendo pra ela, diferentes
formas. Quando vocé ta numa proposta de literatura vocé sente menos peso, do que
vocé estar com portugués, portugués € punk! Todo mundo acha que, assim, as
pessoas as vezes ndo entendem a proposta que... ndo entendem que € uma lingua e
gue é um processo, nao adianta eu tentar portugués se ela ndo souber a primeira
lingua né, entdo na literatura eu posso focar na primeira lingua, desenvolver a primeira
lingua, dai, ndo preciso pensar na Lingua portuguesa, até né, se caso quiser casatr,

vocé pode.

11 - Como vocés oferecem diferentes textos literarios em SW considerando o
numero reduzido de obras publicadas?

E uma pergunta bem interessante.

Vocés tém acesso a esse material? S6 o que a gente encontra na internet, entdo eu
tenho aquele kit Libras € legal, mas € ... ndo me encanta, entdo a gente ja trabalhou
né, eles ja leram, entdo nao adianta vocé trazer a mesma literatura né, eu ja li, pé vou
ler de novo? Outra vez? De novo? mas eu ja li! Né, entdo vocé perde o encantamento,
e a ideia é que vocé tenha encantamento. Entdo a medida que vocé vai encontrando
na internet, dai vocé traz, eu trago, se encantar aos meus olhos, se eu gostar da
producao, se ela for adequada para a crianca, se ela for bem colorida, se ela tiver
escrita de sinais, ela ndo precisa ter uma escrita reduzida, pode ser uma escrita
extensa, mas que esteja adequada para o nivel daqueles alunos, se trouxer uma
histdria legal por trds né. Nao adianta ela ser adequada e a histéria ser chata, nédo
adianta ela ser colorida e ta com uma escrita muito pequeninha, porque a gente tem
criangcas com baixa visdo na escola, entdo uma escrita pequena, uma escrita clara,
um material mal produzido, ndo é adequada para a crianga e quando ndo tem a gente
cria, a gente cria, a gente traduz, a gente |é junto né, a gente constroéi outras histérias,

entdo eu trago pra eles o que eu gosto de ler, entdo eu gostei de ler eu identifico o
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perfil das criancas, eu sei dos interesses, entao, poxa, eu achei alguma coisa que né
tal aluno tem interesse dai eu trago pra aquele aluno, por exemplo, uma aluna que
disse pra mim que gosta de, que ela quer viajar, 0 sonho dela é viajar, entdo aquele
Anténio, o viajante né é super adequado, entdo quando eu trouxe eu disse olha aqui,
olha aqui a foto do pais, olha aqui, brilhou os olhos, entdo ela vai demonstrar interesse

e automaticamente os outros também, isso é automatico.

12 - Quais as principais dificuldades dos alunos para ler o texto literario em SW?
O que é feito pelos professores para sanar essas dificuldades?

Eu acho que a maior dificuldade € externa, € complicado né. Por que ta fora da escola?
Porque aqui a lingua circula, essa escrita de sinais circula e fora da escola ndo é
aceita, entdo quando as nossas criancas saem do 5° ano fica dificil e ai a dificuldade
maior é com os profissionais fora da escola, e ai os alunos saem, vao pro 6°, pro 7°
ano. Eles vao com a escrita de sinais e la eles param de escrever a escrita de sinais,

param de ter acesso.



