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RESUMO

Esta dissertacéo surgiu da necessidade e interesse de compreender, na perspectiva
da praxis discursiva de formacéo de professores e das ac¢des formativas na sala de
aula, a articulacdo entre curriculo e praticas sociais dos sujeitos envolvidos no
processo de alfabetizacdo em uma escola publica, localizada no Municipio de Santa
Maria de Jetib4-ES. Trata-se de uma pesquisa qualitativa participante, fundamentada
nas concepcdes de linguagem bakhtiniana e na alfabetizacdo como praxis social,
direito de todos os cidaddos. Desenvolvida a partir de dois movimentos dialéticos e
dialogicos de acdo, no ambito da formacao docente (teoria) e no ambito formativo da
sala de aula (pratica), envolveu 07 (sete) professoras do terceiro ano do Ensino
Fundamental, 81 (oitenta e uma) criancas e suas familias. O questionario respondido
pelos professores e o Inventario da Realidade desenvolvido com as criangas e suas
familias foram os instrumentos escolhidos para a apreenséo da realidade e escolha
dos temas a serem contemplados na elaboracdo da proposta didatico-metodoldgica
de praxis discursiva, que deu origem ao Produto Educacional. Os resultados deste
estudo evidenciam a possibilidade de construcdo de curriculos que atendam as
necessidades de todos os sujeitos (do campo, da cidade e de outras realidades),
desde que seja oferecido aos professores espaco e tempo para trazerem a tona suas
concepcdes de temas do universo da alfabetizagdo, buscando na coletividade a
superacdo dos desafios e novos caminhos para a organizacdo de sua praxis
educativa. Os resultados apontam, também, a possibilidade de organizacdo dessa
praxis a partir dos temas da realidade dos sujeitos, tomando-os como principio
mobilizador do conhecimento, por meio dos quais a leitura, a producao de texto e
outros conhecimentos da alfabetizacdo, numa dimenséao discursiva, ganhem sentido
e propiciem a formacéao de cidadéos plenos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Curriculo. Praticas Sociais. Formacgao Docente.



ABSTRACT

This dissertation arose from the need and interest to understand, in the perspective of
the discursive praxis of teacher training and the training actions in the classroom, the
articulation between curriculum and social practices of the subjects involved in the
literacy process in a public school, located in the Municipality of Santa Maria de Jetiba-
ES. This is a participatory qualitative research, using the concepts of Bakhtinian
language and literacy as social praxis, a right of all citizens. Developed from two
dialectical and dialogical action movements, within the scope of teacher training
(theory) and in the classroom (practice) formative scope, it involved 07 (seven) third-
year elementary school teachers, 81 (eighty-one) students and their families. The
guestionnaire answered by the teachers and the Reality Inventory developed with the
students and their families were the instruments chosen for the apprehension of reality
and the choice of themes to be considered in the elaboration of the didactic-
methodological proposal of discursive praxis, which gave rise to the Educational
Product. As results, yhe research shows the possibility of building curricula that meet
the needs of all subjects (from the countryside, the city and other realities), since to
teachers are provided space and time to bring up their concepts of the literacy
universe, seeking collectively to overcome challenges and build new paths for the
organization of their educational praxis. The results also point to the possibility of
organizing this praxis based on the subjects’ reality themes, taking them as mobilizing
principles of knowledge, through which reading, text production and other literacy
knowledge, in a discursive dimension, gain meaning and enable the formation of real
citizens.

Keywords: Literacy. Curriculum. Social Practices. Teacher Education.
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1 INTRODUCAO

A partir dos anos 2000, observamos varias iniciativas materializadas em politicas
publicas voltadas para a oferta de uma educacdo de qualidade, entre elas a
implementacg&o de programas de gestao e monitoramento da aprendizagem, projetos
e cursos de formacdo continuada. Na é&rea da alfabetizacdo, principalmente,
verificamos a presenca de acdes que buscam proporcionar aos professores cursos de
formacao continuada, com o objetivo de alfabetizar as criancas até o final do terceiro
ano do Ensino Fundamental, ou seja, ao final do Ciclo de Alfabetizacdo?.

No entanto, mesmo com todos os direcionamentos fixados pelas politicas publicas, as
avaliacoes externas, como a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA — 2015),
revelam que muitas criangas ainda chegam ao final do terceiro ano sem dominar as
nocdes basicas de leitura e escrita. A mesma avaliagdo também confirma a
incoeréncia existente entre a oferta de programas, pratica docente e resultados,

apontando que a alfabetizac&o continua sendo um dos desafios centrais na educacéao.

Resguardando as devidas duvidas colocadas pelas pesquisas sobre esse tipo de
avaliacdo, por afirmarem que elas ndo sdo condizentes com a realidade das escolas
publicas brasileiras e nao representam fidedignamente as condi¢cGes de aprendizagem
de todas as criancas, mesmo assim, os resultados sdo parametros levados em
consideracdo na elaboracdo de politicas publicas, geralmente por meio da
implantacdo de programas universalizantes, instituidos pelo Ministério da Educacao
(MEC), entre os quais destacamos, a partir do ano 2000, o Programa de Formacéao de
Professores Alfabetizadores (PROFA, 2001), o Pré-Letramento (2008), o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC, 2012) e o Programa Mais

1 O Ciclo de Alfabetizacdo, de acordo com as Diretrizes Curriculares Gerais da Educacdo Basica,
abrange criangas de 06 (seis) a 08 (oito) anos de idade, e foi instituido “para evitar que as criangas de
06 (seis) anos se tornem reféns prematuros da cultura da repeténcia e que nédo seja indevidamente
interrompida a continuidade dos processos educativos levando a baixa autoestima do aluno e,
sobretudo, para assegurar a todas as criancas uma educacdo de qualidade; recomenda-se
enfaticamente que os sistemas de ensino adotem nas suas redes de escolas a organiza¢do em ciclo
dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2013, p. 122). Com o langamento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), esse prazo foi reduzido para o 2° ano do Ensino
Fundamental. No entanto, consideraremos como Ciclo de Alfabetizacdo, nesta pesquisa, o periodo que
abrange os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, com respaldo na Meta 5 do Plano Nacional de
Educacéo (PNE, 2014 — 2024).
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Alfabetizacdo (PMALFA, 2018), com o objetivo de contribuir para que todas as

criangas se alfabetizem até os oito anos de idade.

Sobre o assunto, diversos estudos, como os realizados por Gontijo (2014), Campos e
Assungdo (2019), revelam que esses programas trazem a leitura e a escrita
fundamentadas em concepgdes que supervalorizam a codificacdo e a decodificacao
da palavra (acompanhadas por um processo de letramento) e, em mecanismos de

avaliacOes externas, que buscam medir o nivel de aprendizagem das criancas.

Os Graficos 1 e 2 a seguir representam a taxa de analfabetismo da populacdo
brasileira de 15 anos ou mais, trazendo as metas para 2015 e os resultados

alcancados no ano de 2017 e 2018:

Grafico 1 — Taxa de analfabetismo da populacao brasileira de 15 anos ou mais.
Dados da pesquisa por amostra de domicilios.

Taxa de analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais
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Fonte: IBGE - PNAD Continua 2017 - Educagio A AGENTIATBGE

Fonte: IBGE (2017)
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Gréfico 2 — Taxa por estado: % de analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais.
Dados da pesquisa por amostra de domicilios continua.
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Fonte: GAZETA DO POVO (2018)

Considerando que a taxa de analfabetismo da populacdo com 15 (quinze) anos ou
mais, em 2016, era de 7,2%, observamos que, no ano de 2017, caiu para 7,0% e, no
ano de 2018, para 6,8%, porém, ainda permanece acima da média estipulada no
Plano Nacional de Educacao (PNE) para o ano de 2015. Com relacédo ao Estado do
Espirito Santo, a meta foi atingida, com taxa de analfabetismo em 5,5%. Em nimeros
absolutos, a taxa, a nivel nacional, representa 11,5 milhées de pessoas que ainda nédo

sabem ler e escrever, o que traz grandes preocupacdes para a educacéo brasileira.

De 2017 para 2018, houve uma reducédo de 121 mil analfabetos no pais, chegando a
11,3 milhdes nessa condicdo, o que corresponde a 6,8% do grupo de pessoas com
15 anos ou mais. Esses dados revelam que o pais vem reduzindo o indice de
analfabetismo, mas que ainda ndo conseguiu alcancar a meta que estava prevista

para 2015, de ter 6,5% da populacdo com 15 anos ou mais em condi¢ao analfabeta.

De acordo com os parametros utilizados na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PnadC) de 2018, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), “séo brasileiros que continuam sem saber ler e escrever, inclusive um bilhete
simples (o0 exemplo dado pelo IBGE foi: MAE, FUI AO MERCADO)".

O Grafico 3 a seguir apresenta uma escala que expde a situacdo do pais em 2018,

sendo que apenas treze estados atingiram a meta de reducdo do analfabetismo
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estipulada para o ano de 2015. A meta final do Plano Nacional de Educacédo é

erradicar o analfabetismo até 2024.

Gréfico 3 — Taxa de analfabetismo em 2018: populacéo brasileira de 15 anos ou
mais. Dados da pesquisa por amostra de domicilios continua.

7,0%
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6% _| o
oo \. 6 , 59 META PARA 2015

Fonte: GAZETA DO POVO (2018)

Apés implementacdo dos diversos programas voltados para o campo da
alfabetizacdo, a partir do ano 2000, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da
Portaria n° 482/2013, instituiu a integracdo da Avaliacdo Nacional da Alfabetizac&o
(ANA) ao Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb). Essa portaria define, em

seu Art. 4° que a ANA tera como objetivos:

| - Avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia (incluindo as condic¢des de
oferta) do Ciclo de Alfabetizac&o das redes publicas; e,

Il - Produzir informacdes sistematicas sobre as unidades escolares, de forma
que cada unidade receba o resultado global (BRASIL, 2012, p. 17).

Segundo Cobco (2014), em consonancia com essa portaria, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) publicou a Portaria n°® 304,
de 21 de junho de 2013, detalhando normas e objetivos da ANA:

Essa Ultima portaria define que a ANA tem como objetivos especificos aplicar
provas de Leitura, Escrita e de Matematica a alunos matriculados em turmas
de 3° ano, em escolas publicas do Ensino Fundamental de nove anos, de
zonas urbana e rural, de forma censitdria para turmas regulares, e
amostralmente em turmas multisseriadas. Além das provas, a ANA também
tem como objetivo aplicar questionarios de fatores associados a professores,
diretores e gestores publicos (INEP, 2013, p. 29).
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Por meio dos resultados dessa avaliagdo (ANA), aplicada ao final do Ciclo de
Alfabetizacao (3° ano do Ensino Fundamental), em novembro de 2016, obtivemos um
panorama de informacgdes sobre o Brasil e cada estado, no que se refere aos niveis
de proficiéncia em leitura, escrita e Matematica.

Conforme o Gréfico 4, constatamos que o Estado do Espirito Santo, nesse panorama,
apresentou 0s seguintes resultados:

Gréfico 4 — Proficiéncia média em leitura: ANA/2016

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
15,2% 32,2% 36,7% 15,9%

Proficiéncia meédia dos estudantes em Leitura, segundo regido geografica e Unidade da Federagéo:
Proficiéncia Média em Leitura

Espirito Santo 526,69

Sudeste 534,87

Brasil 507,58

Fonte: Microdados do Saeb/ANA 2016/Inep

Fonte: INEP (2018)

Observamos que 36,7% dos estudantes encontram-se no Nivel 3, na avaliacado de
leitura, que além da compreensao geral de textos mais longos e complexos, verifica
habilidades que requerem relacionar varias informacdes contidas no texto e realizar
inferéncias sobre o sentido de expressdes ou palavras, e assuntos em textos verbais
e ndo verbais (RELATORIO SAEB-ANA/2016, 2018, p. 155). O fato é que sua
proficiéncia média se encontra abaixo da proficiéncia média da regido (Sudeste),

porém acima da proficiéncia média nacional.
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Conforme orienta¢des contidas no referido relatério, no Nivel 1, os estudantes sdo
capazes de ler palavras com estrutura silabica candnica e ndo canoénica?, desde que
relacionadas a uma imagem. No Nivel 2, sdo capazes de identificar a finalidade de
textos como convite, cartaz, texto instrucional (receita) e bilhete; localizar informacéo
explicita em textos curtos (com até cinco linhas) em géneros como piada, parlenda,
poema, tirinha (histéria em quadrinhos em até trés quadros), texto informativo e texto
narrativo; identificar o assunto de textos, cujo assunto pode ser identificado no titulo
ou na primeira linha em géneros como poema e texto informativo; inferir o assunto de
um cartaz apresentado em sua forma estavel, com letras grandes e mensagem curta
e articulacdo da linguagem verbal e n&o verbal. Ambos considerados insuficientes,
com resultados preocupantes, ja que 15,2% dos estudantes do Espirito Santo
encontram-se no Nivel 1, e 32,2% no Nivel 2.

No Nivel 4, considerado adequado/desejavel, estdo 15,9% dos alunos somente,
considerados capazes de inferir sentido de palavra em texto verbal; reconhecer os
participantes de um dialogo em uma entrevista ficcional; inferir sentidos em texto
verbal; reconhecer a relacdo de tempo em texto verbal e identificar o referente de

pronome possessivo em poema.

Em relacdo a habilidade de escrita, os resultados estdo apresentados no Grafico 5 a

seqguir:

2 Segundo o referido Relatério, palavras com estrutura silabica candnica sdo aquelas formadas por
consoante/vogal, consoante/vogal, sempre nessa ordem; enquanto as palavras com estrutura sildbica
ndo candnica apresentam outras formacdes (consoante/vogal/consoante, consoante/consoante/vogal,
vogallvogal etc).
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Gréfico 5 — Proficiéncia média em escrita;: ANA/2016

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
10,2% 14% 0,8% 66,4% 8,5%

Proficiéncia média dos estudantes em Escrita, segundo regiao geografica e Unidade da Federacao:
Proficiéncia Média em Escrita

Espirito Santo 516,79

Sudeste 535,48

Brasil 500

Fonte: Microdados do Saeb/ANA 2016/Inep

Fonte: INEP (2018)

O estado obteve 66,4% dos estudantes no Nivel 4, os quais sao capazes de escrever
palavras corretamente, independentemente de sua complexidade, atendendo a
proposta de construcdo de uma narrativa, podendo apresentar desvios capazes de
comprometer, parcialmente, o sentido dos textos verbais (RELATORIO SAEB-
ANA/2016, 2018, p. 155).

No entanto, o fato de 25,1% dos estudantes estarem concentrados nos niveis 1,2 e 3
chama a atencao, considerando que compreendem desde aqueles que ainda nao
escrevem palavras ou as escrevem de forma incompreensivel, até os estudantes que
produzem textos com desvios que comprometem sua compreensao. Sua proficiéncia
média encontra-se abaixo da proficiéncia média da regido e acima da proficiéncia

média nacional.

Os dados acima corroboram para a compreenséo de que as politicas instituidas para
o Ciclo de Alfabetizacdo n&o estdo atendendo ao que dispbe a Meta 5 do Plano
Nacional de Educacéo, quando se trata da alfabetizacdo de todas as criancas até o
final do 3° ano do Ensino Fundamental, o que nos leva a repensar 0os programas de

formacéo continuada (nem sempre voltados para as necessidades dos professores e
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alunos), e os curriculos elaborados para as escolas, geralmente pensados de forma
hegeménica, distanciados das praticas sociais de seus educandos. E a diversidade,
nesse sentido, deixa de ser contemplada nas salas de aula e na escola como um todo,

minimizando as possibilidades de aprendizagem de todos os alunos.

Observamos que as politicas adotadas para a melhoria da alfabetizacéo das criancas
veem a escola do lado de fora, enquanto os profissionais da educacdo que vivem a
escola por dentro, na maioria das vezes ndo sao ouvidos, e ainda recebem a
incumbéncia de reproduzi-las nas salas de aula. Essa mesma logica que engendra as
politicas de alfabetizacédo, de cima para baixo, também é reproduzida na escola em
relacdo aos educandos, pois, na pressao de cumprir o curriculo oficial e por
consequéncia as avaliacbes em larga escala, ndo ha tempo disponivel e nem
sinalizacdo por parte do governo para organizacdo do trabalho docente a partir dos

contextos de vida da propria comunidade.

Contudo, para aqueles profissionais que defendem uma concepcéo historico-social de
sujeito, sempre havera uma outra alternativa a ser considerada em sua pratica, na
contramdo do que propdem essas politicas com carater reprodutivista, rumo a
efetivacdo de acdes que considerem a vivéncia de seus alunos. Quanto a esta
guestao, defendemos neste estudo que a organizagédo docente parte do principio de
gue em todo lugar ha determinadas praxis que evidenciam as suas especificidades e
gue podem ocupar o curriculo escolar, tais como cultura, histéria, trabalho e

problemas/contradicoes.

Nesse sentido, a nossa intencdo de pesquisa € a busca de possibilidades que
permitam a realizacdo de um caminho inverso ao adotado pelas politicas publicas de
formacédo de professores alfabetizadores até entéo, ou seja, ao invés de reproducéo
da légica que engendra essas politicas, propomos a realizacdo de um movimento
contrario ao instituido, por meio da constituicio de um movimento curricular a partir
da apreensdo de temas da realidade que tenham reais significados para o0s
educandos. Esses temas foram considerados neste estudo como ponto de partida
para a organizacdo de uma préaxis discursiva de alfabetizacdo, dialogando-os com os

conhecimentos cientificamente produzidos.
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E assim, iniciamos esse percurso buscando trazer a tona os caminhos percorridos,
compostos de memoarias, desafios e possibilidades que nos conduziram a escolha
desse tema — Alfabetizacdo, Curriculo e Praticas Sociais: a préxis discursiva entre a
formacé&o docente e as acdes na sala de aula.

1.1 MEMORIAS, DESAFIOS E POSSIBILIDADES?

Tantos caminhos trilhados, desafios superados e aquele desejo latente de ir além, na
certeza de que ainda ha muito por se descobrir, refletir e fazer/refazer! Essa é a
realidade de muitos professores e, quanto a mim, ndo poderia ser diferente;
permaneco na certeza de que é por meio da educagcao que 0s sujeitos constroem as

suas humanidades.

Minha trajetoria profissional teve inicio no ano de 1999, quando atuei, pela primeira
vez, como professora, recém-formada no curso de Magistério, em uma escola do
campo, multisseriada, localizada em uma comunidade pomerana, no Municipio de
Santa Teresa, Espirito Santo. Nesse ano, atendi a um quantitativo de vinte e sete
alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo que sete eram falantes

apenas da lingua pomerana.

Mesmo com uma intensa demanda de trabalho nessa escola, que ia além do
atendimento pedagdgico as criancas (preparo da merenda, servico de secretariado e
de faxina em geral), buscava contemplar sua realidade e necessidades,
principalmente com relacdo a sua base econémica: a agricultura. Percebia que era
impossivel abordar, somente, os conteudos do curriculo da rede municipal, ndo
adaptado ao seu contexto, considerando que sua cultura, atividades diarias e anseios
eram latentes em cada atitude e discurso. Ressalto que fui muito bem monitorada pela
pedagoga da Secretaria Municipal de Educacdo, a qual, na época, mesmo nao

possuindo um curriculo préprio para as escolas do campo, oferecia oportunidades de

3 Nessa parte da pesquisa sera utilizado o pronome na primeira pessoa do singular, por se tratar da
trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora, de onde emergiu a motivacédo para a escolha do tema
alfabetizacdo e curriculo, que norteia este estudo. Nas demais partes do trabalho, utilizar-se-a o
pronome na primeira pessoa do plural, por ser este um estudo elaborado de forma coletiva, no qual ha
contribuicdes importantissimas da professora orientadora, dos professores, alunos e familias
participantes da pesquisa, colegas e professores do Mestrado, e autores que ddo fundamento ao tema.
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reflexdo e acdo sobre as necessidades dos sujeitos campesinos, assumindo um

compromisso de oferecer-lhes maiores condi¢cdes de aprendizagem.

O desafio foi grande, assim como a aprendizagem que fundamentou minha
experiéncia profissional, despertando o desejo pela busca de novas possibilidades de

trabalho nos anos iniciais, considerando a diversidade ali presente.

Em abril do ano de 2002, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES), ampliando meus conhecimentos e buscando a superagéo
dos meus conflitos internos sobre a diversidade nas escolas, o processo de
alfabetizac&o e demais areas do conhecimento. Encontrei, nessa graduacéo, grandes
oportunidades de crescimento profissional e pessoal, a partir do aprofundamento
tedrico, que passou a dar mais sustentacdo a minha pratica. Destaco o0s estudos
realizados acerca da tematica inclusdo, o compartiihamento das experiéncias dos
colegas e professores que, de certa forma, contribuiram para o enriquecimento de

minha acao docente.

Nos anos seguintes, tive a oportunidade de atuar como formadora em diversos cursos
para professores dos anos iniciais, entre os quais o Programa de Capacitacdo de
Professores (PROCAP), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s em Ac¢éo), o
Programa de Formacédo de Professores Alfabetizadores (PROFA), a Formacéo de
Professores Alfabetizadores em Rede (FORMAR), o Pro-letramento em Lingua
Portuguesa e Matematica e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). Foi um periodo importante de estudos, troca de experiéncias, ressignificacao
de conceitos e de abertura a novas praticas pedagdgicas, centradas nas atuais
demandas da educacédo. Professores e professoras trazendo a tona suas concepc¢des
educativas, abrindo espaco para reflexdes sobre potencialidades e fragilidades
presentes em seu ambiente escolar, entre as quais a dificuldade em atender a todos

os alunos, em sua diversidade.

Paralelamente a esse trabalho, continuei atuando na alfabetizacdo de criancas, jovens
e adultos (Educacédo do Campo) e com Lingua Portuguesa, nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, desenvolvendo os meus conhecimentos de modo a

favorecer aos alunos uma educacéo de qualidade.
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O que mais me chamou a atencdo enquanto professora de uma turma de
alfabetizacédo de jovens e adultos, de uma escola do campo, foi sua solicitacao de
“adquirir conhecimentos gerais que 0s preparassem para 0 convivio com as pessoas
do centro urbano”, onde vendiam os produtos agricolas por eles mesmos produzidos.
Conforme seus relatos, eles geralmente sofriam com os termos pejorativos referentes
a eles —“alemao bobo”, “tem que aprender a falar direito”, o0 que os deixavam muito
constrangidos. Foi mais um desafio e, ao mesmo tempo, uma satisfacdo em poder
oportunizar a esses alunos maiores reflexdes sobre a lingua oral e escrita, mas de

forma que pudessem reconhecer e valorizar, também, o seu contexto social e cultural.

No ano de 2010, fui convidada para atuar na Secretaria Municipal de Educacéo de
Santa Teresa, onde tive a oportunidade de acompanhar o trabalho desenvolvido em
diferentes escolas, apoiando no desempenho dos professores e no desenvolvimento
das criangas dos anos iniciais, em todas as escolas da Rede, sendo sete do campo
(dos anos iniciais) e quatorze urbanas, atendendo a criangas da Educacao Infantil e

Ensino Fundamental | e II.

Nesse periodo, em visitas a algumas escolas, participei de planejamentos e
formacOes, e tive o privilégio de ver e ouvir os relatos dos professores e equipes
gestoras sobre acdes em desenvolvimento, pautadas nos direitos, desejos e
necessidades dos estudantes, algumas com resultados surpreendentes. Deparei-me,
também, com relatos e desabafos sobre o baixo rendimento de alguns alunos do
terceiro, quarto e quinto ano, por ainda ndo terem se apropriado dos conhecimentos
basicos de leitura e escrita. A auséncia de tais habilidades materializava-se no
despreparo para estarem matriculados nesses anos. O desafio, dessa forma, estava
posto: muitas criancas ainda ndo estavam alfabetizadas ao final do ciclo de
alfabetizacdo. No entanto, era visivel a descontinuidade com o trabalho de
alfabetizacéo e, ainda mais complexo, a homogeneizacao que prevalecia em algumas
préaticas observadas, fortalecendo as desigualdades de oportunidade de apropriacéao

do sistema de escrita e das habilidades de leitura.

No mesmo ano (2010), fui aprovada no concurso de ingresso do Magistério da Rede
Estadual do Espirito Santo, para o cargo de Pedagoga, escolhendo uma escola do

Municipio de Santa Maria de Jetiba, Espirito Santo, atendendo a alunos dos anos
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iniciais do Ensino Fundamental, ensino regular, no vespertino, e alunos do Ensino
Fundamental 2 e Ensino Médio da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no turno
noturno. Muitos desses alunos, da EJA, residiam e trabalhavam no campo, sendo a
agricultura a base de seu sustento. Como se tratava de um publico diferenciado, com
tempos e espacos proprios de aprendizagem, procuravamos elaborar os planos de
ensino a partir do Curriculo Basico da Rede Estadual, inserindo contetdos e praticas
pedagdgicas relacionadas a sua realidade, o que nem sempre era suficiente e
possivel, devido as limitacBes impostas pelo curriculo prescrito. Em partes, essa ja
podia ser considerada uma forma de atendimento a diversidade presente na escola,
porém, ainda distante da apropriacéo dos contextos de vida dos alunos, suas familias

e comunidade.

Nessa minha trajetdria, frente a tantos casos e acasos, sucessos e desafios, constatei
gue muitas criancas realmente passavam pelo Ciclo de Alfabetizacdo sem se
alfabetizarem, levando consigo barreiras que, mais tarde, poderiam impossibilitar seu
sucesso pessoal e social (lamentavel!). E isso, na maioria das vezes, pode ter
decorrido de préticas pautadas em um curriculo Unico, pensado da mesma forma para

os estudantes de todo o Estado.

1.2 TRACANDO NOVOS CAMINHOS... OU UM JEITO DIFERENTE DE
CAMINHAR!

Todas essas reflexdes, inseridas no nosso universo profissional, conduziram-nos a
escolha do tema “Alfabetizacao, Curriculo e Praticas Sociais: a praxis discursiva entre
a formacao docente e as ag¢des na sala de aula”, como foco desta pesquisa, por meio
da qual questionamos: como é possivel articular o curriculo e as praticas sociais aos
conhecimentos da alfabetizacdo, na perspectiva da praxis discursiva, em uma escola

publica, no contexto da formacédo de professores e das préaticas pedagdgicas?

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Sao Luis, localizada a Rua Jodo Julio Kuster, bairro Sdo Luis, Municipio de Santa
Maria de Jetiba-ES, a qual foi escolhida pelo fato de nela atuarmos como pedagoga
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e constatarmos 0S anseios e as

necessidades do grupo de alunos e professores com 0s quais mantemos relacao
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profissional. A escolha do publico-alvo, terceiro ano do Ensino Fundamental, deve-se
a necessidade de intensificar o trabalho com alfabetizacao, visto que, das 87 (oitenta
e sete) criancas matriculadas, 17 (dezessete) ainda se encontravam em processo
inicial de alfabetizac&o, em outubro de 2019. Essa situac&o nos levou aos seguintes
guestionamentos: quem sao as criangas que frequentam essa escola? Quais sédo as
agéncias de ensino que existem no entorno da escola? Que trabalhos desenvolvem
para prover 0os seus sustentos? Quais as histérias produzidas pelos sujeitos? Quais
as culturas? Quais os principais problemas/contradicdes que envolvem esses sujeitos

em suas comunidades?

Considerando que atuamos como pedagoga da EEEFM S&o Luis e, considerando que
também atuamos como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pela
Rede Municipal de Santa Teresa-ES, e formadora de professores alfabetizadores,
situamo-nos aqui, como pesquisadora participante. Assumimos a responsabilidade de
promover redes de dialogos, reflexdes e acbes em favor da formacéo de leitores e
produtores de textos criticos, de modo que possamos aprender juntos — pedagoga,
professores, criancas e suas familias, sobre os melhores caminhos para que, de fato,
a alfabetizacdo aconteca. As reflexdes foram realizadas em um movimento inicial de
formacdo de professores na perspectiva da praxis discursiva, sustentado na
concepcao de formacdo que prioriza os diferentes saberes dos sujeitos envolvidos,
seu contexto social, necessidades e anseios, como também a autonomia nas tomadas

de decisdes, conforme defende Pimenta (2011).

A relevancia deste trabalho aponta para a possibilidade de educador e educando,
juntos, se formarem, no contexto da acdo educativa, e do desafio da realizacdo do

vinculo entre conhecimentos escolares e a diversidade da vida dos sujeitos.

Assumido esse desafio, este estudo apresenta, como objetivo geral, compreender, na
perspectiva da praxis discursiva de formacéo de professores e das acdes na sala de
aula, a articulagdo entre curriculo e préaticas sociais dos sujeitos envolvidos no

processo de alfabetizacdo, em uma escola publica.

Para o alcance desse objetivo geral, outras acbes de pesquisa foram fixadas,

materializadas nos objetivos especificos que passamos a explicitar:
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e Delinear a dindmica da praxis discursiva no processo de formacdo de
professores, por meio da relacdo teoria e pratica de curriculo, alfabetizacéo e
praticas sociais;

e Analisar os sentidos dos enunciados concretos dos professores participantes
da pesquisa, com vistas a organizacao do processo formativo;

e Reconhecer os contextos de vida das criangas como textos/enunciados para
orientar o ponto de partida e de chegada, na préaxis discursiva de alfabetizacao;

e Elaborar uma proposta tedrico-metodoldgica orientada por uma praxis que
articula alfabetizacdo, curriculo e praticas sociais, no espa¢o da formacao
docente e das acbes no ambito da sala de aula.

Para tanto, além dessa introducéo, este estudo apresenta, no Capitulo 2, uma revisao
de literatura, a qual passa em revista referéncias que dialogam com o tema aqui
proposto, com a finalidade de conhecer estudos que se aproximam do nosso objeto
de pesquisa e que deem suporte ao nosso referencial tedrico. Consideramos esse um
momento importante, visto que identificamos producgbes cientificas que indicam a
necessidade de rompimento desse campo fechado em que o curriculo da
alfabetizacdo € construido, e que apontem diferentes possibilidades de sua (re)

elaboracao a partir da realidade dos sujeitos.

Com vistas a um melhor aproveitamento do tempo, realizamos leituras inspecionais
previamente, de forma a selecionar aquelas que melhor contribuissem para as
discussbes neste trabalho propostas. As metodologias adotadas nas obras

selecionadas também contribuiram para a escolha da metodologia desta pesquisa.

No Capitulo 3 apresentamos 0s pressupostos tedricos da pesquisa, abordando
concepcdes importantes, como de educacdo, educando, alfabetizacdo, linguagem,
formacédo docente, curriculo, dentre outras, com base em autores que dialogam com

nosso objeto de estudo.

O aprofundamento teérico e sua consequente compreensdo, nessa etapa da
pesquisa, fundamentaram a realizagdo das etapas seguintes, quando estivemos
inseridos no contexto da pesquisa, envolvidos com as relagdes estabelecidas e com

a realidade das criancas participantes. Tudo isso exigiu um olhar cuidadoso, redes de
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didlogo fundamentadas e acuidade para compreender e propor a¢des, coletivamente,

a partir das vivéncias.

O Capitulo 4 é destinado a construcdo do percurso metodoldgico, por meio do qual foi
desenvolvida nossa pesquisa, contemplando as escolhas e acdes do processo.
Assim, apresentamos a descricdo detalhada da abordagem escolhida, dos sujeitos
participantes, das técnicas e instrumentos para a producao de dados, como também
a definicdo do produto educacional. Esse produto é resultado dos dados produzidos a
partir dos enunciados dos professores, inseridos num movimento continuo de
formacédo e de apreensao da realidade das criancas, por meio da constituicdo do
inventario da realidade, na perspectiva da praxis. E, para que chegassemos a esse
patamar, este trabalho teve como foco a pedagogia de processos e néo de projetos,

0 que possibilitou vislumbrar o caminho que levou a articulacéo entre teoria e pratica.

No Capitulo 5 apresentamos os registros e reflexdes acerca dos resultados da
pesquisa na escola-alvo (protocolos de pesquisa), destacando o movimento dialégico
envolvendo a diretora, membros do Conselho de Escola e os professores das turmas
de terceiro ano. Nesta etapa, elaboramos o questionario com os professores, por meio
do qual pactuamos o desejo e a necessidade de desenvolvermos uma formacgao
docente com base em seus enunciados. Este foi o momento de decidirmos, na
coletividade, os rumos da pesquisa, reafirmando a importancia de aprofundar os
conhecimentos acerca de uma proposta de alfabetizacdo em que fosse considerada
a dimensao discursiva da leitura e da producéo textual, a partir dos temas/enunciados

oriundos da realidade dos sujeitos participantes.

Dando continuidade a essas reflexdes, desenvolvemos o Capitulo 6, que traz toda
rigueza de dados levantados e produzidos nos dois movimentos de acdo desta
pesquisa: no ambito da formacéo docente, a partir dos enunciados evidenciados nas
respostas do questionario desenvolvido com os professores e no ambito da sala de
aula, por meio dos resultados do Inventario da Realidade, desenvolvido com as
criancas do terceiro ano e suas familias. Ressaltamos que os estudos, reflexdes e
proposi¢cfes contemplados nesse capitulo estdo fundamentados nas bases teoricas

gue deram sustentacao a presente pesquisa.
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O Capitulo 7 destaca a sistematizacdo dos resultados provenientes dos dois
movimentos apresentados, o que resultou em uma proposta teérico-metodoldgica de
praxis discursiva de alfabetizacédo e curriculo, pautada nos temas da realidade dos
sujeitos participantes (Produto Educacional). Nosso objetivo sustenta-se na intengéao
de socializar, com educadores e pesquisadores interessados, uma proposta
pedagdgica de alfabetizacdo, resultado de um trabalho coletivo, interdisciplinar e
articulado entre alfabetizagéo, curriculo e préaticas sociais, que visa, desde cedo, a
formacdo de sujeitos conscientes de seus mundos e comprometidos em torna-los

cada vez melhor.

Por ultimo, registramos as consideragdes finais, em um movimento reflexivo e de
analise entre o trabalho desenvolvido e os resultados alcangados, confiantes de que,
por meio desse movimento, dialdgico e participativo, conseguimos contribuir para o
fortalecimento do campo da alfabetizacdo e do curriculo, tendo a discursividade e a

realidade dos alunos como base constituidora do conhecimento.

Este estudo se constituiu em um desafio e, a0 mesmo tempo, em uma grande
conquista, porque ele mobilizou os diferentes sujeitos da escola e da comunidade, na
direcdo da construcédo de um curriculo que contrapde a logica de mercado, até entdo
implementada oficialmente, como politica de governo. Importante salientar que a
pesquisadora, integrante do grupo de profissionais que compdem a referida escola,
atuou ativamente em todas as etapas de movimento de luta pela garantia dos direitos

de todos os cidadaos, do campo, da cidade e de outras realidades.
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2 DIALOGOS ACADEMICOS

Buscando maior aproximagdao com o objeto de estudo desta pesquisa, realizamos
levantamentos a partir de trabalhos j& elaborados, iniciando-se uma busca em sites
académicos, como o Banco de Teses e Dissertagoes da Scielo, da CAPES e da UFES,
no periodo de setembro/2018 a abril/2019. Utilizamos as palavras-chave
alfabetizacdo, curriculo e praticas sociais, ja que todas se relacionam ao tema

escolhido.

Mesmo havendo inumeros trabalhos na area da alfabetizacdo, poucos dialogaram
com nossa proposta de pesquisa, trazendo o tema de forma inter-relacionada:
alfabetizac&o, curriculo e praticas sociais. Assim, as 07 (sete) pesquisas catalogadas
e apresentadas no Quadro 1, a seguir, sdo as que mais se aproximam dos Nnossos
propositos, ja que abordam, em sua maioria, a importancia das praticas discursivas
de producao de texto e o protagonismo dos professores e alunos nesse processo.
Outro aspecto considerado na escolha dessas pesquisas refere-se ao aporte tedrico
gue fundamenta as discussdes, tendo Bakhtin como um dos principais autores

envolvidos nesta pesquisa.

Ressaltamos, ainda, nossa preferéncia pelos trabalhos realizados a partir do
lancamento dos programas de formacéo continuada no campo da alfabetizac&o, mais
especificamente a partir de 2008, no sentido de melhor compreender seus efeitos na
alfabetizacdo das criancas brasileiras e, assim, poder ir além, numa tentativa de

avancar nas reflexdes sobre formacéo leitora e escritora das criancas.
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, AUTOR  ORIENTADOR ~ PALAVRAS-
ANO TITULO (AJES) (A) INSTITUICAO CHAVE
Concepcdes de
alfabetizacdo
construidas por Ana Maria  Prof2, Dr2, Déa Universidade Alfabetizacao.
professoras dos anos . Federal de
2008 o . Moraes Ldcia Campos . Letramento.
iniciais do Ensino Juiz de Fora — . .
) Scheffer Pernambuco Leitura. Escrita
Fundamental: as UFJF
préticas discursivas
como eixo de reflex&o
A formagéo continuada
e suas implicacdes no . . Formacéao
trabalho com os Profa. Dra, Universidade Continuada.
N . U . . Estadual do A
géneros discursivos: Sueli Terezinha da Géneros
2011 o Oeste do : :
um estudo de caso Gedoz Conceigéo P . Discursivos.
By arana — ; b
com docentes dos Costa-Hubes Curriculo Basico.
oo - UNIOESTE
anos iniciais do Ensino Estudo de Caso.
Fundamental
Politicas publicas de
alfabetizacdo na Rede Pontificia Politicas
Municipal de Ensinode .. Prof2. Dr2, Universidade Pdblicas.
2015 Sé&o Paulo: uma Branca Catdlica de Alfabetizacao.
o Watanabe ~ . A
trajetoria para a Jurema Ponce Séo Paulo Curriculo. Direito
consolidacdo do direito PUC-SP a Educacéo.
a educacédo
Alfabetizacao.
Alfabetizacdo como . . Discur§o.
: o . Profa. Dra. Universidade Interacdes
processo discursivo: Maria - . ; :
A s o Cecilia Maria Federal Discursivas.
2018 principios tedricos e Cristina . . . )
- . Aldigueri Fluminense — Desenvolvimento
metodoldgicos que Corais
" Goulart UFF Cultural.
sustentam uma prética .
Linguagem
Escrita.
Géneros textuais.
Os usos dos géneros Géneros textuais
textuais no 3° ano do Cintia ProfaDr2 Maria  Universidade no Ciclo de
2018 Ciclo de Marques Lucia Federal de Alfabetizac&o.
Alfabetizacéo: praticas de Oliveira Figueiredo Pernambuco — Préticas de
de professoras Alves Barbosa UFP professoras no
alfabetizadoras Ciclo de
Alfabetizacao.
Praticas de leitura e
producéo de textos em o
didlogo com as Ghane 2 ea Universidade Alfabet|z~agao.
o L Prof2 Dr Educacéo do
praticas sociais dos Kelly L Federal do
2019 - o Dulcinéa - Campo
sujeitos do campo: por  Gianizelli Campos Silva Espirito Santo Produ éolde
uma interdiscursivida- Pimenta P — UFES ¢
~ texto.
de nas producdes de
textos orais e escritos
Producéo de
Producéo de textos na Prof2 Dr2 Universidade textos.
A Renata . .
alfabetizacdo: por uma Dania Federal do Perspectiva
2019 Strzepa . - - ; :
proposta Potkul Monteiro Vieira Espirito Santo discursiva.
discursiva Costa - UFES Alfabetizacéo.

Ensino da lingua.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Para melhor apresentar as contribuicdes das pesquisas selecionadas, relacionaremos

aspectos importantes de cada uma delas, na ordem cronoldgica de elaboracgéo.

A primeira pesquisa analisada foi a de Ana Maria Moraes Scheffer, intitulada
“Concepcoes de alfabetizacao construidas por professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: as praticas discursivas como eixo de reflexdo”, elaborada no ano de
2008, com o objetivo de compreender as concepc¢des de alfabetizacdo construidas
por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir de suas praticas
discursivas. A pesquisadora parte de suas experiéncias, enquanto professora
alfabetizadora e gestora escolar, inserida em mdultiplos contextos, ao longo dos anos,
os quais revelam diferentes processos de alfabetizacéo sob diversas concepcgodes, do
silabico ao alfabético, revelando avancos e, a0 mesmo tempo, apontando a
permanéncia de dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita por diversas
criancas e jovens. Sua preocupacdo com o fracasso na alfabetizacdo a coloca como
responsavel pela busca de maiores conhecimentos e compreenséo sobre essa fase

tdo importante na vida de todos os cidadaos.

Nessa perspectiva, Scheffer (2008) apoia-se nas concepcdes de Bakhtin e Vigotski,
por considerar que “suas teorias apontam varios aspectos relevantes para a
compreensao ativa e responsiva do conceito de alfabetizacdo e suas possiveis

implicagcbes nas praticas alfabetizadoras” (SCHEFFER, 2008, p. 17).

A pesquisadora considera a linguagem uma pratica discursiva e forma de enunciacao
e de troca, o que é central na constituicdo do sujeito social e histérico. A realizacéo de
seus estudos segue a linha da investigacao qualitativa, dentro de uma abordagem
historico-cultural, com levantamento de dados a partir de entrevistas individuais a 02
(duas) professoras que atuavam no 1° ano do Ensino Fundamental, em duas escolas

da rede municipal de Juiz de Fora, sendo esse um projeto-piloto.

A pesquisadora ndo alcanca éxito nessa etapa preliminar e resolve adequar seu
instrumento de levantamento de dados para a entrevista coletiva, como uma forma de
enriquecer a relacdo dialogica, possibilitando analises profundas (SCHEFFER, 2008,

p. 54). Assim, a pesquisa foi realizada em dois contextos, sendo escolhidas a Escola
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Municipal Jodo Guimar&des Rosa e a Escola Municipal Dr. Adhemar Rezende de

Andrade, com professores do ciclo da alfabetizagao (1°, 2° e 3° ano).

Scheffer (2008) revela certo isolamento das professoras em seu contexto de atuacéo,
o que foi constatado por meio da entrevista. Além disso, externa sua satisfacdo em
poder contribuir para que aquelas professoras pudessem expressar suas concepgdes
de alfabetizacéo, seus anseios e duvidas, sentindo-se, de certa forma, amparadas e

motivadas a avancar em seus conhecimentos.

As respostas obtidas por meio das entrevistas favoreceram a pesquisadora, o acesso
a informacdes sobre como se deu a formacgao docente e o percurso profissional das
06 (seis) professoras participantes, as praticas pedagogicas declaradas e as
concepcodes de alfabetizacao reveladas. “O modo como as professoras desenvolvem
0 processo de alfabetizacdo, em suas turmas, esta ligado a sua formacéo docente e

aos sentidos que atribuem a escola e a alfabetizagado” (SCHEFFER, 2008, p. 76).

De forma geral, a pesquisa revela que as professoras, no decorrer de sua pratica
alfabetizadora, ndo se utilizam puramente do método silabico, utilizando-se de textos
para a sistematizacdo das unidades minimas da lingua (letras, silabas e palavras).
Com relacdo aos termos alfabetizacdo e letramento, consideram que sao dois
processos distintos, mas que precisam ocorrer de forma simultanea. Tudo isso
evidencia um avanco no processo de alfabetizacdo, com a utilizacdo de textos reais
gue se sobrepdem aos textos de cartilhas, mas ainda, indica que, somente 0 acesso
a esses textos de circulacao social ndo propicia ao aluno a realizacdo de uma pratica

efetiva de leitura e producédo textual em uma dimenséo discursiva.

Sueli Gedoz, em sua dissertacdo “A formacao continuada e suas implicacdes no
trabalho com os géneros discursivos: um estudo de caso com docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental”, compreende a importancia dos cursos de formacgéao
continuada oferecidos para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
no periodo de 2006 a 2010, em um dos municipios da regido oeste do Parana. A
autora reconhece sua importancia para a melhoria da préatica educativa, ao mesmo
tempo em que constata, também, que alguns propdsitos ndo sao atingidos por esses

CUrsos.
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A partir dessa realidade, Gedoz (2011, p. 18) apresenta como objetivo geral,

[...]Jinvestigar se o processo de formag&o continuada, envolvendo professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, esta subsidiando-os com
encaminhamentos teodricos e metodolégicos, de modo que reconhecam e
incorporem em suas aulas os géneros discursivos como objeto de ensino e o
texto como unidade de ensino (GEDOZ, 2011, p. 18).

A pesquisadora toma o trabalho de producéo textual pautado nas teorias dos géneros
discursivos do fildsofo russo Mikhail Bakhtin (1895 —1975), considerando que a lingua
ndo é um ato individual, mas uma forma de interacdo, em uma relacdo dialégica com
0 mundo. E essa compreensao desperta a necessidade de ensejar aos alunos, na
escola, o uso da lingua em situacdes diversas presentes no cotidiano, sejam elas

formais, informais, orais ou escritas.

Partindo dessa premissa, busca respostas para seus problemas de pesquisa por meio
da interpretacdo da realidade, a partir de uma perspectiva social e historica.
Fundamenta-se em Borges e Dalberio (2007), Marconi e Lakatos (2010), Marx (1982)
e Marx e Engels (1977). Como também se trata de um estudo de caso, do tipo
etnografico, a pesquisadora se utiliza da abordagem qualitativa, com alguns dados
guantitativos, pautando-se em Yin (2001). Os sujeitos da pesquisa sdo 02 (dois)
professores do 3° ano e 01 (um) da 32 série, escolhidos por terem atingido participacao

acima de 75% nas formacdes oferecidas no periodo de 2006 a 2010.

Gedoz (2011) recorre a Bakhtin (2000; 2004) para embasar suas reflexdes sobre os
conceitos de signo social e ideoldgico, lingua, enunciado e enunciacdo. Além disso,
busca na metodologia da Sequéncia Didatica (SD), elaborada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), adaptada por Costa-Hibes (2008), os encaminhamentos

necessarios para a organizacao do trabalho pedagdgico com os géneros discursivos.

Sobre a trajetoria histérica dos cursos de formacao oferecidos aos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a pesquisadora relata sobre um forte movimento
gue marcou a década de 1980, no oeste paranaense, a partir da organizacdo da
Associagdo Educacional do Oeste do Parand — ASSOESTE, cujo objetivo era o de
assessorar equipes pedagdgicas e professores atuantes nos anos iniciais, com teorias

qgue pudessem subsidiar a préatica docente (GEDOZ, 2011, p. 89). A presenca do
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Professor Geraldi na organizacdo de uma formacgéo, pautada no viés da linguistica da
enunciacao, fortaleceu o trabalho nas escolas, inclusive com a implementac&o de uma
abordagem para o ensino da Lingua Portuguesa que priorizasse 0s eixos da oralidade,
leitura, producéo escrita e andlise linguistica.

Gedoz (2011) traz informagOes importantes sobre a influéncia positiva de Geraldi
nessas formacdes, que chegaram a se estender para as regides vizinhas. Além disso,
pontua a eficicia da associacdo ao propor a reestruturacédo coletiva do curriculo de
alfabetizagcdo, buscando a valorizagdo do saber sistematizado numa perspectiva
social e ideoldgica (Gedoz, 2011, pp. 91-92). Importante ressaltar a avaliacdo positiva
da pesquisadora frente as contribuicbes da associagcdo, cujo diferencial se fez
marcante entre os professores dos anos iniciais, estando até mesmo a frente de seu
tempo, com a presenca de profissionais que participavam de varios eventos nacionais,

regionais e locais, contribuindo para os rumos da educacao brasileira.

Voltando-se ao objetivo geral dessa pesquisa, Gedoz (2011) reforca a importancia da
escolha do método dialético como subsidio para as a¢des pretendidas, principalmente
com relacdo ao trabalho de leitura e producdo textual proposto, com base na

discursividade. Segundo a autora,

O percurso teérico vem ratificar um olhar dialético e dial6gico que deve ser
estabelecido para a linguagem. Dialético porque estamos num contexto
histérico e social em que a linguagem pode ser definida como um meio de
interacdo e transformacéo; e dialdgico porgue pressupde a presenca do outro
em todas as situagdes concretas em que a linguagem se manifesta (GEDOZ,
2011, p. 164).

A pesquisadora traz, nas conclusfes, a compreensao de que os dados revelados nos
estudos realizados indicam, mesmo que de forma n&o generalizante, que 0S cursos
de formacéo continuada, na pratica, tém se revelado como um processo descontinuo
e fragmentado, devido a varios fatores politicos e, inclusive, aos modos como 0s
professores encaram o curriculo que da sustentacdo a sua pratica. Alguns, segundo
a pesquisadora, ndo demonstram conhecimento suficiente sobre o trabalho com
géneros textuais em sala de aula, numa dimenséo dialética, além de inseguranca

guanto ao planejamento e a aplicacdo de Sequéncias Didéaticas para 0 ensino de

Lingua Portuguesa.
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Em contrapartida, alguns passos do método proposto por Bakhtin para o estudo da
lingua j& s&o reconhecidos por alguns professores, havendo tentativas de coloca-los
em préatica na elaboracdo e no desenvolvimento de Sequéncias Didaticas. Assim, a
pesquisadora revela a necessidade de que a formagéo continuada aconteca em um
movimento continuo, visto que, para a maioria dos professores, ali esta a principal

fonte de conhecimento para o seu trabalho em sala de aula.

Outra pesquisa eleita para compor essa revisao de literatura foi a tese de doutorado
“Politicas publicas de alfabetizacdo na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo: uma
trajetoria para a consolidacdo do direito a educacgao”, de Adriana Watanabe (2015),
com o objetivo de identificar, por meio das politicas publicas e das praticas educativas,
0S avangos e 0s retrocessos no processo de alfabetizacdo da Rede Municipal de
Ensino de Séo Paulo (RMESP). Para tanto, a pesquisadora analisou 185 (cento e
oitenta e cinco) documentos da Secretaria Municipal de Educacao de Séo Paulo, entre
1961 e 2014, relacionados ao cumprimento dos direitos a educacao, desafios do ciclo
de alfabetizacdo, inclusive com relacdo ao curriculo, e discursos de docentes e

gestores.

Parte da pesquisa foi realizada em uma escola da Zona Leste do municipio de Sao
Paulo, em situacédo de vulnerabilidade social, 0 que é confirmado por Watanabe por
meio de graficos e tabelas com dados do Censo, do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) e outros. A metodologia adotada é de natureza qualitativa, com
realizacdo de analise documental e de levantamento bibliografico, sendo utilizados,
para coleta de dados, a observacdo sistematica, diario de bordo e entrevista a

docentes e gestores, com um total de 10 (dez) participantes.

A pesquisa confirma a grande dicotomia existente entre a realidade das criangas que
frequentam escolas particulares e aquelas que estédo inseridas em algumas escolas
publicas, em bairros de alta vulnerabilidade social, 0 que demanda um esfor¢co ainda
maior por parte dos docentes. A alfabetizacdo, dessa forma, passa a ser um desafio
para aquelas criancas que vivenciam a violéncia em seus proprios lares, lidam com a
falta de alimentacdo adequada e a auséncia de uma referéncia em suas vidas. Tudo
isso, para Watanabe (2015), apenas confirmou a necessidade de ir além dos

conteudos previstos em seu plano de trabalho, no sentido de garantir o cuidado, o
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acolhimento, a humanizacéo, a ética, entre outros valores que ampliaram as
possibilidades de trabalho junto & comunidade (WATANABE, 2015, p. 22).

Um importante movimento realizado nessa pesquisa diz respeito a trajetéria da
alfabetizacdo desde a década de 60, quando o ensino era pautado em métodos
tradicionais, com a utilizacdo de cartilhas que conduziam o trabalho de leitura e escrita.
Watanabe cita Mortatti (2006), pelo importante trabalho realizado a partir da anélise
de diferentes documentos histéricos sobre a temética, apontando os avancos e
retrocessos nas praticas alfabetizadoras. Importante salientar um movimento ocorrido
na década de 80, quando se discutiam os métodos analiticos e sintéticos, com uma
visdo voltada para a leitura e a escrita, enquanto processo de codificacdo e de
decodificacdo. Assim, dava-se atencao especial ao ensino das unidades mais simples
para as mais complexas da lingua, fragmentando-a, num processo de transmissao de
conhecimentos, em que as experiéncias prévias dos educandos ndo eram
consideradas (MORTATTI, 2006, pp. 33-34).

A pesquisadora traz a tona, por meio de seus estudos, importantes avangos nas
politicas publicas que contribuiram para melhorias no campo da alfabetizacao,
ressaltando-se a ampliacdo do ciclo de alfabetizacdo de dois para trés anos; a
definicdo de Diretrizes Gerais para a Educacdo Basica; a implementacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC); a aprovacao do Plano Nacional

de Educacéo e do Plano Municipal de Educacéo de Sao Paulo.

Em contrapartida, apresenta, como retrocessos das politicas publicas de
alfabetizacdo, a gestdo escolar desarticulada das politicas publicas existentes; a
fragilidade da Rede de Protecao por ndo estar totalmente articulada; a lenta efetivacéo
da gestdo democratica na educacao; as praticas de Medicalizacdo na Educacao; as
dificuldades para tratar de temas controversos, impedindo a construcdo de uma

cultura escolar dialdgica, em uma perspectiva libertadora e emancipatéria.

Com relacéo ao curriculo, Watanabe (2015) apoia-se em Sacristan (2000), Moreira e
Candau (2008), Murta (2004), Cruz (2012), entre outros, que trazem reflexfes sobre
a importancia de superar a ldgica hegemonica dos curriculos que norteiam o trabalho

na alfabetizac&o, provocando entraves para a educacéo brasileira. A pesquisadora
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aponta, a partir das leituras, que o curriculo deve ter relacdo direta com o contexto
social no qual a escola se situa, cujas escolhas priorizem os interesses, necessidades
e as historias dos educandos (WATANABE, 2015, p. 106).

De forma conclusiva, a autora relata que o Municipio de Sao Paulo ainda esta distante
de alcancar exceléncia em praticas alfabetizadoras pautadas em um curriculo que, de
fato, considere as especificidades das criancas dessa fase. Além disso, apesar da
concordancia em se trabalhar com textos, varias propostas de alfabetizacdo ainda se
distanciam das préticas sociais da leitura, escrita e oralidade. O conhecimento, dessa
forma, apresenta-se fragmentado e desconectado do contexto sociocultural dos
alunos (WATANABE, 2015, pp. 107-108).

A quarta pesquisa analisada foi a tese de doutorado “Alfabetizagdo como processo
discursivo: principios teéricos e metodoldgicos que sustentam uma pratica”, de Maria
Cristina Corais (2018), cujo objetivo é o de aprofundar a compreenséo sobre os modos
de ensinar e aprender a linguagem escrita, com base na interacao e discursividade,
buscando apreender aspectos que caracterizam uma proposta discursiva em

alfabetizacdo em seus aspectos conceituais e metodoldgicos.

Fundamentada na Teoria da Enunciacédo de Bakhtin e na Teoria Histérico Cultural de
Vigotski, a pesquisa tem como objeto de estudo, a alfabetizac&o e o discurso. Além
disso, toma como ponto de partida a obra “A crianga na fase inicial da escrita: a
alfabetizacdo como processo discursivo”, de Smolka (1988), dando continuidade a
essa busca em outras de suas obras e em autores, como Goulart e Geraldi, buscando
analisar as relacfes entre sujeito e linguagem e o papel das interacfes discursivas

nas relacdes de aprendizagem e ensino.

Corais (2018) parte da premissa de que uma proposta de alfabetizacdo que tem, no
discurso verbal, sua unidade basica de trabalho, ou seja, que coloca no centro de seu
processo 0s sujeitos e seus discursos (discurso das criancas, das professoras, dos
textos e seus autores), apresenta maiores possibilidades de levar as criancas ao
pertencimento a cultura escrita e ndo somente a aquisicdo do sistema alfabético de
escrita (CORAIS, 2018, p. 19).
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Com uma abordagem qualitativa, a referida tese foi produzida, também, por meio da
realizacdo de uma pesquisa de campo, na Escola Municipal Barro Branco (EMBB),
localizada na Regido de Santa Cruz da Serra, Duque de Caxias/RJ, atendendo a
criancas da Educacdo Infantil (pré-escola) e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Foram pesquisadas quatro turmas do Ciclo de Alfabetizag&o, no decorrer dos anos de

2016 e 2017, além da participacdo de 04 professoras e 93 criancas.

Importante salientar a abordagem das diferentes propostas de alfabetizacdo
desenvolvidas ao longo das Ultimas décadas, que estdo presentes nas escolas
atualmente, sendo analisadas em cada uma delas, as concep¢des de sujeito, ensino

e aprendizagem.

Sobre a linguagem, Corais busca compreensao a partir das concepcdes de Bakhtin
(1997, p. 282), por considerar que “a lingua penetra na vida através dos enunciados
concretos que a realizam e € também através dos enunciados concretos que a vida
penetra na lingua”. Ha uma relagdo essencial entre falante e ouvinte, por isso, é
inconcebivel que a linguagem seja considerada do ponto de vista do locutor, como se
este estivesse sozinho, sem 0s parceiros da comunicacao verbal. S&o necessarios,
no minimo dois, para que se estabeleca a comunicacdo verbal, principio do
dialogismo. Assim, em uma perspectiva discursiva de alfabetizacdo, o educando
(sujeito da aprendizagem) é um sujeito historico-cultural que, ao se apropriar da
linguagem escrita, constitui-se na palavra, apropriando-se da linguagem em atividades

interdiscursivas.

Os resultados obtidos na pesquisa apontam que uma proposta que considera 0s
sujeitos, que produzem o discurso e as condi¢des sociais e culturais dessa producéao,
apresenta grande possibilidade de levar as criangas a se apropriarem da linguagem
escrita, ndo somente do sistema de escrita, tornando-se leitoras e escritoras, desde o
inicio dessa aprendizagem. Tomar o discurso escrito como unidade de trabalho para
o ensino da lingua materna significa dizer que é no ato de escritura, de elaboracao de
seu discurso pela palavra, que os conhecimentos fonoldgicos serdo apreendidos e

internalizados pela crianca.
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A quinta pesquisa selecionada foi a dissertacéo de Cintia Marques de Oliveira Alves
(2018), “Os usos dos géneros textuais no 3° ano do Ciclo de Alfabetizagdo: préticas
de professoras alfabetizadoras”, que busca compreender como se d4 o uso dos
géneros textuais no Ciclo de Alfabetizacdo. De carater qualitativo, apresenta como
contexto de pesquisa uma escola da rede municipal da cidade de Recife e 03 (trés)
professoras do 3° ano, como sujeitos nesse processo, utilizando o questionario, as
entrevistas, o diario de campo e a observacao participante como instrumentos para

coleta de dados.

Como aporte tedrico, Alves (2018) fundamenta sua pesquisa nos estudos de Bakhtin
(2011), que considera a linguagem como um fenGmeno social e 0s géneros textuais
como organizadores do discurso, encontrando-se presentes nas situacdes
comunicativas do cotidiano; em Marcuschi (2008; 2011), que compreende 0s géneros
textuais como estruturas que surgem para dar conta das demandas de comunicacéo
presentes no dia a dia, cabendo a escola evidenciar essas questdes, enfatizando seus
diferentes usos sociais; Schneuwly e Dolz (2004; 2011), cuja concepc¢ao de ensino
dos géneros textuais ancora-se a uma linha bakhtiniana; Brasil (2012), alicer¢cando a
proposta do trabalho com os géneros no Ciclo de Alfabetizacdo, bem como Tardif

(2002) e Chartier (2007), embasando a discusséo sobre pratica docente.

Alves (2018) traz reflexdes importantes sobre o tratamento que se da aos géneros
textuais — apoiada em seus teoricos que discutem sua finalidade didatica especifica,
0S quais, ao adentrarem no ambiente escolar, perdem, muitas vezes, sua
especificidade de pratica social. Assim, busca maiores conhecimentos em autores
como Schneuwly e Dolz (2011), que defendem ser a escola auténtico lugar de

comunicacao.

Como nos demais trabalhos analisados, Alves (2018) também traz, em sua
dissertacao, a trajetéria dos métodos de alfabetizacdo, considerando que, em cada
época, cada perspectiva adotada traz, em si, um modo diferente de compreender e
utilizar os textos em sala de aula. E essas diferentes propostas vao constituindo os
saberes dos professores, em suas praticas cotidianas, também compostos por uma
série de saberes que sédo adquiridos nos diferentes espacos percorridos ao longo da

sua vida, podendo ser definidos, por Tardif (2002), como Saberes Curriculares,
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Saberes Profissionais, Saberes Pedagdgicos, Saberes Disciplinares e Saberes
Experienciais (TARDIF, 2002, p. 41).

Os resultados do trabalho de campo realizado revelam que as professoras dos 3°s
anos utilizam diferentes géneros em suas aulas, buscando atender as necessidades
de ensinar os estudantes a ler, a produzir e a interpretar textos com competéncia. No
entanto, como bem pontuam Schneuwly e Dolz (2004), é preciso que o trabalho com
os diversos géneros textuais ajude o aluno a dominar o género para compreendé-lo e
produzi-lo melhor, a desenvolver capacidades que ultrapassem o género estudado. O
fato é que o aluno devera compreender outros géneros textuais discursivos dentro e

fora da escola.

A sexta pesquisa escolhida foi a dissertacdo de Ghane Kelly Gianizelli Pimenta (2019),
do Programa de POs-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo (PPGMPE/UFES), intitulada “Praticas de
leitura e producéo de textos em dialogo com as praticas sociais dos sujeitos do campo:
por uma interdiscursividade nas produgdes de textos orais e escritos”. A referida
pesquisa foi desenvolvida em uma escola multisseriada, do campo, e apresenta, como
objetivo principal, compreender a praxis docente por meio da organiza¢ao e realizacao
de préaticas pedagodgicas de producédo de texto em uma sala multisseriada, com a
participacdo dos educandos do 1° ao 5° ano, por meio do vinculo da escola com
processos vivos e contraditorios da vida social. Fundamentada em autores como
Bakhtin, Gontijo e Geraldi, toma a lingua como um processo vivo, dinamico e

impossivel de se desvincular da realidade dos estudantes.

Pimenta (2019) se apoia em Gontijo e Leite (2002, p. 2), pelo fato de as autoras
defenderem um processo de ensino aprendizagem vivo, contextualizado com a
realidade dos estudantes, sendo importante e necessario considerar esse contexto
para tornar o ensino mais criativo, por considerar a alfabetizacdo como o processo de

entrada no mundo da linguagem escrita.

A partir desse conceito e a partir dos objetivos delineados em sua pesquisa, a autora,
junto a professora regente e aos alunos, com a contribui¢cdo das familias, elabora os

roteiros para o Inventéario da Realidade, buscando no contexto de vida dos alunos os
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temas para a elaboracdo de uma proposta discursiva de producdo textual.

Esclarecendo que,

A partir dos resultados obtidos nesta pesquisa, produzimos um caderno
intitulado Praticas de leitura e producao de textos em didlogo com as praticas
sociais dos sujeitos do campo: por uma interdiscursividade nas producdes de
textos orais e escritos. Esse caderno teve o0 objetivo de socializar a
experiéncia e contribuir com as atividades dos professores que atuam em
salas multisseriadas em relacdo a pratica de producéo de texto (PIMENTA,
2019, p. 64).

A autora deu destaque a uma atividade desenvolvida que partiu da proposta de
producéo de texto sob a seguinte orientacéo: se Vocé governasse sua comunidade, o
gue faria? Por meio da qual foi possivel promover a analise dos textos, considerando
o levantamento das questdes linguisticas e revisdo coletiva, de forma dialégica; a
visdo mais ampliada da prépria realidade; o conhecimento sobre de onde vem o
dinheiro para a prefeitura; os questionamentos sobre o porqué de faltar tantas coisas
na comunidade; o porqué de tantos roubos, inclusive a propria escola; a organizacéo
dos problemas identificados em um quadro; a escrita coletiva de uma carta para o
prefeito, solicitando as devidas medidas para a qualidade de vida na comunidade. A
carta foi respondida pelo prefeito e a autora retornou a escola para sua leitura, sendo
gue, nessa oportunidade, as estradas ja estavam melhores, ja tinha chegado mais
material a escola, havia patrulha policial pela comunidade, lixo sendo recolhido, ou
seja, as solicitacbes comecaram a ser atendidas, com retorno positivo para toda a

comunidade.

Os resultados desse trabalho, segundo a autora, vao além dos conhecimentos
cientificos da lingua, no sentido de favorecer aos alunos maiores conhecimentos
sobre sua proépria realidade e as contradicbes ali presentes, que precisam ser
compreendidas e superadas para a qualidade de vida. Houve aprendizagem, de forma
Iudica, sobre os temas democracia, participacdo popular, cidadania, demonstrando
gue os conteudos curriculares podem ser abordados, fugindo da légica imposta

tradicional.

Outra pesquisa de relevancia para os nossos estudos foi a dissertagao “Produgao de
textos na alfabetizacdo: por uma proposta discursiva”, de Renata Strzepa Potkul, um

estudo de caso desenvolvido em uma escola da rede municipal de Vila Velha/ES, com
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uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de compreender como
as criangas produzem textos na alfabetiza¢do. Foi escolhida, principalmente, por se
fundamentar na abordagem bakhtiniana de linguagem, a partir de sua concepgao
enunciativo-discursiva, o que também € considerado em nossa pesquisa e serd em

momento posterior discutido.

A dissertacdo de Potkul (2019), fundamenta-se na abordagem bakhtiniana de
linguagem, a partir da concepcéao de linguagem enunciativo-discursiva, e nos estudos
de Jodo Wanderley Geraldi, no que diz respeito as condi¢cdes de producao de textos.
Considera relevante, também, o conceito de mediacdo, conforme Vigotski, e sua
contribuicdo para a producdo de textos. Tais perspectivas tedricas orientaram 0s
procedimentos de pesquisa e as analises realizadas sobre o material produzido com
as criancas participantes da pesquisa. Os dados foram produzidos com o uso de

técnicas como observacéao participante, entrevistas, gravacées em audio e video.

A autora discutiu os dados a partir de duas categorias de andlise, quais sejam:
producédo de textos e as condicbes de producéo, e producdo de textos e analise
linguistica. O diferencial da pesquisa foi apontar a urgéncia da adocao do texto como
unidade de ensino para a criagdo de um espaco dialogico na sala de aula e, por meio
da interacdo e da interlocucéo, a proposicao de situacdes de producdo a partir das
condicbes de producdo. Dessa forma, os sujeitos podem compartilhar diferentes
saberes, como parte do processo de producdo de sentidos, de modo que a pratica
educativa ocorra em simultaneo ao processo de producdo de textos, integrando as

dimensdes discursivas e linguisticas.

Relacionando as pesquisas correlatas ao nosso objeto de estudo, cujo objetivo é
compreender, na perspectiva da praxis discursiva de formacéo de professores e das
acles na sala de aula, a articulacdo entre curriculo e préaticas sociais dos sujeitos
envolvidos no processo de alfabetizacdo em uma escola publica, observamos a
existéncia de varios trabalhos voltados para a superacdo da dicotomia entre
alfabetizacéo e letramento, trazendo a importancia de préaticas que adotem o texto
como unidade de ensino da lingua, entre outros aspectos que contribuem para que a
alfabetizacdo ocorra por meio de um processo discursivo em que a leitura e a

producéo de texto facam sentido na vida dos educandos. No entanto, verificamos que
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os trabalhos analisados ndo sdo capazes de responder a nossa indagagdo — como se
articula curriculo e praticas sociais no processo de alfabetizacdo, na perspectiva da
praxis discursiva, em uma escola publica? — o que reforca a importancia desta
pesquisa, enquanto espaco de (re)construcdo do curriculo escolar, com base nos
temas da realidade dos diferentes sujeitos.

Ressaltamos que as leituras realizadas proporcionaram maiores esclarecimentos
sobre os programas de formag&o continuada em vigor nos ultimos anos, trazendo a
tona seus beneficios e lacunas, principalmente no que se refere a compreenséo do
termo alfabetizacdo. Nossa intencéo € ir além, no sentido de promover debates sobre
0 que de fato significa estar alfabetizado, trazendo as praticas discursivas para os

diferentes contextos escolares.

De forma geral, o contato mais proximo com as pesquisas relacionadas ampliou
nossas expectativas frente ao tema abordado — “Alfabetizacdo, curriculo e praticas
sociais: a praxis discursiva entre a formacado docente e as acdes na sala de aula”,
assim como 0s autores que dardo sustentacdo ao nosso didlogo, os quais seréo

contemplados a seguir.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ler livros ndo te faz melhor; saber interpreta-los,

sim (Karl Marx).

Neste capitulo, apresentamos 0 nosso posicionamento epistemolégico, em dialogo
com 0s autores que tomamos como referéncia na temética para fundamentar e
orientar 0os nossos estudos. Esse dialogo possibilitou uma coeréncia tedrica e
metodoldgica e, ao mesmo tempo, a definicdo de conceitos de educacéo, educando,
linguagem, curriculo, alfabetizacdo e formacdo docente, principalmente. Nessa
direcdo, nosso referencial tedrico estd ancorado na perspectiva de linguagem

bakhtiniana, adequada ao tipo de pesquisa aqui proposto.

Fischer (2005) propde a escolha cautelosa de autores e obras a serem utilizadas,

assim como sua analise detalhada, de forma que,

[...] possamos, diante dos livros, das palavras de alguns autores, dizer,
escrever, pensar sobre — aquilo que ali nos seduz, que nos faz vibrar, que
Nnos encoraja a uma certa audacia de pensamento sobre o presente que
vivemos, sobre o tema de pesquisa pelo qual nos apaixonamos, sobre a
inquietacdo que nos mobiliza a realizar esta ou aquela investigacéo, sobre
um determinado problema, sobre o que “vai mal” no campo da educacgéo e a
respeito de que se faz urgente perguntar (In. BOOTH, COLOMB &
WILLIAMS, 2000, p. 122).

Assim, iniciamos nossas leituras e reflexdes acerca da logica que engendra as
diversas politicas publicas na area da alfabetizacdo e da formacéo de professores
alfabetizadores na atualidade. Trata-se de inumeros estudos e movimentos,
principalmente a partir da década de 80, quando se passou a refletir e a questionar,
sistematica e oficialmente, o ensino e a aprendizagem, nos anos iniciais, da leitura e

da escrita.

Na sequéncia, discutimos a importancia da constru¢ao dos curriculos pelas escolas,
a partir de processos formativos que envolvam ativamente os alunos e professores,
principalmente, num movimento dialégico e também dialético, como possibilidade de

resgate da autonomia e fortalecimento da identidade desses sujeitos. Para tanto,
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acreditamos na importancia de um curriculo que tenha como ponto de partida a

realidade historica, social e cultural dos alunos, suas familias e comunidade.

Em seguida, em contraponto a perspectiva tedrica que fundamenta as atuais politicas
de educacao/alfabetizacao, apresentamos a perspectiva tedrica que orientou o pensar
e o fazer desta pesquisa, buscando em Bakhtin e seu Circulo diferentes possibilidades
de organizacdo da praxis discursiva, a partir do funcionamento social da linguagem

no movimento real da vida.

3.1 A ALFABETIZACAO E A FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DAS
POLITICAS PUBLICAS RECENTES

As legislacbes que regem a educacdo, mais especificamente a alfabetizagéo,
confirmam a importancia dessa etapa na vida das criancgas, visto que, por meio da
leitura, da escrita e de outros conhecimentos relacionados a alfabetizacdo, elas
poderdo compreender melhor o seu meio e nele atuar com autonomia e
responsabilidade. A Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacédo (UNESCO),

particularmente, descreve alfabetizacdo como,

[...] conhecimento basico, necessario a todos num mundo em transformacao;
em sentido amplo, é um direito humano fundamental. Em toda a sociedade,
a alfabetizacdo é uma habilidade primordial em si mesma e um dos pilares
para o desenvolvimento de outras habilidades. Existem milh&es de pessoas,
a maioria mulheres, que ndo tém a oportunidade de aprender [..] A
alfabetizacdo tem também o papel de promover a participacdo em atividades
sociais, econdmicas, politicas e culturais, além de ser requisito basico para a
educacdo continuada durante a vida (UNESCO, 1999, p. 23).

Considerando sua importancia e os desafios que persistem ao longo dos anos, foram
inimeras as tentativas de erradicar o analfabetismo no Brasil, podendo citar como

principais movimentos:

[...] a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos, de 1947; a
Campanha Nacional de Erradicacéo do Analfabetismo, de 1958; o Programa
Nacional de Alfabetizacdo, baseado no método Paulo Freire, de 1964; o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), entre os anos de 1968 e
1978; a Fundagédo Nacional de Educacgéo de Jovens e Adultos (Educar), de
1985; o Programa Nacional de Alfabetizacéo e Cidadania (Pnac), de 1990; o
Plano Decenal de Educacéo para Todos, de 1993; e, no final do Gltimo século,
o Programa de Alfabetizagdo Solidaria, de 1997 (PINTO, 2000, apud DINIZ,
2014, p. 4).
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Observamos que, em cada governo, houve tentativas no sentido de combater o
analfabetismo por meio de variados programas. Todavia, essas tentativas
permanecem nas politicas publicas no Brasil, visto que a alfabetizacdo ainda se
mostra como um desafio social em todo o Pais. Desse modo, hé fortes evidéncias de
gue os programas de formacéo de professores alfabetizadores, concebidos a partir da

década de 1940, até entdo ndo produziram os resultados esperados.

A partir dos anos de 1980, varios pesquisadores colaboraram na elaboracao de trés
principais modelos teoricos, sob a pretensédo de superar os desafios relacionados ao
analfabetismo, a saber: “Construtivismo, Interacionismo Linguistico e Letramento”
(MORTATTI, 2010). Esses modelos traziam marcas de propostas anteriores e tracos
gue se diferenciavam, conferindo-lhes novas alternativas para a alfabetizacdo no

Brasil.

O Construtivismo surgiu das pesquisas desenvolvidas por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky?, sob orientagdo de Jean Piaget, com colaboracdo de outros
pesquisadores. Considerada como revolucdo conceitual, essa perspectiva
guestionava as concepcbes, até entdo defendidas, principalmente as que se
baseavam na centralidade do ensino, dos métodos e cartilhas de alfabetizacdo. Com

isso, sobre a evolucéo da escrita infantil, as autoras evidenciam que as criancas,

[...] buscam, no curso de seu desenvolvimento, compreender as relacdes
entre o oral e 0 escrito e por isso mostram as tentativas em estabelecer essas
relacbes até compreenderem o principio alfabético da escrita ou o que a
escrita representa e como ela representa e fala (FERREIRO; TEBEROSKY,
1989, In: GONTIJO, 2014, p. 39).

O Construtivismo, segundo Mortatti (2010), ndo € nem pretende ser um método de
alfabetizac&o, mas comporta uma nova didatica sobre a aprendizagem da leitura e da
escrita, diferente das propostas anteriores, em que o0 aluno ndo era considerado
sujeito central do processo ensino-aprendizagem. Por isso, foi esse o periodo em que
o Pais passou por uma fase de desmetodizacdo da alfabetizacdo, provocando

mudancas administrativas e organizacionais dos estados e municipios.

4 O resultado de suas investigagdes foi publicado no Brasil em 1985, em livio com o titulo de
"Psicogénese da Lingua Escrita", desencadeando novas discussdes e novos rumos para 0 processo
de alfabetizacéo de criangas (MEC/PROFA, 2001).
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Ferreiro e Teberosky (1985), apesar de concentrarem grandes esforcos na
compreensdo do processo de construcdo de escrita pelas criangas, também
analisaram o desenvolvimento da leitura que, cujas respostas das criangas, a partir
da leitura de palavras, podem ser classificadas segundo trés critérios: “primeiro,
indiferenciacdo entre imagem e texto; segundo, o texto € concebido como etiqueta do
desenho; terceiro, as propriedades do texto sdo consideradas para confirmar a

antecipacgao feita por meio da imagem” (GONTIJO, 2014, p. 36).

A autora ainda enfatiza que esses estudos, cuja referéncia central sdo as teorizagdes
de Jean Piaget, “foram incorporados ao discurso pedagdgico e politico, produzindo,
teoricamente, o rompimento com o0 modelo autdbnomo de alfabetizacdo e,

consequentemente, com os métodos de marcha sintética” (GONTIJO, 2014, p. 17).

Seus fundamentos linguisticos se apoiam no signo linguistico de Ferdinand de
Saussure, compreendido como unidade de dupla face que comporta, a0 mesmo
tempo, significado e significante. Partindo desse conceito, Ferreiro (1990) distingue
sistema de codificacéo e decodificacéo e sistema de representacdo, compreendendo
a escrita como um sistema de representacao e ndo como um sistema de codificacéo
de unidades sonoras (GONTIJO, 2014, p. 77).

Ao defender a escrita como um sistema de representacdo, a énfase no significante é
fragilizada e, até, considerada danosa para o desenvolvimento infantil, razéo pela qual
as “relacdes entre fonemas e grafemas devem ser ensinadas acidentalmente, ou seja,
as criancas devem aprender essas relacdes em praticas de leitura e escrita” (Idem, p.
40-41). Desse modo, “Ferreiro e Teberosky postulam processos de evolucdo da
escrita nas criancas que conduzem ao dominio da escrita alfabética, o que me faz
concluir que é atribuida pouca importancia ao ensino dessas relagdes” (GONTIJO,
2014, p. 40).

Assim, essa se tornou uma proposta oficial de alfabetizacdo, com a implementacao,
inclusive, de programas de formacdo continuada, entre 0os quais o Programa de
Formacé&o de Professores Alfabetizadores (PROFA, 2001), cujo objetivo era oferecer,
aos professores alfabetizadores brasileiros, o conhecimento didatico de alfabetizacao

gue vinha sendo construido desde a década de 1980.
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O Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores é um curso de
aprofundamento, destinado a professores e formadores, que se orienta pelo
objetivo de desenvolver as competéncias profissionais necessarias a todo
professor que ensina a ler e escrever. Por intermédio deste projeto, serdo
oferecidos meios para criar um contexto favoravel para a construcdo de
competéncias profissionais e conhecimentos necesséarios a todo professor
que alfabetiza. Que condicbes sdo essas? Um grupo de formacdo
permanente, um modelo de trabalho pautado no respeito aos saberes do
grupo e em metodologias de resolu¢do de problemas, materiais escritos e
videograficos especialmente preparados para o0 curso € uma programacao de
conteudos que privilegia aqueles que sdo nucleares na formacdo dos
alfabetizadores (MEC, 2001, p. 4).

Essa formacéo foi organizada em trés médulos, sendo ofertada a professores de todo
o Pais, dos estados e municipios, por meio dos quais foram disseminados 0s
resultados dos estudos realizados por Ferreiro e Teberosky (1985) e,
consequentemente, sua teoria. A intencdo era superar os indices de analfabetismo

gue ainda se mostravam alarmantes (0 que persiste até os dias atuais).

Segundo Becalli (2013, p. 75), esse programa configurou-se como uma resposta do

governo FHC a sociedade, em face dos

[...] desconcertantes resultados dos testes padronizados que supostamente
avaliam o desempenho académico em Lingua Portuguesa de estudantes
brasileiros. Apesar de sermos contrarios a essas avaliacfes aplicadas em
larga escala por acreditar que elas silenciam as diferencas individuais de
aprendizagem e ndo favorecem para aferir aprendizagens realizadas pelos
alunos, na gestdo de FHC (1995-2002), os dados obtidos pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacd@o Bésica (SAEB), entre os anos de 1995 a 2001,
apontavam um declinio no desempenho dos alunos da 42 série do Ensino
Fundamental (BECALLI, 2013, p. 75).

O programa era muito claro em seu propdésito, ou seja, melhorar o desempenho dos
estudantes no tocante a Lingua Portuguesa. Conforme Gontijo (2014), a época, esse
modelo de alfabetizacdo, na perspectiva construtivista, foi palco de importantes
criticas ao seu carater biopsicologizante e, mesmo assim, continuou na base das
orientacdes do Ministério da Educacdo (MEC) para o ensino da escrita (GONTIJO,
2014, p. 17).

Com relacdo ao PROFA, baseado na perspectiva construtivista de alfabetizagéo,
Becalli (2007, p. 202) evidenciou em sua pesquisa, que o referido programa de
formacao “reconhece a leitura como uma atividade de construgcdo do significado

gerado pelo autor, no momento da escritura, cabendo ao leitor apenas recuperar o
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significado nas marcas textuais que foram deixadas pelo autor”. Quanto ao

entendimento dessa perspectiva, em relagéo ao texto, a autora afirma que,

[...] texto é entendido como um repositério de mensagens e de
informagdes. Sendo assim, o trabalho com a leitura, a partir dos
diferentes géneros textuais que poderia possibilitar a producdo de
sentidos, numa atividade interdiscursiva dialdgica entre sujeitos, se
circunscreve numa atividade de ensino dos aspectos fonéticos e
fonoldgicos da lingua ou de recuperacgédo de sentidos produzidos pelo
autor do texto, desmerecendo, assim, sua natureza discursiva
(BECALLLI, 2007, p. 202).

Nessa direcdo, os programas de formacdo sdo fundamentados em uma politica
regulatéria, com ensino padronizado, cujos contetdos ndo sdo pensados em relacao
ao contexto social dos estudantes, mas a partir dos pressupostos determinados nas
avaliacbes em larga escala (CAMPOS; ASSUNCAO, In: GOES; ANTUNES; COSTA,
2019). Essas autoras se contrapdem ao sentido dado por essas politicas de formacgéao
de professores alfabetizadores ao ensino da leitura e da escrita, apartados dos usos
sociais da lingua nos contextos socio-historicos dos sujeitos. Nessa direcdo, Gontijo
(2014) defende que as criancas carecem de aprender a “fazer uso da leitura e da
escrita em praticas sociais que requerem a utilizacdo desses conhecimentos. Porém,
esses aspectos nao podem subsumir a dimensao e o carater politico da alfabetizacao”
(GONTIJO, 2014, p. 132).

Concomitantemente a essa perspectiva de alfabetizacdo, outros autores trouxeram a
tona suas teorias, mantendo didlogo em alguns aspectos e se contrapondo em outros.
Podemos citar o Letramento que, segundo Mortatti (2010), foi um conceito proposto,
inicialmente, pelas pesquisadoras brasileiras Mary Kato, Leda Tfouni, Angela Kleiman
e Magda Soares. Surgiu, ainda, ha metade da década de 80, como uma traducéo da
palavra da lingua inglesa literacy, buscando ampliar o conceito de alfabetizacao,
chamando a atencdo ndo somente para o dominio das técnicas de ler e escrever
(codificar e decodificar), mas também para os usos dessas competéncias em

situacles e praticas sociais.

Letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, bem como o resultado da acao de usar essas habilidades em
praticas sociais; é o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-
se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita (BRASIL,
2008, p. 11).
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Observamos que, subjacente a esse conceito de letramento, estd também o conceito
de alfabetizacgédo, visto que aquele depende deste. Aquele é resultado e este é acéo,
e ambos sdo compreendidos como capacidades a serem utilizadas nas praticas
sociais. Desse modo, o caminho proposto nessa concepg¢ao de letramento coloca a
lingua como um sistema a ser aplicado na vida social dos sujeitos e, com isso, 0 seu
ensino, ao invés de se desenvolver em um processo vivo da lingua, efetiva-se sobre
bases sociais abstratas e normativas. Assim, apesar da mudanca do nome em busca
de um novo conceito de alfabetizacdo, € possivel afirmar que a légica que o embasa
ndo mudou e, por isso, ele € 0 mesmo, visto que primeiro se ensina o cédigo, para

depois usa-lo de acordo com a necessidade do usuario da lingua.

Soares (2003) defende que a alfabetizacdo e o letramento s&o processos

complementares e indissociaveis. Segundo a autora,

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sao
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de, e por meio de préaticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento; e este, por
suavez, sO se pode desenvolver no contexto da, e por meio da aprendizagem
das relagbes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacdo
(SOARES, 2003, p. 14).

Mesmo a autora esclarecendo que ha relacdo intrinseca entre os dois termos
(alfabetizacéo e letramento), ela mantém a dicotomia entre ambos e mostra que Sao
dois movimentos distintos, ou seja, primeiro ensinam-se 0s codigos e depois 0s seus
usos sociais. Esse conceito de letramento carrega consigo a légica produtivista de
mercado por estar relacionado ao “conceito de alfabetizagao funcional, que surgiu na
década de 1970, apoiado na teoria do capital humano, que, no século XXI, continua a
dar sustentacao as politicas nacionais de alfabetizacao de criangas” (GONTIJO, 2014,
p. 79).

No Brasil, varios argumentos s@o construidos com a finalidade de explicar a
necessidade de uso do termo letramento. O mais utilizado diz respeito ao fato
de que a escola deixou de ensinar as habilidades de ler e escrever ou 0s
conhecimentos especificos da alfabetizacao e, por isso, seria hecessario um
termo que distinguisse os processos de aquisicao das habilidades de ler e
escrever dos aspectos ligados aos usos e fungbes sociais da leitura e da
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escrita, isto é, seria necessario separar 0s aspectos individuais dos sociais
(GONTIJO, 2014, p. 78).

Essa autora pondera que o uso do letramento na alfabetizagcéo reforca a concepcgao
mecanicista de que primeiro € necessario ensinar a técnica da lingua (alfabetizar)
para, s6 assim, passar a fazer o uso social da cultura escrita. Essa dicotomia, além
de gerar reducionismo do verdadeiro sentido da alfabetizacdo, desconsidera os
avancgos ocorridos nesse campo, por meio de pesquisas. Nessa direcéo, propde que,

para evitar esse reducionismo, é necessaria,

[...] a construcdo de conceitos de alfabetizacdo que ndo se restrinjam ao
processo de ensino-aprendizagem dos aspectos mecéanicos do ler e do
escrever. Para evitar dicotomias sera necessario pensar um processo que
consiga abranger as diferentes dimensdes do ensino-aprendizagem da leitura
e da escrita. A dissociacdo dessas dimensdes, pelo uso dos dois termos —
alfabetizacao e letramento, é o que tem produzido dicotomias entre aprender
a ler e escrever e também entre os processos de ensino e de aprendizagem
(GONTIJO, 2014, pp. 81-82).

Assim como o Construtivismo, o Letramento também vem influenciando a formulacgéo
de politicas publicas para a alfabetizacdo no Brasil, das quais destacamos o Pro-
Letramento, um programa de formacdo continuada em Lingua Portuguesa e
Matematica, para os professores dos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental,
visando a melhoria da qualidade na aprendizagem da leitura/escrita e Matematica.
Esse programa foi proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com
universidades que integram a Rede Nacional de Formacéo Continuada, com adeséo

dos estados e municipios.

Os objetivos do Pré-Letramento: oferecer suporte a acdo pedagdgica dos
professores dos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo
para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa
e Matematica; propor situacdes que incentivem a reflexdo e a construcéo do
conhecimento como processo continuo de formacdo docente; desenvolver
conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matemética e da
linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem; contribuir para
gue se desenvolva nas escolas uma cultura de formacé@o continuada;
desencadear acdes de formagdo continuada em rede, envolvendo
Universidades, Secretarias de Educacao e Escolas Publicas dos Sistemas de
Ensino (BRASIL, 2008).

Como vimos, o termo letramento foi inserido no contexto da politica de formacéo de
professores, como uma possibilidade de superacao dos problemas da alfabetizacao.

No entanto, a partir dos estudos realizados por Gontijo (2014), compreendemos que
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essa perspectiva de alfabetizacdo veio com uma aparéncia inovadora somente em
relacdo a perspectiva construtivista, mas, conforme evidenciam as analises, foi
possivel constatar um empobrecimento nos conhecimentos a serem aprendidos pelas
criancas. Pessimismos a parte, dificilmente esses programas atingiriam o objetivo de
melhoria da qualidade da alfabetizacdo nas escolas, porque o modelo de ensino-
aprendizagem neles concretizado néo difere, em esséncia, dos adotados no passado
(GONTIJO, 2014).

Com isso, observamos que as intencées do Governo Federal de melhorar os indices
de aprendizagem nos anos iniciais da escolarizagao de criancas nao se efetivaram, o
gue é demonstrado tanto nos indices, quanto nos avanc¢os da légica de suas bases
conceituais. Dessa forma, também ndo é possivel falar em retrocessos, devido as
permanéncias no ponto de vista dos resultados e das bases tedrico-metodoldgicas;
mudam-se 0s nomes dos programas, mas a logica que os embasa permanece a

mesma.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), por sua vez, foi
instituido pela Portaria n°® 867, de 04/07/2012, definindo suas diretrizes gerais no

ambito do Ministério da Educacdo. Em seu Art. 1°, consta que,

Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, pelo qual
0 Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais, distrital e
municipais de educacédo reafirmam e ampliam o compromisso previsto no
Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, de alfabetizar as criancas até, no
méaximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental,
aferindo os resultados por exame periédico especifico, que passa a abranger:
| - a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica; Il - a realizacédo de
avaliacdes anuais universais, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep, para os concluintes do 3° ano do Ensino

Fundamental; Il - o apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham
aderido as ac¢des do Pacto, para sua efetiva implementacdo (BRASIL, 2012,
p. 1).

Essa iniciativa buscou atender, também, a Meta 05 do Plano Nacional de Educacao
(PNE), na época ainda em formato de Projeto de Lei, que determina a necessidade
de “alfabetizar todas as criangas até, no maximo, os 08 anos de idade”. As acdes
descritas no Art. 6° da referida portaria compreendem a formagéo continuada de
professores alfabetizadores; a oferta de materiais didaticos, literatura e tecnologias

educacionais; avaliagéo, e gestéo, controle e mobilizagao social (BRASIL, 2012, p. 2).
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Nessa direcdo, Campos e Assuncéao (In: GOES; ANTUNES; COSTA, 2019) afirmam
gue esse programa de formacdo também compde a politica hegemdnica de formagéo
de professores, instaurada desde as reformas educacionais, sob os direcionamentos
dos organismos financiadores internacionais, que resultou em outro tipo de estado, 0
gerencial. Logo, a ldgica que o engendra ndo é diferente dos anteriores aqui
mencionados. Essas autoras tomam por principio que “a politica, para ser
genuinamente publica, deve nascer da necessidade social, e ndo a partir dos
organismos de Estado” (CAMPOS; ASSUNCAO, In: GOES; ANTUNES; COSTA,
2019, p.172). Desse modo, essas autoras sinalizam que, até o presente momento,
ndo existem politicas de alfabetizacdo que emergem das demandas das bases
sociais; 0 que presenciamos sao politicas nascidas nos ditames do Estado, razéo pela

gual sdo denominadas politicas de governo para alfabetizagao.

Essa intensificacdo de politicas publicas objetivando a igualdade de oportunidades
para todas as criancas (alfabetizadas até os oito anos de idade) desloca
implicitamente a responsabilidade para as escolas e professores, principalmente,
tendo em vista a proposta atual de verificacdo dos resultados por meio de testes

censitarios.

Pesquisas realizadas sobre os programas supracitados e outros, segundo Gontijo,
Costa e Oliveira (2019), Goes, Antunes e Costa (2019), permitem a compreensao de
gue eles estdo alinhados com os propositos dos organismos financiadores
internacionais, cujas propostas formativas inviabilizam professores e educandos de

se constituirem sujeitos leitores, escritores e produtores de sentidos.

Conforme assinalam as autoras, esses programas, construidos por grupos de
especialistas do MEC, trazem a escrita enquanto processo de codificacdo e
decodificacdo da lingua. De abordagem denominada cognitivista, pressupde um leitor
gue faz uso de estratégias cognitivas como percepc¢ao, inferéncia, memaria etc., além
de conhecimentos prévios e das circunstancias em que o texto foi produzido para
apreender o significado. Assim, de acordo com essa perspectiva, basta ao leitor
apenas compreender os sentidos trazidos pelos autores, ndo havendo necessidade

de ir além em suas percepcoes.
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Mais recentemente, em se tratando de politicas publicas brasileiras na area da
educacédo, temos vivenciado um movimento de re(organizagdo) das estruturas
educacionais a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), palco de grandes
reflexdes, indagacdes e implicagdes para o campo da alfabetizacdo e da formacao de

professores. Essa Base,

[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 7).
Fundamenta-se no 8§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)°, e “esta orientado pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formacado humana integral e a construcédo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacédo Basica” (BRASIL, 2017, p. 7).

No entanto, o que observamos ao analisar esse documento, que deveria orientar a
educacdo nas escolas de Educacdo Basica, publicas e privadas, na realidade se
configura em estruturas que trazem consigo um conjunto de competéncias,
habilidades e conteudos padronizados para todo o pais, determinando o que as

escolas devem ensinar em cada ano.

Gontijo, Costa e Perovano (2020) fazem uma critica a nocdo de Competéncia na

BNCC, por esta remeter a ideia de que,

[..] a escola béasica deve tornar os individuos capazes de utilizar
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores na solu¢éo de demandas da
vida cotidiana, promover o exercicio da cidadania e o ingresso no mundo do
trabalho. Dessa forma, o aprendido na escola precisa ter uma aplicabilidade
ou utilidade pratica e, portanto, a escola devera estar a servi¢co da sociedade,
respondendo as suas demandas, sem questiona-las, passando a ideia de que
€ justa, igualitaria e fundada na valorizacdo de todos os seres humanos
(GONTIJO; COSTA; PEROVANO, 2020, p. 3).

> Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagfes da sociedade civil e nas manifestagfes culturais. 8 1° Esta Lei disciplina a educacao
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.
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As autoras chamam a atencéo para a finalidade do ensino na BNCC, considerado um
ensino escolar utilitario que responde as demandas da sociedade capitalista. Desse
modo, a BNCC aponta para uma concepc¢ao de alfabetizacdo que tenha esse mesmo
fim, ou seja, uma alfabetizacdo funcional com finalidades pragmaticas, focada na

escrita como uma técnica.

Atrelado a essas competéncias, habilidades e valores, encontra-se o estado avaliador,
respaldado por um sistema nacional de avaliacdo em larga escala, com o objetivo de
medir o nivel de aprendizagem desses conteudos, independentemente dos diferentes
contextos sociais e culturais nos quais os alunos estédo inseridos. Esse sistema
avaliativo na alfabetizacdo cumpre a funcdo de medir conhecimentos relacionados a

guestao técnica da escrita, pois,

[...] o conceito de alfabetizacdo como aquisicdo do cédigo escrito esta na
base do modelo funcional, ou seja, 0 que se pretende é a aprendizagem de
conhecimentos minimos de leitura e escrita que permitam a adaptacédo a
sociedade e ao modelo produtivo (GONTIJO; COSTA; PEROVANO, 2020, p.
10).

Os estudos realizados por essas autoras sobre as habilidades de alfabetizacdo no
texto da BNCC ainda apontam para a centralidade na codificacdo e decodificacdo nos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental, sob a I6gica de que primeiro se aprende

0s codigos da lingua, para depois aplica-la aos seus usos sociais.

Dessa maneira, 0 que se espera é a alfabetizacdo das criancas nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, devendo esta ser o foco da acao
pedagégica. Porém, ela fica reduzida a aprendizagem da técnica da escrita
com finalidades ligadas & aplicagcdo em situacdes praticas. E necessario
lembrar que, no modelo funcional ou na perspectiva do letramento (termos
gue, em nossa opinido, ttm o mesmo significado), a alfabetizacéo, entendida
como aquisicdo do cbdigo escrito ou de habilidades de codificacdo e
decodificacdo, é a base para a atuagdo em contextos situados e, também,
para a mudanca dos contextos dos quais as criancas fazem parte (GONTIJO,
COSTA; PEROVANO, 2020, p. 12).

De forma explicita, a BNCC da énfase a aquisicdo do codigo, retomando concepcdes
tradicionais de alfabetizacdo organizadas de acordo com os métodos analiticos e os
sintéticos. A énfase nessas habilidades, ao longo da histéria, ndo tem surtido grandes

resultados na alfabetizacao plena das criancas.
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Essas autoras chamam a atencédo, também, para o campo de disputa politica que é a
alfabetizacéo, visto que a BNCC imprime a légica de um padrao nacional de educacéao,
parte de uma reforma educacional que coloca a organizagdo empresarial no centro
das politicas sociais e do préprio Estado (CHAUI, 2018, apud FREITAS, 2019). Essa
reforma intenciona a criagdo de um mercado educacional e pode prejudicar o sistema
publico de educacdo, vez que a utopia que a move é o funcionamento pleno do
mercado educacional, visto como um processo que se autoaperfeicoa, na medida em
gue avanca para “sua destinacao final: a autorregulagdo concorrencial da qualidade
da educacao (ou seja, a sobrevivéncia do mais forte) inserida na l6gica radical das leis
do mercado” (FREITAS, 2018, pp. 56-57).

Assim como as politicas de alfabetizac&o anteriores que engendraram as formacdes
de professores, a BNCC também carrega a mesma logica, pois contém intencdes
regulatérias defendendo um ensino padronizado com conteudos pensados desde 0s
pressupostos determinantes na politica de avaliacdo em larga escala, fundamentada
em uma légica de mercado (CAMPOS; ASSUNCAO, In: GOES; ANTUNES; COSTA,
2019, p. 175). Para Freitas (2012), essas reformas no campo do ensino-
aprendizagem escondem a intencionalidade que consiste em separar o ensino da vida

dos sujeitos, em que primeiro ensina a técnica da escrita para, so depois, ler.

Os estudos realizados até o momento, e nesta pesquisa compartilhados,
proporcionaram a compreensao de que ainda existem discrepancias entre os esforgos
realizados no campo da alfabetizacdo e a melhoria na aprendizagem das criancas nas
escolas publicas brasileiras. Isso nos leva a indagacdes sobre quais os caminhos para
superar os desafios que impedem a ocorréncia de melhores resultados, visto que as
acOes planejadas e executadas sob a gestdo do Ministério da Educacédo ndo tém sido
tdo efetivas, considerando o alto indice de criancas que chega aos 08 (oito) anos de
idade sem estar alfabetizadas. A busca por essas e outras respostas € 0 que motiva

este estudo.
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3.1.1 Repensando os curriculos de alfabetizagdo como possibilidade de resgate

da autonomia e fortalecimento da identidade dos sujeitos da escola

As discuss0es realizadas anteriormente trazem a tona a necessidade de refletirmos
sobre os curriculos que norteiam o trabalho na alfabetizacdo, em uma tentativa de
busca da superacdo da logica hegemédnica desses curriculos, que ainda trazem
grandes desafios para a educacéo brasileira.

Tomamos como base para nossas reflexdes as concepc¢des de curriculo segundo
Arroyo, Moreira e Candau, entre outros autores, por contribuirem com ideias que
priorizam a valorizagdo das diferentes identidades do contexto escolar na construgao
de um curriculo aberto, que se configure em espacos e tempos onde 0 conhecimento

seja mais enriquecedor e plural.

Moreira e Candau (2007) salientam que o significado de curriculo vai depender de
como a educacao é concebida historicamente, assim como as influéncias tedéricas que

a fundamentam. No entanto, defendem que o curriculo deve ser entendido,

[..] como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relacdes sociais, e que contribuem para a
construgéo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-se,
assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos com intencdes
educativas (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

Nesse movimento, o papel dos professores e demais profissionais da escola é
fundamental, vez que irdo direcionar a organizacao dos tempos e espacos escolares,
como também as relacdes estabelecidas com os alunos, suas familias e comunidade

escolar como um todo. Nesse sentido,

O curriculo é, em outras palavras, o coracdo da escola, o espaco central em
gue todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo
educacional, responsaveis por sua elaboracdo. O papel do educador no
processo curricular é, assim, fundamental. Ele € um dos grandes artifices,
gueira ou ndo, da construcdo dos curriculos que se materializam nas escolas
e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes discussoes e reflexdes,
na escola, sobre o curriculo, tanto o curriculo formalmente planejado e
desenvolvido quanto o curriculo oculto. Dai nossa obrigagdo, como
profissionais da educacao, de participar critica e criativamente na elaboracao
de curriculos mais atraentes, mais democraticos, mais fecundos (MOREIRA,;
CANDAU, 2007, p. 19).
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Uma forma de as escolas garantirem o atendimento ao alunado, de acordo com seu
contexto socio-historico e cultural, é na elaboracdo de sua proposta pedagdgica,
contemplando suas especificidades, interesses e necessidades, da qual tem o direito
de participar ativamente todos 0os segmentos escolares, corpo técnico e pedagogico,
alunos e familias, num movimento democratico e dialégico. As competéncias,
habilidades e contelddos prescritivos ndo podem ocupar o centro das préticas
educativas; é preciso considerar a diversidade existente em cada contexto escolar,
que deve ser valorizada e respeitada, “uma vez que os conhecimentos que se
constroem e que circulam nos diferentes espacos sociais constituem direito de todos”

(ARROYO, 2006, apud MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 20).

Os autores ressaltam a importancia do conhecimento escolar como elemento central
do curriculo, que contribuird para que os conhecimentos socialmente produzidos
sejam compreendidos de forma critica e transformados pelos sujeitos de acordo com
a necessidade. E para isso, o professor, principalmente, ao conhecer bem os seus
alunos e a realidade na qual estéo inseridos, podera selecionar e organizar conteados
relevantes a serem trabalhados, capazes de promover a ampliacdo de seus

conhecimentos sobre o mundo.

Destacamos entdo, o potencial que o movimento curricular possui ao formar sujeitos
capazes de participar ativamente do modo de producéo de conhecimentos a partir de
suas praxis cotidianas. Esse movimento possibilita tornar as pessoas capazes de
compreender o seu papel frente a seus contextos imediatos de vida e da sociedade,
em geral, bem como a apropriacdo de conhecimentos necessarios para que
mudancas, tanto em nivel pessoal quanto social, acontecam. O curriculo detém
especial relevancia quando contempla conhecimentos e experiéncias que contribuam
para formar sujeitos autbnomos, criticos e criativos, que analisem como as coisas
passaram a ser 0 que sdo e como fazer para que elas sejam diferentes do que hoje
sdo (AVALOS, 1992; SANTOS; MOREIRA, 1995; apud MOREIRA; CANDAU, 2007,
p. 21).
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Nessa direcao, Silva (2008) ressalta que,

Compreender o curriculo como portador, a0 mesmo tempo, de uma razéo que
tem privilegiado a adaptacdo, mas que, contraditoriamente, anuncia a
possibilidade de emancipacao, permite tornar a escola como depositaria das
contradicbes que permeiam a sociedade. Possibilita localizar, nela, as
relacbes entre individuo e sociedade como relagdes historicamente
construidas, e conceber, ainda, que as escolas ndo sdo simplesmente alvos
das proposicbes externas, presentes, por exemplo, nas reformas
educacionais (SILVA, 2008, p. 32).

Considerando que um dos objetivos deste trabalho relaciona-se a andlise dos sentidos
produzidos pelos enunciados concretos, com vistas a orientagdo do curriculo, das
escolhas dos conhecimentos, no planejamento do educador e nas reflexdes, nos
momentos de formacgao de professores, reafirmamos a perspectiva discursiva adotada
nesta pesquisa, que vai ao encontro do que propde Bakhtin (1998), para quem o
sujeito se compde na enunciacdo, num movimento em que a lingua é compreendida
como fendmeno social da interacao verbal. Assim, a linguagem, enquanto mediadora
das relacdes sociais, traz a enunciacdo como principio dialégico, presente nas
diversas manifestacdes concretas e contribui para a compreensao de curriculo como
producdo cultural, a partir de multiplos sentidos, e como pratica enunciativa que
ultrapassa a ideia de curriculo Unico, universal. E a escola, nesse sentido, é 0 espaco

onde estao presentes os diversos enunciados que constituem a base desse curriculo.

Quanto a formacédo de professores alfabetizadores, assim como a selecdo de
conteudos, objetivos, competéncias e habilidades, que perpassam o universo dos
curriculos prescritivos, ela também é considerada, na opinido de Curado Silva (2017),
um projeto em disputa nos documentos oficiais. Segundo a autora, o fator gerador
dessa disputa decorre do fato de estar implicito, em qualquer formacgéo, que se forma
professores para formar sujeitos. Dai a classica discussdo sobre que sujeito se
pretende formar e para qual sociedade, uma reflexdo necessaria para que possamos

nos posicionar mediante tal disputa.

Desse modo, o professor aprende a ser professor e se constitui professor nas
condicBes objetivas em que ele se encontra. Isso implica formar professores como
sujeitos historicos, capazes de tomar decisdes frente as mudancas da sociedade.

Nesse sentido, a autora pontua trés principios que devem ser considerados no
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processo formativo do educador: o trabalho docente, a relacéo teoria e pratica e a
emancipacao. Esses trés principios, inseparaveis, mas articulados entre si, constituem
0 que se denomina de epistemologia da praxis (CURADO SILVA, 2017). Essa
epistemologia prima pela relacéo entre a praxis e o conhecimento e, nessa questao,
o materialismo-histdrico pode contribuir para o campo pedagdgico, “principalmente no
gue tange a formacdo de professores, visto que sua fundamentacdo € rica em
elementos criticos ao que se pensa da relagéo teoria e pratica” (CURADO SILVA,
2017, p. 5).

A préaxis, tratada pela autora, assume um par dialético de ensino-aprendizagem e tem
a teoria e a pratica como bindmio. Com isso, a pratica é fundamento da teoria e a
teoria é o0 elemento de elaboracéo e reflexado da pratica. Dessa forma, tanto o espaco
da formacao docente quanto o espaco da acéo na sala de aula sdo espacos da praxis.
Isso é o que faz do professor um sujeito emancipado, ou seja, um sujeito historico

social.

Quando se procura construir elementos que subsidiem a epistemologia da
praxis, toma-se o professor como um sujeito histérico-social. Este, como
trabalhador da educacdo, necessita ter elementos ted6rico-metodoldgicos
para realizar sua atividade de forma critica e politizada, levando em
consideracgéo as relagbes de poder desde o espaco da escola até o contexto
mais amplo, a fim de interferir na realidade (CURADO SILVA, 2017, p. 12).

Assim como a autora, argumentamos, nesta pesquisa, em favor da superacédo de
modelos impressos nos programas oficiais de formacdo de professores
alfabetizadores, como os apresentados até entdo, pautados na racionalidade técnica,
na, e para a, epistemologia da pratica, conforme apontada pela retomada da
concepcado de alfabetizacdo funcional na BNCC. Para isso, defendemos a
indissociabilidade entre teoria e pratica qualificada na atividade do trabalho docente
(CURADO SILVA, 2017).

No caso da BNCC, a formac¢éo docente atua na dimenséo da prética, que tem como
referéncia os conhecimentos cobrados nas avaliagdes em larga escala. Centra
esforcos na formacdo de professores, com o objetivo de alinhar suas praticas e,
consequentemente, obter melhores resultados nas medi¢cdes futuras. Mesmo o

documento trazendo indicativos para o trabalho com as criangas em sala de aula,
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visando a compreenséo de si mesmas, do mundo natural e social, das relages dos
seres humanos entre si e com a natureza, ele ndo tem por horizonte o sujeito socio-

historico. Conforme o documento,

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
memorias, seu pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais
diversas tecnologias de informacdo e comunicacdo séo fontes que estimulam
sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O estimulo ao pensamento
criativo, logico e critico, por meio da construcdo e do fortalecimento da
capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas producdes culturais, de fazer uso de tecnologias de
informacdo e comunicacao, possibilita aos alunos ampliar sua compreensao
de si mesmos, do mundo natural e social, das relagbes dos seres humanos
entre si e com a natureza (BRASIL, 2017, p. 58).

Compreendemos que ndo € possivel construir curriculo a partir de abstracdes e iSso
contribui para que os curriculos elaborados a partir da BNCC ndo deem espaco nem
tempo suficiente para essa construcao nas escolas, principalmente na alfabetizacao.
E as formacdes de professores, em linhas gerais, procuram direcionar sua pratica para

o atendimento aos conteudos minimos estabelecidos, ou como pontua Arroyo (2013),

[...] giram todas para conformar o protétipo de profissional fiel ao curriculo,
tradutor e transmissor dedicado e competente de como ensinar-aprender 0s
contetdos definidos nas diretrizes do curriculo e avaliados nas provas
oficiais. Nao apenas o sistema escolar, mas a escola, a sala de aula, a
organizacgéo do trabalho docente, giram nesse territorio. Estdo amarradas ao
ordenamento curricular (ARROYO, 2013, p. 15).

Dessa forma, pensar em praticas de alfabetizacdo que considerem o aluno como um
ser ativo em seu processo de aprendizagem, convida-nos a pensar, também, em um
curriculo que ultrapasse as barreiras da homogeneidade, com vistas a construcéo de
uma escola aberta ao conhecimento cientifico, inter-relacionado aos conhecimentos
produzidos nos diferentes contextos de vida desses alunos. Trata-se de ressignificar
todos os aspectos relacionados ao curriculo (diretrizes, componentes curriculares,
estruturas, carga horéaria, avaliacbes, entre outros), tomando-os como aspectos
formativos dos sujeitos, de forma que estejam a favor de sua aprendizagem, em uma

relacéo dialégica e dialética entre escola-educador-aluno-familia-comunidade.

Nessa perspectiva, a alfabetizacéo, além de habilitar a leitura, a escrita e as producgdes

textuais, ela assume uma caracteristica humanizante e humanizadora em que, desde
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0 inicio de seu processo, ha inerente um processo de humanizacdo que se realizara

nas bases das condi¢des socio-histéricas dos sujeitos.

E o professor, nesse movimento, € igualmente reconhecido como um sujeito social e
histérico, que traz consigo uma trajetoria profissional e pessoal, dotada de diversos
conhecimentos que poderdo impactar positivamente nas construgcdes coletivas
pensadas para uma determinada realidade; o que nos confirma Arroyo (2011), ao
ressaltar que uma das formas de sermos felizes € poder contar a nés mesmos a nossa
propria histéria e, nessa direcdo, cabe o direito ao conhecimento de nés mesmos

como profissionais.

3.2 CONCEPCAO DE EDUCACAO E DE LINGUAGEM EM MARX E BAKHTIN

O conceito de pratica social na alfabetizacéo, defendido neste estudo, ndo tem relacéo
com o conceito de pratica defendido, especialmente, pelo movimento da Escola Nova,
gue tinha em suas bases epistemolégicas o cunho liberal e individualista. Por vezes,
essa pratica, advinda do pragmatismo de Dewey, esta ainda muito presente na
maioria das escolas (TRIVINOS, 2006).

A pratica social, por nés compreendida neste estudo, possui um carater social que
tem a funcédo de produzir a vida social. Nesse sentido, ao se tornar uma pratica
consciente no processo de producéo, ela ganha o status de praxis. Os seres humanos
sdo produtores de suas proprias representacfes e suas ideias a partir de suas
realidades concretas, contudo, a consciéncia jamais podera ser maior que o0 ser
consciente, visto que o ser dos homens se constitui no seu processo de vida real
(MARX; ENGELS, 1987). Nesse sentido, a educacdo, como pratica social, produto
das relacdes econdmicas, politicas e sociais, pode assumir duas direcbes: a de
reproducao da vida social ou a da emergéncia de novas formas sociais, visto que, na
concepcao desses autores, € 0 homem quem modifica as circunstancias reais. Assim,

nos, educadores, também somos educados no processo dialético.

A consciéncia € uma ficcdo fora da objetivacéo, fora da enunciagcdo em um
material determinado (o material do gesto, da palavra, do interior, do grito).
Trata, aqui, de uma construcdo ideoldgica ruim, criada por meio de uma
abstracao dos fatos concretos da expresséo social. Todavia, a consciéncia
como uma expressdo material organizada (no material ideolégico da palavra,
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do signo, do desenho, das tintas, do som musical etc.) é um fato objetivo e
uma enorme forga social (VOLOCHINOV, 2017 [1929], pp. 211-212).

De acordo com Marx e Engels (1987), todo ser humano tem a necessidade de produzir
a sua existéncia material e isso ocorre em comunhdo com outros homens,
denominada por esses autores como necessidades primarias e secundarias. As
primarias sdo comer, beber, ter habitacdo, vestir-se, ter filhos, entre outras, e as
secundarias sdo as novas necessidades produzidas para poder viabilizar as primarias.
Compreendendo essa materialidade histérica dos seres humanos, o0s autores
consideram o trabalho como a categoria mais objetiva que o ser humano desenvolveu,
como forma de organizacdo social. Assim, consideramos, nesta pesquisa, que a
educacéo, desde o inicio do processo de escolarizacéo, deve contribuir para que cada
educando compreenda o principio da contraditoriedade da realidade historica das
relagcbes humanas nesta sociedade e que possa, de alguma maneira, contribuir para

a sua superacao.

Marx e Engels (1987) buscaram uma formulagéo tedrica que desse sentido ao existir
humano. Mesmo que o tema educacao e linguagem nao tenha ocupado lugar central
em suas obras, Marx tem contribuido por motivar a luta pela conquista de uma
educacéo socializada e igualitaria a todos os cidadaos, buscando superar as relacées
de poder estabelecidas sobre a escola publica brasileira. Todavia, ha quem indague
se em tempos de globalizacdo, em que se preconiza o fim da histéria, das utopias e
dos grandes paradigmas epistemologicos, se ainda faz sentido propor uma
abordagem marxista da linguagem (COSTA, 2000). A resposta serd negativa se
reduzirmos a teoria marxista a um projeto politico-ideoldgico, ou a uma economia, ou
a uma “sociologia dos sistemas de relacdes entre as classes sociais que se sucedem
historicamente, prevendo o ocaso de um sistema e o advento de outro, numa
progressividade que se encaminharia para a organizacdo social perfeita” (COSTA,
2000, p. 29).

E por pensarmos que o marxismo n&o se reduz a nenhuma de cada
uma dessas disciplinas que, com este trabalho, respondemos
positivamente a questdo. A teoria marxista, a nosso ver, pretende-se
uma teoria de fundamentacd@o geral, isto é, pretende explicar (ou
fundamentar explicacbes de) todas as dimensbes das rela¢des inter-
humanas (COSTA, 2000, p. 29).
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Esse autor, em seus estudos, reuniu o que ha de comum sobre a concepcdo de
linguagem em alguns autores, confessadamente marxistas. Seu objetivo era compor
uma linha de pensamento tedrico a respeito da linguagem. Dialogou, neste trabalho,
com Ferrucio Rossi-Landi, Ludwig Wittgenstein, Michel Pécheux, Nicolas Marr, Josef
Stalin, Mikhail Bakhtin, em torno dos seguintes postulados materialistas histérico-
dialéticos, retirados da tese de Marx e Engels: a linguagem como fendmeno social; a
linguagem como trabalho; a linguagem como interacéo; a linguagem como ideologia;
a linguagem como fendmeno histérico (COSTA, 2000). Cada um desses pensadores,
sem se desvincular das bases e dos postulados marxistas sobre a linguagem,
ampliaram e aprofundaram esses conceitos na direcdo de uma teoria marxista da

linguagem.

Entre esses autores de base materialista histérico-dialético, com os quais Costa
(2000) dialogou, destacamos, como perspectiva tedrica e orientadora desta pesquisa,
especialmente, o historiador e fildlogo russo Mikhail Bakhtin. Este se destacou dos
demais por trazer ao estudo da linguagem a nocgdo de “ideoldgico” e de “signo
ideologico”, conforme expressa a introducdo da obra “Marxismo e Filosofia da
Linguagem” (2017). Os escritos desse autor e de seu circulo sdo “habitualmente
considerados como uma ilha de resisténcia a realidade totalitaria do stalinismo”
(TCHOUGOUNNIKQV, 2003, p. 3), visto que, com a morte de Lénin, uma significativa
parcela de projetos politico-sociais implantados foram reformulados ou interrompidos

pelo seu sucessor Stalin na Russia pos-revolucionaria (ZANDWAIS, 2009).

De acordo com essa autora, Stalin realizou o que poderiamos chamar de o avesso do
Leninismo, uma vez que ele “passa a instaurar uma politica nacionalista e reformista,
voltada para a construcdo de uma identidade nacional pautada na unificacdo dos
Estados soviéticos e na unidade da lingua: o grande russo” (ZANDWAIS, 2009, p 100).
Para isso, foi utilizada como oficial na Unido Soviética, a linguistica de Nicolai Marr,

baseada na tese do cruzamento das linguas.

Mikhail Bakhtin (1895-1975), grande pensador fil6sofo, nascido na Russia, realizou
seus estudos tendo por horizonte uma sociedade a ser transformada, que se
constituiria sob as bases marxistas da ciéncia, visto que, a época, o Estado a ser

transformado, foi construido sob os principios da aristocracia, e mudar essa légica,
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pressupunha romper com ela, o que significava assumir posicdo “em favor da
emancipagao das massas empobrecidas, social e culturalmente” (ZANDWAIS, apud
BRAIT, 2009, p. 99).

Segundo a autora, emerge dessa conjuntura a associagao coletiva entre intelectuais
da época, criando-se, assim, os chamados circulos, entre os quais o de Bakhtin.
Desse modo, a vertente sociolégica marxista exerceu forte influéncia sobre os
trabalhos iniciais de Bakhtin e do seu Circulo nos estudos da linguagem. Tratava-se
de um periodo pdés-revolucionario que exigia grandes intervencdes do povo na

libertacdo dos trabalhadores das suas condi¢bes de alienacao (BRAIT, 2009).

Contrario ao projeto totalitario e nacionalista de Stalin, a nova sociedade, preconizada
sob as bases da sociologia marxista, tinha como foco o dialogo permanente entre a
infraestrutura e a superestrutura, voltado a transformacdo do modo de producéo das
relacdes politicas daquele estado. Assim, a imposi¢cdo de uma lingua Unica e de um
pensamento Unico para essa nova sociedade contrariava a concepcéao de sociedade
e de sujeito de Marx, por este entender que ndo se constréi uma relacdo de
subordinacéo do individuo ao todo social. Desse modo, tanto do ponto de vista ético
como politico, Marx era um pensador da liberdade, concebendo as relacdes sociais
como elemento fundante e constituidor da sociedade. A liberdade dos individuos
requer a ruptura das relacdes que tornam o individuo isolado e alienado de sua acéo
(MARX, 2011). Essa liberdade, na esfera da lingua, comprova que todas as
transformacBes sociais realizadas por sujeitos desconstroem o “carater de
estabilidade e homogeneidade da lingua” (BRAIT, 2009, p.104).

A concepcdo de linguagem torna-se um alicerce importante, na medida
em que vem a preencher lacunas que a prépria filosofia marxista nédo
preencheu. Marx, ao reportar-se ao papel da linguagem, enfatiza sua
importancia em relacdo a funcéo que ela desempenha nas relacdes de
troca, nas esferas de evolu¢cdo da producdo econbmica, sem, no
entanto, investigar seu funcionamento desde a 6tica concretamente
dialética (BRAIT, 2009, p.107).

Nessa direcédo, Bakhtin concebe a realidade da lingua em seu movimento histdrico e
social, afirmando que ela estd em permanente processo de transformagéo e, em vista

disso, a lingua concebida como um sistema sincrénico, além de nao possibilitar
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reinvengdes, por ser constituida de normas rigidas e soberanamente estaveis, nao
passa de mera ficcdo (BRAIT, 2009).

Assim era vista a linguistica oficial de Nicolai Marr, a qual serviu de fonte de inspiracao
aos estudos de Bakhtin e seu Circulo, fornecendo elementos suplementares que
resultaram no conceito por eles apresentado, qual seja, o conceito de dialogismo e
polifonia (TCHOUGOUNNIKOV, 2003). Como dito, Bakhtin foi uma voz discordante da
linguistica oficial que serviu de base a um cenario politico extremamente totalitario,
tendo a sua concepcéo de linguagem articulada ao fato de ela ser “um instrumento do

pensamento, conforme ocorre a evolugado do pensamento” (SANTOS, 2011, p. 53).

Bakhtin e seu Circulo sinalizavam os equivocos que havia na concepcéao de linguagem
de Marr e de Stalin, pois ambos ignoravam que 0 uso linguistico se inscreve numa
relacdo ideoldgica de classe e ressaltavam, em suas analises, que as duas
concepcdes incorrem em um erro comum: ambos reduzem a linguagem a um sistema
formal e abstrato, distanciando-se da linguagem como fato socioideoldgico da

interacao verbal, que se realiza historicamente (COSTA, 2000).

Nessa relacéo linguagem-ideologia-classes sociais, Mikhail Bakhtin supera as duas
concepgdes, apontadas por Marr e Stalin, “introduzindo a reflexdo novos e originais
elementos que tiveram grande influéncia, ndo somente sobre a concep¢do marxista
da linguagem, mas também sobre o que se chama hoje de Linguistica Pragmatica”
(COSTA, 2000, p. 45). Bakhtin mantém a concepcédo da linguagem como fenémeno
socioideolégico que a identifica como fendmeno histdrico. Retoma, desse modo, 0
postulado do “materialismo que a histdria da linguagem, assim como a histéria em
geral, € um movimento resultante do trabalho (linguistico) dos homens (praxis) em

seus diversos estagios de organizagao social” (COSTA, 2020, p. 51).

De acordo com Volochinov, a palavra € neutra na qualidade de signo
linguistico, mas ndo é jamais neutra na qualidade de signo ideoldgico. A
palavra-signo linguistico adquire o estatuto de signo ideoldgico por interagao
com o meio social, em funcdo do meio. Este fator exterior (que esté entre os
homens, enquanto agentes sociais, mas fora deles) transmuta a palavra signo
linguistico abstrato em signo ideoldgico engajado pelo deslocamento do
acento. Em um espaco socialmente homogéneo, é preciso possuir 0 mesmo
fundo semidtico para obter a mudanca dos signos. Esta homogeneidade da
mudanca e, por consequéncia, 0 sucesso da comunicagdo, € assegurada
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pela identidade dos acentos ou das avaliagdes sociais que sobredeterminam
0s signos linguisticos abstratos (TCHOUGOUNNIKQV, 2003, p. 3).

A citacdo evidencia que o signo ideolégico € um fendmeno material, sendo este, de
acordo com Medvedev, o primeiro principio da ciéncia marxista das ideologias, ou
seja, o0 principio da encarnacdo material. Isso se explica porque toda criacdo
ideolégica € inteiramente material, uma vez que ela ocorre sob uma forma
inteiramente objetiva (TCHOUGOUNNIKOV, 2003). Nesse sentido, palavra e signo

ideolégico sdo unidades que materializam a ideologia.

O signo ideoldgico, de acordo com Volochinov, contrai e conserva a impulsao
de partida que Ihe forneceu a base material. A refracdo exercida por ele é
uma consequéncia do fato de que o signo refratado pela base material
transmite esta contracdo ou esta deformacéo inicial. A partir desta impulsédo
de partida, o signo ideoldgico contrai a 6tica ou o quadro de refracédo para
este “ser em devir’. O quadro perceptivo contraido pelo signo guarda esta
impulséo inicial transmitida pela base. Em outros termos, a matriz ideoldgica
ofertada pelo signo guarda a memdéria deste primeiro impacto da base
material (grosso modo, da realidade) sobre o material do signo ou sobre o
signo linguistico neutro. Este contato transforma o signo linguistico neutro em
signo ideolégico. O signo ideolégico, a diferenca do signo algébrico da
linguistica formal ou abstrata, define-se por este trato mnémico que o coloca
no contexto ou nas condi¢cdes de seu emprego. E um termo carregado de
memoria, ele ndo é funcional, de tal modo que isto explica a aparicdo ulterior,
de acordo com Volochinov e Bakhtin, da problematica da “memdria dos
géneros” e dos “géneros de palavra”, visando a dar conta das condi¢cdes
historicas de producéo dos enunciados (TCHOUGOUNNIKOV, 2003, p. 8).

O uso da lingua, evidentemente, esta presente em toda esfera da atividade humana
e nas diferentes situacdes sociais, sendo que, em cada situacdo de uso da lingua, ha
uma producéo especifica e Unica de sentido, resultado sempre de uma construcao
social e histérica. Trata-se de uma lingua em momento dialético, inscrita no campo
da praxis, seguindo uma ordem que passa pelo histérico, simbdlico e concreto (BRAIT,
2009). “Alingua, tomada engquanto um corpo material de um corpo social, transcende
sua constituicdo como estrutura para registrar o0 modo de inscricdo dos sentidos em
diferentes ordens histéricas” (BRAIT, 2009, p.106). Segundo a autora, 0S conceitos
considerados fundamentais para o estudo marxista sdo o de linguagem, ideologia e

subjetividade, tema sobre os quais passamos a tratar.
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3.2.1 Linguagem, ideologia e subjetividade

Bakhtin, mesmo n&o tendo relacdo direta com a Educacédo, trouxe importantes
contribui¢cdes a esse campo, como um dos maiores estudiosos da linguagem humana,
mediante estabelecimento de categorias como a enunciacdo e o dialogismo, muito
utilizadas por estudiosos brasileiros que buscam a apropriacdo e aplicacdo de sua
teoria. Destacou-se, no meio académico, entre os circulos intelectuais, conhecido
como Bakhtin e seu Circulo, desenvolvendo uma concepc¢éo de que a linguagem é
um processo de interacdo mediada pelo didlogo e ndo apenas um sistema que

trabalha sozinho. Para ele,

A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, nao
conhecemos por meio de dicionarios ou manuais gramaticais, mas gragas
aos enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos na comunicagao
efetiva com as pessoas que nos rodeiam (BAKHTIN, 2003, p. 282).

Esse autor elaborou o conceito de dialogismo, isto €, a propriedade mais marcante da
lingua, explicando-o0 como um mecanismo de interacdo verbal, o qual esta presente
tanto nas obras impressas, como na leitura. O que precisa ficar bem claro, é que a
expressao “dialogismo”, em sua concepc¢ao, ndo esta associada ao dialogo face a face

entre os interlocutores, mas sim entre os discursos. E ‘discurso’, segundo Bakhtin,

[...] é alingua em sua integridade concreta e viva, € ndo a lingua como objeto
especifico da linguistica, obtido por meio de uma abstracdo absolutamente
necessaria de alguns aspectos, abstraidos pela linguistica, os que tém
importancia primordial para nossos fins (BAKHTIN, 2008, p. 207).

A linguagem, dessa forma, estara sempre ligada a um tempo, a um espaco e a nossa
posicao diante do mundo. O sujeito que a utilizara levara em conta seus interlocutores
e, mesmo que seja a mesma lingua, o sentido da palavra ndo se repetird por ninguém;

cada um se colocard como sujeito nesse processo de uso da linguagem.

Voltando ao termo dialogismo, € importante ressaltar que este € empregado de trés
modos em sua obra, sendo: uma descricdo da linguagem que torna todos o0s
enunciados, por definicdo, dialdgicos; como termo para um tipo especifico de
enunciado, oposto a outros enunciados, monoldgico; e como uma visao do mundo e

da verdade. Nessa ideia de refletir o mundo, o ser humano o representa por meio da
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linguagem, cuja funcdo é a de representar/refletir seu pensamento, produzindo

sentidos necessarios a comunicacao, expressao e outros mecanismos de interacao.

Brait (2009) salienta que nenhuma linguagem € possivel se ndo houver um signo, que
funcionara como um suporte. No caso da linguagem verbal, por exemplo, 0s signos
sdo verbais, como as palavras com seus sons, a organizacao sintatica, morfologica,
textual e discursiva. Por outro lado, ha também os suportes (signos) nao verbais, como
as cores, 0s tragcos, 0s gestos, os movimentos e a distribuicdo dentro de um

guadro/pintura, assim como os sons, melodias, etc., dentro de uma masica.

Nesse processo de interacédo, permeado pela linguagem, para Bakhtin, por mais que
haja negociacéo de sentidos entre os interlocutores, a tensdo sempre estara presente,
0 que é inerente ao dialogismo. Nessa perspectiva, o dialogismo “é essencialmente
uma filosofia da linguagem. E uma translinguistica que constitui uma Optica mestra
para perceber todas as categorias radicadas na linguagem, e Bakhtin pressupde que
todos os aspectos da vida humana estdo assim enraizados” (CLARK; HOLQUIST,
2004, p. 235). Esses autores afirmam que o conceito de dialogismo incorpora
aspectos da linguagem, que séo total ou parcialmente ignorados pelos linguistas.

Desse modo, para Bakhtin/VVolochinov,

[...] se as formas de signo esté@o condicionadas tanto pela organizacéo
social dos sujeitos, como pelas suas formas por meio das quais
interagem entre si, € porque fora da realidade material do signo e das
formas de apropriacé@o destes pelos sujeitos nas diferentes esferas de
producéo, ndo ha praxis ou linguagem (BRAIT, 2009, p. 105).

Essa autora reitera a citacdo acima, por esclarecer que os autores em tela inscrevem
a lingua no modo dialético, reconhecendo a sua funcdo normativa como uma
convencdo comum e pertencente a todos, mas, a0 mesmo tempo, heterogénea,
porque ela serve a multiplas perspectivas e sentidos, tanto no nivel social, quanto no

individual.

A palavra, nesse caso, € colocada em um lugar heterogéneo, posto que, a0 mesmo
tempo em que é sustentada pela forma, também adquire vida como simbolo,
constituindo, assim, “a materialidade e a esséncia do ideoldgico, por meio da maneira

como ela trabalha e se desloca de modo incessante nas relacdes de interacdo do
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cotidiano da sociedade” (BRAIT, 2009, p. 106). E importante destacar que
Bakhtin/Volochinov avangam na concepcéo de ideologia como uma falsa consciéncia
ou um reflexo invertido do real, assim como Marx a descrevia, por acrescentar que
qualquer produto ideolégico ndo € apenas uma parte da “realidade natural e social —
seja de um corpo fisico, um instrumento de producdo ou um produto de consumo —
mas também, ao contrario desses fendbmenos, reflete e refrata outra realidade, que se
encontra fora dos seus limites” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 91) das duas
esferas da realidade que compde o signo.

No contexto da concepc¢do de linguagem e de ideologia apresentadas € que emerge
0 sujeito ativo e criador. Trata-se de um sujeito responsavel e compreensivo que, em
meio as muitas vozes, assume posicao ética e politica, de forma que atitudes como
compreensao e avaliagdo caminham juntas, pois constituem um ato unico e integral
(BAKHTIN, 2003). Esse sujeito “nao pode excluir a possibilidade de mudancga e até de
rendncia aos seus pontos de vista e posi¢coes ja prontos. No ato da compreenséo,
desenvolve-se uma luta cujo resultado é a mudanga mutua e o enriquecimento”
(BAKHTIN, 2003, p. 378). Esse é o lugar do exercicio da liberdade: o contexto

dialégico e socialmente construido.

Nessa perspectiva, a subjetividade, além de ser um componente socialmente
construido é, também, inseparavel da vida humana e dos processos que a constituem.
Para esse dialogo, retornamos a Marx, para quem a subjetividade opera na unidade
ou na praxis, como mediacdo entre a objetividade e a subjetividade (CHAGAS, 2013).
Esse autor esclarece que obijetividade e subjetivamente estdo intimamente ligadas e

gue nao é possivel pensar um sem o outro.

Quer dizer, Marx nao considera o individuo humano apenas no seu
cardter objetivo, determinado, mas em seu processo de
autodeterminacdo. E é nesse processo de autoconstrucdo que se
criam novas formas de objetivacdo, que possibilitam, por sua vez,
novas formas de subjetivagcdo. O que Marx quer mostrar €, na verdade,
gue a subjetividade ndo é nem uma instancia propria, autbnoma,
independente, abstrata, nem posta naturalmente, dada imediatamente
ao individuo, mas construida socialmente, produzida numa dada
formagéo social, num determinado tempo historico (CHAGAS, 2013, p.
3).
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De acordo com esse autor, Marx, no conjunto de seus postulados, desde suas
primeiras reflexbes até as formulagcbes mais amadurecidas, deu espaco para 0S
elementos basicos e constitutivos que possibilitaram uma construcdo tedrica da
subjetividade, isto é que, “ser um ser social quer dizer aqui ndo mais vida em geral,
abstrata, mas uma qualidade de vida, a vida determinada, a vida social humana”
(CHAGAS, 2013, p. 4). Nao é s6 o ser social que determina a consciéncia, mas ele
também esta condicionado historicamente pela diversidade da producdo material da

vida. Isso evidencia o potencial inacabamento do sujeito e do contexto social.

Nesse viés teorico, a subjetividade ndo reside no sujeito nem em seu contexto de vida,
mas na relacéo entre ambos. Essa relacdo se da em situacdes vivas, onde se realiza
a producgéao de sentidos. “O sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se
somente em contato com outro sentido (do outro), ainda que seja com uma pergunta
do discurso interior do sujeito da compreensao” (BAKHTIN, 2003, p. 382), de modo
gue as palavras sO revelam os seus significados no contexto em que elas séo

enunciadas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Bakhtin é identificado no mundo académico como um filésofo, um pensador cujos
escritos “abarcaram, ao lado da Linguistica, da Psicandlise, da Teologia e da Teoria
Social, a poética historica, a Axiologia (teoria critica dos conceitos de valor) e a
Filosofia” (ELICHIRIGOITY, 2008, p. 182). Essa diversidade identifica que o método
de compreenséao de Bakhtin ndo considera as coisas separadas umas das outras, mas

em constante relagéo.

Assim, Bakhtin é visto pelos criticos literarios como o autor do livro sobre
Dostoiévski que apresentou uma nova teoria sob o ponto de vista autoral: a
polifonia. Folcloristas e antrop6logos o definem por seu livro sobre Rabelais,
como o tedrico do carnaval e da ruptura da hierarquia social. Historiadores
intelectuais e tedricos do campo social buscam seu livro “O marxismo e a
filosofia da linguagem”, devido ao pensamento marxista ali expresso. Ja os
intérpretes angléfonos o viram como o tedrico do romance por sua obra “A
imaginagao dialégica” (ELICHIRIGOITY, 2008, p. 183).
Essa citacdo, em certa medida, destaca Bakhtin como aquele que defende o
necessario dialogo entre as ciéncias na construcdo de conceitos, uma vez que nao se
compreende a realidade por meio de um unico olhar ou de uma Unica consciéncia.
Contudo, “o ponto de vista, o contexto situacional e a perspectiva pratico-valorativa
estdo determinadas socialmente: o ideolégico que coincide com a signicidade € um
produto inteiramente social” (PONZIO, 2009, p. 109). Para Bakhtin, os diferentes
pontos de vista ndo se situam em um lugar determinado, mas sao historicos e

processuais.

Nesse sentido, esta pesquisa se situa no campo social e historico e se baseia na obra
“‘Marxismo e Filosofia da Linguagem”, por meio da qual as analises serao
desenvolvidas na perspectiva dialética entre linguagem e sociedade. No que se refere
a relevancia da pratica frente as questdes sociais, a dialética coloca em didlogo os
conhecimentos cientificos e as praticas sociais dos sujeitos, promovendo um
movimento histérico. Nesse movimento, Bakhtin (2003) faz uma sintese da dialética,
ressaltando que, no “didlogo, as vozes (a parte das vozes) se soltam, soltam-se as
entonacfes (pessoais, emocionais), das palavras e réplicas vivas extirpam-se 0s
conceitos e juizos abstratos, mete-se tudo em uma consciéncia abstrata — assim se
obtém a dialética” (BAKHTIN, 2003, p. 383).
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Complementa a reflexdo, o que nos apresenta Noronha (2010), para quem,

A atitude metodolégica e epistemoldgica adequada para a construgcao do
processo de conhecimento €&, pois, aquela que trabalha com as categorias
historicidade, totalidade, contradicdo e movimento, compreendidas no
sentido atribuido, por Marx, ao expor o modo como trabalhou para a
explicagdo da génese, desenvolvimento e possivel extincdo do modo
capitalista de producdo (NORONHA, 2010, p. 15).

Essas categorias marxistas proporcionam a reconciliacdo quanto a unidade forma-
contetudo que expde o funcionamento da sociedade capitalista e a emancipacao da
classe trabalhadora. Bakhtin reitera essa reconciliagdo, assinalando que “[...] o
conteido e a forma se interpenetram, sdo inseparaveis, porém, também sé&o
indissoluveis para a analise estética [...]” (BAKHTIN, 1998, p. 37), visto que se trata
de grandeza e de ordem diferente que, mesmo indissociaveis, ndo perdem a sua

especificidade em relacdo aos sentidos e significados.

Assim, no processo de comunicacdo, ha que se considerar, como mediacdo, a
linguagem, signo ideolégico em que as palavras séo tecidas a partir de uma multidao
de fios ideoldgicos que servem de trama a todas as relagdes sociais, em todos os
dominios. A palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformacdes sociais (BAKHTIN, 2017), porque € inerente a todas as relacdes entre
individuos e, para isso, é fundamental a relacéo entre a palavra e a realidade concreta
a que ela se refere. Somente assim serd possivel compreendé-la como signo

ideologico, construida a partir dos sentidos produzidos pelos sujeitos em interacao.

Desse modo, este estudo se envereda pelo método dialético, parte da Filosofia da
Linguagem de Bakhtin, ancorando-nos na proposta do signo ideoldgico, com o
objetivo de compreender, na perspectiva da praxis discursiva de formacédo de
professores alfabetizadores e das acdes na sala de aula, a articulacéo entre curriculo
e praticas sociais dos sujeitos envolvidos no processo de alfabetizacdo em uma escola

publica.
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4.1 DEFINICAO DA PESQUISA

Dentro do campo social, tomando a realidade concreta como base de nossas agoes,
elegemos a pesquisa qualitativa para operacionalizar as a¢gdes a que pretendemos.
Essa escolha se justifica, também, pelo fato de ter o ambiente natural (escola) como
fonte direta de producéo de dados, envolvendo os diversos segmentos que ali se
encontram (professores, alunos e suas familias), suas relagbes cotidianas,

conhecimentos, interesses e necessidades.

Considerando o fato de a pesquisadora também ser membro da equipe de
profissionais (pedagoga), inserida no ambiente natural da pesquisa (escola), e em
interacdo com a populagéo envolvida, ndo de forma a definir agdes, mas no intuito de
construir com os diferentes sujeitos, por meio de um movimento dialégico e
processual, as diversas etapas da pesquisa, consideramos a pesquisa participante,

como a mais adequada.

A pesquisa participante, de acordo com Branddo e Steck (1999, p. 12), pode ser
compreendida como “um repertdrio multiplo e diferenciado de experiéncias de criacado
coletiva de conhecimentos destinados a superar a oposi¢ao sujeito/objeto no interior
de processos que geram saberes e na sequéncia de acBes que aspiram gerar
transformacgdes”. Os autores destacam esse tipo de pesquisa pelo fato de que o
conhecimento/transformacéo da realidade ocorre na interacdo entre todos os sujeitos

envolvidos e desses com o objeto de estudo.

Como processos que caminham lado a lado, a revisdo de literatura e o
aprofundamento tedrico deram sustentacdo as ac¢des desenvolvidas no campo da

pesquisa.

4.2 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

Para melhor conhecer a realidade da escola, analisamos o seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), elaborado em conformidade com o Artigo 47 da
Resolucdo CEE N° 3.777, de 20 de outubro de 2014, que tem como objetivo organizar

e dar clareza as suas ac¢des, assim como servir de instrumento gerencial e mobilizador
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de recursos, de maneira coerente, instrumento de gestdo e tomada de decisdes. Foi
sistematizado pelas pedagogas e diretora, a partir de debates, reunides, sugestoes e
apoio geral de todos os segmentos da escola.

Antes de contextualizar a escola, porém, consideramos importante trazer alguns
dados sobre o municipio e o bairro onde esté localizada, o que também contribuiu
para melhor compreender as relagfes ali estabelecidas, suas praticas e a realidade
dos sujeitos. Tomamos como referéncia o portal do Municipio de Santa Maria de
Jetib4, que traz o histérico e demais informacdes.

4.2.1 O municipio e o bairro: aspectos relevantes

Santa Maria de Jetiba (Figura 1) possui hoje a melhor estrutura agraria do Espirito
Santo e uma das melhores do Brasil, tendo como principal vocacéo a producao de
alimentos hortifrutigranjeiros, sendo caracterizado como o maior produtor capixaba.
Isso se deve, de acordo com os registros do portal, ao fato de que seus colonizadores

s&80, na maioria, pomeranos, 0s quais construiram sua base econémica na agricultura.

Figura 1 — Mapa do Municipio de Santa Maria de Jetiba e municipios vizinhos

Domingos Martins

Fonte: SANTA MARIA DE JETIBA (2019)

O municipio representa uma producdo de cerca de 40% de hortigranjeiros que se
consome na grande Vitoria, com uma consideravel diversificacao de culturas, além de

alcancar mercados de Minas Gerais, Bahia, Rio de Janeiro e outros.
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A cafeicultura também ¢é atividade importante na regido, bem distribuida entre as
propriedades rurais, abrangendo dois mil agricultores, com uma producéo aproximada
de 90 mil sacas de café ao ano. Devido as boas condic¢fes, tanto climaticas como de
producao, e a proximidade com diversos centros consumidores, outras atividades tém
despontado, como a producéo de mel, a piscicultura, a floricultura, a fruticultura, a

producdo de tubérculos, a agroindustria e o turismo.

Nesse contexto, S&o Luis, o bairro onde a escola esta inserida, vem crescendo
gradativamente e atraindo moradores em busca de emprego, tranquilidade e novas
oportunidades. Em virtude dessa migracao, os alunos matriculados na EEEFM Sao
Luis constituem grupos heterogéneos, oriundos de outras culturas, com praticas e
valores diferenciados, o que gera uma riqueza cultural significativa. A maioria reside
em localidades proximas ao bairro, filhos de agricultores, diaristas, autbnomos,
pequenos empresarios, servidores publicos, entre outros. Ha também aqueles que

vém de bairros vizinhos, por motivos diversificados.

4.2.2 Caracterizacdo do contexto da pesquisa: a escola

Uma instituicdo ndo tem cara e ndo tem alma, ndo

tem histérias... Cara e histérias tém as pessoas que

ali trabalham e séo elas que lhe fornecem alma.
Luiz Fernando Verissimo

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Luis (Figura 2), localizada a
Rua Joéo Julio Kuster, bairro Sdo Luis, Municipio de Santa Maria de Jetiba-ES, foi
escolhida pelo fato da pesquisadora nela atuar como pedagoga dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, desde o ano de 2010, e também por ser formadora de

professores dessa escola.
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Figura 2 — Fachada da EEEFM S&o Luis

Fonte: Acervo da autora (2019)

A escola recebeu 0 nome do proprio bairro, S&o Luis e, no ano da coleta de dados
(2019), possuia em seu quadro profissional 01 (um) diretor, 46 (quarenta e seis)
professores, 02 (dois) pedagogos, 04 (quatro) coordenadores de turno, 04 (quatro)
secretarios, 02 (dois) bibliotecarios, alguns efetivos e outros em designhacéo
temporaria. Quanto aos servicos terceirizados, contava com o apoio de 02 (dois)

vigilantes, 03 (trés) merendeiras e 08 (oito) serventes.

No que se refere a formacao dos docentes que atuavam nessa escola, em 2019, todos
possuiam graduacéo e pos-graduacao, 01 (um) professor com mestrado e 01 (um)

com pés-doutorado.

A EEEFM Sé&o Luis oferta a Educacdo Basica nos seguintes niveis, etapas e

modalidades:

e Ensino Regular — Ensino Fundamental de nove anos: Portaria N° 171-R, de 31
de dezembro de 2008; Ensino Médio: Portaria E. N° 004-R de 11 de janeiro de
2007;

e Educacéao de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental e Médio: Port. N° 58195;

e Educacéao Especial — Atendimento Educacional Especializado, no contra turno,

e por meio de trabalho colaborativo.
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No ano de 2019, ano da pesquisa, a escola atendia 825 (oitocentos e vinte e cinco)

alunos, organizados em trés turnos de funcionamento, conforme o Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 — Organizagéao dos turnos de funcionamento da EEEFM S&o Luis

Horério de

Turno funcionamento Cursos Total de alunos
Ensino Fundamental Il e
Matutino 7h as 12h Ensino Médio 357
. 12h20min as Ensino Fundamental |
Vespertino 17h30min 343
EJA: Ensino Fundamental
Noturno 18h as 22h20min Il e Ensino Médio 231

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI da Escola (2018), adaptado pela autora (2019).

A Escola Sé&o Luis organiza suas acfes com respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB, 9.394/96), que por sua vez orienta a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica (Resolucdo n° 4, de 13 de julho de
2010), e o Curriculo Béasico das Escolas da Rede Estadual do Estado do Espirito Santo
(2009). Para o ano de 2020, foi considerado o Curriculo do Estado do Espirito Santo,

pautado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

4.2.3 Os sujeitos da pesquisa

Inicialmente, pensamos em realizar a pesquisa com as turmas de primeiro ano do
Ensino Fundamental, por ser essa a etapa em que as crian¢as sao, de fato, inseridas
no processo de alfabetizacéo, de forma mais intencional. No entanto, no decorrer do
ano letivo de 2019, houve a implementacdo de novas acfBes do Pacto pela
Aprendizagem no Espirito Santo (PAES), voltadas para as turmas de primeiro e
segundo ano, com o objetivo de alcan¢ar melhorias nos indicadores educacionais, por

meio de acdes pedagdgicas conjuntas®, aproveitando a estrutura Unica de

6 Essas acOes fazem parte do Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo (PAES), uma iniciativa do
Governo do Estado, que tem por objetivo fortalecer a aprendizagem das criancas desde a Educacéo
Infantil até as séries finais do Ensino Fundamental, desenvolvida a partir do estabelecimento de um
regime de colaboracé@o entre o Estado e as redes municipais de ensino, conforme consta no sitio
eletrénico da Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU). Ressaltamos, no entanto, segundo estudos
realizados por Schwartz e Oliveira (2018), que “ha evidéncias de que 0 objeto desse Pacto vem sendo
a realizacéo de parcerias entre SEDU e Prefeituras com ac¢des focadas em mecanismos de gestao que
priorizam a formagdo de professores, o monitoramento de resultados pela via de avaliacBes
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fornecimento de material estruturado, formacdo continuada, curriculo e avaliacdo, o

gue demandou esforco e tempo da equipe pedagogica.

Dessa forma, focamos nossos estudos nas 03 (trés) turmas de terceiro ano do Ensino
Fundamental, na expectativa de que esta pesquisa pudesse contribuir para a
compreensao sobre como organizar a pratica docente a partir da realidade dos
sujeitos. As turmas eram compostas por 87 (oitenta e sete) alunos, numa faixa etaria
de 08 (oito) a 12 (doze) anos de idade.

Participaram 07 (sete) professores que atuam com essas turmas, sendo: 03 (trés)
professores do Nucleo Comum, 01 (um) professor de Arte, 01 (um) professor de
Educacao Fisica e 02 (dois) professores de Aprofundamento em Leitura e Escrita
(ALE), todos imersos nesse campo de desafios e possibilidades que a alfabetizacéo

nos coloca.

As familias também foram envolvidas na escuta sobre suas realidades, o que
contribuiu para o processo de levantamento de temas da realidade, de forma
democratica e participativa. E a pedagoga, pesquisadora participante, conduziu os
processos formativos, de observacédo e atuacao junto aos professores, alunos e suas
familias, considerando suas experiéncias, conhecimentos, necessidades e desejos;

tudo isso num movimento dialégico e dialético.

4.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Tendo em vista o tipo de pesquisa proposto e 0s sujeitos do processo ensino-
aprendizagem envolvidos, optamos pela realizacdo de uma proposta de formacéo
docente na perspectiva da praxis discursiva, centrada na acao-reflexdo-acao sobre
dois movimentos concomitantes, a saber: 1) a acdo no ambito da formacéo docente;
e 2) acao no ambito da sala de aula (ANDRADE, 2011).

De acordo com essa autora, 0s sujeitos da formacao sdo os mesmos, apenas mudam

0s papéis que assumem, dependendo do espaco de interagdo que se encontram, pois,

diagnésticas e a préatica docente para os anos iniciais do ensino fundamental e, em especial, para a
alfabetizagao” (p. 85); o que ndo contribui para assegurar a autonomia pedagdgica nas escolas.



87

os educadores que estiveram na formacéo, aprendendo, S&o 0s mesmos que estarao
na sala de aula, ensinando. “Ao adotarmos a perspectiva discursiva para a constru¢ao
de uma pesquisa em educacdo, torna-se imprescindivel tomarmos cada situagéo
como constitutiva dos sujeitos que ali compartilham interesses” (ANDRADE, 2011, p.
88).

Desse modo, concordamos que 0 espac¢o social da formacgdo, pelo viés dialético-
discursivo é, sem duvidas, um espaco favoravel que abre possibilidades de
compreensao de que 0s processos de ensino e aprendizagem, ocorridos na escola,
podem ser situados em um paralelo elucidativo aos dois movimentos de acao que

propicia a relagéo entre a teoria e a pratica.

A seguir, apresentamos os instrumentos de producdo de dados para atender aos dois
movimentos: primeiro, 0 modo de producao de dados no contexto da acdo formativa
discursiva no ambito da formacao docente e, na sequéncia, 0 modo de producéo dos

dados da acao formativa no ambito da sala de aula.

1) A producédo de dados no contexto da acao formativa discursiva no ambito da

formacédo docente

Para a realizacdo das reflexdes no ambito da formacdo docente na perspectiva da
praxis discursiva, buscamos uma formacao que priorizasse os diferentes saberes dos
sujeitos envolvidos, seu contexto social, necessidades e anseios, como também a
autonomia nas tomadas de decisdes, conforme defende Pimenta (2011). Com esses
dados, organizamos os conhecimentos da formacéo, de acordo com as demandas

sinalizadas nos enunciados dos educadores.

Como instrumento para a producdo desses enunciados, utilizamos um questionario
com perguntas abertas, aplicado aos 07 (sete) professores participantes, logo no inicio
do processo formativo, buscando compreender as concep¢des que embasam sua
pratica docente, assim como diagnosticar possivel necessidade de aprofundamento

tedrico sobre alfabetizagéo, curriculo, praticas sociais e outras concepcgoes.
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Esse questionario foi elaborado inicialmente pela pesquisadora, com base em suas
observacgfdes no ambito escolar, buscando abordar questdes diretamente ligadas ao
processo de alfabetizacdo. Conduzimos também, didlogos com os professores nos
planejamentos pedagdgicos, por meio dos quais foi possivel verificar, mesmo que
parcialmente, quais suas maiores duvidas e/ou dificuldades no trabalho com as

criancas de terceiro ano.

Considerando-se os diversos tipos de questionario existentes, para melhor atender
aos nNossos propositos, escolhemos o questionario com perguntas abertas, pelo fato
de proporcionar maior liberdade de respostas (por escrito) e por possibilitar um vasto

campo de informacdes.

Gil (2008, p. 113) justifica a importancia desse instrumento por apresentar uma
relacéo fixa de perguntas, cuja ordem e redacao permanecem invariaveis para todos
os professores, além de tornar-se mais adequado para o desenvolvimento de

levantamentos sociais.

Assim, elaboramos, inicialmente, um Guia de Questionario (Quadro 3), levando em
consideracdo as observactes e diadlogos realizados pela pesquisadora no contexto
escolar, as concepcfOes dos autores envolvidos nesta pesquisa, assim como a
necessidade de contemplar temas diretamente relacionados ao processo de

alfabetizacdo, da perspectiva discursiva.

Quadro 3 — Instrumento 1: Guia para producao do questionario dos professores

Temas das perguntas Questdes Objetivos das questdes
1.1 Género
|. Dados pessoais e 1.2 Idade Caracterizar os
profissionais 1.3 Formacao académica respondentes.

1.4 Experiéncia profissional
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Temas das perguntas

Questdes

Objetivos das questdes

Il. Concepcéo de
educacao e educando

2.1 O que vocé entende por
educacao? Qual concepcao
vocé acredita estar mais
presente em sua pratica:
educacao para a
emancipacao/
transformacéo, ou
educacao para a adaptacao
social?

2.2 Qual a sua concepcéao
de educando?

Verificar as concepc¢des dos
professores participantes sobre
educacdo.

Levantar as concepcdes dos
professores sobre ‘educando’.

Ill. Concepcéo de
linguagem

3.1 Analisando sua
trajetdria profissional, qual a
concepgao de Linguagem
gue da embasamento a sua
préatica docente.

Investigar as concepcdes de
Linguagem que ddo
embasamento a pratica
educativa dos professores
participantes.

IV. Concepcéo de
alfabetizacao/texto

4.1 Quando vocé considera
gue seu aluno esta
alfabetizado?

4.2 O que é texto para
VOCé?

Verificar quais concepcdes de
alfabetizacéo sdo consideradas
na pratica alfabetizadora dos
professores envolvidos.

Diagnosticar as concepcdes dos
professores sobre texto e,
consequentemente,
compreender, como
encaminham o trabalho de
producéo de texto sem ala de
aula.

V. Relacgdo entre as
vivéncias dos alunos e
os conhecimentos
construidos na escola

5.1 E possivel articular os
conhecimentos cientificos
da alfabetizagdo com as
praticas sociais (vida) da
comunidade dos alunos?
De que forma?

Verificar as concepcdes dos
professores sobre a relacao
entre as vivéncias dos alunos e
0s conhecimentos construidos
na escola, buscando
compreender se ja existe essa
relacdo em sua pratica e de que
forma ela ocorre.
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Temas das perguntas

Questdes

Objetivos das questdes

VI. Concepcao de

6.1 O que é curriculo para
VOCEé?

6.2 De que forma cada

Compreender quais séo as
concepcodes de curriculo
consideradas pelos professores
em sua pratica.

componente da
organizagao curricular pode
contribuir no processo de
alfabetizacéo?

curriculo

Identificar possiveis propostas
interdisciplinares nas turmas de
3¢ ano do Ensino Fundamental.

7.1 A formacéao oferecida
por meio dos programas
federais e estaduais é
adequada as necessidades
dos professores e,
consequentemente, dos
alunos?

Saber se a formacao oferecida
por meio dos programas
federais e estaduais é
adequada as necessidades dos
professores e dos alunos.

Il. Concepcéo de

Formagdo Continuada 7.2 Se sim, justifique! Caso

contrario, qual tipo de
formacédo continuada vocé
considera necessaria para
atender as demandas da
atualidade, no campo da
alfabetizacéo?

Levantar sugestdes para a
organizacao do processo
formativo contemplado nesta
pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Com base no Quadro 3, elaboramos o questionario (Apéndice C), que foi dialogado e
concluido com a contribuicdo dos 07 (sete) professores participantes, organizado em
07 (sete) blocos, contemplando: |I. Dados pessoais e profissionais; Il. Concepcao de
educacdo e educando; Ill. Concepcdo de linguagem; IV. Concepcdo de
alfabetizacéo/texto; V. Relagcdo entre as vivéncias dos alunos e os conhecimentos
construidos na escola; VI. Concepcao de curriculo; e VII. Concepcao de Formacao

Continuada.
2) A producao de dados no ambito formativo da sala de aula
Para a realizacéo da reflexdo sobre o movimento da acao formativa discursiva no

ambito da sala de aula, levamos em consideracdo as varias possibilidades de

inventariar a realidade e, para isso, decidimos por elaborar roteiros, buscando registrar
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a ligacao dos sujeitos com sua vida e com as relagdes sociais das quais fazem parte.

Tomamos como embasamento para este trabalho o documento “Inventario da

Realidade: guia metodoldgico para uso nas Escolas do Campo”’, ressaltando-se que

procedemos a algumas alteracdes, no sentido de contemplar a diversidade e

especificidades do contexto de vida dos educandos, do campo e da cidade,

participantes da pesquisa em tela. Segundo Caldart et al. (2016), o inventario

configura-se como uma ferramenta para levantamento e posterior registro de aspectos

materiais e imateriais de uma realidade, o qual pode ser qualitativo ou quantitativo.

Assim, inicialmente, elaboramos o Guia de Inventario da Realidade (Quadro 4), que

traz as categorias/temas, enfoques/subtemas e ementas que subsidiaram a

elaboracao do roteiro para inventariar a realidade.

Quadro 4 — Instrumento 2: Guia para elaboracdo do Inventario da Realidade

CATEGORIA

ENFOQUE

EMENTA

1. Origem e
realidade sdcio-
histérica e
cultural das
familias

1. Identidade e
Cultura

Serdo consideradas as criangas do 3° ano da EEEFM “Sao
Luis”, num total de 81 (oitenta e uma), e suas familias: de onde
vieram; a que etnias pertencem; os tipos de composicao; tipos
de moradia (condicdes basicas, caracteristicas estéticas,
proximidade entre elas etc); aspectos do entorno das moradias;
atividades de lazer que sado realizadas coletivamente ou por
determinados grupos e quando acontecem; acesso a luz
elétrica; meios de comunicagcdo e de acesso as informacdes
que sédo utilizados pelas familias; uso de internet (Qquem usa,
para que finalidade e com que regularidade); meios de
transporte mais usados pelas familias e como sdo as estradas;
festas tradicionais que se realizam no bairro e municipio as
datas em que costumam ser comemoradas; igrejas/religibes
atuantes na localidade e as préaticas desenvolvidas com as
familias; grupos artisticos do local; atividades/producdes
artisticas (musica, pintura, teatro, etc.); entre outros.

7 Guia discutido no Seminario Educacdo em Agroecologia nas Escolas do Campo. Verandpolis-RS
(IEJC), 16-18 jun. 2016. Participaram da elaboracao: Roseli S. Caldart, Ceres Hadich, José M. Tardin,
Diana Daros, Marlene Sapelli, Luiz C. de Freitas, Edgar J. Kolling, Paulo R. Cerioli, Nivia Silva e
Adalberto Martins. Esta é uma versao para experimentagdo pratica nas escolas e cursos de formacao
de educadores do campo, aberta & continuidade de sua construgdo coletiva. Concluida em julho 2016.
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2. Trabalho e
Producéo

1. Origem e
realidade socio-
histérica e
cultural das
familias

3. Alimentacao

4. Saude

Ser8o investigados os diferentes tipos de trabalho
desenvolvidos pelas familias, assim como os diferentes modos
de producéo: fontes de renda da familia; participacdo das
mulheres, dos jovens e das criangcas no conjunto do trabalho,
nos processos de decisdo e de execucdo; realizagdo do
trabalho doméstico; acesso a politicas publicas ou programas;
tipos de producgéo para consumo doméstico e comercializacao,
etc.

Principais habitos alimentares das familias e caracteristicas da
cultura alimentar da comunidade; tipos de alimentos
consumidos regularmente, todos os dias ou todas as semanas;
origem dos alimentos; cuidados e formas de preparo dos
alimentos; coleta de receitas culinarias tipicas do local ou da
regido etc.

Nesse enfoque serdo investigados os principais problemas de
saude que afetam a familia e as medidas tomadas para o
tratamento; iniciativas de tratamento alternativo no bairro e
municipio; acesso a postos de salde e hospitais; formas de
prevencdo de doencas etc; destino do lixo nas casas e no
conjunto da comunidade; saneamento; agua, entre outros
aspectos.

1. Problemas

do bairro/
localidade
2. Contradi¢des
e formas de
organizacao das
9 (; 2. Lutas e
familias N
Insercéo
Social

Serdo investigados o0s principais problemas do bairro/
localidade, na concepcdo das familias participantes da
pesquisa.

Participac@o das familias em movimentos sociais, organizacéo
de trabalhadores, outras entidades (locais e mais amplas),
indicando quais e se a participagéo é de toda familia ou s6 dos
homens, das mulheres, dos adultos, dos jovens ou criangas;
levantamento de questBes que tém mobilizado a organizacéo
ou participacdo nas lutas; formas de organizacdo coletiva
existentes no bairro/municipio; organizagbes, entidades ou
instituicoes presentes e que tém influéncia significativa sobre as
relacbes e praticas da comunidade (movimentos sociais,
sindicatos, igrejas, grupos culturais, 6érgdos publicos,
cooperativas, entidades do agronegécio etc).

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Assim, o roteiro produzido (Apéndice D), dialogado com professores, pais e alunos,

foi entreque as 81 (oitenta e uma) criancas das trés turmas de terceiro ano, sendo

realizada a leitura posteriormente, com uma ampla discussao em sala de aula, o que

produziu um didlogo animado e relevante. Apds isso, as criancas levaram para as

suas comunidades e tiveram duas semanas para realizar a pesquisa, juntamente com

seus familiares, devolvendo-o as professoras ao final desse periodo.
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Esta etapa, que consistiu na producao de dados por meio do roteiro para o Inventario
da Realidade, reuniu uma série de elementos, os quais denominamos de enunciados
concretos. Assim, consideramos esta, uma pesquisa realizada pelas criangas e suas
familias, em interacdo com outros sujeitos da comunidade, cujo inventario, além das
questdes mobilizadoras do didlogo, tomou a escuta como elemento principal para o

registro.

Ressaltamos, ainda, que a producéo dos dados inerentes a esta pesquisa foi realizada
também por meio de observacao participante que, segundo Gil (2008, p. 103),

[...] consiste na participagdo real do conhecimento na vida da comunidade,
do grupo ou de uma situacdo determinada. Neste caso, o observador
assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo. Dai
por que se pode definir observacao participante como a técnica pela qual se
chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo
(GIL, 2008, p. 103).

A escolha desse procedimento se justifica pelo fato de a pesquisadora ser também
pedagoga da escola onde ocorreu a pesquisa, inserida na vida da comunidade
escolar. Foram varios 0os momentos em que ocorreram as observacdes (na
socializacdo das respostas do questionario, no desenvolvimento dos encontros
formativos, em sala de aula com os professores e alunos, no encontro com as familias,
nas relacdes estabelecidas no contexto escolar), entre outros que foram surgindo.
Nesse processo, O registro em notas imediatas contribuiu para um maior

aproveitamento de todas as informacdes.

4.3.1 Processo de compreensao dos dados observados, levantados e

produzidos

Considerando que sao varios os momentos de producdo de dados nesta pesquisa
(protocolo de insercdo da pesquisa na escola, desenvolvimento do questionario e do
Inventario da realidade, e observacdo participante), constatamos a necessidade de
organizacao, compreensao e registro dos resultados obtidos, concomitantemente as

demais etapas, visto que uma dependeu da outra para ser concretizada.
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Com relacdo ao questionario desenvolvido pelos professores, as respostas foram
agrupadas por temas. Nesse caso, foi utilizada a interpretagéo de dados que, segundo
Gil (2008, p. 177), “é entendida como um processo que sucede a sua analise”. No
entanto, segundo o autor, esses dois processos — analise e interpretacdo — estédo

intimamente relacionados, principalmente por se tratar de uma pesquisa qualitativa.

Os dados e informacdes pessoais foram tabulados e registrados em gréaficos e os
enunciados dos professores foram organizados em quadros, por bloco, a luz das
concepcdes dos tedricos citados no Guia de Questionario, os quais fundamentam a
organizacdo desta pesquisa. Sobre a pesquisa realizada pelos alunos com a
participacao das familias, para producéo de dados, seguiu 0 mesmo processo, sendo
necessaria, em algumas questdes, a tabulacdo de forma quantitativa, apresentada em

gréficos.

Os dados produzidos por meio do questionario aos professores e do roteiro para o
inventario realizado pelos alunos e suas respectivas familias foram recolhidos e
organizados, levando-se em conta a recorréncia em que 0S mesmos aparecem nos
enunciados, sinalizando as contradi¢ées/problemas de ordem educacional e social. A
partir dessa organizacdo, procedemos as analises que resultaram nos temas que

orientaram o dialogo no ambito da formacédo docente e no ambito da sala de aula.

4.4 PRODUTO EDUCACIONAL

Na pesquisa participante, o pesquisador, além de estar inserido em todas as suas
etapas, acaba assumindo um compromisso social, politico e ideoldégico com os

sujeitos envolvidos.

Considerando que a ideia de movimento é uma caracteristica marcante da perspectiva
discursiva da linguagem, o que nos faz compreender que no mundo nédo ha nada
pronto e acabado, empreendemos o inicio de um movimento de formacdo com os
professores que atuam diretamente com as turmas de terceiro ano, e o resultado
desse movimento permaneceu na escola como material de apoio ao desenvolvimento

do trabalho do professor.
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Trata-se de uma proposta didatico-metodoldgica de praxis discursiva de alfabetizacéo,
fruto de um processo coletivo que envolveu a comunidade, a escola, os professores e
os educandos, nos dois tempos/espacos formativos, e se constituiu em um importante
documento de estudo e de consulta na orientagcdo da organizacdo das aulas nas
turmas de alfabetizacdo. Esse documento retrata uma vida cheia de préaxis, em que a

alfabetizagdo assume esses dados como mobilizadores do ensino-aprendizagem.

Buscamos cumprir, dessa forma, os requisitos do Programa de Pés-Graduacao do
Mestrado Profissional em Educacao da UFES, mas, acima de tudo, tivemos a intengao
de compartilhar, com educadores e pesquisadores interessados, uma proposta de
ensino-aprendizagem que busca, na realidade dos sujeitos, a sua base de reflexao,

compreensao e transformacéo.
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5 ANALISE E PRODUCAO DE DADOS: A INSERCAO DA PESQUISA NA
ESCOLA, EM UM MOVIMENTO DIALETICO E DIALOGICO

Como vimos apresentando no decorrer deste trabalho, a EEEFM S&o Luis foi o
ambiente escolhido para o desenvolvimento de nossa pesquisa, por ser uma escola
gue atende a alunos de diversas realidades, do campo e da cidade, e pelo fato de a

pesquisadora ser também pedagoga da instituicao.

Inicialmente, apresentamos a proposta para a diretora, explicando os objetivos que
nos impulsionavam. Fomos muito bem acolhidos, na esperanca de que pudéssemos
contribuir para repensar o processo histérico de reprovacdo apresentado a cada ano
nas turmas de terceiro ano, o que se justifica, segundo a diretora, pela organizacao
proposta pelo Ciclo de Alfabetizacéo, sendo os alunos promovidos de um ano para o
outro, até chegarem ao terceiro ano, mesmo sem estarem alfabetizados. Além disso,
a diretora relatou sobre a rotatividade de familias no bairro, principalmente no periodo
de colheita do café, geralmente, a partir de junho, com a chegada de alunos de varias
cidades, do proprio estado e de outros. Essa rotatividade impede que as criancas

tenham continuidade em seus estudos, prejudicando seu processo formativo.

Nesse dialogo inicial sobre a pesquisa, esclarecemos que as a¢des surgiriam da
préopria realidade dos sujeitos envolvidos, professores, alunos e suas familias, num
processo dinamico e dialdgico, que daria suporte e direcionaria 0s rumos da pesquisa.
Na oportunidade, a diretora assinou o Termo de Autorizacdo para realizacdo da

pesquisa académica, conforme o Apéndice A.

Convidamos a diretora para participar do primeiro encontro com os professores, para
apresentacdo da pesquisa e, em caso positivo, haveria a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, o que ficou agendado para o dia 15 de maio de
20109.
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5.1 PRIMEIRO MOMENTO COM OS PROFESSORES: PACTUANDO
RESPONSABILIDADES

Esse primeiro encontro com os professores dos terceiros anos do Ensino
Fundamental teve como objetivo dialogar sobre a proposta de pesquisa pensada a
partir da realidade da escola, esclarecendo desde o inicio que a intencdo era o
desenvolvimento de um movimento formativo em que estivessem envolvidos 0s
sujeitos que atuam diretamente com a alfabetizacdo, com suas diferentes trajetorias

educativas, num movimento construido na coletividade.

Realizamos uma roda de dialogo sobre a atual situacao das turmas dos terceiros anos,
guanto ao processo de alfabetizacdo, momento que contribuiu para que os
professores externassem suas angustias, relatando alguns desafios que
impossibilitam a conquista de melhores resultados em sala de aula, tais como
auséncia das familias, falta de interesse das criancas pelos estudos, alunos
desmotivados mediante a repeténcia continua (alguns repetindo o terceiro ano pela

terceira vez), indisciplina, excesso de tarefas burocraticas, entre outros.

Ao serem indagados sobre as potencialidades de sua pratica e de suas turmas, o
clima de desanimo deu espaco a significativos relatos, que demonstraram a riqueza

de acdes positivas que ja estavam sendo concretizadas.

A professora do nucleo comum, do terceiro ano V03, relatou sobre o projeto de leitura
gue desenvolve, com a participacdo das familias, o uso da biblioteca como espaco
para enriquecimento cultural e aprimoramento da leitura, a feira literaria que
desenvolvem juntamente com as demais turmas do vespertino, as sequéncias
didaticas envolvendo géneros textuais diferenciados e temas importantes ao

desenvolvimento das criancgas, entre outros.

A professora do nicleo comum, do terceiro ano V02, refor¢cou o depoimento da colega,
afirmando que os desafios existem, mas, com persisténcia, conseguem desenvolver
praticas que contribuem para a formacao dos alunos. No entanto, segundo a mesma
professora, todo ano é preciso atender a turmas com alunos ainda no processo inicial

de alfabetizacdo, ficando prejudicado seu desenvolvimento como um todo.
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E esse foi 0 momento em que dialogamos sobre a importancia de atender a essas
criancas de acordo com suas necessidades e interesses, desde a matricula na escola,
para que seus direitos de se alfabetizar sejam garantidos. Isso s6 sera possivel com
a participacdo de cada um(a) no planejamento e desenvolvimento de acdes que

valorizem a realidade dos alunos matriculados, aliando a teoria a praxis educativa.

Nesse didlogo inicial, destacamos a participacdo dos professores de Arte, Educacéo
Fisica e ALE (Aprofundamento em Leitura e Escrita), reconhecendo a importancia de
sua atuacdo no processo de construgcdo dos conhecimentos em alfabetizacéo,
superando a errdbnea compreensdo de que sao conhecimentos que devem ser

tratados somente nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ressaltamos o relato da professora de Educacéo Fisica, para quem “a aprendizagem
ocorre de forma mais espontanea e significativa quando desperta o prazer e interesse
da crianca, por meio de jogos e brincadeiras, capazes de promover o desenvolvimento
da leitura e da linguagem escrita”. Essa professora conhece os fundamentos de seu
componente curricular e a importancia de planejar um trabalho integrado as demais
areas de conhecimento, compreendendo o aluno como um sujeito Unico, que
necessita de um olhar especifico sobre suas necessidades e condi¢cbes de
aprendizagem. No entanto, precisa compreender que a aprendizagem nao ocorre de
forma espontanea, sendo fundamental o papel intencional e sistematizado na

mediacao durante o processo ensino-aprendizagem.

Esses relatos produziram alguns sentidos no grupo, evidenciando que ha entre os
professores a valorizacdo da integracdo dos componentes curriculares, em um
trabalho maior, interdisciplinar, voltado para a conquista de objetivos comuns,

referentes a alfabetizacdo das criancas.

Nessa direcdo, observamos interesse dos professores em contribuir para o
desenvolvimento desta pesquisa, conscientes de que participariam de todo o
processo, como sujeitos pesquisadores nesse movimento coletivo de formacéo, do
qual participariam, também, as criancas e suas familias. Assim, conscientes de que ja
estavam participando de um processo formativo com seus relatos repletos de

conhecimentos e anseios, agendamos um préximo encontro para que pudessem
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contribuir, ainda mais, com respostas a um questionario com perguntas abertas sobre
suas concepcdoes de temas que estdao intimamente ligados ao processo de
alfabetizacéo. Esses temas foram elencados pela pesquisadora conforme realidade
observada, no contexto escolar e nos didlogos estabelecidos, cotidianamente, com
eles mesmos, nos planejamentos. Apresentamos esses temas iniciais para 0s
professores e, mediante sugestdes e concordancias, elaboramos a verséao final do
guestionério, conforme Quadro 5, apresentado no capitulo da metodologia com os

seguintes topicos:

|. Dados pessoais e profissionais;

II. Concepcao de educacédo e educando;

lll. Concepcdao de linguagem;

IV. Concepcéao de alfabetizac&o/texto;

V. Relacéo entre as vivéncias dos alunos e os conhecimentos construidos na escola;
VI. Concepcao de curriculo;

VII. Concepcao de Formacao Continuada.

Os professores solicitaram que 0s encontros ocorressem, sempre, no horario de
planejamento, considerando que a maioria reside distante da escola e atua em outras

escolas, no contra turno.

Desse modo, agendamos para o dia 23 (vinte e trés) de maio do corrente ano (2019)
0 encontro para responder ao questionario e finalizamos esse didlogo inicial com a

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).

5.2 SOCIALIZACAO DA PROPOSTA DE PESQUISA COM O CONSELHO DE
ESCOLA

Apoés didlogo com a diretora e professores, para concluir a etapa de insercao da
pesquisa na escola, comparecemos a uma reunido extraordinaria do Conselho de
Escola e, em momento oportuno, apresentamos a proposta aos conselheiros
presentes, que reconheceram a sua importancia enquanto ‘alternativa’ para a

formacéo de alunos mais criticos, com dominio da leitura e da escrita.
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Estiveram presentes 06 (seis) membros, sendo a diretora (Presidente do Conselho),
um professor de Lingua Portuguesa (representante do Magistério), uma professora de
Ciéncias/Biologia (representante do Magistério), uma secretaria escolar
(representante do administrativo), uma mae de aluno (representante de pais) e a
pedagoga/pesquisadora (membro do Conselho Fiscal). Esclarecemos que nosso
objetivo era envolver, de forma direta, os professores, alunos e suas familias na

construcédo de uma proposta discursiva de alfabetizacao.

Na oportunidade, o professor de Lingua Portuguesa mencionou a importancia desse
trabalho para o resgate da autonomia dos docentes que tém tantas contribuicbes a
oferecer, mas que vivem imersos num universo de cobrancas, avaliagdes, vitimas de
um sistema que os culpabiliza por todos os problemas na aprendizagem dos alunos.
Além disso, felicitou-nos pela iniciativa em concitar as criangas para num trabalho tdo

dinamico e real. Segundo seu relato,

“é preciso investir desde cedo no processo formativo das criangas para que
logrem maiores éxitos futuramente, visto que muitos alunos chegam aos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio sem dominarem o0s
conhecimentos necessarios a produgao de bons textos escritos” (Prof. Lingua
Portuguesa, 2019).

A mae, representante de pais, demonstrou sua satisfacdo em saber que na escola
haveria um trabalho que, de fato, envolveria as familias nas tomadas de decisoes,
neste caso, na elaboracdo de propostas educativas a partir de sua realidade.
Acrescentou que seria um trabalho riquissimo, ja que as familias teriam muito a

contribuir.

A diretora ressaltou que as turmas que apresentaram maior indice de reprovacao nos
anos anteriores foram os terceiros anos, assim como maior indice de rotatividade,
recebendo matriculas de criancas que ainda nem conheciam o alfabeto. Assim,

refor¢cou a importancia do trabalho ora apresentado.

Agradecemos a acolhida e contribuicdo e nos colocamos a disposicao para maiores

esclarecimentos sempre que todos julgassem necessario.
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5.3 SEGUNDO MOMENTO FORMATIVO COM OS PROFESSORES:

RESPONDENDO AO QUESTIONARIO

Conforme agendamento firmado no primeiro momento de didlogo com os professores
sobre a pesquisa, reunimo-nos, pela segunda vez, para reforcar nosso
comprometimento com um movimento dialético e dialdgico de formacdo docente.
Nosso propésito era compreender as concep¢fes que embasam a sua pratica
pedagdgica, assim como diagnosticar possivel necessidade de aprofundamento

tedrico que possibilitasse pensar na articulacédo entre curriculo e praticas sociais.

Esse foi 0 objetivo que norteou a aplicacao do questionario (Apéndice C) aos 07 (sete)
professores participantes, que o receberam por escrito, pela pesquisadora, orientados
a responderem individualmente, conforme sua trajetoria formativa e atuacdo na

educacéo.

Antes, porém, apresentamos o Guia de Questionario (Quadro 3) completo, com o0s

blocos de questbes e os objetivos que fundamentariam a analise dos enunciados.

Entregamos o questionario e realizamos a leitura coletiva das questdes que foram
concluidas com a contribuicdo dos professores no encontro anterior e, logo de
imediato, explicamos que nédo haveria julgamento do que estaria certo ou errado, mas

gue cada registro contribuiria para os rumos de nossa formacao na escola.

Assim, apOs responderem a todas as questfes, os professores devolveram o
instrumento a pesquisadora. E quando todos terminaram, explicamos que os dados e
informacfes pessoais seriam tabulados e registrados em graficos, e os enunciados
de cada questdo organizados em quadros, por categoria, a luz das concepcdes dos

tedricos que fundamentam esta pesquisa.

Como foi solicitado pelo grupo de professores participantes que os encontros fossem
realizados nos momentos de planejamento, ndo houve tempo para a socializagéo das

respostas, o que foi agendado para outro dia, também em horario de planejamento.
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5.4 TERCEIRO MOMENTO FORMATIVO COM OS PROFESSORES:
SOCIALIZACAO E COMPLEMENTACAO DAS RESPOSTAS DO
QUESTIONARIO

Concordamos com Pimenta (2011, p. 27), quando defende que “as transformacdes
das praticas docentes s6 se efetivam na medida em que o professor amplia sua
consciéncia sobre a propria pratica” e, a partir dessa acéo, reflete também sobre as

concepcdes que sustentam essa mesma pratica.

O alargamento da consciéncia, por sua vez, se da pela reflexdo que o
professor realiza na acdo. Em suas atividades cotidianas, o professor toma
decisdes diante das situa¢gdes concretas com as quais se depara. A partir das
guais constréi saberes na acdo. Mas sua reflexdo na acéo precisa ultrapassar
a situacdo imediata. Para isso, é necessario mobilizar a reflexdo sobre a
reflexdo na acéo (PIMENTA, 2011, p. 27).

No momento em que estavam respondendo as perguntas do questionario, cada
professor acionou os conhecimentos referentes a sua pratica docente, assim como
toda sua trajetoria na area da educacéo. No entanto, sabemos que subjacente a cada

enunciado ha outros enunciados, nem sempre visiveis, a quem os I|é.

Considerando a importancia de ampliar os espacos e tempos de reflexdo sobre as
concepcdes que embasam a pratica dos professores participantes desta pesquisa,
realizamos um encontro no dia 31 (trinta e um) de maio do corrente ano (2019), para
socializacdo das respostas dadas pelos professores as questdes do questionario,
esclarecendo-lhes que poderiam complementar suas respostas oralmente, enquanto
a pesquisadora faria o registro em seu caderno. E esses registros, por sua vez, seriam

contemplados na andlise e producéo de dados.

Novamente expressamos nosso desejo coletivo de aprofundar os conhecimentos
acerca de uma proposta de alfabetizacdo em que fosse considerada a dimenséo
discursiva da leitura e da escrita, permeada pela l6gica da solidariedade, no decorrer
do desenvolvimento da formacdo dos professores. Reafirmamos ser esse um
movimento dialético e dialégico, em que o0s assuntos discutidos partiiam das

necessidades e interesses relatados pelos professores.
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Devolvemos o0s questionarios aos professores e iniciamos a socializacdo das
guestdes, seguindo a ordem dos blocos e das perguntas. Assim, a primeira questao
foi apresentada e discutida por todos eles, enquanto os registros foram realizados pela
pesquisadora. Essa dindmica prosseguiu até todas as questdes serem socializadas.

Os professores solicitaram uma devolutiva da andlise dos questionarios e, na
oportunidade, reforcamos a intencéo de organizacéo da proposta de formacgéao a partir
desses enunciados, das demandas que surgiriam a partir da andlise a ser realizada.
Além disso, esclarecemos que os temas para estudo seriam discutidos com eles e

organizados em um préximo encontro.

Considerando a ética na pesquisa e 0 compromisso assumido junto a esses

profissionais, acordamos que os mesmos seriam identificados da seguinte forma:

P1: Professora do Nucleo Comum do 3° ano VO1;

P2: Professora do Nucleo Comum do 3° ano V02;

P3: Professora do Nucleo Comum do 3° ano V03;

P4: Professora de Educacéo Fisica das 03 (trés) turmas;
P5: Professora de Arte das 03 (trés) turmas;

P6: Professora de ALE do 3° ano V01,

P7: Professora de ALE do 3° ano V02 e do 3° ano V03.

Desse modo, encerramos esse encontro, assumindo a responsabilidade de buscar
compreender o sentido ideolégico dos enunciados dos professores, na perspectiva de
desenvolver um processo formativo que dialogasse com 0s seus anseios e

necessidades.
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6 A FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA
DISCURSIVA: SEU MODO DE PRODUCAO NO AMBITO DA TEORIA E DA
PRATICA

Aprendemos, em Marxismo e Filosofia da Linguagem (2017), que 0 momento histérico
da realizacdo de uma pesquisa demanda que seus modos de investigacdo sejam
vinculados ao cotidiano da vida social e de sua consciéncia sobre o vivido. No
momento em que essa obra foi produzida, estava em curso um projeto de violentas
descontinuidades discursivas, voltado intencionalmente para o apagamento da
memoria de uma nacgéo inteira (ZAMDWAIS, 2009).

Esse contexto histérico levou Bakhtin/Volochinov a desviarem o foco da investigacao
sobre a lingua do campo tedrico e focarem o campo dos dominios da praxis,
possibilitando reflexdes sobre o funcionamento da lingua a partir das experiéncias
vividas na infraestrutura, “ndo reduzindo, assim, a lingua a uma mera ferramenta,
alienada da realidade social, e, portanto, privada de histéria e de relacbes causais”
(ZAMDWAIS, 2009, p. 6).

O modo como Bakhtin/Volochinov conduziram seus estudos devolveu a lingua o seu
status de praxis linguistica, visto que os “processos realmente dialéticos deveriam ser
explicados a partir de sua procedéncia na infraestrutura e das formas através das
quais estes adquirem expressao nas superestruturas” (ZAMDWUAIS, 2009, p. 5), o
gue implicaria a reversdo das relacdes de hegemonia entre as superestruturas e a

infraestrutura.

Nessa perspectiva do reconhecimento da lingua como praxis linguistica, orientamos
o desenvolvimento das acdes desta pesquisa, optando pelo caminho da formacéo na
relacdo teoria e pratica, com desenvolvimento de ac¢Bes formativas realizadas,
concomitantemente, no ambito da teoria e no ambito da pratica (espaco de sala de
aula). Compreendemos que a relacdo teoria e pratica € um estagio mais avancado e
gue, para se chegar a conquista da materializacdo dessa relacdo, s6 temos um

caminho, o da praxis.
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Para isso, defendemos uma formagéo de professores baseada na organizagéo e no
planejamento de processos, por meio dos quais € possivel chegar a relagdo téo
sonhada pelos professores, que € a teoria e pratica. Dai a importancia de um
movimento de constru¢éo e producado coletiva, denominado de movimento dialético

da préxis, na direcdo de uma formagdo emancipatoria.

Trabalhar com conceito de formacdo critica emancipadora se refere
desenvolver o par dialético da critica e da transformacao do real. Ou seja,
requer uma acao pedagdégica que toma a possibilidade da educagédo como
artifice na construgéo da consciéncia critica, capaz de se apropriar da analise
objetiva da realidade para impulsionar as a¢cdes humanas em busca da
liberdade humana (MARX, 2010). Por emancipacdo agregam-se todas as
expectativas possiveis & humanidade, desde o livre acesso a todos os bens
produzidos pela humanidade, até uma relagcdo subjetiva autbnoma e
consciente com o mundo. Assim, a emancipacdo humana, por ser total e
radical, s6 pode se efetivar quando para todos, sem excec¢do (CURADO
SILVA, 2018, p. 332).

Segundo os autores, a educacdo em Marx € concebida como um momento da praxis
social em que o aprendizado da dimenséo tedrica, em suas varias dimensdes e
funcdes, € fundamental no processo do pensar e do agir. Bakhtin e seu Circulo
corroboram com essa concepc¢ao de educacao por conceber o conhecimento como
forma viva, que € produzido e recebido em contextos historicos e culturais especificos
(BRAIT, 2006). E considerar o conhecimento como forma viva significa reconhecer,

necessariamente,

[...] a indissoluvel relacdo existente entre lingua, linguagens, histéria e
sujeitos, que instaura os estudos da linguagem como lugares de producéo de
conhecimento de forma comprometida, responsavel, e ndo apenas como
procedimento submetido a teorias e metodologias dominantes em
determinadas épocas (BRAIT, 2006, p. 10).

Nesse sentido, considerando os diversos conhecimentos construidos no &mbito desta
pesquisa, o Capitulo 6 tem por objetivo apresentar a discussdo dos enunciados
produzidos por meio do questionario dos professores e de seu desmembramento na
elaboracdo de uma proposta de formagdo, na busca da articulacdo entre

alfabetizacéo, curriculo e praticas sociais.

Assim, num primeiro momento, apresentaremos os dados produzidos no ambito da

teoria (espaco de formacgdo docente) e, em seguida, os dados produzidos no ambito
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da prética (espaco de sala de aula), por meio do desenvolvimento do Inventério da

Realidade com as criangas do terceiro ano do Ensino Fundamental e suas familias.

6.1 O MOVIMENTO DE ACAO NO AMBITO DA FORMAGCAO DOCENTE: ANALISE
DOS ENUNCIADOS DOS PROFESSORES

Conforme apresentado no capitulo da metodologia desta pesquisa, o questionario dos
professores possui 14 (quatorze) questdes (Apéndice C), organizadas em 07 (sete)
blocos, conforme o Guia de Questionério elaborado (Quadro 3).

Ressaltamos, também, o cumprimento do acordo ético assumido junto aos
professores envolvidos, sendo eles identificados da seguinte forma: P1 (Professora
do Nucleo Comum do 3° ano V01); P2 (Professora do Nucleo Comum do 3° ano V02);
P3 (Professora do Nucleo Comum do 3° ano V03); P4 (Professora de Educacéao Fisica
das 03 (trés) turmas); P5 (Professora de Arte das 03 (trés) turmas); P6 (Professora de
ALE do 3° ano V01); e P7 (Professora de ALE do 3° ano V02 e do 3° ano V03).

Para melhor organizacdo dos dados, o processo de analise e compreensdo dos
enunciados foi organizado em blocos, conforme Guia de Questionario, e registrado
em graficos e quadros, a luz dos tedricos escolhidos para fundamentar esta pesquisa.
Os dados aqui produzidos revelam o cotidiano vivido e as relacdes identitarias dos
professores, por meio dos quais foi possivel abstrair uma sintese da consciéncia social

desses professores sobre o vivido no ambito de seu fazer/ser docente.

6.1.1 Informacdes pessoais e profissionais dos professores participantes

A primeira parte do questionario (Bloco |: Dados pessoais e profissionais) teve como
objetivo caracterizar os participantes, com informacdes e dados pessoais. Como ja foi
mencionado na metodologia, o grupo de participantes da pesquisa € constituido por
07 (sete) professores, sendo 03 (trés) do Nucleo Comum, 01 (um) de Educacéo Fisica,
01 (um) de Arte e 02 (dois) de Aprofundamento em Leitura e Escrita (ALE) (Grafico 6).
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Grafico 6 — Atores educacionais que participaram da pesquisa

Professores que participaram da pesquisa

= NUCLEO COMUM = EDUCAGAO FiSICA = ARTE = ALE

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A totalidade dos profissionais € constituida por individuos do género feminino, o que
justifica nossa escolha de utilizar, no feminino, alguns termos correspondentes aos
sujeitos da pesquisa. No que diz respeito a idade dos entrevistados, 04 (quatro)
encontram-se na faixa etaria entre 30 e 40 anos, e 03 (trés) tém entre 41 e 50 anos.

O Gréafico 7 a sequir ilustra tais dados:

Grafico 7 — Idade dos inquiridos

Idade dos inquiridos
00

= 30 A 40 ANOS = 40 A 50 ANOS

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Com relacéo a formacao académica, 100% dos participantes sdo graduados, sendo
que apenas 01 (um) cursou instituicdo publica (UFES), correspondente a 14%. Quanto
aos cursos de Pés-graduacgao, 100% foram realizados em instituicdes privadas.

Outra questéao solicitada as professoras diz respeito a sua experiéncia profissional, na
area da educacdo. Trés professoras tém experiéncia de 01 a 10 anos; 02 (duas)
professoras possuem experiéncia de 11 a 20 anos e 02 (duas) possuem mais de 20
anos de atuacédo na educacdo, conforme o Gréfico 8 a seguir:

Gréfico 8 — Experiéncia profissional na area da educacéo

Experiéncia profissional na area da educacgao

0

# 01 A10ANOS =11 A20ANOS ACIMA DE 20 ANOS

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Associando a faixa etaria dessas professoras ao tempo de atuacdo no Ensino
Fundamental, observamos que se trata de um grupo experiente, que ja participou de
muitos momentos de formacédo, por meio da oferta do préprio MEC e outros
particulares. Trata-se de profissionais com formacdo adequada para atender aos

alunos em processo de alfabetizacao.

Ao nos aproximarmos desses dados sobre as referidas professoras, vislumbramos
uma diversidade de experiéncias formativas, aventando um rico didlogo em torno do
gue elas consideram uma proposta de formacao docente, tendo em vista as suas
multiplas experiéncias histéricas, pessoais e profissionais. EstAvamos, pois, diante de

um coletivo multidisciplinar.



109

A obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem” destaca a importancia do “coletivo
organico” de intelectuais, conhecido como Circulo de Bakhtin, formado por pessoas
de diferentes areas, como filésofos, poetas, escultores, cientistas, escritores, musicos
dentre outros. Nessa direcdo, Bakhtin e seu Circulo nos deixaram um legado que nos
instiga a repensar os coletivos instaurados na sociedade, pois se 0 desejo é instituir
concepcdes de base que possibilitem a construcdo de fundamentos para a

emergéncia do novo, € necessario que essa composicao seja multi e interdisciplinar.

Com isso, é possivel analisar sob quais condi¢cfes sociais a linguagem se produz e se
materializa nos enunciados, visto que o enunciado ndo tem uma génese espontanea
(abstrata), pois ele é gerado e sustentado pela e nas “condigbes materiais de
existéncia dos sujeitos histéricos. Esse complexo faz com que a forma de ser de cada
sociabilidade seja condicao fundamental da discursividade, pois esta entrelacada com
as atividades historicamente determinadas” (SOBRINHO, 2014, p. 4).

Nesse sentido, o espaco formativo docente, na perspectiva discursiva, tem a funcao
de tornar visivel o que se passa na consciéncia dessas professoras para construir
possibilidades de novas leituras, pois “a consciéncia como uma expressao material,
organizada (no material ideoldgico da palavra, do signo, do desenho, das tintas, do
som musical, etc.), é um fato objetivo e uma enorme for¢ca social’
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 59). Assim, se as professoras nao tiverem a
oportunidade de externarem suas opinides, sua consciéncia, ou seja, a compreensao
gue possuem desses processos, qualquer tentativa de formacdo na perspectiva

discursiva ndo passara de ficcao.

Em busca da ideia for¢ca social, ressaltamos os desabafos das professoras, nos
momentos de dialogo, sobre os desafios que ainda impedem melhores resultados em
sua pratica. Segundo a P1, sdo muitas as atividades que essas formacdes propdem,
muitas realizadas fora do ambiente escolar e de seu horario de planejamento, visto
gue nesses momentos ha outras demandas. A P3 relata sobre a dificuldade que
encontra no atendimento a diversidade em sala de aula, tema que nao é contemplado

nessas formagoes.
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Esses depoimentos comprovam que a formag¢éo que vem sendo desenvolvida com os
professores ndo tem como foco os seus cotidianos vividos, tampouco dao sentido as
interacdes verbais que nela se realizam. Focam a formagao docente no campo teorico,
sem possibilitar reflexdes sobre o funcionamento da prética, a partir das experiéncias

vividas nas escolas.

6.1.2 Concepcdes de educacdo e educando que embasam a préatica docente

Entendemos em Marx e Engels (1986) que as concepc¢Oes de educacdo e de
educando, externadas pelos professores, ndo estdo desvinculadas das suas
compreensdes da sociedade capitalista atual. Ha, evidentemente, muitas formas de
apreenséo da realidade, contudo, o educador ndo pode se eximir da compreensao
das contradicbes que sao proprias dessa sociedade e, para compreendé-la, é
necessario ir a raiz dessas contradicdes para revela-las completamente, pois, so
assim, sera possivel encontrar a forma de supera-las. Nesse sentido, segundo Pires
(1997),

O principio da contradicdo, presente nesta légica, indica que, para pensar a
realidade é possivel aceitar a contradicdo, caminhar por ela e apreender o
que dela é essencial. Neste caminho légico, movimentar o pensamento
significa refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade dada, o
real aparente, o objeto assim como ele se apresenta a primeira vista) e, por
meio de abstracdes (elaborac¢Bes do pensamento, reflexdes, teoria), chegar
ao concreto: compreensao mais elaborada do que ha de essencial no objeto,
objeto sintese de mudltiplas determinac¢des, concreto pensado. Assim, a
diferencga entre o empirico (real aparente) e o concreto (real pensado) sdo as
abstracdes (reflexdes) do pensamento que tornam mais completa a realidade
observada (PIRES, 1997, p. 87).

Assim, acreditamos que essa forma de refletir e compreender as contradi¢des sociais

€ 0 caminho para uma educacdo libertadora, que resulta na emancipacdo humana.

Com essa perspectiva teorica, discutiremos a segunda parte do questionario aplicado

as professoras, que buscou verificar suas concepcdes sobre educacéo e educando, a

partir das seguintes questdes:

e O que vocé entende por educacdo? Qual concepcdo vocé acredita estar mais
presente em sua pratica: educacdo para a emancipacao/transformacdo ou
educacéo para a adaptacédo social?

e Qual a sua concepcgao de educando?
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A partir das respostas a essas questdfes e com base nos registros realizados na
socializagdo do questionario, organizamos o Quadro 5 a seguir, que traz, em sua
coluna 1, as concepcdes de educacgdo, na coluna 2 a concepcao de educacao

presente na pratica das professoras, de acordo com seus enunciados e, na coluna 3,

suas concepc¢des de educando.

Quadro 5 — Concepcdes de educacao e educando

Concepcdes de educacédo

Concepcéo de

educacao
presente na
pratica das

professoras, de
acordo com seus

enunciados

Concepcdes de educando

Educacéo é o movimento ensino-
aprendizagem promovido pelo professor,

por meio do trabalho com os contelidos das

diversas disciplinas (P1).

Educacéo para a
emancipacao/
transformacéo.

Um ser que interage em seu
meio social, que aprende e
também ensina.

Direito de todos os sujeitos, por meio da
qual poderdo exercer sua cidadania,
posicionando-se criticamente frente as
situacdes do cotidiano (P2).

Educacéo para a
emancipacao/
transformacao.

Um sujeito que deve ser ativo
e critico na sociedade, mas
que, para isso, deve encontrar
na escola condicbes para se
desenvolver dessa forma.

Oportunidade de, por meio da educacéo
escolar, apropriar-se dos conhecimentos
necessarios a sua atuagao consciente,
autbnoma e responsavel na sociedade
(P3).

Educacéo para a
emancipacao/
transformacao.

O educando é um ser
pensante, que faz parte do
processo ensino-
aprendizagem, de forma ativa
e consciente.

Processo responséavel pela formacgéo de
alunos capazes de partilhar suas ideias,
posicionar-se criticamente e contribuir para
a transformacdo de sua realidade (P4).

Educacéo para a
emancipacao/
transformacao.

O educando é alguém que
aprende e também ensina. Um
cidadao que precisa ter seus
direitos respeitados.

A educacéao possibilita a adaptacdo do
aluno ao seu meio para melhor convivio e
sucesso na sociedade (P5).

Educacéo para a
emancipacao/
transformacao.

O aluno é alguém que precisa
ter seus direitos garantidos na
Escola, que garantam o
exercicio de sua cidadania.

Processo que contribui para a formacao de
sujeitos capazes de cumprir normas e
regras sociais para seu sucesso e dos
outros (P6).

Educacéo para a
emancipacao/
transformacao.

E um sujeito que aprende na
relacdo com os professores,
colegas e demais pessoas, de
forma ativa.

Instrucédo formal que depende dos mais
experientes para gue possa ocorrer, por
meio do processo ensino-aprendizagem
(P7).

Educacéo para a
emancipacao/
transformacao.

Sujeito do processo ensino-
aprendizagem, que busca na
escola o seu desenvolvimento
pessoal e social.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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As respostas registradas na coluna 2 do Quadro 5 revelam que 100% das professoras
concordam que a educacéo deve emancipar 0s sujeitos para que eles sejam seres
histéricos no processo de transformacédo social. No entanto, ao analisarmos seus
enunciados, na Coluna 1, verificamos que apenas 43% (P2, P3 e P4) realmente
traduzem em suas concepcgOes de educacdo essa possibilidade, enquanto 57%
evidenciam uma pratica educativa que possivelmente corrobore para a promocéo de
uma educacéo para a adaptacao social (P1, P5, P6 e P7), o que pode ser melhor
representado no Grafico 9 a seguir:

Gréfico 9 — Concepcdes de educacéo identificadas nos enunciados das professoras

Concepcéao de educacéao

0o

® Educacao para a
emancipacao/transformacéo

E Educacdo para a adaptacéo
social

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019)

Segundo Ambrosini (2012, p. 378), “em Marx a categoria emancipagao passa a ter um
sentido politico-social, na perspectiva de transformacéo das estruturas da sociedade
através da organizacdo social do proletariado”. Notamos que ainda falta a
compreensdao de que essa educacdo para a emancipacao/transformacdo deve
possibilitar a superacdo das desigualdades sociais, instaladas na historia da

humanidade.

Tomando como exemplo o enunciado da P5, quando expressa que “a Educagao
possibilita a adaptacdo do aluno ao seu meio para melhor convivio e sucesso na
sociedade” (P5) e apoiando-nos, em Freire (1981), observamos que esse modo de
pensar ndo dialoga com o conceito de educacdo como pratica da liberdade, por nédo
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proporcionar aos sujeitos o reconhecimento dos fatos opressivos que, por
consequéncia, despertam a necessidade de luta por libertacéo.

Com relacdo a concepcdo de educando (coluna 3 do Quadro 5), 100% das
respondentes afirmaram, em outras palavras, que esse sujeito necessita da escola
para desenvolver seus conhecimentos, em parceria com 0s professores, colegas e
demais pessoas que fazem parte do ambiente escolar. E, nessa relacdo, ha umatroca,
por meio da qual todos aprendem e ensinam ao mesmo tempo, sendo o professor o

mediador nesse processo.

Nos enunciados sobre educacéo, as professoras destacam que a educacdo € a
formal, ou seja, a escolar. Elas utilizam as palavras “instrugdo formal”, “processo”,
“‘educagcao escolar’, “processo responsavel pela formagao”, “processo ensino-
aprendizagem por meio dos professores”, “conteudos escolares”, que evidenciam que
a educacéo é algo formal que ocorre na escola. Isso, de certa forma, desconsidera o
processo de aprendizagem que ocorre fora da escola, com o0 qual a escola deve

dialogar.

Para Branddo (2007) a educacdo nao se confunde com a escolarizacdo, ndo se
encontra s6 no que é “formal”, "oficial", "programado”, "técnico”, "tecnocratico”. A
educacédo pode ser, entre outros, um instrumento de desigualdade e alienagcédo, mas
pode, também, ser pensada como uma aventura humana. “Mas, assim como a vida é
maior que a forma, a educacdo € maior que o controle formal sobre a educacao”
(BRANDAO, 2007, p. 103).

Por outro lado, é colocada sobre o aluno a responsabilidade de transpor os
conhecimentos escolares, de forma a atender suas necessidades e vontades,

conforme o enunciado a seguir:

O educando precisa ser respeitado no processo ensino-aprendizagem e ter
sua vivéncia contemplada, porque ele é um sujeito ativo, capaz de
transformar o conhecimento recebido de acordo com sua histéria, suas
necessidades e vontades. Nao € possivel mais apenas transmitir esses
conhecimentos; o aluno faz parte do processo enquanto ser pensante e

responsavel (P4).
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O que observamos é que essa professora concebe o educando como o sujeito da
acao educativa, um ser ativo na construgado do conhecimento, pensamento que vai ao
encontro do que Freire (1981) defende, quando afirma ser necessario superar o
estigma da educacao bancaria. Também dialoga com o pensamento marxista, quando
defende que a liberdade do individuo requer a ruptura das relacdes que o tornaisolado
e alienado de sua agao (MARX, 2011).

Para a efetivacdo de uma praxis de alfabetizacdo alicercada na discursividade,
observamos a necessidade de uma relacdo de igualdade, respeito e consideracao
mutua entre educador e educando, enquanto seres que se relacionam com e pelo
conhecimento, ainda que de modos diferentes quanto a intensidade e profundidade.
Essa necessidade esta bem clara para as professoras participantes, visto que, em
suas respostas, consideram o educando um ser ativo na constru¢ao do seu proprio

conhecimento.

Ressaltamos, ainda, as contribuicdes de Vigotski para a compreenséo sobre o sujeito
(também contemplada nas falas das professoras, mesmo que de forma indireta),
guando afirma que esse (sujeito) ndo se constitui de fendbmenos internos, nem se
reduz a um reflexo passivo do meio, criando a si mesmo nas relacdes sociais; relacdes
essas mediadas por instrumentos e signos (como a linguagem), e transformadas em
funcdes psicologicas superiores, sendo a consciéncia um contato social do individuo
com a realidade e consigo mesmo (GERALDI; BENITES; FICHTNER, 2006, p. 16).

Sobre as concepc¢des de educando, observamos uma incoeréncia com as concepcgdes
de educacao enunciadas, visto que todas as participantes consideram o educando um
sujeito da acao educativa, um ser ativo na construcdo do conhecimento. Mas, quando
relacionamos ao conceito de educacéo, verificamos a possiblidade de compreensao
desse educando enquanto sujeito isolado e alienado do processo educativo, 0 que

pode interferir negativamente no processo de ensino e aprendizagem.

Reconhecemos, por meio dos enunciados das professoras, a importancia de um
didlogo mais aprofundado sobre uma concep¢do de educagdo voltada para a

formacdo integral do ser humano, enquanto ser da historia. Por vezes, elas enunciam
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uma educacdo como algo que tem o poder de consertar e adaptar o sujeito as

demandas da sociedade.

Consideramos necessério, dessa forma, retomar essa reflexdo com as professoras,
buscando relacionar suas concepg¢des sobre educacdo e educando as suas acdes
educativas, visto que algumas demonstram equivocos sobre a educacdo como

processo de emancipacao e transformacgéo pessoal e social.

Desse modo, a perspectiva bakhtiniana nos alerta que toda a vivéncia anterior dessas
professoras se processa e resulta em linguagem, em relacdo situacional sécio-
historica. Para isso, ir as raizes da sua discursividade pode gerar uma proposta

formativa que atenda as suas demandas sociais e profissionais.

6.1.3 Concepcdes de linguagem

Esta pesquisa concebe a linguagem como pratica de interagdo verbal e espaco de
enunciacao, sendo a lingua, de acordo com Bakhtin, algo dinamico, historico e como
producédo de todos, no tempo, na vida e na historia. Assim, analisamos, neste tépico,
como a realidade educacional e social determina os dizeres das professoras e como

esses refletem e refratam as suas praticas educacionais.

Ressaltamos que a nossa andlise se centra na perspectiva de que a lingua escapa
aos “‘mecanismos dominantemente prescritivos da gramatica; as relacdes de
continuidade e linearidade histérica com que a filologia a descreve; as descricdes
abstratas e apartadas das praticas sociais vivenciadas na infraestrutura”
(ZAMDWUAIS, 2009, p. 6).

De acordo com os estudos realizados por Geraldi, orientado pela Teoria do Circulo de
Bakhtin, fundamentalmente séo trés as concepcdes de linguagem: a linguagem como
expressdo do pensamento, a linguagem como instrumento de comunicacdo e a
linguagem como forma de interacdo, cada uma relacionada a grandes correntes dos

estudos linguisticos.
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A linguagem enquanto expressdo do pensamento estd relacionada aos estudos
tradicionais. Nessa concepcgéo, valoriza-se, apenas, a escrita formal, excluindo-se as
demais variedades. Além disso, contempla um sistema fechado, em que o professor
é considerado o detentor do saber e a gramética, o centro do ensino (GERALDI, 1984).
A concepgéo de linguagem como instrumento de comunicacéo “esta ligada a teoria
da comunicacéo e vé a lingua como codigo (conjunto de signos que se combinam
segundo regras) capaz de transmitir ao receptador uma certa mensagem” (GERALDI,
1984, p. 43). Assim, nessa concepg¢do, mesmo que a leitura e a producéo textual
comecem a ganhar sentido, junto a elementos da teoria da comunicagéo, com vistas

a inovacgdes, o ensino da graméatica ainda prevalece.

Ancorada nessas concepcodes, a linguagem ndo € a comunicacdo que expressa 0
pensamento individual, ou seja, ndo € algo pré-existente no interior, por alguém a
alguém, por meio de palavras. Ela ndo € um mero instrumento de comunicagao, ou
seja, um processo de expressar-se para o outro e ndo emrelagéo ao outro. Essa teoria
da expressdo, segundo Bakhtin/Volochinov (2017), fundamenta o subjetivismo
individualista, que deve ser rejeitado. Segundo os autores, “o centro organizador de
gualquer enunciado, de qualquer expressao ndo esta no interior, mas no exterior: no
meio social que circunda o individuo” (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2017, p. 216, grifos

dos autores).

Com isso, encontramos os principios orientadores da terceira concepg¢ao “a lingua
vive e se forma historicamente, justo aqui, na comunicacdo discursiva concreta”
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2017, p. 220, grifos do autor), e nessa interacdo consiste
a verdadeira realidade da lingua. Assim, na terceira concepcao — a linguagem como
forma de interacdo, a transmissdo de informacfes da espaco a interacdo humana,
sendo que, “através dela o sujeito que fala pratica agdes que nao conseguiria praticar
a nado ser falando; com ela, o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos

e vinculos que nao preexistiam antes da fala” (GERALDI, 1984, p. 43).

Nessa concepcao, defende-se um ensino centrado no uso e reflexdo sobre a
linguagem, na producao de textos e na proposta de um trabalho que surge da real
situacdo do estado da linguagem do aluno, por meio de diagndsticos. A linguagem,

dessa forma, é concebida como um todo, tendo como objetivo que o aluno a utilize
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em seus diversos registros (oral, escrita, etc), em situagcdes reais, e nao somente
escolarizadas (GERALDI, 1984).

Com base nessas reflexdes de Bakhtin e Geraldi, organizamos o Quadro 6, que traz
0s enunciados das professoras sobre sua concepgéo de linguagem.

Quadro 6 — Concepcdes de Linguagem

Concepcdes de Linguagem

Pra mim é muito importante que a crianga valorize sua lingua materna, falo isso porque trabalho com
criancas que suas familias falam outra lingua e seus filhos ndo. Os alunos precisam ler e entender o
que leem, pois a linguagem interfere no ensino-aprendizagem desde o seu nascimento e durante
toda sua vida, e é por meio dela que interagimos com todos. Minha resposta embasa na linguagem
como instrumento de comunicagédo, que transmite mensagens e codigos (P1).

E através da linguagem que alcangamos 0s nossos objetivos, voltados para a aprendizagem de todos
os alunos. Assim, a linguagem se faz presente nas minhas aulas por meio da escrita, da leitura e da
oralidade (P7).

A linguagem é decisiva no processo de aprendizagem, sendo um instrumento de intervencao entre
professor e aluno, fazendo com que o aluno compreenda sua realidade (P2).

Em minha prética, utilizo diferentes formas de linguagem, mantendo o aluno em contato com a arte
por meio do desenho, da pintura, dos jogos, do ludico, fazendo com que ele transmita suas
experiéncias culturais (P5).

A linguagem esté presente em todas as situa¢gdes em minhas aulas, visando a aprendizagem dos
alunos no ambiente escolar, como instrumento de comunicagéo entre aluno e professor, com uma
aprendizagem significativa (P6).

E através da linguagem que alcangamos nossos objetivos, onde o objetivo é a aprendizagem. A
teoria é importante, mas a linguagem oral usada para expor essa teoria faz com que o objetivo seja
alcangado de maneira mais completa (P3).

Acredito que eu ndo tenha uma Concepc¢éo de Linguagem Unica na minha trajetoria profissional, uma
vez que meu trabalho é embasado em teoria-prética, troca de experiéncias entre alunos-colegas e
professora, busca pelo conhecimento por parte dos educandos, oportunizando que todos possam
participar do SABER (expressando sua opinido, levando em consideracdo outras formas de
aprendizagem que os alunos propdem) (P4).

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Os enunciados das professoras refletem e refratam o que vém aprendendo em relacao
ao trabalho com a lingua e, cada uma delas, ao enunciar sua concepc¢do de
linguagem, evidencia marcas ideolOgicas distintas. Quando a professora (P1) se
remete a lingua materna, ela se refere a lingua como cultura, que passa de geracao

em geragao.

No geral, observamos que as professoras compreendem e consideram a linguagem
como um instrumento a servigo da comunicacao entre as pessoas e, neste caso, entre
professor e aluno. Nessa direcédo, a linguagem considerada mais relevante para a
comunicacdo € a verbal, havendo um dos enunciados que reconhece, na pratica

pedagogica, outras formas de linguagem (P4).

Ressaltamos que a linguagem verbal é relevante e portadora de significacdo, mas nao
€ unica, visto que,
Todo gesto ou processo do organismo: a respiracdo, a circulacéo do sangue,
0s movimentos do corpo, a articulacao, o discurso interior, a mimica, a reacéo
aos estimulos exteriores a [por exemplo, a luz], resumindo, tudo que ocorre
no organismo pode tornar-se material para a expressao da atividade psiquica,

posto que tudo pode adquirir um valor semidtico, tudo pode se tornar
expressivo (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2006, p. 53).

Observamos, dessa forma, que tudo pode se tornar expressivo ou revelado por meio
da palavra, sendo que esta, como produto da interacao social, ndo so significa, mas
também avalia. Contudo, para que ela faca jus a sua real funcéo, ela ndo pode ser

considerada elemento abstrato, desvinculado de seu valor ideologico e vivencial.

Voltando ao Quadro 6, observamos, ainda, que a concepc¢ao de linguagem dominante,
apresentada pelas professoras, € a que entende a lingua como comunicacao que
expressa o pensamento individual, ou seja, € algo pré-existente no interior, por alguém
a alguém, por meio de palavras. Ela é concebida como um instrumento de
comunicacdo, ou seja, um processo de expressar-se para 0 outro. Essa teoria da
expressdo, segundo Bakhtin/Volochinov (2017), fundamenta o subjetivismo
individualista e ndo corresponde a verdade sobre a natureza da lingua. Segundo os
autores, “o centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer expressédo, néo
estd no interior, mas no exterior: no meio social que circunda o individuo”

(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2017, p. 216, grifos dos autores).
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Com base nessa analise, concordarmos com Bakhtin/Volochinov (2017), quando
afirmam que a palavra é neutra na qualidade de signo linguistico, mas nunca na
qualidade de signo ideoldgico. A palavra deixa de ser apenas um signo linguistico
qguando ela adquire o estatuto de signo ideolégico, o que sé € possivel por meio da
interacdo social entre os sujeitos, visto que, nessa interacdo, a palavra como signo

ideoldgico se materializa, e constitui 0s sujeitos como sociais, histéricos, ideoldgicos.

Essa constatacdo oferece um importante elemento de reflexdo e aprofundamento a
formacdo dos professores, que é a compreensdo do signo ideolégico como um
“intermediario ideal na condicdo de veicular o vivido sobre determinado sem ser
determinado ou esgotado pelo material semidtico; ele € um devir e ndo corresponde
jamais inteiramente a este material” (TCHOUGOUNNIKOV, 2003, p. 8). Sabemos do
desafio que implica essa compreenséo, visto que o signo ideolégico € “consequéncia
do contato imediato com a base material; este signo refratado transforma ou refrata o
ser em devir’ (TCHOUGOUNNIKQV, 2003, p. 1).

O mundo objetivo é a nossa principal referéncia para a compreensao do signo como
fendmeno ideoldgico. Fora dessa base material, ou seja, do ponto de vista de suas
ligacOes sociais determinadas pela forma como a sociedade se organiza, ndo ha

compreensao do sentido desse signo.

6.1.4 Concepcdes sobre alfabetizacao e texto

Nessa parte do questionario solicitamos as professoras que respondessem as
seguintes perguntas: quando vocé considera que seu aluno esté alfabetizado? O que
€ texto para vocé? Por meio dessas questdes buscamos investigar as concepcdes de
alfabetizacdo e texto consideradas na pratica alfabetizadora dessas professoras e,
consequentemente, compreender como encaminham o trabalho de producéo de texto

em sala de aula.

Na analise dos enunciados das professoras, apoiamo-nos na concepcdo de
alfabetizacdo como “[...] uma pratica sociocultural em que as criancas, adolescentes,
jovens e adultos, por meio do trabalho integrado com a producgéo de textos orais e

escritos, a leitura, os conhecimentos sobre o sistema da lingua portuguesa e com as
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relacdes entre sons e letras e letras e sons, exercem a criticidade, a criatividade e a
inventividade” (GONTIJO, 2013. In: GOES; ANTUNES; COSTA, 2019, p. 26).
Ressalta-se que esse conceito foi elaborado em 2008 por Gontijo, e ampliado em 2013
em didlogo com os professores que participaram da formacao do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), tornando-o um conceito coletivo.

Compreendemos, junto a Gontijo (2008), que a alfabetizacdo ndo se limita ao ensino
das letras e de seu valor fonético em detrimento do contetudo discursivo que se
materializa nesse sistema. Essa mesma autora reconhece que aprender os elementos
materiais da lingua € importante, mas nao suficiente para considerar o individuo
alfabetizado (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009).

Além disso, segundo Gontijo (2008), a alfabetizacdo nessa perspectiva ocorre por
meio do trabalho de leitura e producéo de textos, capaz de promover o exercicio da
cidadania, possibilitando ao sujeito condi¢cdes de se apropriar de conhecimentos sobre

a lingua, para que possa utiliza-la de forma ativa e responsiva em seu cotidiano.

Trata-se, pois, de um conceito de alfabetizacdo que busca a formacé&o do sujeito sécio-
historico-cultural, cujos conhecimentos linguisticos ocorrem dentro da realidade
fundamental da lingua, que é a sua interacdo discursiva. E nessa perspectiva de

linguagem e alfabetizacdo que analisaremos as respostas das professoras.

Consideramos importante ressaltar que a forma como o professor compreende a
linguagem, € a mesma forma que orienta a sua compreensao de alfabetizacéo, de
texto e de ensino. Ao analisarmos a lingua como sistema, constatamos que ela possui
uma imensa reserva de recursos puramente linguisticos para exprimir 0
direcionamento formal: recursos lexicais, morfologicos, sintaticos, diversos padrdes e
modificacdes das oracfes. Entretanto, todos esses recursos linguisticos produzem
sentido quando inseridos em uma cadeia de comunicacdo discursiva da qual esse
texto € um elo inseparavel (BAKHTIN, 2003, p. 306).

Na perspectiva de linguagem bakhtiniana, os textos tém um sentido amplo por serem
‘pensamentos sobre pensamentos, vivéncias das vivéncias, palavras sobre palavras

e textos sobre textos” (BAKHTIN, 2003, p. 307). Assim, é importante assinalar que
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observamos, nos enunciados das professoras, coeréncia entre a concepcao de
alfabetizac&o e texto com a concepcéao de linguagem como comunicacgao e expressao
do pensamento, conforme constatado no Quadro 6.

Para melhor organizar esses enunciados, elencamos, no Quadro 7, 06 (seis) aspectos
importantes sobre suas concepcgdes de alfabetizacéo, na ordem de frequéncia em que
aparecem (coluna 1), as concepcdes de texto enunciadas pelas professoras (coluna
2) e as informag@es que foram colhidas no didlogo com as mesmas, que evidenciaram
os tipos de texto de uso recorrente em sua pratica (coluna 3), assim como sua

abordagem em sala de aula (coluna 4).

Quadro 7 — Demonstrativo dos aspectos valorizados pelas professoras na resposta a

questao “Quando vocé considera que seu aluno esta alfabetizado?”

Aspectos elencados
nas concepcgdes sobre
quando o aluno esta
alfabetizado

Concepcdes de texto

Tipos de texto mais
citados

Abordagem dos
textos em salade
aula

1. Compreenséo e
producéo de diferentes
tipos de textos (P1, P2,
P3, P4, P5, P6).

Conjunto de palavras,
sinais, desenhos...
Capaz de transmitir uma
mensagem (P1).

2. Dominio de
dimensbes importantes
para a apropriacdo do
sistema de escrita:
alfabeto, relacéo sons e
letras, direcdo da
escrita, segmentacao,
etc. (P1, P2, P3, P4,
P5).

Sao palavras em
conjunto, sdo imagens
também, que
transmitem mensagens.
Pode ser oral, ndo
somente escrito. O
importante é que tenha
sentido (P2).

3. Dominio da leitura e
da escrita com
autonomia (P2, P3).

Palavras organizadas
em frases, que formam
um contexto, um género
(P3)

4. Utilizacao da leitura,
escrita e oralidade, com
vistas a formacéo da
consciéncia critica (P2).

Enunciado composto
por palavras, frases,
imagens, etc. (P4).

5. Capacidade de ler e
escrever palavras e
pequenos textos (P6)

Pode ser uma palavra,
uma frase, que
transmite mensagens
(P5).

Listas, receitas,
cantigas, parlendas,
trava-linguas,
poemas, masicas,
cartas, fabulas,
contos, noticias,
reportagens,
historias em
quadrinhos,
imagens, pinturas,
esculturas, e charges
e regras de jogos e
brincadeiras.

Leitura individual e
coletiva, texto
fatiado, identificacéo
de silabas e
palavras, producéo
individual e coletiva,
jogos de palavras,
pesquisa,
identificacdo de
rimas, interpretacéo,
bingo, puxa-
palavras, identificar o
significado de
palavras, trabalho
envolvendo
ortografia e
gramatica,
cruzadinhas, caca-
palavras.
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6. Dominio da escrita Palavras, frases, que
ortogréfica (P7). atribuem sentido a algo
(P6).

Dialogo entre
personagens, etc. (P7).

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A partir do exposto, identificamos que o aspecto niumero 01 (Coluna 1) é o que consta
nas respostas de 06 (seis) professoras, considerando que, estar alfabetizado, para
elas, é ser capaz de compreender e produzir diferentes tipos de textos. Para essas
professoras, a apropriagdo do codigo € o elemento fundamental. Desse modo, o
ensino da escrita se circunscreve as condi¢cdes necessarias para a producdo de

textos.

O segundo aspecto — dominio de dimensdes importantes para a apropriacao do
sistema de escrita (alfabeto, relacdo sons e letras, direcdo da escrita, segmentacéo,
etc) — foi apresentado por 05 (cinco) professoras, por considerarem primordiais no

processo de alfabetizac&o.

Gontijo e Schwartz (2009) ressaltam que esses conhecimentos basicos sédo realmente
necessarios a aprendizagem da leitura e da escrita, assim como 0s sistemas de
escrita, a historia dos alfabetos (principalmente do nosso alfabeto), o nome das letras
e sua categorizacdo grafica e funcional, a distincdo entre desenho e escrita e os
simbolos utilizados na escrita. No entanto, esses conhecimentos terdo sentido se
forem trabalhados de forma articulada a leitura e producéo de texto (oral e escrito),

considerando a alfabetizacdo uma prética sociocultural.

O terceiro aspecto — dominio da leitura e da escrita com autonomia (coluna 1) —
descrito por 02 (duas) professoras, refere-se a capacidade do sujeito de ler e escrever
sem intervencdo do professor e com compreensdo. Em relatos complementares,
essas professoras acrescentaram que esse vem sendo um desafio para elas, pois
nem todos os alunos concluem o terceiro ano com essa capacidade, o que interfere
em seus estudos futuros. Segundo elas, esses alunos encontrardo dificuldades em

seu convivio social, onde a leitura e a escrita sdo imprescindiveis.
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O fato é que a crianca precisa estar em contato, desde o inicio do processo de
alfabetizac&do, com situacdes reais de aprendizagem, em que a leitura e a escrita
sejam aprendidas conforme seus usos sociais. Assim, ao lidar com o discurso, cada
crianca da sentido as palavras de acordo com sua realidade. O significado cognitivo
do que se |é ou se escreve € importante, mas, conforme nos orienta Bakhtin, é o signo
ideolégico construido pelos sujeitos, de acordo com o seu contexto sociocultural, que

vai determinar o seu dizer.

Esse terceiro aspecto se relaciona ao quarto — utilizagdo da leitura, escrita e oralidade,
com vistas a formacgao da consciéncia critica (coluna 1) —, apresentado por 01 (uma)
professora e vai ao encontro do conceito de alfabetizacéo proposto por Gontijo (2005),
voltado para “[...] a formacao da consciéncia critica, as capacidades de producéo de
textos orais e escritos, de leitura e dos conhecimentos sobre o sistema de escrita da
Lingua Portuguesa”. O que precisa ser reforcado nas praticas educativas, segundo a
autora, é a abrangéncia do conceito de alfabetizagdo, associada a “[...] inser¢ao das
criancas em praticas de leitura e de escrita nas diversas situacées em que Ssao
utilizadas na sociedade” (GONTIJO, 2005, p. 66, apud BECALLI, 2015, p. 46).

O quinto aspecto — capacidade de ler e escrever palavras e pequenos textos e o sexto
— dominio da escrita ortografica (Coluna 1) —, cada um apresentado por 01 (uma)
professora (P6 e P7, respectivamente), reduzem o sentido da alfabetizacéo ao ato de
decodificacdo da escrita e codificacdo da fala, desvincula a palavra (texto) do seu

contexto, minimizando os seus diferentes sentidos e funcgdes.

Assim, a alfabetizac&o, centrada nos elementos menores da lingua (letras, silabas e
frases), por mais que se determinem as relaces e as diversas formas em que eles
possam ser aplicados ou reproduzidos, “sao relagdes que nunca poderdo ser
dialégicas, o que destruiria a sua fungao linguistica” (BAKHTIN, 2003, p. 335). Esse
autor defende que o ensino da lingua deve ser realizado dentro das unidades de

comunicacao discursiva, o gue ele denomina de enunciados totais.

O dialogo estabelecido com as referidas professoras (P6 e P7), apds levantamento
das questdes, revelou sua concepcao de alfabetizagdo enquanto conhecimento

relacionado as regras gramaticais ou da relagdo da escrita como codigo,
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desvinculando-a das praticas sociais de leitura e escrita, o que, para elas, se refere

ao letramento.

Pontuamos, aqui, a relacdo desse conceito a distincao adotada por Magda Soares (e
outros autores) entre alfabetizacéo e letramento, como dois processos diferentes que
devem ser trabalhados simultaneamente, o que, segundo Gontijo (2014), ndo garantiu
a melhoria da qualidade da alfabetizacédo no Brasil. Para a autora, a alfabetizagcao
precisa ser considerada como um processo completo, por meio do qual possa “[...] se
tornar espaco e tempo de exercicio da cidadania, por meio do trabalho de producéo e
leitura de textos, ou seja, por intermédio do dizer” (GONTIJO, 2014, p. 132).

Com relacdo a concepcao de texto, sabemos que cada enunciado (Coluna 2) traz
consigo diferentes ideologias, que vao se formando a partir das experiéncias pessoais,
profissionais e de formacdo que essas professoras tenham tido contato. Além disso,
revelam indicios sobre a forma como organizam sua pratica, 0 que somente foi

confirmado mediante didlogo estabelecido com o grupo.

As professoras (nha coluna 3) citaram que 0s textos que mais circulam na sala de aula
sdo: listas, receitas, cantigas, parlendas, trava-linguas, poemas, masicas, cartas,
fabulas, contos, noticias, reportagens, histérias em quadrinhos, imagens, pinturas,
charges e regras de jogos e brincadeira. Esses textos, recorrentes em sua pratica,
sd0 0s mesmos que circulam nos livros didaticos e nos programas de formacao

oficiais.

Na sequéncia, perguntamos as professoras se realizam o mesmo trabalho com todas
as criancas da sala de aula. A P1 explicou que é necessario adaptar as situacdes de
ensino-aprendizagem, visto que nem todas as criancas se encontram com o mesmo
dominio de conhecimento. Ressaltou que esse € um grande desafio em sua pratica,
pelo fato de ter criancas que estdo alfabetizadas e realizam as atividades com

autonomia, enquanto outras ainda estéo no inicio do processo de alfabetizacao.

Nesse processo, € importante considerar o conflito existente nas relagfes sociais de
uma sala de aula. Essas referéncias se contrapdem as bases que fundamentam o

paradigma urbano seriado de ensino, ao contribuir para ressaltar a “heterogeneidade
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gue configura a socioculturalidade dos meios existenciais do campo [e cidade],
fortalecendo, enquanto valores, a solidariedade, a alteridade, a justica social e
ajudando, assim, a consolidar a igualdade na diferenga, a unidade na diversidade”
(HAGE, 2014, p.15). As salas de aula, mesmo se organizando por seriagdo, Sao
espacos sociais, caracterizados pela heterogeneidade, pois relne grupos com

diferenca de sexo, idade, interesse e niveis de aproveitamento.

[...] marcados predominantemente pela heterogeneidade ao reunir grupos
com diferencas de sexo, de idade, de interesses, de dominio de
conhecimentos, de niveis de aproveitamento, etc. Essa heterogeneidade
inerente ao processo educativo que se efetiva na multissérie, na seriagao ou
em qualquer outra forma de organizagdo do ensino, articulada as
particularidades identitarias relacionadas a fatores geograficos, ambientais,
produtivos, culturais etc (HAGE, 2014, pp. 15-16).

Conforme afirma o referido autor, a heterogeneidade é inerente ao processo educativo
e ela relne elementos imprescindiveis que devem ser considerados na constituicao
das politicas e praticas educativas a serem elaboradas no ambito micro (escola) e no

macro (politicas publicas).

Sobre o0 assunto, a P3 apresenta uma possibilidade metodologica que € o trabalho em
duplas ou em grupo que, segundo ela, ajuda muito, pois nesse momento os alunos

podem trocar ideias entre si, estando o professor atento as intervencdes necessarias.

A P2 mencionou a importancia da producédo coletiva, sendo o professor o escriba.
Além disso, acrescentou que essa proposta permite aos alunos refletir sobre o sistema
de escrita, sobre a organizacdo do texto, a pontuacdo e ortografia, a estrutura de

acordo com o género textual, entre outros aspectos.

De forma geral, constatamos uma tendéncia para o ensino dos conhecimentos formais
da lingua, apartados dos dizeres dos sujeitos. Acreditamos ser esse um dos desafios
demandados pelas professoras na formacgéo continuada, que é o desenvolvimento de
uma pratica de producdo de texto focada na relacdo entre a lingua viva e seus

preceitos linguisticos.
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6.1.5 As vivéncias dos alunos e os conhecimentos construidos na escola

Buscando conhecer as concepcdes das professoras participantes desta pesquisa
sobre a possivel relacdo entre as vivéncias dos alunos e 0s conhecimentos
construidos na escola, verificando se ja existe essa relacdo em sua prética,
solicitamos, por meio do questionario, que respondessem a seguinte questdo: é
possivel articular os conhecimentos cientificos da alfabetizac@o (leitura e producéo
textual) com as praticas sociais (vida) da comunidade dos alunos? De que forma?

O dialogo apés discussao da questdo nos permitiu conhecer algumas propostas que

ja séo desenvolvidas, as quais foram organizadas no Quadro 8 a seguir:

Quadro 8 — Situacdes de aprendizagem relacionando leitura e producao textual as
praticas sociais dos alunos

Situacdes de aprendizagem relacionando leitura e producéo
textual as praticas sociais dos alunos

Planejamento de situacdes de leitura e producéo textual considerando a realidade dos alunos,
associada aos conteldos escolares (P1).

Abordagem dos diferentes géneros textuais que circulam na sociedade, fazendo um paralelo com o
contexto dos alunos (P2).

Abordagem de diversos tipos de textos; trabalho com leitura e producéo textual desde o inicio da
alfabetizacédo (P3).

Planejamento da pratica educativa levando em consideracdo os diferentes costumes, crengas,
habitos dos alunos e da comunidade (P4).

Desenvolvimento de pesquisas, debates e outros envolvendo a vida social dos alunos (P5).

Roda de conversa, leitura e producéo de texto com assunto do dia a dia dos alunos (P6).

Trabalho coletivo, envolvendo as familias e toda a escola (P7).

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Como visto, 100% das participantes afirmaram que € possivel a articulagdo dos
conhecimentos da alfabetizacdo a vida dos alunos e que fazem isso de diversas

formas, na sala de aula.

A P1, em seus relatos, ressaltou que “através de situagdes da vida dos alunos eles

aprendem a questionar, investigar, tornando-se pessoas mais criticas e com
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habilidade de argumentacéo”. A P4 relatou sobre a importancia de “contemplar, no
trabalho em sala de aula, a bagagem cultural, social e pessoal que o aluno traz de sua
vivéncia, como forma de tornar a aprendizagem mais significativa e prazerosa”. A P6
evidenciou aimportancia de envolver as familias e a comunidade/bairro nas atividades
docentes, a fim de conferir maior sentido a aprendizagem da leitura e producédo de

textos. Segundo ela,

Quando as familias e a comunidade onde o aluno mora sédo envolvidas nas
atividades escolares, a aprendizagem se torna mais significativa e nosso
trabalho ganha forga. E importante abordar a vivéncia dos alunos, sua cultura,
Seus costumes... iSso enriquece nossa pratica e a leitura e escrita ganham
sentido (P6).

Observamos que as participantes compreendem, mesmo que em partes, a
importancia de articular sua pratica pedagoégica, na alfabetizagcéo, aos conhecimentos
gue os alunos trazem de seu contexto social, econémico e cultural. No entanto, ao
mencionarem as formas sobre as quais realizam essa articulacdo, a realidade dos
alunos emerge como uma abstracdo e 0 que prevalece, em suas praticas, Sao as

atividades que partem do universo escolar e de seu curriculo.

Quanto a énfase das acdes das professoras as atividades previstas, no curriculo
oficial, foi justificada a partir da dificuldade que encontram ao propor um trabalho
associado ao cotidiano do aluno, devido ao pouco tempo para planejamento e excesso
de atividades burocraticas. Além disso, explicaram que ha uma cobranca em torno

dos conteudos do curriculo, que precisam ser trabalhados a contento.

Esse desafio foi também constatado em uma pesquisa realizada por Campos e Cararo
(2019), que revelaram, entre outras coisas, a dificuldade no desenvolvimento de um
trabalho pedagodgico, baseado na compreensdo do fenbmeno da vida em suas
multiplas determinacfes, dentro de uma instituicdo escolar, que possui todos 0s
dispositivos colocados a servico de um curriculo predeterminado pelo sistema de

ensino, cujo epicentro séo os contetdos desvinculados de sua base social.

A escola é sobrecarregada com programas e projetos prontos, advindos da
Secretaria de Educacéo a que pertence, e que precisam ser executados. H4,
nessa dire¢éo, formas de controle rigido, o que inclui os registros em tempo
real nos diarios de classe eletrénicos o que absorve uma grande parcela do
tempo dos professores, deixando pouco tempo para as suas elaboracdes e
organizagdes docentes. Esse pouco tempo para planejamento e formulagao
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da prética docente que reline teoria e pratica no mesmo movimento, se deve
ao fato de os professores sdo pensados pelos programas que adentram a
escola sem que haja para isso, uma minima discussédo (CAMPOS; CARARO,
2019, p. 478).

Esses autores propdem a subversdo da ordem por se contrapor a logica dos
programas formativos fundamentados no ativismo pedagdgico, em que as formas de
capacitacdo dos professores 0s colocam no lugar de executores de programas.
Referem-se ao enfrentamento do confronto da proposta formativa, o que implica
mudancas significativas na organizacdo do trabalho pedagégico no qual educadores
e educandos sao envolvidos, isso porque enquanto “o educador trabalhar
isoladamente, por sua prépria conta e sem o envolvimento dos estudantes, ndo havera
as mudangas significativas na escola” (CAMPOS, CARARO, 2019, p. 470).

Dessa forma, a partir das reflexdes acerca dos enunciados obtidos por meio da
presente questéo, constatamos que, para construir uma pratica de alfabetizac&o que
contemple a leitura e a producédo de texto como pratica social, é importante adotar
uma concepcao de leitura e escrita em que a palavra seja constitutiva do pensamento
e da subjetividade, a qual se traduza em signos ideoldgicos dos diferentes sujeitos

envolvidos nesse processo.

Sobre o assunto, Bakhtin/Volochinov esclarecem que,

[...] se a palavra se inscreve em um lugar heterogéneo é porque ela, sendo
sustentada pela forma, mas, ao mesmo tempo, “adquirindo vida” como
simbolo, constitui a materialidade e a esséncia do ideoldgico, por meio da
maneira como ela trabalha e se desloca de modo incessante nas relagdes de
interacdo do cotidiano da sociedade (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p.
106).

Desse modo, ampliamos nossas consideracdes sobre a abordagem, na escola, de
uma concepc¢ao de linguagem que privilegie as interacdes verbais, por meio de um
trabalho que contemple a leitura e a producédo de textos para além dos objetivos
escolares, pois, segundo Bakhtin (1993), a linguagem €, pois, “uma construcao social,
0 produto da atividade humana coletiva, e ndo um dom divino - simples ato
psicofisiolégico do homem. Deriva-se das relagbes que se estabelecem entre os
individuos e se reveste de significados a partir delas” (BAKHTIN, 1993, p. 227, apud
MENDES, 2002).
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Considerando todo esse aporte tedrico, observamos, por meio dos relatos das
professoras, apresentados no Quadro 8, uma dissociagéo entre assuntos do cotidiano
dos alunos e os contetdos abordados no curriculo. O que esta em jogo é o trabalho
com leitura, producdo de texto e outros conhecimentos da alfabetizacdo, que pode
contemplar temas da realidade dos alunos, sem perder de vista a abordagem dos

aspectos linguisticos.

Partindo dessas reflexbes, compreendemos a necessidade de aprofundar os estudos
sobre a discursividade a partir da observacdo da praxis dos sujeitos, pois € essa

analise que orientara a organizacédo do trabalho docente na relacéo teoria e pratica.

6.1.6 Concepcéo de curriculo

Dando continuidade as reflexdes acerca das questdes que compdem o questionario
respondido pelas professoras participantes, analisamos suas concepc¢des de curriculo
e buscamos investigar, segundo relatos sobre sua pratica, de que forma cada
componente da organizacdo curricular pode contribuir para o processo de
alfabetizacdo. Buscamos verificar a relagcdo entre curriculo e linguagem nos

enunciados das professoras.

Tomamos como base para a analise dessas questdes a concepc¢ao de curriculo que,
segundo Arroyo (2013, p. 36) deve promover o “[...] fortalecimento da autonomia

docente, com criatividade”, e com vistas a construgao de,

[...] projetos politico-pedagdgicos mais autdnomos, reorientagdes curriculares
mais adaptadas a diversidade de infancias e adolescéncias, de jovens e
adultos. Mais criativos para repensar os curriculos e a docéncia para inventar
formas diversificadas de garantir o direito dos educandos e dos préprios
educadores ao conhecimento (ARROYO, 2013, p. 36).

Esse autor traz a tona os embates existentes no campo do curriculo, causando
tensdes nas escolas publicas, nas Ultimas décadas, pressionando-as contra “a
imposicao de um conhecimento Unico, de uma racionalidade Unica, de uma leitura e
cultura Unicas, de uns processos-tempos de apreender unicos” (ARROYO, 2013, p.
42).
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N&o defendemos, aqui, a negacao do direito aos conhecimentos cientificos por meio

do acesso as producdes intelectuais, mas reforcamos a importancia de,

[...] incorporar outras leituras de mundo, outros saberes de si mesmos.
Reconhecer outras producdes positivas de autoimagens cultuadas,
acumuladas nos coletivos segregados que as carregam para as escolas e
disputam seu reconhecimento nos curriculos, no material didatico e literario
(ARROYO, 2013, p. 42).

No dicionario (DICIO) online da Lingua Portuguesa, curriculo € “a agéo de correr, de
se movimentar rapidamente; corrida ou curso”. Logo, podemos pressupor que
curriculo escolar trata de uma caminhada que o sujeito fez ou fard ao longo de sua
vida estudantil. Paralelo a corrida escolar, ha a corrida na vida, e unir esses dois

trajetos € 0 que esta pesquisa propde, na constituicdo do curriculo escolar.

Esses dois caminhos que se encontram no curriculo podem correr em direcdes
diversas e, por isso, faz-se necessario o professor atentar em qual direcdo esse
curriculo se movimenta: em dire¢cdo a manutencdo do modelo de sociedade atual ou

na direcdo de um outro modo de rela¢des sociais?

Partimos, entdo, para a analise das respostas das professoras, evidenciando suas
concepcdes de curriculo (coluna 1) e a contribuicho de cada componente da
organizacao curricular no processo de alfabetizacdo, segundo seus relatos (coluna 2),

conforme consta do Quadro 9.

Quadro 9 — Concepcdes sobre curriculo

Contribuicdo de cada componente da
Concepcdes de curriculo organizacgao curricular no processo de
alfabetizacéo

Curriculo é um documento que facilita os Todos os conteldos, das diversas disciplinas,

planejamentos das minhas aulas (P1). exigem leitura, escrita e interpretacdo. Um
exemplo disso é a leitura e compreensdo
necessarias no momento da resolucdo de
problemas de Matemética (P1 - Ndcleo
Comum).

E um documento que norteia todo o processo Costumo elaborar sequéncias didaticas com

educacional da escola, com praticas e agfes nos temas relacionados aos contetddos de

diferentes niveis do ensino, levando em Ciéncias, Historia e Geografia, envolvendo a

consideragdo as necessidades dos alunos (P2). oralidade, leitura e producdo textual, assim
como situagbes-problema, sempre que
possivel (P2 — Nucleo Comum).
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Concepcdes de curriculo

Contribuicdo de cada componente da
organizagao curricular no processo de
alfabetizacéo

Para mim, curriculo é a organizacdo da escola,
tanto no que diz respeito ao professor/aluno/
gestdo/administrativo, quanto nosso direciona-
mento enquanto professor. O curriculo tem que ser
pensando de uma maneira que atenda a demanda
da escola/comunidade escolar. Ele deve ser
flexivel, onde a escola tenha que se adequar as
suas necessidades (P3).

Oferta de caga-palavras, cruzadinhas,
producéo de texto, leitura, contacao de histdria
com temas de Ciéncias (plantas, animais, corpo
humano, etc.) (P3 — Nucleo Comum).

Para mim, curriculo é a organizacdo da escola,
tanto no que diz respeito ao professor/aluno/
gestdo/administrativo, quanto nosso direciona-
mento enquanto professor. O curriculo tem que ser
pensando de uma maneira que atenda a demanda
da escola/comunidade escolar. Ele deve ser
flexivel, onde a escola tenha que se adequar as
suas necessidades (P3).

Oferta de caca-palavras, cruzadinhas,
producao de texto, leitura, contacao de histéria
com temas de Ciéncias (plantas, animais, corpo
humano, etc.) (P3 — Nucleo Comum).

Forma organizada de direcionar o desenvol-
vimento dos conteldos por série\ano ao longo do
ano letivo, utilizando-se de estratégias, materiais,
processos de avaliacdo, a fim de que possa
alcancar o ensino-aprendizagem dos alunos em
todas as instituicdes de forma unificada, levando
em consideracdo as diferentes comunidades
escolares (P4).

Em Educacao Fisica, a leitura, interpretacdo e
escrita estdo presentes em diversas situagées,
como no trabalho com regras de jogos e
brincadeiras, musicas dramatizadas, roda de
conversa sobre uma atividade realizada, dentre
outras (P4 — Educacdo Fisica).

Curriculo € como se fosse um documento de
identidade, que ganha vida na escola (P5).

Sempre abordo a leitura e produgéo de textos
no trabalho com mdusicas, teatro, danca,
releitura de obras etc e as vezes organizo, junto
aos outros professores dos 3° anos,
sequéncias didaticas com temas escolhidos
(P5 — Arte).

Compreendo o curriculo escolar como um grande
instrumento norteador de todo 0 processo
educacional de uma escola, com o objetivo de
orientar as a¢des dos professores e os diferentes
niveis de ensino (P6).

Em meu trabalho, procuro oferecer aos alunos
contacao de histdrias, producao e interpretacéo
de texto, puxa-palavras, cruzadinhas, texto
fatiado, envolvendo, muitas vezes, contetdos
de outras disciplinas (P6 — ALE).

E a organizacdo da escola (professor, aluno,
gestdo, administrativo); direcionamento do todo
(P7).

Uma proposta que venho desenvolvendo e que
proporciona o desenvolvimento da leitura e
producéo de texto € a Hora do Conto, com
atividades ludicas (jogos e brincadeiras) (P7 —
ALE).

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

E importante considerar que os enunciados das professoras admitem a necessidade

da existéncia de um curriculo que oriente as suas praticas pedagoégicas na sala de

aula e que aponte os contetdos a serem ensinados. Nesse caso, 0 curriculo é algo
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construido por alguém, para um determinado fim. Portanto, o curriculo pode ser
classista se o discurso, nele empregado, sustenta um projeto particular de uma classe
social privilegiada e, nessa circunstancia, ele se destina & manutencdo do modo de
sociedade. Mas ele pode, também, se destinar a constru¢do de outra racionalidade
humana. Nessa dire¢éo, o desafio sinalizado nos enunciados em discusséo, para o
que se propbe esta pesquisa, € a construcdo de caminhos curriculares que se
organizam a partir dos interesses das classes populares.

A cultura da classe operaria, historicamente nédo se associa a tradigéo escrita,
por isso a dificuldade dessa classe de se dizer por escrito. Quando se propde
gue esta classe va a escola para aprender a ler e escrever, ndo significa que
esteja sendo dada a eles a oportunidade de ascensdo social. O que se
pretende é formagéo de médo de obra qualificada. Nesse sentido, a escola tem
cumprido o seu papel de ensinar o basico para que o operario possa ter o
corpo mais docil, e, por isso, mais adaptavel as condicbes modernas de
trabalho. Antes de tudo, a escola trara a ele o desejo e a ilusdo de ascensao
pela via do saber bancario, fazendo com que ele se torne um consumidor
voraz daquilo que representa para ele possibilidade de ascenséo social ou
mesmo identidade com a classe do poder (ABRAHAO, 2011, p. 14).

Assim, concebemos a importancia de a escola possuir um curriculo sistematizado,
porém, que seja elaborado a partir da pratica social dos seus sujeitos. As pessoas,
com as suas palavras, seu trabalho, sua cultura, sua luta, sua historia e cultura podem

compor o curriculo.

Nessa direcéo, os registros ora apresentados (coluna 1) apontam para a compreensao
do curriculo como documento direcionador das acdes da sala de aula, podendo-se

destacar que,

Curriculo é: um documento que facilita os planejamentos das aulas; um
documento que norteia todo o processo educacional da escola, com praticas
e acbes nos diferentes niveis do ensino; a organizagdo da escola, tanto no
que diz respeito ao professor/aluno/gestao/administrativo, quanto nosso
direcionamento enquanto professor; como se fosse um documento de
identidade, que ganha vida na escola; como um grande instrumento norteador
de todo o processo educacional de uma escola, com o objetivo de orientar as
acOes dos professores e os diferentes niveis de ensino; a organizacdo da
escola (professor, aluno, gestdo, administrativo); direcionamento do todo.

Essa € uma ideia forte nesta pesquisa, que merece ser analisada dialeticamente, na
medida em que o curriculo exerce essa supremacia sobre todas as acdes educativas
e formativas, despossuidas de reflexdes criticas, sendo facilmente aceito entre as

professoras. De acordo com 0s seus enunciados, o curriculo assume, na maioria das
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vezes, a fungdo reprodutivista e limitadora da agao criadora e transformadora do
professor que, por vezes, empobrece a formagéo dos alunos como sujeitos histéricos

e sociais.

Tendo em vista que participam desta pesquisa as professoras do Nucleo Comum, de
Educacéo Fisica, de Arte e de ALE, consta, na segunda coluna, o dialogo na direcédo
de analisar se, e como, os conhecimentos especificos das diversas disciplinas

dialogam no curriculo de alfabetizagéo.

Desse modo, conforme observado no Quadro 9, as professoras elaboram propostas
interdisciplinares, adotando a leitura e a escrita no processo ensino-aprendizagem dos
conhecimentos especificos das diversas areas. E, em dialogo sobre o assunto,
revelam que ja desenvolvem um trabalho interdisciplinar, com foco na alfabetizagéo,
geralmente organizado por meio de Sequéncia Didatica que, segundo Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), é “um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Na perspectiva das professoras, elas realizam atividades integradoras na
alfabetizacdo por meio das disciplinas e a opcéo por essa via, obviamente, € uma
forma de fortalecer o ensino focado nos conteddos, sem dialogo com outros aspectos
formativos do ser humano. Ademais, somente a vida é interdisciplinar por natureza e,
por isso, defendemos uma interdisciplinaridade na alfabetizacdo por meio da vida, de
temas sociais, visando, por meio deles, a integracdo entre as diversas disciplinas e
conhecimentos (CAMPOS; CARARO, 2019).

De um lado, eles tém a vida pulsando com todas as suas formas de
diversidade e, de outro, tem a escola, com o seu curriculo fechado e apartado
desse mundo, ou seja, de um lado, as demandas da realidade concreta e dos
sujeitos concretos e, de outro, a organizagdo escolar e seu mecanismo de
controle curricular para atender as necessidades avaliativas de larga escala.
O grupo estava diante de uma questdo cuja resposta precisava ser
encontrada coletivamente (CAMPOS; CARARO, 2019, p. 469).

Esses autores discutem sobre o desafio de formacéo de professores que possibilite o

exercicio de uma organizacdo pedagogica articulada com os temas da vida, uma vez
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gue o sistema de ensino orienta e exige um movimento inverso. As formulacdes

desses autores corroboram com a perspectiva de formacéo proposta nesta pesquisa.

6.1.7 Formacéao continuada: percepcdes das professoras

Considerando as diversas politicas publicas de alfabetizacdo lancadas a partir do ano
2000 e, consequentemente, os cursos de formag&o continuada ofertados aos
professores alfabetizadores, compreendemos a importancia de abordar, no
guestionéario, uma questado voltada para a avaliacdo desses cursos, ja que a maioria

das professoras participantes desta pesquisa vem participando deles.

Desse modo, propusemos as seguintes questdes?

e A formacao oferecida por meio dos programas federal e estadual ¢ adequada
as necessidades dos professores e, consequentemente, dos alunos?

e Se sim, justifigue! Caso contrario, qual tipo de formacdo continuada vocé
considera necessaria para atender as demandas da atualidade, no campo da

alfabetizacédo?

Analisamos as respostas a essas questdes pautadas na concepc¢ao de formacao de

professores que, segundo Pimenta (1999), deve ser capaz de,

[..] mobilizar conhecimentos da teoria e da didatica necessarios a
compreensao do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a
capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir dela, constituirem
e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, hum processo continuo
de construcdo de suas identidades como professores (PIMENTA, 1999, p.
18).

A autora enfatiza que essa identidade se constréi, entre outras formas,

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir dos valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida ser
professor. Assim como a partir de sua rede de relagbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos
(PIMENTA, 1999, p. 19).
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Concordamos com a autora quando enfatiza, também, a necessidade de superar o
carater técnico dos cursos oferecidos, que consideram os professores como
reprodutores de conhecimentos, muitas vezes, elaborados por aqueles que
desconhecem o chéo da escola.

Apés analise das respostas das professoras, como forma de melhor compreender as
suas percepcdes sobre as formacdes propostas oficialmente pelos érgaos publicos,
realizamos uma roda de dialogo, por meio da qual obtivemos os relatos, registrados
no momento em que ocorreram e transcritos, a seguir, complementando as respostas

registradas no questionario:

Quadro 10 — Percepcdes das professoras sobre os cursos de formacgao continuada
ofertados

Pareceres sobre as formacdes oferecidas

As formacgdes sao interessantes. O que as vezes impede um melhor aproveitamento das propostas
oferecidas é o acumulo de atividades a serem desenvolvidas, geralmente pensadas para serem
desenvolvidas dentro da carga horéria de planejamento, mas que extrapolam nossos horéarios de
trabalho. Nao conseguimos dar conta! (P1).

A Ultima formacgdo da qual participei foi a do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), que me proporcionou muitos conhecimentos sobre alfabetizagdo. Venho colocando em
pratica as sugestfes de trabalho com sequéncia didatica, abordagem de diferentes géneros textuais,
dentre outras. Mas ainda encontro dificuldades em fazer com que todas as criancas tenham interesse
pelas aulas e sejam alfabetizadas (P2).

Gosto de participar das formacdes e percebo a importancia dos estudos para meu crescimento
enquanto professora. Participo de todas, sempre que possivel, até mesmo porque estéo inseridas
em nossas horas/atividades. Percebo que algumas propostas contribuem para o trabalho com
alfabetizacao, e outras estédo bem distantes da nossa realidade (P3).

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Um fato interessante a notar é que as professoras gostam de participar das formacdes,
reconhecem sua importancia enquanto momentos de estudo, reflexdo e de apoio a
planejamento de situacdes didaticas que podem ser agregadas a suas praticas
pedagodgicas, mas todas expdem as lacunas que impedem melhores resultados na

alfabetizacéo, tecendo a essas formacgdes algumas criticas.

No caso das professoras de ALE, uma delas participou da Agao-ALFA oferecida, no

ano de 2018, na propria escola, sob a coordenacdo da Pedagoga:
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A Acéo-ALFA contribuiu muito para minha formacdo enquanto professora,
principalmente porque estou atuando h& pouco tempo na regéncia. Aprendi a
trabalhar com diferentes géneros textuais, a organizar melhor a sala de aula,
possibilitando aos alunos um ambiente alfabetizador, como também a
reconhecer a importancia da afetividade na relagdo com as criancas. Mesmo
assim, ainda sinto dificuldades em trabalhar com aquelas criancas que
chegam ao 3° ano sem estarem alfabetizadas.

Compreendemos com Bakhtin (2003), que os nossos discursos sao povoados por
discursos alheios. As professoras demonstram isso ao evidenciarem que seus
enunciados estdo plenos de palavras proprias das concepcbes emanadas pelas
formacdes continuadas. Para elas, a formacdo continuada existe para ensina-las a
serem mais produtivas no exercicio da docéncia. E, mesmo compreendendo a
formacéo continuada sob a l6gica da reproducéo, elas preservam o seu espaco de

sujeitos de respostas.

As professoras de Educacgéo Fisica e Arte relataram que ndo séo oferecidas muitas
oportunidades de formacdo que envolve sua area de atuacdo, mas que se sentem
inseridas nesse processo pelas formacdes internas desenvolvidas pela propria equipe
pedagodgica da escola. No entanto, reconhecem a falta de um trabalho mais voltado
para seu campo de atuacdo, que possibilite maior interacdo com as demais

disciplinas.
Com relacdo ao tipo de formacdo continuada que as professoras consideram
necessaria para atender as demandas da atualidade, em relagcdo aos conhecimentos

da alfabetizac&o, obtivemos os seguintes registros, conforme o Quadro 11:

Quadro 11 — Sugestdes para a organizacao de propostas de formacao continuada

Sugestdes para a organizacdo da formacgéo continuada

Propostas que aproximem mais a vida cotidiana do campo a vida escolar do aluno, no que se refere
a sua aprendizagem (P1).

Formacdes que abranjam a realidade dos alunos do campo, seus conhecimentos e valores. E que
permitam aos professores explorar esses conhecimentos que os alunos do campo ja trazem consigo
(P2).

Formacao é sempre muito importante para o crescimento do profissional e, visando o mundo em que
estamos, onde as mudancas e 0s avancos estdo acontecendo muito mais rapido, acredito que um
dos pontos mais importantes hoje € a informatizagao (P3).
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Sugestbdes para a organizacdo da formacdo continuada

Acredito que Formacéao Continuada deve ser presencial, pois é dessa forma que os docentes trocam
experiéncias e elaboram novas formas de ensino-aprendizagem de acordo com a realidade da
Instituicdo (P4).

Defendo os cursos de formacdo continuada presenciais e maior envolvimento dos alunos no
planejamento das atividades (P5).

Formacdes que nos auxiliem a trabalhar os diferentes géneros textuais e os conhecimentos
necessarios a alfabetizacéo (P6).

Gostaria de proporcionar aos alunos maior contato com sua realidade de forma significativa, por meio
da leitura e da producéo de texto (P7).

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Nesse quadro aparece uma nova preocupacdo, que é 0 campo e as suas
especificidades. Essa referéncia ao campo se faz pelo fato de a escola ter,
culturalmente, mais aproximacdo com a cidade. Sobre o campo, observamos,
baseados em Caldart (2016), a necessidade vital de a escola se ocupar da
agroecologia em seus curriculos. Ela afirma que tudo que tem importancia para defesa
e valorizacdo da vida, em suas diferentes dimensdes e na sua diversidade, é de
interesse da escola. Cabe a escola, nesse sentido, um compromisso ético diante da

sociedade, de aprender uma forma mais sustentavel de produzir alimentos.

Segundo essa mesma autora, a acdo primeira para conhecer a realidade dos
estudantes € conhecer as condi¢cdes e potencialidades que existem no entorno da
escola e nos processos que ela ja desenvolve. “Conhecer a realidade permite analisar
a situacdo e tomar decisdes sobre qual deve ser o ponto de partida, considerando a
estratégia que queremos ajudar a construir, implementar” (CALDART, 2015, p. 14).
Com isso, é possivel agregar fontes vivas de conhecimento (campo e cidade),
verificando o que é possivel observar e pesquisar para compreender o fenébmeno da
vida em suas diferentes dimensdes. Esse novo caminhar envolve cuidado,
conhecimento e paciéncia, porque propde a ruptura com uma logica histérica escolar

gue aprisiona o processo educativo.

Todavia, a autora sugere um cuidado e responsabilidade nesse processo de mudanca

da légica da forma escolar, visto que a escola € um lugar de trabalho com pessoas,
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formacdo de gente e, por isso, ndo é ético pensar que transforma-la poderia ser
desmanchar o todo existente para depois se construir tudo de novo. Os educandos
nao param para esperar que as discussdes ocorram; eles continuam ali e seu tempo
de formacao nao fica parado, nem se pode pedir a eles que “voltem mais tarde, depois
da reconstrucdo. Por isso tratamos de transformagdes em processo, seriamente
pensadas e conduzidas desde parametros éticos de respeito humano”[...] (CALDART,
2015, p. 120).

Frente ao exposto, concordamos com Campos e Assuncao (2019, p. 187), quando
defendem uma proposta de formacdo docente que se faz na direcdo de restituir ao
“professor o seu lugar de formulador e de construtor de sua praxis educativa no

movimento real e concreto da vida”.

6.1.8 Sintetizando

Essa etapa de analise e producdo de dados, a partir das rodas de dialogo, das
reflexdes sobre os enunciados contemplados no questionario as professoras
participantes da pesquisa e nos momentos de socializacdo e complementacdo das
ideias, permitiu conhecer os sentidos atribuidos por elas aos seus fazeres e pensares
e nos ajudou no fortalecimento do rumo desta pesquisa, na afirmacédo do desafio de
manter o equilibrio entre estabilidade e movimento. A cada questdo respondida, a
cada relato, obtivemos a certeza de que os verdadeiros profissionais se constroem na
coletividade, trazendo a tona seus proprios anseios e construindo os conhecimentos
necessarios a superacdo dos desafios que ndo perpassam somente a vida dos

educandos, mas de todos o0s sujeitos da acdo educativa.

Assim, no dia 19 de junho do corrente ano (2019), reunimo-nos para refletir sobre os
dados produzidos e sistematizados e, com as professoras, delinear os passos
seguintes da formacdo. Dialogamos sobre cada bloco do questionéario, sobre
demandas importantes de serem contempladas, conscientes de que esse processo
formativo teve inicio desde o primeiro diadlogo, que contribuiu para o desenvolvimento

desta pesquisa.
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Assim, por meio de uma rede de didlogos, definimos os seguintes temas e acdes a

serem contemplados na formagao continuada (Quadro 12).

Quadro 12 — Cronograma de acdes formativas

N° TEMAS / ACOES

Realizacao de estudos sobre uma praxis discursiva de alfabetizagdo, que tenha como ponto de

1 . . . L ~
0 partida e chegada a realidade dos diferentes sujeitos que comp8dem as turmas dos 3°s anos.

Estudo do Documento “Inventario da Realidade: Guia Metodoldgico para uso nas Escolas do
02 Campo”, que orientara a produgédo de dados junto as criangas e suas familias, por meio da
elaboracao de roteiros adaptados.

03 Elaboracao do roteiro para o Inventario da Realidade.

Mobilizacdo das familias para participacdo nesse processo formativo, de forma democratica e

04 CL
participativa.

Desenvolvimento da pesquisa, em parceria com os alunos e suas familias, por meio da

05 aplicacdo do roteiro para o Inventario da Realidade.

Aprofundamento das concepcdes de educacdo como processo de emancipacdo e
06 transformacdo pessoal e social do educando, como um sujeito ativo na construcdo do
conhecimento.

Aprofundamento da concepg¢éo de Linguagem dialdgico-discursiva e da linguagem como forma

07 . ~

de interacao.

Aprofundamento das concepg¢bes de Alfabetizacdo como uma prética social e cultural em que
0g S€ desenvolvem a formac&o da consciéncia critica, as capacidades de produgéo de textos orais

e escritos, de leitura e de compreensdo das relacdes entre sons e letras e da dimenséo
discursiva e social do texto.

Aprofundamento da concepcdo de Curriculo como uma construcdo que considera as
09 experiéncias escolares dos estudantes em meio as suas rela¢des sociais e que contribui para
a valorizacao e reafirmacéao das diferentes identidades.

10 Reflexfes acerca de préaticas sociais de leitura e producéo de texto.

11 Categorizagdo dos resultados da Pesquisa, levantando os temas da realidade dos sujeitos.

Elaboracado da matriz pedagégica pautada numa praxis discursiva de alfabetizagéo, tendo como

12 . .
base os temas da realidade dos sujeitos.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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6.2 A FORMACAO DE PROFESSORES NO AMBITO DA ACAO NA SALA DE AULA
NA PERSPECTIVA DA PRAXIS DISCURSIVA

Observamos, nos enunciados (orais e escritos) das professoras, a necessidade de
uma formacé&o na perspectiva da praxis discursiva que alie o saber e o fazer no mesmo
movimento. Com esse olhar, apresentamos, neste tépico, a continuidade do processo

formativo de professores, com foco no movimento da sala de aula.

Ao defendermos a importancia de uma praxis discursiva de alfabetizacao, retomamos
0 centro de nossa pesquisa, que considera a linguagem como pratica social e ndo
como atividade individual, o que, segundo Bakhtin, implica uma relacao dialética entre

0s sujeitos envolvidos e sua realidade historico-social.

Tais iniciativas, conforme Freire (1990)8,

[...] apontam para a construcdo de uma escola que se quer participativa e
decisiva na formacédo do sujeito social, que considere como organismo vivo
(pensante e participante) a comunidade escolar que a usa e que a faz. Uma
escola onde o educador seja sujeito de sua acdo, capaz de refletir e alterar
programas e meétodos; capaz de inserir sua escola, primeiramente huma
comunidade que lhe da razéo de existir e, depois, hum sistema maior que Ihe
quer transformar (FREIRE, 1990, p. 12).
Com esse pensamento e o desejo latente de compreender a relacao intrinseca entre
curriculo e praticas sociais dos sujeitos envolvidos no processo de alfabetizacdo na
EEEFM Sé&o Luis, buscamos realizar, como parte do processo formativo das
professoras, um movimento de acao-reflexdo-acao, que envolveu o que fazer, como

fazer e para qué.

Ressaltamos que, para o desenvolvimento desta etapa da pesquisa, tomamos como
base o estudo do documento “Inventario da Realidade: guia metodoldgico para uso
nas Escolas do Campo”, por meio do qual elaboramos, inicialmente, o Guia de

Inventario da Realidade (Quadro 4), conforme apresentado no capitulo metodoldgico.

8 Documento produzido a partir do trabalho coletivo proposto e desenvolvido pelas equipes
pedagdgicas da Diretoria de Orientacdo Técnica e dos Nucleos de Acdo Educativa, pelos assessores
da USP, Unicamp e PUC e pelos educadores das escolas piloto, sob orientagdo técnica da Diretora
Prof2 Ana Maria Saul e coordenacao geral do Secretario de Educacgéo Paulo Reglus Neves Freire (Sdo
Paulo, 1990).
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Refletimos com as professoras as categorias/temas, enfoques/subtemas e ementas,
a partir dos quais foi possivel elaborar um roteiro para inventariar a realidade
(Apéndice D), com temas abertos, pensando na constituicio de uma etnografia
simples dos educandos que compdem as turmas dos terceiros anos do Ensino
Fundamental, trazendo questdes a serem respondidas no lugar onde esses

educandos vivem.

Como se trata de um trabalho que envolve a vida dos diferentes sujeitos dos terceiros
anos, e considerando a importancia do movimento dialético e dial6gico adotado nesta
pesquisa, vislumbramos, desde o inicio do processo, a participacdo das familias nas

tomadas de decisfes, 0 que impactou positivamente na elaboragéo do referido roteiro.

Apoiamo-nos nas ideias de Geraldi (1997), quando pontua algumas explicitacbes
sobre a linguagem e as interacfes entre os diferentes sujeitos, o que fundamenta

nossa decisdo de concitar as familias:

a) A situacdo historico-social € o espaco no qual se dao as interacbes entre
0s sujeitos [...]; b) toda interacdo é uma relacdo entre um eu e um tu, relacéo
intersubjetiva em que se tematizam representacfes das realidades factuais
ou nao; c) a relacdo interlocutiva se concretiza no trabalho conjunto,
compartilhado, dos seus sujeitos [...]; d) os discursos produzidos séo
necessariamente significativos [...]; €) o trabalho social e histérico de
producdo de discursos produz continuamente a lingua enquanto
sistematizacdo aberta, o que permite, por seu turno, 0 movimento continuo
de producéo de discursos [...] (GERALDI, 1997, p. 13).

Assim, agendamos uma reunido com as familias para apresentacdo da proposta de
pesquisa, esclarecendo a importancia de sua participacdo, como sujeitos ativos no
processo de levantamento dos temas da realidade que embasardo as praticas de
leitura, producdo textual e outros conhecimentos da alfabetizacdo e,
consequentemente, novos olhares sobre o curriculo da escola, de forma democratica

e participativa.

Iniciamos com um dialogo sobre a importancia da participacdo de todos os sujeitos no
processo de alfabetizacdo das criancas (escola/ familias/ governantes), para que, de

fato, se constitua um trabalho que contemple suas necessidades e interesses.
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A mée de uma crianga do 3° ano V01 relatou sobre a dificuldade que a filha encontra
ao realizar suas tarefas de casa, por ndo saber ler e interpretar. Uma dificuldade que
também vem enfrentando, ja que ndo teve a oportunidade de estudar a partir do
terceiro ano, pela distancia e desconhecimento de seus pais, naquela época, da
importancia da escola em sua formac&o. Outra mée relatou sobre a dificuldade que
encontra com seu filho por ndo querer ir a escola, segundo o qual, ele ndo gosta de

estudar, e ainda ndo aprendeu a ler e escrever.

Ressaltamos a essas maes e aos demais presentes que nosso trabalho buscava
motivar as criancas para a leitura e producdo textual, a partir de temas da sua
realidade, o que possivelmente contribuira para a superacdo das dificuldades
encontradas. Provavelmente, o fato de ainda ndo estar alfabetizado, contribui para o
desanimo com os estudos, visto que os desafios das atividades propostas podem

estar além das suas condicfes de realiza-las.

Na sequéncia, a irma de outra crianga mencionou que ela relata, em casa, casos de
bullying na sala de aula, por ainda ndo estar alfabetizada. Assim, nem sempre é bem
aceita nos trabalhos em grupos ou em duplas, mesmo com as intervencdes das

professoras.

Em contrapartida, tivemos também relatos de boas situacdes de aprendizagem, em
gue os pais demonstraram satisfacdo com o trabalho desenvolvido, entre os quais 0s
momentos de leitura na biblioteca, a feira literaria e as sequéncias didaticas com

temas envolvendo a saude.

Esse encontro repleto de subjetividades foi muito rico. Reafirmamos a necessidade
de trazer para o contexto escolar os sentidos produzidos pelos enunciados concretos
dos sujeitos envolvidos, com vistas a producdo de um curriculo vivo e dinamico, por
meio do qual seja possivel ler, escrever, dialogar e vivenciar as diferentes
possibilidades de uma pratica alicercada na discursividade, a partir da vida e para a

vida.

Com plena convicgdo de que estdvamos no caminho certo, com o apoio das familias,

apresentamos a proposta de trabalho, em slides, trazendo os objetivos, as a¢des que
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j& haviam sido realizadas (com as professoras) e o documento com as
categorias/temas, enfoques/subtemas e ementas previamente levantadas com as
professoras (Guia de Inventario da Realidade — Quadro 4). Solicitamos sugestfes

sobre como elaborar as perguntas e obtivemos as seguintes contribuigdes:

e Sugeriram a elaboracdo de perguntas mais simples, para que né&o
encontrassem dificuldades na compreenséo;

e Solicitaram um prazo de no minimo duas semanas para responderem;

e Demonstraram maior interesse com relagdo a categoria “Lutas Sociais e
Formas de Inser¢ao e Organizagdo das Familias”, por permitir a abordagem

dos problemas que afetam o bairro/localidade.

Obtivemos, nesse encontro, a presenca de 60% das familias, as quais explicamos que
receberiam, entdo, um roteiro com algumas perguntas relacionadas as
categorias/temas apresentados, que culminaria na constituicdo do inventario da
realidade e, consequentemente, no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
discursivas de alfabetizacéo, voltadas para o seu contexto. Esclarecemos que todas

as solicitacfes seriam contempladas na elaboracéo do referido roteiro.

Todas as pessoas presentes aprovaram a proposta de trabalho, assumindo o
compromisso ora apresentado, com assinatura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido as Familias/Responsaveis (Apéndice E).

6.2.1 Inventariando a realidade

A partir das categorias/temas elencados, dos enfoques/subtemas e ementas
organizados, e do diadlogo estabelecido com as familias, concluimos a elaboracédo do
roteiro para o Inventario da Realidade, com a participacdo das professoras e dos
estudantes de suas respectivas turmas, num trabalho dialégico e coletivo.
Ressaltamos que as criangas aceitaram participar da pesquisa, assinando o Termo

de Assentimento/Consentimento da Crianca (Apéndice F).

As professoras do Nucleo Comum, pelo fato de estarem mais tempo com as criancgas,

assumiram o compromisso de dialogar com elas sobre o trabalho a ser realizado e
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levantar sugestOes de questdes a serem contempladas no roteiro. Nesse momento, a

interacao verbal foi o principal instrumento de mediacao dessa acao na sala de aula.

Sobre isso, Geraldi (1997, p. 17, apud BAKHTIN, 1977), explica que,

A aprendizagem da linguagem € ja um ato de reflexdo sobre a linguagem: as
acOes linguisticas que praticamos nas interagdes em que nos envolvemos
demandam esta reflexdo, pois compreender a fala do outro e fazer-se
compreender pelo outro tem a forma do dialogo: quando compreendemos o
outro, fazemos corresponder a sua palavra uma série de palavras nossas;
guando nos fazemos compreender pelos outros, sabemos que as nossas
palavras eles fazem corresponder uma série de palavras suas (GERALDI,
1997, p. 17, apud BAKHTIN, 1977).

Assim, esse momento de dialogo em que a linguagem esteve presente em sua forma
mais plena, trouxe a tona importantes enunciados que contribuiram para as reflexdes
sobre o trabalho desenvolvido e as novas etapas que viriam. Entre esses enunciados

dos estudantes (Quadro 14), destacamos:

Quadro 13 — Enunciados dos alunos na elaboracdo dos roteiros do Inventario da
Realidade

Enunciados dos alunos na elaboracéo dos roteiros do inventario da realidade

“Meus pais nao vao ajudar nas respostas. Eles ndo tém tempo... trabalham o dia todo e de noite
organizam as coisas. Por isso, coloquem perguntas facinhas!” (A1, do 3° ano VO01).

“Eu queria saber por que nao tenho direito ao transporte escolar. Tenho que vir a pé para a escola”
(A2, do 3° ano VO01).

“Podemos falar sobre meus exames que ainda nao foram marcados? Minha méae ja foi varias vezes
no Posto de Saude e nada” (A3, do 3° ano V01).

“No prédio que eu moro tem muito barulho e brigas. A gente nem consegue fazer as coisas direito”
(A4, do 3° ano V02).

“Professora, eu queria estudar sobre as festas do nosso municipio. Adoro a festa Pomerana. Minha
mae comprou até um vestido para mim este ano” (A5, do 3° ano V02).

“Na rua tem muito barulho, pessoas que usam drogas!” (A6, do 3° ano V02).

“Eu nado gosto de vir para a escola. Esses meninos vivem implicando comigo” (A7, do 3° ano V03).

“Poderiamos pedir ao Prefeito para construir uma praga com brinquedos para nés. A gente ndo tem
onde brincar” (A8, do 3° ano V03).
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Enunciados dos alunos na elaboracao dos roteiros do inventéario da realidade

Na minha casa a gente planta muita coisa. Podia ter uma pergunta sobre isso” (A9, do 3° ano V03).

Professora, na nossa escola podia ter aqueles projetos igual tem na Prefeitura: pintura, aula de
violdo, informatica... assim a gente podia ficar o dia todo aqui. Meu primo participa la na Vila” (A10,
do 3° ano V03).

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Esses enunciados, de imediato, ja trouxeram para a sala de aula a vida que pulsa la
fora e tensiona o curriculo a dialogar com ela. Revelaram algumas tensfes existentes
em seus cotidianos (das criangas), na expectativa de que a escola possa ajudar na
compreensao sobre eles e o caminho para sua superagao, quais sejam, no bairro:
drogas, brigas na vizinhanca, atrasos na marcacao de exames, auséncia de espaco
para lazer; na prépria escola: estudante ndo atendido com transporte escolar, pratica
de bullying; e na propria familia: jornada de trabalho integral dos pais/responséaveis, o

gue impede o acompanhamento na vida escolar dos filhos.

Essas questbes, quando explicitadas, provocam a escola a sair de seu lugar comum
e ir ao seu encontro por meio de acles formativas e educativas. Geraldi (1997)
novamente reforca a possibilidade desse trabalho por meio da linguagem, ressaltando
que,
Focalizar a linguagem a partir do processo interlocutivo e com este olhar
pensar 0 processo educacional exige instaura-lo sobre a singularidade dos
sujeitos em continua constituicdo e sobre a precariedade da propria

temporalidade, que o especifico do momento implica. Trata-se de erigir como
inspiracdo a disponibilidade para a mudanca (GERALDI, 1997, pp. 5-6).

O autor ressalta que a lingua se constroi e se reconstréi nho proprio processo
interlocutorio, ndo sendo, dessa forma, um produto pronto a ser utilizado pelo sujeito.
Significa, também, que “os sujeitos se constituem como tais a medida que interagem
com 0s outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como produto
deste mesmo processo” (GERALDI, 1997, p. 6).

Da mesma forma que n&o hé lingua pronta, ndo ha um sujeito pronto, mas um sujeito
se completando e se construindo nas suas interlocugbes, as quais, por sua vez,

também nao ocorrem fora de um contexto social e histérico mais amplo. “[...] Na
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verdade, elas se tornam possiveis enquanto acontecimentos singulares, no interior e
nos limites de uma determinada formacao social, sofrendo as interferéncias, 0s

controles e as sele¢gdes impostas por esta” (GERALDI, 1997, p. 6).

Os enunciados produzidos em cada turma foram socializados entre professoras e
pesquisadora, constituindo-se em reflexdes que reverberaram tanto na elaboracdo do
roteiro do inventario, quanto na ampliacdo do olhar sobre esses sujeitos e as suas
vidas. Dessa forma, considerando que 0s enunciados apresentados, por mais
significativos e completos que parecam, sd0 apenas momentos importantes da
comunicacao discursiva estabelecida naquele momento, foram socializados entre as
professoras dos terceiros anos e a pesquisadora, buscando situa-los em uma
coletividade maior, que passou a compor O roteiro para inventariar a realidade
(Apéndice D).

Assim, o roteiro foi entregue impresso as 81 (oitenta e uma) criangas das trés turmas
de terceiro ano, com a leitura coletiva das questdes para sanar possiveis duvidas, sob
orientacdo das professoras do nucleo comum. Nesse momento as criancas se
sentiram parte importante de todo esse processo, ao observarem suas sugestdes

contempladas no documento.

Apoés 02 (duas) semanas, os alunos devolveram os roteiros respondidos (tivemos
retorno de 72 instrumentos), havendo um momento de socializacdo das respostas em
sala de aula, quando cada um pode expor aspectos importantes dessa vivéncia com
a familia (Quadro 14):



147

Quadro 14 — Enunciados dos alunos na socializagcdo dos roteiros para o inventario da
realidade

Enunciados dos alunos na socializag&o dos roteiros do inventario da realidade

1. “Quem me ajudou foi meu irm&o mais velho. Meus pais trabalham muito e ndo tém tempo”.

2. Eu escrevi sozinha. Minha mée néo sabe ler, mas fui lendo para ela e ela me ajudando.

3. “Eu gostei da parte que perguntou sobre os artistas do bairro e do municipio. Minha tia é cantora”.

4. “Professora, meu pai perguntou se isso vai resolver os problemas de Sao Luis. Eu disse que
vamos estudar sobre isso”.

5. “Na minha casa todo mundo ajudou. Até a vovd”.

6. “Professora, por que eu nao recebo Bolsa familia? Minha mae disse que perdemos o direito?”

7. “Papai falou que ndo podemos falar muito das pessoas que usam drogas na minha rua. Eles séo
perigosos”.
Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Esses relatos representam uma experiéncia importante que auxiliam as professoras
na organizacdo do trabalho docente, a partir da realidade concreta dos sujeitos.
Professor e estudante, juntos, foram observando as semelhancas e diferencas nos
modos de viver das familias. Perceberam, principalmente, que os problemas
detectados (muitos deles) sdo comuns a maioria, que demandam saberes e fazeres
coletivos, envolvendo escola, comunidade e 6rgdos publicos. Isso reforca o que
Bakhtin (2017, p. 202) tem nos ensinado, que “a comunicagado discursiva nunca
podera ser compreendida e nem explicada fora dessa ligacdo com a situacdo
concreta”, pois, segundo o autor,
Nessa sua relacdo concreta com a situa¢@o, a comunicacao verbal € sempre
acompanhada por atos sociais de carater ndo discursivo (atos do trabalho,
atos simbdlicos de um rito ou de uma cerimdnia e assim por diante), dos quais
ela é frequentemente apenas um complemento, desempenhando um mero
papel auxiliar. A lingua vive e se forma historicamente justo aqui, na

comunicacao discursiva concreta, e ndo no sistema abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes (BAKHTIN, 2017, p. 220).

Conscientes da perspectiva desta pesquisa, que € tomar 0s contextos de vida desses
educandos como texto/enunciados para sinalizar o ponto de partida e de chegada na
praxis discursiva de curriculo e alfabetizacdo, partimos para a analise dos roteiros,

buscando materializar sua ligagdo com a vida e com as relagdes sociais das quais
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fazem parte e, assim, identificar os elementos existentes no meio fisico e social, por

meio dos quais se constituiram os temas da realidade.

Num primeiro momento, cada professora do ndcleo comum socializou suas
percepcdes do trabalho com sua turma e, juntas, analisamos as respostas, por turma
e tema (categoria/tema e enfoque/subtema). Tabulamos as informacgdes
guantitativamente e qualitativamente, usando, para isso, tabelas e registros escritos.
Em seguida, para finalizar, produzimos os dados das trés turmas juntas, em graficos

e registros escritos.

As criangas que nao devolveram os roteiros tiveram nova oportunidade de entrega,
mas alegaram que ndo conseguiram fazer, porque os pais ndo ajudaram. Algumas
perderam o roteiro entregue, mas, mesmo recebendo outro, também ndo o
desenvolveram. Todavia, isso ndo impediu que elas participassem com as suas vozes

dos dialogos realizados com as turmas, conforme registrado no Quadro 14.

6.2.2 A constituicdo do Inventéario da Realidade

Tendo em vista a concepcao de educacdo aqui assumida e buscando permitir melhor
compreensao dos dados produzidos, organizamos os registros de acordo com as duas
categorias contempladas nos roteiros desenvolvidos com os educandos, a saber: 1)
Origem e realidade socio-historica e cultural das familias; 2) Contradicbes e formas

de organizacéao das familias.

Esses registros foram organizados conforme a ordem em que as categorias e seus
enfoques aparecem, trazendo, na sequéncia, 0s questionamentos/sintese
relacionados a cada um. Ressaltamos que esses questionamentos/sintese deram
origem ao Inventario da Realidade, o qual ordenou a elaboracédo da proposta teérico-
metodolégica de praxis discursiva, buscando articular alfabetizac&o, curriculo e
praticas sociais, apresentada no proximo capitulo, a qual constitui 0 nosso produto

educacional.
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Primeiramente analisamos a Categoria/Tema 1 — Origem e realidade socio-historica e
cultural das familias e, na sequéncia, a Categoria/Tema 2 — Contradicfes e formas de
organizacao das familias, especificando os enfoques e objetivos de cada um.

6.2.2.1 Categoria/Tema 1: origem e realidade sdcio-histérica e cultural das familias

Os dados produzidos a partir dessa categoria foram organizados por
enfoque/subtema, trazendo logo a seguir 0s questionamentos/sintese relacionados a
cada um, quais sejam: 1. Identidade e cultura, 2. Trabalho e producéo, 3. Alimentacao,
4. Saude.

6.2.2.1.1 Identidade e cultura

Conforme apresentado no Guia de Inventario da Realidade, no capitulo da
metodologia, esse subtema retne dados sobre a origem e a realidade das familias,
em diferentes aspectos: de onde vieram; a que etnias pertencem; os tipos de
composicdo; tipos de moradia (condicbes basicas, caracteristicas estéticas,
proximidade entre elas etc); aspectos do entorno das moradias; atividades de lazer
realizadas coletivamente ou por determinados grupos e quando acontecem; acesso a
luz elétrica; meios de comunicacdo e de acesso as informacdes utilizados pelas
familias; uso de internet (quem usa, para que finalidade e com que regularidade);
meios de transporte mais usados pelas familias e como sdo as estradas; festas
tradicionais que se realizam no bairro e municipio e em que datas costumam ser
comemoradas; igrejas/religides praticadas na localidade e com as familias; grupos
artisticos do local; atividades/producdes artisticas (musica, pintura, teatro, etc.) entre

outros.

Para fins de analise, utilizamos o conceito de cultura, tomando “a teoria do enunciado
concreto, entendido como um elo na cadeia da comunicacao discursiva” (BAKHTIN,
2017, p. 52).
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Segundo o autor,

Essa cadeia ideoldgica se estende entre as consciéncias individuais, unindo-
as, pois, 0 signo surge apenas no processo de interacdo entre consciéncias
individuais. E a propria consciéncia individual esta repleta de signos. Uma
consciéncia sO passa a existir como tal na medida em que é preenchida pelo
conteudo ideoldgico, isto &, pelos signos, portanto, apenas no processo de
interacdo social (VOLOCHINOV, 1929, p. 95, apud BAKHTIN, 2017, p. 55).

Desse modo, ao analisar as respostas dadas pelas familias, conhecemos suas
particularidades, assim como as caracteristicas comuns a todas (ou a maioria), de
acordo com o espaco que ocupam no bairro/municipio e suas vivéncias. Além disso,
as familias tiveram momentos de reflexdo acerca de sua propria realidade, juntamente

com os seus filhos.

Constatamos, nesse processo, que “a lingua elucida a personalidade interior e a sua
consciéncia, criando-as, diferenciando-as e aprofundando-as, e ndo o contrario”
(VOLOCHINOV, 1929, p. 311, apud BAKHTIN, 2017, p. 55). Assim, compreendemos,
segundo o autor, que a questéo da consciéncia e da sua relagdo com a linguagem é
central, sendo a ideologia responsavel por constituir essa consciéncia por meio de sua

realidade material, isto €, dos signos ideologicos.

Os sentidos atribuidos pelas familias as questdes apresentadas sao signos
ideologicos, considerando que somente se tornam signos a partir dos significados
atribuidos a cada categoria e tema abordado, o que pode ser comprovado a partir das
diferentes respostas atribuidas a uma Unica questéo. A palavra, dessa forma, também

€ um signo ideolégico, por fazer parte da praxis social. No entanto,

[..] ndo é a palavra que expressa a personalidade interior, mas a
personalidade interior que é uma palavra externalizada ou internalizada. A
palavra, por sua vez, é uma expressdo da comunicacao social, da interacédo
de personalidades materiais e dos produtores. As condigbes dessa
comunicacdo inteiramente material determinam e condicionam a definicao
temética e construtiva que a personalidade interior recebera em uma dada
época e em um dado ambiente, como ela concebera a si mesma, quéo rica e
segura sera essa autoconsciéncia, como ela motivara e avaliara os seus atos
(VOLOCHINOV, 1929, p. 311, apud BAKHTIN, 2017, p. 56).

Dessa forma, segundo Pimenta (2019), também apoiada no pensamento bakhtiniano,

“a cultura é concebida como um fendbmeno na lingua, que se constitui no meio social
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e é expressa na palavra [...] ganha sentido na interacdo, no dialogismo, assim como
0 signo e o enunciado” (PIMENTA, 2019, p. 88).

Bakhtin (2010) defende que a cultura estd sempre nas fronteiras entre as
comunidades semidticas e entre as esferas, no contato e nos processos do homem,
nas mudancas sociais, em constante transformacéo. Que a cultura esta nas relacdes
dialégicas, pois reflete e refrata 0 homem e seus processos sociais a partir de atos de
linguagem (QUEIROZ, 2013, p. 13).

A autora ainda salienta que, para Bakhtin,

[...] a cultura esta diretamente relacionada com o nivel simbdlico da
materialidade e da forma, isto &, seu conteldo esta em relacdo direta com o
processo social. Sem o conteldo ndo existe significacdo cultural, pois é no
processo social e valorativo que o fendmeno adquire sentido (QUEIROZ,
2013, p. 13).

Dessa perspectiva, partimos, entdo, para a analise da primeira questédo proposta nos
roteiros do inventario da realidade, que teve como objetivo verificar a origem regional
das familias, se sempre moraram no bairro Sao Luis, ou se vieram de alguma outra
cidade ou estado, identificando-os.

Grafico 10 — Origem regional das familias

Origem regional das familias

00

® Sempre residiram no bairro
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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O Gréfico 10 explicita que 39% das familias sempre residiram no municipio e
resguardam a cultura construida historicamente. Por outro lado, ha um percentual de
61% que vieram de outros lugares e trouxeram, com eles, as suas culturas construidas
em outros espacos sociais. O que observamos € um grande encontro cultural
existente entre os moradores, formando um espaco plural que tanto pode educar em

algumas circunstancias, como deseducar, em outras.

As familias oriundas de outros estados, segundo os relatos, imigraram de Minas
Gerais, Bahia, Brasilia e Rond6nia e de outras cidades do Estado do Espirito Santo,
quais sejam, Itarana, Baixo Guandu, Cariacica, Serra, Santa Teresa e Vitria. 1sso
ocorre, pelo fato de Sao Luis oferecer aluguéis com valores mais acessiveis em
relacéo a outros bairros do municipio e pelas oportunidades de emprego, contribuindo
para o aumento consideravel da populacdo atendida a cada ano. Assim, criancas,
jovens e adultos trazem consigo diferentes modos de ser e de viver proporcionando

uma verdadeira riqueza cultural.

A segunda questao, voltada para a identificacdo da origem étnica das familias, revelou
gue a maioria € descendente de povos europeus, principalmente oriundos da
Pomerania, da Alemanha e da Itadlia. Verificamos, também, a presenca de
descendentes indigenas e africanos, na maioria das vezes, mencionados como

“mineiros”.

Grafico 11 — Origem étnica das familias

Origem étnica das familias
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® Indigenas
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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De acordo com o Gréfico 11, ha uma predominancia de pessoas que se consideram
brancas. O fato de apenas 3% dos respondentes se declararem negros nos chamou
a atencao, por observarmos, na sala de aula e na reunido com as familias, um indice
bem mais expressivo. Entendemos ser este um indicativo importante de atencéo as

relacdes étnico-raciais, para a organizacao do curriculo da alfabetizacdo e da escola.

Outra questdo abordada, ainda sob o enfoque cultura, diz respeito a organizacao
familiar, por meio da qual identificamos que a maioria € composta por pai, mae e filhos.
As demais composi¢cbes sdo formadas, principalmente, por padrasto/madrasta e

outros agregados, como tios, avés e primos.
O Gréfico 12, a sequir, apresenta um perfil sobre a tipologia da organizacao familiar.
Destaca também o percentual de educandos que ndo respondeu sobre a sua

constituicao familiar, fato que pode ser indagado pelas professoras.

Gréfico 12 — Composicao familiar

Composicao familiar
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Em se tratando dos lugares em que residem, a maioria das familias mora no proprio
bairro e as demais, em localidades vizinhas, como Alto Recreio, Alto Sao Luis, Vila

Verde, Santa Luzia, Vila Nova, Virada de Recreio, Vila Hammer e outros.
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Grafico 13 — Caracteristicas da localidade onde residem as familias publico-alvo da
pesquisa

Caracteristicas da localidade onde moram
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Conforme expresso no grafico 13, 49% relataram como caracteristicas locais a
existéncia de muitas casas, estabelecimentos comerciais, especificos de paisagens
urbanas; enquanto 51% relataram a presenca significativa de matas, rios, jardins,
plantacbes, tanques de peixes e outros elementos tipicos da zona rural, mesmo

alguns que residem no proprio bairro, em perimetros urbanos.

No que se refere a locomocao das familias, com relacéo aos meios de transporte mais
utilizados, a maioria relatou que possui conducéo prépria, principalmente carro e moto,
sendo moto bastante utilizada, porque transita em qualquer tipo de estrada, vez que
a regiao reune feicdo urbana e rural, de vocacédo agricola. Os demais dependem de

transporte coletivo, do tipo 6nibus (Grafico 14).
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Grafico 14 — Meios de transporte mais utilizados pelas familias

Meios de transporte mais utilizados
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Os alunos relataram, ainda, sobre as condi¢cbes de mobilidade nas estradas que dao
acesso a sede do municipio, visto que um quantitativo significativo de familias, ainda
enfrenta, diariamente, a situacéo precaria das estradas (de chao), principalmente na
época de muita chuva.

O Grafico 15, a seguir, evidencia essa problematica, visto que ainda ha uma
importante parte de estradas sem a devida pavimentacdo. Isso, obviamente, gera

transtorno para a mobilidade de pessoas e para o escoamento dos produtos agricolas.

Grafico 15 — Condi¢des das estradas

Condicdes das Estradas
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Sobre a Internet, as familias que ainda ndo tém acesso reclamaram das limitacdes na
realizacao de tarefas diarias, principalmente em se tratando das atividades escolares
dos filhos. Aquelas familias que ja sdo contempladas a consideram de extrema
importancia, como fonte de informacéo, pesquisa e entretenimento (Grafico 16).

Grafico 16 — Percentual de alunos do terceiro ano que tém acesso a Internet
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Conforme expressa o Grafico 16, ainda ha uma parcela da populacdo que nao possui

internet, sendo esta uma questao a ser investigada por professores e estudantes.

O Gréfico 17, a seguir, apresenta os dados sobre as familias que tém acesso a luz
elétrica, o que permite, também, o0 acesso a outros bens fundamentais para qualidade

de vida (geladeira, maquina de lavar, etc.).
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Grafico 17 — Percentual de alunos do 3° ano que tem acesso a luz elétrica

Acesso a luz elétrica
0 0% o

H Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O Gréfico 17 revela que todas as familias possuem luz elétrica em suas residéncias.
Esse dado evidencia um potencial gerador de riqueza e renda na regido,
possibilidades materiais a serem consideradas na formacao dos educandos.

Outra questao contemplada na pesquisa diz respeito a vizinhanc¢a, conforme o Gréfico
18. Foi questionado as familias se possuem muitos vizinhos e como ocorre a relacéo
entre eles. A maioria afirmou que sdo muitos os vizinhos, 0s quais sdo importantes
em sua vida, sendo simpaticos, amigaveis e solidarios sempre que necessario. Os
demais relataram que ndo tém muitos vizinhos, pois as casas sao localizadas distante
umas das outras. Mesmo assim, também reconhecem sua importancia nas relacdes

sociais.
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Gréfico 18 — Demonstrativo da vizinhanga
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Sobre a sociabilidade entre os vizinhos nas comunidades do bairro, das familias
entrevistadas, apenas 04 (equivalente a 5,5%) mencionaram que alguns vizinhos
atrapalham seu sossego, com brigas, muito barulho e fofocas, o que impede relacdes
saudaveis de colaboratividade e cooperacao (Grafico 19).

Grafico 19 — Caracteristicas da vizinhanca

Sociabilidade entre a vizinhanca
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Sobre as festas tradicionais do bairro e municipio, as que se destacam séo: a Festa
Pomerana (maio), a Festa Junina da Escola (junho), a Festa do Colono (julho), a Festa
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da Colheita (setembro) e as festas religiosas que acontecem no decorrer do ano. Mais
de 50% das familias participam das festas, algumas até mesmo na organizacao. As
demais relataram que nao tém o habito de participar, sendo que algumas

demonstraram valorizar apenas a festa da escola e as religiosas.

Grafico 20 — Participacdo em festas tradicionais do bairro e municipio

Festas tradicionais do bairro e municipio
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

De acordo com o Grafico 20, ha quase uma equivaléncia entre 0s que participam e 0s
gue nao participam das festas. Este dado pode trazer a tona a discusséo do direito a

crenca, padrdes, valores, entre outros.

Ainda no Enfoque/subtema | — Identidade e cultura, perguntamos aos alunos e a suas
familias se conhecem algum artista ou grupos artisticos em seu bairro ou municipio

(cantor, dancarino, pintor, etc.) e quais.
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Grafico 21 — Artistas do bairro conhecidos pelas familias

Artistas do bairro/municipio
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

De acordo com o Grafico 21, hd uma parcela de 32% das familias que reconhecem a
existéncia de um potencial artistico na regido. As familias que relataram conhecer
duplas e grupos destacaram os seguintes cantores e artistas: Familia Fleger, Thiago
Comper e Thiago Erdmann, Lu e Jéssica, Maylon Neira, Isaque Moreira, Edi Xavier,
Beto Forrozeiro, Grupo Pomerichi, grupos folcloricos e a pintora, que também ja foi
servidora da escola Sao Luis, Simone Kuster Gude. Desses, 11% fazem parte das
familias dos alunos entrevistados. Isso, obviamente, imp8e ao curriculo escolar um
didlogo com essas instancias formadoras de agentes culturais existentes nas
comunidades dos educandos. Os artistas mais citados foram os grupos folcléricos,

gue costumam se apresentar nos eventos do municipio.

A outra questdo abordada buscou verificar se as criancas e suas familias participam

de alguma religido, e qual(is).
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Grafico 22 — Religido
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O Gréfico 22 evidencia a importancia da espiritualidade na vida das familias e revela
gue a minoria (4%) néo frequenta nenhuma religido, nem encontros religiosos. Esse
dado dialoga com o Grafico 20 no qual consta que muitos ndo participam das festas
culturais. E importante analisar se esses grupos religiosos minoritarios também
possuem suas proprias festas ou outras formas de se congregarem. As familias que
frequentam, destacaram a religido Luterana, Catdlica, Testemunhos de Jeova,
Assembleia de Deus, Adventista do 7° Dia, Batista, Missouri, Maranata, Mundial e
Universal. A religido mais frequentada € a Luterana, sendo mencionada em 12 (doze)

guestionarios (17%).

Solicitamos aos alunos, ainda com relacdo ao tema religido, sobre como sao
organizados 0s encontros, ao qué obtivemos o0s seguintes relatos, conforme

apresentados ponto-a-ponto a seguir:

e Encontros realizados em dias fixos da semana, principalmente aos sabados e
domingos;

e Cultos realizados em igrejas, pracinha e ouros locais (templos);

e Acompanhamento dos boletins informativos semanais;

e Estudos biblicos;

e Cultos infantis;
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e Missas, etc.

O enfoque/subtema seguinte tem relacdo com o acesso das familias a atividades de

lazer no bairro ou municipio, definindo quais séo essas atividades.

Gréfico 23 — Acesso a atividades de lazer no bairro/municipio

Atividades de Lazer no Bairro/Municipio
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O Gréafico 23 aponta que a maioria ndo tem acesso a atividades de lazer, ocupando
seu tempo livre, aos domingos, com atividades de casa (0 que se configura em
trabalho do lar), bate-papo com vizinhos, apoio aos filhos nas tarefas da escola,

guanto as criancas, estas brincam no préprio quintal.

As familias que tém acesso a atividades de lazer relataram que as opc¢des, em sua
maioria, sao particulares, como piscina, sorveteria e padaria/lanchonete. Ainda
alegaram que as atividades oferecidas pelo municipio, gratuitamente, configuram-se
como espagos com poucas atividades e distantes, inviaveis para aquelas familias que

nao moram no centro. No caso, citaram o campo de futebol, a quadra e a pracinha.

Tendo em vista os dados da realidade atual evidenciados até o momento, sobre

identidade e cultura, destacamos a seguinte sintese:
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1. Elevado indice de migracdo e emigracao: Quais as culturas que trazem de seus
lugares de origem e quais culturas aqui encontraram? Como essas familias
foram recebidas pelos moradores que vivem h& mais tempo neste lugar
(bairro/municipio)?

2. A origem étnica se divide entre indigenas, negros e europeus. O que essas
pessoas trazem de suas culturas?

3. Todas as familias da comunidade possuem a mesma organizacdo? Como
vivem as familias do campo e da cidade? Como as familias do campo ajudam
a cidade e as da cidade ajudam o campo? Por que as estradas representam
grande desafio para as familias do campo? Por que h& familias que nao
possuem internet?

4. Quais as principais festas locais, do campo e da cidade? Qual a origem dessas
festas? Ha artistas locais que participam delas? Quem séo eles?

5. Por que a comunidade s6 tem um campinho de futebol, uma quadra e uma
pracinha para o lazer da populacdo? O que fazer para que mais espacos e

opcoes de lazer na comunidade sejam disponibilizados?

6.2.2.1.2 Trabalho e producao

Para Bakhtin (2003), em todo o campo da atividade humana, as relacdes séo
mediadas pela linguagem. As pessoas produzem discursos especificos a cada um
desses campos, 0 que torna 0s géneros discursivos inumeraveis, visto que
inumeraveis também sdo as atividades realizadas pelos sujeitos socialmente

organizados.

No trabalho, as pessoas produzem linguagem e por elas sdo produzidas. E possivel
pressupor, pois que ha uma relacdo intrinseca entre a realizacdo do trabalho e a
producao da linguagem, pois ambos ocorrem simultaneamente. E nessa relacdo entre
trabalho e linguagem que os seres humanos constituem o seu ser social, num

processo de auto formacdao historica.

Com esse olhar, investigamos os diferentes tipos de trabalho executados pelas
familias, assim como os diferentes modos de producdo, por meio de 06 (seis)

questoes.
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Na primeira questéo perguntamos quem da familia é responséavel pelo seu sustento e

obtivemos o seguinte resultado:

Grafico 24 — Responsaveis pelo sustento da familia
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

De acordo com o Grafico 24, na maior parte os adultos sao responsaveis pelo sustento
material da familia. Este tipo de organizacéo do trabalho tem predominancia entre os

pequenos agricultores que praticam a agricultura familiar.

Entre as profissfes, as mais citadas foram as seguintes: pedreiro, entregador, diarista,
agricultor, auxiliar de servigcos gerais, mecanico, baba, marceneiro, agente de saude,
caminhoneiro, estagiario (irmdos), produtor caseiro, ajudante de obras, professora,
madeireiro, autbnomo, granjeiro, vendedor, faxineiro, operador de maquinas pesadas,
aposentado, motoboy, contador e manicure, 0s quais trabalham uma carga horéaria

gue varia de 04 (quatro) a 15 (quinze) horas diarias.

Com relagdo aos servicos do lar, a maioria respondeu que, somente, as
maes/madrastas sdo as responsaveis; 26% relataram que sdo as maes/madrastas
com apoio de outras pessoas da casa e 17% mencionaram que Sao outras pessoas

as responsaveis (secretarias do lar).
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Grafico 25 — Responséaveis pelo cumprimento das tarefas do lar
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

De acordo com o Gréfico 25, na divisdo social do trabalho, a mulher é a principal
responsavel pelas tarefas domiciliares. Como este fato questiona o curriculo escolar?

Ainda sobre os servicos do lar, identificamos que 79% das criancas matriculadas no
3° ano (publico-alvo da pesquisa) contribuem diariamente, realizando as tarefas a

seguir elencadas em sequéncia:

e Lavar, enxugar e guardar lougas;

e Arrumar o quarto;

e Varrer a casa,

e Tirar poeira dos méveis;

e Cuidar dos animais, garantindo agua e comida;
e Lavar a varanda,

e Varrer o quintal,

e Dobrar e guardar roupas;

e Recolher o lixo;

e Cuidar das pessoas idosas da familia;
e Colocar agua na geladeira,

e Cuidar dos irmdos mais novos;

e Colocar agua para gelar;
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e Ajudar no preparo das refei¢des.
Segundo relatos, essas tarefas sdo supervisionadas pelos adultos da familia que
estdo junto com as criangas no momento, ou por um irmao ou irma mais velho(a),

buscando garantir-lhes a seguranca e plenas realizacao (Grafico 26).

Grafico 26 — Apoio das crian¢as nos servicos do lar
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

As demais criancas relataram que ndo ajudam nos servicos de casa por serem
consideradas “muito pequenas” pelos pais/responsaveis, até mesmo por medo de
acontecer algum acidente domeéstico. Esse dado traz a necessidade de compreender
o trabalho como toda a atividade criativa, entendimento que pode indicar que sempre
€ possivel realizar algum tipo de trabalho. Essa concepcao se diferencia da de
trabalho alienado da sociedade capitalista. As criancas, desde cedo, precisam
compreender as contradi¢cdes existentes na base do modo de produc¢éo e, com isso,
elas vao observar que todo ser humano realiza trabalho, porque trabalho é vida. A

guestao € pensar como “esse meu trabalho” contribui para a melhoria social.

A outra questdo se refere ao cadastro das familias em algum programa da Acgéo

Social, Assisténcia Social ou outro (Grafico 27).
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Grafico 27 — Percentual de cadastro de familias em programas sociais
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Vinte e oito por cento (28%) das familias afirmaram estar cadastradas em algum
programa, sendo os mais citados o Bolsa Familia, o Programa de Reduc¢éo de Taxa
de Energia e a Cesta Verde. Em contrapartida, 72% das familias ndo estéao
cadastradas, algumas alegaram total necessidade e dificuldades em legalizar a

documentacéo.

Considerando o nivel socioeconémico da maioria das familias do bairro (média e baixa
renda), observamos uma incoeréncia no quantitativo de familias que ndo sao
atendidas por algum programa social. Trata-se de um caso a ser verificado, visto que

esse apoio poderia fazer a diferenca no dia a dia dessas familias.

De acordo com a analise realizada, sobre trabalho e producéo, chegamos a seguinte
sintese sobre os dados da realidade atual, a qual segue em tépicos:
1. O que é trabalho? Como o modo de produgdo é organizado em nossa
sociedade?
2. A que classe pertence as pessoas que desenvolvem os seguintes trabalhos:
(pedreiro, entregador, diarista, agricultor, auxiliar de servi¢os gerais, mecanico,
baba, marceneiro, agente de salude, caminhoneiro, estagiario, produtor caseiro,

ajudante de obras, professora, madeireiro, autbnomo, granjeiro, vendedor,
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faxineiro, operador de maquinas pesadas, aposentado, motoboy, contador e
manicure)? O que elas precisam saber para executar aquele trabalho? Como
€ utilizada a leitura e a escrita nesses trabalhos: Qual a renda mensal de cada
um desses trabalhadores?
O trabalho no lar deve ser realizado somente por pessoas do sexo feminino?
4. Programas sociais de assisténcia a classe trabalhadora: o que é o Bolsa
Familia e quem tem direito de receber? O que é o Programa de Reducao de
Taxa de Energia e quem pode ser beneficiado? O que € a cesta verde e como
ela é distribuida? De onde vém os produtos da cesta verde?

6.2.2.1.3 Alimentacéo

Compreendemaos, principalmente entre os agricultores, que a sociabilidade humana
ocorre emtorno do alimento, necessidade material primeira dos seres viventes. Nessa
direcdo, neste enfoque/subtema, buscamos identificar os principais habitos
alimentares das familias e as caracteristicas da cultura alimentar da comunidade, o

gue foi possivel a partir da analise das 05 (cinco) questdes respondidas por elas.

Na primeira questdo solicitamos que listassem o0s principais tipos de alimentos
consumidos regularmente (todos os dias ou todas as semanas) e obtivemos 0s
seguintes resultados: legumes, frutas, carne, feijao, macarréo, leite, paes, biscoitos,

café, ovos, verduras, canjica e fuba.

Dando continuidade, perguntamos se as familias produzem seus préprios alimentos,
como verduras, frutas, etc., ou criam animais para 0 seu sustento e quais.
Observamos um grande quantitativo de familias (71%) que ndo produzem nenhum

tipo de alimento, mesmo tendo espaco para o cultivo ou criacdo de animais.

As demais (29%) cultivam verduras e frutas (chuchu, vagem, cebolinha verde e outros
temperos, couve, laranja, mexerica, morango, etc.) e criam animais para 0 consumo

(galinha, porco e peixes).
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Grafico 28 — Percentual de familias que produz alimentos para o préprio consumo
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Dessas familias, 57% relataram que produzem apenas para 0 consumo, enquanto
43% cultivam e criam para o consumo e também para comercializar.

Por meio da questéo seguinte verificamos quais os cuidados que as familias adotam
no preparo dos alimentos, sobressaindo-se 0s seguintes relatos, conforme

apresentados sequencialmente a seguir:

e Lavar e cozinhar bem os alimentos;

e Organizar e limpar bem a cozinha,;

e Guardar o que sobrar na geladeira;

e Utilizar vinagre na dgua para lavar frutas e verduras;
e Manter a higiene pessoal,

e Usar touca no momento de preparar os alimentos;

e Utilizar pouco sal e pouca gordura,

e Evitar consumir muitos alimentos fritos;

e Armazenar corretamente os alimentos.

Em dois instrumentos, encontramos como resposta a essa questao que a familia nao
toma nenhum cuidado em especial no preparo dos alimentos. No entanto, ao

conversarmos com as criangas sobre o assunto, verificamos que ndo houve apoio dos
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pais/responsaveis no momento de responder as questdes. E, como essas criancas
ainda estdo em processo de alfabetizacao, tiveram dificuldade em registrar sozinhas
suas respostas, mesmo sendo orientadas a desenhar caso nao conseguissem
escrever. Essas duas criangas verbalizaram como ocorrem os cuidados na limpeza
da cozinha, das vasilhas e a importancia de lavar bem os alimentos antes de utiliza-

los.

Aproveitamos a oportunidade para solicitar, no inventario, uma receita tipica de cada
familia ou regido (nome da receita, ingredientes e modo de preparo) para compartilhar
com as turmas. Obtivemos o retorno de 54 (cinquenta e quatro) receitas, equivalente
a participacado de 75% das familias. As demais (25%) ndo deram retorno a essa
solicitagéo.

Algumas receitas compartilhadas séo, a seguir, citadas em forma de lista:
e Bolo 05 copos;
e Torta OBA da Edna;
e Arroz doce;
e Bolo ladréo;
e Bolo de aipim;
e Pao da avo;
e Brote de banana;
e Bolo da mamae;
e Pavé de pobre;
e Pao de milho;
e Franguinho ensopado;

e Entre outras.

Com base nas andlises sobre o item alimentacdo, chegamos a seguinte

sintese/questionamentos, citados em forma de topicos:

1. Por que nos alimentamos? Ha diferenca entre comer para matar a fome e

comer para se nutrir?
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2. Por que devemos conhecer a origem de nossos alimentos? E no caso de vocés,
de onde vem o alimento que a sua familia consome?

3. Na sua regido, como ocorre a producdo de alimentos na agricultura? Ha
experiéncias agroecoldgicas? Qual a diferenca entre este modo de producao e
os outros? Qual deve ser a nossa escolha?

4. O que envolve a higiene na producao, preparo e consumo dos alimentos? Por
gue os produtos adquiridos devem vir obrigatoriamente com o prazo de
validade? A sua familia acha isso importante?

5. Qual a funcéo da receita? O que ocorre se a receita ndo for devidamente
seguida no preparo dos alimentos? Qual a sua receita do alimento preferido e
guem a criou? Vocé também pode criar uma receita?

6. Vocés tém conhecimento de pessoas que passam fome, por ndo possuirem

alimentos suficientes, na comunidade de vocés?

6.2.2.1.4 Saude

Compreendemos, neste item, que a saude é um bem publico e um direito
constitucional de todas as pessoas. Nessa direcdo, cabe ao Estado a execucao de

medidas que garantam a saude (mental, fisica, social) da populacéo.

Sob o enfoque/subtema saude, investigamos 0s principais problemas de saude que
afetam as familias e as medidas tomadas para o tratamento e prevencao. Na primeira
guestado, perguntamos se existe algum problema de saude que vem afetando algum
membro da familia e qual(is). Trinta e cinco por cento das familias respondera de
forma positiva, relatando problemas como: dores continuas de cabeca e no estémago,
colesterol alto, depressao, intolerancia a lactose, hipertensdo, cancer, diabetes,
obesidade, gripe crbnica, baixa visdo, gastrite, dores na coluna, alergia, asma,

problemas renais e cardiacos.

Quanto as demais familias (equivalente a 65%), relataram que ndo ha nenhum

problema sério de saude.
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Grafico 29 — Demonstrativo da saude das familias
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

De acordo com o Grafico 29, a maioria da populacao goza de boa saude. No entanto,
os dados evidenciam que ha um importante, e necessario, trabalho educativo a ser
realizado com relacéo as formas saudaveis de preservacéo da salde e de prevencéao

as doencas.

A outra questédo se refere as medidas tomadas pelas familias para o tratamento, por
meio da qual relataram que, quando necessario, procuram o médico e tomam o0s

medicamentos receitados.

Perguntamos, também, se na localidade em que moram, bairro ou municipio, existe
algum tratamento alternativo que costumam adotar e quais sdo. Sessenta e cinco por
cento das familias relatou que nao utilizam nenhum tratamento alternativo e 35%
esclareceram que utilizam outros meios de garantir a saude, como benzecéao, uso de

ervas medicinais, oracdes, por meio de trabalhos espirituais.
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Grafico 30 — Percentual de familias que utilizam tratamento alternativo
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Como visto no Grafico 30, ha pessoas que fazem uso de tratamentos alternativos,

porém, em menor parte, indicando uma prevaléncia de terapias alopaticas.

Na quarta questao, perguntamos as familias se elas tém acesso a algum posto de
saude ou hospital e verificamos que 100% tém acesso, utilizando-se desses servi¢cos
sempre quando necessario. Quanto a qualidade das condicbes de atendimento

(pessoal e fisico), obtivemos os seguintes resultados, conforme o Grafico 31:

Grafico 31 — Avaliacao do nivel de atendimento no posto de saude do bairro e hospital
do municipio
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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As familias que avaliaram como regular ou ruim o atendimento, esclareceram que
guando precisam de um meédico especialista, ou exames especificos, demora muito
tempo para serem atendidas. No entanto, reconhecem que tanto o posto de saude
guanto o hospital possuem uma boa estrutura.

A quinta questao contemplada nesse enfoque/subtema saude diz respeito ao destino
do lixo produzido pelas familias. As respostas nos conduziram a organizar 03 (trés)

campos de abordagem, conforme o Gréfico 32 a seguir:

Gréfico 32 — Destino do lixo produzido pelas familias
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Os outros destinos mencionados pelas familias referem-se a queima do lixo seco,

utilizac&o do lixo organico nas hortas, como também descarte no lixao da cidade.

Estudos realizados indicam que um dos grandes problemas ambientais do mundo é o
descarte inadequado do lixo na natureza. Aprender, desde a infancia, a forma mais
comum de classificar o lixo e separa-lo € um conhecimento que esta diretamente

relacionado a preservacédo do ambiente e protecao da vida.

Na sexta questdo, perguntamos as familias qual a origem da agua que utilizam em

casa e obtivemos as seguintes respostas (Grafico 33):
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Grafico 33 — Origem da agua utilizada pelas familias
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Conforme o Gréfico 33, a maior parte da populacao utiliza cacimba, pocos artesianos
e agua corrente de nascentes. Desde logo, as crianc¢as, por meio dos conhecimentos
escolares articulados com as suas experiéncias de vida, aprendem que a agua € um
bem social e renovavel, mas que, para isso, ha alguns cuidados que precisam ser
tomados para a sua preservacao, tanto no campo quanto na cidade. Quanto aos
cuidados relacionados a agua, as familias relataram que costumam fervé-la ou filtra-

la para sua potabilidade.

Sobre saneamento basico, 58% das familias afirmaram ter acesso a rede de esgoto,
enquanto 42% ainda se utilizam de fossas rudimentares, principalmente as familias
da zona rural. A falta de saneamento tem um forte impacto de contaminacéo no lencol
freatico e por contagio na contaminacgéo da biota da terra e alteracdo dos seus ciclos

organicos.

Para finalizar o Enfoque/subtema saude, solicitamos as familias que relatassem as
principais medidas adotadas na prevencéo de doencas, por meio da qual obtivemos

as seguintes respostas, as quais sdo apresentadas em forma de lista:

e Realizacdo de exercicios fisicos;

e Consumo adequado de agua,
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Cuidado no preparo dos alimentos;

Realizacdo de consultas e exames periodicos;

Dieta equilibrada;

Higiene pessoal;

Manutenc¢éo da limpeza da casa e do quintal;
Cuidado com 4gua parada;

Consumo dos remédios conforme orientacdo médica;
Cuidado com animais de estimacéo;

Consumo regular de frutas e verduras;

Vacinacgéo atualizada;

Limpeza adequada da caixa d’agua.

Ressaltamos aqui, a conscientizacdo das familias em relagcdo a valorizacdo e

preservacao da saude. Em sintese, chegamos as seguintes questbes em relacéo ao

Enfoque/subtema saude:

1.

3.

Como se protegem as pessoas que vocé conhece (como 0s agricultores), que
precisam se expor ao sol para trabalhar? O que pode ocorrer com essa pessoa
gue fica muitos anos exposta ao sol sem cuidados e protecdo? As pessoas se
protegem adequadamente? Conhece alguém que desenvolveu alguma doenca
por ndo se prevenir dos efeitos do sol?

Quais as formas de tratamento, sem ser as de farmacia, que as pessoas
utilizam? Como a sua familia compreende o ditado popular: é melhor prevenir
do que remediar? E possivel prevenir doencas? Como? Quais programas
publicos existem na sua comunidade para prevencdo a saude (academia
popular; ofertas de exames e vacinas; consultas médicas, combate ao
mosquito da dengue e outros vetores, etc.)?

A saude € um direito das pessoas? Qual o nome do sistema publico que existe
para cuidar da saude das pessoas? Vocés sdo bem atendidos por esses
orgaos, quando necessitam? Na sua opinido, o que fazer para melhorar o
servico de atendimento & saude das pessoas?

Qual o destino do lixo no municipio? E correto queimar o lixo? Por qué? O

municipio tem coleta seletiva? O que é feito com as embalagens de
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agrotéxicos? Como o lixo pode contaminar a agua que bebemos? Quais 0s
cuidados que todos ndés devemos ter para ndo contaminar a agua que esta no
subsolo? As fossas também podem contaminar a 4gua? Por que as pessoas

ainda usam fossa e néo o esgoto tratado?

6.2.2.2 Categoria/tema 2: contradi¢cdes e formas de organizacao das familias

Os dados produzidos a partir dessa categoria foram organizados por
enfoque/subtema, trazendo, logo a seguir, os conhecimentos/questionamentos que

deram origem ao Inventario da Realidade.

6.2.2.2.1 Problemas no bairro/localidade

A educacao que visa a formacao da cidadania tem como pressuposto a formacao de
sujeitos coletivos que, como individuos, possuem responsabilidades sociais. Assim,
na alfabetizacao, trabalho social e organizagéo coletiva caminham juntas no processo
formativo. Nessa direcdo, interessou-nos saber o que aquelas familias viam como
principais problemas em sua comunidade, a partir da formulacdo da seguinte
pergunta: em sua opinido, quais sao o0s principais problemas do bairro ou municipio

gue afetam a sua qualidade de vida?

Foram varios os problemas relatados e, para sua melhor visibilidade e compreenséo,
organizamos esses problemas no quadro a seguir, de acordo com a frequéncia em

gue foram citados pelas familias:
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Quadro 15 — Problemas citados pelos alunos e suas familias nos roteiros do Inventario

da Realidade
Ordem Problemas Frequéncia Percentual
1. Excesso de moscas que invadem as casas. 56 78%
2. Falta de atividades de lazer no bairro. 32 44%
Descaso com a saude com relagcdo a demora no
3. atendimento a casos especificos que necessitam de 31 43%
especialistas (consultas e exames).
Falta de atividades escolares no contra turno para que
4, : . 29 40%
as criancas se ocupem enquanto os pais trabalham.
5 Falta de bueiros para escoamento da agua da chuva, 21 29%
em algumas localidades.
Falta de calcamento, o que dificulta o acesso a Sede do
6. e . 20 28%
Municipio e outros locais quando chove.
7. Pedestres que nao respeitam as leis de transito. 16 22%
Uso de drogas em locais publicos, envolvendo o
8. adolescentes e jovens. 15 21%
9 Falta de colgta do lixo, muitas vezes sendo jogado nas 14 19%
matas, nos rios e nas nascentes.
10. Problemas na sinalizacdo (seméforos com problemas). 13 18%
11. Inexisténcia de rede de esgoto. 12 16%
12. Abandono de animais, principalmente caes. 11 15%
13. Bullying/preconceito/racismo na escola e bairro. 10 14%
14. II_urrllna_(;ao pub_llca insuficiente, o que contribuiu para a 09 12%
violéncia no bairro.
15. Trafego de caminhBes e carretas que estragam o 07 10%
asfalto e poluem o ar.
16. Violéncia doméstica. 05 7%
17, Acbes de segurancga publica insuficientes no bairro e 04 50

municipio.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Nesses enunciados, observamos que as pessoas tém clareza dos problemas que as

atingem os quais precisam ser superados. Eles sdo de ordem social e, diante disso,
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indagamos sobre a forma como a comunidade estd organizada para lutar

coletivamente por sua superacao.

Ressaltamos que alguns problemas relatados pelas familias também foram

observados por nés, jA sendo contemplados nas matrizes pedagoégicas anteriores.

Assim, a partir dessa analise, constatamos que o0s problemas que ndo foram

mencionados séo 0s que a seguir listamos:

Excesso de moscas que invadem as casas;

Falta de atividades escolares no contra turno para que as criangas se ocupem
enquanto os pais trabalham;

Pedestres que nao respeitam as leis de transito/ Problemas na sinalizacao
(seméaforos com problemas);

Uso de drogas em locais publicos, envolvendo adolescentes e jovens;
Abandono de animais, principalmente caes;

Bullying/preconceito/racismo na escola e bairro;

lluminacado publica insuficiente, o que contribuiu para a violéncia no bairro;
Trafego de caminhdes e carretas que estragam o asfalto e poluem o ar;
Violéncia doméstica

Acdes de seguranca publica insuficientes no bairro e municipio.

A anadlise dos enunciados contribuiu para que chegassemos aos seguintes

guestionamentos/sintese:

1. As moscas, em geral, ocupam que funcdes no ecossistema? Elas séo

importantes para a humanidade? Trazem prejuizos/males aos seres humanos?
Quais? Ha alguma evidéncia do que pode estar causando a proliferacédo de
moscas no bairro/municipio? O que pode ser feito para resolver/amenizar essa
situacao?

Todas as familias tém onde ou com quem deixar seus filhos, enquanto
trabalham? A quais riscos as criancas sao expostas se ficarem sozinhas, sem
um adulto por perto? H&, no bairro, atividades em tempo integral para as

criangas? Como a escola poderia contribuir para a oferta de atividades em
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tempo integral? Que outras instituicdes do bairro poderiam oferecer atividades
em tempo integral? Quais?

O bairro/municipio disponibiliza de sinalizacao de transito suficiente e em boas
condi¢cdes? Se ndo, a quais 6rgaos recorrer para solicitar essa sinalizacdo? A
populacdo do bairro/municipio conhece e respeita as leis de transito, inclusive
para pedestres? O que poderia ser feito para que essas leis fossem respeitadas
por todos?

Qual a expectativa de vida dos adolescentes e jovens do bairro/municipio?
Todos estdo matriculados e frequentando a escola? Existe alguma instituicao
de reabilitacdo para dependentes quimicos no bairro/municipio? Se sim, como
os adolescentes e jovens sdo atendidos nessa instituicdo? Se ndo, quais as
alternativas para se recuperar os dependentes quimicos?

As familias costumam ter animais de estimacéo? Quais os cuidados que se
deve ter com esses animais? Ha, no bairro/municipio abandono de animais de
estimacao? Ha algum servico social de apoio a esses animais e de combate ao
abandono? Quais?

Todas as pessoas do bairro/municipio sdo respeitadas e valorizadas em sua
diversidade? Ha evidéncia de bullying/ preconceito/ racismo na escola e bairro?
Que prejuizos essas praticas podem trazer para a vida das pessoas? O que
pode ser feito para prevenir ou erradicar essas praticas, principalmente na
escola?

A iluminacdo publica é essencial a qualidade de vida, principalmente nos
centros urbanos. Em que constitui essa importancia? A falta de iluminacéo
publica pode trazer que prejuizos/transtornos as familias? Como solucionar
esse problema?

De onde vém os caminhdes e carretas que atravessam o municipio? O que
transportam? Para onde vao? Esse trafego pelo municipio gera algum
transtorno a populacdo? Quais? Como resolver essa situacao?

Como se relacionam os membros das familias, entre si? Ha evidéncias de
violéncia doméstica? Qual a origem dessa violéncia? Quais as consequéncias?
O que tem sido feito para solucionar esse problema? Qual o posicionamento

dos 6rgaos publicos frente a esses casos?
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10. As acdes de seguranca publica no bairro/municipio tém sido efetivas? Quais
as maiores ocorréncias contra a dignidade da populacdo? O que poderia

melhorar?

6.2.2.2.2 Lutas e insergéo social

Um dos principios basicos da educacdo para a cidadania é a formacdo de sujeitos
coletivos, considerando que, trabalhar em busca da emancipacéo desses sujeitos é
ensina-los a compreender as contradi¢des sociais e entender que essas contradicées

nao sao superadas individualmente, mas coletivamente.

Nessa direcdo, buscamos verificar a forma de organizacdo social das familias e se
elas participam de algum movimento social, sindical, quais formas de organizacao de
trabalhadores, se em cooperativas ou outras entidades (locais e mais amplas),
indicando quais. Buscamos investigar se a participacéo € de toda familia ou s6 dos

homens, das mulheres, dos adultos, dos jovens ou criancas.

Setenta e dois por cento das familias relataram que néao participam de nenhum
movimento social, enquanto as demais (28%) participam de grupos religiosos,
trombonistas, membros da Cooperativa, do Sindicato e de outros grupos sociais

(capoeira, escolinha de futebol, etc.), conforme expresso no Gréfico 34.

Grafico 34 — Participacéo de familias nos movimentos sociais do bairro/municipio
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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De acordo com o grafico, a maioria das familias ndo se considera pertencente a

nenhum coletivo social.

Na segunda questdo, buscamos levantar as raz6es que tém mobilizado as familias

para a organizagao ou participagdo nas lutas/movimentos sociais.

As familias relataram que as entidades ou instituicdes religiosas promovem
movimentos (estudos biblicos, campanha missionéria, palestras, entre outros), que
tém influéncia significativa sobre as relacdes e praticas da comunidade. Dessa forma,
buscam conscientizar quanto a importancia do convivio com todas as pessoas, de
modo a evitar males causados pelos vicios, em busca de uma vida melhor. Ainda
relataram que a participacado em grupos religiosos contribui, também, para uma melhor

compreensao e valorizacédo de si mesmos, do outro e do mundo em que vivem.

Quanto a participacdo em cooperativas e sindicatos, segundo as familias, acdes assim
possibilitam a conquista de melhores condi¢cdes de vida para os cidadaos, na luta pela

garantia de seus direitos.

Frente a essa andlise, questionamos:

1. Qual a importancia da existéncia de grupos/movimentos sociais para a
populacdo? Os grupos/movimentos existentes em seu bairro/municipio sao
atuantes? De que forma?

2. Quais procedimentos sd0 necessarios para que haja maior participacdo das

familias nesses grupos/movimentos?

A partir dessa producdo de dados, incorporando 0s questionamentos/sintese
referentes a cada categoria/tema e enfoque/subtema, chegamos a organizacéo do

seguinte Inventario da Realidade:
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CATEGORIA/
TEMA

ENFOQUE/
SUBTEMA

QUESTIONAMENTOS/SINTESE MOBILIZADORES
DO CONHECIMENTO

1. Origem e
realidade sdcio-
histérica e cultural
das familias

1.1 Identidade e
Cultura

1. Elevado indice de migracao e imigracédo: Quais as culturas
que trazem de seus lugares de origem e quais culturas aqui
encontraram? Como essas familias foram recebidas pelos
moradores que vivem h& mais tempo neste lugar
(bairro/municipio)?

2. A origem étnica da comunidade se divide entre indigenas,
negros e europeus. O que essas pessoas trazem de suas
culturas?

3. Todas as familias da comunidade sdo compostas da
mesma forma? Como vivem as familias do campo e da
cidade? Como as familias do campo ajudam a cidade e as da
cidade ajudam o campo? Por que as estradas representam
grande desafio para as familias do campo? Por que existem
familias que ndo possuem internet?

4. Quais as principais festas locais, do campo e da cidade?
Qual a origem dessas festas? Ha artistas locais que
participam delas? Quem sé&o eles?

5. Por que a comunidade s6 tem um campinho de futebol, uma
guadra e uma pracinha para lazer da populagdo? O que fazer
para a criacdo de mais espacos e opgbes de lazer na
comunidade?

1.2 Trabalho e
Producéo

1. O que é trabalho? Como o modo de produgéo € organizado
em nossa sociedade?

2. A gque classe pertence as pessoas que desenvolvem 0s
seguintes trabalhos: (pedreiro, entregador, diarista, agricultor,
auxiliar de servicos gerais, mecanico, baba, marceneiro,
agente de saude, caminhoneiro, estagiério (irméos), produtor
caseiro, ajudante de obras, professora, madeireiro,
autbnomo, granjeiro, vendedor, faxineiro, operador de
maquinas pesadas, aposentado, motoboy, contador e
manicure)? O que elas precisam saber para fazer aquele
trabalho? Como é utilizada a leitura e a escrita nesses
trabalhos: Qual a renda mensal de cada um desses
trabalhos?

3. O trabalho no lar deve ser realizado somente por pessoas
do sexo feminino?

4. Programas sociais de assisténcia da classe trabalhadora:
0 que é o Bolsa Familia e quem tem direito de receber? O que
€ o Programa de Reducéo de Taxa de Energia e quem pode

ser beneficiado? O que é a cesta verde e como ela é
distribuida? De onde vém os produtos da cesta verde?
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CATEGORIA/ ENFOQUE/
TEMA SUBTEMA

QUESTIONAMENTOS/SINTESE MOBILIZADORES
DO CONHECIMENTO

1.3 Alimentagdo

1. Por que nos alimentamos? Ha diferenca entre comer para
matar a fome e comer para se nutrir?

2. Por que devemos conhecer a origem de nossos alimentos?
De onde vem o alimento que a sua familia consome?

3. Na sua regido, como ocorre a producdo de alimentos na
agricultura? Ha experiéncias agroecolégicas? Qual a diferenca
entre este modo de produgdo e os outros? Qual deve ser a
nossa escolha?

4. O que envolve a higiene na producéo, preparo e consumo
dos alimentos? Por que os produtos adquiridos devem vir,
obrigatoriamente, com o prazo de validade? A sua familia acha
isso importante?

5. Qual a funcéo da receita? O que ocorre se a receita néo for
devidamente seguida no preparo dos alimentos? Qual a sua
receita do alimento preferido e quem a criou? Vocé também
pode criar uma receita?

6. Vocés tém conhecimento de pessoas que passam fome, por
nao possuirem alimentos suficientes na comunidade de vocés?

1. Origem e
realidade sdcio-
histérica e cultural
das familias

1.4 Saude

1. Como se protegem as pessoas que vocé conhece (como o0s
agricultores), que precisam se expor ao sol para trabalhar? O
que pode ocorrer com essa pessoa que fica muitos anos
exposta ao sol sem cuidados e protecdo? As pessoas se
protegem adequadamente? Conhece alguém que desenvolveu
alguma doenca por néo se prevenir dos efeitos do sol?

2. Quais as formas de tratamento, sem ser as de farmacia, que
as pessoas utilizam? Como a sua familia compreende o ditado
popular: é melhor prevenir do que remediar? E possivel
prevenir doengas? Como? Quais programas publicos existem
na sua comunidade para prevencdo a saude (academia
popular; ofertas de exames e vacinas; consultas médicas,
combate ao mosquito da dengue e outros mosquitos etc)?

3. A salde € um direito das pessoas? Qual o nome do sistema
publico que existe para cuidar da saude das pessoas? Vocés
sdo bem atendidos por esses 6rgdos, quando necessitam? O
gue fazer para melhorar o servico de atendimento a salide das
pessoas?

4. Qual a destinacéo do lixo no municipio? E correto queimar o
lixo? Por qué? O municipio tem coleta seletiva? O que é feito
com as embalagens de agrotoxicos? Como o lixo pode
contaminar a agua que bebemos? Quais os cuidados que todos
nés devemos ter para ndo contaminar a dgua que esta no
subsolo? As fossas também podem contaminar a agua? Por
gue as pessoas ainda usam fossa e ndo o esgoto tratado?
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CATEGORIA/ ENFOQUE/
TEMA SUBTEMA

QUESTIONAMENTOS/SINTESE MOBILIZADORES
DO CONHECIMENTO

2. Contradicbes e 2.1. Problemas

formas de .
organizacdo das do bairro/

; ili ¢ localidade
familias

1. As moscas, em geral, ocupam que fun¢des no ecossistema?
Elas sdo importantes para a humanidade? Trazem
prejuizos/males aos seres humanos? Quais? Ha algum indicio
sobre o que pode estar causando a proliferagdo de moscas no
bairro/municipio? O que pode ser feito para resolver/amenizar
essa situacdo?

2. Todas as familias tém onde ou com quem deixar seus filhos
enquanto trabalham? A quais riscos as criangas sao expostas
se ficarem sozinhas, sem um adulto por perto? Ha no Bairro
atividades em tempo integral para as crian¢cas? Como a escola
poderia contribuir nessa oferta de atividades em tempo
integral? Que outras instituicdes do Bairro poderiam oferecer
atividades em tempo integral? Quais?

3. O bairro/municipio disponibiliza de sinalizagdo de transito
suficiente e em boas condigfes? Se ndo, a quais 6rgdos
recorrer para solicitar essa sinalizagdo? A populacdo do
bairro/municipio conhece e respeita as leis de transito, inclusive
para pedestres? O que poderia ser feito para que essas leis
sejam respeitadas por todos?

4. Quais as expectativas de vida dos adolescentes e jovens do
bairro/municipio? Todos estdo matriculados e frequentando a
escola? Existe alguma instituicio de reabilitacdo para
dependentes quimicos no bairro/municipio? Se sim, como os
adolescentes e jovens sdo atendidos nessa instituicio? Se néo,
quais as alternativas para se recuperarem 0s dependentes
guimicos?

5. As familias costumam ter animais de estimac¢éo? Quais 0s
cuidados que se deve ter com esses animais? Ha, no
bairro/municipio abandono de animais de estimagao? Ha algum
servico social de apoio a esses animais e de combate ao
abandono? Quais?

6. Todas as pessoas do bairro/municipio sdo respeitadas e
valorizadas em sua diversidade? Ha evidéncia de bullying/
preconceito/ racismo na escola e bairro? Que prejuizos essas
praticas podem trazer para a vida das pessoas? O que pode ser
feito para prevenir ou erradicar essas préticas, principalmente
na escola?

7. A iluminagdo publica é essencial & qualidade de vida,
principalmente nos centros urbanos. Em que constitui essa
importancia? A falta de iluminacéo publica pode trazer que
prejuizos/transtornos as familias? Como solucionar esse
problema?

8. De onde vém os caminhfes e carretas que atravessam 0
municipio? O que transportam? Para onde vao? Esse trafego
pelo municipio gera algum transtorno a populacdo? Quais?
Como resolver essa situacao?
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CATEGORIA/ ENFOQUE/ QUESTIONAMENTOS/SINTESE MOBILIZADORES
TEMA SUBTEMA DO CONHECIMENTO

9. Como se relacionam os membros das familias, entre si? Ha
evidéncias de violéncia doméstica? Qual a origem dessa
violéncia? Quais as consequéncias? O que tem sido feito para
solucionar esse problema? Qual o posicionamento dos 6rgéos

2.1. Problemas plblicos competentes frente a esses casos?

do bairro/

localidade
2. Contradicdes e 10. As acdes de seguranca publica no bairro/municipio tém sido
formas de efetivas? Quais as maiores ocorréncias contra a dignidade da
organizacédo das populacdo? O que poderia melhorar?

familias

1. Qual a importancia da existéncia de grupos/movimentos
sociais para a populagdo? Os grupos/movimentos existentes

em seu bairro/municipio séo atuantes? De que forma?
2.2. Lutas e

Inser¢do Social

2. Quais procedimentos sdo necessarios para que haja maior
participacéo das familias nesses grupos/movimentos?

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

As reflexdes acerca desse inventario da realidade, desenvolvido com as criancas do
terceiro ano, guiam-se pela necessidade e importancia de analisar os sentidos
produzidos pelos enunciados concretos, com vistas a orientacdo do curriculo, das
escolhas dos conhecimentos no planejamento do educador e nas reflexdes nos
momentos de formacdo de professores. E assim, pensar em uma proposta
pedagodgica que ultrapasse 0s processos cognitivos e os contedados curriculares
padronizados, criando um vinculo entre realidade e conhecimento cientifico, justifica
a importancia de conhecer o entorno da escola, a histéria das pessoas que a

constituem, seus ideais e suas lutas.

Esse inventario apresenta 0s questionamentos/sintese elencados a cada
categoria/enfoque, a partir dos quais serdo identificados os conteddos a serem
contemplados na proposta pedagdgica a seguir. Essa proposta orientaré a elaboracéo
dos planos de aula das professoras, considerando que cada bloco de perguntas fara
parte do plano de estudos, pressupondo o retorno do estudante para a sua realidade,
sempre que necessario, em situagao de pesquisa, buscando |14, suas respostas. Esse
plano de estudo € a alternancia que mantém o didlogo entre a realidade atual e a

escola.
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7 PROPOSTA CONSTITUIDORA DO SER HUMANO: A BASE DA
ORGANIZACAO DO PROCESSO FORMATIVO NA ESCOLA, ARTICULANDO
ALFABETIZACAO, CURRICULO E PRATICAS SOCIAIS

Este capitulo é resultado das reflexdes produzidas nos dois movimentos formativos,
ou seja, no ambito da teoria (espaco de formacdo docente), e no ambito da pratica
(espaco de sala de aula), o que resultou na elaboracdo de uma proposta tedrico-
metodologica de praxis discursiva, pautada nos temas da realidade dos sujeitos
envolvidos. Trata-se de um movimento também formativo, visto que as reflexdes
acerca do inventario social da comunidade de origem dos educandos, na busca de
temas formativos oriundos dessa mesma realidade, constituiram-se de um momento

fundamental do processo discursivo da formacg&o docente, na perspectiva da praxis.

Apoés analise realizada referente a cada categoria/tema e enfoque/subtema, que
conduziu a elaboracédo do Inventario da Realidade dos alunos do terceiro ano do
Ensino Fundamental da EEEFM S&o Luis, finalmente chegamos a organizacado da
proposta pedagogica, segundo os dados apresentados a partir da realidade
inventariada e, de certo modo, etnografada com o apoio das professoras participantes

e das familias.

Primeiramente elaboramos, com base nos principios orientadores da pesquisa, um
guadro explicativo (matriz-referéncia) para contribuir na orientacdo da elaboracao da
proposta pedagdégica, que subsidiara o planejamento de processos na sala de aula,
na relacao teoria e pratica. Refere-se a uma proposta curricular que busca romper
com a forma escolar que aprisiona o processo educativo, cujo ensino se orienta por
uma matriz cognitivista, centrada exclusivamente na sala de aula, “tendo como base
de concepcdo metodoldgica a separacdo dos conhecimentos escolares da vida
concreta e a passividade dos educandos” [...] (CALDART, 2015, p. 131).

Nesse caso, a sugestdo da matriz pedagogica de referéncia (Quadro 16) que segue,
tem seus objetivos voltados para o periodo destinado a alfabetizacdo, mas eles nao
se esgotam no mesmo. Consta, também, a orientacdo da acdo pedagogica e dos
processos de avaliacdo, que propde os objetivos formativos e objetivos de ensino.

Essa distingdo ndo determina uma separagao entre formacao e instru¢cao/ensino, mas
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atenta para a necessidade de que “dimensdes educativas diferentes tenham objetivos
e meétodos especificos, evitando que uma dimensao fique subsumida em outra”
(CALDART, 2015, p.131). Ainda com base no pensamento da autora, 0s objetivos
formativos, referendados nos dados da realidade inventariados, remetem a aspectos
relacionados a valores, atitudes, postura organizativa, habitos de trabalho,
demonstracdo de participacdo social e indicacdo processual de capacidades

intelectuais que necessitam desenvolver.

Nessa mesma légica, os objetivos de ensino sdo aqueles relacionados ao que se
pretende com os conteudos escolares selecionados para o trabalho durante o ano
letivo. Nessa selecdo, respeita-se a epistemologia prépria de cada ciéncia ou area de
conhecimento, visto que, em cada uma dessas areas, ha identificacdo dos conceitos,

categorias e procedimentos de estudos (CALDART, 2015).



Quadro 17 — Matriz-referéncia para elaboracéo da proposta pedagdgica
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PROPOSTA PEDAGOGICA: é o principio organizador do trabalho educativo da escola, na relacdo com os objetivos da educacdo, com a especificidade da
tarefa da escola e com os desafios formativos demandados pelas contradi¢cbes da realidade atual.

Ano escolar:
Periodo:
Conhecimento Objetivos formativos, Objetivos de Conhecimentos Metodologia Acdo social Avaliacéo
da Realidade constituidores dos ensino- transformadora
atual seres humanos aprendizagem
- Constitui a base | Remetem a aspectos - Sao aqueles - N&o se toma como - A praxis - Organizacédo - O processo
integradora do relacionados a valores, selecionados ao dada uma lista oficial discursiva por coletiva em torno de avaliativo é
projeto educativo; | atitudes, postura que se pretende de contelido, mas meio dos uma intervencéo orientado pelos
organizativa, habitos de | com os conteudos também ndo se ignora | enunciados social: na escola; na objetivos
- Vinculo entre trabalho, demonstracdo | escolares 0 que existe. concretos dos comunidade; nos formativos e de
realidade e de lideranca, indicacéo selecionados para o sujeitos; orgaos ensino.
escola; processual de trabalho com a - Conteuidos governamentais; na
capacidades intelectuais | alfabetizacéo; necessarios a - A dialética familia; etc. - A avaliacéo é
- Confronto das que precisam ser compreensao da entre a processual,
contradi¢bes que | desenvolvidas. - Conceitos, realidade realidade dos - A acéo se baseia na | assume o
as constituem na categorias e sujeitos e 0s proposta de acéo carater
realidade procedimentos - Rol de conteudos contetdos para superagéo de multilateral e
concreta. especificos e das compativeis com a escolares. contradi¢des da nao fica restrita

artes a serem
priorizados nos
estudos;

- A selecdo de
contetdos e a
formulacéo de
objetivos € historico
e estd sujeito &
critica permanente.

indicacéo processual
de capacidade
intelectual que os
educandos
apresentam como
necessidade.

realidade.

a situacao da
sala de aula.

Fonte: CALDART (2015), adaptado pela autora.
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A proposta pedagogica elaborada (Quadro 18), a partir dessa matriz-referéncia
(Quadro 17), orientara a elaboracdo dos planos de aula das professoras e a
elaboracdo dos planos de estudo das criangas, 0s quais serdo organizados com
guestionamentos sobre as especificidades da realidade que precisam ser
compreendidas no decorrer do ano. Seus enunciados mantém o vinculo entre a vida

e a escola.

A partir desse movimento analitico e reflexivo, conforme relatado anteriormente,
reunimos os dados significativos da realidade para a formulacdo de objetivos
formativos e objetivos de ensino a serem priorizados na tarefa especifica relacionada
ao ensino dos conhecimentos, a serem desenvolvidos “nas relagdes que permitem a
cientificidade do conhecimento, processo que supde o vinculo teoria e pratica”
(CALDART, 2015, p.123).



Quadro 18 — Proposta pedagégica elaborada
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Ano escolar: 3° ano do Ensino Fundamental

PROPOSTA PEDAGOGICA

Periodo:
Categoria/ Enfoque/ Conhecimentos Objetivos Objetivos de Conhecimentos Acdo transformadora Avaliacéo
Tema Subtema da Realidade formativos ensino-
atual aprendizagem
1. Origem e 1.1 Elevado indice de | - Reforcar a - Compreender | - Leiturae - Realizacdo de um abaixo | - Dos objetivos
realidade Identidade | migracéo e solidariedade a lingua como producédo de assinado para a | formativos: por
sécio- e Cultura | emigracdo: Quais | entre povos e fendbmeno texto (oral e reivindicagdo nos 6rgdos | meio de
historica e as culturas que nacoes. cultural, escrito), e os publicos sobre a melhoria | demonstracao
cultural das trazem de seus historico, social, | conhecimentos das condicbes das | de
familias lugares de origem | - Compreender a variavel, linguisticos estradas rurais; conhecimentos
e quais culturas cultura como heterogéneo e associados aos e atitudes em
aqui encontraram? | experiéncia e sensivel aos seguintes - Convite as familias e | textos escritos e
Como essas criacdo humana contextos de conhecimentos: grupos artisticos locais | orais.
familias foram de participacao uso, para um encontro cultural

recebidas pelos
moradores que
vivem ha mais
tempo neste lugar
(Bairro/Municipio)
2

- A origem étnica
da comunidade se
divide entre
indigenas, negros
e europeus. O que
essas pessoas
trazem de suas
culturas?

em processos de
trabalho, de luta,
de organizacao
coletiva que
integram um
determinado modo
de viver e ser
humano.

- Fortalecer uma
atitude de
combate a toda e
gualquer forma de
discriminacgéo.

reconhecendo-a
como produto
das relagbes
das diversas
relacdes entre
as pessoas,
fundamental na
construcéo de
identidades de
Seus usuarios e
da comunidade
aque
pertencem.

- Desenvolver
um processo

1. Imigracgéo,
migragéo e
emigracgao;

2. A constituicdo
do povo
brasileiro e as
relacdes étnico-
raciais;

3. O espago
geogréfico:
campo e cidade
e seu modo de
ocupacéo do
solo;

na escola;

- Socializagao de
elementos proprios de
cada cultura presente no
Bairro/comunidade:
crengas, costumes,
culinéria, artesanato, etc.

- Dos objetivos
de ensino:
analise do
desenvolviment

0 da escrita e de
suas formas
gramaticais; e

analise dos
conceitos
ensinados nas
diferentes areas
do

conhecimento.
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- Todas as
familias da
comunidade sdo
compostas da
mesma forma?
Como vivem as
familias do campo
e da cidade?
Como as familias
do campo ajudam
a cidade e as da
cidade ajudam o
campo? Por que
as estradas
representam
grande desafio
para as familias
do campo? Por
gque tem familia
gue nao possuli
internet?

- Quais as
principais festas
locais, do campo e
da cidade? Qual
a origem dessas
festas? Ha artistas
locais que
participam delas?
Quem séo eles?

- Por que a
comunidade sé
tem um campinho
de futebol, uma
guadra e uma

- Desenvolver o
respeito as
diferencgas étnicas,
sociais e
regionais.

- Compreender e
respeitar o campo
e a cidade como
dois lugares de
producéo de vida
e igualmente
importantes para a
humanidade.

- Desenvolver
consciéncia
coletiva e social, e
a capacidade de
compreensao das
contradicles
sociais.

reflexivo sobre
as diferencas
linguisticas em
seu cotidiano,
nos diferentes
espacos sociais.

- Aprender o
sistema da
lingua em
didlogo com
outros
conhecimentos
produzidos pela
humanidade
(ciéncia, arte,
historia,
geografia, etc.).

-Lere
interpretar
dados diversos
em tabelas,
gréficos, mapas,
utilizando as
informacdes
para os devidos
fins.

- Aprender a
produzir
registros e
realizar
relatérios (orais
e escritos) de
pesquisas

4. A cartografia -
mapas da regiao;

5. Patrimbnio
histérico/cultural
do
Bairro/Municipio;

6. Valores
Humanos.
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pracinha para
lazer da
populacdo? O que
fazer para ter mais
espacos e opgdes
de lazer na
comunidade?

realizadas em
seus cotidianos.

- Reconhecer e
valorizar o
patriménio
histérico e
Cultural do
Bairro e
Municipio

- Identificar e
comparar
aspectos
culturais dos
grupos sociais
de seus lugares
de vivéncia, seja
na cidade, seja
no campo,
investigando
também, quais
as contribuicdes
culturais, sociais
ou econdmicas
desses grupos
para o local e
para o estado
do Espirito
Santo.

- ldentificar, em
seus lugares de
vivéncia, marcas
de contribuigéo
cultural e
econdmica de
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grupos de
diferentes
origens.

- Reconhecer,
em seus lugares
de vivéncia e
em suas
histérias
familiares e/ou
da comunidade,
elementos de
distintas culturas
(indigenas, afro-
brasileiras, de
outras regides
do Pais, latino-
americanas,
europeias,
asidticas, etc.),
valorizando o
que é proprio
em cada uma
delas e sua
contribuicdo
para a formagéo
da cultura local,

estadual,

regional e

brasileira.
Categoria/ Enfoque/ Conhecimento Objetivos Objetivos de Conhecimentos Acéo transformadora Avaliacao

Tema Subtema da Realidade formativos ensino-
atual aprendizagem

1. Origeme | 1.2 1.0queé - Compreender as | - Ler, identificar | - Leitura de 1. Rede de didlogo sobre - Dos objetivos
realidade Trabalho e | trabalho? Como o | contradi¢cdes e conceituar diferentes tipos 0s programas de Agéo formativos: por
socio- Producéo modo de producgéo | expressas no trabalho infantil | de textos: leis, Social que contribuem meio de
histérica e modo de producgdo | no Estatuto da gréficos, tabelas, | para uma melhor demonstracéo
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cultural das
familias

€ organizado em
nossa sociedade?
2. A que classe
pertence as
pessoas que
desenvolvem os
seguintes
trabalhos:
(pedreiro,
entregador,
diarista, agricultor,
auxiliar de
servigos gerais,
mecéanico, baba,
marceneiro,
agente de saude,
caminhoneiro,
estagiario
(irm&os),
producdes
caseiras, ajudante
de obras,
professora,
madeireiro,
autébnomo,
granjeiro,
vendedor,
faxineiro, operador
de maquinas
pesadas,
aposentado,
motoboy, contador
e manicure)? O
gue elas precisam
saber para fazer
aquele trabalho?
Como é utilizada a

e como isso reflete
na divisao social
das pessoas

- Compreender e
desenvolver
consciéncia de
classe.

- Compreender o
modo de producdo
agricola
camponesa, e a
diferenca entre ela
e 0s outros modos
de producédo
existentes na
cidade.

- Compreender o
principio da
organizagao
coletiva do
trabalho:

- Compreender o
trabalho como um
direito humano e
social.

- Desenvolver
respeito e
admiragao por
todo tipo de
trabalho e
trabalhador que
tem uma funcéo
gue oportuniza o

Crianca e do
Adolescente
(ECA) e aqual
modo de
producéo ele se
refere (trabalho
alienado).

- Lere
interpretar
dados diversos
em tabelas e
graficos,
utilizando as
informacdes na
resolucdo de
situacdes-
problema.

- ldentificar, na
literatura,

conhecimentos
relacionados a
realidade atual.

- Identificar, nos
conhecimentos
das ciéncias e
das artes, outros
conhecimentos
apontados pelos
trabalhadores
entrevistados no
desenvolviment
o de seus
trabalhos.

musica, poemas,
literaturas, etc.

- Processos
discursivos de
escrita, reescrita
e autocorregao
de texto,
contemplando
ortografia,
pontuacdao,
coesao,
coeréncia, dentre
outros
conhecimentos
linguisticos.

- Producédo de
sintese coletiva.

-Otrabalhoea
sustentabilidade
na escola.

- Infancia.

- Trabalho
infantil.

- Tratamento da
informacao:
tabelas e
gréficos.

qualidade de vida das
familias de baixa renda;

- Realizag&o de pesquisa
sobre o Programa Bolsa
Familia: quem tem direito
de receber o recurso,
processo para cadastro
das familias, etc.;

- Agendamento de reunido
com profissionais do
Centro de Referéncia de
Acao Social (CRAS) do
Municipio, para um didlogo
sobre o funcionamento do
Programa Bolsa Familia
e/ou outros de apoio as
familias carentes, como
também para verificar os
casos das familias que
nao estéo recebendo o

recurso:

v

v

Producéo de
convite para as
familias;
Organizacéo e
realizagdo da
Reunido;
Sistematizacéo:
Producéo coletiva
de texto (relat6rio)
abordando as
demandas e
encaminhamentos

de
conhecimentos
e atitudes em
textos escritos e
orais.

- Dos objetivos
de ensino:
analise do
desenvolviment
o da escrita e de
suas formas
gramaticais; e
analise dos
conceitos
ensinados nas
diferentes areas
do
conhecimento.
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leitura e a escrita
nesses trabalhos:
Qual arenda
mensal de cada
um desses
trabalhos?

3. O trabalho no
lar deve ser
realizado somente
por pessoas do
sexo feminino?

4. Programas
sociais de
assisténcia da
classe
trabalhadora: o
que é o Bolsa
Familia e quem
tem direito de
receber? O que é
o Programa de
Reducédo de Taxa
de Energia e
quem pode ser
beneficiado? O
que é a cesta
verde e como ela
é distribuida? De
onde vém os
produtos da cesta
verde?

bem estar de
todas as pessoas.

- |dentificar
impactos no
ambiente
causados pelas
diferentes
formas de
trabalho
existentes na
comunidade em
que vive.

tratados na
reuniao.
2. Mutirdo para realizagao
de um trabalho social na
comunidade.

3. Pesquisa sobre a
fungéo social da leitura e
da escrita nos diferentes
trabalhos desempenhados
pelas familias.

4. Palestra para as
familias sobre a
participacdo da mulher nos
diferentes espacos da
sociedade, no decorrer da
histéria até os dias atuais.

Categoria/
Tema

Enfoque/
Subtema

Conhecimento
da Realidade
atual

Objetivos
formativos

Objetivos de
ensino-
aprendizagem

Conhecimentos

Acéo transformadora

Avaliagao
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1. Origem e
realidade
sécio-
histérica e
cultural das
familias

1.3
Alimentaca
o}

1. Por que nos
alimentamos? Ha
diferenga entre
comer para matar
a fome e se nutrir?

2 Por que
devemos
conhecer a origem
de nossos
alimentos? E no
caso de vocés, de
onde vem o
alimento que a
sua familia
consome?

- Incorporar
hébitos saudaveis
de se alimentar.

- Compreender a
importancia de
saber a origem

dos alimentos e se

eles sdo
saudaveis para o
consumo.

- Compreender os
processos de
producao agricola
agroecoldgica e

sua relacdo com a

preservacao dos

- Compreender
a composicao
nutricional dos
alimentos a
partir da leitura
das formulas
nas
embalagens.

- Reconhecer a
diferenca do
valor nutricional
dos alimentos
produzidos com
agrotoxicos e o0s
agroecologicos.

- Leitura de
diferentes tipos
de textos:
instrucionais,
tabelas, graficos,
bulas de
agrotoxicos,
orientacdes
nutricionais nas
embalagens de
alimentos, etc.

- Producéo de
texto a partir dos
enunciados
produzidos nos
planos de estudo

- Palestra com um
produtor agricola
agroecoldgico.

- Realizagéo de acdo em
prol de familia(s) que
estdo passando por
privacdo de alimentos na
comunidade.

- Producéo e
encaminhamento de oficio
aos 6rgaos de assisténcia
do municipio, solicitando
providéncias.

- Realizacao de feira
cientifico-cultural, na

- Dos objetivos
formativos: por
meio de
demonstracéo
de
conhecimentos
e atitudes em
textos escritos e
orais.

- Dos objetivos
de ensino:
analise do
desenvolviment
o da escrita e de
suas formas
gramaticais; e

3. Na sua regiéo, recursos naturais: | - Identificar em e nos escola, com o tema analise dos
como se da a agua, terra, ar, cada leitura conhecimentos alimentacao. conceitos
producéo de etc. realizada, os produzidos em ensinados nas
alimentos na elementos sala de aula. diferentes areas
agricultura? Ha - Demonstrar linguisticos. do
experiéncias atitudes de opcéo - Processos conhecimento.
agroecoldgicas? por alimentos que | - Identificar discursivos de
Qual a diferenca nao sejam habitos escrita, reescrita
entre este modo contaminados com | saudéaveis de e autocorrecao
de producgéo e os | agrotdxicos. alimentacao, de texto,
outros? Qual segundo os abordando
deve ser a nossa - Compreender os | costumes locais. | ortografia,
escolha? processos de coeséo,

desigualdade - Interpretar coeréncia e
4. O que envolve social, que gréficos e demais
a higiene na contribuem para tabelas. conhecimentos
producdo, preparo | que algumas linguisticos.
e consumo dos familias ndo
alimentos? Por tenham o - Nossa
gue os produtos suficiente para se alimentacao
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adquiridos devem
vir
obrigatoriamente
com o prazo de
validade? A sua
familia acha isso
importante?

5. Qual a fungéo
da receita? O que
ocorre se a receita
nao for
devidamente
seguida no
preparo dos
alimentos? Qual a
sua receita do
alimento preferido
e gquem a criou?
Vocé também
pode criar uma
receita?

6. Vocés tém
conhecimento de
pessoas que
passam fome, que
nao possuem
alimentos
suficientes na
comunidade de
VOCES?

alimentar

adequadamente.

- Demonstrar
atitudes de
solidariedade
perante os que
passam fome.

(alimentos e
nutrientes; a
conservacao dos
alimentos;
alimentacéo
saudavel;
problemas
ligados a
alimentacao;
obesidade e
desnutricao;
alimentacao e
cultura).

- Alimentacao,
higiene e saude.
- SituacBes-
problemas
envolvendo as
guatro operagdes
bésicas.

- Desigualdades
sociais.

Categoria/
Tema

Enfoque/
Subtema

Conhecimento
da Realidade
atual

Objetivos
formativos

Objetivos de
ensino-
aprendizagem

Conhecimentos

Acéo transformadora

Avaliagao
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1. Origem e
realidade
sécio-
histérica e
cultural das
familias

1.4 Saude

1. Como se
protegem as
pessoas que vocé
conhece (como os
agricultores), que
precisam se expor
ao sol para
trabalhar? O que
pode ocorrer com
essa pessoa que
fica muitos anos
exposta ao sol
sem cuidados e
protecdo? As
pessoas se
protegem
adequadamente?
Conhece alguém
que desenvolveu
alguma doenca
por ndo se
prevenir dos
efeitos do sol?

2. Quais as
formas de
tratamento, sem
ser as de
farmacia, que as
pessoas utilizam?
Como a sua
familia
compreende o
ditado popular: é

melhor prevenir do

que remediar? E
possivel prevenir

- Desenvolver
atitudes de
autocuidado com
a salde.

- Defender a
saude como um
direito publico.

- Incorporar
principios de
cuidados e
prevencéo a
doencas e
acidentes
domésticos.

- Compreender a
importancia de
técnicas de
primeiros
SOCOITOS.

- Desenvolver a
autonomia e
iniciativa de
busca, junto aos
6rgaos publicos,
por melhores

condic¢des de vida,

exigindo o
cumprimento de
seus direitos.

- Desenvolver a
capacidade de
reflexdo sobre a
lingua escrita,
utilizando
estratégias
diferenciadas de
producéo e
reescrita textual.
- Lere
compreender
dados diversos
em tabelas e
graficos, textos
instrucionais,
cientificos, e
outros,
utilizando as
informacdes
para a adocdo
de medidas que
contribuam para
uma melhor
qualidade de
vida.

- Identificar em
cada leitura
realizada, os
elementos
linguisticos.

- Compreender
e adotar habitos
saudaveis de
vida
(alimentacao

- Leitura de
diferentes tipos
de textos:
instrucionais,
tabelas, graficos,
etc.

- Producéo de
texto a partir dos
enunciados
produzidos nos
planos de estudo
e nos
conhecimentos
produzidos em
sala de aula.

- Processos
discursivos de
escrita, reescrita
e autocorrecao
de texto,
abordando
ortografia,
coesao,
coeréncia e
demais
conhecimentos
linguisticos.

- Cuidados com
0s materiais do
dia a dia (objetos
cortantes e
inflamaveis,
eletricidade,
produtos de

- AcOes de sensibilizagéo
e mobilizagdo comunitaria
na busca por melhoria nos
servigos basicos
essenciais a manutencgéo
da saude e dignidade de
vida (oficios aos 6rgéos
publicos, caminhada pela
salde, etc.).

- Realizag&o de Curso de
Primeiros Socorros para
as familias, em parceria
com o Corpo de
Bombeiros.

- Palestra sobe a saude da
mulher e do homem.

- Reinvindicacéo, junto aos
6rgaos publicos, para a
construcdo de uma
academia popular no
Bairro.

- Dos objetivos
formativos: por
meio de
demonstracéo
de
conhecimentos
e atitudes em
textos escritos e
orais.

- Dos objetivos
de ensino:
analise do
desenvolviment
o da escrita e de
suas formas
gramaticais; e
analise dos
conceitos
ensinados nas
diferentes areas
do
conhecimento.
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doencas? Como?
Quais programas
publicos existem
na sua
comunidade para
prevencgdo a
saude (academia
popular; ofertas de
exames e vacinas;
consultas
médicas, combate
ao mosquito da
dengue e outros
mosquitos, etc.)?

3. A salde é um
direito das
pessoas? Qual o
nome do sistema
publico que existe
para cuidar da
saude das
pessoas? Vocés
sdo bem
atendidos por
esses 0rgaos,
quando
necessitam? O
que fazer para
melhorar o servico
de atendimento a
saude das
pessoas?

4. Qual a
destinagéo do lixo
no municipio? E

saudavel,
prética de
exercicios
fisicos, lazer,
etc.).

higiene e
limpeza,
medicamentos),
que podem
ocasionar
acidentes.

- Cuidados com
animais
peconhentos.

- Funcionamento
do SUS -
Sistema Unico de
salide.

- Agua (ciclo,
importancia,
tratamento,
desperdicio,
abastecimento).

- Lixo (coleta de
lixo; residuos
sélidos).

- Saneamento
Basico.
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correto queimar o
lixo? Por qué? O
municipio tem
coleta seletiva? O
gue é feito com as
embalagens de
agrotoxicos?
Como o lixo pode
contaminar a agua
que bebemos?
Quais os cuidados
gue todos noés
devemos ter para
nao contaminar a
agua que esta no
subsolo? As
fossas também
podem contaminar
a agua? Por que
as pessoas ainda
usam fossa e ndo
0 esgoto tratado?

Categoria/ Enfoque/ Conhecimento Objetivos Objetivos de Conhecimentos Acéo transformadora Avaliagéo
Tema Subtema da Realidade formativos ensino-
atual aprendizagem
2. Contradi- | 2.1 1. As moscas, em | - Analisar - Desenvolver a | - Leiturae - Acdes de sensibilizacao - Dos objetivos
cbese Problemas | geral, ocupam que | situacdes na capacidade de compreensdo de | e mobilizagdo comunitaria | formativos: por
formas de do Bairro/ fungbes no comunidade em reflexdo sobre a | diferentes tipos na busca por melhoria nos | meio de
organiza¢cd | Localidade | ecossistema? Elas | que os direitos dos | lingua escrita, de textos. servigos basicos demonstracao
o das sdo importantes cidadaos estédo utilizando essenciais. de
familias para a sendo estratégias - Producéo conhecimentos
humanidade? desrespeitados. diferenciadas de | textual. - Pesquisa das causas do | e atitudes em
Trazem producéo e excesso de moscas que textos escritos e
prejuizos/males - Reconhecer os reescrita textual. | - Oralidade. invadem as casas, orais.

aos seres

deveres dos
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humanos? Quais?
Ha algum indicio
sobre o que pode
estar causando a
proliferacdo de
moscas no
Bairro/Municipio?
O que pode ser
feito para
resolver/amenizar
essa situacdo?

2. Todas as
familias tém onde
ou com quem
deixar seus filhos
enquanto
trabalham? A
quais riscos as
criangas sao
expostas se
ficarem sozinhas,

sem um adulto por

perto? Ha no
Bairro atividades
em tempo integral
para as criangas?
Como a escola
poderia contribuir
nessa oferta de
atividades em
tempo integral?
Que outras
instituicdes do
Bairro poderiam
oferecer
atividades em

cidadaos,
buscando exercé-
los no dia a dia.

- Discutir agcbes
que cada pessoa
pode realizar na
comunidade, de
forma
colaborativa.

- Questionar a
realidade,
identificando os
problemas e
buscando
alternativas para
soluciona-los.

- Aprender, desde
crianca, a lutar
contra todo tipo de
violéncia e
preconceito/
racismo/racismo.

- Lere
compreender
dados diversos
em tabelas e
graficos, textos
instrucionais,
cientificos, e
outros,
utilizando as
informacdes
para a adocdo
de medidas que
contribuam para
uma melhor
qualidade de
vida.

- ldentificar, em
cada leitura
realizada, os
elementos
linguisticos.

- Utilizar
diferentes fontes
de pesquisa,
inclusive as
tecnoldgicas e
as existentes na
prépria
comunidade.

- Buscar e
coletar
informacdes por
meio de
observacao,

- Processos
discursivos de
escrita, reescrita
e autocorregao
de texto,
abordando
ortografia,
coesao,
coeréncia e
demais
conhecimentos
linguisticos.

- Desequilibrio
ambiental.

- Direitos e
deveres dos
cidadaos.

- Valores
Humanos.

- Transito.

- Segurancga
publica.

- Substancias
ilicitas.
- Diversidade.

- Relagbes
étnico-raciais.

buscando apoio junto aos
6rgdos competentes.

- Busca de parceria para
a realizacdo de um
movimento de
conscientizacdo sobre as
drogas e violéncia.

- Caminhada pela paz.

- Dos objetivos
de ensino:
analise do
desenvolviment
o da escrita e de
suas formas
gramaticais; e
analise dos
conceitos
ensinados nas
diferentes areas
do
conhecimento.
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tempo integral?
Quais?

3.0
Bairro/Municipio
disponibiliza de
sinalizacdo de
transito suficiente
e em boas
condicdes? Se
ndo, a quais
orgaos recorrer
para solicitar essa
sinalizagdo? A
populacdo do
Bairro/Municipio
conhece e
respeita as leis de
transito, inclusive
para pedestres? O
que poderia ser
feito para que
essas leis sejam
respeitadas por
todos?

4. Quais as
expectativas de
vida dos
adolescentes e
jovens do
Bairro/Municipio?
Todos estédo
matriculados e
frequentando a
escola? Existe
alguma instituicao

experimentacéo,
entrevistas,
leitura de textos
selecionados,
dentre outros.

- Compreender
fatores que
contribuem para
a proliferacdo de
insetos ou
outros animais,
causando
desequilibrio
ambiental.

- Compreender
a importancia da
garantia dos
servicos
publicos de boa
qualidade, pelos
orgaos
competentes,
em cumprimento
aos direitos dos
cidadaos.

- Conhecer os
diferentes tipos
de violéncia que
podem afetar a
vida das
criancas/familias
e os
procedimentos e
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de reabilitacdo
para dependentes
guimicos no
Bairro/Municipio?
Se sim, como os
adolescentes e
jovens séo
atendidos nessa
instituicdo? Se
ndo, quais as
alternativas para
se recuperar 0s
dependentes
quimicos?

5. As familias
costumam ter
animais de
estimacao? Quais
os cuidados que
se deve ter com
esses animais?
Ha, no
Bairro/Municipio
abandono de
animais de
estimacgéo? Ha
algum servico
social de apoio a
esses animais e
de combate ao
abandono?
Quais?

6. Todas as
pessoas do
Bairro/Municipio

contatos para
denuncias.
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s8o respeitadas e
valorizadas em
sua diversidade?
Ha evidéncia de
bullying/
preconceito/
racismo na escola
e Bairro? Que
prejuizos essas
praticas podem
trazer para a vida
das pessoas? O
que pode ser feito
para prevenir ou
erradicar essas
praticas,
principalmente na
escola?

7. A iluminacdo
publica é
essencial &
qualidade de vida,
principalmente
nos centros
urbanos. Em que
constitui essa
importancia? A
falta de iluminacao
publica pode
trazer que
prejuizos/transtorn
os as familias?
Como solucionar
esse problema?
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8. De onde vém
0s caminhdes e
carretas que
atravessam o
Municipio? O que
transportam? Para
onde vao? Esse
trafego pelo
Municipio gera
algum transtorno a
populacdo?
Quais? Como
resolver essa
situacao?

9. Como se
relacionam os
membros das
familias, entre si?
Ha evidéncias de
violéncia
doméstica? Qual a
origem dessa
violéncia? Quais
as
consequéncias? O
que tem sido feito
para solucionar
esse problema?
Qual o
posicionamento
dos 6rgéos
publicos
competentes
frente a esses
casos?
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10. As acbes de
segurancga publica
no
Bairro/Municipio
tém sido efetivas?
Quais as maiores
ocorréncias contra
a dignidade da
populacdo? O que
poderia melhorar?

Categoria/ Enfoque/ Conhecimento Objetivos Objetivos de Conhecimentos Acdo transformadora Avaliacéo
Tema Subtema da Realidade formativos ensino-
atual aprendizagem
2. Contradi- | 2.2 Lutase | 1. Qual a - Conscientizar-se | - Desenvolver a | - Leitura e - Levantamento dos - Dos objetivos
cbes e insercao importancia da da importancia da | capacidade de compreensao de | grupos sociais/ formativos: por
formas de social existéncia de participacdo das reflexdo sobre a | diferentes tipos movimentos existentes no | meio de
organizaca grupos/movimento | familias nos lingua escrita, de textos. Bairro/Municipio e seu demonstracéo
o das S sociais para a movimentos utilizando impacto na qualidade de de
familias populacdo? Os sociais. estratégias - Producéo vida da populacéo. conhecimentos
grupos/movimento diferenciadas de | textual. e atitudes em
s existentes em producéo e - Realizag&o de reuniéo textos escritos e
seu reescrita textual. | - Oralidade. com representantes orais.
Bairro/Municipio - Identificar, em desses grupos para
sdo atuantes? De cada leitura - Processos apresentacéo da forma de | - Dos objetivos
que forma? realizada, os discursivos de organizacgao e objetivos, de ensino:
elementos escrita, reescrita | motivando a participacédo e | analise do
2. Quais linguisticos. e autocorrecao adeséo das familias. desenvolviment
procedimentos de texto, 0 da escrita e de
s80 necessarios - Utilizar abordando - Movimento pela suas formas
para que haja diferentes fontes | ortografia, Cidadania: (Identidade, gramaticais; e
maior participacéo de pesquisa, coesao, titulo de eleitor, bloco de andlise dos
das familias inclusive as coeréncia e produtor, endereco, RG). conceitos
nesses tecnolégicas e demais ensinados nas
grupos/movimento as existentes na | conhecimentos diferentes &reas
s? propria linguisticos. do

comunidade.

conhecimento.
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- Conhecer os
principais
movimentos
sociais que
marcaram a
histéria da
humanidade
(Movimentos
ambientalistas,
Movimento dos
trabalhadores
rurais sem terra,
etc.).

- Pesquisar
grupos/
movimentos
sociais
existentes no
Bairro/
Municipio, que
lutam pelos
direitos dos
cidadaos.

- Grupos/
movimentos
sociais.

- Direitos e
deveres dos
cidadaos.
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Pensar uma proposta didatico-metodolégica que avance além dos processos
cognitivos e dos contetdos curriculares padronizados, criando um vinculo entre
realidade e conhecimento cientifico, justifica a importancia de conhecer o entorno da
escola, a histéria das pessoas que a constituem, seus projetos e suas lutas.

Assim, a partir da proposta pedagdgica elaborada, as professoras poderao planejar a
organizagao do trabalho docente sobre uma materialidade que reuniu, por meio do
inventario, dados basicos referentes a “diferentes dimensfes da vida com a qual o
trabalho pedagdgico da escola precisa ser conectado” (CALDART et al., 2016, p. 3).
Trata-se de um documento produzido nos dois espacos/tempos formativos (com as
professoras e no ambito da sala de aula, com os alunos, conforme ja destacado),

articulando alfabetizacéo, curriculo e praticas sociais.

Ressaltamos que todos esses dados foram devidamente registrados, datados e
arquivados na escola, para que eles se transformem em documentos de estudo para
educadores e educandos que chegam a cada ano, considerando a rotatividade anual
de profissionais e de estudantes. Lembramos, pois, que no decorrer do
desenvolvimento das aulas, pode haver necessidade de os estudantes retornarem a

realidade para verificar algo que os dados néo trazem com clareza.

Dessa forma, acreditamos que este trabalho, realizado em coletivo, ndo se configurou,
apenas, como um mero levantamento de dados e informacdes, mas como parte
importante do processo formativo, com a presenca de enunciados ricos de
experiéncias e realidades, que muito podem nos revelar. Lancamos um convite para
repensar a pratica docente, nossas atitudes frente a cada crianca que compde as
turmas do terceiro ano, com vistas ao atendimento digno a todas elas. Este foi o

desafio a que nos propusemos, o qual esperamos ter atingido.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Houve um momento em que tudo parecia tdo distante, tao dificil de ser realizado, mas
um outro momento emergiu permitindo aflorar o desejo de ir além do que viamos,
ouviamos, faziamos. Esse sentimento tomou conta de nés... e nos langamos em
busca do inevitavel, do que realmente valia a pena insistir, isso €, trazer de volta o

sentido da humanidade.

Muitos foram os desafios encontrados no decorrer deste estudo, principalmente no
gue se refere as varias demandas que as professoras participantes da pesquisa ja
tinham para cumprir, em face das exigéncias do Estado, assim como a propria
pesquisadora, também pedagoga da escola. Em meio a essas demandas, porém,
debrugcamo-nos nos objetivos que fundamentam esta pesquisa, buscando
compreender, na perspectiva da praxis discursiva de formagéo de professores e das
acOes na sala de aula, a articulacdo entre curriculo e praticas sociais dos sujeitos do
processo de alfabetizagcdo em uma escola publica. Conseguimos compreender como
ocorre essa articulacao, sobretudo quando desnudamos reflexdes, dados e sugestdes
gue impulsionam um novo olhar sobre a alfabetizac&o, a partir das praticas sociais

dos diferentes sujeitos.

Nessa caminhada, conhecer as politicas publicas de governo que vém direcionando
as multiplas acdes no campo da alfabetizacdo, em ambito nacional, foi importante para
compreendermos alguns percalcos que impossibilitam melhores resultados na
aprendizagem, principalmente com relacdo a oferta de cursos de formacéo
continuada, que tém se revelado como um processo descontinuo e fragmentado, e
com relacdo aos curriculos, distanciados da realidade social dos educandos. A partir
desses conhecimentos, tornou-se possivel analisar e refletir sobre o contexto em que
nos encontramos como profissionais do campo da alfabetiza¢do, tomando consciéncia
da necessidade de superar essa dicotomia entre a pratica docente e a vida dos

educandos.

Nessa direcdo, ressaltamos a importancia das bases teoricas para o alcance dos
objetivos propostos, por meio das quais foi possivel analisar e compreender os

enunciados dos sujeitos participantes, tomando a concepc¢ao discursiva de linguagem
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como base para a construcdo dos sentidos, numa dimensdo dialdgica. Assim,
compreendemos a importancia das interagfes sociais na organizacdo da préaxis

educativa.

As duas acg0es realizadas, no ambito da formacao docente, com as professoras, e no
ambito da sala de aula, com as criangas do terceiro ano do Ensino Fundamental, num
movimento dialético e dialégico e a luz dos tedricos que fundamentaram esta
pesquisa, despertaram um novo olhar sobre a pratica docente, rumo a construcao de
uma praxis discursiva de alfabetizacdo. Ressaltamos a importante contribuicdo de
todos o0s sujeitos envolvidos (professoras, criancas e familias), por meio do
compartilhamento de experiéncias, saberes e eventos do ambiente, historico e

cultural, o que tornou possivel a consumacao dos objetivos propostos.

Assim, tomar os contextos de vida das criangcas como textos/enunciados para orientar
o ponto de partida e de chegada na praxis discursiva, tanto na formacdo de
professores, quanto nas a¢des da sala de aula, foi a base para a elaboracdo da matriz
pedagodgica que deu origem a proposta didatico-metodolégico, que se configurou
como resultado desta pesquisa (produto educacional). O Inventario da Realidade e a
referida proposta estdo arquivados na escola e servirdo de base para o processo de
formacédo continuada, como também para a elaboracdo dos planos de estudo. Eles

poderao ser reestruturados a cada ano, de acordo com a necessidade.

Dessa forma, acreditamos que este trabalho ndo se configurou apenas como um mero
levantamento de dados e informacfes, mas como parte importante do processo
formativo, com a presenca de enunciados repletos de experiéncias e realidades que

muito tém a nos revelar.

As professoras, favorecemos um espaco e tempo (entre 0s seus muitos afazeres
escolares) para retomada de sua trajetéria profissional, para reflexdes sobre suas
concepcdes de alfabetizacdo, educacao, linguagem, educando, curriculo e formacao
docente, um convite a repensar a pratica docente, as atitudes frente a cada crianca

do terceiro ano, com vistas ao atendimento digno a todas elas.
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Aos educandos e suas familias, propiciamos a compreensdo sobre sua prépria
realidade e as contradicdes nela presentes, assim como possibilidades de atuagao
critica e participativa na sociedade, rumo a transformacédo do seu entorno, como
garantia dos seus direitos sociais. Acreditamos ter oportunizado a aprendizagem de
temas que acompanhara o educando por toda sua vida.

Quanto a mim (pesquisadora e pedagoga), cuja experiéncia perpassa por todos o0s
programas de formacdo continuada lancados a partir dos anos 2000, referentes a
alfabetizacdo, acredito ter compreendido a légica que sustenta essas politicas
publicas, o que me capacitou a analisar criticamente as aprendizagens voltadas para
o fortalecimento do sistema capitalista, assim como de recriar 0os espacos formativos
dos quais faco parte, tornando possivel a construcdo de conhecimentos a partir da
dialeticidade entre os diferentes sujeitos.

Consideramos essa trajetOria investigativa uma experiéncia que permite o exercicio
da autonomia na tomada de decisGes importantes frente as nossas criangas; um
movimento inicial de formacédo, que servira de base para o desenvolvimento do

processo educativo nos anos posteriores.

Assim, enquanto movimento histérico da educacgéo, acreditamos que este estudo ndo
se esgota por aqui, pois ainda ha muito para se estudar, descobrir, desconstruir e
reconstruir, acreditando que a alfabetizacdo, como direito essencial a todos 0s
sujeitos, acontece mediada pelas interacdes verbais, de forma continua e processual.
Nossa pretensdo € poder compartilhar, num futuro bem préximo, os resultados do
trabalho desenvolvido a partir da proposta pedagogica produzida por meio desta
pesquisa. E, como dito no capitulo introdutorio, reafirmamos nossa convic¢ao, de que

€ por meio da educacao que 0s sujeitos constroem as suas humanidades.
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APENDICE A - PROTOCOLO DE PESQUISA N° 1

TERMO DE AUTORIZACAO PARA DESENVOLVIMENTO DE PESQUISA
ACADEMICA

Eu, , Diretora da EEEFM Sao Luis, localizada

no Municipio de Santa Maria de Jetiba-ES, abaixo assinado, AUTORIZO a
mestranda/pesquisadora Valdirene Mageski Cordeiro Magri, aluna do Programa de
Pés-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacédo (PPGMPE), da Universidade
Federal do Espirito Santo-UFES, a desenvolver pesquisa com o tema “Alfabetizagéo,
curriculo e praticas sociais: a praxis discursiva entre a formacgao docente e as acdes

na sala de aula”, nesta instituicao publica de ensino.

Obtive todas as informacfes necessarias para poder decidir conscientemente sobre
esta autorizagdo, visto que o processo de formacdo a ser desenvolvido com os
professores do terceiro ano do Ensino Fundamental provavelmente contribuira para o
seu crescimento profissional e, consequentemente, para a melhoria na aprendizagem
das criancas, que participardo de um trabalho que buscara, em sua realidade

concreta, os temas para o desenvolvimento de uma praxis discursiva de alfabetizacéo.

Santa Maria de Jetiba-ES, 05 de abril de 2019.

Corina Delboni L6ss
Diretora da EEEFM Sao Luis

RG:
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APENDICE B — PROTOCOLO DE PESQUISA N° 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: Alfabetizacdo, curriculo e praticas sociais: a praxis
discursiva entre a formacao docente e as acdes na sala de aula.

Eu, , professor(a) dos alunos do
terceiro ano do Ensino Fundamental, da EEEFM S&o Luis, localizada no Municipio de
Santa Maria de Jetib4-ES, abaixo assinado, dou meu consentimento livre e
esclarecido para participar como voluntario(a) da pesquisa supracitada, sob a
responsabilidade da pesquisadora Valdirene Mageski Cordeiro Magri, como
recomendacdo para a realizacdo do Mestrado em Educacdo do Programa de Pos-
Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE), da Universidade
Federal do Espirito Santo-UFES.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1. O objetivo da pesquisa é compreender, na perspectiva da praxis discursiva de
formacao de professores e das acdes na sala de aula, a articulacédo entre curriculo e
praticas sociais dos sujeitos envolvidos no processo de alfabetizacdo em uma escola
publica.

2. Obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre
a minha participacao na referida pesquisa.

3. Participarei de um processo de formacgéo continuada, parte importante da pesquisa,
com as seguintes técnicas e instrumentos para producéo de dados:

» Questionario, cujas perguntas buscam atender aos seguintes objetivos:

e Caracterizar os respondentes;

e Verificar as concepcbes dos professores participantes sobre Educacao e
Educando;

e Investigar as concepcdes de linguagem que dado embasamento a pratica
educativa dos professores participantes;

e Verificar quais concepcdes de alfabetizacdo s&@o consideradas na pratica
alfabetizadora dos professores envolvidos;

e Diagnosticar as concepcdes dos professores sobre texto e, consequentemente,
compreender como encaminham o trabalho de producao de texto em sala de
aula;

e Verificar as concepcdes dos professores sobre a relacédo entre as vivéncias dos
alunos e os conhecimentos construidos na escola, buscando compreender se
ja existe essa relacdo em sua pratica e de que forma ela ocorre;

Compreender quais sdo as concepgdes de curriculo consideradas pelos
professores em sua pratica;
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e Identificar possiveis propostas interdisciplinares nas turmas de 3° ano do
Ensino Fundamental;

e Verificar, se a formacédo oferecida por meio dos programas federais e
estaduais, €é adequada as necessidades dos professores e,
consequentemente, dos alunos;

e Levantar sugestfes para a organizagéo do processo formativo contemplado na
referida pesquisa.

> Elaborar o planejamento e execuc¢ao dos roteiros (inventario da realidade), em
parceria com os alunos e suas familias;

» Categorizar os resultados da pesquisa, levantando os temas da realidade dos
sujeitos;

> Planejar uma matriz pedagdgica, tendo como fundamento os temas da
realidade dos alunos, articulando-os aos conhecimentos cientificos.

4. As respostas ao questionario e participacdo nas demais etapas da pesquisa néo
causarao riscos a minha saude fisica e mental, ndo sendo provavel, também, que
causem desconforto emocional.

5. O processo de formacdo provavelmente contribuira para 0 meu crescimento
profissional, cuja praxis de alfabetizacdo estara pautada numa perspectiva discursiva.

6. Uma etapa da pesquisa ocorrera em sala de aula, com levantamento de sugestdes,
com os alunos, para elaboracéo dos roteiros do inventario da realidade, aplicacdo dos
roteiros aos alunos e suas familias, recebimento da devolutiva desses roteiros,
mediante realizac&o de dialogos sobre as questdes abordadas.

7. Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacdo na pesquisa,
0 que nao me causara nenhum prejuizo.

8. Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos na
pesquisa serdo utilizados apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos
acima, incluida sua publicac&o na literatura cientifica especializada.

9. Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera
em meu poder e outra com a pesquisadora responsavel.

Santa Maria de Jetiba-ES, / /2019

Assinatura do(a) Professora Assinatura da Pesquisadora
RG: RG:
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1. Dados pessoais e profissionais
1.1 Género

1.2 Idade

1.3 Formacao académica

1.4 Experiéncia Profissional

2. Concepcdo de Educacéo e Educando

2.1 O que vocé entende por Educacdo? Qual concepcdo vocé acredita estar mais
presente em sua pratica: educacao para a emancipacao/ transformacao, ou educacéo
para a adaptacao social?

2.2 Qual a sua concepcéao de Educando?

3. Concepcgdo de Linguagem
3.1 Analisando sua trajetéria profissional, qual a concepcao de Linguagem que da
embasamento a sua pratica docente.

4. Concepcao de Alfabetizacao/Texto
4.1 Quando vocé considera que seu aluno esta alfabetizado?
4.2 O que é texto para vocé?

5. Relacao entre as vivéncias dos alunos e os conhecimentos construidos na
Escola

5.1 E possivel articular os conhecimentos cientificos da alfabetizac&o com as praticas
sociais (vida) da comunidade dos alunos? De que forma?

6. Concepcdo de Curriculo
6.1 O que é curriculo para vocé?

6.2 De que forma cada componente da organizacgao curricular pode contribuir para o
processo de alfabetizacdo?

7. Concepcéo de Formagao Continuada

7.1 A formacao oferecida por meio dos programas federais e estaduais é adequada
as necessidades dos professores e, consequentemente, dos alunos?

7.2 Se sim, justifique! Caso contrario, qual tipo de formag&o continuada vocé
considera necesséaria para atender as demandas da atualidade, no campo da
alfabetizacéo?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA O INVENTARIO DA REALIDADE

CATEGORIA/TEMA I:
ORIGEM E REALIDADE SOCIO-HISTORICA E CULTURAL DAS FAMILIAS

ENFOQUE/SUBTEMA |: Identidade e Cultura

1) Vocés sempre moraram no bairro Sao Luis ou vieram de alguma outra cidade ou estado? De onde?
2) Qual a origem (etnia) da sua familia (indigena, italiana, africana, pomerana, ou outra)?

3) Sua familia é formada por quem?

4) Qual o nome da localidade em que vocés moram?

5) Vocés tém acesso a luz elétrica?

6) Tém acesso a Internet?

7) Quais os meios de transporte mais utilizados pela familia?

8) Como sdo as estradas que ligam sua casa ao centro da cidade?

9) Como é o lugar onde vocés moram? O que tem em volta de sua casa?

10) H& muitos vizinhos? Como eles sdo?

11) Vocés costumam participar de festas tradicionais do bairro e do municipio? Quais séo as principais
e quando ocorrem?

12) Ha algum artista ou grupos artisticos em seu bairro ou municipio (cantor, dancarino, pintor etc)?
Qual ou quais?

13) E na familia? Ha algum artista? O que ele(a) faz?
14) Vocés frequentam alguma religido? Qual?
15) Como séo organizados os encontros?

16) Vocés tém acesso a atividades de lazer no bairro ou municipio? Quais?

ENFOQUE/SUBTEMA |I: Trabalho e Producéo

1) Quem trabalha em sua casa?

2) O que fazem?

3) Quantas horas diérias trabalham fora de casa?

4) Quem sao os responsaveis pelo servi¢o de casa?

5) As criangas ajudam nas tarefas do lar? O que costumam fazer?

6) A sua familia esta cadastrada em algum programa da A¢éo Social, Assisténcia Social ou outro, como
o Bolsa Familia?
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ENFOQUE/SUBTEMA IlI: Alimentacéo

1) Quais séo os principais produtos consumidos pela familia (todos os dias ou toda semana)?

2) Esses produtos, em sua maioria, sdo comprados ou produzidos por vocés?

3) Produzem apenas para o sustento ou comercializam também?

4) Quais os cuidados que vocés adotam no preparo dos alimentos?

5) Deixe aqui uma receita tipica de sua familia ou regido (nome da receita, ingredientes e modo de

preparo):

ENFOQUE/SUBTEMA 1V: Saude

1) Existe algum problema de salde que vem afetando algum membro de sua familia? Qual?
2) Quais sdo as medidas tomadas para o tratamento?

3) Em sua localidade, bairro ou municipio existe algum tratamento alternativo que vocés costumam
adotar (benzicdo, ervas medicinais, etc.)? Quais?

4) Vocés tém acesso a algum Posto de Saude ou Hospital? Como é o atendimento?
5) O que é feito com o lixo produzido em sua casa?

6) De onde vem a &gua que vocés utilizam?

7) Vocés tém acesso a rede de esgoto?

8) Quais sdo os cuidados tomados por sua familia para a prevencéo de doencgas?

CATEGORIA/TEMA II:
CONTRADICOES E FORMAS DE ORGANIZACAO DAS FAMILIAS

ENFOQUE/SUBTEMA I: Problemas do bairro/ localidade

1) Na opinido da familia, quais s&o os principais problemas do bairro ou municipio que afetam em sua
gualidade de vida?

ENFOQUE/SUBTEMA II: Lutas e insercdo social

1) Sua familia costuma participar de algum movimento social (associacdo de trabalhadores, grupos
religiosos, cooperativa, movimentos politicos, sindicato, etc)?

2) Se sim, com quais objetivos?
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APENDICE E - PROTOCOLO DE PESQUISA N° 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AS
FAMILIAS/RESPONSAVEIS

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresentamos aos pais/responsaveis das
criangas/sujeitos do terceiro ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Sdo Luis, a proposta de pesquisa “Alfabetizacéo,
curriculo e praticas sociais: a praxis discursiva entre a formacgao docente e as acdes
na sala de aula”, de autoria da mestranda Valdirene Mageski Cordeiro Magri, como
recomendacdo para a realizacdo do Mestrado em Educacao do Programa de Pés-
Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE), da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES).

O objetivo da pesquisa é compreender, na perspectiva da praxis discursiva de
formacao de professores e das acdes na sala de aula, a articulacédo entre curriculo e
préaticas sociais dos sujeitos envolvidos no processo de alfabetizacdo em uma escola
publica.

Desse modo, parte da pesquisa sera realizada na sala de aula, por meio da
observacéao participante, fotos, aplicacdo dos roteiros para o Inventario da realidade e
registro dos enunciados dos alunos e professoras.

Para garantir o tratamento ético dos dados, o nome dos (as) estudantes sera mantido
em sigilo, utilizando-se como referéncia, as expressbes “Aluno 1, aluno 2, etc”. Os
dados resultantes da pesquisa serdo apresentados na dissertacdo e poderdo ser
utilizados para publicacdo. Por isso, solicitamos sua autorizacdo por meio da
assinatura deste Termo de Consentimento.

Eu, : responsavel
pelo(a) aluno(a) , do terceiro
ano, autorizo sua participacdo no desenvolvimento da pesquisa “Alfabetizacao,
curriculo e préticas sociais: a praxis discursiva entre a formacéo docente e as acdes
na sala de aula”, de autoria da mestranda Valdirene Mageski Cordeiro Magri
(PPGMPE/UFES), concordando com os procedimentos acima apresentados.

Santa Maria de Jetiba-ES, / /2019

Assinatura do pai/mae/responsavel:
Carteira de Identidade (RG):
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APENDICE F — PROTOCOLO DE PESQUISA N° 4

TERMO DE ASSENTIMENTO/CONSENTIMENTO DA CRIANCA

Prezada crianca, vocé estd sendo convidada para participar da pesquisa
“Alfabetizacao, curriculo e praticas sociais: a praxis discursiva entre a formacao
docente e as acgOes na sala de aula”, de autoria da mestranda Valdirene Mageski
Cordeiro Magri, como recomendacao para a realizacado do Mestrado em Educacéao do
Programa de Pos-Graduacado de Mestrado Profissional em Educacao (PPGMPE), da
Universidade Federal do Espirito Santo — UFES. Seus pais/responsaveis ja foram

comunicados e permitiram sua participagao.

Eu, , aceito participar

da pesquisa acima citada. Entendi que posso dizer sim e participar, mas que, a
gualquer momento, posso dizer ndo e desistir. A pesquisadora tirou minhas duavidas e
tive consentimento dos meus responsaveis. Levando em consideracédo o sigilo em
relacdo as informacdes dos participantes do estudo, meu nome sera representado

pela expressao Aluno 1, ou Aluno 2, e assim por diante.

Diante do mencionado, declaro que recebi o Termo de Assentimento, li e concordo

em participar da pesquisa.

Santa Maria de Jetiba-ES, / /2019

Assinatura da crianca

Declaramos que obtivemos de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido da crianca para a participacdo nesta pesquisa. Comprometemo-nos a
garantir o sigilo de sua identidade, sendo que as informacdes coletadas serdo

publicadas no relatério final desta pesquisa.

Santa Maria de Jetiba-ES, / /2019

Assinatura da Pesquisadora Responséavel



