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RESUMO

A presente dissertacdo € resultado de um processo de pesquisa realizada no
Programa de Pos-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE) da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e objetiva apresentar uma analise
acerca dos desafios enfrentados pelas/os futuras/os professoras/es de Sociologia no
periodo de formacéao inicial e as potencialidades de um “Curso de Formagao e
Pesquisa em Educacio das Relacdes Etnico-Raciais”, na Iuta e enfrentamento ao
racismo. Para atender a essa demanda, realizamos uma contextualizacdo histérica
da promulgacédo da Lei n°® 10.639/2003 e também da consolidacdo da Sociologia na
educacdo basica na historia recente do pais; levantamos dados tedricos; e
analisamos documentos legais referentes a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.
Nossa escolha metodologica foi pela pesquisa-acéo, a partir da qual acompanhamos
alunas/os finalistas do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFES, bolsistas
do Programa Residéncia Pedagodgica durante o segundo semestre do ano letivo de
2019, inseridas/os no curso de formacéo e pesquisa; ao mesmo tempo, verificamos
os desdobramentos das acdes realizadas por elas/es no envolvimento com o ensino
de Sociologia e no enfrentamento ao racismo. Elegemos algumas/uns autoras/es
que foram cruciais para a pesquisa, sendo elas/es: Gomes (2005, 2008, 2013), bell
hooks (2013), Munanga (1994, 2003), Hall (2006), Freire (1985, 1996), Oliveira
(2018, 2014), dentre outras/os. Em sintese, a pesquisa resultou em um produto
educacional, o qual esperamos que seja utilizado como um instrumento formativo, a
fim de impulsionar demais formacdes para futuras/os professoras/es de Sociologia e
profissionais de outras areas, pois sabemos que a luta antirracista é tarefa de

todas/os.

Palavras-Chave: Educacédo das relacdes étnico-raciais. Lei N° 10.639/2003. Ensino

de Sociologia antirracista. Formacao de professoras/es.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a research process carried out in the Post-
Graduation Program of Professional Master's in Education (PPGMPE) of the Federal
University of Espirito Santo (UFES) and it is intended to present an analysis of the
challenges faced by future Sociology teachers in the initial training period and the
potential of a “Training and Research Course in Education of Ethnic-Racial
Relations”, regarding the fight against racism and its confrontation. In order to meet
that demand, a historical contextualization of the enactment of Law No. 10.639/2003
was conducted and also the consolidation of Sociology in the basic education level in
the country's recent history; we listed theoretical data; and analyzed legal documents
regarding the Education of Ethnic-Racial Relations. Our methodological choice was
for action research, from which we selected and studied a group of Social Sciences
Degree course finalists students at UFES, scholarship holders of the Pedagogical
Residency Program during the second semester of the academic year of 2019,
inserted in the training and research course; at the same time, we were able to verify
the consequences of the actions performed by them in their involvement with the
teaching of Sociology and in the struggle against racism. We selected some authors
who were crucial to the research, namely: Gomes (2005, 2008, 2013), bell hooks
(2013), Munanga (1994, 2003), Hall (2006), Freire (1985, 1996), Oliveira (2018,
2014), among others. In summary, the research resulted in an educational product,
which we hope will be used as a formative tool, in order to boost other training
initiatives for future Sociology teachers and professionals from other areas, as we

know that the anti-racist struggle is everyone's task.

Keywords: Education of ethnic-racial relations. Law No. 10.639/2003. Anti-racist
sociology teaching. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

O desafio de escrever sobre minha trajetéria’ como pesquisadora me exige uma
complexidade em relembrar os caminhos trilhados até aqui. Estabelecer um ponto
de partida, um discurso e pensar em minha subjetividade de
professora/pesquisadora e mulher branca na sociedade brasileira me faz pensar no

processo de aprender que se [re]inventa a cada dia.

Minha histéria na educacéo basica como estudante foi em escola publica, onde tive
oportunidade de estudar com professoras/es que apontavam a importancia do
estudo para uma insercdo social libertaria. Sinto-me privilegiada, pois sempre contei
com o apoio da minha familia para estudar. Meus pais sempre foram assalariados e
para garantir o sustento da familia ndo conseguiram dar continuidade aos estudos,
mas fizeram questdo de proporcionar esse caminho para meu irmao, minha irma e
para mim. Tive como inspiracdo a histéria de vida da minha mae e do meu pai: se
conheceram defendendo uma bandeira de luta, em um evento do sindicato do qual
faziam parte representando as suas categorias, minha mée costureira e meu pai
repositor de supermercado. Minha base familiar sempre foi motivada por defender

melhorias para o coletivo, em prol do bem comum.

O interesse pela temética acerca da importancia do ensino da Sociologia na
educacio bésica e o didlogo com a Educacéo das Rela¢6es Etnico-Raciais surgiram
a partir da minha insercdo no curso de Ciéncias Sociais (CSO), no ano de 2012, na

Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)?. Ainda no quarto periodo, participei

! Na introducao, usarei a primeira pessoa do singular para relatar minha experiéncia profissional,
vinculo e comprometimento com a pesquisa.

> A UFES esta localizada no Estado do Espirito Santo, possui quatro campi distribuidos nos
municipios de Vitéria (campus Goiabeiras e Maruipe), Sdo Mateus e Alegre. O curso de Ciéncias
Sociais é ofertado no Campus Goiabeiras, sendo “[...] o principal campus da UFES. Localizado em
Vitéria, Capital do Espirito Santo, concentra a maior parte dos cursos de graduacdo e de pos-
graduacdo, os centros de ensino, laboratdrios e projetos de extensdo. Nele estdo também os
principais setores administrativos da universidade, como a Reitoria, pro-reitorias e secretarias”.
Disponivel em: http://www.ufes.br/campus-de-goiabeiras. Acesso em: 20 jan. 2019.



http://www.ufes.br/campus-de-goiabeiras

17

da selecéo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo & Docéncia (PIBID)® em
2014. Ao todo, foram dois anos atuando como bolsista e tendo contato direto com
uma escola publica da rede estadual de ensino no municipio de Vitoria/ES. Desde

minha entrada na graduacao, a escolha inicial foi de ser professora de Sociologia.

Apds minha insercéo no PIBID, encontrei ha escola o espaco para formacao pratica;
e, no ambiente escolar, o lugar que queria alcancar: o de ser professora. Ao longo
do processo de aprendizagem, trocas de experiéncias com a professora que
ministrava as aulas na escola em que o programa estava inserido e com colegas em
formacdo foram essenciais, pois tivemos oportunidade de trabalhar com tematicas
diversas, dentre as quais destaco a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER).
A professora regente da disciplina na escola sempre foi engajada no enfrentamento
e luta contra o racismo, na escola e no seu contexto de vida como um todo. Assim, a
docente buscava garantir nas aulas de Sociologia o fortalecimento da Lei n°
10.639/2003, com o objetivo de levar o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana para a sala de aula.

Dessa forma, a discusséo surgia como demanda, cotidianamente, em sala de aula
na disciplina de Sociologia no Ensino Médio e nas reunifes quinzenais com a equipe
do PIBID de CSO. Em 2015, a tematica também despertou interesse e foi tratada
com profundidade durante as aulas de Estagio Supervisionado? e de Politica e
Organizacdo da Educacdo Basica (disciplinas obrigatorias para a formacdo como

licenciada). No ano de 2016, a discusséo foi levantada na escola em que realizei

® O PIBID Ciéncias Sociais visa desenvolver experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes inovadoras e interdisciplinares no ensino da Sociologia no Ensino Médio, valorizando a
experimentacdo, a criatividade e a inovacdo na construcdo de alternativas didatico-pedagdgicas.
Trata-se de um projeto de formacdo docente norteado pelos principios de valorizacdo do
contexto/cultura escolar, da atitude investigativa no processo ensino-aprendizagem, da superacéo da
dicotomia teoria-pratica no exercicio do magistério, do desenvolvimento de uma perspectiva critica e
reflexiva no tratamento dos conceitos, temas e teorias, e da valorizacdo da inovacdo e da
interdisciplinaridade na pratica pedagdégica docente.

‘0 Estagio supervisionado | e Il sdo duas disciplinas obrigatérias do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais. O estudante de licenciatura cumpre uma carga horaria tedrica na UFES e uma
carga horaria na escola, com o objetivo de aprender na pratica a funcdo da/o professora/professor em
sala de aula.
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estagio pelo Programa Bolsa SEDU®, ofertado pelo governo do Estado do Espirito

Santo.

Atualmente atuo como professora pela rede estadual de educacdo no municipio de
Cariacica/ES. E, desde meu primeiro contrato assinado em 2017, levo para as
escolas em que atuo a luta e o enfrentamento ao raciSmo COmo COMPromisso
politico e pedagdgico; também apresento a legislacdo que tornou, desde o ano de
2003, obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Infelizmente muitas/os professoras/es desconhecem a legislacdo e quando
conhecem trabalham de forma isolada. E possivel perceber que o curriculo
eurocéntrico engessado, que foi e que é ensinado para as/os nossas/os estudantes,
nao contempla nossas verdadeiras origens, expondo apenas a imagem do

colonizador. Dessa forma:

O colonizador destr6i o imaginario do outro, invizibilizando-o e
subalternizando-o, enquanto afirma o préprio imaginério [...] 0 eurocentrismo,
portanto, ndo é a perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas também
do conjunto daqueles educados sob sua hegemonia (OLIVEIRA, 2018, p. 47).

Enquanto professora e pesquisadora branca, percebo constantemente as marcas da
colonizacdo e da hegemonia branca frente a um curriculo eurocentrado. Destaco
qgue a formacédo no curso de CSO em relacdo a tematica da ERER foi presente em
alguns momentos. Porém, vivenciar a realidade na pratica educacional é um
processo de constantes desconstrucbes e reflexdes sobre o meu papel de
professora que convive cotidianamente com estudantes, na maioria negras/os, das
escolas publicas estaduais em que tenho atuado. Muitos sé&o os relatos que escuto
das/os estudantes negras/os, e a todo momento busco exercer a pratica de
alteridade tentando compreender o racismo vivenciado por elas/es, porém é fato que

nao vivo o sofrimento carregado pelos corpos negros.

O desejo de fazer mais pelas/os estudantes sempre esteve presente nas acgdes que

busquei e busco desenvolver, assim como escutar sempre que possoO as/os

®> O Governo do Espirito Santo oferece oportunidades de estagio, ndo obrigatério e remunerado, aos
estudantes de licenciaturas residentes no Espirito Santo. O programa visa integrar a teoria aprendida
nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) com a pratica da docéncia em sala de aula, contribuindo,
assim, para a formagdo profissional das/os futuras/os professoras/es. Programa Bolsa Estagio
Formacéo Docente, criado no final de 2010, por meio do Decreto 2563-R, tem como principal objetivo
complementar a formacéao inicial das/os futuras/os professoras/es.
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estudantes, na sala de aula, nos horarios de intervalo, recreio, nos horarios da
entrada e saida e, até mesmo, nas redes sociais. Essa pratica de dialogo e escuta
me faz querer fazer mais na fungdo que a mim foi atribuida. Busco ndo somente
ministrar o contetdo e expor conceitos sociolégicos, politicos ou antropolégicos, mas
também estabelecer conexdes com a realidade apresentada pelas/os estudantes
negras/os (em sua maioria), desconstruindo praticas de um curriculo eurocéntrico
que nos negou por séculos o direito de conhecer e aprender sobre a ancestralidade
do povo negro, excluindo e negando a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

E necessario pensarmos em praticas para romper com o curriculo engessado que
nos foi ensinado e que reproduzimos em nossas aulas. Adotar praticas pedagdégicas
decoloniais é importante para a luta contra o racismo. Enquanto professora de
Sociologia, destaco as dificuldades que foram aparecendo ao longo da minha

formacdo académica e insercao na escola como regente.

Percebi durante minha experiéncia como bolsista e estagiaria que o racismo na
escola era tratado como algo comum. E era orientado que fosse trabalhado nas
aulas de Sociologia, cuja responsabilidade era direcionada para a professora de
Sociologia e ndo para toda equipe docente e pedagdgica. Nas aulas tedricas da
graduacéo, nao nos foi ensinado como conduzir essas demandas, nao tive ensino
de ERER de forma obrigatoria, algumas/uns professoras/es trabalhavam a tematica
de forma isolada (em determinado contexto ou em determinado eixo conceitual) de
acordo com suas pesquisas. E muito do que foi trabalhado, mesmo que de forma

pontual me deu base tedrica e conceitual para pensar a producéo desta pesquisa.

Em relacdo as mudancas enquanto professora, aprendi a observar as reacodes
das/dos estudantes em sala de aula e no contexto escolar. Entendendo que as/os
estudantes precisam ser ouvidas/os e carecem de afeto e também que o ato de
ensinar esta além de transmitir conteddos, € necessario exercer a educagdo como

pratica da liberdade, conforme nos apresenta hooks® (2013):

® Utilizamos o nome "bell hooks" conforme a explicagdo da autora, pois o nome foi inspirado na sua
bisavé materna, Bell Blair Hooks. A autora escolheu utilizar a letra mindscula devido o interesse em
dar mais enfoque ao contetdo de suas obras.
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A educacdo como pratica da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer
um pode aprender. Esse processo de aprendizado é mais facil para aqueles
professores que também creem que sua vocacao tem um aspecto sagrado;
que creem que nosso trabalho ndo é o de simplesmente partilhar
informacdo, mas sim o de participar do crescimento intelectual e espiritual
dos nossos alunos. Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de
nossos alunos é essencial para criar as condicdes necessdrias para que 0
aprendizado possa comecar do modo mais profundo e intimo (hooks, 2013,
p. 25).

Na busca por conhecimento e novos jeitos de ensinar, ingressei no mestrado
profissional, com um projeto de pesquisa sobre o0 ensino da Sociologia na educacao
basica e a Lei n° 10.639/2003. Comecei entdo a ter contato com o programa
Residéncia Pedagdgica’ (RP) da UFES, coordenado pela minha orientadora Prof.2
Dr.2 Cleyde Rodrigues Amorim, no qual estavam inseridas/os estudantes finalistas
do curso de CSO. A atuacéo delas/es ocorria nas aulas de Sociologia de uma escola

publica estadual no municipio de Vila Velha/ES.

A partir de conversas com a orientadora, apresentei minhas dificuldades com a
formacdo em ERER na licenciatura, e percebemos que seria viavel dialogar com
residentes pedagdgicos a respeito. A insercdo delas/es na escola era 0 momento de
preparacdo pratica para no futuro serem professoras/es, assumindo também o
compromisso politico e pedagdégico de legitimar a Sociologia enquanto ciéncia e 0

papel crucial de dialogar com a ERER na educacéo bésica.

Por fim, inGmeros questionamentos foram surgindo em minha mente enquanto
pesquisadora-professora inserida em uma légica de vantagem dentro dos padrbes
de branquitude. Aos poucos, fui construindo minha subjetividade e entendendo que
as vantagens que sao concedidas a mim eram e sdo negadas as/aos minhas/meus

alunas/os negras/os. Comecei entdo a observar elementos que antes eram invisiveis

[e) Programa de Residéncia Pedagdgica teve inicio em 2018 na UFES, é uma das ac¢des que
integram a Politica Nacional de Formacdo de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura, promovendo a
imersdo do licenciando na escola de educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso.
Essa imersdo deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de aula e intervencéo
pedagdgica, acompanhadas por uma/um professora/professor da escola com experiéncia na area de
ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora. A RP, articulada aos
demais programas da Capes, compfe a Politica Nacional e tem como premissa basica o
entendimento de que a formacgéo de professoras/es nos cursos de licenciatura deve assegurar aos
seus egressos habilidades e competéncias que Ihes permitam realizar um ensino de qualidade nas
escolas de educacdo basica. (Informagfes disponiveis no site: http://www.prograd.ufes.br/programa-
residencia-pedagogica. Acesso em: 04 mai. 2019).



http://www.prograd.ufes.br/programa-residencia-pedagogica
http://www.prograd.ufes.br/programa-residencia-pedagogica
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aos meus olhos e a me indagar cada vez mais, aumentando o desejo de produzir e
pesquisar para contribuir com um olhar sociolégico e buscar reverter os padrdes
normativos impostos diante de um cenario de submissdo provido pelo racismo

institucional e estrutural.

A partir dessas demandas no processo de formagdo e no envolvimento na luta
contra o racismo, levantamos como eixo da pesquisa 0s seguintes questionamentos:
como as/os estudantes do Programa RP do curso de CSO da UFES estdo
dialogando com a tematica da ERER nas aulas de Sociologia no Ensino Médio?
Quais os desafios enfrentados para possibilitar a efetivacdo da Lei n® 10.639/2003,

evidenciando o ensino da ERER na escola?

No intuito de compreender as demandas citadas na problematizacdo da pesquisa,
objetivamos analisar os desafios enfrentados pelas/os futuras/os professoras/es de
Sociologia no periodo de formacao inicial e apresentar as potencialidades de um

curso de formacédo em ERER no enfrentamento ao racismo.

Para atender as demandas levantadas em nossa pesquisa, foi necessario
contextualizar histérica e socialmente a promulgacdo da Lei n°® 10.639/2003 e
também a consolidacdo da Sociologia no Ensino Médio na histdria recente do pais.
Para tanto, levantamos dados teoricos e analisamos documentos legais referentes a
ERER. Realizamos também entrevistas e acompanhamos as/os residentes
pedagogicas/os, no segundo semestre do ano letivo de 2019, inseridas/os no curso
de formagéo e pesquisa em ERER, bem como analisamos os desdobramentos das
acOes realizadas por elas/es no envolvimento com o ensino de Sociologia e no

enfrentamento ao racismo.

Viabilizamos uma proposta de formacdo que visou a ampliacdo da discusséo sobre
a ERER para docentes e estudantes em formacdo do programa RP da UFES,

dialogando com o conteddo prescrito na Lei n° 10.639/2003. E, por fim,
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desenvolvemos um produto educacional® ou de intervencdo social direcionado &
tematica da ERER, como forma de legitimar a Lei n°® 10.639/2003 e de ser utilizado
como um instrumento para impulsionar demais formagbes para futuras/os
professoras/es de Sociologia e profissionais de demais areas, pois sabemos que a

luta antirracista é tarefa de todas/os.

Atuei na organizacéo e articulagcdo do curso de formacéo e pesquisa em Educacéo
das Relacbes Etnico-Raciais junto ao Nuicleo de Estudos Afro-brasileiros da
Universidade Federal do Espirito Santo (NEAB/UFES), ao Ministério Publico
Estadual (MP-ES) e ao Programa de Pés-Graduacdo Mestrado Profissional em
Educacdo (PPGMPE/UFES), que ocorreu nos meses de abril a julho de 2019 com
carga horaria de 120h.

Buscamos com a formacdo atender a necessidades conceituais e provocar
discussbes que muitas/os professoras/es néo tiveram acesso no processo formativo.
Dessa forma, Gomes (2005) nos auxiliou na compreensdo de que € necessario
adentrarmos na relacdo de teoria e pratica para ter forcas, e juntas/os enfrentarmos

0 racismo. A autora entdo nos proporciona pensarmos sobre:

O entendimento conceptual sobre o que é racismo, discriminagéo racial e
preconceito, poderia ajudar os(as) educadores(as) a compreenderem a
especificidade do racismo brasileiro e auxilid-los a identificar o que & uma
pratica racista e quando esta acontece no interior da escola. Essa € uma
discusséo que deveria fazer parte do processo de formacao dos professores
(GOMES, 2005, p. 148).

A formacdo atendeu a professoras/es das redes municipais, profissionais do
Ministério Publico e estudantes de licenciaturas participantes do Programa
Residéncia Pedagogica. Além da organizacdo do curso, minha atuacdo foi de
acompanhamento das intervengdes propostas pelas/os cursistas do RP que atuaram

na escola estadual do municipio de Vila Velha/ES.

® Por primar pela entrada de profissionais em efetivo exercicio na Educacdo Basica nas funcdes de
professoras/es, coordenadoras/es, gestoras/es escolares e técnicas/os administrativas/os, além de
profissionais em atuacdo em Secretarias de Educacdo e Conselhos de Educacédo e na docéncia e
setores administrativos de instituicbes de ensino superior, a proposta de mestrado profissional
permite que se desencadeiem processos formativos em que as realidades educacionais dialoguem
com as teorias da Educacéo, favorecendo a elaboracéo de dissertacdes/produtos que venham acenar
novas-outras possibilidades de gestao, implementagdo de politicas e acdes pedagdgicas no cenario
educacional (Disponivel em: http://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/hist%C3%B3rico.
Acesso em: 20 jan. 2019).



http://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/hist%C3%B3rico
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No ano letivo de 2019, também levei para a escola em que trabalhei como
professora regente de Sociologia um projeto voltado para a inclusdo da Lei n°
10.639/2003. Tive total abertura da dire¢do e da equipe pedagdgica, que apoiaram 0
desenvolvimento das acdes que foram realizadas com as turmas de terceiros anos
(turmas finalistas do Ensino Médio). Juntamente com as/os estudantes e com o
apoio de professoras/es parceiras/os, aplicamos questionarios, realizamos aulas

expositivas-dialogadas, cineclube e rodas de conversa.

As/os estudantes produziram textos dissertativo-argumentativos, fanzines e
apresentaram seminarios: todas as atividades com o tema sobre a importancia da
luta e do enfrentamento ao racismo na sociedade brasileira. A proposta de fomentar
a discussdao com as/os estudantes e também com a escola foi possivel, pois
acreditamos em um ensino de Sociologia antirracista e em acdes e praticas que
envolvam toda a escola, desde que nossa atuacdo ndo seja neutra, mas sim
pautada em nossa militincia no fazer docente. E por isso que destacamos Freire
(1996) ao nos afirmar que:

N&o posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A
acomodacdo em mim € apenas caminho para a inser¢do, que implica
decisdo, escolha, intervencdo na realidade. H4 perguntas a serem feitas
insistentemente por todos nds e que nos fazem ver a impossibilidade de
estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um la
fora e distante mundo, alheado de nos e nds dele (FREIRE, 1996, p. 46).

Aléem da formacdo e das acOes realizadas na escola no ano de 2019, que
contribuiram para 0 meu crescimento intelectual e humano enquanto professora e
pesquisadora, tive a oportunidade de participar de eventos na UFES que dialogaram
sobre a luta e o0 enfrentamento ao racismo, com destaque para os dois seguintes.
Primeiro, em setembro de 2018 na 5% Conferéncia Mundial de Combate as
Desigualdades Econdmicas, Raciais e Etnicas, presenciei depoimentos
professoras/es que me fizerem repensar inUmeras questbes acerca do racismo
presente em nossa sociedade e, principalmente, em nossas escolas e na minha
pratica docente. Encontrei no grupo de trabalho “Educacédo das relacdes étnico-
raciais na educagao basica” referéncias importantes para dar continuidade a

pesquisa no que tange a importancia do enfrentamento ao racismo em nossas

instituicées de ensino.
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Outro evento foi o Il COPENE Sudeste com a tematica “Vidas negras importam:
afirmacao de direitos das populacdes negras e indigenas e fortalecimento da luta
antirracista”. Nele atuei na organizacédo, aprendendo com o0 engajamento das/os
pesquisadoras/es especialistas em ERER em seus locais de trabalho e de pesquisa,
e a importancia do didlogo em prol de uma sociedade justa e sem preconceitos. A
maior parte da equipe organizadora foi formada por mulheres, que ndo mediram
esforcos para fazer o evento acontecer. Sinto-me honrada em ter, como exemplo na
academia, mulheres que juntas enriguecem o saber académico e ocupam um lugar
gue ha tdo pouco tempo nos era negado. Além da experiéncia na organizacdo desse
evento, pude assistir as palestras com teméaticas voltadas para a ERER e verificar
como as/os pesquisadoras/os dialogam com a tematica. E, em todas as falas, foi
unanime a importancia de efetivar acbes concretas em nossas escolas. A
necessidade de formacéo para professoras/es € uma demanda urgente, assim como
a tomada de consciéncia das/os profissionais de ensino para efetivarem a

implementacgéo da Lei n® 10.639/2003, em todos os niveis da educacao.

Para além dos congressos e seminarios que participei como organizadora, ouvinte
ou expositora de trabalho, destaco também o importante debate proporcionado na
aula de “Diversidade e diferengca em educagéo”, ministrada pela Prof.2 Dr.2 Patricia
Gomes Rufino Andrade, que proporcionou contato com referéncias imprescindiveis.
Percebi durante as aulas que independentemente da cor e da formacdo de cada
colega da turma, o racismo esta enraizado nas falas, nas producdes de atividades e
nos textos que foram apresentados. Mas coletivamente construimos um debate que
pudesse fomentar um olhar mais amplo acerca das relagées consideradas “normais”
(e jamais consideradas racistas) entre criancas, adolescentes e professoras/es nas
escolas. Para isso, dialogamos com Nilma Lino Gomes (2005), Frantz Fanon (2008),
Stuart Hall (2006), Kabengele Munanga (2009), que estdo presentes nesta pesquisa
com suas contribuicbes que me ajudaram a pensar sobre o racismo engessado e, ao

mesmo tempo, velado na sociedade brasileira.

E foi na disciplina de “Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais”, ministrada pela Prof.2
Dr.2 Cleyde Rodrigues Amorim, que fortalecemos o didlogo acerca da importancia de
estarmos inseridas/os enquanto educadoras/es em nosso ambiente de trabalho
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fomentando uma educacdo mais humana, e que tomemos para ndés uma postura
politica e militante em prol de uma educacédo decolonial com praticas de afeto em
relacdo as/aos sujeitas/os envolvidas/os no processo de ensino-aprendizado.
Destaco o autor Luiz Fernandes de Oliveira (2018), a autora bell hooks (2013) e o
autor Paulo Freire (1996, 2001), que foram fundamentais para as nossas

discussbes, além das que fizemos sobre raga e negritude.

Em relacdo a organizacdo da nossa pesquisa, ela estd organizada em cinco
capitulos que buscaram contemplar os multiplos aspectos expostos até o momento.
Na introducéo, referenciamo-nos, a partir do lugar de fala, as principais inquietacdes,
a problematizacdo e aos objetivos tracados. O capitulo inicial apresenta as
discussBes metodologicas e a revisdo de teses e dissertacdes sobre a tematica.

No segundo capitulo, dialogamos com conceitos importantes que sustentam a nossa
pesquisa. Iniciamos com as teorias que nos forneceram base para a construcao de
nossa investigacao, e realizamos também um levantamento breve da promulgacéo
da Lei n° 10.639/2003. O terceiro capitulo foi direcionado ao ensino de Sociologia na
histéria recente do pais, a Sociologia no cenario atual da regido metropolitana de
Vitéria e um didlogo possivel do ensino de Sociologia com a ERER no Ensino Médio.
O quarto capitulo se destina a pensarmos sobre o contexto da formacao docente,
apresentamos a elaboracéo do curso de formacéo e pesquisa em ERER, as etapas
de elaboracdo do curso, os encontros formativos e a atuacdo das/os residentes

pedagogicos na escola e os desdobramentos das acfes na universidade.

Por fim, no quinto capitulo, O produto educacional: O Curso de Formacédo e
Pesquisa em Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, apresentamos o Produto
Educacional gerado por esta pesquisa que se configurou em uma proposta formativa

para professoras/es em formacéo inicial e em formacgéo continuada.

Consideramos que o processo de formacdo proposto por esta pesquisa foi
fundamental para ampliar a nossa compreensédo sobre as possibilidades de um
ensino de Sociologia antirracista e sobre a importancia de espacos de formacao
voltados para a ERER, com o intuito de garantir uma educacao mais justa, digna e

de qualidade livre de preconceitos e injusti¢cas sociais.
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2 APRESENTANDO A PESQUISA

Este capitulo inicial € dedicado a base metodologica e a exposicao de trabalhos que
nos forneceram suporte para a constru¢ao da pesquisa. Iniciamos dialogando com a
metodologia e o0s caminhos percorridos que, aos poucos, teceram a nossa
investigacdo. Logo apds, realizamos a revisao de literatura que corroborou o dialogo
acerca da efetivacdo da Lei n° 10.639/2003, da Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, do ensino de Sociologia e da formacdo de professoras/es em prol de um

ensino e praticas antirracistas.

2.1 O CONTEXTO E OS CAMINHOS METODOLOGICOS

A construcao de uma pesquisa académica requer diferentes processos de escolhas
gue marcam a nossa trajetéria, de forma que, no decorrer de Nn0ssos passos, novas
demandas foram surgindo e, em alguns casos, mantidas, revisadas, retiradas ou

reelaboradas.

Nossa pesquisa teve inicio no dia 13 de agosto de 2018. Desde entdo, optamos por
dialogar com professoras/es de Sociologia e com a tematica da ERER no Ensino
Médio. Apos a realizagdo de leituras e maior aprofundamento tedrico, percebemos
gue muitas dificuldades da pesquisadora em articular as demandas ocorreriam no
periodo de formacéo inicial das/os estudantes. Dessa forma, decidimos que o
dialogo deveria ser com as/os estudantes também em formacéo do curso de CSO
da UFES inseridas/os no programa de RP, atuando com a tematica da ERER na
disciplina de Sociologia no Ensino Médio.

A escolha por realizar a pesquisa com a teméatica do ensino de Sociologia e com a
ERER surgiu a partir dos desafios enfrentados pela propria pesquisadora durante a
graduacdo e durante a insercdo no ambiente escolar, enquanto bolsista e
posteriormente professora de Sociologia, uma vez que, no espago escolar, o

racismo foi evidenciado de forma direta.

Dessa forma, para atendermos aos objetivos da pesquisa citados anteriormente,

buscamos a participacdo das/os residentes pedagdgicas/os que se colocaram a
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disposicéo para participar da pesquisa. Em reunido com o grupo de onze residentes,
apresentamos a proposta do curso de “Formacgao e Pesquisa em ERER” e relatamos
gue algumas vagas seriam disponibilizadas para que elas/es participassem da
formacdo. Com a participacdo das/os residentes no espaco formativo, buscamos
acompanhar a percepc¢ao delas/es em relacéo a luta e ao enfrentamento ao racismo,
e como a Sociologia poderia contribuir enquanto ciéncia para as discussfes

propostas por eles/as na escola de atuacao.

Em relacdo a formacao, a proposta foi elaborada inicialmente pela Prof.2 Dr.2 Cleyde
Rodrigues Amorim e suas orientandas Yamilia de Paula Siqueira e lone Aparecida
Duarte Santos Dias. Posteriormente tivemos a noticia de que uma formacgéo estava
sendo articulada entre o NEAB e o MP/ES. A jung¢é&o das duas propostas resultou no
projeto de formacdo, que envolveu também a pesquisadora Marcia Araljo Souza
Beloti, orientanda da Prof.2 Dr.2 Patricia Gomes Rufino Andrade que junto a Prof.2

Dr.2 Cleyde coordenaram o curso.

Com isso, a formacéo foi firmada para atender a proposta do NEAB/UFES em
parceira com o MP/ES e também alguns municipios (Anchieta, Cariacica,
Piima, Guarapari, Serra, Viana e Vila Velha) que solicitaram o curso ao NEAB. Toda
a formacéo foi pensada e estruturada para o publico formado por gestoras/es de
escolas, professoras/es e técnicas/os que atuam diretamente na educacdo basica,
além de funcionarias/os do MP/ES, ativistas, militantes universitarios/as voltadas/os
para o dialogo e para o enfrentamento ao racismo na sociedade, e estudantes

finalistas de graduac&o do Programa RP do curso de licenciatura em CSO da UFES.

Para atender as demandas, em articulagdo nas reunides que ocorreram em VAarios
momentos que antecederam o inicio do curso, planejamos um seminario de abertura
e de encerramento, contamos com aulas presenciais, oficinas, uma aula de campo e
tivemos como suporte principal para a realizacédo de atividades a plataforma Google
Sala de Aula. O curso ocorreu durante o més de abril a julho de 2019, contabilizando

uma carga horaria de 120h.

Utilizamos a plataforma para acompanhar as atividades e os desdobramentos das
acOes de intervencado realizadas dentro de cada instituicdo de ensino a qual a/o
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cursista pertencia. Criamos um grupo no Whatsapp para passar informacdes sobre o
curso de forma mais rapida para as/os cursistas e também utilizamos esse recurso
para orientar os projetos de intervencdo elaborados como resultado final da
formacao. Detalharemos os caminhos percorridos na formacao no capitulo cinco.

Com o inicio da formacdo, acompanhamos as/os residentes durante o curso de
formacdo por meio da opcdo metodoldgica de pesquisa-acdo. A decisdo pela
escolha metodoldgica partiu do pressuposto que a pesquisa seria um momento de
grande aprendizado para a pesquisadora, uma vez que toda estrutura do curso de
formacéo foi pensada e compartilhada em todas as suas etapas por um grupo de
cinco mulheres envolvidas com suas pesquisas em prol do enfrentamento cotidiano

ao racismo.

Optamos coletivamente por “formar formando”, ou seja, construimos as etapas em
grupo dialogando em reunides e apresentando as/aos cursistas as propostas que
foram pensadas, a partir das demandas inseridas pelas/os proprias/os cursistas dos
coletivos de professoras/es, gestoras/es, técnicas/es do MP, residentes
pedagogicas/os, resgatando as respostas apresentadas na inscricdo on-line. Essas
inscricbes foram realizadas no final do més de marco e inicio de abril de 2019;
utilizamos a plataforma do Google Forms, que nos permitiu coletar informacdes para
selecionar as/os cursistas e os dados para a pesquisa e, posteriormente, para a
producdo de atividades didaticas das/os cursistas. Buscamos entdo, o dialogo, a
escuta para construimos uma proposta que atendesse ao objetivo de aprender
juntamente com o coletivo, de estarmos inseridas/os no processo, aprendendo e

atuando.

Dessa forma, concordamos que a abordagem libertadora de Freire (1985) foi
fundamental para a nossa pesquisa, pois nos relata sobre a importancia da realidade
concreta que noés, enquanto educadoras/es e cientistas sociais, encontramos em
nossa pratica. Ele ainda nos diz que, para muitas/os educadoras/es, a realidade
concreta de certa area é reduzida apenas a um conjunto de dados materiais ou fatos
cuja existéncia ou nado, do nosso ponto de vista, importa constatar. Freire entdo

define a realidade concreta como:

[...] a realidade concreta € algo mais que fatos ou dados tomados mais ou
menos em si mesmos. Ela é todos esses fatos e todos esses dados e mais
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a percepcdo que deles esteja tendo a populacéo neles envolvida. Assim, a
realidade concreta se d4 a mim na relacdo dialética entre objetividade e
subjetividade (FREIRE, 1985, p. 35).

A pesquisa como ato de conhecimento deve ser conduzida numa perspectiva
libertadora, na medida em que compartilhamos o saber entre as/os sujeitas/os de
conhecimento, pesquisadoras/es profissionais e grupos populares, em prol de um
objetivo a ser alcancado. Em nossa proposta, tivemos como principal objetivo a
unido da equipe coordenadora do curso, das/os professoras/es que ministraram as
aulas, das/os cursistas que se dedicaram aos encontros e as atividades que levaram
para os ambientes de pesquisa, todas/os tecendo o dialogo em prol da luta e do

enfretamento ao racismo.

A abordagem metodolégica da nossa pesquisa também partiu do nosso
posicionamento politico. Lendo as obras de Freire (1996 e 1987), reconhecemos a
importancia dele na atuagdo enquanto professoras/es e pesquisadoras/es da
educacao frente ao racismo presente nas instituicées de ensino; reconhecemos que
a luta é de todas/os, independentemente da cor/raca ou género. A pesquisa-acao foi
fundamental para tracar os nossos objetivos e aprender em cada etapa construida

coletivamente com o grupo.

Com isso, nossa pesquisa estd de acordo com a definicdo de pesquisa-acéo,

proposta por Thiollent (1988, p. 14):

A pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

Ainda segundo o autor, a pesquisa-acao é considerada uma estratégia metodoldgica
da pesquisa social, ou seja, n0s pesquisadoras/es devemos desempenhar um papel
ativo na realidade a qual estamos inseridas/os e nos fatos a serem observados.

Dessa forma, a pesquisa-a¢cao nos apresenta 0s principais aspectos:

a) hda uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacéo investigada;
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b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solucbes a serem encaminhadas sob forma de acéo
concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo € constituido pelas pessoas e sim pela
situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontradas
nesta situagao;

d) o objetivo da pesquisa-a¢do consiste em resolver, ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagéo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das agdes e
de toda a atividade intencional dos atores da situacao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar 0 conhecimento dos pesquisadores e o0
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados (THIOLLENT, 1988, p. 16).

Entendemos a necessidade de apresentar a definicdo e alguns pressupostos da
pesquisa participante, pois carregam similaridades que estdo de acordo com a
proposta que abordamos, inclusive conduzida pelos estudos de Freire (1985).
Segundo Thiollent (1988), toda pesquisa-acdo € do tipo participativo, pois a
participacdo das/os sujeitas/os implicadas/os nos problemas de investigacdo é

imprescindivel. O autor ainda nos diz que:

[...] uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando houver
realmente uma acdo por parte das pessoas ou grupos implicados no
problema sob observacdo. Além disso, é preciso que a acdo seja uma agao
nao-trivial, o que quer dizer uma acdo problemética merecendo investigacédo
para ser elaborada e conduzida (THIOLLENT, 1988, p. 14).

Compreendendo que 0 nosso envolvimento com a pesquisa ocorreu de forma direta
com o Curso de Pesquisa em ERER, estivemos presentes em todas as etapas
compartilhando o saber, aprendendo juntamente com as/os envolvidas/os. Em varios
momentos, ouvimos e fomos ouvidas; estivemos no ambiente escolar, local de
pesquisa e atuacdo das/os bolsistas das/os residentes sempre participando das
atividades desenvolvidas, dialogando e formando vinculos entre o grupo,

compartilhando informacdes, tirando dividas presencialmente ou pelo Whatsapp.

Em relacdo a pesquisa participante, destacamos que alguns dos seus principios
também foram importantes. Freire (1985) aponta sobre a participacdo na pesquisa,

sendo fundamental considerarmos

[...] o carater politico da atividade cientifica. A quem sirvo com a minha
ciéncia? Esta deve ser uma pergunta constante a ser feita por todos nés. E
devemos ser coerentes com a nossa opgao, exprimindo a nossa coeréncia
na nossa pratica (FREIRE, 1985, p. 36).
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Esse carater politico nos faz entender que a ciéncia ndo é neutra e nem objetiva,
conforme afirma Brand&o (2006), fazendo-nos refletir que a confiabilidade da ciéncia

esta também inserida na sua pratica coletiva, em que

[...] a consequéncia desse ponto de vista da pesquisa participante € o de
gue a confiabilidade de uma ciéncia ndo esta tanto no rigor positivo de seu
pensamento, mas na contribuicdo de sua pratica na procura coletiva de
conhecimentos que tornem o ser humano ndo apenas mais instruido e mais
sabio, mas igualmente mais justo, livre, critico, criativo, participativo,
corresponsavel e solidario. Toda a ciéncia social de um modo ou de outro
deveria servir a politica emancipatéria e deveria participar da criacdo de
éticas fundadoras de principios de justica social e de fraternidade humana
(BRANDAO, 20086, p. 21).

Pensando nessa prética de procura coletiva de conhecimentos, buscamos por uma
justica social ndo somente inserida no discurso da nossa pesquisa, mas também nas
praticas das/os sujeitas/os envolvidas/os, para juntas/os construirmos propostas de
instrumentos a serem realizados nas escolas de atuagao. Afinal, concordamos com
Oliveira (2018) ao afirmar que o direcionamento em relagdo aos estudos sobre as
relaces étnico-raciais na educacao tem demonstrado nos ultimos anos que “[...] ndo
ha possibilidade de construcdo de conhecimento se nado tivermos uma postura
militante e engajada” (OLIVEIRA, 2018, p. 66).

De acordo com a postura de engajamento enquanto professoras em nossas escolas,
partimos da realidade concreta, concordando com Branddo (2006) ao afirmar que a
participacdo na pesquisa deve acontecer de acordo com a realidade concreta da
vida cotidiana das/os participantes individuais e coletivos. Com isso, também

podemos definir a pesquisa participante como:

[...] a pesquisa participante € um momento de trabalhos de educacéo
popular realizados junto e a servico de comunidades, grupos e movimentos
populares. E do constante dialogo n&o doutrinario de parte a parte, que um
consenso sempre dindmico e modificavel deve ir sendo construido
(BRANDAO, 20086, p. 42).

A definicdo proposta esta de acordo com a construcdo da nossa pesquisa, uma vez
que no dialogo buscamos promover trocas de conhecimento de experiéncia para
construirmos coletivamente propostas de projetos e trabalhos antirracistas em prol
de uma sociedade justa e solidaria. Nossa intencdo foi a de conduzir um dialogo
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reflexivo com as/os residentes pedagodgicas/os em relacdo as praticas dentro da

escola no processo formativo, propondo sempre uma escuta participativa.

Levamos em consideracdo que, em grupo, criamos possibilidades de trocas de
experiéncias, crescimento coletivo e encontramos caminhos alternativos para
desnaturalizar o olhar condicionado pelo racismo, criando espacos em nossas

escolas para que nossos alunos negros possam ter voz e vez.

Nesse contexto, € na pesquisa-acao que ocorre a participacdo entre os pares, em
gue buscamos a interlocucdo entre as/os atrizes/atores, possibilitando a participacéo
nas propostas a serem desenvolvidas, propondo solucdes para problemas e
aprendendo durante a acdo. Dessa forma, destacamos algumas caracteristicas
importantes apresentadas por Ernest Stringer (apud THIOLLENT, 2006, p. 156-157),

gue nos fala sobre uma participacdo mais efetiva que:

Possibilita significativo nivel e envolvimento;

Capacita as pessoas ha realizacdo de tarefas;

Da apoio as pessoas para aprenderem a agir com autonomia;

Fortalece planos e atividades que as pessoas sdo capazes de realizar
sozinhas;

Lida mais diretamente com as pessoas do que por intermédio de
representantes ou agentes. (THIOLLENT, 2006, p. 156-157).

Dessa forma, estabelecemos uma interacdo entre o grupo envolvido. Podemos
destacar que a turma, formada por representes de professoras/es, gestoras/es,
técnicas/os e residentes pedagodgicas/os, foi importante para tecermos propostas
plurais que garantissem a implementacao da Lei n°® 10.639/2003, instituindo o ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, nas formacdes de
professoras/es e de entidades responsaveis por garantir e exigir que a legislacao

seja cumprida.

Consideramos que a pesquisa-acdo nao é definida ou constituida apenas pela acao
ou participacdo. E importante e necessario construirmos conhecimento, adquirir
experiéncias, contribuir para a discussdo proposta, fortalecendo o dialogo acerca
das questbes abordadas durante a pesquisa. E mais uma vez ndo podemos

esquecer da funcéo politica de nossa pesquisa, lembrando que, quando oferecemos
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autonomia para as acfes e condutas das/os sujeitas/os envolvidas/os, a pesquisa
exerce a funcéo de fortalecé-la (THIOLLENT, 1988).

Sobre os instrumentos metodoldgicos, as informacgdes foram coletadas durante os
encontros da formacédo e de seus desdobramentos no local de pesquisa das/os
residentes pedagodgicas/os. Utilizamos registros fotograficos dos momentos, foram
coletadas gravacgfes e anotacdes no diario de campo. As anotacdes e fotografias
eram realizadas manualmente de maneira concomitante e digitadas posteriormente
para facilitar a organizacdo. Em relacdo as gravacdes, optamos por utilizar
pequenos trechos como suporte; nao transcrevemos na integra, mas as utilizamos

nas analises.

Encontramos em Bogdan e Biklen (1994) que as transcricbes sao 0s principais
dados de muitos estudos qualitativos, assim como o0s registros fotografados.
Também utilizamos como dados de pesquisa os relatos produzidos pelas/os
residentes durante as atividades desenvolvidas na plataforma Google Sala de Aula.

Entramos em contato com as/os residentes pedagdgicas/os nas reunides que
ocorriam quinzenalmente na UFES, apresentamos a formagdo e posteriormente
abrimos espaco para as inscricdes em link criado no Google Forms especifico para a

formacéo.

Ao todo foram cinco bolsistas que realizaram a inscricdo, porém uma nao conseguiu
frequentar as aulas, pois alegou incompatibilidade de horario entre as aulas da
graduacédo e o dia da formacdo. No primeiro dia da formacg&o, as/os residentes,
assim como as/os demais cursistas, assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE A). Os dados gerados foram analisados a partir do

referencial tedrico empregado na pesquisa.

Concordamos que, independentemente da metodologia aplicada, a ética em uma
pesquisa cientifica foi uma premissa basica que conduziu nossa ac¢ao durante todo o
percurso e, em respeito e em resposta as/aos sujeitas/os envolvidas/os,
socializamos nossos resultados e produto educacional em formato virtual para as/os

envolvidas/os, assim como para as/os professoras/os da educagéo basica.
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Além do acompanhamento durante o periodo da formacéo, estivemos em constante
dialogo com as/os residentes até o final do ano letivo de 2019, refletindo sobre suas
acOes desenvolvidas na escola e na graduacdo a partir da formagcdo em ERER.
Muitas atividades foram desenvolvidas coletivamente, ou seja, participamos
auxiliando e aprendendo com as/os residentes, de modo que algumas atividades
desenvolvidas por elas/es foram reaplicadas pela pesquisadora na escola de

atuacao como professora.

Alguns aspectos sobre o programa RP precisam ser mencionados para
entendermos o perfil das/os nossas/os cursistas. Durante o ano de 2019, o
programa contou com onze bolsistas do curso de Licenciatura em CSO, um
professor preceptor de Sociologia, atuante em uma escola publica estadual e
responsavel por monitorar e acompanhar os trabalhos na escola, e uma docente da

UFES, que coordenou o subprojeto de Sociologia, orientando a equipe.

O objetivo do programa estava pautado em desenvolver experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes inovadoras e interdisciplinares,
valorizando a inventividade, a experimentacdo e a criatividade na construgdo de
alternativas didatico-pedagogicas voltadas a qualidade do ensino das Ciéncias
Sociais, na disciplina de Sociologia do Ensino Médio. As atividades que foram
desenvolvidas na escola-campo contaram com a participacdo das/os professoras/es
preceptoras/es na discussdo, na criagdo, no planejamento e na execucao,
promovendo a formacéo continuada destas/es e elevando a qualidade da formacgéao

inicial de professoras/es no curso de licenciatura.

No quadro a seguir, consta o perfil dos quatro bolsistas que participaram do
processo formativo, assim como o perfil da professora coordenadora e do professor

preceptor, conforme apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1 — Integrantes do Programa RP

Integrantes Funcéo Formacéo Académica

Cleyde Rodrigues Amorim Coordenadora Doutora em Antropologia

Marcelino Marques Professor Preceptor | Doutor em Sociologia

Ewerton de Andrade Pereira Bolsista Estudante do 8° periodo do curso
de licenciatura CSO

Jaiara Dias Soares Bolsista Estudante do 8° periodo do curso
de licenciatura CSO

Raphael llario da Silva Bolsista Estudante do 8° periodo do curso
de licenciatura CSO

Paulo Sérgio de Jesus Bolsista Voluntéario Estudante do 8° periodo do curso
de licenciatura CSO

Fonte: Programa de Residéncia Pedagdgica da UFES (2019).

As/os residentes atuaram em uma escola especifica, localizada no municipio de Vila
Velha/ES, denominada “Escola Estadual de Ensino Médio Professor Agenor Roris” °.
Para tanto, solicitamos ao diretor escolar a autorizacdo a fim de realizar a pesquisa,
conforme modelo disponivel (APENDICE B). A escola-campo situa-se ho municipio
de Vila Velha, que é um dos municipios da regido metropolitana de Vitéria (Figura 1
e 2), o que permite expandir as acdes de formacdo da universidade para além do

municipio sede, que é Vitoria.

O municipio de Vila Velha possui populacdo estimada para 2019 em
493.838 habitantes®® e tem um indice de Desenvolvimento Humano (IDHM) de
0.800, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (IBGE, 2010).
Conta com 43 escolas de Ensino Médio. Destas, 22 séo da rede publica estadual e

uma do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES).

° As informacdes sobre a escola-campo de atuacdo das/os residentes e sobre o municipio foram
extraidas do Subprojeto do programa RP de Sociologia da UFES no ano de 2018.

10 Segundo o site https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/es/vila-velha.html Acesso em: 20 jan.
2019.
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Figura 1 — Mapa da Regido Metropolitana da Grande Vitéria
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Fonte: Instituto Jones Santos Neves (2020)."

! Disponivel em: http://www.ijsn.es.gov.br/mapas/ Acesso em: 20 jan. 2019.
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Figura 2 — Divisdo Regional do Espirito Santo
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A EEEM Professor Agenor Roris esta localizada na Avenida Jodo Mendes, s/n°, no

bairro de Itaparica. Atende alunas/os de diversos bairros proximos, basicamente

duas das cinco regides administrativas do municipio de Vila Velha, regides 01 e 02:

Boa Vista; Coqueiral de Itaparica; Cristovdo Colombo; Jockey de Itaparica; Praia das

Gaivotas; Praia de Itaparica; Aracas; Guaranhuns; llha dos Bentos; Jardim Asteca;

Jardim Colorado; Jardim Guadalajara; Nova Itaparica; Novo México; Pontal das

12 Disponivel em: http://www.ijsn.es.gov.br/mapas/ Acesso em: 20 jan. 2019.
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Garcas; Santa Monica; Santos Dumont e Vila Nova. A EEEM Professor Agenor Roris
esta registrada no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) com cédigo 32062648 e contou com 1330 alunas/os matriculadas/os

no ano de 2018, conforme informacgdes apresentadas pela prépria escola.

Nos ultimos anos, a escola tem recebido estagiarias/os de licenciatura da UFES na
disciplina Sociologia, em varios periodos, com apoio da direcdo e da coordenacgéo
pedagodgica as atividades desenvolvidas. L4, as/os licenciandas/os auxiliaram o
professor preceptor de forma direta na sala de aula, ou seja, participaram do
planejamento, ministraram aulas, articularam e desenvolveram projetos, e
participaram de reunides quinzenais organizadas pela coordenadora do programa,
conforme os objetivos do programa citados anteriormente.

Como parte da programacao das atividades, foram desenvolvidas acfes didatico-
pedagdgicas que incluissem a Lei n® 10.639/2003 nas aulas de Sociologia, durante o
segundo semestre do ano letivo de 2019. Apresentaremos as a¢fes desenvolvidas
pelas/os residentes no capitulo destinado a formacédo e aos desdobramentos dos

trabalhos desenvolvidos.

2.2 AS PESQUISAS DA AREA

A partir da tematica que envolve a discussdo da Educacido das Relaces Etnico-
Raciais e do ensino de Sociologia, dedicamo-nos a pesquisar sobre producdes
publicadas nas bibliotecas digitais para termos acesso as pesquisas produzidas na
area. Objetivamos nos aproximar das concepcdes desenvolvidas com o0s
referenciais tedricos apontados e com os resultados alcancados, de modo a
contribuir e ampliar o debate. Esse movimento de busca pelas pesquisas ja
realizadas nos possibilita identificar os caminhos que vém sendo percorridos por

diversas/os pesquisadoras/es.

Nesse sentido, ao propormos identificar o ensino de Sociologia e a sua importancia
para a inclusdo da ERER como forma de promover a incluséo da Lei n° 10.639/2003,
buscamos trabalhos que caminham nessa dire¢do, inclusive nos processos de

formacdo.
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Como forma de identificar pesquisas que se dedicaram a dialogar com a
problemética apresentada anteriormente e com o objeto de estudos que nos
dedicamos a investigar, buscamos os trabalhos publicados entre os anos de 2009 a
2019. Decidimos pelo recorte temporal dos Gltimos dez anos, pois em 2009 a

disciplina comecou a fazer parte da matriz curricular das escolas publicas e privadas.

Dessa forma, fizemos um levantamento das produc¢des do ensino da Sociologia com
a ERER a partir da inclusdo da disciplina em carater obrigatério. E com o
levantamento das pesquisas, identificamos poucas dissertacbes e teses que
dialogassem com o ensino de Sociologia e a ERER. A auséncia de pesquisas que
buscam analisar o ensino de Sociologia e a educacédo das relacfes étnico-raciais se
deve, provavelmente, ao fato de a disciplina ter retornado sua obrigatoriedade no

curriculo apenas em 2008.

Assim, decidimos conduzir nossas pesquisas no banco de Dissertacdes e Teses do
Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)™. Nele, encontramos muitas pesquisas que envolvem o campo da ERER e
da insercdo da Lei n°® 10.639/2003. Dessa forma, delimitamos a escolha a partir das

pesquisas com maior aproximacdo com a nossa proposta de investigacao.

Ao definir o campo, no processo de filtragem dos trabalhos no site da CAPES,
focamos a pesquisa na area de conhecimento “educagao” e delimitamos a escolha
por alguns descritores: “Formacgédo de professoras/es em Educagdo das Relagbes
Etnico-Raciais”, “Ensino de Sociologia e Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais” e
“Lei n°® 10.639/03 e Ensino de Sociologia”.

Utilizando os descritores citados e considerando o periodo de buscas de pesquisas
(2009-2019), localizamos mais de 100 trabalhos. Identificamos a partir dos titulos e

3 para que as disciplinas de Filosofia e Sociologia fossem obrigatérias nas escolas de Ensino Médio,
no dia 02 de junho de 2008, a Lei n° 11.684 foi efetivada, para que em 2009 as disciplinas passassem
a fazer parte da matriz curricular. As escolas publicas e privadas do pais tiveram trés anos para
efetivar o cumprimento da Lei, garantindo a entrada das disciplinas no curriculo das escolas (BRASIL,
2008). Antes desse momento, a Sociologia estava presente no curriculo como contetido transversal,
apo6s o veto no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) em relacdo a obrigatoriedade da
disciplina. No proximo capitulo avangaremos com a discussao.

' Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 20 jan. 2019.
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resumos; logo apds, partimos para a leitura da introducdo e conclusdo das
dissertacbes e teses. Ao constatar maiores aproximacdes com 0 nosso estudo,
realizamos a leitura na integra de dissertacdes e teses. Infelizmente ndo foi possivel
localizar algumas pesquisas, pois ndo se encontravam disponiveis para acesso ao

texto final.

Verificamos que, durante o periodo selecionado para as buscas, foram escritas mais
dissertacbes do que teses. Grande parte das pesquisas apresentam praticas
docentes, principalmente no Ensino Fundamental e em cursos de Pedagogia.
Encontramos poucas pesquisas voltadas para o ensino de Sociologia que tivesse
relacdo com a Lei n°® 10.639/2003 e com a ERER.

Dessa forma, selecionamos os trabalhos a seguir, destacando as pesquisas com
énfase em formacdo de professoras/es e ERER (Quadro 2); e em ensino de

Sociologia voltado para a ERER e a Lei n® 10.639/03 (Quadro 3).

Quadro 2 — Pesquisas com o descritor “Formacdo em Educacdo das Relagbes

Etnico-Raciais”

Autora/Autor Titulo Ano Instituic&o Dissertacao/
Tese
Maria Fernanda Educacao das relagbes | 2013 | Universidade Dissertacao
Luiz étnico-raciais: Federal de
contribuicbes de cursos Séo Carlos
de formacéo continuada
para professoras(es)
Marcelle Arruda Os desafios de uma 2013 | Universidade Tese
Cabral Costa educacao para a Federal do
diversidade étnico- Ceara
racial: uma experiéncia
de pesquisa-acdo
Julio Cezar Araujo Outra educacao 2016 | Universidade Dissertacao
dos Santos possivel? A Lei Federal Rural
10.639/03 na formacéao do Rio de
docente dos institutos Janeiro
de educacéo da
Baixada Fluminense.
Kelly Xavier Formacéo de 2016 | Universidade Dissertacao
Madaleny professores e a Lei Federal Rural
10.639/03: um dialogo do Rio de
possivel? Janeiro

Fonte: Portal Da Capes (2019/2020).
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Identificamos, com o descritor “formagao em educacao das relagcfes étnico-raciais”,
as pesquisas de Luiz (2013), Costa (2013), Santos (2016) e Madaleny (2016).

Em sua dissertacdo, Luiz (2013) nos apresenta as contribuicbes que cursos de
formacdo com a tematica étnico-racial poderiam proporcionar as praticas
pedagogicas de professoras/es dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ela
aborda, em sua pesquisa, que a demanda para a realizagdo de cursos de formacgao
com a tematica étnico-racial foi a partir da implementacdo da Lei n°® 10.639/2003,
tornando os temas referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

obrigatorios no curriculo das escolas das redes publicas e particulares.

O contexto formativo se faz presente em todo o processo de pesquisa de Luiz. Em
relacdo ao engajamento com a pesquisa, ela afirma o seu comprometimento
enquanto mulher negra, professora, militante e nos fez pensar sobre as implicacdes
no nosso campo de pesquisa referente a importancia da formag¢do com a tematica
étnico-racial para o enfrentamento de um curriculo eurocentrado, que nega a
existéncia do racismo nas escolas e na sociedade brasileira. Dessa forma, a autora
apresenta um importante didlogo com Nilma Lino Gomes (2005b, apud LUIZ, 2013,

p. 26-27), que nos diz:

Quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a lamentavel
existéncia do racismo entre nds, mais o racismo existente no Brasil vai se
propagando e invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condi¢des
sociais dos negros. O abismo racial entre negros e brancos no Brasil existe
de fato. As pesquisas cientificas e as recentes estatisticas oficiais do Estado
brasileiro que comparam as condicdes de vida, emprego, salde,
escolaridade, entre outros indices de desenvolvimento humano, vividos por
negros e brancos, comprovam a existéncia de uma grande desigualdade
racial em nosso pais. Essa desigualdade é fruto da estrutura racista,
somada a exclusdo social e a desigualdade socioecon6mica que atingem
toda a populacéo brasileira e, de um modo particular, o povo negro.

Na pesquisa de doutorado de Costa (2013), encontramos o silenciamento do
racismo na sociedade brasileira, inclusive a pesquisadora destaca o mito da
democracia racial como fator que ignora a realidade das relagdes étnico-raciais no
Brasil. Luiz e Costa (2013) evidenciam em suas pesquisas a necessidade de
reconhecer e dialogar sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana para

descontruir com o mito da democracia racial, que ainda € fortemente mantido em
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nossa sociedade, tornando as/os estudantes negras/os invisiveis e negando a

existéncia de praticas racistas.

O mito da democracia racial também esté presente na dissertacdo de Santos (2016).
Segundo ele, a igualdade, a justica e a valorizacdo da pluralidade étnico-racial,
historicamente, nunca estiveram presentes nos planos da elite. De acordo com suas

palavras:

[...] o significado da interpretagdo do predmbulo da nossa constituicao
representa um sofisma do passado, e permanece no presente, afligindo a
populacdo n&o-branca, resumindo os interesses de um grupo com forte
influéncia em ndo questionar as estruturas de poder e os padrbes
hegeménicos eurocentrados identificados com o ideal do mito da
democracia racial (SANTOS, 2016, p. 73).

Os argumentos apresentados concretizam o cenario educacional que perpassa a
formacdo de professoras/es, compartilhando praticas e interesses de um grupo
dominante, que nega a presenca do racismo nas instituicdes de ensino e negligencia
a implementagdo da Lei n° 10.639/2003, assim como ndo assume uma postura

antirracista.

Em relacdo a formacdo docente, Santos (2016) abrange o repertério no contexto
académico, ou seja, a formacdo em seu periodo inicial. Ele apresenta as
dificuldades de lidar com a realidade racial brasileira e as implicacbes desses
problemas em propor uma educacédo possivel, principalmente ap0s a sancéo da Lei
n°® 10.639/2003 com a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB), que incluiu o Art. 26-A e a obrigacdo pelos governos em implementar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e

para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A alteracdo na LDB e a efetivacdo das Diretrizes para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais reforcaram, segundo Santos (2016), “[...] a problematizacdo sobre a
formacdo dos docentes em relacdo ao discurso hegemonico sobre as relacdes
étnico-raciais no pais e as praticas que contribuiram para a consolidacdo do nosso
modelo de exclusdo” (SANTOS, 2016, p. 8).
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Com a necessidade de adotar uma nova postura nos cursos de formacgao
continuada, observamos que é possivel, através dos cursos de formacéao, possibilitar
transformacdes “na maneira de ver e pensar as relagbes étnico-raciais no espago
escolar’ (LUIZ, 2013, p.115), no intuito de desconstruir o mito da democracia racial

gue infelizmente ainda € presente em nossa sociedade.

No percurso metodoldgico, encontramos na pesquisa de Costa (2013) similaridades
com o0 nosso foco de investigacdo por meio da pesquisa-acao. A autora di énfase
na acao participativa de pesquisadoras/es e sujeitas/os envolvidas/os, e acrescenta
que “[...] pela pesquisa-acdo € possivel estudar dinamicamente os problemas,
decisbes, acgOes, negociacdes, conflitos e tomadas de consciéncia que ocorrem
entre os agentes durante o processo de transformagédo da situacdo” (THIOLLENT,
2007, apud COSTA, 2013, p. 42).

Destacamos um trecho em que Costa (2013) expde a necessidade de assumir um
compromisso ético no envolvimento com as/os sujeitas/os da pesquisa, €
concordamos que nossa postura contempla também os argumentos apresentados

por ela:

Nesse sentido, longe de pretender dar conta da realidade vivenciada,
esperamos que a postura assumida na pesquisa, a partir de instrumentos
como a reflexividade metodolégica, possa vislumbrar mudltiplas
possibilidades de préaticas pedagdgicas promotoras da igualdade de direitos
(COSTA, 2013, p. 42).

Reconhecendo a necessidade de assumir praticas pedagdgicas que dialoguem com
os desafios e as potencialidades de enfrentamento ao racisSmo nos processos
formativos de professoras/es, acrescentamos que a metodologia da pesquisa-acao
adotada na tese de Costa (2013) nos apontou questionamentos sobre a importancia
de compartilhar com as/os participantes da pesquisa 0s problemas a serem
enfrentados e as solugcdes alcancadas, fruto da interacéo entre todo o grupo. Afinal,
“[...] é, ainda, caracteristica da Pesquisa-acdo uma ampla interacdo pesquisador
versus sujeitos, sendo que as prioridades de problemas e o encaminhamento de

solugdes sao frutos dessa interagado” (COSTA, 2013, p. 45).
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Como resultado da escolha de seu percurso metodoldgico, Costa (2013) apresentou
a importancia da acéo coletiva nas atividades realizadas na escola (l6cus de sua
pesquisa); afinal, o dialogo coletivo e as acBes desenvolvidas tiram a
responsabilidade individual das/os professoras/es pelo sucesso ou pelo fracasso de

determinada pratica.

Encontramos conforto na pesquisa de Madaleny (2016), pois a pesquisadora
explorou em sua dissertacéo as dificuldades de sair da formacao académica e logo
assumir uma sala de aula com o desafio de articular o saber tedrico com a realidade
pratica. Dessa forma, as dificuldades encontradas pela autora estdo de acordo com
professoras/es que se sentem despreparadas/os ao iniciarem suas carreiras. Ela

expde 0 seu posicionamento na pesquisa:

Falo do lugar que os professores ocupam depois de formados e que causa
certo incOmodo ao se deparar com uma distancia critica entre os saberes
necessarios para a realizacéo do trabalho docente e os saberes adquiridos
durante sua formacdo (MADALENY, 2016, p. 19).

As dificuldades que Madaleny aborda durante sua insercdo no mestrado também
foram levantadas por nés no inicio da pesquisa. Afinal, existe um distanciamento
entre o saber teorico e fazer pratico. E, nesse contexto, ela afirma a necessidade de
reavaliacdo do curso de graduacdo, uma vez que, ao se referir sobre as questbes
raciais e a Lei n° 10.639/2003, constatou que a formacdo académica nao foi
suficiente para trabalhar com essas questbes na escola. Nas palavras da
pesquisadora: “Falo da Lei, por esta fazer parte do objeto desta pesquisa, portanto,
quando cheguei a escola senti falta do “saber-fazer”, que passa a existir a partir do
momento em que o docente desenvolve suas fungbes no cotidiano escolar”
(MADALENY, 2016, p. 18).

E no momento em que chega & escola que a pesquisadora se defronta com a falta
de conhecimento da Lei n° 10.639/2003 e questiona as falhas na formacao
académica, afinal, se a/o futura/o professora/professor ndo toma conhecimento da
Lei no momento da formagado, caira na mesma falha de uma “[...] parcela da
sociedade que ndo vé motivos para a criagdo de uma lei especifica para
determinados grupos” (MADALENY, 2016, p. 72). Concordamos que infelizmente a

auséncia de dialogo na formacdo de professoras/es sobre a legislacdo pode
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corroborar uma leitura equivocada da Lei, levando professoras/es a tratarem a

questéao racial de forma folclorizada, conforme o exemplo a seguir:

[...] chamar um grupo cultural para jogar capoeira sem nenhuma discusséo
com os/as alunos (as) sobre a corporeidade negra; realizar uma vez por ano
um desfile de beleza negra desconectado de uma discuss&o mais profunda
sobre a estética afro-brasileira; colocar os/as alunos (as) da Educacgéo
Infantil para recortar pessoas negras de revistas étnicas e realizar trabalhos
em sala ou enfeitar o0 mural da escola sem problematizar o que significa a
presenca dos negros na midia; chamar os jovens do movimento hip-hop
para participar de uma comemoracdo da escola, desconsiderando a
participagcdo de alunos e alunas da prépria instituicdo escolar nesse mesmo
movimento; tratar o dia 20 de novembro como mais uma data
comemorativa, sem articular essa comemoragdo com uma discussédo sobre
0 processo de luta e resisténcia negras (GOMES, 2013, p. 86).

Concordamos com a necessidade da realizacao de praticas e projetos que envolvam
a temética da ERER nas escolas, mas, conforme dito no paragrafo anterior por
Gomes (2013), é necessério articular as acdes desenvolvidas de forma séria e
contextualizada, levando em consideragao “[...] também os alunos e alunas dos

diversos niveis de ensino e nos diversos ciclos da vida” (GOMES, 2013, p. 86).

Pontos de encontro foram evidenciados nas pesquisas de Santos (2016) e Madaleny
(2016); ambas as dissertacbes apresentaram as inquietacdes das/os
pesquisadoras/es em relacdo a formacéo inicial e continuada de professoras/es da

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Dentro de um cenério de luta e militAncia descritas no decorrer dos trabalhos,
observamos a necessidade de ndo medir esforcos para alcangcarmos uma escola
democratica para todas/os que “[...] inclua a questdo racial, efetivamente, na
discussdo do seu curriculo, tornando possivel didlogos culturais que mobilizem
desconstrugcdes de modelos conservadores coloniais que foram formados na
auséncia do outro” (SANTOS, 2016, p. 124).

A partir de agora, apresentamos as pesquisas de acordo com o descritor “Ensino de
Sociologia e Educacdo das Relages Etnico-Raciais” e “Ensino de Sociologia e Lei
n° 10.639/2003”, conforme consta no quadro trés.
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Quadro 3 — Pesquisas com o descritor “Ensino de Sociologia e Educacédo das

Relagdes Etnico-Raciais” e “Ensino de Sociologia e Lei n® 10.639/2003”

Autora/Autor Titulo Ano Instituicdo Dissertacao/Tese
Maria Gisele Alei 10.639/03 e 0 2015 Universidade Dissertacao
de Alencar ensino de Sociologia: Estadual de
possibilidades e Londrina

impossibilidades de
desvendamento das
muitas nuancas das
relagdes raciais no

Brasil.
Erivelto Processos educativos | 2017 Universidade Tese
Santiago em praticas docentes Federal de Séo
Souza de sociologia: Carlos

perspectivas para a
educacéao das relacfes
étnico-raciais no
ensino médio

Fonte: Portal Da Capes (2019/2020).

As pesquisas de Alencar (2015) e Souza (2017) nos apontam préaticas para um
ensino de Sociologia antirracista. Desafios e possibilidades sédo apresentados
durante o processo de levantamento de dados de ambos os trabalhos.

Em relacdo ao objeto de investigacdo da dissertacdo de Alencar, a autora cita que o

seu foco de pesquisa sera sobre

[...] as acdes, os procedimentos e as préaticas de ensino dos professores de
Sociologia e seus objetivos para viabilizar, com base na Lei 10.639/03,
contelidos escolares que ajudam a problematizar o racismo, o preconceito e
a discriminacéo no ambiente escolar (ALENCAR, 2015, p.12).

Em sua problematica e objetivos, Alencar estabelece uma forte relagdo com a luta
politica da populacdo negra para a obrigatoriedade do estabelecimento de praticas
pedagogicas antirracistas. A Lei n°® 10.639/2003 e seus objetivos sdo destacados

durante o trabalho e autora destaca o objetivo da legislacéo:

O objetivo desta Lei, portanto, é criar espacos de valorizacdo e visibilidade
desses conhecimentos no ambiente escolar, bem como afirmar que a
histéria ndo € Unica, isto €, ela deve contemplar todos os conhecimentos
desenvolvidos pelas matrizes étnicas que compdem a histéria brasileira
(ALENCAR, 2015, p. 12).
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E importante ressaltar que a responsabilidade de criar espacos para a luta
antirracista € funcdo de toda a equipe escolar, destacando professoras/es,
funcionarias/os e toda a equipe pedagodgica. Também é necessario propor e
concretizar agdes educacionais para dialogar sobre o racismo e préticas racistas no
ambiente escolar e na sociedade. A pratica do professor de Sociologia no Ensino
Médiofoi colocada como ponto de analise para entender se de fato contribui ou nédo
para o desenvolvimento de uma escola capaz de respeitar as diferencas raciais, e se
contribui para a propagacdo de contetdos que dialoguem com a legislacdo em
destaque na pesquisa (ALENCAR, 2015).

Em relacdo aos instrumentos de andlise, Alencar (2015) realizou entrevistas com
professoras/es de Sociologia do Ensino Médio da rede publica da cidade de
Londrina. Para concretizar o foco da pesquisa, foi realizado um levantamento do
percurso histérico da implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais Curriculares das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Souza (2017), em sua tese, apresenta uma excelente contribuicdo para pensarmos
na importancia da promocdo das relacBes étnico-raciais na pratica docente
desenvolvida em aulas de Sociologia do Ensino Médio. O objetivo geral definido pelo

pesquisador foi de:

[...] identificar, descrever e compreender o desenvolvimento da educacéo
das relacdes étnico-raciais em pratica docente realizada em aulas de
Sociologia no Ensino Médio que auxiliem na valorizagdo da histéria e da
cultura de afro-brasileiros/as e de africanos/as (SOUZA, 2017, p. 32).

Para atender a proposta, ele realizou sua pesquisa em uma escola publica
localizada na periferia da cidade de Séo Carlos com estudantes e professor de uma
turma do segundo do ano Ensino Médio. Inicialmente os dados seriam levantados
por meio da observagao participante, mas, no decorrer da pesquisa, foi solicitado
pelo professor regente da disciplina de Sociologia, que o pesquisador fizesse

algumas atividades voltadas para as relacdes étnico-raciais.

A metodologia escolhida por Souza (2017) para participar das aulas foi a realizagéo
de rodas de conversa. Percebemos que, no decorrer da pesquisa, podem ocorrer
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demandas que ndo estavam planejadas. Dessa forma, é necessario repensar as
praticas e buscar recursos que atendam as necessidades das/os sujeitas/os e do

ambiente de investigagéo.

Na base tedrica, foi apresentada uma articulacdo entre as relacdes étnico-raciais e 0
ensino de Sociologia. Souza (2017) sustenta sua argumentacdo a partir das
Diretrizes Curriculares ERER (BRASIL, 2014). Segundo as palavras do autor: “...] a
educacao das relacdes étnico-raciais deve ser promovida pelas diferentes disciplinas
gque compdem o curriculo da educacdo basica, nos diferentes niveis de ensino.
Portanto, a Sociologia também deve promové-la” (SOUZA, 2017, p. 73).
Concordamos com o apontamento realizado, afinal a Sociologia compde o quadro
de disciplinas obrigatérias do curriculo. Mesmo com o seu retorno recente, €
necessario que as/os profissionais de ensino adotem um compromisso ético, com
praticas que possibilitem compreender a diversidade étnica-racial presente na

sociedade e na escola.

Com o objetivo de ampliar a amostragem e dar visibilidade as pesquisas realizadas
na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), alguns trabalhos se destacaram
no sentido de se aproximarem de nossa investigacédo. E importante ressaltar que
nao encontramos pesquisas que dialogassem com a ERER e o0 ensino de
Sociologia. Dessa forma, buscamos as pesquisas com o descritor “formagdo em
educacao das relacfes étnico-raciais”, chegando ao resultado exposto no Quadro 4.
Algumas pesquisas ndo abordam a tematica formagéo, mas as contribuigcdes foram

importantes para a constru¢cao do nosso referencial teorico.

Quadro 4 — Pesquisas realizadas na UFES

Autora/Autor Titulo Ano Instituicdo Dissertacao/Tese
Patricia Olhares sobre jongos e 2013 UFES Tese
Gomes Rufino caxambus: processos
Andrade educativos nas praticas
religiosas afro-brasileiras
Gustavo “Vozes negras” na historia | 2016 UFES Tese
Henrique da educacéao: racismo,
Araujo Forde educacao e Movimento
Negro no Espirito Santo
(1978-2002)
Processos educativos na 2019 UFES Dissertacao
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Francisco de comunidade jongueira de
Assis Xavier Anchieta: praticas de

enfrentamento ao racismo
na educacdao de jovens e

adultos
lone Aparecida O ensino de historia e 2019 UFES Dissertacao
Duarte Santos cultura afro-brasileira e
Dias africana: a importancia da
formacéo e a efetivacéo de
um curriculo

Fonte: Portal da Capes (2019/2020).

As teses de Andrade (2013) e Forde (2016) foram realizadas no Centro de
Educacéo da Ufes. E importante identificarmos os trabalhos que expdem o0s avangos

e praticas adotadas para o enfrentamento ao racismo no estado do Espirito Santo.

Em sua tese, Andrade (2013) apresenta como recurso de analise estudos sobre
etnicidade no campo da educacdo a partir do seu contato com comunidades
jongueiras e caxambuzeiras do norte do Espirito Santo. A implementacao da Lei n°
10.639/2003 também se faz presente no estudo e também é reforgada a importancia

das africanidades para a formacéo de professoras/es.

Enquanto pratica de formacdo, a partir do contato com as/os atrizes/atores da
pesquisa, presenciando a realidade do local e as préticas realizadas, Andrade (2013,
p. 203) identificou os valores presentes naquele territério, reconhecendo a
constituicdo de um curriculo que acontece na pratica, pois “[...] existe a formagéao de
um novo curriculo dada a importancia dos valores que sao transmitidos de maneira
nao formal”. Sua pesquisa contribui para pensarmos em praticas antirracistas que
valorizem a cultura, o saber local e a responsabilidade da escola em assumir um
compromisso com a efetivacdo de um curriculo que esteja pautado em

possibilidades de enfrentamento ao racismo. Segundo o autor:

[...] cabe a escola desconstruir, desmistificar as praticas racistas num
movimento constante em que faca emergir possibilidades para que os
curriculos sejam redimensionados numa visao intercultural entendendo as
incompletudes de suas dimensdes (ANDRADE, 2013, p. 233).

A tese de Forde (2016) nos forneceu importantes dados sobre o Movimento Negro

(MN), afinal a defesa da educacdo sempre esteve em pauta, pois por meio da
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educacdo é possivel garantir uma sociedade mais justa entre negras/os e nao
negras/os. O foco de investigacdo teve como demarcacdo o periodo historico dos
anos de 1978 e 2002, pois compreendeu a fase de (re)organizagdo do Movimento
Negro no Espirito Santo e o ano em que antecedeu a promulgacdo da Lei n°
10.639/2003 (FORDE, 2016).

Ao longo da pesquisa foram reconstruidos aspectos da historia da educacdo do
Espirito Santo, que antes ndo tinham sido explorados. Com isso, Forde (2016)
encontrou memdérias do ativismo negro capixaba. Ao decorrer do percurso de
investigacdo, a medida que foi interrogada a constituicdo e os sentidos que foram
atribuidos a educacdo pelo MN, foram surgindo outras questdes: “[...] como
examinar os sentidos atribuidos a categoria ‘negro’ no bojo desse movimento social”
(FORDE, 2016, p. 209-210).

Além disso, a histéria da participacdo das/os negras/os na educacdo capixaba por
séculos foi silenciada pela histéria eurocentrada, assim como a identidade destas/es
sujeitas/os em que negras/os ndo aparecem no processo. Dessa forma, Forde
(2016) relata sobre a importancia de um instrumento politico de luta para a

construcéo de identidades que foram apagadas. Segundo o autor:

A construcdo da identidade negra emerge nas fontes acessadas ndo como
simples disputa por um “nome”, mas como instrumento politico de luta por
um modo de ser percebido e tratado nas rela¢des sociais, uma vez que o
processo de estigmatizagdo ndo resulta simplesmente numa acao individual
ou entre individuos; ele trata de relagcdes operadas entre grupos
posicionados em diferenciais de poder assimétricos. A negritude como
politica de combate ao racismo, analisada desta forma, opfe-se ao
humanismo europeu, que, produzindo uma humanidade de tipo europeia,
desumanizou aqueles identificados como ndo europeus, imputando aos
sujeitos nomeados “negros” a condicdo de ndo serem portadores de
humanidade; ou, ao menos, ndo portadores da mesma humanidade do
grupo “branco europeu” (FORDE, 2016, p. 212).

Duas dissertagfes defendidas no ano de 2019 no PPGMPE/UFES também
contribuiram para as nossas analises no dialogo sobre a implementacdo da Lei n°
10.639/2003. O estudo de Xavier (2019) esteve pautado em pensar as comunidades
jongueiras e suas interlocucfes nos territorios que envolvem o ambiente escolar do
grupo de Jongo por ele pesquisado. Para justificar a importancia da legislacdo em
sua pesquisa, Xavier (2019) nos diz:
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[...] a importancia da Lei 10.639/2003, que modificou e atualizou a nossa
atual LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —,
decorrendo disso que o profissional que ndo a cumpre esta agindo
ilegalmente, e da observacdo da pratica cultural do Jongo como elemento
discursivo, legitimador e demarcador identitario do grupo frente aos agentes
politicos locais na constituicdo do acesso a politicas publicas para
salvaguardar esse Patrim6nio Cultural Imaterial (XAVIER, 2019, p. 18).

A metodologia empregada para a coleta de dados foi a pesquisa-a¢ao, assim como
a pesquisa de Dias (2019). Ambas as abordagens compreenderam que a
neutralidade e o distanciamento com as/os sujeitas/os envolvidas/os ndo orientam
necessariamente a investigacao, afinal € no envolvimento com as/os sujeitas/os que
afetamos e somos afetadas/os com as praticas e relacées que vao sendo tecidas
enguanto professoras/es e pesquisadoras/es. De acordo com Dias (2019):

Sendo assim, o pesquisador e educador estard no processo dialético onde

havera aprendizado das duas partes. A pesquisa-a¢do possibilita o trabalho

aqui indicado como uma proposta de aprender junto, de estar no processo e
se colocar como ser atuante (DIAS, 2019, p. 31).

Encontramos pontos importantes na pesquisa de Dias (2019); afinal, a pesquisadora
levantou em sua problematica o seguinte questionamento: “como a formacgéo do
professor e o curriculo tém sido fomentados para garantir o ensino da histéria e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas da rede municipal de Cariacica?”. O
levantamento de dados ocorreu no engajamento de Dias durante a elaboracdo de
um curso de formacao e pesquisa em ERER, o qual estivemos presentes com o
grupo de residentes pedagdgicas/os, conforme apresentado anteriormente.

O dialogo que Dias realizou a partir das obras de Paulo Freire, Criando Métodos de
Pesquisa Alternativa: aprendendo a fazé-la melhor através da acdo (1985) e
Pedagogia da Autonomia (1996), nos fez pensar sobre 0 Nn0Sso compromisso com a

educacado e com a realidade concreta que permeia as nossas acoes.

Por fim, constatamos, a partir da leitura dos trabalhados, que o racismo esta longe
de acabar. Identificamos também conquistas importantes e verificamos que praticas
exitosas sdo realizadas, mas ha necessidade constante de fortalecimento da Lei n°
10.639/2003 na formagao académica e formacdo continuada de professoras/es para
gue possam contribuir nas escolas que atuam ou que irdo atuar, a fim de possibilitar

uma educacdo mais justa, solidaria e antirracista.
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3 UMA ABORDAGEM NECESSARIA: RELACOES RACIAIS E A LEI 10.639/2003

Apresentamos, neste capitulo, conceitos que sustentaram a nossa pesquisa.
Iniciaremos dialogando com as teorias que nos forneceram base para a construgao
desta investigacdo. Logo apos, realizamos um breve levantamento histérico da
promulgacéo da Lei n° 10.639/2003 e os seus desdobramentos na histéria recente

do pais.

3.1 CONCEITOS SOBRE RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

Iniciamos o dialogo tedrico retomando conceitos que nos fornecerdo base durante
toda a pesquisa. Identificamos a necessidade de apresentar tais conceitos para
aprofundar o debate proposto, que, aos poucos, foi sendo construido em nossa

caminhada.

E importante abordar a definicdo do conceito de raca a partir dos estudos de
algumas/alguns tedricas/os que se debrucaram sobre essa questdo no Brasil, afinal
0 conceito de raca carrega certo incbmodo a intelectuais e a cientistas sociais
brasileiras/os. Mas sabemos que, atras desse fato, temos uma histéria que precisa
ser lembrada. O socidlogo Antdnio Sérgio Alfredo Guimarédes (1999) nos apresenta

um panorama preciso sobre o conceito de raga no século passado:

No século passado, ndo havia ddvidas de que as "racas" eram subdivisdes
da espécie humana, grosseiramente identificadas com as populagcbes
nativas dos diferentes continentes e caracterizadas por particularidades
morfolégicas tais como cor da pele, forma do nariz, textura do cabelo e
forma craniana. Juntavam-se a tais particularidades fisicas caracteristicas
morais, psicolégicas e intelectuais que, supostamente, definiam o potencial
das racas para a civilizacdo (GUIMARAES, 1999, p. 147-148).

O trecho descrito por Guimardes (1999) aborda como a ciéncia conduzia as
pesquisas na tentativa de justificar e legitimar as diferencas impostas entre grupos
étnicos diversos presentes nas sociedades ocidentais e americanas, “[...]
conduzindo, quase sempre, a um racismo perverso e desumano, genocida’
(GUIMARAES, 1999, p. 147-148). Tais doutrinas que dividiam a humanidade em

diferentes racas foram denominadas como doutrinas racialistas.
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O racialismo pressupbe que existem caracteristicas hereditarias, possuidas por
membras/os da nossa espécie, permitindo-nos dividir os grupos em conjuntos de
racas. E todas/os membras/os dessas racas compartilham, entre si, tragcos que nao
tém em comum com membras/os de nenhuma outra raca (KWAME APPIAH, 1997,
apud GUIMARAES, 1999, p. 147). Seguindo essa definicdo, as doutrinas racialistas
serviram em grande medida para classificar a diversidade humana, levando-a a uma

estrutura hierarquica que sustentou o ideério de racas superiores e racas inferiores.

O antropdlogo Kabengele Munanga (2003) nos fala sobre os conceitos e
classificacdes dentre as doutrinas racialistas que desencadearam a justificativa de

racas hierarquizadas, ganhando espaco no inicio do século XX. Segundo o autor:

A classificacdo da humanidade em racas hierarquizadas desembocou huma
teoria pseudo-cientifica, a raciologia, que ganhou muito espaco no inicio do
século XX. Na realidade, apesar da méscara cientifica, a raciologia tinha um
contetdo mais doutrindrio do que cientifico, pois seu discurso serviu mais
para justificar e legitimar os sistemas de dominagéo racial do que como
explicagdo da variabilidade humana. Gradativamente, os conteddos dessa
doutrina chamada ciéncia, comecaram a sair dos circulos intelectuais e
académicos para se difundir no tecido social das popula¢des ocidentais
dominantes [...] (MUNANGA, 2003, p. 5).

O conceito de raca como é empregado na atualidade ndo é mais amparado no
conceito biolégico (de classificacdo): é sustentado por uma relacdo de poder e
dominacédo carregada de ideologia. Munanga (2003) acrescenta que a conceituacao
do termo raca é politica e social e “[...] se na cabeca de um geneticista
contemporaneo ou um bidlogo molecular a raga nio existe [...] E a partir dessas
racas ficticias ou ‘racas sociais’ que se reproduzem e se mantém 0S racismos
populares” (MUNANGA, 2003, p. 6).

Ao decorrer dos anos e com novas pesquisas, o conceito de raca se modifica diante
de cenarios econdmicos e politicos que se divergem. Segundo as contribuicbes de
Gustavo Forde (2018):

Na busca por diferentes “constituicdes raciais”, a ideia de raga foi
cientificamente transformada em um conceito biolégico, sendo
comprometida por uma complexa rede de interesses politicos e econémicos
implicitos na afirmagédo da superioridade branca em termos “raciais”, base
para a construcao da legitimidade do dominio imperial europeu (FORDE,
2018, p. 53).
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Adotaremos entdo a utilizacdo do termo raca a partir da perspectiva de uma
construcdo politica e social, assim como também nos apresenta Nilma Lino Gomes

(2005), segundo a concepg¢do do MN e de alguns sociélogos. Conforme a autora:

O Movimento Negro e alguns soci6logos, quando usam o termo raga, nao o
fazem alicercados na ideia de racas superiores e inferiores, como
originalmente era usada no século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma
nova interpretacdo, que se baseia na dimenséo social e politica do referido
termo [...] (GOMES, 2005, p. 45).

Buscamos também a abordagem sobre o conceito de raca enquanto construcao
social presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o

documento nos apresenta:

E importante destacar que se entende por raga a construgéo social forjada
nas tensas relagbes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito biol6gico de raca cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca
€ utilizado com frequéncia nas relagBes sociais brasileiras, para informar
como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo,
entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o
lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em Vvarias
situagBes, o utiliza com um sentido politico e de valorizagdo do legado
deixado pelos africanos (BRASIL, 2004a, p. 13).

Mais adiante apresentaremos importantes consideracbes sobre o documento

referenciado, que nos acompanhara em nossas analises.

Em relacdo ao termo “racismo”, podemos analisar na atual conjuntura brasileira,
principalmente na esfera politica, que muito se tem revelado de um pensamento
eurocéntrico, ou seja, um pensamento de superioridade diante da populagédo negra.
Observamos nas pesquisas de Guimarédes (1995, 2004), Gomes (2005) e Munanga
(2003) que no Brasil o racismo é um tabu. Esse fato se deve ao imaginario de que

vivemos em uma sociedade que prevalece uma democracia racial.

Na obra Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre (1933), publicada na década de
1930, encontramos uma historia narrada a partir do que ficou conhecido como mito
da democracia racial, afinal é afirmado em sua obra que no Brasil as “trés racas” que

formaram a sociedade brasileira conviviam de maneira amistosa, desde a
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escraviddo. A relacdo da/o colonizadora/colonizador portuguesa/portugués com as
populacdes indigenas e negras foi apresentada de forma mais amena (GOMES,
2005). Nessa mesma perspectiva, Gomes nos apresenta a utilidade do discurso
narrado por Freyre e demais autoras/es que utilizaram a obra dele como inspiracao
para legitimar a democracia racial presente na sociedade brasileira. A autora nos
diz:
Essa visado idilica, ndo realista e a0 mesmo tempo autoritaria sobre as
relacdes raciais no Brasil foi muito Gtil para as elites do poder, sobretudo,
nos momentos histéricos em que o pais viveu sob regimes ditatoriais. Era
conveniente para o poder e para o Estado autoritario divulgar para o Brasil e
para o mundo uma visdo romantica das rela¢des raciais aqui existentes,

camuflando o racismo e a profunda desigualdade histérica vivida por
negros, indios e brancos em nossa sociedade (GOMES, 2005, p. 58).

A relacdo romantica, convenientemente sustentada para manter as relacdes de
poder e dominacdo, conduziu a sociedade a uma “fonte de orgulho nacional”,
apresentando um “status de povo civilizado” (GUIMARAES, 1995). E no contexto de
sociedade brasileira civilizada e harmdnica que o racismo reforca as relacbes de
poder de um grupo em relacao a outro, ditando os privilégios da populacédo branca,
gue forma as classes sociais mais elevadas em detrimento da exploragéo e exclusao

da populacdo negra, alimentando a desigualdade.

E mesmo assim grande parte da sociedade ndo admite que o racismo se faz
presente em nosso cotidiano. Alguns motivos sdo utilizados na tentativa de apagar
de nossas memodrias, os fatos que comprovam a existéncia do racismo. Destacamos

0s argumentos apresentados por hooks (2013):

Estd claro que uma das principais razdes porque nao sofremos uma
revolucao de valores € que a cultura de dominacdo necessariamente
promove 0s vicios da mentira e da negacéo.

Essa mentira assume uma forma aparentemente inocente: muitos brancos
(e até alguns negros) afirmam que o racismo ndo existe mais e que as
sélidas oportunidades de igualdade social atualmente existentes habilitam
gualguer negro trabalhador a alcancar autossuficiéncia econémica. (hooks,
2013, p. 44).

Chegamos entédo ao conceito sintetizado por Gomes: o “[...] racismo €, por um lado,
um comportamento, uma acao resultante da aversao, por vezes, do odio, em relacéao
a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais

como: cor da pele, tipo de cabelo, etc.” (GOMES, 2005, p. 52). Para além da
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aversao e do odio, o racismo também é o resultado da imposi¢cdo de uma verdade

narrada a partir de um unico olhar, um ponto de vista eurocentrado.

No decorrer da historia, o racismo sustentou e sustenta a divisdo de poder entre
brancas/os e negras/os, deixando marcas e instaurando o que é chamado de
racismo institucional. O racismo institucional ou institucionalizado é apresentado a
partir da constatacdo de que “[...] h4 mecanismos de discriminacdo inscritos na
operacdo do sistema social e que funcionam, até certo ponto, a revelia dos
individuos” (GUIMARAES, 1999, apud ARAUJO, 2016, p. 41).

O racismo institucional, segundo Almeida (2019), “[...] trata o poder como elemento
central da relacéo racial. Com efeito, o racismo é dominacg&o. E, sem ddvida, um
salto qualitativo quando se compara com a limitada analise de ordem
comportamental presente na concepcéo individualista” (ALMEIDA, 2018, p. 28). Ou
seja, a concepcdo institucional do racismo esta diretamente associada aos grupos
que detém o poder e exercem o dominio politico e econébmico da sociedade.
Conforme Almeida (2018):

[...] a manutenc¢&o desse poder adquirido depende da capacidade do grupo
dominante de institucionalizar seus interesses, impondo a toda sociedade
regras, padrées de condutas e modos de racionalidade que tornem “normal”
e “natural” o seu dominio.

No caso do racismo institucional, o dominio se da com o estabelecimento de
parametros discriminatérios baseados na raca, que servem para manter a
hegemonia do grupo racial no poder. Isso faz com que a cultura, os padrbes
estéticos e as praticas de poder de um determinado grupo tornem-se o
horizonte civilizatorio do conjunto da sociedade (ALMEIDA, 2018, p. 28).

As normas e regras estabelecidas nas instituicdes publicas e em instituicoes
privadas dificultam diretamente a ascensdo de homens negros e mais ainda de
mulheres negras nos espagos de poder, pois existe uma naturalizagdo gerada pelo

grupo dominante, grupo formado majoritariamente por homens brancos.

Em relacdo aos mecanismos de discriminacdo, compreendemos que eles séo
fomentados pelo Estado a partir da otica institucional e estrutural do racismo. O
Estado estabelece relacées de poder que sdao manifestadas de forma a excluir e a
isolar negras/os do acesso a educacado, das colocacbes de emprego, dos cargos

publicos e até mesmo dos bairros e das periferias. Segundo Gomes (2005):
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Estas praticas racistas manifestam-se, também, nos livros didaticos tanto na
presenca de personagens negros com imagens deturpadas e estereotipadas
quanto na auséncia da histéria positiva do povo negro no Brasil. Manifestam-
se também na midia (propagandas, publicidade, novelas) a qual insiste em
retratar 0s negros, e outros grupos étnico/raciais que vivem uma histéria de
exclusdo, de maneira indevida e equivocada (GOMES, 2005, p. 53).

O racismo institucionalizado, de forma mais cruel, também €& marcado pela
perseguicdo e pelo genocidio da populacdo negra, conforme podemos observar
cotidianamente em nossa sociedade brasileira, que nega oportunidades, que exclui
e mata a populacdo negra em suas proprias casas, nas ruas de seus bairros, nos

locais de trabalho, nos presidios.

Observamos recentemente o fuzilamento de um homem negro por soldados do
exército, seu carro recebeu oitenta tiros™. E, em defesa do Estado, o caso foi
julgado como “engano”. Criangas séo vitimas de inUmeras atrocidades, seus sonhos
sdo apagados no caminho para a escola, o caso do adolescente Marcos Vinicius da
Silva'® é um exemplo do descaso com o corpo negro nas periferias, cenario que
marca fortemente a exclusdo e inferiorizacdo da maior parte de nossa sociedade,
afinal atualmente 54% da populacédo brasileira se declara entre pretos e pardos,
segundo o IBGE *".

O racismo nos apresenta um crime contra negras/os, acompanhado do preconceito
e da discriminacdo racial. Por preconceito, apresentamos a definicdo de Gomes
(2005):

O preconceito € um julgamento negativo e prévio dos membros de um
grupo racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas
que ocupam outro papel social significativo. Esse julgamento prévio
apresenta como caracteristica principal a inflexibilidade pois tende a ser
mantido sem levar em conta os fatos que o contestem. Trata-se do conceito
ou opinido formados antecipadamente, sem maior ponderacdo ou
conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a relacdo entre pessoas e
grupos humanos. Ele inclui a concepcédo que o individuo tem de si mesmo e
também do outro (GOMES, 2005, p. 54).

!> Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/os-80-tiros-que-mataram-evaldo-e-o-ine-
scusavel-medo-da-populacao/. Acesso em: 04 mai. 2019.
te Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/06/menino-morto-na-mare-foi-atingido-
%elas-costas-diz-pericia.shtmI. Acesso em: 04 mai. 2019.

Disponivel em: https://ag;enciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/n-
oticias/18282-populacao-chega-a-205-5-milhoes-com-menos-brancos-e-mais-pardos-e-pretos.
Acesso em: 04 mai. 2019.
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Esse julgamento negativo € aprendido socialmente, ou seja, ninguém nasce
preconceituosa/o; capta-se isso ao longo da vida, durante a fase inicial de
socializagdo na familia, nas escolas, no grupo de amigas/os, nas igrejas, entre as/os
vizinhas/os, podendo ser prolongado na participacdo de movimentos sociais e na
atuacdo nas comunidades. Dessa forma, podemos reconhecer que o0 preconceito

racial € construido ao longo do contato com atitudes raciais negativas.

A discriminacdo é o ato de separar; distinguir, estabelecer diferencas. A
discriminacao racial, portanto, esta relacionada ao ato de separar e segregar as
pessoas consideradas racialmente diferentes; também entendemos que “[...] pode
ser considerada como a pratica do racismo e a efetivagdo do preconceito” (GOMES,
2005, p. 55).

Em relacdo ao preconceito de cor e discriminacdo, Abdias do Nascimento (2016)
também nos apresenta uma relagdo com o ideario de democracia racial presente na

sociedade brasileira:

O preconceito de cor, discriminacdo racial e a ideologia racista
permaneceram disfarcados sob a mascara da chamada “democracia racial’,
ideologia com trés principais objetivos: 1- Impedir qualquer reivindicacdo
baseada na origem racial daqueles que s&o discriminados por descenderem
do negro africano. 2- assegurar que todo o resto do mundo jamais tome
consciéncia do verdadeiro genocidio que se perpetra contra 0 povo negro
do pais. 3- aliviar a consciéncia de culpa da prépria sociedade brasileira que
agora, mais do que nunca, esta exposta a critica das nacdes africanas
independentes e soberanas, das quais o Brasil oficial pretende auferir
vantagens econémicas (NASCIMENTO, 2016, p. 200).

Diante dessa perspectiva, o racismo (a institucionaliza¢ao do racismo), o preconceito
e a discriminacgéo racial ganham espaco nas atitudes, nas falas, nos pensamentos e
na producéo de estereétipos. E importante analisar os conceitos aqui citados a partir
de uma postura antirracista, quebrando o siléncio que compactua com a legitimacao
de um curriculo eurocéntrico em nossas instituicdes de ensino; € necessario agir,

falar que o racismo mata e que aquela “brincadeirinha” é crime.

Reconhecendo a constante necessidade de assumir uma postura politica e militante
antirracista, questionamo-nos sobre o que é ser branca/o. Para responder ao
guestionamento, € necessario entender as relacdes de privilégio. Em 1980, o filosofo

e psiquiatra Frantz Fanon discutiu, em seu livro Pele Negra, Mascaras Brancas,
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sobre assuntos relacionados a questao racial. A partir da relacdo entre colonizada/o
e colonizadora/colonizador, Fanon estabeleceu importantes categorias com o
objetivo de entender a constituicdo de subjetividades de sujeitas/os brancas/os e
negras/os (SCHUCMAN, 2012).

Nesse contexto, o ideario de construgado de “mascaras brancas” estaria presente na
rejeicdo da pessoa negra por si sO associado a “[...] uma tentativa de fuga das
caracteristicas estereotipadas associadas negativamente aos ndo brancos na
sociedade ocidental” (SCHUCMAN, 2012, p. 20). A rejeigdo mencionada esta
diretamente relacionada a opressédo colonial e ao racismo gerado pela propria
estrutura da colonizagdo, passando a dominar colonizadas/os e colonizadoras/es.
Porém, a consequéncia diante dessa estrutura ndo foi a mesma para ambas/os.
Segundo Schucman (2012):

[...] o resultado, no tocante ao funcionamento da categoria raga, seria um
sentimento de superioridade dos brancos em relagdo aos ndo brancos.
Deve-se lembrar que Frantz Fanon pensava o racismo ndao apenas como
manifestacdo individual dos sujeitos, mas sim como cultural, o que hoje
podemos nomear de racismo estrutural, isto é, a pratica racista que se
encontra inscrita na estrutura social, econdmica, histérica e cultural das

sociedades ocidentais (FANON, 1980) (SCHUCMAN, 2012, p. 20).

Diante da imposicdo gerada no processo de branqueamento, Fanon (2008) nos

apresenta a seguinte conclusao:

Em outras palavras, o negro ndo deve mais ser colocado diante deste
dilema: branquear ou desaparecer, ele deve poder tomar consciéncia de
uma nova possibilidade de existir; ou ainda, se a sociedade lhe cria
dificuldades por causa de sua cor, se encontro em seus sonhos a expressao
de um desejo inconsciente de mudar de cor, meu objetivo ndo sera
dissuadi-lo, aconselhando-o a “manter as distancias”; ao contrario, meu
objetivo sera, uma vez esclarecidas as causas, torna-lo capaz de escolher a
acdo (ou a passividade) a respeito da verdadeira origem do conflito, isto é,
as estruturas sociais (FANON, 2008, p. 95).

Compreendemos que brancas/os e negras/os sado impactadas/os diretamente pelo
racismo, porém de formas diferentes. O processo do branqueamento fisico no Brasil,

mesmo com 0 seu fracasso, estabeleceu uma ideologia operante que reforca e

potencializa a reproducéo do racismo.

Ao estudarmos sobre o branqueamento, constatamos que foi um processo inventado

e reproduzido pela elite branca brasileira, mas foi justamente essa mesma elite que
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apontou o branqueamento como um problema da/o negra/o por estar “[...]
descontente e desconfortdvel com sua condicdo de negro”, entdo “[...] procura
identificar-se como branco, miscigenar-se com ele para diluir suas caracteristicas
raciais” (BENTO, 2014, p. 25).

Reconhecemos a necessidade de focalizar estudos sobre brancas/os para que as
posicdes de privilégios sejam colocadas em debate, afinal as pesquisas em torno
das desigualdades raciais ttm em comum o foco da discussdo que € a pessoa negra
e ha um silenciamento sobre a pessoa branca. Segundo Maria Aparecida Bento
(2014):

Em meu trabalho nos Ultimos catorze anos, o primeiro e mais importante
aspecto que chama a atencdo nos debates, nas pesquisas, na
implementacdo de programas institucionais de combate as desigualdades é
o siléncio, a omisséo ou a distorcdo que hd em torno do lugar que o branco
ocupou e ocupa, de fato, nas relagbes raciais brasileiras. A falta de reflex@o
sobre o papel do branco nas desigualdades raciais no Brasil constitui um
problema exclusivamente do negro, pois sO ele é estudado, dissecado,
problematizado (BENTO, 2014, p. 26).

Nesse contexto, observamos que o0s estudos silenciam a heranca branca da
escraviddo e ndo assumem o0s privilégios da branquitude no contexto histérico
brasileiro. Segundo Edith Piza (2014, p.65), os estudos sobre o branqueamento “[...]
privilegiaram as estratégias psicossociais desenvolvidas por grupos ou parcelas da
populacdo negra brasileira para se adequarem as demandas de embranquecimento
da populagcdo brasileira desde meados do século XIX’. O processo de
embranquecimento gerou, em boa parte da populacdo negra, a negacao de sua
propria racialidade, afinal tornar-se branca/o implicaria na ascensdo da condicdo

social através da “melhoria do sangue” (PIZA, 2014, p. 65).

E o que seria entdo a branquitude? Apds discutir sobre o processo de
branqueamento e suas consequéncias para a sociedade brasileira, Piza nos
apresenta algumas perspectivas acerca do conceito de branquitude, e ndo podemos
deixar de expor. Segundo a autora, para definir branquitude € importante levarmos
em consideracao o trabalho de Ruth Frankenberg (1995), que vai definir branquitude

a partir do significado de ser branca/o, num universo racializado, como:
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[...] um lugar estrutural de onde o sujeito branco vé aos outros e a Si
mesmo; uma posi¢éo de poder ndo nomeada, vivenciada em uma geografia
social de raca como um lugar confortavel e do qual se pode atribuir ao outro
aquilo que nao atribui a si mesmo (p. 43s). Muitos de nés, brancos, ja
experimentamos alguns desses tracos de conforto, cuja caracteristica mais
evidente encontra-se na sensacgédo de nao representar nada além de nossas
proprias individualidades (PIZA, 2014, p. 71).

Em outras palavras, branquitude significa a pertenca étnico-racial atribuida a pessoa
branca. Podemos entender também como o lugar mais elevado na hierarquia racial,
dando poder de classificar as/os outras/os como nédo brancas/os (inferiorizando

negras e negros). Ser branca/o vai além do fenétipo, consistindo na propriedade de
ter privilégios no campo simbélico e material (MULLER; CARDOSO, 2017).

Nesse contexto, em relacdo a branquitude, € necessario assumir praticas
antirracistas, desaprovando o racismo, contribuindo para que ele nao seja

propagado na sociedade. De acordo com Jesus (2012):

[...] @ branquitude caminha no sentido do reconhecimento e nega¢éo, por
parte do individuo branco, da supremacia branca, através da
conscientizacdo transformada em préticas que vdo de encontro com a
branquidade. Como afirma Piza “Branquitude n&o diz respeito aos discursos
ingénuos que afirmam: “somos todos iguais perante Deus, ou perante as
leis”; ao contrario, reconhece que “alguns sdo mais iguais do que os outros”
e reverte o processo de se situar no espago dos mais iguais para reivindicar
a igualdade plena e de fato, para todos (PIZA, 2005, p. 7, apud JESUS,
2012, p. 12).

Os conceitos apresentados até o momento nos colocam em reflexdo sobre a
construcdo de nossa propria identidade. Dialogar com as categorias racga, racismo e
racismo institucional nos leva a pensar também sobre o preconceito e a
discriminagdo racial, assim como os privilégios constituidos a partir da nossa
branquitude. Dialogamos entdo com algumas/alguns tedricas/os que dedicaram 0s

seus estudos a questéo da identidade.

De acordo com Munanga (1994):

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiologico
sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-
se em contraposicdo ao alheio. A definicAo de si (autodefinicdo) e a
definicdo dos outros (identidade atribuida) tém funcdes conhecidas: a
defesa da unidade do grupo, a protecdo do territorio contra inimigos
externos, as manipulac@es ideoldgicas por interesses econdmicos, politicos,
psicoldgicos, etc. (MUNANGA, 1994, p. 177-178).



62

Também podemos pensar a identidade como algo que nao é inato, “[...] ela se refere
a um modo de ser no mundo com os outros. E um fator importante na criagéo das
redes de relagdes e de referéncias culturais dos grupos sociais” (GOMES, 2005, p.
41).. A identidade nesse contexto carrega a expressao de tracos culturais, mas nao
se resume apenas ao nivel cultural. A identidade “[...] envolve, também, os niveis

sécio-politico e histoérico em cada sociedade” (GOMES, 2005, p. 41).

Nossa sociedade é formada por individuas/os de diferentes grupos étnico-raciais,
gue possuem e carregam suas proprias historias e culturas. A identidade deve ser
constituida e pensada como forma de promover a autoestima, 0 empoderamento, a
apropriacao cultural e o afeto individual e do coletivo (a partir do respeito, do didlogo,

buscando entender o outro). Segundo Gomes (2005, p. 42):

Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente derivada sao
formadas em dialogo aberto. Estas dependem de maneira vital das relages
dialégicas estabelecidas com os outros. Esse € um movimento pelo qual
passa todo e qualquer processo identitario e, por isso, diz respeito, também,
a construcao da identidade negra.

Mas como construir uma identidade e uma identidade negra sem pensar no
pertencimento de uma/um individua/o a um grupo étnico? Bauman (2005), em seu
livro “ldentidade”, nos apresenta um parametro acerca do pertencimento e da
identidade, sendo que estes apresentam um poder de transformacado continua, ou
seja, a identidade e o pertencimento sdo passiveis de mudancas. Segundo Bauman
(2005):

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade” nao
tém a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sédo
bastante negociaveis e revogaveis, e de que as decisbes que o préprio
individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira como age — e a
determinacdo de se manter firme a tudo isso — séo fatores cruciais tanto
para o “pertencimento” quando para a “identidade”. Em outras palavras, a
ideia de “ter uma identidade” ndo vai ocorrer as pessoas enquanto o
“pertencimento” continuar sendo o seu destino, uma condicdo sem
alternativa. S6 comecarao a ter essa ideia na forma de uma tarefa a ser
realizada, e realizada vezes e vezes sem conta, € ndo de uma s6 tacada
(BAUMAN, 2005, p. 18).

N&o nos aprofundaremos sobre o pertencimento em torno da identidade de uma/um

individua/o ou de um grupo, mas entendemos que a identidade é construida a partir
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das alternativas que nos sdo apresentadas e ndo somente a partir de nossas
préprias descobertas (BAUMAN, 2005).

Em relacdo a identidade negra, Neusa Santos Souza (1983) descreve sobre a

constituicdo identitaria da/o negra/o brasileira/o. Segundo a autora:

[...] no Brasil, nascer com a pele preta e/ou outros caracteres do tipo
negroide e compartilhar de uma mesma histéria de desenraizamento,
escraviddo e discriminacao racial, ndo organiza, por si s6, uma identidade
negra.
Ser negro é, além disto, tomar consciéncia do processo ideoldgico que,
através de um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de
desconhecimento que o aprisiona numa imagem alienada, na qual se
reconhece. Ser negro é tomar posse desta consciéncia e criar uma nova
consciéncia que reassegure o respeito as diferencas e que reafirme uma
dignidade alheia a qualquer nivel de exploracao. )
Assim, ser negro ndo € uma condi¢cdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser
negro é tornar-se negro (SOUZA, 1983, p. 77).
Para adentrar a discussao proposta sobre a identidade, também temos como base
os estudos de Stuart Hall (2006), que nos apresenta a constituicdo da identidade a
partir do processo das relacgdes sociais e da influéncia da globalizacdo na formacgéao
da identidade das/os individuas/os de hoje. Hall dialoga com questbes sobre a
identidade cultural, demarcando os periodos da modernidade e pds-modernidade.
Ele ainda analisa a existéncia, ou a possivel existéncia, de uma crise de identidade,
investigando possiveis caminhos para o que chamou de “crise de identidade” e, por

meio disso, propde um novo olhar para a tematica.

Assim como Bauman (2005), Hall (2006) também analisa a identidade a partir de
uma perspectiva pés-moderna e nos apresenta o conceito de “identidades culturais”,
de um ponto de vista do entendimento de nossas identidades que surgem de nosso
‘pertencimento” a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e também
nacionais. Dessa forma, Hall entende que “[...] um tipo diferente de mudanca
estrutural esta transformando as sociedades modernas no final do século XX’

(HALL, 2006, p. 9). Tais condi¢des, segundo o autor, estao:

[...] fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade,
etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido soélidas
localizagbes como individuos sociais. Estas transformacdes estdo também
mudando nossas identidades pessoais, abalando a ideia que temos de nds
préprios como sujeitos integrados. Esta perda de um “sentido de si” estavel
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€ chamada, algumas vezes, de deslocamento ou descentracdo do sujeito
(HALL, 2006, p. 9).

Compreendemos que nossas identidades estdo em constante mudanca, pois as
constituimos cotidianamente a partir da relacdo com a/o outra/o. Por isso, €
imprescindivel estabelecer, em nossas praticas enquanto professoras/es
inseridas/os em um processo de formacdo, estratégias e metodologias que
contribuam para desconstruir uma visao colonizadora nos espacos de formacéo,
principalmente no ambiente escolar, local onde a formacédo se efetiva na pratica.
Entendendo a formacgédo da identidade de negras/os e nao negras/os, podemos
compreender um pouco melhor o nosso posicionamento e nossas praticas enquanto
professoras/es e entendermos a necessidade de adotarmos praticas antirracistas e

lutarmos por uma educacgao decolonial.

Dialogamos entdo na tentativa de caminharmos na direcdo de uma pedagogia
decolonial e uma educacdo antirracista em nosso fazer docente, nos espacos
formativos e principalmente no chédo da escola, local que os saberes séo
compartilhados. Em relacdo a educacdo antirracista, Paulo Freire (1987) contribui
para adentrarmos a discussao e colocar em evidéncia a necessidade de pensarmos

nas/os sujeitas/os enquanto produtoras/es de conhecimento. Segundo Freire (1987):

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
que os “argumentos de autoridade” j4, ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades
e ndo contra elas (FREIRE, 1987, p. 39).

A construcdo do conhecimento acontece em comunhao, por meio do dialogo entre

educadora/educador e educanda/educando. Com isso, 0 ato de ensinar sempre

estara relacionado com o ato de aprender, e vice-versa, ambos,

educadora/educador e educanda/educando, sao sujeitas/os do processo.

Acreditamos que a educagcao deva ser concebida com base na realidade de
nossas/os educandas/os, ou seja, € necessario que o contetdo transmitido faca
sentido dentro da realidade das/os sujeitas/os. Freire ainda nos diz que a realidade é

uma experiéncia histérica na medida em que, “...] aprofundando a tomada de
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consciéncia da situacdo, os homens se ‘apropriam’ dela como realidade historica,

por isto mesmo, capaz de ser transformada por eles” (FREIRE, 1987, p. 43).

Pensando no ato de educar a partir da realidade de nossas/os educandas/os, nao
podemos admitir uma superioridade de determinada cultura em relacdo a outra. A
presenca da diversidade cultural em nossas escolas e em nossa sociedade deve ser
colocada em destaque, afinal carregamos conosco praticas, costumes e culturas
diversas que precisam ser valorizadas em nossas escolas. De acordo Freire (1996):

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdao individual
e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que nao pode ser desprezado.
Tem que ver diretamente com a assuncéo de nés por nds mesmos. E isso
que o puro treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na
estreita e pragmatica visdo do processo (FREIRE, 1996, p. 24).

A prética docente acontece de acordo com o que acreditamos ser uma educacao de
qualidade. Por isso, o engajamento e a militAncia politica sdo importantes na luta
contra 0 racismo em nossos processos de formagédo e em nossas escolas. E, se as
nossas praticas ndo estiverem de acordo com o discurso na pesquisa, € preciso
fazer uma reflexdo das/os professoras/es que somos, verificando se, de fato,
estamos nos constituindo a partir de uma educacédo e pedagogia libertaria. Ainda
acreditamos que “[...] ndo h& possibilidade de construcdo do conhecimento se nao

tivermos uma postura militante engajada” (OLIVEIRA, 2018, p. 66).

A educacao também é uma forma de intervencdo no mundo, segundo Freire (1996):

Intervencdo que além do conhecimento dos conteidos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da
ideologia dominante quanto o seu esforco de reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo
poderia ser a educacdo s6 uma ou sO a outra dessas coisas. Nem apenas
reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante (FREIRE,
1996, p. 61).

A partir do engajamento no cotidiano com nossas préticas e militancia e entendendo
que a educacao € importante para a intervencdo no mundo, o conhecimento que
carregamos e adquirimos é validado se o utilizarmos como forma de intervencao e
transformacéo da realidade. De outra forma, estariamos de acordo ou consentindo

com a opressao identitaria, cultural e até mesmo étnico-racial.
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E a partir de nossas praticas cotidianas que a militincia se fortalece no
enfrentamento ao racismo. Aos poucos, vamos construindo abordagens decoloniais
gue precisam ser colocadas em destaque na nossa pesquisa. Assim, apresentamos
as contribuicbes das pesquisas de Oliveira (2010, 2018) e Candau (2010) sobre a
importancia de uma abordagem decolonial, a qual buscamos cotidianamente adotar

nas discussdes em nossas aulas de Sociologia e no processo formativo.

Para adentrar ao discurso da decolonialidade, é importante colocar em questao 0s
conceitos de colonialismo e colonialidade. Nas pesquisas de Oliveira e Candau
(2010), observamos que colonialismo e colonialidade s&o dois conceitos
relacionados, porém distintos. De acordo com Quijano (2007), o colonialismo se

refere a um padrédo de dominacao e exploracdo. Dessa forma:

O controle da autoridade politica, dos recursos de producgédo e do trabalho
de uma populacédo determinada possui uma diferente identidade e as suas
sedes centrais estdo, além disso, em outra jurisdi¢do territorial. Porém nem
sempre, nem necessariamente, implica relagbes racistas de poder. O
Colonialismo é, obviamente, mais antigo; no entanto a colonialidade provou
ser, nos ultimos 500 anos, mais profunda e duradoura que o colonialismo.
Porém, sem dulvida, foi forjada dentro deste, e mais ainda, sem ele néo teria
podido ser imposta a [sic] inter-subjetividade de modo tdo enraizado e
prolongado (QUIJANO, 2007, p. 93, apud OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.
18).

O colonialismo esta diretamente associado a uma relacao politica e econémica de
um povo que esta no poder em relacdo ao outro povo. Ja a colonialidade esta
relacionada ao padrdo de poder que emergiu no decorrer do colonialismo,
sustentando suas raizes nas relacfes de trabalho, nas rela¢cdes de autoridade, de
conhecimento, nas relagbes capitalistas e também na ideia de raca (TORRES,
2007). Para Nelson Maldonado Torres (2007), o colonialismo precede a
colonialidade, mas a colonialidade sobrevive a ele. Nas palavras do autor, a

colonialidade:

[...] se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos, nas
aspiracfes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia
moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na modernidade
cotidianamente (TORRES, 2007, p. 131).
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A partir dessa perspectiva, a colonialidade sobrevive e “[...] chega as raizes mais
profundas de um povo e sobrevive apesar da descolonizacdo ou da emancipacao
das colGnias latino-americanas, asiaticas e africanas nos séculos XIX e XX’
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 18). De forma incisiva, Oliveira e Candau (2010)
destacam que a/o colonizadora/colonizador € responsavel por destruir o imaginario
da/o colonizada/o: foi a/o colonizadora/colonizador que invisibilizou e subalternizou
alo  colonizada/o para garantr a sua propria  reafirmacdo de
colonizadora/colonizador, colocando em evidéncia 0 imaginario europeu a
subalternizacdo epistémica da/o outra/o ndo europeu e a propria negacdo e

esquecimento de processos histdricos ndo europeus. Assim:

Essa operagéo se realizou de vérias formas, como a sedugédo pela cultura
colonialista, o fetichismo cultural que o europeu cria em torno de sua
cultura, estimulando forte aspiracéo a cultura europeia por parte dos sujeitos
subalternizados. Portanto, 0 eurocentrismo ndo é a perspectiva cognitiva
somente dos europeus, mas torna-se também do conjunto daqueles
educados sob sua hegemonia (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 19).

No que diz respeito ao ensino de Histéria e Cultura e Afro-Brasileira e Africana,
fomos educadas/os sob tal perspectiva hegemodnica. Conceitos, narrativas, o
conteudo prescrito nos curriculos de nossas instituicbes de ensino, um padrao
estabelecido a ser seguido, os saberes, enfim o “homem branco europeu” e os seus
conhecimentos operaram “[...] a inferiorizacdo de grupos humanos nao-europeus, do
ponto de vista da producdo da divisao racial do trabalho, do salario, da producéo
cultural e dos conhecimentos” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 20).

Levando em consideracdo a forma como a colonialidade operou e opera em relacéo
a inferiorizacdo e invisibiidade de negras/os na sociedade brasileira,
compreendemos que a decolonialidade & responsavel por “[...] visibilizar as lutas
contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e
politicas” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 24). Por isso, € importante levar em conta
0 envolvimento com a prética antirracista em nossas escolas, em nossas formacoes

e em nossa vida como um todo.

Segundo Oliveira (2018), no campo da educacédo, decolonizar significaria entao:

Uma praxis com base numa insurgéncia educativa propositiva — portanto
ndo somente denunciativa —, por isso o prefixo “DE” e nao “DES” — em que
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0 termo insurgir representa a criacdo e a construcdo de novas condicbes
sociais, politicas, culturais e de pensamento. Em outras palavras, a
construcdo de uma nocdo pedagdgica que se proteja muito além dos
processos de ensino e de transmissdo de saber, uma pedagogia concebida
como politica cultural, envolvendo ndo apenas os espagos educativos
formais, mas também as organizacdes dos movimentos sociais. Decolonizar
na educagdo € construir outras pedagogias além da hegem®nica.
DEScolonizar é apenas denunciar as amarras coloniais e ndo construir
outras formas de pensar e produzir conhecimento (OLIVEIRA, 2018, p.
101).

Muito tem sido construido, no sentido de decolonizar praticas engessadas, de
decolonizar curriculos elaborados a partir de um padrédo hegeménico que ndo levava
em consideracdo os diferentes saberes e culturas em nossa sociedade, que séo
levadas para as nossas escolas, por meio de nossas/os alunas/os, de nossas/os
professoras/es e toda a equipe que compde o ambiente escolar. Podemos citar as
pesquisas visitadas em nossa revisdo de literatura que contemplaram préticas
decoloniais, tais como Luiz (2013), Costa (2013), Santos (2016), Madaleny (2016),
Alencar (2015), Souza (2017), Andrade (2013), Forde (2016), Xavier (2019), Dias
(2019) e indmeras outras pesquisas que colaboram para a luta antirracista e
pensaram na construcdo de outras pedagogias para desconstruir o padrao
hegemadnico até entdo idealizado e imposto em nossa sociedade.

Diante dos conceitos apresentados, direcionamo-nos para um breve levantamento

histérico da promulgacéo da Lei n® 10.639/2003.

3.2 UM BREVE LEVANTAMENTO HISTORICO DA LEI N° 10.639/2003

A Lei n°® 10.639/2003, uma medida de acéo afirmativa, foi sancionada no dia 09 de
janeiro de 2003 e alterou a LDB de 1996, instituindo a obrigatoriedade no Ensino
Fundamental e Médio das escolas publicas e particulares o ensino de Historia e
Cultura e Afro-Brasileira e Africana’®. Apés a sancéo da Lei, o Conselho Nacional de

8 A partir do ano de 2003, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida

dos seguintes artigos: 26-A, 79-A e 79-B (incluidos pela Lei n°® 10.639/2003):

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programaético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o0 negro na formagéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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Educacao (CNE) aprovou a Resolucdo n° 01, de 17 de marco de 2004, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A Resolugdo CNE/CP
n°® 01/2004 esta fundamentada no Parecer CNE/CP n° 03/2004, das/os
conselheiras/os Petronilha Beatriz Goncalves e Silva’® (relatora do parecer) e Carlos
Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-Lopez
(membras/os do parecer). A resolucdo foi aprovada pelo Pleno Conselho Nacional
de Educacdo no dia 10 de marco de 2004 e sua homologacdo ocorreu pelo

Ministério da Educacao no dia 19 de maio de 2004.

E importante destacar que a Lei n° 10.639/2003 foi alterada para 11.645/2008 e
passou a incluir a Histéria e Cultura dos povos indigenas brasileiros. No entanto, o
nosso campo de investigacdo esta voltado para o primeiro recorte da Lei, no que se
refere & Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Por isso, utilizaremos a

numeragao inicial, ou seja, a 10.639/2003.

A legislacdo tem grande importancia para a luta contra o racismo e 0 respeito a
diversidade étnica que deve ser disseminada, principalmente, nas instituicdes de
ensino, local responséavel por instruir e legitimar a formacdo das/os estudantes,
construindo, assim, representacdes positivas da populacdo negra presente na
sociedade brasileira. De acordo com Rosemeire dos Santos (2010), “[...] em vigor

desde entdo, a Lei busca inserir novos conteudos, visando a corre¢ao historica de

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia
Negra.

19 petronilha Beatriz Gongcalves e Silva é Professora Emérita da Universidade Federal de Sdo Carlos.
Em 2011, foi admitida, pela Presidenta da Republica Dilma Rousseff, na Ordem Nacional do Mérito,
no Grau de Cavaleiro, em reconhecimento de sua contribuicdo a educacdo no Brasil. E Professora
Titular em Ensino - Aprendizagem - Relagbes Etnico-Raciais, docente junto ao Departamento de
Teorias e Préaticas Pedagogicas do Centro de Educacgéo e Ciéncias Humanas-UFSCar, na condi¢ao
de professora sénior [...] foi Conselheira da Fundacgéo Cultural Palmares. Por indicacao do Movimento
Negro, foi conselheira da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacao,
mandato 2002-2006. Nessa condicéo, foi relatora do Parecer CNE/CP 3/2004, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢bes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana [...]. Em 2011, recebeu homenagem da Secretaria
Especial de Politicas de Promocao da lgualdade Racial (SEPPIR), das maos da Ministra Luiza
Helena Bairros, o prémio Educacéo para a Igualdade, por ser a primeira mulher negra a ter assento
no Conselho Nacional de Educacdo, por relevantes servicos prestados ao Pais e pela valiosa
contribuicdo para a educagdo brasileira no combate ao racismo [..].Texto disponivel em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4780511A0 Acesso em: 20 jan. 2019.
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um curriculo oficial que manteve siléncio sobre a cultura e as raizes ancestrais de

parte consideravel da populagao brasileira” (SANTOS, 2010, p. 42).

Acreditamos que a inclusdo do contetudo prescrito na referida Lei favorece a
construcdo da imagem positiva € um novo olhar sobre a historia afro-brasileira e
africana e eleva a autoestima das/os alunas/os negras/os. Também favorece para
tornar as/os alunas/os nédo negras/os conscientes da existéncia de um lado da
histéria que por séculos nos foi negada; afinal, acreditamos que é pela educacéo
gue podemos formar individuas/os que ndo reproduzam o preconceito racial, pois
a/o individua/o ndo nasce racista, torna-se racista a partir do processo de

socializagéo.

A Lei n° 10.639/2003 é resultado de um longo processo de lutas e reinvindicagoes,
principalmente do MN no Brasil. Ela ndo foi sancionada de um dia para o outro,
passou por diferentes estagios que iremos destacar nas proximas paginas, levando
em consideracao o processo que antecedeu a promulgacéo da legislacao.

Conforme constatamos na histéria do Brasil, apés a assinatura da Lei Aurea em
1888, as/os negras/os, até entdo escravizadas/os, foram libertadas/os, deixando de
ter serventia e “[...] passaram a se constituir em um estorvo para a sociedade,
sobretudo com o crescente fluxo de mao de obra dos imigrantes europeus”, segundo
Marcia Moreira Pereira e Mauricio Silva (2012, p. 2). Dessa forma, ap6s o fim da
escravidao e inicio do trabalho livre, a populacdo negra foi inserida na logica do
sistema capitalista, tendo também como base o mito da democracia racial, que

segundo Gomes (2005):

[...] pode ser compreendido, entdo, como uma corrente ideoldgica que
pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como
fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situacéo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende,
de um lado, negar a discriminag&o racial contra os negros no Brasil, e, de
outro lado, perpetuar estereotipos, preconceitos e discriminacdes
construidos sobre esse grupo racial. Se seguirmos a loégica desse mito, ou
seja, de que todas as racas e/ou etnias existentes no Brasil estdo em pé de
igualdade sécio-racial e que tiveram as mesmas oportunidades desde o
inicio da formacdo do Brasil, poderemos ser levados a pensar que as
desiguais posicGes hierarquicas existentes entre elas devem-se a uma
incapacidade inerente aos grupos raciais que estdo em desvantagem, como
0s negros e os indigenas. Dessa forma, 0 mito da democracia racial atua
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como um campo fértil para a perpetuacado de esteredtipos sobre 0s negros,
negando o racismo no Brasil (GOMES, 2005, p. 57).

Construimos entdo a naturalizacdo da desigualdade racial no Brasil. Contudo,
segundo Luiz Carlos Paixdo da Rocha (2006), “[...] em determinado momento, a
forma de intervencgéao e resisténcia do negro brasileiro se deu com a organizagao de
diversas associacfes e clubes recreativos e culturais preocupados com a
solidariedade e cooperagao mutua” (ROCHA, 2006, p. 54). Porém, por um longo
periodo, negras/os tiveram que percorrer seus proprios caminhos de forma isolada,
separadas/os dos familiares e obrigadas/os e ficar distantes de suas raizes e de sua
identidade.

Para ser inseridas/os na sociedade brasileira, negras/os tiveram que buscar formas
proprias de sobreviver e se afirmar. E ainda nesse contexto, conforme vimos
anteriormente na primeira sessdo do capitulo tedrico, o estereétipo criado para a
populacdo negra e a afirmacdo de que pertenciam a uma raca inferior continuou
sendo disseminada na sociedade brasileira. Podemos observar as estratégias
adotadas para o branqueamento da raga, sendo uma delas “[...] 0 estrupo da
mulheres negras pelos brancos da sociedade dominante [...]” (NASCIMENTO, 2016,
p. 83), conforme consta na obra O Genocidio do Negro Brasileiro: processo de um

racismo mascarado, de Abdias Nascimento (2016):

[...] situado no meio do caminho entre a casa grande e a senzala, o mulato
prestou servicos importantes a classe dominante. Durante a escravidao, ele
foi o capitdo-de-mato, feitor e usado noutras tarefas de confianca dos
senhores, e, mais recentemente, 0 erigiram como um simbolo da
“democracia racial”’ representado pelos africanos. E estabelecendo o tipo
mulato como o primeiro degrau na escada da branquificagcao sistematica do
povo brasileiro, ele € o marco que assinala o inicio da liquidacao da raca
negro no Brasil (NASCIMENTO, 2016, p. 83).

Atrelado ao processo de branqueamento, a discriminacéo racial foi sendo reforgada.
A superioridade da populagéo branca foi reafirmada, surgindo “[...] uma ideologia na
qual estd afirmada a superioridade cultural indiscutivel da raga branca, ja que a
civilizacdo esta associada aos brancos e a seus atributos fisicos, enquanto a

barbarie ou a selvageria é associada a outras ragas” (WIEWIORKA, 2007, apud
PEREIRA; SILVA, 2012, p. 3).
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Nesse contexto, foi necessaria a afirmacéo da identidade negra pelas/os proprias/os
negras/os por meio dos movimentos sociais engajados. Uma das bandeiras de luta
do MN foi o estabelecimento de uma educacéo plural e inclusiva. A Frente Negra foi
destaque na década de 1930, uma vez que lutava pela educacédo que tivesse como
demanda a Histéria da Africa e dos povos negros e que dialogasse sobre préaticas
discriminatdrias que aconteciam nas escolas. Porém, a Frente Negra Brasileira foi

extinta em 1937, com a ditadura do Estado Novo.

Ja em 1950 o Teatro Experimental do Negro (TEN), coordenado por Abdias de
Nascimento®, comecou a discutir as primeiras propostas de acdo afirmativa no pais
que visavam a valorizacao social do negro no Brasil, por meio da educacao e da
arte. Abdias Nascimento foi autor, ator, dramaturgo e politico que incorporou no seu
trabalho o seu ativismo pelos direitos civis e humanos das populacdes negras do
Brasil. Segundo Gomes (2017), o TEN:

[...] nasceu para contestar a discriminacdo racial, formar atores e
dramaturgos negros e resgatar a heranca africana na sua expressao
brasileira. O TEN alfabetiza seus primeiros participantes, recrutados entre
operarios, empregados domésticos, favelados sem profissdo definida,
modestos funcionarios publicos, e oferecia-lhes uma nova atitude, um
critério préprio que os habilitava também a indagar o espago ocupado
(GOMES, 2017, p. 30).

Em 1978, com o surgimento do Movimento Negro Unificado (MNU), ja se defendia a
inclusdo no curriculo escolar da histéria da Africa e da/o negra/o no Brasil. Nesse
periodo, o MN contou com o apoio de Florestan Fernandes que, juntamente com
outras/os estudiosas/os brasileiras/os, se langcava contra o mito da democracia racial
(FORDE, 2018). Segundo Gomes (2017), “...] o MNU talvez seja o principal
responsavel pela formacado de uma geracao de intelectuais negros que se tornaram
referéncia académica na pesquisa sobre relagdes étnico-raciais no Brasil” (GOMES,
2017, p. 32).

%0 Abdias Nascimento nasceu em Franca, no interior do Estado de Sdo Paulo, em 14 de marco de

1914, neto de africanos escravizados e filho de pai sapateiro e mée doceira. Formou-se como
Contador e, entrando no exército, participou das Revolu¢cdes de 1930 e 1932. Formou-se em
Economia pela Universidade do Rio de Janeiro em 1938. Participou da Frente Negra Brasileira, cujas
atividades foram encerradas pela ditadura do Estado Novo (1937-1945). Foi preso pelo Tribunal de
Segurancga Nacional por protestar contra as arbitrariedades do governo de Vargas. Em 1944, fundou
0 Teatro Experimental do Negro (TEN), do qual participaram Solano Trindade e outros intelectuais e
artistas afrodescendentes. O objetivo maior do TEN era criar um espacgo criativo nos palcos
brasileiros para o negro, excluido, a época, do meio teatral. Disponivel em: http://www.letras.ufm-
g.br/literafro/autores/462-abdias-nascimento. Acesso em: 20 jan. 2019.



http://www.letras.ufm-g.br/literafro/autores/462-abdias-nascimento
http://www.letras.ufm-g.br/literafro/autores/462-abdias-nascimento

73

Ainda na década de 1970, o MNU buscou a revalorizacao da cultura africana e afro-
brasileira em prol da afirmacéo de sua identidade e por uma sociedade mais justa e
igualitéria. Ja na década de 1980, as/os trabalhadoras/es que lutavam por direitos

sociais uniram-se ao MN, e foi nesse periodo que

[...] o Estado de S&o Paulo cria o Conselho Estadual de Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra. A partir dai, alguns estados, como
o da Bahia, Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, também
criam conselhos similares, com o objetivo de desenvolver acbes para a
comunidade negra (ROCHA, 2006, p. 55).

De acordo com Amauri Mendes Pereira (2003):

Na efervescéncia de ideias do inicio dos anos 1980 néo foi dificil para o
Movimento Negro, que ja conquistara certa for¢a e vinha processando um
discurso autbnomo e consistente, ocupar espagos no ambito da esquerda.
Outros setores do Movimento Social, de uma maneira geral, também
ressurgiam com caracteristicas nada ortodoxas (PEREIRA, 2003, p. 29).

E em relacdo a educacdo, o MN foi ganhando espaco entre professoras/es que se
dispunham com iniciativas para enfrentar o racismo nas instituicbes de ensino.
Segundo Pereira (2003):

E possivel que o discurso da valorizag&o étnica e da luta contra o racismo
penetrando o cotidiano escolar tenha municiado o avan¢go do Movimento
Negro, a longo prazo, por intermédio da conquista de cora¢des e mentes
para um projeto de educacao nao racializada — € isto que estou querendo
investigar em iniciativas de educadores que ousam enfrentar o lugar-comum
da mistificacdo dos problemas de relagcdes raciais na escola. Esse
Movimento Negro que recebe tal impulso, pois ele mesmo, e é isso que
reitero, tem sido — com a criagcdo difusa e complexa da consciéncia negra —
um elemento primordial na produgcdo de sentidos capazes de romper o
absolutismo do mito da democracia racial, na escola e na sociedade
(PEREIRA, 2003, p. 30).

Nesse mesmo periodo, o MN participou ativamente nos processos de elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988 e posteriormente da LDB de 1996, o que “[...]
possibilitou o surgimento de novos entendimentos sobre as relagfes étnico-raciais
no Brasil, geradas num contexto de acirradas disputas entre antagdnicos projetos de
educacdo e de sociedade” (JESUS, 2013, p. 400). A década de 1980 foi rica em
termos de discussdao entre o MN, intelectuais e pesquisadoras/es da area da
educacgdo sobre a necessidade de um curriculo que refletisse a diversidade étnico-
racial da sociedade brasileira (BRASIL, 2013).
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Com isso, a década de 1980 ganhou destaque devido a forca dos movimentos
voltados para o enfrentamento ao racismo. Porém, foi na década de 1990 que a
tematica relacionada as questdes raciais passou a ter mais importancia nos debates
politicos. Inclusive, as reivindicagdes do MN sao direcionadas, em grande parte, “[...]
pela reparacdo aos danos histéricos em decorréncia da escraviddo. Continuam as
reivindicagbes por valorizagdo da cultura, da identidade, da questdo juridica, mas
prevalecem as reivindicagdes de ordem material” (ROCHA, 2006, p. 55).

Outro marco histérico foi a realizagdo da “Marcha Zumbi dos Palmares contra o
Racismo, pela Cidadania e a Vida”, que aconteceu no dia 20 de novembro de 1995.
Dezenas de pessoas participaram em homenagem a morte de Zumbi dos Palmares,

marcando a historia do MN no Brasil.

O Presidente da Republica a época, Fernando Henrique Cardoso, recebeu de
algumas/uns representantes da marcha um documento em prol da superagdo do
racismo e das desigualdades raciais no Brasil. A marcha teve como resultado a
instituicdo do Grupo de Trabalho Interministerial de Valorizacdo da Populacdo Negra
(GTI Populacdo Negra). E, ainda na década de 1990, varios sindicatos de
trabalhadores incorporaram a tematica racial em suas preocupacdes (ROCHA,
2006), o que gerou uma denuncia na Organizacao Internacional do Trabalho (OIT)

sobre a existéncia da discriminacao racial no mercado de trabalho.

Em 1996, ocorreu a criacdo do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH). De
acordo com Andrea Lopes da Costa Vieira (2007), o PNDH

[...] foi o primeiro documento oficial foi a inserir em seus pressupostos a
proposta de realizacdo de acbes afirmativas; avancou na discussdo a
respeito das politicas de igualdade por adotar como fundamento a doutrina
da protecdo internacional dos direitos humanos, com base nos tratados
internacionais ratificados pelo pais (VIEIRA, 2007, p. 90).
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Ainda na década de 1990, contamos com o parlamentar Abdias de Nascimento e da
senadora Benedita da Silva*!, que atuaram no Movimento Social Negro. Foram
responsaveis por apresentar propostas de legislacdo, colocadas em pauta pelos
integrantes do MN. Inclusive, Benedita da Silva, em 1995, apresentou o projeto de
Lei n° 14, que dispbe sobre a instituicdo de cota minima para os setores étnico-
raciais, socialmente discriminados em instituicdes de ensino superior; e também o
projeto de Lei n° 18, que inclui a disciplina Historia e Cultura da Africa nos curriculos.
E, apesar de toda luta do MN, segundo Araujo (2016, p.43):

[...] foi nos anos 2000 que se consolidou a discusséo entre entidades do MN

e o Governo brasileiro, sobretudo a partir da 32 Conferéncia Mundial das

Nacdes Unidas contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e as

Formas Conexas de Intolerancia, realizada em Durbanzz, Africa do Sul, no
ano 2001.

Apoés a conferéncia de Durban, o Presidente da Republica assinou no ano de 2002
0 Decreto N° 4.228, de 13 de maio de 2002, instituindo no ambito da Administracao
Publica Federal, o Programa Nacional de Ac¢des Afirmativas (BRASIL, 2002). E foi
no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso que a professora, intelectual
e militante do MN Petronilha Beatriz Goncalves e Silva tomou posse no Conselho

Nacional da Educacéo.

Com os avancos obtidos pelo MN e a partir da luta antirracista no Brasil, observamos
gue a Lei n° 10.639/2003 é fruto de um processo que visa a retificacdo histérica de
um curriculo oficial que manteve siléncio sobre a cultura e as raizes ancestrais de

parte consideravel da populacéo brasileira (SANTOS, 2010).

Aprovada no ano de 1999, a Lei foi promulgada em janeiro de 2003, pelo presidente

Luiz Indcio Lula da Silva que, na época da campanha, assumiu COmMpPromissos

*! Benedita Sousa da Silva Sampaio, mais conhecida como Benedita da Silva ou simplesmente Bené,
nasceu no Rio de Janeiro no dia 26 de abril de 1942, é servidora publica, professora, auxiliar de
enfermagem, assistente social e politica brasileira. Foi governadora do Estado do Rio de Janeiro (no
ano de 2002) e atualmente é deputada federal. Benedita foi a primeira senadora negra do Brasil,
também é ativista do Movimento Negro e feminista. Na década de 1990, ela foi eleita senadora e
seus mandatos foram marcados pela defesa da populacao negra e minorias sociais do Brasil.

?2 A Conferéncia de Durban é como fica conhecida a Terceira Conferéncia Mundial contra o Racismo,
a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerdncia, promovida
pela Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU) contra o racismo e o 6dio as/aos estrangeiras/os. E a
primeira conferéncia patrocinada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas e que se realizou entre 31 de
agosto e 8 de setembro de 2001 na cidade de Durban, na Africa do Sul. Ver Declaracéo e Plano de
Acédo de Durban. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2015/03/durban-2001.-
pdf. Acesso em: 20 jan. 2019.
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publicos apoiando a populacdo negra. Conforme citamos no inicio do capitulo, a
referida lei promove mudancas na LDB, passando a vigorar com alteracbes nos
artigos 26-A, 79-A e 79-B (disponivel no préprio enunciado a Lei 10.639/2003),
alterando a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e

bases da educacédo nacional (BRASIL, 2003a).

No mesmo ano de implementagéo da Lei 10.639/2003, foi fundada a Secretaria
Especial de Politicas de Promocao de Igualdade Racial (SEPPIR) em 21 de marc¢o
de 2003%, resultado do reconhecimento das lutas do MN brasileiro. Sendo assim, o
debate em torno da efetivacéo da referida lei visou contribuir para a compreenséao do
processo historico e cultural relacionado as politicas afirmativas, com o objetivo de

resgatar a identidade da comunidade negra.

Para concretizar a execucao da Lei n° 10.639/2003, no dia 10 de marco de 2004, o
Conselho Nacional de Educacdo aprovou o parecer que propde as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileiras, a regulamentacdo pelo
parecer CNE/CP 03/2004 e pela resolucao CNE/CP 01/2004 (BRASIL, 2005). E “[...]
a partir de entdo, as escolas da educacado basica passam a ter um documento legal,
que discute e aprofunda o teor da lei, capaz, inclusive, de orientar a pratica
pedagogica” (GOMES, 2011, p. 40-41).

Destacamos, no Art. 2° da Resolucdo, o comprometimento com a promocao de
acOes na educacdo em combate ao racismo e a discriminacao, citado no trecho a

sequir:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagfes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta,

23 Matilde Ribeiro foi a primeira ministra titular da SEPPIR. Foi membro da coordenac&o do programa
de governo da campanha de Luiz Inacio Lula da Silva para a presidéncia da Republica em 2002. Com
a vitéria de Lula, participou da equipe de transicéo, representando a Secretaria Nacional de Combate
ao Racismo do Partido dos Trabalhadores (PT). Em marc¢o de 2003, assumiu a Secretaria Especial de
Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR). No comando da secretaria, defendeu cotas
raciais como forma de democratizar acesso ao ensino superior, considerando a criacdo de vagas
para negra/os e indigenas como forma de ampliar as oportunidades para as/os pobres. Disponivel:
http://www.fgv.br/Cpdoc/Acervo/dicionarios/verbete-biografico/ribeiro-matilde. Acesso em: 01 jun.
20109.
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promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagcbes étnico-
sociais positivas, rumo a construcao de nacdo democratica (BRASIL, 2004).

Com a promulgacao da Lei n°® 10.639/2003 e com o Parecer n° 01/2004, temos como
avancos a alteracdo da LDB e a producdo de instrumentos normativos e
orientadores sobre a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura africana e afro-
brasileira. Contamos também com a promoc¢ao de debates publicos sobre negras/os,
desigualdades raciais e racismo, assim como a necessidade de assumir que o Brasil

€ um pais racista e que € necessaria a criacao de politicas e acdes afirmativas.

No ano de 2006, foi publicado pelo Ministério da Educacao, por meio da Secretaria
de Educacéo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade, as Orienta¢des Curriculares e
Acbes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Na apresentacdo do material,
€ colocado como objetivo o cumprimento da politica educacional que reconhece a
diversidade étnico-racial, de acordo com a faixa etaria e com situacdes especificas

de cada nivel de ensino.

Encontramos no material trechos que fortalecem a necessidade de levar o debate
sobre a ERER para as salas de aulas. Segundo o documento oficial, € necessario:

[...] um olhar atento para a escola captar informacfes que configuram de
modo expressivo atitudes racistas. Nesse espectro, de forma objetiva ou
subjetiva, a educacdo apresenta preocupacdes que vao do material
didatico-pedagdgico a formacgéo de professores (BRASIL, 2006, p. 23).

Com isso, foram estabelecidos alguns principios dentro das Orienta¢des Curriculares
e Acbes para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais para a elaboracdo de um

plano de acdo que garanta:

e Socializacéo e visibilidade da cultura negro-africana.

e Formacdo de professores com vistas a sensibilizacdo e a construgdo de
estratégias para melhor equacionar questbes ligadas ao combate as
discriminagdes racial e de género e a homofobia.

e Construcdo de material didatico-pedagdgico que contemple a diversidade
étnico-racial na escola.

e Valorizacao dos diversos saberes.

e Valorizacdo das identidades presentes nas escolas, sem deixar de lado
esse esforco nos momentos de festas e comemoracgdes (BRASIL, 2006, p.
24).
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No ano 2009, foi elaborado o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, cujo objetivo é:

[...] colaborar para que todos os sistemas de ensino cumpram as
determinacdes legais com vistas a enfrentar as diferentes formas de
preconceito racial, racismo e discriminacéo racial para garantir o direito de
aprender a equidade educacional a fim de promover uma sociedade justa e
solidaria (BRASIL, 2009, p. 23).

Dessa forma, é necessario que as estratégias e objetivos ndo figuem somente no
papel. Podemos pensar na importancia da/o professora/professor como
fomentadora/o das ac¢des propostas nos documentos legais. Afinal, discutir sobre
relacfes raciais é funcédo e dever da educacéo brasileira. Gomes (2005) apresenta
ainda que existe “...] a crengca de que a funcdo da escola esta reduzida a
transmissao dos conteudos historicamente acumulados, como se estes pudessem
ser trabalhados de maneira desvinculada da realidade social brasileira” (GOMES,
2005, p. 145). A educacdao ndo deve ser reduzida a reproducdo de conteldos;
devem ser levados em consideracdo o0s saberes culturais e sociais que Sao
construidos a partir das vivéncias cotidianas dos estudantes e comunidade escolar

como um todo.

Em relacdo a ERER no Ensino Médio, apresentamos um panorama dos trés
documentos oficiais, que séo: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileiras (2004), as Orientacdes Curriculares e Acbes para a Educacdo das
RelacBes Etnico- Raciais (2006) e o Plano nacional de implementac&o das diretrizes
curriculares nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e africana (2009). Eles preveem o ensino da
Cultura e Histéria Afro-brasileira no Ensino Médio e as possibilidades de
trabalharmos com a ERER na disciplina de Sociologia, levando em consideragao

gue a disciplina esta inserida de forma obrigatéria no curriculo do Ensino Médio.

Destacamos, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileiras, a
importancia dos sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis

adotarem medidas para o enfrentamento ao racismo, pois ndo cabe somente a
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escola trabalhar pelo fim das desigualdades social e racial, conforme nos é

apresentado nas diretrizes:

As formas de discriminagdo de qualquer natureza ndo tém o seu
nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminactes
correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as instituicdes de
ensino desempenhem a contento o papel de educar, € necessario que se
constituam em espagco democratico de produgdo e divulgagdo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A escola
tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacdes e para
emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relagbes sociais e raciais, a conhecimentos
avancados, indispensaveis para consolidagédo e concerto das nagdes como
espacos democréticos e igualitarios (BRASIL, 2004, p. 14-15).

Conforme observamos, o reconhecimento e a valorizagcdo da historia e cultura
africana e afro-brasileira sédo de reponsabilidade dos estabelecimentos de diferentes
niveis, e é na escola que encontramos e criamos possibilidades de dialogar e
proporcionar novos caminhos de enfretamento a praticas racistas, preconceituosas e

discriminatorias.

Nesse contexto, a escola e as/os professoras/es tém o compromisso ético de
desfazer com a “[...] mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo  europeu, reestruturando relagcdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagoégicos” (BRASIL, 2004, p. 15). Com isso, praticas
antirracistas precisam ser adotadas, de forma que ndo sejam baseadas em
experiéncias que inferiorizem ou que classifiguem de forma pejorativa a historia e
cultura de negras/os da sociedade brasileira. De acordo com esse contexto, as

diretrizes preveem que:

Politicas de reparacbes voltadas para a educacdo dos negros devem
oferecer garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia € sucesso
na educacdo escolar, de valorizacdo do patrimonio histérico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, de condi¢cdes para alcancgar
todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis e participantes,
além de desempenharem com qualificagdo uma profissédo (BRASIL, 2004, p.
11).

Muitas contribuicfes e estratégias foram adotadas a partir da efetivacdo da Lei n°®

10.639/2003. E, com a implementacdo das Diretrizes, podemos analisar na
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documentacdo legal a necessidade do reconhecimento e a valorizagdo da
identidade, histéria e cultura africana e afro-brasileira, assim como a garantia de

direitos de todas/os cidadas/aos e das raizes africanas da sociedade brasileira.

Encontramos nas Orientacdes Curriculares e Acdes para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais contribuicdes importantes para nos auxiliar em relacdo a exposicéo
do conteudo prescrito na Lei n°® 10.639/2003 voltado para o Ensino Médio. Na
introducdo das Orientacdes Curriculares, € afirmado que o cotidiano escolar do

Ensino Médio é um espaco de fazer coletivo:

[...] no qual todos os agentes escolares que integram e fazem o cotidiano
escolar se reconhe¢cam e ajam como sujeitos corresponsaveis pela
sustentacdo de uma escola para todas as pessoas, voltada para a
igualdade das relacdes étnico-raciais e o exercicio da cidadania plena
(BRASIL, 20086, p. 82).

Nesse fazer coletivo, é importante pensarmos sobre a importancia de valorizar as/os
sujeitas/os (jovens) inseridas/os no cotidiano da escola, negras/os que sao
invisibilizadas/os diante da presenca de um curriculo voltado para a cultura
eurocéntrica, ou na colonialidade que carregamos durante séculos. Segundo a

analise de Oliveira e Candau (2010):

[...] o colonialismo é mais do que uma imposi¢&o politica, militar, juridica ou
administrativa. Na forma da colonialidade, ele chega as raizes mais
profundas de um povo e sobrevive apesar da descolonizacdo ou da
emancipagdo das colbnias latino-americanas, asiaticas e africanas nos
séculos XIX e XX. (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 18).

Com isso, o racismo também esta presente nos curriculos, que podemos definir
como racismo institucionalizado que, segundo Débora Cristina de Araujo (2018, p.
434-435), “[...] ndo cabe somente caracteriza-lo, mas também vincula-lo as suas

bases”. Portanto, segundo a autora:

E, na interpretacdo aqui proposta, 0 racismo institucionalizado nada mais é
do que uma das consequéncias da colonialidade, um padrdo de poder
emergente do colonialismo moderno, mas que, como argumenta Nelson
Maldonado Torres, adquiriu maior influéncia e poder por ter superado o
colonialismo (ARAUJO, 2018, p. 434-435).

Pensarmos e articularmos praticas voltadas para a ERER no Ensino Médio é

necessario para descolonizar o curriculo, que é marcado por tensdes e disputas pelo
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reconhecimento da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana; afinal, a apropriacao
do conhecimento ocorre por parte de um saber hegemdnico, conforme dito
anteriormente, que nega o conhecimento culturalmente construido de sujeitas/os

inferiorizadas/os das camadas mais periféricas (ARROYO, 2014).

Pensando na necessidade de descolonizar e nas disputas por espaco do curriculo,
apresentadas por Arroyo (2014), reconhecemos a importancia das/os professoras/es
como sujeitas/os centrais das disputas, uma vez que as histdrias e identidades
das/os profissionais estdo ausentes dos curriculos, ndo dando direito de

reconhecimento de nossas raizes.

Ainda no texto das Orientacbes Curriculares, temos o compromisso de inserir as
trajetorias de vida das/os jovens na escola, pois sdo essas trajetérias que dardo
significado ao ambiente; afinal, as/os jovens também séo sujeitas/os que disputam o
seu espaco nas instituicdes de ensino e na sociedade como um todo. E pensar na
ERER na escola e no curriculo € “[...] tornar o processo de construcdo de
conhecimento como espaco de questionamentos, de reflexdo e de compreensao de
si e do outro, como espaco de experimentacdes e de transformacdes” (BRASIL,
2006, p. 94). As Orienta¢cBes Curriculares também nos apresentam a importancia da

construcéo coletiva do conhecimento no Ensino Médio, em que destacamos:

[...] um espaco de fazer coletivo, no qual todos os agentes escolares que
integram e fazem o cotidiano escolar se reconhe¢cam e ajam como sujeitos
corresponséaveis pela sustentacdo de uma escola para todas as pessoas,
voltada para a igualdade das relagcdes étnico-raciais e o exercicio da
cidadania plena (BRASIL, 2006, p. 82).

Em relacdo & ERER no Ensino Médio, constatamos que, assim como em outras
modalidades de ensino, embora a presenca das pessoas negras/os componha a
maior parte da escola, a origem e a identidade desse grupo majoritario ndo estao
devidamente valorizadas dentro de projetos educacionais, dos materiais didaticos e
do proprio curriculo. E isso acontece a revelia do que o ordenamento legal preceitua,

quando diz que:

A escola de Ensino Médio deve desenvolver agdes para que todos(as),
negros(as) e ndo-negros(as), construam suas identidades individuais e
coletivas, garantindo o direito de aprender e de ampliar seus
conhecimentos, sem serem obrigados a negar a si proprios ou ao grupo
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étnico-racial a que pertencem. E na perspectiva da valorizacdo da
diversidade que se localiza o trabalho com a questéo racial, tendo como
referéncia a participacdo efetiva de sujeitos negros(as) e nao-negros(as)
(BRASIL, 2006, p. 91).

Outro importante documento para pensarmos em praticas que nos direcionem para
uma educacao antirracista € o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Destacamos, em relacdo ao

Ensino Médio, que

[...] € uma das etapas de ensino da Educag&o Basica com menor cobertura
e maior desigualdade entre negros e brancos. Segundo dados do Censo do
IBGE/2010, 54,6% da populacdo negra ndo havia completado o Ensino
Médio. No Ensino Médio, a taxa de estudantes é de 52,4% brancos e a de
negros, 58,2%. Acreditamos que a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
pode contribuir para a ampliagcdo do acesso e permanéncia de jovens
negros e negras no Ensino Médio e possibilitar o didlogo com os saberes e
valores da diversidade (BRASIL, 2009, p. 51).

Os dados apresentados nos fornecem um panorama do Censo do IBGE do ano de
2010. Ao pesquisarmos dados mais atuais, constatamos, no relatério de
“Desigualdades Sociais Cor ou Raca no Brasil’®*, que 76,8% de jovens entre 20 a 22
anos que concluiram o Ensino Médio sédo brancas/os, enquanto 61,8% séo pretas/os
ou pardas/os. A disparidade ainda é grande; e, mesmo representando maior parte
da populacdo brasileira, pretos e pardos continuam sendo mais excluidos do

contexto educacional.

O Plano Nacional prevé entdo acdes importantes para o Ensino Médio, dentre as

quais destacamos trés a¢des que julgamos essenciais, sendo elas:

a) Ampliar a oferta e a expansdo do atendimento, possibilitando maior
acesso dos jovens afrodescendentes ao Ensino Médio;

b) Assegurar a formacdo inicial e continuada aos/as professores/as
desse nivel de ensino para incorporacdo dos contetdos da cultura afro-
brasileira e indigena e o desenvolvimento de uma educacdo para as
relagBes étnico-raciais.

C) Contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas reflexivas,
participativas e interdisciplinares, que possibiltem ao educando o
entendimento de nossa estrutura social desigual;

[.]

24 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01681 informativo.pdf Acesso

em: 20 jan. 2019.
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i) Incluir, nas acdes de revisdo dos curriculos, a discussao da questdo

racial e da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena como parte

integrante da matriz curricular (BRASIL, 2009, p. 51-52).
Tais acbes ndo séo visualizadas no cotidiano escolar, e percebemos que 0 acesso
de jovens negras/os em grande maioria ocorre em escolas publicas, onde a
formacdo inicial das/os professoras/es ndo abrange o curriculo de histéria e cultura
africana e afro-brasileira. Temos como exemplo a ementa dos cursos de licenciatura
da UFES, que passou a ter a disciplina de ERER como optativa no ano de 2016, e
apenas em 2019 como obrigatéria em alguns cursos de licenciatura. Em relacédo a
formacdo continuada, poucos cursos sdo ofertados, e as/os futuras/os

professoras/es em formacgdo ndo sdo contempladas/os como publico-alvo.

Por isso, apresentamos a importancia da formacao docente no processo formativo
da/o estudante de licenciatura em Ciéncias Sociais, atuando como residentes
pedagdgicas/os na pratica com a disciplina de Sociologia e desenvolvendo acdes
voltadas para a ERER na escola. E, por fim, as ac6es implementadas nos curriculos
infelizmente ndo correspondem ao que de fato deveria ser levado em consideragao
nas escolas e no processo de producdo de conhecimento, que seria o contato entre

0 gue € vivenciado com os conteludos prescritos na Lei n® 10.639/2003.

4 A SOCIOLOGIA NA HISTORIA RECENTE DO PAIS

Apresentamos, neste capitulo, o levantamento histérico da Sociologia na educacéo
basica do pais, a Sociologia no cenario atual da regido metropolitana de Vitoria/ES

e, por fim, um debate possivel com a Sociologia e a ERER no Ensino Médio.

4.1 NOTAS SOBRE A SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA

A Sociologia surgiu em um momento de fragmentacdo da sociedade feudal e
consolidagédo de uma sociedade capitalista. Ela nasceu e se desenvolveu com o
chamado Mundo Moderno, tendo como objetivo a busca pela autoconsciéncia

cientifica da realidade social. Do ponto de vista historico, a Sociologia nasceu em

2 Resolugdo n° 43/2016 — Disponivel em: http://daocs.ufes.br/sites/daocs.ufes.br/files/field/anexo-
[resolucao _no 43.2016 - homologacao ad referendum - insercao de disciplinas.pdf. Acesso em:
20 jan. 2019.
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meio a transformacgdes sociais, politicas, econémicas e culturais que ocorreram no

século XVIII com a primeira Revolucao Industrial e com a Revolucéo Francesa.

As transformagdes ocorridas possibilitaram a instalagdo definitiva da sociedade
moderna com destaque para o rapido processo de industrializacéo, repercutindo por
toda a sociedade europeia. Nesse contexto, novas teorias surgiram; podemos
destacar trés autores que sao considerados, nos dias de hoje, como referéncias
fundadoras desse novo campo do conhecimento cientifico: Karl Marx, Emile
Durkheim e Max Weber. Porém, o termo Sociologia foi utilizado pela primeira vez por

Augusto Comte?® a partir de pressupostos positivistas.

No Brasil, a obrigatoriedade do ensino de Sociologia ho Ensino Médio é recente em
um contexto de instabilidade, caracterizando sua auséncia e permanéncia nos
curriculos. A longa trajetéria da disciplina se inicia no final do século XIX,
acompanhando as mudancas ocorridas no pais pés-escravidao, na consolidacédo da
republica, com o processo modernizador proposto por Getulio Vargas, com a ditatura

militar e com a redemocratizacao do pais.

Renata Oliveira dos Santos (2011) destaca que nao é dificil compreendermos por
que a presenca da Sociologia sempre esteve marcada por momentos historicos
importantes de transformacéo da sociedade nacional, pois, segundo ela, “[...] toda
mudanca demanda uma nova reflexdo do meio e a Sociologia sempre ‘surgiu’ com
essa missado de interpretar e pensar as novas configuragdes sociais” (SANTOS,
2011, p. 53).

A Sociologia como ciéncia tem pouco mais de 100 anos na historia; isso ajuda
explicar a baixa institucionalizacdo da disciplina ao compararmos as demais areas
de conhecimento. A Sociologia no Brasil, a partir do final do século XIX, tinha como
carater propulsor a busca por identidade nacional e também a compreensdo de
como ela seria empregada (OLIVEIRA; FERREIRA, 2016).

26 Augusto Comte (1798-1857) — Filosofo francés, fundador do positivismo. Suas teorias repousam
sobre dois pressupostos: uma classificagdo do desenvolvimento humano e uma nova classificagdo
das ciéncias. Foi o primeiro a buscar compreender a sociedade a partir de critérios cientificos. SILVA,
Jodo Carlos da. Utopia positivista e instrugdo publica no Brasil. Disponivel em:
http://www.histedler.fal.unicamp.br/art2_16pdf. Acesso em: 08 jan. 2020.
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Destacaremos nas proximas linhas alguns momentos importantes ao longo da
histéria da Sociologia na educacéo, porém € a partir de 1990 que a disciplina ganha
destaque, pois houve aumento significativo de pesquisas dessa teméatica, assim
como a expansédo de cursos de Licenciatura de Ciéncias Sociais e em nivel de pos-
graduacdo que apresentam uma linha de pesquisa voltada para o ensino de
Sociologia. Com isso, conforme foi apresentado nas Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio — Conhecimentos de Sociologia (OCEM-Sociologia), a proposta da

introducdo da Sociologia no Brasil teve inicio em 1870, quando:

Rui Barbosa, em um de seus eruditos pareceres, propde a substituicdo da
disciplina Direito Natural pela Sociologia, a sugerir que o Direito tinha mais a
ver com a sociedade ou com as rela¢des sociais do que com um pretenso
“estado de natureza” — pedra de toque da elaboracdo politica dos
contratualistas e jusnaturalistas dos séculos XVII e XVIII; isso constituia,
desde j4, uma perspectiva interessante, apesar de o parecer do conselheiro
nao ter sido sequer votado... Com Benjamim Constant, alguns anos depois,
1890, no ensejo da Reforma da Educacdo Secundéria do primeiro governo
republicano, reaparece a Sociologia, agora como disciplina obrigatéria
nesse nivel de ensino. A morte precoce do ministro da Instrucdo Publica
acaba enterrando a Reforma e a possibilidade de a Sociologia integrar
desde entdo o curriculo (BRASIL, 2006, p. 101).

Lentamente a Sociologia comecou a ocupar espaco nos curriculos da escola
secundaria e no ensino superior, mas foi no século XX que o anseio intelectual de
institucionalizagcdo da disciplina se concretiza. Vejamos ao longo da historia recente

do pais como ocorreu a introdugéo da disciplina.

Na educacado brasileira, a Sociologia foi marcada por idas e vindas, inidmeras/os
autoras/es apontam os periodos que marcam esse cenario da Sociologia nas
instituicbes de ensino. Os periodos sédo observados de acordo com as seguintes

datas, conforme a pesquisa realizada por Réses (2007, p. 180):

1925 a 1942 — Fim da Republica Velha. Disciplina obrigatéria e regular.
Preparatério para o curso superior e atendia as elites de bacharéis;

1942 a 1981 — Da ditadura getulista ao regime militar. Disciplina excluida do
curriculo. Sindnimo de comunismo;

1982 a 1996 — Periodo da Redemocratizacdo. Movimentacdo pela sua
inclusdo. Importancia na formacéo p/ a cidadania. Disciplina optativa.

1996 a 1998 - LDB (1996) e Reforma do Ensino Médio (1988):
conhecimento necesséario ao exercicio da cidadania. N&o recebe status de
disciplina;

1996 a 2001 — Veto presidencial ao projeto de obrigatoriedade da disciplina
(2001);

2002 a 2007 — MEC (2003), revisao dos PCN’s. MEC (2006) Aprovacéo da
Obrigatoriedade da disciplina no Pais.
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A partir dos anos 1920, ocorre um processo de institucionalizacdo da Sociologia. Em
1925, ocorreu a reforma educacional promovida por Jodao Luiz Alves-Rocha Vaz, que
introduziu a Sociologia no curriculo da Escola Normal e da Secundéria, ou seja,
temos nesse periodo a entrada da disciplina na educacdo basica, levando a
preparacdo de manuais voltados para a formacado de professoras/es de Sociologia®’
(OLIVEIRA, 2014). De acordo com as OCEM-Sociologia (2006):

A primeira parte desse periodo pode ser entendida como de constituicao e
crescimento da demanda em torno das Ciéncias Sociais, ndo s6 da
Sociologia. Assim, em 1933 e 1934, aparecem 0S CuUrsos superiores de
Ciéncias Sociais, na Escola Livre de Sociologia e Politica, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo e na
Universidade do Distrito Federal (BRASIL, 2006, p. 102).

Em 1931, na reforma promovida por Francisco Campos, o Ministro da Educacao do
governo Getulio Vargas “[...] manteve o carater da disciplina de Sociologia no Ensino
Secundario como preparatoria para o Ensino Superior. O adolescente passava por
uma formagao basica de cinco anos e por outra complementar de dois anos”
(FREITAS; FRANCA, 2016, p. 43). Nesse momento, o estudante, por meio da
preparacdo complementar de dois anos estaria se preparando para 0 ingresso nas

faculdades de Direito, Ciéncias Médicas, Engenharia e Arquitetura.

O periodo de 1920 a 1940 foi de grande importancia para a Sociologia no Brasil; em
1936, as/os primeiras/os brasileiras/os com formacdo sociolégica universitaria
concluiram o curso superior no pais. E ainda, segundo Candido (2006), o periodo de
1930 e 1940 foi marcado por uma fase transitéria, “[...] no qual houve a consolidagao
e generalizacdo da Sociologia como disciplina universitaria e atividade socialmente
reconhecida, com producdo teorica, de pesquisa e de aplicagdo” (FREITAS,
FRANCA, 2016, p. 44).

Com a Reforma Capanema® (1942-1961), a Sociologia voltou a ser excluida dos

curriculos, aparecendo apenas nos cursos Normais como Sociologia Educacional.

2’ Os manuais foram elaborados por intelectuais renomados, tais como Fernando de Azevedo,
Delgado de Carvalho, Alceu Amoroso Lima, Amaral Fontoura, Gilberto Freyre, entre outros.

%0 objetivo dessa reforma era desvincular o Ensino Secundario do Ensino Superior, colocando a
Sociologia enquanto disciplina mais de carater preparatério do que formativo. Ela perde o carater de
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Nesse periodo, o pais estava passando pelo regime autoritario de Getulio Vargas no

considerado Estado Novo.

Em 1964, com a ditadura militar, a Sociologia e as disciplinas de ciéncias humanas

encontram novas modificacdes:

A chegada dos militares ao poder em 1964 mudou os rumos de toda a
historia do Brasil e mais uma vez a educagdo transformou-se de uma
proposta humanista para um ensino tecnicista que mantivesse a harmonia
da populagdo em relagdo ao regime militar sem que fosse possivel o
desenvolvimento de um pensamento critico ou reflexivo (SANTOS, 2011, p.
35).

Ao mesmo tempo foram criadas novas disciplinas obrigatdrias, sendo elas:
Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira. Entretanto,

segundo Moraes (2011):

[...] seria uma vis@o simplista interpretar as presengas e as auséncias da
Sociologia no curriculo escolar como um simples reflexo dos regimes
politicos, ndo podemos esquecer, por exemplo, que a elaboracdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em 1961, deu-se em um
periodo democrético, mas que, no entanto, ndo houve qualquer mencao a
reintroducdo desta disciplina [...] (MORAES, 2011, apud OLIVEIRA, 2014, p.
1022).

Dessa forma, podemos observar nas OCEM-Sociologia (2006) que, com a primeira
LDB (Lei n° 4.024/61), a Sociologia permaneceu como disciplina optativa ou
facultativa nos curriculos, permanecendo na LDB de 1971, conforme podemos

constatar:

A LDB seguinte, Lei n° 5.692/71, mantém esse carater optativo, raramente
aparecendo a Sociologia sendo quando vinculada ao curso que,
obrigatoriamente, deveria ser profissionalizante. Assim, quando aparece, a
Sociologia esta também marcada por uma expectativa técnica. Nos cursos
de magistério — nova nomenclatura com que aparece o curso normal —, a
Sociologia da Educacdo cumpre aquele objetivo original — dar um sentido
cientifico as discussdes sobre a formacdo social e os fundamentos
socioldgicos da educacao (BRASIL, 2006, p. 102).

Durante um longo periodo histérico, as tentativas de retornar com a disciplina para o

curriculo da educacédo basica ndo foram eficazes. A LDB, de 20 de dezembro de

disciplina e alguns dos seus conteldos passam a integrar a proposta curricular de Filosofia no 3° ano
do curso classico (FREITAS; FRANCA, 2016, p. 44).
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1996, propds, no Art. 36, inciso lll, que a/o aluna/o deveria dominar, ao final do
Ensino Médio, os conhecimentos de Sociologia (BRASIL, 1996). Porém, néao
configurou a obrigatoriedade da disciplina no ensino, o que foi um equivoco. Em
2001, houve a tentativa de retornar com a disciplina para trazer novamente o ensino
de Filosofia e Sociologia nos curriculos. Porém, a lei foi vetada pelo Presidente

Fernando Henrique Cardoso, cuja formacéo € de sociologo.

Em julho de 2006, o Conselho Nacional de Educagédo e a Camara de Educacgao
Basica (CNE/CEB n°15/98) apresentaram um novo parecer de niumero 38 a respeito
da inclusdo obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do

Ensino Médio, reiterando, segundo Oliveira e Ferreira (2016), que:

[...] “a importancia e o valor da Filosofia e da Sociologia para o processo
educacional consistente e de qualidade na forma¢édo humanistica de jovens
que se deseja sejam cidadaos éticos, criticos, sujeitos e protagonistas”
(CNE/CEB, 2006), o parecer mencionou a proposta apresentada em 2003
pelo mesmo Conselho, de que fosse importante revisar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), de modo que os dois
conteldos, Filosofia e Sociologia, também ja fossem incluidos como
obrigatérios no curriculo do Ensino Médio. Propuseram a altera¢do do §2°
do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n°3/98 e a inclusdo do 83° de modo
gue a obrigatoriedade dos componentes curriculares fosse finalmente
estabelecida. Tendo obtido votacao favoravel unanime, a partir de 2006, as
escolas passariam a ter um ano de prazo para incluir em suas propostas
pedagégicas os contetdos de Sociologia e Filosofia, em ao menos um dos
anos do Ensino Médio (OLIVEIRA; FERREIRA, 2016, p. 47).

De acordo com lleizi Fiorelli Silva (2007), o parecer de 2006, conforme citado
anteriormente, entrou em pauta das reunibes da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacao em abril de 2006. Houve um amplo debate que foi
disseminado pelo pais, realizado por diferentes associagdes sindicais e cientificas
de sociblogos e fildsofos. E foi no dia 7 de julho de 2006 que a Camara de Educacao
Basica “[...] aprovou por unanimidade o Parecer 38/2007 que alterou as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, tornado a Filosofia e a Sociologia
disciplinas obrigatorias” (SILVA, 2007, p. 420).

Depois de muitos anos de debate, de avancos e retrocessos, a obrigatoriedade do
ensino de Sociologia e Filosofia retoma ao curriculo, por meio da Lei n® 11.684, de
02 de junho de 2008, alterando o Art. 36 da LDB/96 no inciso V, estabelecendo que
“[...] serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas
as séries do Ensino Médio” (BRASIL, 2008). Diante disso, a disciplina de Sociologia
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passou, no histérico de sua institucionalizacdo, por um periodo de constante

instabilidade, ora ausente, ora presente em nossos curriculos.

Compreendemos que a disciplina apresenta grande importancia no desvelamento de
relacfes sociais estabelecidas em nossa vida cotidiana. Por isso, optamos pelo foco
da disciplina Sociologia na educacao basica, afinal faz parte da nossa area de
atuacdo. Por educacdo basica, entendemos que € “[...] formada pela educacgéo
infantil, ensino fundamental e ensino médio” (BRASIL, 2010b, p. 19-20), a partir do
exposto no Art. 21 da LDB 9394/1996.

4.2 O CENARIO ATUAL DA SOCIOLOGIA NA REGIAO METROPOLITANA DE
VITORIA

Pesquisar sobre o cenario atual da Sociologia na regido metropolitana de
Vitéria/ES® é um exercicio necessario para compreender de que maneira a
disciplina tem sido inserida nas instituicbes de ensino. Nosso foco aqui é a
institucionalizacdo da disciplina na Rede Publica. Dessa forma, apresentamos como
a Secretaria da Educacdo (SEDU) organiza a Matriz Curricular da disciplina e
descreve 0s seus objetivos na educacao basica.

Desde 2009, a SEDU apresenta um Curriculo Basico para as escolas estaduais de
Ensino Fundamental e Ensino Médio; esse curriculo fornece orientacées de como as
escolas e docentes devem trabalhar em cada modalidade de ensino®, sendo eles:
Ensino Fundamental — anos iniciais; Ensino Fundamental — anos finais (area de
cédigos e linguagens); Ensino Fundamental — anos finais (area de ciéncias da
natureza); Ensino Fundamental — anos finais (area de ciéncias humanas); Ensino
Médio — (area de codigos e linguagens); Ensino Médio — (area de ciéncias da

natureza) e Ensino Médio — (area de ciéncias humanas) (SEDU, 2009).

9 Mapa disponivel no capitulo dedicado & metodologia da pesquisa.

% A Constituicdo Federal afirma que o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia da educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria
(Art. 208, 1). O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo (§ 1°). E, de acordo
com alei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9394/96, o Ensino
Fundamental, juntamente com a Educacao Infantil e o Ensino Médio, compde a Educacédo basica.
(Art. 4°). O ensino fundamental obrigatério, com duracao de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacéo basica do cidadéo [...] (SEDU,
2018). Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/ensino-fundamental. Acesso em: 10 jul. 2019.
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A Sociologia esta presente no curriculo do Ensino Médio e compbe a area de
Ciéncias Humanas junto com as disciplinas de Filosofia, Geografia e Histéria. O
objetivo dessas disciplinas no Ensino Médio esta exposto no trecho a seguir:

A area de Ciéncias Humanas no Ensino Médio — que inclui a Filosofia, a
Historia, a Geografia e a Sociologia — deve se manter como referéncia de
uma construcdo de saberes que respeitem a pluralidade de olhares sobre a
‘realidade” A experiéncia humana € rica em seus conhecimentos,
linguagens, acbes e afetos. Existem humanidades. A abertura teodrico-
valorativa é preponderante para o exercicio formativo nessa area do
conhecimento; as posturas doutrinarias, ao contrario, séo sufocantes para o
pensamento e impedem o dialogo com as outras disciplinas. Por isso, cada
disciplina, entendendo-se como parte desse construto coletivo de se pensar
as humanidades, teria maior coeréncia didatica ao abrirem-se [sic] para os
novos desafios de um saber multiplo, que incorpore em seus curriculos e,
sobretudo, na sala de aula essa multiplicidade de pontos de vista. Eis o
grande desafio para a area de humanas (SEDU, 2009, p. 57).

O trecho apresenta o desafio da area de ciéncias humanas em pensar as
humanidades em relacdo a multiplicidade de pontos de vista. Apos explicitar de
forma geral o objetivo das ciéncias humanas no Ensino Médio, a Sociologia recebe
um capitulo especifico contendo elementos importantes para o fortalecimento da
disciplina no curriculo, dentre os quais destacamos: a “contribuicdo da disciplina
para a formagao humana”; os “objetivos da disciplina”; as “principais alternativas
metodoldgicas” e o “conteudo basico comum” para as trés séries do Ensino Médio
(SEDU, 2009, p. 95-97).

Em relagdo ao quesito “contribuicdo da disciplina para a formacdo humana’,
destacamos a importancia da Sociologia para a formacéo das/os alunas/os enquanto
produtoras/es de suas proprias relacdes na sociedade em que estdo inseridas/os.
De acordo com o Curriculo da SEDU (2009):

O estudo da Sociologia deve possibilitar ao aluno, por meio da investigacéo
e do didlogo com o aporte tebérico-metodolégico do campo, O
desenvolvimento de uma “atitude sociologica” voltada para a andlise e a
problematizacdo do vivido no/do/com os contextos cotidianos e, assim,
contribuir para que ele se compreenda como produto e produtor da
sociedade em que esta inserido e de sua prépria vida (SEDU, 2009, p. 95).

A Sociologia tem como desafio possibilitar uma atitude sociolégica, fazendo com que

a/o estudante se reconheca como uma/um ser social, adquirindo entdo uma
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consciéncia critica, conforme prevé o curriculo da rede estadual de educacédo do
Espirito Santo. Os objetivos apresentados no curriculo sdo similares a proposta
apresentada na contribuicdo da disciplina para a formacdo humana. Dentre 0s

objetivos tragcados, podemos destacar:

Possibilitar o desenvolvimento de “uma atitude sociolégica” que permita ao
aluno compreender-se como ‘um ser social”, compreender “fenémenos
sociais de seu cotidiano no contexto dos arranjos sociais, culturais, politicos
e econbmicos vigentes”, local e globalmente, e ainda “adquirir uma
consciéncia critica” ou o que chamamos de “um pensamento alargado e
plural” que Ihe oriente a agir como um “agente de transformagédo” na luta por
uma sociedade menos desigual, pela melhoria das condi¢Bes
socioambientais, pelo direito a igualdade econbémica e a diferenca cultural,
pelo trabalho digno e criativo e por uma vida afirmativa e humanizada, em
sociedades globalizadas, midiatizadas, paradoxais e complexas (SEDU,
2009, p. 95).
Para efetivar a concretude dos objetivos apresentados, € explicitada no curriculo a
necessidade de fomentar metodologias que estejam de acordo com as demandas do
processo de ensino/aprendizagem que facam sentido para as/os nossas/os
educandas/os, ou seja, “[...] o conhecimento precisa fazer sentido. E para isso
precisa ser apropriado, contextualizado, negociado, confrontado, desconstruido e
reconstruido” (SEDU, 2009, p. 96). Por isso, concordamos que as metodologias e
também o contetdo acontecem por meio do didlogo em prol de uma educacéo que
seja prética de liberdade. Segundo Freire (1987, p.50):
[...] Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia néo
pode contradizer a dialogicidade da educacéo libertadora. Dai que seja
igualmente dialégica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, ao

mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos.

Diante das propostas apresentadas no curriculo da SEDU do ES, encontramos
desafios ao analisarmos a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
prevé um novo curriculo para o Ensino Médio. A BNCC contempla os conteudos do
componente curricular de Sociologia, sobretudo das no¢des de convivio, interagao,
participacdo, experimentacdo, sempre articuladas ao social, cultural e politico, de

forma solidéria, critica e propositiva.

A nova BNCC, em seu texto oficial, prevé que o novo curriculo do Ensino Médio sera
formado pelas disciplinas da base e também pelos itinerarios formativos. Segundo o

texto, os itinerarios formativos:
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[...] deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, a saber: | — linguagens e suas tecnologias; Il —
matematica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacéo
técnica e profissional (BRASIL, 2018, p. 467).

Destacamos que o conceito de itinerarios formativos esta apresentado no texto

original da seguinte forma:

No Brasil, a expressdo ‘itinerario formativo” tem sido tradicionalmente
utilizada no ambito da educacéo profissional, em referéncia & maneira como
se organizam os sistemas de formacao profissional ou, ainda, as formas de
acesso as profissdes. No entanto, na Lei n° 13.415/17, a expressao foi
utilizada em referéncia a itinerarios formativos académicos, o que supde o
aprofundamento em uma ou mais areas curriculares, e também, a itinerarios
da formagéo técnica profissional” (BRASIL, 2018, p. 467).

Observamos no texto que o objetivo do novo curriculo € a oferta do ensino

7

profissionalizante, ou técnico profissional. A disciplina de Sociologia é uma das
quatro que formam o itinerario formativo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
O texto ndo apresenta a carga horaria da disciplina, apenas nos mostra que o
Ensino Médio diurno, que atualmente é de 2.400 horas, ser4 ampliado para 3.000
horas, até o inicio do ano letivo de 2022.

A BNCC fragmentou as disciplinas dentro de competéncias especificas, a Sociologia
esta dentro das Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Nao esta disponivel um curriculo especifico para cada disciplina, mas sim
competéncias e habilidades que abrem margem para distintas interpretagdes,

conforme podemos observar no trecho a seguir:

Portanto, no Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de
estabelecer dialogos — entre individuos, grupos sociais e cidadaos de
diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas —, elemento essencial
para a aceitacdo da alteridade e a adocdo de uma conduta ética em
sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de conceitos
e metodologias proprios dessa area. As operagbes de identificacao,
selegdo, organizacdo, comparagdo, analise, interpretacdo e compreenséo
de um dado objeto de conhecimento sdo procedimentos responsaveis pela
construcdo e desconstrucdo dos significados do que foi selecionado,
organizado e conceituado por um determinado sujeito ou grupo social,
inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos (BNCC,
2018, p. 561-562).
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Com as novas orientacfes disponiveis na BNCC, o curriculo da SEDU/ES esta
passando por um processo de reelaboracdo e ndo se encontra mais disponivel no
site®! oficial da SEDU. O curriculo que esta disponivel é referente ao Ensino
Fundamental, contendo as disciplinas de Historia e Geografia, componente curricular
na area de conhecimento de ciéncias humanas, ndo contendo mais informacdes

sobre o curriculo do Ensino Médio.

Dessa forma, as informacg@es disponiveis no site referente as mudancas nos dizem:

O documento foi elaborado em conjunto por diversos profissionais de
educacédo do Estado, em regime de colaboragdo com a UNDIME e incluiu
professores redatores, professores analistas, professores colaboradores,
articuladores municipais e toda a equipe ProBNCC do Espirito Santo. A
rede privada, rede estadual e 0s municipios que ndo tém sistema préprio de
Ensino, seguem o documento aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacdo e instituido por meio da Resolucdo CEE/ES n° 5.190/18 em
31/12/2018. Ja& 0s municipios que possuem sistema proprio de ensino, a
aprovacao e homologac¢éo cabem aos respectivos Conselhos Municipais de
Educacao.

O ano de 2019 serd de amplo trabalho de implementacdo curricular e
revisdo das Propostas Politico-Pedagégicas para que, em 2020, o Curriculo
se efetive nas salas de aula de todo Estado do Espirito Santo (SEDU,
2019).

Durante o ano de 2018 e 2019, consultas publicas foram realizadas com as/os
professoras/es da rede estadual de ensino e participamos de formacao on-line pelo
Portal de Cursos da SEDU?, intitulada “Formacdo Curriculo do Espirito Santo”.
Desde 2018 até o atual ano letivo de 2020, a SEDU nédo apresenta um novo

curriculo para o Ensino Médio, conforme consultamos no site oficial.

Encontramos a Organizacdo Curricular (Figura 3), no mesmo site da SEDU que
contempla a presenga da Sociologia, aparecendo no quadro de disciplinas
obrigatorias, contabilizando 40h anuais a serem ofertadas para as/os estudantes do
Ensino Médio Regular®®, o que ja acontece na distribuicdo de carga horaria até a
presente data. Dessa forma, o quadro disponivel pela SEDU apresenta a carga

horéaria da disciplina para o ano de 2019.

% Site da SEDU, curriculo base da rede estadual de ensino. Disponivel em: https:/sedu.es.qov.b-
r/curriculo-base-da-rede-estadual. Acesso em: 20 jan. 2019.

% Disponivel em: http://portaldecursos.sedu.es.gov.br/login/index.php Acesso em: 20 jan. 2020.

% Além do Ensino Médio Regular, a SEDU também oferta a modalidade de Ensino Médio para a
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Ensino Médio em Tempo Integral, Ensino Médio para
adolescentes do Instituto de Atendimento Socioeducativo do Espirito Santo (lases), Ensino Médio na
modalidade EJA para Unidade Prisional e Unidade de Internagdo Metropolitana (Unimetro).
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Figura 3 — Organizacéao Curricular das disciplinas no Ensino Médio para o ano de

Organizacdo Curricular da Educacio Basica - 2019 - Ensino Médio Diurno

MATRIZ OC 08

N° de Dias Letivos: 200 dias (40 semanas) / Carga Hordria anual; 916h40min (1000 aulas) / hora-aula: 55min

COMPONENTES AULAS SEMANAIS AULAS ANUAIS
AREAS DE CONHECIMENTO | - on - nee o - - i 2 2 oy
Lingua Portuguesa 3 4 4 200 160 160 520
Educacio Fisica i 2 i 40 80 40 160
z HIHOAS RS Arte 1 1 1 30 40 40 120
8 SUBTOTAL 7 7 [ 280 280 240 800
et o -l Ly
wsl© Biologia 2 2 2 80 80 80 240
- 2l 4 Fisica 2 2 2 80 80 80 240
R CIENCIAS DA NATUREZA : =
;; S K Quimica 2 2 2 80 80 80 240
Y B SUBTOTAL 3 6 3 240 240 240 720
d @ oo ml EEYTI e grarey P —
Taz,|z S Matzmatica 5 4 4 200 160 160 520
A SUBTOTAL 5 4 4 200 160 160 520
G g : e == 2 == =
P - - Filosafia 1 1 1 40 40 40 120
< g s Geografia 2 2 2 80 80 80 240
$ug 3 CIENCIAS HUMANAS Histaria 2 2 2 BO B0 80 240
< E T g Sociologia 1 1 1 40 40 40 120
m 3 S SUBTOTAL 3 6 8 240 240 240 720
H 5‘ -l e e - s
E g E Lingua Inglesa 1 2 1 40 80 40 160
-4
w3
Ew] LINGUA ESTRANGEIRA Lingua Espanhola - 2 - - 80 a0
<9 MODERNA
g
5 SUBTOTAL 1 2 3 40 80 120 240
TOTAL 25 25 25 1000 1000 1000 3000
- — s

* A componentz curicular Lingua Espanhola, como Lingua Estrangeira Moderna, & de oferta facultativa pela unidade escolar & de matricula facultativa parz o alune,
devendo ser contemplada na OrganizagSo Curricular na 32 Série, com 02 aulas semanais.

* 0 aluno optante pela components curricular Lingua Espanhela cumprirz carga horaria de 25 aulas semanais com apuragao de frequéndia e registro de "cursada”, enguanto
o alune ndo optante devera cumprir a carga hordria prevista em Atividade de Pesquisa,

- As turmas anexas da EEEFM "Narceu de Paiva Filho", considerando sua excepcionalidade, cumprir3o a carga horaria da matriz de organizagio curricular do Ensine Media

Noturno {Matriz OC 08).

Fonte: site da SEDU (2019).

Ja no ano de 2020, as mudancas foram realizadas para atender a nova BNCC,

conforme disponivel na nova Organizacdo Curricular. Observamos que no Ensino

Médio regular a Sociologia foi mantida no curriculo, porém, assim como as demais

disciplinas, perdeu 5 minutos no tempo de aula. A nova organizacéo foi realizada

para adequar o curriculo de acordo com a nova BNCC, inserindo disciplinas da parte

diversificada (Projeto de Vida, Estudo Orientado e Eletiva), conforme consta na

Figura 4.
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Figura 4 — Organizacao Curricular das disciplinas no Ensino Médio para o ano de
2020

Organizacio Curricular da Educacdo Basica 2020 - Nove Ensine Madio
N° de Dias Letivos: 200 dias (40 semanas) / Carga Horaria anual: 1000h (1200 aulas) / hora-aula: 50min

AREAS DE CONHECIMENTO COMPONENTES AULAS SEMANAIS AULAS ANUAIS
CURRICULARES fE] 72 KX 12 22 3 TOTAL
série série série série série série
Lingua Portuguesa 3 4 4 200 160 160 320
Lingua Inglesa 1 2 1 40 20 40 160
Espanhal® - - 2 - - 80 80
-; LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS Fdscocio Foics T 7 : 0 0 ) 15
=1 Arte 1 1 1 40 40 40 120
= Subtotal 8 g 3 320 360 360 1040
o 2 |© Biclogiz 2 2 7 20 20 B0 280
= o = CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS Fisica 2 2 2 a0 a0 80 240
222 0 8 |3 TECNOLOGIAS Quimics z z 7 0 ] i 740
@ gm Sired Subtotal 5 5 3 740 740 280 720
Jpd i A Matematica 5 4 4 200 160 160 320
FEEE: 2 MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS Subtotal 5 = 7 500 150 150 535
stseg Filosofia 1 1 1 40 20 20 120
HEEER e Geogratia 2 7 H 30 30 80 740
Tha 9 CIENCIAS :;-'L’:@':‘[’;ESE SOCIAIS Histéria Z 7 7 0 B0 50 230
s Sociologia 1 1 1 40 40 40 120
Subtotal 3 3 3 740 240 240 720
SUBTOTA 25 25 25 1000 1000 1000 3000
Eletiva™ 2 2 2 80 80 80 240
Prajeto de Vida™ 2 2 2 20 80 80 240
1 PARTE DIVERSIFICADA Eotudo Orentada™™ 1 1 1 0 2 20 20
SUBTOTAL 5 5 5 200 200 200 500
TOTAL 30 0 30 1200 1200 1200 3600

* Ds estudantes que ndo optarem por Espanhol fardo Atividade de Pesquisa.
**0s componentes curriculares: Eletiva, Projeto de Vida e Estudo Orientado terdo apuragdo de frequéncia e registro de "cursado™

Fonte: site da SEDU (2020).

Com isso, percebemos que mudancas estao acontecendo no cendrio educacional da
regido metropolitana de Vitoria e no Espirito Santo como um todo. Pensar nessa
instabilidade nos tem feito refletir sobre a inseguranca passada as/aos
professoras/es de Sociologia.

No estado, temos um quadro grande de profissionais em Designacdo Temporaria*
(DT). Nao encontramos numeros exatos da quantidade de profissionais na rede de
ensino, mas, ao nos dirigirmos a Superintendéncia Regional de Cariacica®® (nosso

municipio de atuacdo como professora em designacdo temporéaria desde o ano de

% As/os professoras/es em Designacao Temporaria sdo as/os profissionais que atuam nas escolas da
rede estadual, por meio de um processo seletivo on-line, disponivel pelo Governo do Estado do
Espirito Santo. As contratagcdes sdo realizadas com um contrato que estabelece data de inicio e
término do trabalho. As etapas de selecao disponiveis no site da SEDU correspondem ao periodo de
“inscricao, classificagcdo, chamada e contratacdo”. As etapas dos processos seletivos sao
disponibilizadas anualmente, algum edital prevé renovacdo de contrato, mas a maioria dos
contratados corresponde ao inicio e fim de cada ano letivo. Em relagdo aos critérios de selecdo, a
ontuacao é dada a partir da titulacao do profissional, tempo de experiéncia na area e maior idade.
°> As superintendéncias s&o setores administrativos distribuidos no Estado do Espirito Santo que
controlam as escolas e outras demandas da SEDU/ES. Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/super-
intendencias-regionais Acesso em: 20 jan. 2019.
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2017), nos foi entregue um quadro de profissionais atuantes na disciplina de
Sociologia do ano de 2018, dentre os quais destacamos um namero expressivo de
professoras/es em DT ao compararmos com o quadro de Efetivos (22 professoras/es
em DT e 8 efetivas/os).

Algumas/alguns profissionais atuam em mais de uma escola, principalmente as/os
em DT para completarem o minimo de 25h semanais, conforme informado pelo setor
de contratacdo da Superintendéncia. Efetivos também atuam em mais de uma
escola, pois nem sempre em uma unica escola é possivel fechar a carga horaria

estabelecida em concurso.

Foi realizado um levantamento dos concursos nos ultimos 10 anos pela SEDU, e
percebemos que poucas vagas foram ofertadas nesse periodo para Sociologia em
todo Estado. Desde 2008 (com o retorno da Sociologia no Ensino Médio), foram
apenas cinco concursos>®, contabilizando 95 vagas, sendo maior a oferta de vagas
no ano de 2008, com um quantitativo de 29 vagas, e 0 menor nimero de vagas no

ano de 2018, sendo apenas 2 vagas para todo o estado do Espirito Santo.

Além das/os profissionais atuantes pela Rede Estadual de Ensino, identificamos a
atuacdo de professoras/es de Ciéncias Sociais na Rede Municipal de Cariacica.
As/os profissionais atuam nas escolas municipais, dando apoio a todas as
disciplinas da grade curricular do Ensino Fundamental, desenvolvendo préaticas que
surgem como demanda cotidiana e de acordo com as especificidades da escola que
recebe a/o profissional de Ciéncias Sociais. Segundo as Diretrizes Curriculares do
Municipio de Cariacica, a inclusdo da Filosofia e das Ciéncias Sociais percorreu um

caminho proprio, e:

[...] No ano de 2006 a SEME — Secretaria Municipal de Educac¢ao contrata
por meio de concurso publico seis professores de Filosofia e seis
professores de Ciéncias Sociais, estes formam um GT — Grupo de trabalho,
orientados inicialmente pela professora Teresinha Giacomin como
representante da SEME. Este GT torna-se responsavel por iniciar o
processo de inclusdo dessas disciplinas na rede de ensino de Cariacica.
Aos poucos este grupo ganha autonomia sendo coordenado por profissional
membro do proprio GT. Ao longo dos anos sao contratados, também por

% As informacdes foram pesquisadas nos editais disponiveis nos sites das instituicdes responsaveis
pelos cinco ultimos concursos, sendo eles: Centro de Sele¢cdes e de Promogdes de Eventos —
Universidade de Brasilia (CESPE) e Fundacao Carlos Chagas (FCC).
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concurso publico, mais professores dessas areas para formar o quadro de

profissionais (CARIACICA, 2012).
Em didlogo com algumas/alguns profissionais que atuam na rede municipal, foi-nos
relatado que elas/eles trabalham com praticas e projetos, principalmente em parceria
com as/os professoras/es de ciéncias humanas. As/os profissionais que atuam na
rede desde 2006 também nos relataram que o trabalho é realizado de forma isolada:
a Prefeitura ndo oferece o devido apoio, assim como o quadro de profissionais néo é
renovado, nem ampliado. E, em pesquisas dos ultimos concursos realizados no

municipio, realmente ndo foram ofertadas vagas para essas areas de atuacgao.

4.3 A SOCIOLOGIA E A ERER NO ENSINO MEDIO

As aulas de Sociologia no Ensino Médio podem ser desenvolvidas de diferentes
formas. Nas OCEM-Sociologia, encontramos possibilidades de aulas expositivas
associadas a outros recursos didaticos, seminarios, excursdes, visita a museus,
parques ecoldgicos, leitura e analise de textos, cinema, fotografia, charges, cartuns,
tiras, musicas, dentre outros (BRASIL, 2006). Diferentes abordagens metodol6gicas
desempenham importante fungdo “[...] para tornar o conhecimento sociolégico
acessivel aos/as estudantes do Ensino Médio” (SOUZA, 2017, p. 73).

E acrescentamos ainda que, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana deve ser promovido pelas diferentes disciplinas que compdem o
curriculo da educacdo béasica (BRASIL, 2004). A Sociologia, portanto, deve
promover a inclusdo do conteudo prescrito na Lei n°® 10.639/2003.

Mesmo com a obrigatoriedade tardia no Ensino Médio, a Sociologia aos poucos tem
contribuido para a promog¢do do pensamento critico e para a ampliagdo do debate
acerca da ERER, uma vez que as Ciéncias Sociais carregam uma tradicdo dos
estudos sobre a questao racial no Brasil. Porém, ainda assim, convivemos com um
curriculo pautado na divisdo entre o0 que é padrdao a ser ensinado, dando
legitimidade a um conteddo prescrito sem levar em consideragdo o conteudo

vivenciado.
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Encontramos na pesquisa de Oliveira (2014) uma articulagdo entre o ensino de
Sociologia na educacéo béasica e a educacdo das relagdes étnico-raciais, conforme
podemos observar no trecho a seguir, iniciando por retratar a Lei n°® 10.639/2003
como grande reforma na LDB de 1996:

Essa legislagéo foi a primeira grande reforma da LDBEN de 1996 e, se
trouxe grandes mobilizacdes, impasses, tensées e polémicas, outra grande
reforma da lei maxima da educacdo também néo ficou atras, na perspectiva
de instituicdo de tensfes: a Lei 11.684/08, que estabelece a obrigatoriedade
do ensino de sociologia no Ensino Médio, também fruto de mobilizagBes
sociais e docentes. Tanto uma quanto a outra trouxeram novas demandas
para o cenario educacional [...]. (OLIVEIRA, 2014, p. 82).

O trecho anterior expde um duplo desafio para nés professoras/es de Sociologia.
Segundo Oliveira (2014):

Se por um lado hd uma tradicdo dos estudos sobre a questdo racial no
Brasil no ambito das ciéncias sociais, por outro, had ainda uma extrema
dificuldade em transpor essas discussdes no campo educacional e, no caso
especifico do ensino de sociologia, os impasses e as tensdes sdo maiores
diante da trajetoria dessa disciplina na educacao bésica (OLIVEIRA, 2014,
p. 82).

Em relacdo a Lei 10.639/2003, no entendimento de Oliveira (2014), um dos desafios
impostos a pratica docente poderia ser classificado em duas dimensfes: a cognitiva
e a estrutural. Em relacdo a dimenséao cognitiva, ha como referéncia a necessidade
de professoras/es desconstruirem saberes cientificos e historicos para criarem
novas leituras e interpretacbes, com o objetivo de “[...] superar as lacunas da
formacao inicial docente e incorpora-las como uma nova identidade profissional”
(OLIVEIRA, 2014, p. 85).

Jé a dimenséo estrutural esté relacionada ao enfrentamento das condi¢des objetivas

da docéncia. Segundo Oliveira (2014):

[...] se ndo h& investimento e incentivo da parte do poder publico e das
gestbes escolares no que tange a formacdo continuada, a pesquisa e a
leitura docente, que muitas vezes sdo condicionadas também pela falta de
tempo, a busca por formacdo que esses professores tentam realizar acaba
ficando comprometida. Nesse sentido, 0 que se constata na maioria dos
docentes que tentam aplicar a legislagdo sdo ac¢des pontuais para driblar as
condi¢cbes objetivas e subjetivas na perspectiva de reflexdo, criacdo e
realizacdo da tematica, ou como alguns afirmam: contextualizar a histéria da
Africa nos conhecimentos histéricos ja consolidados no curriculo, trabalhar
analogias com a literatura, trabalhar pedagogicamente a lei nas escolas,
para que esta fagca sentido para os professores e os alunos (OLIVEIRA,
2014, p. 85).
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Visualizamos em nossa pratica docente, enquanto professora de Sociologia, 0s
desafios de carater cognitivo e estrutural. Com a inclusdo recente da disciplina,
as/os professoras/es passaram a ser cobradas/os “[...] a ter uma postura pedagogica
profissional, mesmo havendo poucas referéncias e tradicbes pedagogicas

sistematizadas no campo da disciplina” (OLIVEIRA, 2014, p. 86).

A partir das contribuicbes apresentadas, compreendemos o duplo desafio que
enfrentamos cotidianamente em nossa conduta docente. Combater o racismo é uma
tarefa cotidiana, assim como legitimar a importancia da Sociologia na educacédo

basica. Dessa forma:

[...] o duplo desafio pedagdgico dos professores de sociologia no Ensino
Médio se revela nas respostas a perguntas instigantes que o tema da
guestao racial pode imprimir: refletir sobre o racismo pode nos apresentar
uma sociologia para quem e para qué? Aqui, explicitamente, defendemos a
ideia de que, com esses e outros temas socioldgicos na educacéo publica, a
sociologia tem um momento privilegiado com um publico potencialmente
transformador e critico (OLIVEIRA, 2014, p. 95).

Nas OCEM-Sociologia, também identificamos a necessidade de professoras/es
atuarem e desenvolverem praticas que possibilitem uma abordagem positiva em
relacdo a diversidade étnico-racial e social presente na sociedade brasileira e em
nossas instituicdbes de ensino (SOUZA, 2017). Afinal, o sistema no qual estamos
inseridas/os mantém um curriculo pautado em um saber hegemdnico, excluindo o

direito de reconhecimento das vivéncias que cada sujeita/o carrega.

As/os estudantes negras/os carregam em suas historias de vida conteddos
riquissimos para o aprendizado. Mas, infelizmente, o saber cientifico em muitos
momentos ndo abre espaco para os diferentes saberes construidos cotidianamente.
Dessa forma, “[...] podemos pensar a escola e 0s processos de escolarizacdo da
sociedade nacional como reprodutoras dos processos de exclusdo para esses
grupos, isso porque nao valorizam a diversidade étnica e sociocultural do seu meio”
(MORI; AMORIM, 2011, p. 107). Concordamos com as pesquisadoras Mori e Amorim
(2011) que nos dizem:

Neste sentido, a construcdo de uma identidade coletiva deve, no plano
escolar, privilegiar e valorizar as diferencas oriundas das identidades
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individuais, sobretudo dando importancia aos saberes, a heranca cultural,
conforme ja preconiza a legislacao brasileira (LDB, PCN e orientacdes
curriculares). A observancia e aplicacao das recomendaces e da legislacédo
nacional pode ser a solugcéo para um dos diversos problemas da educagéo
brasileira (MORI; AMORIM, 2011, p. 108).

Pensando nesse processo de exclusdo, buscamos levar as/os nossas/os estudantes
a conhecerem e reconhecerem outras formas de fazer ciéncia, por meio de suas
proprias vivéncias. Reconhecendo outros saberes, outras culturas, podemos
considerar a abertura de caminharmos para que 0s saberes invisiveis se tornem
visiveis; podemos pensar em formas de levar as/os nossas/os estudantes negras/os
a dialogarem com tematicas que valorizem e legitimem a permanéncia das/os jovens

no contexto escolar.

Uma acéo que consideramos essencial para possibilitar maior aproximacédo entre
teoria e pratica as/aos professoras/es de Sociologia é refletir sobre o processo
formativo. Referimo-nos a formacéo inicial, pois € o momento de aprendizado tedrico

e pratico da/o futura/o professora/professor de Sociologia.

Muitas dificuldades foram encontradas pela pesquisadora ao se deparar com a
realidade pratica da sala de aula, com o racismo perverso presente no cotidiano de
nossas/os estudantes; e muitas dificuldades foram refletidas a partir das falhas na
formacdo inicial, pois ndo aprendemos a lidar com essas questdes, com 0 racismo e
com um sistema racista. Com isso, concordamos com Cruz, Oliveira e Lins (2016),
ao nos apresentarem a seguinte proposicao:
Nao existe uma receita pedagogica para orientar e propor acdes didaticas
para o fazer antirracista no ensino de Sociologia. Essa proposta seria uma
pretensdo que ndo levaria em conta os diversos contextos sociais e
pedagoégicos escolares e universitarios, como também ndo consideraria o
fato de que sdo os docentes, mergulhados nos processos de ensino-
aprendizagem, que devem, sabem e podem construir um conhecimento
escolar em sociologia antirracista (CRUZ; OLIVEIRA, LINS, 2016, p. 52).
Por isso, elaborarmos a proposta de formacgéo para estudantes de licenciatura do
curso de Ciéncias Sociais que estavam atuando em uma escola como bolsistas do
Programa Residéncia Pedagogica. Isso foi crucial para pensarmos em um caminho
gue possa auxiliar futuras/os professoras/es a pensarem em estratégias de combate
ao racismo e a contribuirem para um ensino de Sociologia antirracista. No que

compete a essa questdo, destacamos:
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[...] o que estamos delineando como pistas para um ensino de sociologia
antirracista significa, em grandes linhas, pensar uma perspectiva que exige
a consideracdo de que os processos de formacdo docente em ciéncias
sociais, a luz desse novo cenario de emergéncia da discussao racial, podem
tomar um rumo que professores serdo requisitados a adotar posicao e ter
como elemento formativo a competéncia de saber situar nas tensas
relacdes conflituais e desiguais que caracterizam as discussées raciais no
Brasil, o0 que ndo deve ocorrer como um simples aspecto de contetdo a
mais nos programas curriculares, mas como fundamentos formativos que
concebem a profissionalidade docente em ciéncias sociais (CRUZ;
OLIVEIRA; LINS, 20186, p. 54).

Em uma proposta de pensar o fortalecimento da formacado inicial no campo das
relacBes étnico-raciais, no proximo capitulo apresentaremos um dialogo possivel a
partir do desenvolvimento de uma formagdo e como esta possibilita uma

transformacao nas praticas cotidianas nos contextos escolares.
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5 A PROPOSTA DO CURSO DE FORMACAO EM EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Neste capitulo, apresentamos um debate importante sobre a formacéo inicial da/o
estudante de licenciatura do curso de Ciéncias Sociais. Apresentamos também o
planejamento e as etapas do curso de formacdo, os relatos das/os residentes
pedagogicas/os que participaram do curso e também dos desdobramentos da

atuacao prética das/os residentes durante e apds o encerramento da formacao.

5.1 UM CAMINHO DE POSSIBILIDADES DE LUTA E ENFRENTAMENTO AO
RACISMO

“Se a pedagogia do professor nao for
libertadora, os estudantes provavelmente
competirdo pela valorizacéo e pela voz

em sala de aula”
(hooks, 2013, p. 115-116)

Acreditando em uma pedagogia libertadora, abrimos o capitulo dedicado ao contexto
formativo ao qual estamos inseridas, um contexto que nos possibilitou acompanhar e
executar uma formacdo pensada para um publico de profissionais da educacao e
para 0 nosso publico-alvo: as/os estudantes de licenciatura do curso de CSO da

UFES inseridas/os no programa RP.

Em relacdo ao curso de CSO da UFES, destacamos um breve levantamento sobre o

inicio e a estrutura curricular do curso até entao:

O Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Espirito Santo foi
implantado em 1991 e reconhecido pelo Ministério da Educacgéo através da
Portaria n°® 1 109, de 01/11/1996. Oferecido no periodo noturno, com uma
entrada anual, forma inicialmente bacharéis. A partir de 1994, por
solicitacdo dos alunos, iniciou-se a habilitacdo de Licenciatura. O
Departamento de Ciéncias Sociais (DCSO) do Centro de Ciéncias Humanas
e Naturais da UFES é responsavel pelo nucleo central da oferta de
disciplinas, atividades e orientacfes dos alunos do curso. A partir do ano de
2002, o Curso de Ciéncias Sociais passou a ser oferecido em dois turnos:
vespertino e noturno, com uma entrada anual de quarenta alunos em cada
turno. Neste mesmo ano, apoés realizacdo de um seminario interno, reunindo
professores do Departamento de Ciéncias Sociais e representacao
estudantil, o Colegiado elaborou o novo projeto pedagdgico do curso
orientando-se pelas propostas de flexibilizacdo curricular encaminhadas
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pelas Resolucdes e Portarias do Ministério da Educacdo. Este projeto
pedagégico do curso de Ciéncias Sociais, identificado como Curriculo —
Versédo 2002, foi aprovado pela Resolucdo 10/2002 do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da UFES, em 24 de janeiro de 2002. Novamente, em
2006, em atendimento as novas determinacdes do Ministério da Educacéo,
realizamos a presente reformulacdo curricular do curso de Ciéncias Sociais
gue apresentamos para conhecimento e orientacdo da comunidade
académica (UFES, On-line, s.p).

Ao consultarmos o site oficial em que consta disponivel a estrutura curricular do
curso de licenciatura®’, observamos que no curriculo ainda ndo se encontra a
disciplina de Educagio das Relacbes Etnico-Raciais em carater obrigatério, consta
somente como disciplina optativa, conforme citado nos capitulos anteriores. Mas o
curriculo esta em fase de implementacdo e a disciplina de ERER passa a ser
obrigatéria ainda no ano de 2020, os tramites legais estdo sendo realizados
conforme consta nas Resolugdes n° 24/2019% e n° 35/2019%. Vale ressaltar que ter
a disciplina em carater obrigatério foi uma conquista para estudantes que estédo

ingressando na licenciatura a partir de 2020.

Asl/os residentes pedagdgicas/os, durante a participacdo no curso de formacdo em
ERER, nos informaram que cursar a disciplina de ERER ofertada pelo Centro de
Educacao da UFES foi uma escolha delas/es. Perguntamos para as/os residentes se
antes da formacdo elas/es ja haviam estudado sobre a ERER no curso de

licenciatura de CSO, e as repostas foram*’:

O contato ndo somente com autores negros ou perspectivas afrocentradas
€ escasso em ambiente de CSO (Residente Ewerton, entrevista concedida
em 04/02/2020).

Sim, uma disciplina optativa. Um tempo muito curto, porém ali nascia meu
interesse pela temética. O tema € pouco discutido no curso. As vezes me
pergunto como formamos Cientistas Sociais com pouca discussdo de um
tema que esta em todas as questfes sociais do dia a dia. Acho que o curso

8 Estrutura curricular do curso de licenciatura de CSO, disponivel no site:

http://www.cienciassociais.ufes.br/pt-br/estrutura-do-curso. Acesso em: 20 jan. 2019.

% Homologacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de CSO (Licenciatura), disponivel no link:
http://www.daocs.ufes.br/sites/daocs.ufes.br/files/field/anexo/resolucao_no 24.2019 -
ppc_ciencias_sociais_cchn.pdf#overlay-context=resolucoes-de-2019-cepe. Acesso em: 20 jan.
20109.

¥ Homologacdo do Novo Projeto Pedagdgico do Curso de CSO (Licenciatura), disponivel
http://www.daocs.ufes.br/sites/daocs.ufes.br/files/field/anexo/resolucao_no_35.2019 -
ppc_ciencias_sociais_cchn_noturno.pdf#overlay-context=resolucoes-de-2019-cepe. Acesso em: 20
jan. 2019.

* Roteiro de entrevista disponivel no APENDICE D.


http://www.cienciassociais.ufes.br/pt-br/estrutura-do-curso
http://www.daocs.ufes.br/sites/daocs.ufes.br/files/field/anexo/resolucao_no_24.2019_-_ppc_ciencias_sociais_cchn.pdf#overlay-context=resolucoes-de-2019-cepe
http://www.daocs.ufes.br/sites/daocs.ufes.br/files/field/anexo/resolucao_no_24.2019_-_ppc_ciencias_sociais_cchn.pdf#overlay-context=resolucoes-de-2019-cepe
http://www.daocs.ufes.br/sites/daocs.ufes.br/files/field/anexo/resolucao_no_35.2019_-_ppc_ciencias_sociais_cchn_noturno.pdf#overlay-context=resolucoes-de-2019-cepe
http://www.daocs.ufes.br/sites/daocs.ufes.br/files/field/anexo/resolucao_no_35.2019_-_ppc_ciencias_sociais_cchn_noturno.pdf#overlay-context=resolucoes-de-2019-cepe
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de CSO nao s6 deveria ter mais disciplinas com a tematica, como
disciplinas obrigatérias da grade (Residente Paulo, entrevista concedida em
04/02/2020).

[...] em 2017, eu fiz a disciplina (optativa de ERER) com a professora
Kiusam de Oliveira e foi uma experiéncia riquissima, de autoconhecimento e
modos mais prazerosos de estudar (Residente Jaiara, entrevista concedida
em 04/02/2020).

A disciplina que fiz no curso que mais se aproximava da ERER foi a
Antropologia dos Afro-Brasileiros. Anterior a isso e posteriormente, néo
havia tido contato mais profundo sobre as rela¢des étnico-raciais, tanto no
bacharelado quanto na licenciatura (Residente Raphael, entrevista
concedida em 04/02/2020).

Os relatos apresentados fazem com que reflitamos sobre a auséncia de disciplinas
gue dialoguem com a ERER e a necessidade da insercdo de disciplinas obrigatorias
nao somente no curso de licenciatura de CSO, mas em todas as licenciaturas, seja
em instituicdes publicas ou privadas. Destacamos mais uma vez a importancia do
cumprimento da Lei n°® 10.639/2003 com a proposta de ensinar a todas/os a Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de acordo com o Art. 1° da Resolucdo n° 1, de
17 de junho de 2004:

A presente resolucdo institui diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de
ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacao Brasileira e, em
especial, por Instituicbes que desenvolvem programas de formacéo inicial e
continuada de professores.

8§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicbes de ensino, sera considerado na avaliagdo das condi¢des de
funcionamento do estabelecimento (BRASIL, 2004, p. 31).

Compreendemos a necessidade urgente de um fortalecimento de contelddos e
disciplinas voltadas para a ERER na formacg&o inicial, ou seja, a formacdo é
importante para conscientizar e apontar possibilidades de conhecimento tedrico e
pratico para as/os futuras/os professoras/es. Buscamos formas de ser atuantes na
historia, transformando o mundo e a sociedade em que vivemos, de acordo com
Freire (1996):
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O fato de me perceber no mundo, com o0 mundo e com 0s outros me pde
numa posicao em face do mundo que nédo é de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presenca no mundo nao é a de quem a ele se adapta mas
a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também na histéria (FREIRE, 1996, p. 31).

A tomada de consciéncia é fundamental para nés professoras/es. Segundo Dias
(2019):

[...] & preciso tomar consciéncia da situagdo para assim ir além com os
estudantes, propor, além dos contetdos didaticos, acbes que os levem a
uma reflexdo e tomada de decisbes frente as situacdes de racismo,
preconceitos e desigualdades (DIAS, 2019, p. 67).

Ao acompanharmos as/os residentes, percebemos que aos poucos a tomada de
consciéncia foi sendo adquirida a partir da atuacdo préatica, pois algumas/uns
residentes sem ter base tedrica ja buscavam trabalhar com a tematica da ERER na
escola durante o periodo na Residéncia Pedagdgica e no estagio supervisionado.

Em relacdo a tomada de consciéncia, Freire (1996) nos diz que:

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si inacabado necessariamente
inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento
de busca. Na verdade, seria uma contradicao se, inacabado e consciente do
inacabamento, o ser humano néo se inserisse em tal movimento (FREIRE,
1996, p. 33-34).

Aos poucos, tecemos base para juntas/os construirmos uma proposta de formacgéo
para as/os estudantes do curso de licenciatura, que dialogaram conosco relatando
sobre suas dificuldades. Em determinado momento, direcionamo-nos a elas/es e
perguntamos em que aspectos o curso de formacdo em ERER influenciou a visao

delas/es sobre a ERER. E obtivemos como respostas:

O curso me despertou uma necessidade imensa de estudo e do didlogo do
tema ERER. Percebi a necessidade dessa discussédo na escola, na familia,
com amigos e em todos 0s espacos sociais dos quais fagco parte.
Juntamente com o curso de ERER na UFES eu fazia um curso de
Formacdo Politica no IFES e passei a levantar a bandeira em todos os
temas discutidos, lembro-me de dizer diversas vezes para os colegas do
curso que era impossivel discutir qualquer assunto politico e social no Brasil
se ndo levarmos em consideracdo as desigualdades raciais (Residente
Paulo, entrevista concedida em 04/02/2020).

S6 aumentou a minha convicgdo de que as formagbes em ERER devem ser
requisitos obrigatérios para qualquer profissional da educacdo e também da
area da saulde (Residente Jaiara, entrevista concedida em 04/02/2020).
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Diante das falas apresentadas, destacamos mais uma vez a importancia das acdes
afirmativas e de cobrarmos coletivamente pelas implementacdes, tais como a Lei n°®
10.639/2003, na educacdo béasica e no ensino superior. Destacamos ainda a
importancia de incluirmos o entendimento conceitual sobre o que é o racismo, a

discriminacéo racial e o preconceito. Segundo Gomes (2005):

[...] poderia ajudar os(as) educadores(as) a compreenderem a
especificidade do racismo brasileiro e auxilia-los a identificar o que € uma
pratica racista e quando esta acontece no interior da escola. Essa é uma
discusséo que deveria fazer parte do processo de formacédo dos professores
(GOMES, 2005, p. 148).

E, para além da discussédo conceitual, também é necesséario a adocéo de praticas
concretas, conforme iremos expor ao apresentarmos as praticas desenvolvidas
pelas/os residentes. Sobre a relevancia do curso de formagcdo em ERER e a relagéao

com a licenciatura em CSO, as/os residentes nos responderam:

Durante a minha graduagd@o de Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais,
percebi e reconheci a Sociologia; Foi possivel estudar o percurso que as
Ciéncias Sociais Brasileira trilharam, ndo somente para a Ciéncias Sociais,
mas no escopo da sociologia para o Ensino Médio, onde é o lugar enquanto
professor de conhecimento e meios de transformacdes ativas podem
ocorrer através do ensino aprendizagem. Sabemos que uma formacéo
docente ela percorre o fazer da docéncia, e como a formacdo em ERER, a
guestdo étnico-racial tornou se um principio a ser trabalhado
transversalmente, ndo que por isso que sozinha a sociologia reverta o
guadro do racismo, mas também enquanto disciplina que promove a
reflexdes dos contextos s@cio-histéricos e que diante da questdo racial
propor aos estudantes, e aos professores, e a escola enquanto chao de
escola trabalhar questdes de uma pedagogia antirracista (Residente
Ewerton, entrevista concedida em 04/02/2020).

Devido a formacdo eurocéntrica que recebemos na academia, eu venho
estudando as relacdes raciais ha algum tempo, antes mesmo da formacao
em ERER pelo NEAB, e a formacdo em ERER possibilitou ouvir as
experiéncias de educadores em seu ambiente de trabalho (Residente
Jaiara, entrevista concedida em 04/02/2020).

A formacdo me possibilitou aprofundamento a um tema pouco discutido na
formacéo da licenciatura na universidade. Eu j& havia tido contato com uma
disciplina optativa com a mesma temética na universidade, apesar do pouco
tempo da disciplina ela me gerou uma necessidade de aprofundar a
discussao, ja que serei professor e o tema é discutido de forma muito
precario nas escolas publicas. O curso me empoderou e despertou em mim
uma afinidade muito grande com o tema das relagdes étnico-raciais e a
necessidade de constante aprofundamento. Como resultado, aumentei
minha leitura de artigos e livros com a tematica. O tema passou a fazer
parte do meu didlogo com a familia, amigos, colegas, alunos, em todos os
espagos sociais aos quais fago parte (Residente Paulo, entrevista
concedida em 04/02/2020).



107

Para concretizar sobre a importancia da formacdo em ERER, concordamos com
Gomes (2005) quando nos propde a pensar na possibilidade de construir
experiéncias de formacdo para que professoras/es vivenciem, analisem e
proponham estratégias de intervengdo que valorizem a cultura negra, eliminando as

praticas racistas em nossas instituicées de ensino. Dessa forma:

O entendimento dos conceitos estaria associado as experiéncias concretas,
possibilitando uma mudanca de valores. Por isso, 0 contato com a
comunidade negra, com 0s grupos culturais e religiosos que estdo ao nosso
redor é importante, pois uma coisa é dizer, de longe, que se respeita 0
outro, e outra coisa € mostrar esse respeito na convivéncia humana, é estar
cara a cara com os limites que o outro me imp8e, é saber relacionar,
negociar, resolver conflitos, mudar valores (GOMES, 2005, p. 149).

E por isso que acreditamos na importancia de uma formagc&o tedrica académica que
esteja associada diretamente a pratica da sala de aula e que promova a reflexao
sobre o fazer docente para as/os futuras/os professoras/es. hooks (2013) nos fala
sobre a sua experiéncia na insergdo académica e como ela se sentiu “ingénua” em

relacao a profissdo docente ao falar a respeito da autoatualizacao. Segundo ela:

A universidade era vista antes como um porto seguro para pessoas
competentes em matéria de conhecimento livresco, mas inaptas para a
interacdo social. Por sorte, durante o curso de graduacdo comecei a
distinguir entre a pratica de ser um intelectual/professor e o papel de
membro da academia (hooks, 2013, p. 28).

Destacamos a experiéncia vivida por hooks (2013), pois ela nos apresenta a
necessidade de pensarmos em nossas praticas em prol de uma educacgéo que seja
libertadora, assim como Freire (1996). Ela nos forneceu base para construirmos a
nossa trajetdria enquanto professoras e militantes da educacdo publica e na luta
contra o racismo. Concordamos que “[...] quando a educacdo € a pratica da
liberdade, os alunos ndo séo os unicos chamados a partilhar, a confessar” (hooks,
2013, p. 35). Nesse contexto, a formacdo na pratica de liberdade nos impulsiona a
pensar sobre a atuacao das/os residentes na escola e na execugao de projetos que
envolvessem diretamente as/os estudantes. Segundo as/os residentes, com a

formacdo:

Contribuiu muito na escrita do projeto de ensino com as turmas e me
possibilitou pensar métodos de abordagem em assuntos raciais em
sala de aula (Residente Jaiara, entrevista concedida em 04/02/2020).
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Na escola desenvolvi um projeto chamado “(Re)conhecendo a histéria de
princesas e rainhas africanas” como fruto da formagéo em ERER. O projeto
foi desenvolvido em trés etapas. Na primeira, apliquei um questionario sobre
a discussédo de temas raciais na escola e percebi um grande interesse dos
alunos pela discussdo. A segunda etapa foi apresentacdo do tema e
pesquisa juntamente com os alunos e a terceira e Ultima etapa foi a
apresentacdo das histérias em rodas de conto. O tema relagcbes étnico-
raciais passou a fazer parte de todos os trabalhos que desenvolvi na escola
(Residente Paulo, entrevista concedida em 04/02/2020).

A nossa presencga na escola era para aprender na pratica como funciona o
ambiente escolar e também contribuir e participar ativamente da rotina da
escola. A formacdo ERER me deu um norte na Residéncia Pedagdgica, no
sentido de conseguir colocar em prética algo que em mim estava vago.
Nesse sentido, a formacdo me deu mais contetdo para aplicar pesquisas e
lecionar em sala de aula (Residente Raphael, entrevista concedida em
04/02/2020).

No intuito de fortalecermos o nosso conhecimento tedrico e pratico e possibilitar
as/os residentes que refltam sobre a importancia de levar para as aulas de
Sociologia e para o cotidiano da escola, foi pensada e aos poucos constituida a

formacdo em ERER, conforme consta a seguir.

5.2 O PLANEJAMENTO DO CURSO DE FORMACAO E PESQUISA EM ERER

O Curso de Formacio e Pesquisa em Educacio das Relacdes Etnico-Raciais foi
oferecido pela UFES (campus Goiabeiras) que integrou as acdes promovidas pelo
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) e pelo Ministério Publico Estadual do
Espirito Santo. O curso de formacdo e pesquisa integrou as pesquisas de trés
mestrandas, as quais caminharam juntas por afinidade temética e propuseram-se a
realizar um unico curso de formacdo com diferentes abordagens sobre o tema
principal dentro da Linha de Pesquisa “Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo
Escolar” do PPGMPE.

Em relacdo ao publico-alvo, selecionamos residentes pedagdgica/os que realizaram
a inscricdo para participar da formacdo, outras/os profissionais em atuacao
profissional também foram selecionadas/os, conforme descreveremos a seguir. O
curso foi planejado na modalidade semipresencial com atividades disponibilizadas

pelas/os professoras/es convidadas/os na plataforma do Google Sala de Aula.
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Contamos com aulas presenciais, encontros de orientacéo, oficinas, aula de campo,

seminario de abertura e de encerramento do curso.
A proposta dessa formacao foi elaborada inicialmente pela Prof.2 Dr.2 Cleyde

Rodrigues Amorim e suas orientandas Yamilia de Paula Siqueira e lone Aparecida

Duarte Santos Dias (Figura 5).

Figura 5 — Planejamento das ac¢6es do curso de formacéo

Fonte: Acervo préprio (em: 20/11/2018).

Posteriormente tivemos a noticia de que uma formacdo estava sendo articulada
entre o NEAB e o MP/ES. A juncdo das duas propostas resultou no projeto de
formacdo, que envolveu também a pesquisadora Marcia Araldjo Souza Beloti,
orientanda da Prof.2 Dr.2 Patricia Gomes Rufino Andrade que junto a Prof.2 Dr.2

Cleyde coordenaram o curso.

Com isso, a formacéo foi firmada para atender a proposta do NEAB/UFES em
parceira com o MP/ES e também alguns municipios (Anchieta, Cariacica,
Piima, Guarapari, Serra, Viana e Vila Velha), que solicitaram a formacdo ao NEAB.
Toda a formacéo foi pensada e estruturada para o publico formado por gestoras/es
de escolas, professoras/es e técnicas/os que atuam diretamente na educacgéo
bésica, além de funcionarias/os do MP/ES, ativistas, militantes universitarios/as
voltadas/os ao didlogo e ao enfrentamento ao racismo na sociedade, bem como de
estudantes finalistas de graduacdo do Programa RP do curso de Licenciatura em
CSO da UFES.
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E valido ressaltar que a participacdo de integrantes do MP (mesmo n&o sendo o
nosso foco de investigacdo) foi fundamental para pensarmos a atuagcdo dessa
instituicdo, para que o conteudo prescrito na Lei n° 10.639/2003 seja de fato

cumprido nas escolas.

A formacdao teve carga horaria total de 120h, distribuidas em atividades presenciais,
gue ocorreram por meio de encontros na UFES, e no MP estadual localizado no
municipio de Vitoria/ES. Contamos também com atividades ndo presenciais que
foram enviadas no Google Sala de Aula (postamos artigos, atividades, indicacdes de

leituras, dentre outros.

Os encontros presenciais foram realizados no turno noturno, com duracdo de 4h,
nas tercas-feiras, em escala quinzenal. As oficinas foram realizadas aos sabados
pela manha, assim como a visita de campo; e contamos com dois encontros no
turno vespertino destinados respectivamente ao seminario de abertura e ao de
encerramento. Em cada encontro, foram abordados temas especificos sobre a

educacao das relacfes étnico-raciais, conforme consta no Quadro 5.

Quadro 5 — Organizacédo do curso de formacao

Médulos Atividades Prof.2/ Prof. Data Horario Local
Coordenacao
do Curso
Mesa de Abertura g;)l?{g:? de 15 de 14h as Auditério
Seminario de Abertura - T abril 18h MP
Kiusam Oliveira
Palestrante:
Ariane Meireles
Qﬂﬁéo_eonggggﬂo no Ana Paula 23 de 18h as Isg_lﬁ/gz
Modulo 1 ) Rocha abril 22h UEES
CEondtextualltz:a Plataforma Atividades da 30 de i )
gao R;ic?;;e_s ao aula 1 abril
Conceitos e Aula2 -0 Moylmento Gilberto 7 de 18h as Sala 32
Histérico Negro no Brasil e a Luta Campos maio 29h IC-IV
Antirracista. P UFES
- _— 11 de N Sala 32
S/Ig(t:rlinzaAlfri_caRrilalglao de Adriano Jardim | maio ighas IC-IV
(sabado) UFES
Plataforma Atividades da 14 de i )
aula 2 maio
N Sala 10
Orientacdo de Projeto Mestrandas 28 Qe 8h as IC-IV
maio 12h UEES
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Aula 1 — Cultura, 21 de 18h as Sala 32
Estética, Literatura Afro- Kiusam Oliveira maio 2oh IC-IV
Brasileira UFES
Atividades da 28 de
Plataforma : - -
aula 1 maio
. Sala 32
Muharesnegras ¢ | DevoraArajo | BEES | S20ES i
Médulo 2 UFES
Quem éo . Ibasé
negro no Brasil Aula de 'Campo - Babalaorixa .08 de Durante | Omo
(Comunidade Tradicional | Sandro de junho .
. ; p o dia Jagun —
de Matriz Africana) Jagun (s&bado) Cariaci
ariacica
Atividade da 11 de
Plataforma ; - -
aula 2 junho
N NEAB
Orientacao de Projeto Mestrandas Zu‘:]gg ;22 as IC-IV
J UFES
ég:;aeiiﬁczglg:'acrzszeugbrlcl)(;aS Hiléia Castro 725 de 18h as Sala 32
) junho 22h IC-IV
(as) no Brasil.
Atividade da 25 de
Plataforma : - -
aulal junho
Oficina 2 — Cultura Afro- . 29 de N Sala 32
g Kiusam de : 8h as
Brasileira Oliveira junho 12h IC-IV
(sédbado) UFES
Médulo 3 ” . Sala 32
Lei n® é‘é'tif F;aAcigi(;“:gaB?;sn Andrea Mongin '?leh%e 2on | 1CV
10.639/2003 J UFES
~ - Ao longo
Acdes pedagdgicas Mestrandas do curso In loco
Estudos e Producéo de Mestrandas Ao longo i )
textos do curso
Coordenacao o
Seminéario de do Curso 09 de 14h as ':‘ALF')d'tono
Encerramento Palestrante: julho 18h
Gustavo Forde

Fonte: Equipe organizadora (2019).

Em relacéo aos critérios de avaliacdo do curso, foi necesséario o cumprimento de no
minimo 75% de frequéncia/participacdo da carga horaria total (tanto da presencial
como da nédo presencial). Além da apresentagdo do projeto final elaborado pelas/os

cursistas aplicado nos ambientes de atuacéo de cada participante.

Apds organizar o cronograma, as tematicas para as aulas e definir os critérios de
avaliacdo, convidamos professoras/es envolvidas/os com a tematica para ministrar
as aulas de forma voluntaria, pois ndo contamos com recurso financeiro para as
despesas. Tivemos o0 retorno positivo com a maioria das/os professoras/es
convidadas/os. Poucas/os ndo apresentaram disponibilidade com as datas

apresentadas devido a incompatibilidade de agenda.
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Preparamos um formulario de inscricdo pelo Google Forms (Figura 6), que nos
permitiu coletar informacbes para selecionar as/os cursistas e dados para a
pesquisa. O link com o formulario de inscrigdo foi divulgado no site do neab, entre 27
de marco e 4 de abril de 2019; e, ao finalizar essa fase, ficamos surpresas com a
guantidade de pessoas inscritas: tivemos 610 inscritas/os. Segundo Dias (2019, p.
104), “...] essa procura reforca a questdo de que ha caréncia de formacao na area

dos profissionais, e a busca dos mesmos em aperfeicoamento”.

Figura 6 — Inscri¢cdes on-line

PERGUNTAS

Seclo1des |

- 4]

. ” 2 3
FORMACAO EM EDUCACAO DAS RELACOES T
ETNICO-RACIAIS B
0 Muclea de Estudos Afro-Eraslarcs com o Programa de Fés Gratuaio de Mestrado Profissional em Educag 3o d3 Ules. o
o g &b das inserices o 5oke30 para o Curso de Formacdo em i
Educagho das Relagdes Elnico-Rackas -

A = 1231 0 06k Racas LOiNT 10,639/2003, num
ProcEss0 o2 conscentizagdo & huta contra o racismo

s vagas sardo dastinares para ¢ Ministério Pibleo Estadusl Bolsstas 42 Programa Resiéncis Pedsqigics € para 38
Secretaias de Educacdo dos municpics de Anchiseta, Carlacica Gearapar, Sama, Piima, Viena e Vila Veha

Para mais ormagdes samirarionesbutes Zgmal com
Periodo de inscrgbes: 27/03 501,04

Endereco de eomail *

Fonte: Equipe Organizadora (2019).

Também criamos um e-mail para comunicacdo com o0s participantes
(formacaorelacoesetnicoraciais@gmail.com). O curso de extensao foi divulgado
pelas redes sociais e no site do NEAB (Figura 7) e por meio de cartas-convites
enviadas para as secretarias municipais de educacdo e demais instituicbes
interessadas (APENDICE C).
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Figura 7 — Folder de divulgacéo do Curso de Formacéo e Pesquisa em ERER

INSCRICOES DE 27 DE
MARCOA 4 DEABRILPELO
SITE NEAB.UFES.BR.

CURSO DE FORMACAO EM EDUCAGAQO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

A proposta de formagko visa potencializar o estndo das Relagdes
Emico-Raciais ¢ a da Lei N* 10,

(NEAB) da Universidade Federal do Espirito Santo em parceris
Poblico Estadual.

UFESTPGMPE/NEARMFPES

VITORIA
ABRIL 2019

Fonte: Equipe organizadora (2019).

Quanto a selecdo das/os participantes, selecionamos: professoras/es,
pedagogas/os, gestoras/es de escolas, técnicas/os pedagodgicas/os (efetivas/os ou
em designacdo temporaria), residentes pedagdgicas/os atuantes na educacéo
basica. Em relacdo as cursistas do MP, selecionamos duas promotoras de justica,
uma assistente social e uma assessora técnica. Ao todo, foram 30 selecionadas/os

dentre as/os 610 inscritas/os, conforme consta no Grafico 1;
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Grafico 1 — Quadro de inscritas/os no curso

Inscritos no Curso de Formagao e Pesquisa em ERER

m nscri¢cBes confirmadas m Candidatas/os selecionadas/os

Fonte: Dados da formag¢éo em ERER

Para realizar a selecdo das/os cursistas, foram necessarios dois encontros, pois
buscamos atender a demanda dos municipios parceiros (citados anteriormente),
assim como do MP e das/os estudantes de licenciatura do curso de CSO.

Chegamos a seguinte selecado, expressa no Grafico 2:

Gréfico 2 — Selecionadas/os de acordo com distribuicdo de vagas

Atuacdo das/os selecionadas/os

Cariacica Guarapari Piuma Serra Viana Vila Velha Ministério Programa
Pudblico RP

Fonte: Dados da formagdo em ERER
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Ao realizar a selecéo, surgiu a dificuldade de identificar o municipio de atuacao da/o
profissional. Pois, solicitamos a identificagdo do endereco, porém deixamos a
seguinte orientacdo: “o endereco pode ser residencial ou profissional”; ou seja, néo
deixamos explicito para a/o candidata/o que ela/ele deveria incluir apenas o

endereco de atuacéo, o que dificultou a nossa selecdo, demandando mais tempo.

Dessa forma, compreendemos que para um curso futuro € necessario deixar as
guestdes para selecdo bem definidas; afinal, sdo elas que contribuirdo para definir o

publico selecionado.

Com a significativa demanda de inscritas/os, percebemos a necessidade de cursos
de formacéo que dialoguem com a Educacdo das Rela¢bes Etnico-Raciais, pois,
mesmo delimitando o publico para o curso, tivemos inscricdo de profissionais
atuantes em varias areas, tais como policial militar, doutores/as, mestres/as e

desempregados/as. Ou seja, muitas pessoas estdo buscando essa formacéo.

Ao analisarmos as respostas das/os inscritas/os na ultima questdo do item 6 do
qguestionario de selecdo (“Qual € o seu interesse em realizar o curso de Formacao
em Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais?”), deparamo-nos com as seguintes

respostas:

Sou membro da Banda de Congo Mestre Tagibe, de Roda D'Agua,
Cariacica, e tenho grande interesse em me aperfeicoar em educacao
Etnico-Racial para levar este conhecimento para a vivéncia pratica na minha
comunidade. As Bandas de Congo sofrem com grande preconceito étnico,
social e cultural. E necessario aparelhar os educadores para que possam
combater as praticas educativas opressoras e preconceituosas. Espero que,
com esta formacdo, eu me torne apta a multiplicar os conhecimentos
obtidos pelas Bandas de Congo de minha regido. Acrescento ainda a
dificuldade de se encontrar membros das Bandas de Congo com o ensino
superior, assim, tenho consciéncia de minha missdo como exemplo para
todas as bandas, e espero ser aceita neste curso (Professora
Desempregada, Cariacica/ES, inscricdo realizada no dia 01/04/19 as
18h50min.).

Atuar de maneira correta nas Relagdes Etnico-Raciais e enfrentamento a
discriminacdo (Policial Militar do Espirito Santo, Colatina/ES, inscricdo
realizada no dia 30/03/2019 as 09h54min.).

Apropriar-me de conhecimentos cientificos e regulatérios acerca da
tematica, a fim de melhorar minha atuacédo pedagdgica, sobretudo junto a
disciplina que trata da interface entre biblioteconomia e educacédo, em
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especial a atuacdo do bibliotecario na biblioteca escolar (Doutora,
Professora da UFES, do Departamento de Biblioteconomia, inscricdo
realizada no dia 31/03/2019 as 9h13min).

Com esses relatos, percebemos a necessidade de cursos e formacfes que atendam
a demanda de diferentes setores da sociedade civil em relacdo a tematica da
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, ao enfrentamento ao racismo e a
aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003. Ja fica para n0s a responsabilidade de
articularmos com os 6rgaos competentes, inclusive com o MP, a demanda de mais

formacdes que dialoguem com a ERER em diversos setores da sociedade.

Na primeira aula do curso, todas/os as/os selecionadas/os receberam o TCLE para
assinar de forma voluntaria; foram comunicadas/os de que os dados gerados seriam

utilizados para analise das pesquisas de mestrado.

5.3 OS ENCONTROS FORMATIVOS

Segredos da carne

Sempre que podia, Maria cozinhava seu macarrdo ao alho e 6leo que tanto
gostava e tomava 0 seu vinho tinto seco, tdo desejado por ela nas adegas
da vida, as vezes se dava a esse luxo. Nessas horas, sua companhia era o
disco “A mulher do fim do mundo” da diva eterna Elza Soares. Assim como
a cantora, Maria também se sentia a mulher do fim do mundo, trabalhou
tanto pra criar seus dois filhos sozinha, passou por tantas dificuldades para
manté-los vivos e amados que ela tinha a sensacdo de que todo santo dia
podia ser o fim do mundo, do seu mundo pelo menos. Ela vivia assim,
sempre por um fio, mas um fio forte, fio de ouro. Porque ela sabia que a
grande mée, a yalodé Oxum a acalentava nos dias de lagrimas. Hoje, Maria
guer sossego, sexta-feira a noite é dia de desestressar. Esta feliz que nao
vai trabalhar no sabado, limpeza de escola cansa muito e ndo tem o devido
reconhecimento do seu esforco, ela tem a sensacdo de ser invisivel, as
vezes. Ninguém a ouve, ninguém sequer a chama pelo nome no seu
ambiente de trabalho. E sempre a “tia da limpeza’. “Quem é que da
importdncia ao nome de uma servigal, ndo &€ mesmo?”, indignava-se.
Mesmo assim Maria esta nesse emprego ha anos, e é muito agradecida a
Oxala. Seus filhos ndo estdo em casa, 0 mais novo esta experimentando o
amor no lar de sua namorada, entéo ela fica tranquila, “tem que aproveitar
mesmo, o amor € lindo”, sempre dizia Maria. E a mais velha foi festejar na
casa das amigas. Criar uma filha preta e um filho preto é perder o sono
todas as noites em que eles resolvem passear, festejar nas ruas e nos
bares, a agonia sé acaba quando retornam para casa. Sentada no sofa,
Maria fica refletindo a vida. Com seus 50 anos, filhos saudaveis, casinha
construida com muito sangue, suor e maos calejadas, tem a sensacao de
dever cumprido e um vazio no peito, uma certa morbidez na alma... “Quanto
tempo fiquei s6...”, “Quantos sapos tive que engolir pra botar comida dentro
de casa?”’, “Aaah tive que aguentar muita humilhagdo do pai dos meus filhos

pra manter uma familia unida...”, “Mas gragas aos meus orixas, nunca
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fraquejei, nunca desisti, sou uma mulher forte, uma mulher de 50 anos!”.
Maria passava horas divagando em seus pensamentos, entre uma dose e
outra de vinho, buscando amparo para sua existéncia. As vezes, desejava
logo o fim do mundo, mas queria que esse fim fosse aos gritos, para que
pudesse expulsar todos os siléncios cravados em sua carne. Sonhadora
como &, fantasiava o fim do mundo com todas as suas denudncias
desancorando de sua garganta, ela considerava a cena mais bonita ja vista.
O siléncio ancorado adoece o corpo, era preciso se curar e ela sabia disso.
Sua cura vinha sendo amar sua prépria companhia em sua casa recém-
reformada, uma batalha que durou anos. E ndo podia faltar a escuta de
seus discos preferidos, que foram colecionados com muito esfor¢o ao longo
de sua vida. Mas hoje é sexta-feira e Maria ndo quer pensar nas suas
batalhas, hoje ela quer gozar vitalidades. E sim, as doses de vinho tinto era
0 sangue que lhe dava um ar de vida. (Conto escrito pela residente Jaiara
Dias, 2018).

A partir de agora, apresentamos os encontros do Curso de Formacao e Pesquisa em
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais com as etapas desenvolvidas em cada
Moédulo proposto as/aos cursistas na primeira aula. Para apresentar cada Mdédulo,
buscamos descrever as falas das/os cursistas e suas percep¢cdes com énfase nas

falas das/os residentes.

Para o primeiro Mddulo, contamos com o Seminario de abertura, a primeira aula com
a tematica “O racimo no mundo e no Brasil” e a segunda aula “O Movimento Negro e
a Luta Antirracista”. Tivemos também com uma oficina sobre “Religido de Matriz
Africana”, atividades na plataforma do Google Sala de Aula e a primeira orientacéo

do projeto (trabalho final do curso).

O Curso de Formacédo e Pesquisa em Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais teve
inicio no dia 15 de abril de 2019 as 14h, no auditorio do MP do Estado do Espirito
Santo. O seminario foi organizado com uma mesa de solenidade e outra de
palestrante, e um belissimo momento de acolhida preparado pela Prof.2 Dr.2 Kiusam
Regina de Oliveira. O momento foi marcado pela presenca de mulheres negras,
conduzindo o evento em um espaco elitizado e frequentado por maioria de homens

brancos.

Fomos convidadas/os pela Kiusam a ocupar o centro do auditério (Figura 8). O
momento foi extremamente significativo, pois o objetivo relatado por ela seria de
preencher o espaco sem uma divisoria, para possibilitar o contato entre as pessoas.
Aos poucos, as/os presentes foram se aproximando do centro, ocupando a frente do
auditério. Percebi que algumas pessoas foram resistentes com olhares e gestos de
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reprovacao apoés o convite da professora, inclusive pelas/os promotoras/es. Destaco-

0s, pois foram os que mais demonstraram resisténcia com a dinamica proposta.

Figura 8 — Dindmica de acolhimento no centro do auditorio

Fonte: Acervo proprio (em: 15/04/2019).

Com o publico devidamente posicionado, a dindmica foi realizada com uma musica,
e a professora pediu para que batéssemos palmas conforme o ritmo dos versos que

foi cantando. Logo apds, nés cantamos e batemos palmas no ritmo dos versos:

"Ta caindo fuld, &, ta caindo fuld
Té caindo fuld, &, ta caindo fuld
L& do céu céa na terra, é ta caindo fuld"
(FULO, Andréa Dos Santos / Sarah Pontes).

O momento foi lindo, emocionante, e Kiusam pediu para que mexéssemos as
“cadeiras”, rodassemos para um lado e para o outro. Aos poucos, as pessoas foram
se soltando, e percebi o brilho nos olhos da maioria, mas alguns com olhares de
reprovacao.

A professora iniciou um momento de oracdo, que foi ensinada por um senegalés a
Kiusam e a outras/os pesquisadoras/es. Dessa forma, a professora nos perguntou:

“‘conhecem a palavra salamaleico?” (“‘que a paz esteja com/entre vocés”). E nos
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explicou o gesto que deveria ser feito no ritmo da oracdo cantada, repetida por trés
vezes no mesmo instante em que entoavamos a palavra “salamaleico”. A professora
dizia: “— que a paz esteja em vossa casa, que a paz esteja em VOCES e que a paz
esteja aqui, entre n6s”. Todas/os aplaudiram. Finalizando o momento, a professora
se emocionou expondo o caso no estado do Rio de Janeiro, do Evaldo, homem
negro que foi morto com 80 tiros pelo exército*’. Afinal, as pessoas negras s&o alvos
dos tiros e de outras tantas formas de violéncia. Ela também se emocionou ao falar
sobre uma proposta no Estado de Sao Paulo para criangas de 12 a 13 anos, cujo

nome do projeto é “atirador mirim”*?.

Portanto, esse curso tem uma funcéo primordial, ele nos chama a responsabilidade
de manter viva a ideia, a no¢do do que foi construido por muitas pessoas sobre
Direitos Humanos. Precisamos dar conta de atender a essas demandas e levar a

aplicabilidade da Lei n°® 10.639/2003 para as salas de aula.

O momento seguinte foi conduzido pela Professora Mestra Ariane Meireles com uma
palestra intitulada “Relacdes Etnico-Raciais na Educac&o: um dialogo sobre praticas
docentes e outras praticas”. Ariane iniciou com sorriso no rosto de forma espontanea
apresentando o seu local de fala, o centro do auditério. Ela compara com o Terreiro
de Umbanda que frequenta, pois segundo ela é preciso pedir licenca para pisar
naquele espaco, da mesma que € realizado no terreiro. Ela conta sobre a histéria de
vida, os caminhos que percorreu, entre eles a escola. Na escola ela narra o racismo
que sofreu desde crianca, relatando que uma professora no primeiro ano do ensino

fundamental a chamava de macaca, falava que o seu cabelo era ruim.

A realidade enfrentada na escola por Ariane era bem diferente da realidade em sua
casa. Em casa ela era tratada como uma princesa, com todo o carinho de sua mae e
irméos. Segundo a professora, os livros ndo mostravam princesas negras, a mulher
negra aparecia como empregada domeéstica (ndo tinha outra funcéo). As criancas
negras enfrentam inimeras dificuldades nas escolas, uma delas era em relacdo a

reprovacao, criangas negras sempre foram vitimas de racismo.

“ Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/o0s-80-tiros-gue-mataram-evaldo-e-o-ine-
scusavel-medo-da-populacao/. Acesso em: 4 mai. 2019.

“ Disponivel em: http://www.itatiba.sp.gov.br/Programas-e-Projetos/projeto-soldado-mirim.html.
Acesso em: 4 mai. 2019.
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https://www.cartacapital.com.br/sociedade/os-80-tiros-que-mataram-evaldo-e-o-ine-scusavel-medo-da-populacao/
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O momento realizado por Ariane foi importante e provocou algumas inquietacdes
entre os presentes. Afinal, a palestrante narrou sobre o racismo que ela sofreu em
sua infancia, e muitas/os cursistas relataram sobre situacées similares que
marcaram as trajetorias de vida nas escolas. Incluindo relagbes de privilégio que
as/os alunas/os brancos recebiam. Tais situacdes demarcam a divisdo de poder

existente no Brasil, segundo Gomes (2017):

No Brasil a leitura sobre o negro, sua histéria e cultura ainda tem sido
regulada pela sociedade mais ampla via racismo ambiguo e mito da
democracia racial. Esta visédo tem sido disseminada nos diferentes espagos
estruturais do poder e marca de forma diferenciada a histéria da negra e do
negro (GOMES, 2017, p. 95).

Infelizmente, as diferentes formas de tratamento que marcam o racismo presente na
sociedade brasileira ocorrem em diferentes espacos, entre eles na escola. Esse fato
dificulta ou até mesmo exclui o acesso e a permanéncia de inumeras criancas,

adolescentes e jovens nas instituicdes de ensino.

Figura 9 — Momento de abertura e acolhimento
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Fonte: Acervo préprio (em: 15/04/2019).
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Figura 10 — Encerramento do seminario de abertura
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Fonte: Acervo préprio (em: 15/04/2019).

A primeira aula do Modulo | foi intitulada “O Racismo no Mundo e no Brasil”. A
professora Dr.2 Patricia Rufino deu inicio acolhendo as/os cursistas e a professora
convidada Ana Paula Rocha. A professora Dr.2 Cleyde Amorim também acolheu a
todas/os e relatou sobre a importancia da formacao das/os cursistas em relacédo ao
enfrentamento ao racismo. Apos o acolhimento, fizemos uma apresentacdo das
mestrandas organizadoras do curso: Marcia, lone e Yamilia. Apresentamos a
proposta curricular e a plataforma do Google Sala de Aula para as/os cursistas que

nao a conheciam.

Para iniciar a aula intitulada “O Racismo no Mundo e no Brasil”, a professora Ana
Paula levou o poeta DASILVA, que se identificou como Umbandista, por isso estava
vestido com roupa de cor branca e com os pés descal¢os (Figura 11). A poesia
recitada por ele foi muito forte; relatou sobre a falsa igualdade racial no Brasil e a
sombra da exclusdo a qual as/os negras/os vivenciam na sociedade. Foi um
momento enriquecedor, de extrema importancia para as/os cursistas e para nés
organizadoras, afinal o momento foi de acolhimento e exposicdo da Iuta e
enfrentamento ao racismo por meio da poesia e da forca do jovem negro de

periferia.
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Figura 11 — Aula 1: Poeta DASILVA

Fonte: Acervo proprio (em: 23/04/2019).

Durante a aula, as falas das/os cursistas foram voltadas para o enfrentamento ao
racismo, a valorizagdo de préaticas em prol do ensino de ERER nas escolas e para o
fortalecimento da Lei n°® 10.639/2003. Destacamos a fala de dois residentes que
abordaram a necessidade da formacdo para as/os estudantes do curso de
licenciatura; relataram sobre a disciplina de ERER e sua implementacao recente no
curriculo dos cursos de licenciatura. Eles levantaram uma questdo de extrema

importancia:

Nés somos privilegiados de poder cursar a disciplina de ERER na
licenciatura e também de cursar a formacao voltada para a Educacao das
RelagBes Etnico-Raciais, uma vez que é uma demanda urgente das
escolas, muitos alunos ndo se reconhecem enquanto negros, pouco €
discutido na sala de aula sobre a tematica, por isso é de extrema
importancia a promoc¢éo do debate. (Residente Rafael, apresentac¢éo inicial
no dia 23 de abril de 2019).

Fico pensando nos alunos que passaram pela licenciatura e nédo tiveram
contato com a disciplina de ERER, como esses professores abordam esses
temas na sala de aula? Como esses profissionais estdo sendo formados e
atuando sem essa disciplina? (Residente Paulo, apresentacéo inicial no dia
23 de abril de 2019).

Ao decorrer da aula, a professora apresentou o conceito de “mito da democracia
racial” no Brasil a partir da leitura de Gilberto Freyre e contextualizou com o quadro
“A Redengao de Cam”, de Modesto Brocos (1895).
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Figura 12 — A Redencéo de Cam
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Fonte: Modesto Brocos (1895)

A turma foi convidada a falar sobre o que estaria representando o quadro, e algumas
pessoas se posicionaram: uma delas relatou sobre o projeto de Nac&o/Estado em
relacdo a politica de embranquecimento do povo brasileiro. Outro aluno fez um
comentario sobre a expressdo da mulher segurando a crianga, o homem branco em
primeiro plano estaria em um local de privilégio (sentado de forma confortavel),
enquanto a mulher com a crianca no colo estaria exposta com os pés no chéo de
terra. O terceiro cursista falou sobre a mulher negra em pé com uma expresséo de
agradecimento (maos levantadas para o céu), agradecendo pela crianga ter nascida

com a cor branca.

Apébs os apontamentos sobre a representacao da imagem, a professora passou uma
atividade para a turma e pediu para que formassem grupos e discutissem a partir da
seguinte questdo: “como podemos perceber o conceito de racismo como pratica

social estrutural na sociedade brasileira?”.

O primeiro grupo apresentou o que foi discutido, e uma das promotoras de Justica
expOs sobre o racismo que sofrem as criangas em situacdo de ado¢do, a maioria
sdo negras e ndo sao adotadas devido a cor e a idade “avangada”, pois, em grande

maioria, 0S casais querem crian¢as brancas com idade de 0 a 3 anos. Também
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relataram sobre a identidade da mulher negra, principalmente em relacao ao cabelo
das mulheres negras e aos inUmeros processos de alisamento. Sobre o significado

do cabelo negro, Gomes nos apresenta:

O cabelo do negro na sociedade brasileira expressa o conflito racial vivido
por negros e brancos em nosso pais. E um conflito coletivo do qual todos
participamos. Considerando a construcao histérica do racismo brasileiro, no
caso dos negros o que difere é que a esse segmento étnico/racial foi
relegado estar no polo daquele que sofre o processo de dominagéo politica,
econdmica e cultural e ao branco estar no polo dominante. Essa separacao
rigida ndo é aceita passivamente pelos negros. Por isso, praticas politicas
sdo construidas, praticas culturais sdo reinventadas. O cabelo do negro,
visto como “ruim”, & expressao do racismo e da desigualdade racial que
recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como “ruim” e do branco
como “bom” expressa um conflito. Por isso, mudar o cabelo pode significar a
tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade ou a introjecdo deste.
Pode ainda representar um sentimento de autonomia, expresso nas formas
ousadas e criativas de usar o cabelo (GOMES, 2002, p. 3).

O segundo grupo se aprofundou em relagéo ao exterminio das/os jovens negras/os.
Segundo a fala da cursista Jaiara do Programa de RP: “é necessario pensarmos no
sistema e na estrutura que estamos inseridos, que leva 0s jovens negros serem
vitimas do genocidio”. Outro tema levantado por ela foi a questdo do conhecimento

gue é construido nas escolas:

A histéria por anos ndo foi contada como realmente é, ndo é
contextualizada, somos vitimas do epistemicidio que nega a histéria da
Africa como ela realmente &, nega a histéria de povos que tiveram e tem
suas histérias invisibilizadas. Outra questdo é o papel do/a pedagogo/a e
do/a diretor/a nas escolas, em muitos casos séo eles que “barram” a Lei N°
10.639/2003 de nao acontecer, isso também é epistemicidio nas escolas
(Residente Jaiara, resposta do debate em grupo no dia 23 de abril de 2019).

Além da fala sobre epistemicidio, Jaiara nos questionou sobre a importancia de
pensar sobre a branquitude. Segundo ela, as pessoas brancas precisam reconhecer
o seu local de fala, o lugar que ocupam no mundo para entdo entender o racismo
estrutural presente na sociedade. Nesse momento, Jaiara nos colocou para pensar
sobre 0 nosso papel na luta antirracista. Além da fala dessa cursista, o livro Pequeno
Manual Antirracista, de Djamila Ribeiro (2019), também me forneceu base para

pensar no posicionamento das pessoas brancas frente a luta antirracista:

Pessoas brancas ndo costumam pensar sobre o que significa pertencer a
esse grupo, pois o debate racial € sempre focado na negritude. A auséncia
ou a baixa incidéncia de pessoas negras em espac¢os de poder ndo costuma
causar incobmodo ou surpresa em pessoas brancas. Para desnaturalizar
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isso, todos devem questionar a auséncia de pessoas negras em posi¢cdes
de geréncia, autores negros em antologias, pensadores negros na biografia
de cursos universitarios, protagonistas negros no audiovisual. E, para além
disso, € preciso pensar em ac¢des que mudem essa realidade (RIBEIRO,
2019, p. 32).

Ainda, segundo Ribeiro (2019):

Uma pessoa branca deve pensar seu lugar de modo que entenda o0s

privilégios que acompanham a sua cor. Isso € importante para que
privilégios ndo sejam naturalizados ou considerados apenas esforgo proprio.
Perceber-se é algo transformador. E 0 que permite situar nossos privilégios
e nossas responsabilidades diante de injusticas contra grupos sociais
vulneraveis (RIBEIRO, 2019, p. 32-33).

O terceiro grupo teve como foco a violéncia que as/os negras/os sofrem,
principalmente por parte da Policia Militar. Segundo o grupo, as/os negras/os nao
tém direito a andar nas ruas como um “cidaddo de bem”, sdo vitimas do descaso e
do racismo nas ruas, foi citado o exemplo de Edvaldo, vitima do poder publico. Para
finalizar, o quarto grupo falou sobre o racismo institucional, a empregada domeéstica
continua sendo a mulher negra, quando a mulher negra € de cargo reconhecido
como de “grande importancia”, € retirado o direito de ela estar naquele cargo, como
aconteceu como Valéria Lucia, advogada negra que foi presa durante audiéncia no

Rio de Janeiro em 2018. Em relacéo ao racismo institucional, destacamos:

E valida, portanto, a interpretacdo de que o racismo institucional se renova e
se revela multifacetado, sendo responsavel pela corrosdo de politicas
publicas e pela desmotivagdo de transformagbes na sociedade por se
constituir de supostos equivocos e desorganizacdes no repasse de
informacdes, ou apenas siléncio. No ambiente escolar, aliados a tal
institucionalidade estdo os principios eurocéntricos, consolidados na
estrutura da escola, dos curriculos e das praticas pedagodgicas [...].
(ARAUJO, 2018, p. 434).

Iniciamos a segunda aula do Mdédulo I, intitulada “O Movimento Negro no Brasil e a
Luta Antirracista”, com o professor Gilberto Campos. Sua formacéo esta vinculada
ao ativismo no Movimento Negro e as questbes que envolvem o enfrentamento e a

luta antirracista (Figura 13).
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Figura 13 — Aula 2: Apresentacao do professor Gilberto Campos

Fonte: Acervo préprio (em: 07/05/2019).

Feitas as consideracdes iniciais, ele nos questionou: “Quem é o negro no Brasil?”. E
responde expondo a diferenca entre a/o negra/o nos Estados Unidos e no Brasil.
Explicou que nos EUA a/o negra/o € marcada/o pelo sangue, ou seja, a heranca
bioldgica, cujo sangue demarca também o racismo. Ja no Brasil, 0 que demarca a/o
negra/o € a cor da pele, ou seja, o racismo € de marca, um racismo velado, afirmou

ele.

Outro ponto que ele diferenciou € que, devido ao racismo ser explicito nos EUA, a
sociedade negra é unida em relagdo a violéncia que as/os negras/os sofrem e em
prol das lutas sociais que as/os oprimem. E diferente do Brasil, em que, se uma/um
negra/o for morta/o (exemplo do caso de Edvaldo), a sociedade ndo se manifesta,
ou apenas se expressa de forma isolada; ndo existe uma comocao, nao existe

mobilizacdo social em prol do corpo negro.

O professor apresentou quem era a/o negra/o no Brasil no periodo em que as/os
escravizadas/os foram trazidas/os para ca; foi exposta para a turma uma imagem de
um escravizado como mercadoria. Era um corpo ferido, amarrado, com aparéncia de
cansado, castigado pela viagem no fundo do pordo do navio escuro, molhado e
gelado. Outras fotos do periodo da escravidao foram apresentadas para a turma,

algumas pessoas fizeram caras de espanto em relacdo ao que estavam vendo. O
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trafico negreiro foi apresentado por meio de um mapa que demarcava as
mercadorias produzidas pelo trabalho das/os escravizadas/os, tais como: cafée,

acucar, etc.

Aos poucos, o palestrante foi apresentou informacdes sobre a populacdo negra e
nos lembrou dos Reis e Rainhas em Africa que também foram escravizadas/os no
Brasil. A cursista Claudia, do MP, contou um pouco sobre a histéria de Zacimba
Gaba, relatou sobre a importancia dela para a histéria de Sdo Mateus e do Espirito
Santo, mas lembra-se de que pouco ou nada € ensinado nas escolas sobre
nossas/os ancestrais negras/os. Ela utilizou como exemplo os seus filhos que
conhecem a princesa Zacimba, mas relatou que ndo é de interesse da escola

apresentar essa histéria para as criangas.

O depoimento da cursista nos faz pensar sobre os valores e as escolhas que
assumimos na sala de aula. De acordo com Gomes (2005), compreendemos que
nossas praticas precisam ser revistas com o objetivo de construimos principios
éticos e realizarmos um trabalho sério e de competéncia com a diversidade étnico-

racial em nossas escolas. Assim:

E preciso abrir esse debate e tocar com forca nessa questéo tdo delicada.
Caso contrario, continuaremos acreditando que a implementacdo de
praticas antirracistas no interior da escola s6 dependerd do maior acesso a
informacéo ou do processo ideoldgico de politizacdo das consciéncias dos
docentes. Reafirmo que é preciso construir novas praticas. Julgo ser
necessario que os(as) educadores(as) se coloqguem na fronteira desse
debate e que a cobranca de novas posturas diante da questéo racial passe
a ser uma realidade, ndao s6 dos movimentos negros, mas também dos
educadores, dos sindicatos e dos centros de formacédo de professores
(GOMES, 2005, p. 150).

A outra etapa da aula foi destinada a apresentar o conceito de racismo, diversidade
e etnia. Gilberto fala sobre alguns aspectos da luta antirracista, dentre eles a criagcédo
da Secretaria Especial de Politicas de Promocéao da Igualdade Racial (SEPPIR), em
2003 no Governo Lula. Gilberto também nos lembra sobre a criagdo da Lei n°
10.639/2003, como marca de grande importancia histérica, mas que ainda hoje néao
€ implementada da forma como deveria. Para finalizar a aula, Gilberto falou alguns

versos e nos repetimos, o momento foi de muita for¢ca. Fiquei arrepiada com a
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entonacdo da voz de Gilberto e com a repeticdo das/os cursistas; foi um momento

significativo que demonstrou forga e luta conta o racismo.

“Eu vou para Palmares, Eu vou para Palmares
Mesmo que no caminho me sangre os calcanhares,
Eu vou para Palmares, Eu vou para Palmares
Mesmo que os inimigos contra nés sejam milhares,
Eu vou para Palmares, Eu vou para Palmares
Enfrento os Borba Gato e os Raposo Tavares
Eu vou para Palmares, Eu vou para Palmares...”
Zumbi Vive!

(Trecho de Poema de Zapeéo 2009 — Dugheto Shabazz)

Para finalizar o Mddulo |, foi realizada a oficina intitulada “Religides de Matriz
Africana”. Pensamos nessa aula com a temética sobre religides de matriz africana,
pois infelizmente carregamos em nossa sociedade um racismo religioso muito
marcante. As/os estudantes nas escolas sempre lidam com o assunto associando a
macumba com frases preconceituosas, sem conhecer de fato as religides de matriz
africana. Vale ressaltar que as falas preconceituosas ndo sdo apenas das/os

estudantes, mas também das/os profissionais da educacao.

Ao apresentar sua experiéncia com as religibes de matriz africana, o Prof. Dr.
Adriano Jardim comparou as experiéncias que teve em outros estados. Segundo ele,
o Espirito Santo € um estado extremamente racista com as religides de matriz
africana; o estado carrega a presenca histérica da Cabula*®* e ndo é valorizada.
Adriano afirma que a falta de valorizacdo dessas religibes se repercute em
diferentes espacgos. O cursista Fabricio levantou o seguinte questionamento: “é
correto o termo religidbes de matriz africana? Porque escutei de alguns colegas que
nao se referem como religidao”. Outra questdo levantada por ele foi: “Porque o

Espirito Santo € tdo preconceituoso com as religides de matriz africana?”.

Para responder aos questionamentos, Adriano explicou que o Espirito Santo € um
estado muito antigo, ndo teve abertura para entrada e saida comercial e de pessoas,

0s meios de saida de comercializacdo eram as ferrovias. A chegada das/os

3 Segundo Silva (2005), a Cabula era uma religido de influéncia banto praticada no ES. Referéncia:
Vagner Gongalves da Silva Candomblé e Umbanda. Caminhos da Devocédo Brasileira. Sdo Paulo:
Selo Negro, 2005.
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imigrantes europeias/europeus também pode ser considerada outro fator, ele
apresenta que a/os imigrantes italianas/os carregam um contexto familiar muito
fechado, lagos de isolamento, podendo considerar como hipétese a questéo cultural

familiar.

Outro fator a ser considerado, segundo o professor, é o perfil econémico da grande
Vitéria, que € uma das capitais com o maior Produto Interno Bruno (PIB) per capita
do Brasil. Temos uma “elite capixaba” com forte presenga do publico neopentecostal
gue carrega um discurso de demonizacdo em relacéo as religidbes de matriz africana,
aumentando o racismo e a intolerancia religiosa. A igreja catolica em contrapartida,
durante algum periodo, apresentou um discurso ecuménico, mas ainda assim nao &
e ndo foi suficiente. As religibes de matriz africana, portanto, ficam isoladas, se

escondem, mas elas existem em grande quantidade.

Em relacdo a segunda questao feita por Fabricio, Adriano busca explicar a religido a
partir do conceito antropoldgico que, segundo ele, € um campo que se basta (Figura
14). O conceito apresentado pelo professor é o conceito vindo do latim — relegere,
que quer dizer reler, “tomar com ateng¢ao”, algo que deve ser cultuado, ou seja, as
religides de matriz africana estdo de acordo com esse conceito. Ele desconstroi o
conceito de religare, que seria religar com o sagrado, pois, para a/o africana/o, isso
nao seria preciso, afinal ela/ele estd o tempo todo ligada/o com o sagrado, nao

precisa se religar, porque esta presente o tempo inteiro como Orixa.

Figura 14 — Oficina “Religides de Matriz Africana”

Fonte: Acervo proprio (em: 11/05/2019).
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Em relacdo ao termo “Matriz’, o professor explica que pode ser usado como
fundamento, fonte, principio, manancial. O termo “Africana” remete ao continente
Africano. Ao decorrer da aula, foram apresentados alguns conceitos dentro da
Umbanda e do Candomblé. Um cursista questionou sobre a cultura indigena, que
também representa o jeito brasileiro de ser, mas que em muitos momentos nao é
abordada. A questdo indigena ndo era foco da aula, mas foi colocada sua

importancia para a formacéo religiosa do povo brasileiro.

Para finalizar, algumas caracteristicas particulares dos rituais umbandistas e
candomblecistas sdo citadas como curiosidade, muitas/os alunas/os perguntaram
sobre o simbolismo de diferentes rituais, inclusive em relacdo a alimentacao,
sacrificio de animais, orixas, virar santo e a questdo de género dentro do terreiro.

Aos poucos, as duvidas foram sendo sanadas.

Iniciamos o Moédulo Il com a terceira aula intitulada “Cultura, Estética, Literatura Afro-
Brasileira (Negro-Brasileira)”. A aula foi ministrada pela Prof.? Dr.? Kiusam Regina de
Oliveira e inicialmente ela nos explicou a diferenca entre os termos “negro e afro-
brasileiro”. Disse que prefere usar a nomenclatura negro, afinal: quem é considerado
afro no Brasil e quem é considerado negro? Ela nos interroga e nos explica que fala
a partir da Literatura Negro-brasileira, pois ela é uma mulher negra com consciéncia

racial e produz seus trabalhos com base em suas experiéncias e vivéncias.

Feitas as consideragfes iniciais, Kiusam apresenta varias imagens de artistas
negras/os, muitas delas de desconhecidas/os por grande parte da turma**. Aos
poucos, a professora foi passando as imagens e convidando a todas/os para a
reflexdo sobre qual mensagem as imagens estariam transmitindo, com o0s
guestionamentos: 1) Que estética é essa? 2) Que artista é esse? Minutos depois, a
turma foi dividida em grupos, cada grupo recebeu uma imagem para produzir uma
analise, alguns questionamentos foram levantados pela professora para serem
respondidos, sendo eles: 1) H& relagbes entre corporeidades negras e as

narrativas? 2) Que tipo de narrativa? 3) O que mais?

* A aula foi ministrada para as/os alunas/os do curso de formacgdo e para a turma da disciplina
optativa de Licenciatura que a professora ministra aulas nas tergas-feiras.
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Figura 15 — Atividade em grupo

Fonte: Acervo préprio (em: 21/05/2019).

Para iniciar as apresentagdes dos grupos, retomamos com a cursista Jaiara lendo

um conto de sua autoria intitulado Siléncio da carne (citado anteriormente).

1° grupo: A leitura feita pelo grupo foi de um homem negro na imagem sendo
vendido por um “preco de banana” proximo a uma Kombi; entdo o grupo pensou na
pessoa negra sendo comercializada como algo sem valor: “a pessoa humana esta
em liquidacdo?”. Questionamo-nos: que valor tem o ser humano? Que sociedade é
essa que precifica o ser humano? O grupo se mostrou indignado com a imagem,

algumas palavras foram ditas, como “tristeza” e “revolta”.

Sobre o artista que fez a obra, tratava-se de Paulo Nazaré, artista mineiro que é
invisibilizado no Brasil, mas fora do pais, na Franga, Inglaterra e em outros paises,
ele e demais artistas negras/os sao valorizadas/os. Afinal, ndo € de qualquer artista
que estamos falando, & de um artista negro, que ndo tem o mesmo espago que um
artista branco. Colocacdes do grupo: “Sera que ele teria espago para vender a arte
dele? Ser& que ele teria incentivo da midia pra estar ali divulgando? ‘Olha minha
exposicao € essa, estou no espaco tal, venham conhecam, divulguem™. (Cursista

Flavia, reposta do grupo 1, 21 de maio de 2019).

2° grupo: O segundo grupo inicia falando de sua imagem que, segundo elas/eles, se

tratava de uma mesa de Umbanda, representando a religiosidade umbandista, e a
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outra imagem representa a espada de S&o Jorge, simbolizando protecdo contra
energias negativas da artista Castiel Vitorino. Os elementos em cima da mesa
podem também caracterizar todo o simbolismo que a religido carrega: as imagens,
as plantas, os alimentos. Mas segundo o0 grupo, elas/eles se sentiram
incomodadas/os por ndo terem o conhecimento para distinguir do que se tratava os
elementos que ali estavam. So6 tiveram a distincdo de que eram elementos de
religigo de matriz africana porque um dos integrantes conhecia a religido

umbandista. Segundo a cursista Alessandra (2019):

O que me remete também é que parece a casa da pessoa e a gente sempre
vé alguns altares nas casas de pessoas catolicas, e esse € um altar
também, a questdo do sagrado, a presenca do sagrado, a imagem gue me
tras dessa parede de fundo com essa cor é bem parecida com a casa da
gente, entdo d4 essa sensacao de protecdo (Cursista Alessandra, resposta
do grupo 2, 21 de maio de 2019).
A artista capixaba responsavel pela obra, Castiel Vitorino Brasileiro, do Morro da
Fonte Grande, € Psicbéloga formada pela UFES, mestranda no programa de
Psicologia Clinica da Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo e trabalha com
processos de cura a partir da arte para pessoas que sofrem racismo. Ela trabalha
com roupas, vestimentas, objetos para se defender do racismo, ela vem pensando

em objetos de protecao.

3° grupo: Discorreu sobre a obra de arte: A Ancora e a Ilha. Segundo o grupo, a
primeira fotografia foi dificil de compreender, mas identificaram as ancoras, a ilha e
uma mulher. Ja na segunda fotografia € uma mulher que ja saiu dessa ilha. Nos
pensamos na representacdo dessa mulher negra presa nessa ilha, isolada nesse
processo. Na segunda imagem, foi apresentada a superacdo das situacdes de
racismo, de violéncia de género e invisibilidade da mulher negra. Em um primeiro
momento, tivemos uma sensacao de angustia, e na segunda foto nos veio a forga, o

poder.

A segunda colocacao foi dita em relacdo a soliddo da mulher negra na ilha, presa
em um espaco sem ajuda; e na segunda imagem o empoderamento, pois ela pegou

a ancora. Uma fala de outra cursista chamou atengao:

Sinto que também essa questdo da ilha... normalmente estd cercada de
agua de todos os lados, eu vejo 0 racismo nessa imagem, estamos
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cercados pelo racismo. Se falarmos com as pessoas, elas irdo dizer que

nao existe racismo, irdo colocar inlUmeras justificativas, mas ndo dirdo que

sdo racistas. (Cursista Aline, resposta do grupo 3, 21 de maio de 2019).
4° grupo: Analisou o trabalho da artista Kika Carvalho que é formada em Artes
Visuais, ja trabalhou com teatro, carnaval, arteterapia € educadora social. Ela estava
na exposicdo com outras artistas, inclusive com a Castiel e Charlene. O trabalho
artistico Efeito domind, € uma parte do trabalho “anatomia para o corpo”; nesse
trabalho, a artista faz o corpo da mulher negra e mapeia essa violéncia que a mulher
negra sofre. Ela coloca porcentagem de mulheres, quem sdo as mulheres e o tipo de
arma que é utilizado para praticar a violéncia. Ela faz referéncia aos cortes do boi

para dividir a carne.

Ela utilizou a tinta dourada para provocar o cristianismo, a igreja catolica, pois a cor
remete ao ouro das igrejas, e o cristianismo € um dos segmentos que mais violenta
as mulheres. Segundo Kiusam, Kika & grafiteira e feminista; as obras dela sdo

sempre focadas nas violéncias que sofrem as mulheres.

5° grupo: A imagem do grupo cinco se referia “as teorias racistas do século XIX” e a
Parede da memodria, da artista Rosana Paulino. Inicialmente o grupo relata que a
primeira imagem apresenta uma tentativa de justificar que a/o negra/o é inferior a/ao
branca/o, utilizando-se da ciéncia como forma de justificar a anatomia das/os

negras/os para serem escravizadas/os.

A outra situacdo é questdo da eugenia e do embranquecimento do Brasil para
exterminar a populacao negra. A percepcao feita pelo cursista Eduardo foi:

Olhar rapido que nds temos, pois hdo somos educados para as artes, e
esse exercicio que nés fizemos aqui eu acredito que poucos tiveram a
oportunidade de fazer antes, sentar durante um tempo, observar uma obra,
conversar com as pessoas, ver as impressdes, achar que estamos viajando
muito e pensarmos sobre a subjetividade da arte e entender que cada um
vé de uma forma. Entdo assim, pra mim foi uma atividade extremamente
impactante, rica e me fez refletir o quanto tenho essa pobreza do olhar para
a arte, inclusive em relagdo aos artistas negros. O nosso olhar estd muito
domesticado para a arte europeia, a arte mais eurocentrada. (Cursista
Eduardo, resposta do grupo 5, 21 de maio de 2019).

6° grupo: O grupo retratou a imagem de um corpo negro apresentado como objeto,

cortado, fragmentado, reconstruido, mais uma vez nos lembrando da questdo do
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corte das partes do boi. A/o negra/o sendo tratada/o como uma mercadoria. Ala
negra/o perde seus valores, sua religido, sua familia. E infelizmente muitas dessas
ideias s&o aprendidas na escola e reforgcadas com outros termos, tais como: “magia

negra”, “moga escurinha, mas educada”, “fome negra”, “cabelo ruim”, “ovelha negra

da familia”, entre outras frases e termos que, segundo Oliveira (2014):

Nessas frases e termos, temos a presenca de varias nogles e concepcoes
gue se afloram como identidades étnicas, estereétipos raciais sobre povos e
culturas, etnocentrismos, racismos etc. Nesse sentido, o trato pedagdgico
coloca em questdo a dimenséo politica e identitaria, na medida em que o
professor precisa politizar o debate e mobilizar uma reflexéo histérica sobre
as relagdes de poder na sociedade brasileira (OLIVEIRA, 2014, p. 90).

A segunda imagem com os olhos vendados lembra uma identidade roubada, a/o

negra/o na didspora que perdeu a sua identidade. Outra questdo é a beleza, o

padrao estabelecido que faz com o que a/o negra/o seja tratada/o como “feia/o”, fora

dos padroes.

Para finalizar o momento, os grupos receberam as tirinhas produzidas pela Kiusam.
E um amplo debate sobre o empoderamento, o retrato de fatos reais, 0 racismo
naturalizado e a importancia de denunciar atos de racismo foram colocados em

evidéncia pelas/os cursistas.
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Figura 16 — Leitura de tirinhas

Fonte: Acervo proprio (em: 21/05/2019).

Ainda no Médulo I, realizamos uma aula orientando a elaboragéo do projeto final; na
semana seguinte, tivemos a aula “Juventude e Mulheres Negras”, ministrada pela
Prof.2 Dr.2 Débora Cristina de Araujo (Figura 17), que iniciou falando sobre sua
experiéncia para o grupo apos ser apresentada pela professora Dr.2 Cleyde Amorim.
Débora falou sobre sua atuacdo como professora da rede estadual no interior
Parana e apresentou sua formacdo: € graduada em Letras pela Universidade
Estadual do Parand, Mestra e Doutora em Educacgéo pela Universidade Federal do
Parand e professora da UFES. Ela coordena o grupo de estudos chamado
“LitEREtura”. Segundo ela, esse nome brinca com a palavra literatura e eré, que
significa crianca, crianca que habita em cada um de nds. Ao concluir a explicacao,
ela convida a turma para participar dos encontros. Débora aborda que as infancias
das criancas negras ndo sdo as mesmas das criancas brancas, devido ao racismo

presente na sociedade.
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Figura 17 — Aula “Juventude e Mulheres Negras”
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Fonte: Acervo proprio (em: 04/06/2019).

Apés apresentar sua area de atuacdo e pesquisa, Débora inicia com a tematica
“Juventudes e Mulheres negras”, falando sobre a questdo que marca as duas
tematicas: a vulnerabilidade. Ela faz um recorte da tematica, opta por comecar com
as juventudes negras e expde um video para refletirmos. Com a exibi¢cdo do video,
fomos questionadas/os sobre a invisibilidade das/os jovens negras/os e dos
potenciais subaproveitados, afinal nosso pais € um dos que mais matam juventudes

negras e que ndo aproveitam os potenciais, onde a/o negra/o € invisibilizada/o.

Para abordar a tematica, o foco foi nas questdes que envolvem o genocidio da
juventude negra brasileira, o racismo institucional e uma discussdo mais positiva e
propositiva sobre o empoderamento estético e politico, além do acesso a educacéo
formal. O cursista Wellington destaca a atuacado da policia em relacdo ao corpo
negro e o cursista Paulo (residente pedagogico) deu um exemplo de uma
experiéncia que teve ao ir ao Posto de Saude na periferia de Serra. Segundo ele:

[...] na parede do posto havia vérias fotos de criangas com médicos e

enfermeiros, nenhuma foto tinha criancas negras, todas eram criancas

brancas, ou seja, onde estdo essas criancas negras? E ao se deparar com

as pessoas esperando atendimento, a maior parte sdo criangcas negras com
suas familias negras (Relato do cursista Paulo, 04 de junho de 2019).

Outro depoimento de racismo institucional foi apresentado pela cursista Patricia, de

Vila Velha. A cursista relatou que trabalhava em uma escola particular por quatro
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anos, quando surgiu um cargo de orientadora pedagodgica. Havia trés pessoas
disponiveis para ocupar o cargo, sendo que duas delas eram negras (Patricia era
uma delas). Elas criaram expectativa de contratagcdo para o cargo, devido ao tempo
de servico na escola, mas néo foi isso que aconteceu, pois a escola alegou que elas
nao atendiam ao perfil. Foi um momento muito marcante, uma situacao de racismo

que, segundo ela, nunca havia passado.

A segunda parte da aula foi destinada para dialogarmos sobre as Mulheres Negras.
A professora inicia contando a trajetéria de Angela Davis, que teve uma postura de
enfrentamento, foi considerada uma comunista nos EUA, numa sociedade que tinha
pavor do comunismo. Davis teve um posicionamento muito forte sobre a mulher

negra.

Nesse momento, presenciamos relatos de dor quando a professora discutiu com o
grupo o video A mulata que nunca chegou, pois uma cursista se colocou no lugar da
“‘mulata” e relatou sobre a situagdo das cobrancas e do medo de nao atender as
expectativas de seu pai. O siléncio apds o término do video, para Aline, representa a
identificacdo com a realidade, a representacao: “Na hora que ouve falar parece que
esta falando de vocé e entdo vocé percebe, como que isso acontece e eu nao Vi,
sdo coisas que a gente sente na pele, sente doer e ndo tem consciéncia do que é

essa dor” (Relato da cursista Aline, 04 de junho de 2019).

Apds expor algumas personalidades negras, Débora convidou a cursista Jaiara para
ler um de seus contos, que escolheu A menina que escondia 0s pés. Trata-se de um
conto que fala sobre ela mesma. Jaiara se emocionou ao falar sobre suas historias

por meio de seus poemas e contos para a turma.

A menina que escondia 0s pés

Janaina era muito conhecida no lugar onde vivia. Uma ilha muito
aconchegante, bem longe das metropoles e rodeada por um rio caudaloso e
sedutor. Para se chegar até 14, era preciso navegar trés dias e se preparar
para a flria ou acalanto das serpentes e dos ventos. O nascimento de
Janaina foi um burburinho na cidade que s6. Ninguém podia ver seus pés.
Sua mae sempre o escondeu numa botina de ouro macico. Era preciso ter
respeito aos pés de Janaina, quem olhasse para seus pés desejando que
suas botinas derretessem, tinha os olhos cegados pelo reflexo brilhante do
objeto. Era preciso controlar os pensamentos maldosos ao seu lado. Porém
todas a olhavam, ninguém resistia a beleza de suas botinas douradas e
sempre polidas. As mais velhas da ilha dizem que suas botina foi um
presente da deusa do ouro que era muito vaidosa e, de tempos em tempos,
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presenteava as bebés meninas com seus pertences valiosos. Seu presente
era um convite a usa-lo eternamente. Somente as mulheres mais velhas e
mais sabias da ilha guardavam e protegiam o segredo de Janaina. Pouco
se sabia sobre seu pés, eram muitas as especulacgfes. Mas era sabido por
todas e todos que de tempos em tempos, ela ia lavar as botinas na boca do
rio e assim seus pés ficam a mostra, se nutrindo de luz solar. Ninguém na
ilha tinha coragem de espiar as escondidas. Com o passar dos anos, a
mocidade aflorou em Janaina e as noticias sobre seus pés despontavam
mundo afora. Muitos aventureiros se atreveram a chegar na ilha, mas nunca
alcancaram seu destino. Dizem que muitos estdo a deriva até hoje no
grande rio. Recentemente, um aventureiro europeu conseguiu chegar na
ilha e sondou informacdes sobre os pés de Janaina. Desacreditou dos
perigos dessa curiosidade e foi desafiado pela comunidade a descobrir os
segredos que seus pés guardavam. Passou dias atrds de uma moita
préxima a beira do rio a espera da bela Janaina com sua botina de ouro. E
ela surge com sua mée e as sabias ancids da ilha para ajudar da lavagem
dos pés da moca. Suas botinas ficam ainda mais brilhantes a beira do rio.
Nesse momento, todos os passaros da ilha se aproximaram de Janaina
para emitir seu canto. Os ventos assobiavam entre as folhas. As sébias
ancias louvavam a mae d’agua em agradecimento a vida de Janaina, o rio
se agitava de alegria e peixes e serpentes pulavam saudando a mocga,
felizes pela presenca dela ali. Janaina com os olhos marejados emocionou-
se com tanta beleza de tudo, e debulhou-se em prantos. Seu choro-canto
podia ser ouvido até do outro lado do rio. As sabias ancias retiraram suas
botinas e seus pés podiam ser, finalmente vistos. Janaina tinha um rio nos
pés. Os peixes mais minusculos do mundo viviam no rio-pés de Janaina. O
aventureiro, extasiado com tudo o que presenciou, perdeu a visdo ao
enxergar as linda botinas da menina mog¢a. Perdeu o sentido dos ouvidos
logo na cantoria dos passarinhos, pois nunca ouvira nada parecido em toda
a sua vida. Seu corpo nao se aguentou de tantas sensac¢fes desconhecidas
por ele antes que seu corag¢do explodiu dentro do peito. E seu corpo, foi
petrificando aos poucos, sendo revestido por um gelo que nunca derrete e
que nunca se quebra.

Jaiara Dias

Outro ponto marcante para a nossa formacdo foi a Aula de Campo em uma
Comunidade Tradicional de Matriz Africana, o Terreiro de Pai Sandro de Jagun®.
Fomos recebidas/os em um sabado pela manh&, com muito acolhimento pelo Pai
Sandro e demais membras/os da casa. Fizemos um café da manha que foi muito

acolhedor e de interacao entre as/os cursistas e membras/os da casa.

“ Pai Sandro ou Sandro de Jagun sdo os nomes religiosos com que Sandro Cabral Silva é conhecido
na regido onde vive e se relaciona. Babalorixa responsavel por dirigir o IBASE OMO JAGUN (Casa
de Axé do filho de Jagun), localizado na Rua A, Lote 40, Loteamento Planeta Il, Bairro Planeta,
Cariacica/ES.
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Figura 18 — Momento de acolhimento no Terreiro

~

Fonte: Acervo préprio (em: 08/06/2019).

Muitas/os cursistas estavam abertas/os para conhecer a religido e entender o0s
rituais da Comunidade. Diferente de muitos, um grupo pequeno de cursistas estava
mais receoso com o ambiente e ficou mais afastado do Pai Sandro e dos elementos.
Infelizmente sdo marcas do racismo religioso que atingem as religides de Matriz
Africana. Apds o café e conversas entre o grupo, Pai Sandro nos convidou para
iniciar a visita a partir da entrada da casa, foi entdo que registramos uma foto do
grupo (Figura 19).
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Figura 19 — Entrada do Terreiro de Pai Sandro de Jagun
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Fonte: Acervo pr()po (e: 08/62019).

Para iniciar a visita, Pai Sandro relatou sobre a sua presenca no bairro: disse que
nao tem nenhum problema com as/os vizinhas/os, e que pode deixar a Casa aberta
gue ninguém mexe, pois existe uma interagdo com a vizinhanca. Quando elas/eles
preparam alimentos para as festas e cerimonias, por exemplo, elas/eles distribuem
para as/os vizinhas/os. A regido € muito carente e recebe com carinho o alimento.
Se as/os vizinhas/os precisam de alguma ajuda, elas/eles contribuem com
medicamentos, com uma fala de carinho, com uma cesta basica; entdo, existe uma

interacao.

Pai Sandro fala sobre os elementos na entrada da Casa, Roca de Santo ou
Barracéo (de acordo com a fala dele). Na entrada, ha dois guardifes: ao lado direito
Exu, ao lado esquerdo Ogum. Para entrar, € necessario falar “Agd” (dai-me licenca),
porque da porta para dentro “estou” em outro mundo, da porta para dentro € uma/um
filha/o de santo que entra, é o Babalorixa; entdo, € necessario pedir licenca. Toda

casa de Axé tem uma unica entrada, porque temos dois guardides.

Ap6s mostrar os diferentes lugares e objetos das divindades, para finalizar a visita,
assistimos a uma amostra do ritual de Xiré no saldo destinado aos rituais do
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Candomblé, que, segundo Pai Sandro, € um ritual, uma sequéncia de cantigas para
todos os 16 Orixas. Para cada Orixa, foi feito um ritual diferente, um canto diferente.
O ritual foi muito rico, carregado de simbolismo, foi muito bonito ver o envolvimento
das/os membras/os dancando e cantando. Ao final, as/os membras/os da casa
fizeram uma roda e nos convidaram para participar com elas/eles. Nunca havia
participado de algo parecido, fiquei emocionada, mas percebi que algumas/alguns

cursistas ndo se colocaram a disposi¢cdo para entrar na roda.

Iniciamos o Modulo 11l com a aula “Politicas Publicas Especificas para Negros (as)
no Brasil”. A aula foi ministrada pela Prof.2 M.2 Hiléia de Araujo Castro. Ela inicia
com uma citacao de Paulo Freire (1987), legitimando a importancia do autor para a
promoc¢ao de um pensamento critico, liberto de preconceitos.

Na verdade, porém, ndo é a conscientizacdo que pode levar o povo a
“fanatismos destrutivos”. Pelo contrario, a conscientizacdo, que lhe
possibilita inserir-se no processo histérico, como sujeito, evita os fanatismos
e o0 inscreve na busca de sua afirmacédo (FREIRE, 1987, p. 12).
A aula foi marcada por expor a importancia de negras/os e brancas/os trabalharem
juntas/os em prol da luta contra o racismo. O cursista Paulo (residente) usa como
exemplo um dos coletivos negros dentro da UFES, que ndo aceita a presenca de
pessoas brancas. Diz entender o processo, mas acha necessario que todas/os
participem dos debates e dialoguem sobre a importancia de dialogar e lutar juntas/os
contra o racismo. Para reforgar a fala do cursista, Hiléia cita 0 poema Magia Negra,
de Sérgio Vaz, contra a discriminacéo racial, a partir do trecho que diz: “Magia negra

sao os brancos que sao solidarios na luta contra o racismo”.

Feitas as consideracdes iniciais, entramos entdo na Lei n° 10.639/2003, que garante
a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. A professora fez a exposicdo um
panorama geral da implementacdo da legislacdo e também a alteracdo incluindo o
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. ApoOs apresentar a legislacao,
cita as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relages Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O conteudo foi denso por se tratar de legislacéo e contextualizacao historica, mas de

extrema importancia para exigirmos o direito de garantir a aplicabilidade da Lei n°®
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10.639/2003 nas escolas. Contamos com alguns exemplos de possiveis acfes para
desenvolvermos com as/os nossas/os alunas/os. Uma acédo € a possibilidade de
trabalharmos com lapis de cor com varias tonalidades de “cor de pele” (Figura 20),
para que as/os alunas/os percebam nas historias e nos lapis a representatividade de

Sua cor.

Figura 20 — Giz de cera

Fonte: Acervo préprio (em: 25/06/2019).

A segunda oficina desenvolvida no curso foi intitulada como “Cultura Afro-Brasileira”
e foi ministrada pela Prof.2 Dr.2 Kiusam de Oliveira. Iniciamos falando sobre a
necessidade de provocar rupturas em nosso local de trabalho, e para isso
precisamos “‘incomodar”, precisamos provocar estranhamento dentro de nés

mesmas/os.

A professora Kiusam nos faz refletir sobre a “nossa zona de conforto” como
educadoras/es, afinal ndo damos conta de aprender para atender a todo o conteudo,
mas é necessario buscar fontes de pesquisa e ir & luta. E preciso entender que a
Africa foi o berco da humanidade, entender a histéria antes do processo de
escravizacdo. Dessa forma, é importante fazer o exercicio da leitura, da pesquisa,
porque a historia foi invisibilizada por séculos. Entdo, é importante até mesmo
articular o conhecimento fora da universidade, afinal a ela transmite o saber

hegemonico e ndo provoca rupturas.



143

A aula foi de extrema importancia para pensarmos em estratégias de valorizacéao da
cultura afro-brasileira e africana, afinal ndo podemos levar para a sala de aula
apenas uma visdo de negras/os com viés da escraviddo. E necessario entendermos
a origem da histdria com todo conhecimento cientifico e cultural produzido em Africa

gue néo é contado.

A Africa esta associada aos maiores avangos tecnolégicos, exemplo da cidade de
Tombuctu que foi berco para a primeira Universidade®® do mundo, além de vérios
avancos, tais como: comeércio, escrita, arquitetura, engenharia com a construcao de
grandes centros urbanos, sofisticacdo da organizacédo politica, a pratica da medicina,
o0 avanco do conhecimento da producao intelectual, e uma das civilizagbes mais

avancadas da experiéncia humana.

Sédo informacdes que estabelecem mudancas de paradigmas, afinal sobre as/os
africanas/os séao oferecidas somente informagdes negativas. Expor esses fatos faz
com que noés professoras/es e as/os estudantes reflitamos sobre a hegemonia
europeia que ndo carrega todos os conhecimentos, € um conhecimento recente.
Segundo Kiusam, ndo disponibilizar esses contetudos reflete o pensamento

hegemonico, o racismo, 0 medo de perder espago para um “novo” saber.

Sobre a necessidade de reproduzir um novo conteudo, reproduzir um pouco do que
aprendemos, a cursista Luciana do MP levanta a questdo da impressa que também

esconde as informagodes:

A impressa deturba as informacdes, por exemplo, Africa a gente aprende s6
gue tem pobreza que tem miséria, que tem gente morrendo, que aquilo é
muito ruim, a favela é onde tem o bandido (aquilo também é muito ruim) [...]
entdo eu penso assim, que 0s movimentos sociais, as instituicdes deveriam
conversar mais com a impressa, porque a impressa se aproveita da
liberdade de expresséo, e por mais que as criancas, 0s jovens estejam nas
escolas, eles também s&do massificados pela impressa, pelos meios de
comunicacao (Cursista Luciana, 29 de jun. 2019).

O cursista Josemar, do municipio de Viana, também levanta algumas

consideracoes:

“ parte dessa Universidade foi destruida, e grande parte dos documentos foram queimados com o
objetivo de apagar a Historia. Alguns moradores locais conseguiram pegar alguns documentos,
porém grande parte foi perdido.
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A questdo que Luciana colocou é muito emblematica pra gente pensar a
partir de uma perspectiva de entender como que isso que vocé [professora]
estava pontuando sobre o dominio da histéria, apresentando uma linha do
tempo tendo como referéncia a Africa, mas os livros didaticos de histéria
colocam como referéncia os acontecimentos europeus, e era muito comum
nos cursos de histéria, nas formacdes ter uma area como referéncia e
diversos livros que foram escritos tendo como referéncia “a histéria da
civilizagédo ocidental”, ou seja, o que esta em jogo € como é que a histdria
constréi uma narrativa eurocéntrica e acaba fazendo com que as pessoas
gue séo formadas a partir dessa narrativa entendam o processo histérico de
modo linear e se torna decisivo, fazendo com que 0 nosso pensamento
também seja colonizado. Entdo, eu acho que a mudanga paradigmatica &
também poder chamar de uma descolonizacdo do pensamento (Cursista
Josemar, 29 de jun. de 2019).

E mais uma vez € importante pensarmos em acfes e em formacdes para
descolonizar o pensamento, inclusive a importancia da nossa formacdo em parceria
com o MP, que fornece um caminho possivel para abrir espacos de desconstrucao.
A necessidade de dialogar com o MP para tornar a formacao obrigatéria, cobrar das

Prefeituras e do Estado estratégias para fornecer meios possiveis de formacéo

docente.

Quando essa demanda vem por intermédio do MP, a coisa muda. A gente
vivenciou isso em Vila Velha e vem vivenciando isso, vemos a questdo da
vulnerabilidade da Lei, e eu ja disse isso, temos que usar o que temos de
arma, e se essa é uma arma interessante, cabe a gente utilizar. E
acontecem por menores dentro da secretaria, como a liberacdo de
professores, por exemplo, e quando se tem essa parceria ndo acontece
isso. O MP vem ganhando esse espaco, o respeito da gente, justamente por
estar junto, por estar ouvindo, por estar querendo entender o que é o dia a
dia da gente. Isso & muito importante pra gente falar, porque passou a ser
uma parceria importante (Cursista Alessandra, 29 de jun. de 2019).

Para finalizar a aula, a professora expde mais exemplos da cultura, ciéncia, e
literatura africana que n&o nos é apresentado nas escolas. Reafirma a necessidade
de levarmos para as salas de aula essas informagdes, de estudarmos e nos

apropriamos delas.
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Figura 21 — Oficina Cultura Afro-Brasileira
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Fonte: Acervo préprio (em: 25/06/2019).

A nossa ultima aula na UFES foi sobre “A Politica de Cotas Raciais no Brasil”,
ministrada pela Prof.2 Dr.2 Andrea Bayerl Mongim. A professora destacou como
ponto de partida um objetivo geral para a aula que seria “analisar o processo de
implementagédo de medidas de Agao Afirmativa no Brasil, destacando as cotas para

ingresso no curso superior”.

Andrea também apresenta uma questdo problematizadora para refletirmos e
chegarmos a uma concluséo ao final da aula: “Por que as cotas, especialmente as
definidas com bases em critérios raciais, incomodam tanto?”. A partir dessa questao-
problema, ela questiona a turma sobre a polémica em torno das cotas raciais de
negras/os e indigenas. Para a aula, a professora selecionou um texto*’ para lermos

juntas/os sobre a politica de cotas.

Algumas/alguns cursistas comentaram sobre a falta de acesso e de compreensao
sobre a necessidade da inclusdo da politica de cotas e que muitas pessoas ainda

ficam questionando do “porqué ter as cotas”. Inclusive, segundo algumas/alguns

" Texto: A politica de cotas no ensino superior: ensaio descritivo e analitico do Mapa das Acdes
Afirmativas no Brasil, de José Jorge de Carvalho — Instituto de Inclusdo no Ensino Superior € na
Pesquisa CNPg/Universidade de Brasilia, 2016.
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cursistas, as/os proprias/os professoras/es da educacdo basica ndo defendem as

cotas e deslegitimam a sua importancia, exaltando a meritocracia.

Algumas/alguns ainda dizem que a politica de cotas “reafirma a incapacidade de
negras/os, portanto, reafirma o racismo”. A professora relatou que até mesmo ela,
durante um momento de sua vida, julgava que ndo havia necessidade de ter cotas,
mas ela mudou sua percepcdo e passou a pesquisar e entender que de fato é
preciso que exista sim um mecanismo provocador para que as transformacdes
ocorram. Afinal, as identidades negras sao desvalorizadas e ndo sao reconhecidas
nos espacos publicos e na sociedade como um todo. Compreendemos que a politica

de cotas é o minimo que pode ser feito para que o reconhecimento aconteca.

Durante a aula, fomos chegando a algumas conclusdes coletivas, inclusive apés a
professora apresentar alguns dados, foi possivel compreender que o sistema de
cotas deu espaco para muitas/os jovens terem acesso ao ensino superior. Inclusive,
muitas/os estdo inseridas/os em coletivos e movimentos sociais, tornando-se
militantes e defendendo a permanéncia de cotas. Nesse momento da discusséo, o

cursista Eduardo, do municipio de Serra, disse:

Durante minha permanéncia na Universidade no periodo que antecedeu as
cotas, 0 racismo institucional que oprime. Na época que as cotas
comecaram a se estabelecer ndo houve um didlogo amplo no sentido de
tirar essas ideias preconceituosas e estereotipadas, dessa forma, o préprio
negro ndo abracou. Eu mesmo na época estava aterrorizado quando foi
implantado o sistema de cotas, porque o que se dizia, se criava um rétulo
de que todo o negro que saisse da Universidade teria sido produto de cotas
e o0 mercado de trabalho ndo assimilaria esse negro porque seria um
profissional inferior de alguma forma [..] Somente depois, estudando,
entendendo o processo que compreendi a necessidade das cotas (Cursista
Eduardo, 02 de jul. de 2019).

Outra contribuigéo veio do cursista Raphael (residente pedagogico):

[...] na escola em que eu convivo vejo que é necessério se trabalhar sobre o
sistema de cotas durante todo o Ensino Médio, percebo entre os alunos do
primeiro ano (sdo os que eu convivo) que eles tém uma visdo negativa do
sistema de cotas, eles carregam essa visdo do senso comum e se nao for
conversado com eles desde o primeiro ano, isso vai piorando e pode chegar
a um ponto deles ndo terem incentivo para entrar na Universidade (Cursista
Raphael, 02 de jul. de 2019).



147

AplOs esses depoimentos, uma cursista perguntou sobre como funciona a
distribuicdo de cotas, como que acontece de fato. Andrea entdo apresentou um
quadro com a distribuicdo de cotas a partir da Lei n° 12.711/2012*%. Depois desse
panorama geral e leitura do texto sobre as cotas, fizemos um momento de

confraternizacéo.

Figura 22 — Momento de confraternizacao
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Fonte: Acervo préprio (em: 02/07/2019).

Por fim, o seminario de encerramento do curso de formacao e pesquisa em ERER
foi realizado no dia 09 de julho de 2019, as 14h, no auditorio do MP Estadual, de
acordo com a seguinte organizacdo: 1° momento — exposi¢cdo de banners com os
projetos de intervencéo desenvolvidos pelas/os cursistas; 2° momento — composi¢cao
de mesa com uma fala breve de cada membra/o e uma fala da Prof.2 Dr.2 Patricia
agradecendo pelo apoio das/os envolvidas/os; 3° momento — palestra do Prof. Dr.
Gustavo Henrique Araudjo Forde; 4° momento — apresentacdo de sete trabalhos
desenvolvidos pelas/os cursistas que representaram 0S cinco municipios presentes

no curso, assim como o MP e o programa de RP.

48 A Lei n° 12.711/2012 garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59
universidades federais e 38 institutos federais de educacgdo, ciéncia e tecnologia a alunas/os
oriundas/os integralmente do Ensino Médio publico, em cursos regulares ou da educagao de jovens e
adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para ampla concorréncia. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cotas/perqguntas-frequentes.html. Acesso em: 15 jul. 2019.



http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html

Figura 23 — Folder de divulgacdo de Encerramento do Curso
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ETNICO-RACIAIS

Seminério de encerramento do Curso de
Formagao ¢ Pesquisa em Educagio das Relago

Etnico-Raciais. Momento de socializagio das
praticas realizadas como intervengio nas
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Fonte: Equipe organizadora, julho de 2019.
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Iniciamos a exposi¢do dos banners as 14h. Além de convidadas/os das Prefeituras,

algumas/uns funcionarias/os do MP acompanharam os trabalhos e prestigiaram o

evento (Figura 24 e 25).
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Figura 24 — Apresentacao dos projetos de intervencao

Fonte: Acervo ré‘;—)FE) (éﬁm': 69/6%720i9).
Para dar continuidade, fizemos a composicdo da mesa, a Prof.2 Dr.2 Patricia
agradeceu a todas/os presentes e fez um momento simbdlico, significativo e
acolhedor para as/os cursistas que finalizaram o curso: chamou cada um pelo nome
para ficar de pé e afirmou sobre a importancia de levar adiante o que cada cursistas

aprendeu durante a formacao.

Dando continuidade a solenidade, contamos com a palestra do Prof. Dr. Gustavo
Henrique Araujo Forde, que apresentou sua pesquisa de doutorado Vozes Negras
na Historia da Educacgdo: racismo educagdo e movimento negro na histéria do
Espirito Santo (1978-2002).

Na apresentacdo do professor, foi exposto sobre a necessidade de enfrentar o
racismo, pois ndo podemos aceitar praticas racistas em nossa sociedade e em
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nossas escolas. Inclusive, na pesquisa de Forde (2018), ele apresentou que em
muitos casos a constituicdo da “[...] militdncia foi impulsionada por processos de
afirmacao do pertencimento de negritude e enfrentamento do racismo, muitas vezes
decorrentes da experiéncia com o racismo em espagos escolares” (FORDE, 2018, p.
24-25).

E por isso que, segundo Mori e Amorim (2011),

[...] a educacdo escolar, enfim, ndo pode ser a transmisséo acritica dos
conhecimentos que o Estado e as demais instituicbes dominantes
consideram legitimos, ja que é também na escola que construimos as
nossas identidades individuais e coletivas e queremos que estas
identidades estejam livres do peso das estruturas de poder para que as
nossas mentes e as nossas vidas sejam descolonizadas (MORI; AMORIM,
2011, p. 118).

O proximo momento foi destinado as apresentacées dos projetos de intervencao
realizados pelas/os cursistas em seus locais de atuacdo, sendo que foram
selecionados uma/um de cada municipio, uma do RP e uma do MP. Cada cursista
contou com 10 minutos para expor a proposta da intervencéo realizada. Ao todo,
foram sete apresentacbes, conforme a seguinte ordem: 13 Welington,
representando o municipio de Cariacica; 22) Alessandra e Fabricio, representando o
municipio de Vila Velha; 32) Franciele, representando o municipio de Serra; 4%)
Luciana, representando o MP estadual; 52) Jaiara, representando o Programa RP;
62) Aline, representando o municipio de Viana; e 7% apresentacdo da cursista

Francisca, representando o municipio de Piuma.
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Figura 26 — Apresentacao do projeto de Alessandra (municipio de Vila Velha)

Fonte: Acervo préprio (em: 09/07/2019).

Figura 27 — Apresentacao do projeto de Jaiara (residente pedagdgica)

Fonte: Acervo proprio (em: 09/07/2019).
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Figura 28 — Encerramento do Curso de Formacéo e Pesquisa em ERER

Fonte: Acervo préprio (em: 09/07/2019).

5.4 A ATUACAO PRATICA DAS/OS RESIDENTES PEDAGOGICOS

Para a atividade final do curso, as/os cursistas deveriam propor, em seus locais de
trabalho e pesquisa, praticas que envolvem a tematica proposta durante todo o
processo formativo. As/os participantes tiveram periodos de orientacdo para

elaboracao dos projetos que posteriormente foram aplicados.

Conforme dito anteriormente, acompanhamos as intervengdes das/os residentes
pedagodgicas/os na escola de atuacdo EEEM Professor Agenor Roris, localizada no
municipio de Vila Velha/ES. Também acompanhamos os desdobramentos dos
projetos apresentados na UFES. A cursista e residente Jaiara estava adiantada no
processo, pois desde o inicio do ano letivo na escola ja vinha desenvolvendo suas
aulas sobre literatura afro-brasileira. Os demais residentes iniciaram a proposta para

a formacéo de ERER e decidiram que dariam continuidade ap0s o encerramento.

No quadro a seguir, consta 0 nome da/o residente pedagdgica/o, a proposta de
intervencao realizada e os objetivos da proposta.
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Quadro 6 — Propostas de intervencdo elaboradas pelas/os cursistas Residentes

Pedagogicas/os

Residente

Pedagogical/o

Proposta de

intervencao

Objetivo da proposta

Ewerton de Andrade

Pereira

Identificacdo de
percepcdes e praticas
sobre racismo e
ERER, em uma
escola publica
estadual de Vila
Velha/ES

Nesta pesquisa, o foco de analise
inicialmente sdo as perspectivas da
direcéo escolar, do pedagdgico,
Professores Coordenadores de Area
(PCA) e professor da disciplina de
Sociologia frente ao que determina a Lei
n°® 10.639/2003, e as praticas pedagdgicas
gue estes tém realizado para efetivacéo.

Jaiara Dias Soares

Escritas de Si e dos
Mundos

Tendo em vista a invisibilidade de
escritoras e escritores negros no mercado
literario, promover a préatica de leitura em
sala de aula apresentando escritoras e
escritores negros de todo Brasil, inclusive,
destacando a cena literaria Capixaba.

Paulo Sérgio de

Jesus

(Re) Conhecendo a
Histéria de Rainhas e
Princesas Africanas

O projeto “(Re) Conhecendo a Histdria de
Rainhas e Princesas Africanas” tem o
objetivo de enfrentar a negacgédo da historia
dos povos africanos e afro-brasileiros
através do conhecimento e
reconhecimento da historia de rainhas e
princesas de reinos africanos, do
cumprimento do direito dos estudantes de
acesso ao ensino da Historia e Cultura da
Africa e dos povos Afro-Brasileiros
garantido na Lei 10.639/2003, contribuir
para a mudanca da forma com que, como
afirma Silva, “os sujeitos dessas culturas
sao representados, em grande parte, nos
meios de comunicacdo e materiais
pedagdgicos, sob forma estereotipada e
caricatural, despossuidos de humanidade
e cidadania” (SILVA, 2005, p. 21) e
despertar nos  estudantes  formas
diferentes de percepcdo da histéria de
reinos africanos.

Raphael llario da

Silva

Dialogando com a
Educacéo das
Relagdes Etnico-
Raciais nas aulas de
Sociologia

O objetivo desse projeto é desenvolver
entre os alunos a capacidade de
compreender a importancia da Educacdo
das Relacdes Etnico-Raciais,
compreendendo o estudo de racga, etnia e
demais temas, 0s quais possam ser
debatidos colocando sempre a questdo
racial como elemento de discusséo.

Fonte: Projetos de intervencao desenvolvidos pelas/os residentes pedagogicas/os (2019).
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O residente Ewerton de Andrade Pereira iniciou sua pesquisa na escola no més de
maio de 2019, a principio como proposta de intervencédo do curso de formacao. O
foco da pesquisa do residente foi dialogar diretamente com a gestdo da escola,
professoras/es coordenadoras/es de area (PCA) e o professor de Sociologia sobre

as praticas realizadas por elas/es para a efetivacdo da Lei n® 10.639/2003.

O residente também apresentou alguns objetivos especificos, sendo eles:

o Identificar opinides sobre a configuragado racial da escola, na dindmica
do racismo estrutural;
o Avaliar e construir solu¢des de enfrentamento ao racismo, a partir do

guestionario aplicado individualmente (Projeto de Intervencédo do residente
Ewerton Pereira, 2019).

Para metodologia de seu projeto, Ewerton utilizou levantamento bibliogréfico,
delimitacdo de publico e tema, elaboracdo de questionario préprio, que foi aplicado
as/aos atrizes/atores escolares (Figura 29), e a partir das entrevistas. O caminho
elaborado por ele na escolha dessas/es atrizes/atores envolveu reflexdo entre o que

ele ja havia percebido antes de iniciar a formacdo em ERER.

Figura 29 — Aplicacéo de questionario

Fonte: Acervo proprio (em: jun. 2019).

Como resultados de sua pesquisa, Ewerton Pereira (2019) nos apresentou:

Construir educacédo para as relagdes étnico-raciais, uma sociedade mais
justa e democréatica, é saber que é possivel transformar ideologias racistas
gue ainda rondam a sociedade brasileira e suas instituicdes, exemplo fatico



155

€ a escola, sabemos que nao significa impor a escola e somente a ela, a
responsabilidade da superacédo de preconceitos e discrimina¢des raciais, ou
gue somente em ambiente escolar devem ser discutidas.

Entender a relacdo entre escola, curriculo e diversidade cultural, seja
através do recorte étnico-racial ou de tantos outros recortes possiveis, é
inserir-se no contexto das lutas sociais, € assumir um posicionamento
politico e ético que transforme o nosso discurso em prol da escola
democratica e da diversidade em praticas efetivas e concretas.

Diante da proposta qualitativa que me propus, encarei com certa
preocupacdo alguns posicionamentos nas entrevistas, ndo foi possivel
perceber um aprofundamento no conteddo que perpasse a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais.

As entrevistas foram carregadas de palavras-chave, apresentando um
discurso coletivo onde as ideias centrais sobre racismo criaram oposicdo a
ancoragem do discurso de representacdo. Observamos na escola Professor
Agenor Roris, um reconhecimento de seu grupo e realidade desses sujeitos
do campo de pesquisa, porém a maxima “todos somos racistas e
necessitamos enfrentar essa realidade” ¢é pontuada como néo
pertencimento, impedindo de trabalharmos mais a fundo a questéo racial
(Projeto de Intervengéo do residente Ewerton Pereira, 2019).

O residente apresentou sua pesquisa no seminario de encerramento do curso de
formacdo em ERER e também apresentou no Il COPENE SUDESTE, no “1°
Seminario Internacional Interdisciplinar. perspectivas para tecnologias sociais e
desenvolvimento humano” e para as/os funcionarias/os e alunas/os da EEEM

Professor Agenor Roris.

Figura 30 — Exposicao de banner no Il COPENE Sudeste

Fonte: Acervo préprio (em: 26/09/2019).
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Figura 31 — Exposicao de projetos no 1° Seminario Internacional Interdisciplinar
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Fonte: Acervo préprio (em: 18/10/2019).

Figura 32 — Exposicéo dos resultados da pesquisa na escola
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Fonte: chervo préprio (em: 07/11/2019).

Perguntamos ao residente Ewerton qual foi 0 momento mais significativo de sua
formacéo no percurso da RP e da formacdo em ERER. Ele nos respondeu:
Creio que um momento mais significativo da Residéncia Pedagdgica seja:

guem € o corpo que trabalha na escola? E quais essas fun¢cdes esse corpo
exerce? O que quero dizer [é que] basta uma pequena reflexdo que
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saberemos pensar nas tias da cozinha, nas tias da limpeza, essa fotografia
de negacdo desse corpo que esta neste local de trabalho. O que é
contextualizado séo os cargos de poder e gestdo e coordenacédo do poder
nesse tema debatido na sociologia e amplamente difundido por autores, 0s
contemporaneos, trazem aspectos que a formagédo € uma experiéncia que
atravessou ndo s6 a formagédo de docente de sociologia, e agregando a de
pesquisador da questdo da percepc¢éo identificacdo do racismo em espacgo
e o tempo escolar, com este desdobramento da formacao, possui outra vez
de pesquisa a pesquisa, por isso na participacdo de palestras, e de
encontros, e no processo de internacionalizacdo de contetdo tecnologias
sociais (Residente Ewerton, entrevista concedida em 04/02/2020).

Acompanhamos a residente Jaiara Dias e € impossivel ndo se emocionar com a
trajetdria dela, desde o inicio da RP. Jaiara levou para a sua formacado a pesquisa e
o trabalho interdisciplinar entre a Sociologia e a Literatura, com o objetivo de dar
visibilidade as escritoras e aos escritores negras/os. Com isso, ela promoveu a

pratica da leitura em sala de aula com destaque para escritoras capixabas.

A metodologia adotada foi:

A metodologia para o desenvolvimento da atividade de intervencdo tem
como base a promoc¢éo de um projeto intitulado “ESCRITAS DE S| E DOS
MUNDOS” realizado na escola EEEM Agenor Roris com duas turmas de
primeiro ano do Ensino Médio. O projeto teve inicio em fevereiro de 2019
com pretensdo de encerramento para novembro de 2019, ou seja, se trata
de um projeto que ja foi iniciado e tera continuidade para atender a
demanda do ambiente de atuagdo enquanto residente pedagdgica do curso
de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Além de atender ao Curso de
Formac&o e Pesquisa para Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais (Projeto
de Intervencéo da residente Jaiara Dias, 2019).

A residente adotou algumas etapas durante o processo, sendo elas: apresentacéo
da trajetéria escolar da pesquisadora; momento para apresentacdo da trajetoria
escolar das/os alunas/os; aula sobre as escrevivéncias da escritora Conceicéo
Evaristo; aula sobre leitura e interpretacdo do conto Maria, de Concei¢do Evaristo,
presente na obra Olhos D’agua (2016), de mesma autoria; producéo textual sobre
representatividade; representatividade negra na arte; e a culminancia do projeto

“Escritas de si e dos mundos” com um sarau e exposi¢ao de fanzines.
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Figura 33 — Culminancia do projeto “Escritas de si e dos mundos”
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Figura 34 — Exposicao dos trabalhos realizados pelas/os alunas/os
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Fonte: Acervo préprio (em: 07/11/2019).

Figura 35 — Fanzines

Fonte: Acervo préprio (em: 07/11/2019).
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Jaiara também apresentou a pesquisa no Il COPENE Sudeste, incentivando as/os
demais pesquisadoras/es e professoras/es a incluirem em suas aulas autoras/es
negras/es, dando visibilidade a escritoras/es capixabas. Além de incentivar as/os
alunas/os a refletirem juntas/os sobre as auséncias de muitas/os intelectuais
negras/os nas bibliotecas e livrarias. Jaiara também promoveu a leitura em voz alta
nas aulas com o objetivo de incentivar a escuta atenta e a escuta de relatos das/os

proprias/os alunas/os sobre as suas trajetorias.

Figura 36 — Exposicao dos resultados da pesquisa no Il COPENE Sudeste
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Fonte: Acervo préprio (em: 26/09/2019).

Para Jaiara, 0 momento mais significativo na formacao foi:

[...] foi a visita ao terreiro de candomblé e o seminéario de apresentagéo dos
projetos no MP, foi interessante ver os educadores empenhados nas
discuss@es raciais nas escolas em que trabalham. Durante a minha vida
estudantil no fundamental e médio, eu ndo tive acesso a esses debates e
hoje, tenho mais esperancas de que alguns professores estdo lecionando
sobre isso (Residente Jaiara, entrevista concedida em 04/02/2020).

Ao analisar o depoimento de Jaiara, compreendemos a necessidade urgente de um
“[...] rejuvenescimento de nossas praticas de ensino. Pedindo a todos que abram a
cabeca e o coragao para conhecer o que esta além das fronteiras do aceitavel [...]”
(hooks, 2013, p. 23-24). E aos poucos podemos pensar e repensar com o0 objetivo
de criar novas visdes e celebrar um “[...] ensino que permita as transgressées — um

movimento que transforma a educacgao na pratica da liberdade” (hooks, 2013, p. 24).

Outro residente pedagogico que acompanhamos foi o Paulo Sérgio de Jesus. Desde
o inicio da formacéo, ele se mostrou muito dedicado e sensibilizado com a tematica

da ERER. No projeto desenvolvido, Paulo levou para a sala de aula a historia de
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rainhas e princesas africanas que sao consideradas invisiveis por muitas/os
alunas/os, por ndo terem o contato com essas personalidades. O residente nos
relatou que o projeto é fruto de suas percep¢Bes desde o dia em que iniciou na
escola a rotina de residente pedagdgico, pois observou que poucas atividades eram
realizadas envolvendo o tema da ERER; quando desenvolvidas, a data escolhida

era exclusivamente a semana da consciéncia negra.

Na metodologia de sua pesquisa, Paulo aplicou o questionario em uma turma de

primeiro ano do Ensino Médio, e os resultados foram:

Neste questionario aplicado, 55,2% dos alunos se autodeclararam negros
(3,5% pretos e 51,7% pardos). Um aluno declarou ser praticante de religido
de matriz africana. Em relagéo a existéncia do racismo no Brasil, 100% dos
alunos concordaram que ele é presente em nossa sociedade, porém dos 29
alunos que responderam ao questionario, 27 disseram nao ser racistas e
apenas dois responderam nao saber opinar.

Sobre as percepgbes dos alunos em relagdo ao racismo, mais de 69%
concordaram que a policia trata negros e brancos de forma diferente, que
0s negros compdem a maioria dos presos no Brasil, que existe
desigualdade entre negros e brancos no Brasil e que, portanto, sao
favoraveis ao ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana. Dos
29 alunos, 09 concordaram que existe racismo reverso e 13 concordaram
gue deve se proibir a pratica de sacrificio de animais em religides de matriz
africana, 08 discordaram e outros 08 ndo souberam opinar.

Em relacdo a ndo saber opinar, os temas com maior nimero de respostas a
essa opgdo foram se as cotas s@o necessarias para o0 combate ao racismo
e se negros tem menores salarios que os brancos. De forma geral em
quase todas as perguntas tiveram respostas “ndo sei opinar”’, o que mostra
a necessidade de trabalhar o tema em sala de aula.

Em relagdo a pratica de racismo na escola, 72,4% dos estudantes
informaram té-la presenciado, sendo a maioria praticada por colegas de
classe ou de outras classes. Dez alunos informaram ter presenciado o
racismo praticado por professor (a), coordenador (a) e diretor (a), ou seja,
34,5% da turma. Dos 29 alunos, apenas trés informaram ter sofrido racismo
na escola, sendo estas meninas. Perguntado se os professores dialogam
sobre o tema em sala de aula, 48,3% dos alunos disseram que as vezes, e
0s outros 51,7% responderam nunca ou quase nhunca, isso corrobora a
minha percepgdo ao chegar a escola, de que o tema é pouco discutido
(Projeto de Intervengéo do residente Paulo Sérgio de Jesus, 2019).

Apos aplicar o questionario, foi apresentada para a turma o objetivo de conhecer a
histéria de princesas e rainhas africanas, as/os alunas/os aceitaram a proposta e
foram divididos em grupos para a apresentacdo de semindrios da seguinte forma:
Rainha Cledpatra (Egito), Princesa Anastacia (Bantu), Rainha Nzinga Mbandi Ngola

(Matamba e Angola), Princesa Alafia (reino de Daomé) e Zacimba Gaba (Angola).
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Figura 37 — Apresentacdo de Seminarios sobre Rainhas e princesas africanas

Fonte: Acervo proprio (em: ago. 2019).

Assim como o residente Ewerton, Paulo também apresentou sua pesquisa no
seminario de encerramento do curso de formacdo em ERER, no Il COPENE
SUDESTE, no “1° Seminario Internacional Interdisciplinar: perspectivas para
tecnologias sociais e desenvolvimento humano” e para as/os funcionarias/os e

alunas/os da EEEM Professor Agenor Roris.

Figura 38 — Exposi¢éo da pesquisa no MP
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Fonte: Acervo proprio (em: 09/07/2019).
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Figura 39 — Exposicao de projetos no 1° Seminario Internacional Interdisciplinar

Fonte: Acervo proprio (em: 18/10/2019).

Por fim, o residente Raphael llario da Silva realizou sua pesquisa com o objetivo de
apresentar para as/os alunas/os a importancia da Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais, compreendendo o estudo de raca, etnia e demais temas, 0s quais possam
ser debatidos colocando sempre a questéo racial como elemento de discussao.

Para realizar a pesquisa, Raphael também aplicou um questionario, cujo publico-
alvo foi uma turma de primeiro ano de Ensino Médio. O residente também elaborou
algumas aulas com o auxilio do livro didatico de Sociologia (Sociologia em
Movimento). A metodologia adotada por ele foi a “roda de conversa”. Em relagéo a
participacdo das/os alunas/os nas aulas e com os temas propostos para discusséo,

Raphael expds em seu projeto de intervencao:

A aceitacdo por parte dos alunos foi muito boa, e os mesmos ficaram muito
empolgados em continuar tratando os estudos dos Afro-Brasileiros, inclusive
em relacdo as religides de matriz africana aos quais eles possuem muitas
dividas e que acabam caindo no senso comum. Como resultado parcial
também, elenco o interesse nos alunos para que seus pais, amigos e
parentes também estejam envolvidos pois sabem da importancia disso
(Projeto de Intervencgdo do residente Raphael llario da Silva, 2019).
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Figura 40 — Roda de conversa com alunos do primeiro ano do Ensino Médio

Fonte: Acervo proprio (em: 18/10/2019).

Perguntamos ao Raphael qual foi o momento mais significativo no periodo da

formacdo em ERER. Ele nos respondeu:

Para mim foi durante a exposicdo do banner, esse momento foi de ver na
pratica tudo que aprendi na formacdo e na universidade. Ver meu banner
sendo exposto e ter que comentar sobre ele para as pessoas e ver a
importancia da formac¢@o no meu trabalho foi recompensador (Residente
Raphael, entrevista concedida em 04/02/2020).

Figura 41 — Exposicao da pesquisa do residente Raphael no MP

Por fim, perguntamos ao residente 0s pontos positivos e negativos da formagéo em
ERER:
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A formacéo teve para mim uma importancia muito grande, tanto académica
como profissional e também pessoal. Muitas vezes ndo sabemos como lidar
com o tema em sala de aula, com cada aluno questionando e perguntando
e vocé tendo o cuidado de falar sem que caia em contradi¢cdes. E nisso 0s
professores e convidados da formacédo foram excepcionais, no sentido de
nos dar seguranca para abordar temas que muitas vezes nos geram
davidas, como por exemplo, as religibes de matriz africana. Entdo tudo isso
foram pontos positivos para quem estava presente na formagéo.

O ponto negativo a meu ver foi um namero limitado de vagas para alunos da
universidade que estdo em fase final de graduacéo e ja atuando em escolas
como estagiarios. E também de professores ja formados que estao atuando
em escolas e faculdades e que tem bastante interesse no tema das
relacdes étnico-raciais (Residente Raphael, entrevista concedida em
04/02/2020).

Finalizando a exposicdo dos projetos de intervencao das/os residentes, acreditamos
que é necessario que as estruturas de governo, as universidades, as escolas, as
demais instituicdes, as/os professoras/es, estejam voltadas para uma concepcao
critica e humanizadora. E que viabilize a inclusdo de conteudos que contemplem e
garantam a efetivacdo da Lei n°® 10.639/2003 e também possibilite a desocultacdo da
realidade, “[...] desocultacdo na qual o homem existencialize sua real vocacéo: a de
transformar a realidade” (FREIRE, 1969, p. 61). Realidade que tem se colocado
como natural e imutavel aquelas/es que tém sido vitimas do racismo e de inUmeras

injusticas sociais.

Para que as nossas praticas enquanto professoras/es sejam comprometidas com a
luta antirracista, € fundamental que a nossa postura ndo seja de neutralidade diante
do racismo gque perpassa cotidianamente as nossas escolas. De acordo com Freire
(1996):

Que é mesmo a minha neutralidade sendo a maneira cémoda, talvez, mas
hipécrita, de esconder minha op¢do ou meu medo de acusar a injustica?
"Lavar as médos" em face da opresséo é reforcar o poder do opressor, é
optar por ele. Como posso ser neutro diante da situacdo, ndo importa qual
seja ela, em que o corpo das mulheres e dos homens vira puro objeto de
espoliacdo e descaso? (FREIRE, 1969, p. 70).

Acompanhando o processo formativo das/os residentes, acreditamos que as
posturas assumidas foram em prol da escuta das/os alunas/os da EEEM Professor
Agenor Roris. As/os residentes ndo se silenciaram diante das injusticas vivenciadas
na escola e, durante as aulas de Sociologia, colocaram em debate temas que por
séculos ndo fizeram parte do conteddo de milhares de alunas/os, mas que

cotidianamente estavam presentes em suas vidas.
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Ewerton questionou a gestdo escolar sobre a falta de insercdo de contetudos que
garantissem a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003, realizou acdes de formacdo com
algumas/alguns professoras/es (exibicdo de videos e um quiz interativo). Jaiara, com
sua belissima historia de vida e luta contra o racismo desde sua entrada na escola,
defendeu a literatura afro-brasileira. Ela deu visibilidade para autoras/es que
nossas/os alunas/os nem sequer sabiam da existéncia. Jaiara também promoveu
momentos de leitura e escuta atenta (0s momentos foram riquissimos). Paulo, com
sua paixao pela pesquisa e em constante didlogo com Jaiara e com as/os alunas/os,
logo comecgou a se questionar sobre a auséncia da histéria de rainhas e princesas
africanas; foi entdo que sua intervencdo foi acontecendo. Por fim, o residente
Raphael propds rodas de conversas para que as/os alunas/os pudessem falar sobre
suas experiéncias cotidianas de racismo e, entdo, propor acdes para juntas/os

enfrentar o racismo em seus contextos de vida.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: O CURSO DE FORMACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

“Se, na verdade, ndo estou no mundo para
simplesmente a ele me adaptar, mas para
transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem
um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar
toda possibilidade que tenha para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de préticas

com ela coerentes” (Paulo Freire).

O Produto Educacional desta pesquisa esta disponivel em material avulso a esta
dissertacdo em um formato mais dinamico, na tentativa de proporcionar as/aos
professoras/es e demais pesquisadoras/es que visualizem o processo de elaboracao
e 0S momentos vivenciados no decorrer do Curso de Formacédo e Pesquisa em
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais (APENDICE E). Com isso, fica disponivel a
proposta de organizacéo para que futuras formagcdes possam ser realizadas em prol
da efetivacdo da Lei n°® 10.639/2003 ndo somente para professoras/es de Sociologia,
mas sim para todas/os educadoras/es que lutam por uma educacéo justa e livre de

preconceitos.

A estrutura esta organizada de modo a expor a apresentacdo do curso, 0s objetivos,
o desenvolvimento, o periodo de divulgagdo e inscricbes do curso, e a plataforma
utilizada (Google Sala de Aula). Apresentamos também a organizacao dos maédulos,
as tematicas, as atividades propostas e o0s textos de apoio utilizados como
referéncias. Exibimos os momentos com alguns registros fotograficos e alguns

relatados sobre o processo formativo.

Para finalizar, apresentamos algumas consideracdes construidas acerca do
processo formativo que fomos tecendo em dialogo e em constante formacdo com
toda a equipe que participou efetivamente da construcdo deste produto. Dessa
forma, reconhecemos a importancia de todas/os sujeitas/os no desenvolvimento

desta pesquisa com a tematica proposta: Educacéo das Relacées Etnico-Raciais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos a fase final da pesquisa retomando o inicio do percurso no mestrado.
Iniciamos a escrita desta dissertagdo em um periodo emblemético para o pais:
vivenciamos em 2018 um processo eleitoral que marcou o cenario politico da nossa
histéria, 0 momento foi dificil e de muita tristeza; foi doloroso ver e ouvir de um [des]
governo eleito discursos de 6dio, negando toda a conjuntura historica de um pais
construido com muito suor e sangue de negras/os escravizadas/os. Lutamos,

tentamos com gritos de “ele nao”, mas infelizmente o resultado nds ja sabemos.

Antes mesmo do inicio de todo o processo eleitoral e do resultado das elei¢des,
observamos constantemente o0 aumento de falas e posturas racistas,
preconceituosas e discriminatérias. Uma parcela da sociedade, inserida em uma
definicdo forjada de “elite brasileira”, passou a ndo mais ficar calada e comecou a
expor o racismo para 0 mundo; as redes sociais viraram palco de manifestacdes de
um racismo perverso, até entdo considerado velado por muitas/os ou até mesmo

definido como um racismo sutil.

E de que sutileza estamos falando? A sutileza de um fuzilamento de oitenta tiros? A
sutileza de maes que choram pelas/os filhas/os negras/os, assim como as Agathas e
0os Joao Pedros? A sutileza que mata milhares de Marielles que denunciam a
perversidade de um racismo estrutural? (Evaldo, Agatha, Jodo Pedro e Marielle:

Presentes!).

Sabemos que o racismo no Brasil desde o inicio do periodo colonial marcou a
estrutura da nossa sociedade. E o racismo que sustenta as relacdes de poder, as
relacdes econdmicas, a hegemonia do sistema capitalista, entre outras relagbes que
estabelecem a supremacia de pessoas brancas em relacdo as ndo brancas. Ao
retomar a historia, é possivel identificar o epistemicidio que invisibilizou por séculos
a producao de conhecimento dos povos africanos e afro-brasileiros, de toda a sua

cultura e sua histoéria.

SO comecamos a ter acesso e legitimar a historia e cultura afro-brasileira e africana

apos muita luta do Movimento Negro. Nao podemos deixar de citar a importancia de
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mulheres e homens que brigaram e brigam com muita garra por acdes afirmativas

para constru¢cao de uma nova historia do Brasil.

A aprovacdo da Lei n° 10.639/2003 e a instituicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo conquistas para toda a sociedade brasileira.
A legislacdo e as diretrizes formam um conjunto de dispositivos legais,
fundamentando acdes e praticas para que milhdes de cidadas e cidaddos aprendam,
conhecam e reconhecam historias e culturas que foram apagadas por séculos. E
mesmo ndo sendo foco da nossa pesquisa também é importante citar a Lei n°
11.645/2008, que passou a incluir a Historia e Cultura dos povos indigenas

brasileiros.

Nos ultimos anos, devido os dispositivos legais citados, foi possivel observar a luta
de coletivos negros, principalmente formados por professoras/es e alunas/os
negras/os e também nao negras/os dentro na Universidade Federal do Espirito
Santo. Os coletivos lutaram para que os cursos de licenciatura ofertassem
disciplinas que possibilitem a proposicéo e o dialogo de experiéncias formativas, nas
quais as/os estudantes na formacéo inicial possam elaborar préaticas de intervencdes

que valorizem histérias e culturas de diferentes grupos étnicos-raciais.

No curso de Ciéncias Sociais da UFES, a obrigatoriedade da disciplina que
contempla a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais passa a valer a partir do
presente ano de 2020. Com a estruturacdo de um novo curriculo nos cursos de
licenciatura, j& podemos listar como um avang¢o pequeno, mas significativo para
as/os futuras/os professoras/es de Sociologia. Em se tratando de sistema
educacional a nivel superior e basico, cabe ressaltar que “[...] combater o racismo,
trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender reeducacdo das
relacdes étnico-raciais nao sao tarefas exclusivas da escola” (BRASIL, 2004, p. 14).
Porém, é necesséario reconhecer a importancia das instituicbes de ensino para o

combate a atitudes discriminatorias.

Citando a Sociologia, vale ressaltar alguns desafios que a disciplina também
enfrenta, tais como: o retorno da disciplina ao curriculo da educacéo bésica, fruto de
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reivindicacdes e lutas promovidas por professoras/es e demais grupos sociais, que
acreditaram e acreditam que a Sociologia € capaz de ampliar os conhecimentos de
nossas/os estudantes, possibilitando a reflexdo sobre a naturalizagdo das relagdes
sociais e levando-as entdo a uma desnaturalizagdo, a um processo de

estranhamento sobre o mundo.

Também é importante expor que nds professoras/es de Sociologia somos
questionadas/os sobre a importancia da Sociologia no curriculo da educacédo béasica
e estamos constantemente buscando espaco no mercado de trabalho. Conforme
citado nos capitulos anteriores, poucos concursos sao realizados, e quando ha

concursos, poucas vagas sao ofertadas.

Diante das consideracdes feitas até aqui, retornamos a proposta, que foi anunciada
no inicio de nossa pesquisa: analisar os desafios enfrentados pelas/os futuras/os
professoras/es de Sociologia no periodo de formacgado inicial. Foi possivel
compreender que a nossa trajetéria académica e insercdo na escola enquanto
professora foi marcada pelos mesmos desafios: lidar com o racismo na préatica e

buscar estratégias voltadas para a luta e enfrentamento ao racismo.

Para isso, além de leituras e estudos de textos que fundamentaram tedrica e
metodologicamente a nossa investigacao, foi realizado um Curso de Formacgao e
Pesquisa em Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, que atendeu as/os nossas/os
residentes pedagodgicas/os (alunas/os finalistas do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais). A formacdo também atendeu a outras/os profissionais da
educacio envolvidas/os em parceria feita entre NEAB, UFES e MP/ES. E importante
destacar a riqueza de conhecimento tedérico e pratico que adquirimos com todo o
processo formativo, desde o inicio da abertura das inscrigbes, de aprender a lidar
com uma plataforma nunca usada antes (0 Google Sala de Aula) e, até mesmo, o
reconhecimento da necessidade de expor sobre a nossa branquitude na escrita
deste texto. Destaco em especial a fala da residente Jaiara Dias, que em uma das
aulas do curso foi incisiva ao dizer sobre a necessidade de pessoas brancas
entenderem o lugar que ocupam no mundo, para entdo entenderem o racismo

estrutural presente na sociedade.
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Dificuldades também foram constatadas no decorrer do percurso. A demanda de
inscritos e a impossibilidade de oferecer mais vagas para atender ao publico docente
foi evidenciada, e muitas/os professoras/es nos procuraram, enviaram e-mails
solicitando vaga no curso, pois precisam de formacdo e tinham interesse pela
tematica da ERER. Mais uma vez esse fato demonstra o quanto precisamos avancar
e abranger mais cursos de formacdo que contemplem a ERER. Assim como,
fortalecer a temética nos cursos de formacado inicial para que as/os futuras/os

professoras/es tenham base tedrica e pratica para atuagédo docente.

Mas ndo desanimados diante das dificuldades, buscamos fortalecer o grupo que foi
contemplado com a formagé&o para que multiplicassem em suas escolas e locais de
trabalho a necessidade do cumprimento da Lei n°® 10.639/2003 com o objetivo de
valorizar a histéria e cultura africana e afro-brasileira e fortalecer a luta de

enfrentamento e combate ao racismo.

Todo o processo formativo resultou em um produto educacional que visa expor a
sociedade brasileira o trabalho construido, que é fruto de uma pesquisa realizada
em uma universidade publica, a qual precisa urgentemente fortalecer a luta
antirracista, ndo somente para futuras/os professoras/es de Sociologia e demais
profissionais da educagédo, mas sim para todas as pessoas.

A necessidade de uma producdo que apresente as etapas de elaboracdo do
processo formativo e dos temas abordados foi mencionada pelo cursista Paulo que
relatou sobre o empoderamento que o curso de formacg&o proporcionou a ele.
Segundo o cursista, a discussao sobre o racismo é um dever de todas/os e deve ser
pautada em tudo, na politica, na educacdo, nas familias, na escola, nas

comunidades, entre outros.

Esta pesquisa, ndo se encerra por aqui, o desejo é de recomecar, fortalecer a luta
antirracista nas instituicdes de ensino e na sociedade como um todo. A necessidade
de fortalecer o ensino de Sociologia também continua, a instabilidade da disciplina
no curriculo nos aponta a fragilidade que o contexto educacional transmite.

Fragilidade no sentido de n&o preservar ou nao proporcionar as/aos nossas/os
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estudantes reflexdes criticas sobre a realidade, inclusive na atual conjuntura que o

NOSSso pais esta inserido.

Desenvolver esta pesquisa me fez pensar na grande oportunidade que tive, na
transformacdo proporcionada em mim enquanto mulher branca, professora e
pesquisadora, pois, compreendo que me recrio continuamente. De acordo com
Fanon (2008, p. 189) “Devo me lembrar, a todo instante, que o verdadeiro salto
consiste em introduzir a invencgdo na existéncia. No mundo em que me encaminho,

eu me recrio continuamente”.

Finalizando, ndo podemos deixar de falar sobre a Pandemia de Covid-19, que
mudou a rotina de toda a sociedade nos ultimos meses. Ndo podemos deixar de
citar que nossa escrita estd marcada também pela dor de milhares de familias
brasileiras que perderam pessoas queridas, vitimas do virus, do qual ndo estamos
imunes. Diante de um cenario de isolamento social, vivenciamos um aumento nitido
das desigualdades sociais que tém matado em grande maioria negras/os filhas/os
das periferias. Para todas/os que possam estar lendo esta pesquisa, pedimos que
facam a reflexdo sobre este momento e sobre o racismo que sustenta as relacdes

construidas na historia do Brasil.
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APENDICE A

yERAL [37
ot RAD iy

E, gl ‘
el - UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Gl R v

"’:i" NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS neab

Nudeo de Esrmdon

s iros | Ufes

TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
“FORMAGAO EM EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS”

Eu,

_, portadora/portador da Cédula de Identidade n°® :

inscrita/o no CPF sob ne , residente a Rua

, n° , ha cidade de

, AUTORIZO o uso de minha imagem em fotos ou

filme e meu depoimento para fins cientificos e de estudos em favor das/os pesquisadoras/es
— Professora Dr.2 Patricia Gomes Rufino Andrade; Professora Dr.2 Cleyde Rodrigues
Amorim e Mestrandas lone Aparecida Duarte Santos Dias, Marcia Araldjo Souza Beloti e
Yamilia de Paula Siqueira — do Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado Profissional
em Educacdo (PPGMPE) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) vinculados
ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB). A presente autorizagdo € concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e depoimentos acima mencionados em todo
territério nacional e no exterior, em todas as suas modalidades e, em destaque, das
seguintes formas: (I) home page; (Il) cartazes; (Ill) divulgacdo em geral. Por esta ser a
expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja

a ser reclamado a titulo de direitos a minha imagem ou a qualquer outro.

Vitoria, de de 2019.

Assinatura
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APENDICE B
oo, | UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO CENTRO
i 3‘,_& % DE EDUCACAO PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO DE ol
b MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO Nl i
W o Avenida Fernando Ferrari, 514, Campus de Goiabeiras, Vitoria

— ES, CEP 29075910
Telefone: (27) 4009-7779 — e-mail: ppgmpe.ufes@gmail.com
ppampe.ufes@gmail.com

CARTA DE APRESENTACAO E AUTORIZACAO DE PROJETO DE PESQUISA

Ao Senhor:

André Louzada Silva
Diretor da EEEM Professor Agenor Roris

Prezado Diretor,

Eu, Yamilia de Paula Siqueira, responsavel principal pelo Projeto de Pesquisa Intitulado
Sociologia no Ensino Médio: Os Desafios do Ensino e a Lei n° 10.639/2003, orientado
pela Professora Dr.2 Cleyde Rodrigues Amorim, do Programa de Poés-graduacdo de
Mestrado Profissional em Educac¢do — PPGMPE — UFES/, Campus Goiabeiras — Vitéria/ES,
venho pelo presente solicitar sua autorizagdo para realizar este projeto de pesquisa dentro
das dependéncias da EEEM Professor Agenor Roris com a finalidade de acompanhar o
desenvolvimento de projetos realizados pelos bolsistas do Programa Residéncia
Pedagdgica no segundo semestre do ano letivo de 2019.

Para esta pesquisa temos como objetivo de realizar o acompanhamento de trabalhos
realizados pelos préprios residentes pedagodgicos, iremos observar as acbes e realizar
entrevistas com o propésito de ampliar praticas pedagdgicas que contribuam para a
efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 nas aulas de Sociologia e na escola como um todo.
Igualmente assumo o compromisso de utilizar os dados obtidos somente para fins

cientificos, bem como de disponibilizar os resultados obtidos para esta instituicao.

André Louzada Silva

Diretor da EEEM Professor Agenor Roris



mailto:ppgmpe.ufes@gmail.com
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO '
NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS hea

OFICIO. N° 12/2019- NEAB/UFES
Vitéria, 26 de marco de 2019.

Da Coordenacdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES).

Prezada Coordenadora do Programa de Residéncia Pedagégica
Professora Dr.2 Cleyde Rodrigues Amorim,

O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal do Espirito Santo, em parceria com o
Programa de Pés-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educagdo (PPGMPE - UFES), Ministério
Publico do Espirito Santo e Secretarias Municipais de Educagédo da Grande Vitoria, realizar4 em Vitoria
(ES), no periodo de 15 de abril a 09 de julho de 2019 o Curso de Extenséo pela Pré-Reitoria de Extensao
da Ufes, que tem como tema central: “Formacdo em Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais”,
contando com carga horaria de 120 horas.

A proposta de formag&o visa potencializar o estudo das Relagdes Etnico-Raciais e a aplicabilidade
da Lei n°® 10.639/2003, que envolvem multiplas questdes na escola e em diferentes setores da sociedade,
num processo de conscientizacdo e luta contra o racismo. Para além, o curso tem o intuito de contribuir
com a socializagdo dos saberes e potencializar propostas de projetos e praticas pedagdgicas por meio
dos estudos ao longo da formacéo.

O curso atendera publico diverso — Gestoras/es Escolares, Professoras/es da Educagédo Basica,
Técnicas/os de Secretarias de Educagdo e Ministério Publico, ativistas, militantes universitarias/os e
estudantes de graduacgéo (Residéncia Pedagégica), voltados ao dialogo de enfrentamento ao racismo na
sociedade.

O Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros, representado pela Prof.2 Dr.2 Patricia Rufino e o Ministério
Publico na pessoa da Dr.2 Catarina Cecin, tem a honra em convidar os bolsistas do Programa Residéncia
Pedagdgica (Ciéncias Sociais) para participar do curso de formagdo com o quantitativo de duas (04)
vagas. O link de inscri¢cdo estara disponivel a partir do dia 27 de margo com o término no dia 04 de abril
de 2019 no site do NEAB http://www.neab.ufes.br/.

Atenciosamente.

Zéz@ Jous 4L Jef
Prof.2 Dr.2 Patricia Gomes Rufino Andrade
Coordenadora do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros



http://www.neab.ufes.br/
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APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO neab

ROTEIRO DE ENTREVISTA E ~AVALIA(;AO DO CURSO DE FORMACAO E
PESQUISA EM EDUCACAQO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Residentes pedagogicas/os do Curso de Licenciatura de Ciéncias Sociais
Nome:

Sexo/Género:
Raca/cor:

1) Em que sentido a formacéo em Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER)
teve relacdo com a sua formacéo no Curso de Licenciatura de Ciéncias Sociais?

2) Em que sentido a formagdo em ERER teve relagdo com a sua atuagao na escola
como Residente Pedagdgico?

3) Em que aspectos a formacéo influenciou em sua visao sobre a ERER?

4) Antes da formacdo, vocé j4 havia estudado sobre a ERER no curso de
licenciatura de Ciéncias Sociais? (apresente alguns argumentos que julgue
importante).

5) Antes da formacao, vocé articulava a questdo da ERER na escola que atuou
como Residente Pedagdgico? De que forma?

6) Durante a formacado em ERER, qual foi o momento mais significativo?

7) Faca uma breve avaliacdo do curso, destaque os pontos negativos e positivos de
uma formacdo em ERER para futuras/os professoras/es e para professoras/es em
atuacao.
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APENDICE E

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO

T
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UFES

CURSO DE FORMACAOE
PESQUISA EM EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Yamilia de Paula Siqueira
Orientadora: Prof.? Dr.?
Cleyde Rodrigues Amorim

VITGRIA ‘ educacio

zozo mestrado profissional
ppgmpe/ufes
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Agradecemos com muito cavinho a todas/os
profissionais envolvidas/os nesta formagdao.
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APRESENTACAO

O “Curso de Formagao e Pesquisa em Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais” configura-se como produto educacional que integra a
dissertacdo de mestrado intitulada: "Seciologia no Ensino Médio: Lei n°
10.639/2003 e Formacgdo Antirracista”.

A proposta aqui apresentada proporcionou agao formativa as/aos
gestorasfes de escolas, professoras/es e técnicas/os que atuam
diretamente na educacio bésica, além de funciondrias/os do
Ministério Pablico Estadual do Espirito Santo e estudantes finalistas
de graduacao do Programa Residéncia Pedagégica do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES).

Apresentamos neste produto educacional a organizagao do Curso de
Formagdo e Pesquisa, desde o processo de divulgacio no site do
Ntcleo de Estudos Afro-Brasileiros da UFES, o processo de inscricao,
as aulas, oficinas e aula de campo e a finalizagiao do curso que teve
como culminincia a apresentagao de Projetos de Intervencao, no
auditério do Ministério Publico Estadual do Espirito Santo.

Durante o processo formativo, observamos que as/os cursistas
envolvidas/os dialogaram sobre as suas priticas na atuagio e no
enfrentamento contra o racismo, refletiram sobre o dia a dia da sala de
aula, seus ambientes de trabalho e pesquisa e as possibilidades de
acoes para garantirmos a efetivagio da Lei n°® 10.639/2003.
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OBJETIVOS

e Fomentar possibilidades as/aos profissionais da educagdo
envolvidas/os na luta contra o racismo, de didlogo e reflexao
sobre temas articulados com a educagio das relagdes étnico-
raciais, nas intuig¢oes de ensino.

e Promover encontros, aulas, oficinas, aula de campo para
didlogo e debates sobre a tematica da Educagio das Relagoes
étnico-raciais.

* Desenvolver e aplicar projetos de intervencao, que atendam a
demanda urgente de efetivagio da Lei n° 10.639/2003.

e Ampliar a formag¢do de professoras/es as/aos estudantes
finalistas do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFES
com a tematica da educagao das relagoes étnico-raciais.

e Apresentar uma contribui¢io a sociedade com uma produgio
técnico-cientifica, realizada a partir de pesquisa académica, no
Programa de Pos-Graduagio de Mestrado Profissional em
Educagao que discute a efetivagao da Lei n° 10.639/2003.
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CRONOGRAMA

Curso de Formagao e Pesquisa em Educagao das

Relacoes Etnico-Raciais

MODULO I - Contextualiza¢io da questio racial - conceitos e
histérico
15/04/2019 (14h is 18h) - Seminario de abertura. Palestrantes:
Prof.? Dr.* Kiusam Oliveira e Prof.* M.* Ariane Meireles.
23/04/2019 (18h as 22hh) — Aula 1 — O Racismo no Mundo e no
Brasil. Prof.* Ana Paula Rocha.
07/05/2019 (18h as 22h) — Aula 2 - O Movimento Negro no Brasil
e Luta Antirracista. Prof. Gilberto Campos.
11/05/2019 (8h as 12h) — Oficina 1 — Religides de Matriz
Africana. Prof. Dr. Adriano Jardim
MODULO II - Quem é o negro no Brasil?
21/05/2019 (18h as 22h) — Aula 1 — Cultura, Estética, Literatura
Afro-Brasileira. Prof.? Dr.* Kiusam Oliveira.
o4/o6f/2z019 (18h as 22h) — Aula 2 - Juventudes e Mulheres
Negras. Prof.* Dr.* Débora Cristina de Araujo.
o8/06/2019 (8h as 12h) — Aula de Campo (Comunidade
Tradicional de Matriz Africana). Babalaorixa Sandro de Jagun.
MODULO III - Lei N° 10.639/2003
25/06/2019 (18h as 22h)- Aula 1 - Politicas Pablicas Especificas
para negras/os no Brasil. Prof.? M.? Hiléia Castro.
29/06/2019 (8h as 12h) — Oficina 2 - Cultura Afro-Brasileira.
Prof.? Dr.* Kiusam de Oliveira.
oz/o7/2019 (18h as 22h)- A politica de cotas raciais no Brasil.
Prof.* Dr.* Andrea Mongim.
09/07/2019 (14h 3as 18h) - Seminario de encerramento.
Palestrante Prof. Dr. Gustavo Henrique Aradjo Forde e
apresentac¢do dos projetos de intervengao.

Ao decorrer dos encontros, as mestrandas em formagdo (Ione, Marcia e
Yamilia) orientaram as/os cursistas em relacdo a estrutura ¢ a escrita
dos projetos de intervengdo.

O semindrio de abertura e de encerramento foram realizados no
auditério do MP estadual do Espirito Santo. As demais aulas e oficinas
foram realizadas no Centro de Educagio da UFES.

Durante o ano de 2019
foram desenvolvidos
encontros de formacao
com profissionais da
educacao, estudantes do
curso de licenciatura e
funcionarias/os do
Ministério Piblico
Estadual. Para garantira
execucao do curso de
formacao e pesquisa,
montamos uma proposta
de cronograma que foi
apresentada as/aos
cursistas.

O Cronograma do Curso
de Formacao foi
apresentado as/aos
cursistas no Semindirio de
abertura realizado no
Ministério Pablico
Estadual/ES.
Posteriormente foi
disponibilizado para
todas/os selecionadas/os
por e-mail.
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DIVULGAGCAO E INSCRICOES

As inscrigoes foram realizadas por meio de acesso ao link de
inscricao, disponibilizado no site do NEAB/UFES. O folder foi
divulgado no site do NEAB e foi enviado para as prefeituras
parceiras (Anchieta, Cariacica, Pitima, Guarapari, Serra, Viana,

Vila Velha), para o MP/ES e para o programa residéncia
pedagdgica do curso de licenciatura de Ciéncias Sociais.

Portal UFES# | Fale conosco

rpanocrin [l vpmomen ]l vpraveal]l A O aane Q

JFES

Universidade Federal 2 .
do Espirito Santo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
O NUCLEO * | Inicio»
PESQUISA/ EXTENSAQ * Estdo abertas as inscri¢des para a Formagao em Educagao das Relagdes
IMPACTOS DA COVID-15 _ Etnico-Raciais
NA POPULACAO NEGRA =
0 Nixieo de Estudos Afro-Brasiieires da Universidade Fedenal
Adea ¢o Espirito Santa, em parceria com o Programa de Pos-Graduacdo de
ANAIS Mestado Profissional em Educacio (PPGMPE - UFES), Ministerio
Piblico do Espirito Santo & Secretarias Municipais de Educacio 63
MEMORIAS 3 Grande Vitdria, torma pidiico 3 abartura das inscricdes 6o cune
de "Formacio em Educagio das Retagdes Etnico-Radiais”. O curso
FALE CONOSCO terd Guracdo de 120 horas com 30 vagas Gisponivels para Gestores
> = (2s) Escolares Professoces (as) da Educacio Basica, Teonicos de
Secretarias de Educacio & Miniszério PUblico, ativiseas, militartes
universitirios e estudantes de gracuaclo (Residéncia Pedagogica),
voltados 30 Gblogo Ce enfrentamentd 30 racismo na sociedade
Uink para inscricdo: s //Torms. gle/LagKsa ST CUPACNS
Perioco de inscrighes: 27/03 4 0404
Paca mais informacbes: seminaricntadfes@grmailcom s
Ao todo,
recebemos 610
- . -~
INSCricoes para
participar do

curso.
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PLATAFORMA GOOGLE SALADE AULA

A plataforma do Google sala de aula foi utilizada para socializar as
aulas e as atividades propostas pelas/os professoras/es do curso. Foi
um espago que possibilitou a ampliagdo do processo formativo para
as organizadoras do curso que aprenderam a lidar com um novo
dispositivo. As atividades nao presenciais foram disponibilizadas e
enviadas pelas/os cursistas na aba destinada as atividades,
conforme consta nas imagens abaixo.

FORMACAO EM EDUCAGAO'DAS RELACOES ETNICO Ra:
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MODULO I - Contextualiza¢io da questio
Racial - Conceitos e Historico
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SEMINARIO DE ABERTURA

Palestrantes Convidadas: Prof.? Dr.? Kiusam Regina de Oliveira
Prof.® Ms.? Ariane Celestino Meireles

Data: 15/04/2019
Horario: 14h as 18h
Local — Auditério do MP
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Aulal - O Racismo no Mundo e no Brasil

Professora convidada: Prof.? Especialista Ana Paula Rocha
Data: 23/04/2019
Horario: 18h as 22h
Local: Centro de Educacao/UFES

Ementa: Abordagem das questdes histéricas e sociais sobre o conceito de raga e
racismo com énfase na sociedade brasileira e a atuagao do Movimento Negro.
Proposta de atividade: A proposta da atividade foi direcionada para a
contextualizagdo do termo raca ao longo da histéria e também explicar a
importante atuagao do Movimento Negro na ressignificacio da categoria raga,
elencando as conquistas do movimento para a educagao. As questdes foram
disponibilizadas no google sala de aula.
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Aula IT - O Movimento Negro no Brasile a
Luta Antirracista.

Professor convidado: Prof.° Gilberto Campos
Data: 07/05/2019
Horario: 18h as 22h
Local: Centro de Educagao/UFES

Ementa: Contextualizagao histérica do Movimento Negro no Brasil e as lutas
atuais. A formagao do povo brasileiro com énfase no periodo de escravizagio
do negro, na afrodescendéncia, e o negro na realidade brasileira.

Proposta de atividade: A proposta da atividade foi a realizagao de um glossario
com palavras e expressdes que abordassem a heranca africana. As questdes
foram disponibilizadas no mural do google sala de aula.
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Oficina I - Religioes de Matriz Africana

Professor convidado: Prof. Dr. Adriano Jardim

Data: 11/05/2019
Horario: 8h as12h
Local: Centro de Educa¢ao/UFES

Ementa: A proposta da oficina “religides de matriz africana” teve como objetivo
apresentar caracteristicas de duas religides (Umbanda e Candomblé), o
contexto em que as religides foram constituidas no Brasil associando a religido
de matriz africana a cultura brasileira.

Proposta de atividade: Debate e reflexao em grupo.
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MODULO I I- Quem é o Negro no Brasil?
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Aula I- Cultura, Estética, Literatura
Afro-Brasileira

Professora Convidada Prof.? Dr.? Kiusam Regina de Oliveira

Data: 21/05/2.019
Horario: 18h as 22h
Local: Centro de Educa¢ao/UFES

Ementa: Valorizacao e reconhecimento da cultura, estética e da literatura afro-

brasileira.
Proposta de atividade: Andlise de obras de arte de artistas negras/os e
interpretacao de charges produzidas pela Prof.? Dr.* Kiusam de Oliveira.
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Aula II- Juventudes e Mulheres negras

Professora Convidada Prof.? Dr.? Débora Cristina de Araiijo

Data: 04/06/2019
Horario: 18h as 22h
Local: Centro de Educa¢ao/UFES

Ementa: Reflexao sobre a juventude negra brasileira e o empoderamento das
mulheres negras na sociedade.

Proposta de atividade: Producao textual com base na andlise critica de artigos.
A atividade foi disponibilizada no mural do google sala de aula.
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Aula de Campo

(Comunidade Tradicional de Matriz Africana)

Convidado: Babalaorixa Sandro de Jagun
Data: 08/06/2019
Horario: 8h as 12h
Visita a comunidade Tradicional de Matriz Africana

A aula de campo foi guiada pelo Sacerdote Pai Sandro de Jagun (Sandro Cabral
Silva), no municipio de Cariacica, que fica na regiio metropolitana de
Vitéria/ES.

Na visita o sacerdote mostrou os espagos utilizados para as atividades e
celebragoes religiosas, falando sobre o que significam os elementos utilizados
em cada espago, tanto utilizados para Umbanda quanto os utilizados para o
Candomblé. Ao final, as/os membras/os da casa fizeram uma breve

demonstracao do ritual Xiré (uma louvagdo aos orixas).
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MODULO III- Lei n° 10.639/2003
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Aula I - Politicas Pablicas Especificas para
Negros (as) no Brasil.

Professora Convidada Prof.? M.? Hiléia Castro

Data: 25/06/2019
Horario: 18h as 22h
Local: Centro de Educa¢ao/UFES

Ementa: Contextualiza¢do histérica da implementagao da Lei N°10.639/2003 e
apresentacao de agoes desenvolvidas em escolas publicas abrangendo o
contetido prescrito na legislacao.

Proposta de atividade: Realizagio de entrevistas com mulheres negras. A
atividade foi disponibilizada no mural do google sala de aula.
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OFICINA II - Cultura Afro-Brasileira

Professora Convidada Prof.? Dr.? Kiusam Regina de Oliveira

Data: 29/06/2.019
Horario: 8has12h
Local: Centro de Educa¢ao/UFES

Ementa: “Africa: o berco da humanidade” - apresentagio da histéria do
continente africano, reinos, avangos tecnolégicos, organizagao politica,
engenharia e centros urbanos, pratica da medicina, avango do conhecimento e

da produgio intelectual.
Proposta de atividade: Debate e reflexao em grupo.
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Aula II- A Politica de Cotas Raciais no Brasil

Professora Convidada Prof.? Dr.? Andrea Bayerl Monguim

Data: 02/06/2.019
Horario: 18h as 22h
Local: Centro de Educagao/UFES

Ementa: Analisar e compreender o processo de implementagao de medidas de
acao afirmativa no Brasil, destacando as cotas para ingresso no curso superior.

Proposta de atividade: Produgio textual sobre os principais limites e avangos
do sistema de cotas adotado nas Universidades e Institutos Federais de
Educagdo no Brasil. A atividade foi disponibilizada no mural do google sala de

aula.
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SEMINARIO DE ENCERRAMENTO:

Palestrante Convidado Prof. Dr. Gustavo Forde
Data: 09/07/2019
Horario: 14h as 18h
Local - Auditério do MP

PALESTRA: “Vozes Negras na Historia da Educagao: racismo
educacao e movimento negro na histéria do Espirito Santo (1978-
2002)”.




204

SOCIALIZACAO DOS PROJETOS DE
INTERVENCAO

Data: 09/07/2019
Horario: 14h as 18h
Local - Auditério do MP

Como proposta de atividade final de avaliacio do Curso, foram
elaborados Projetos de Intervengio com propostas de
desenvolvimento de priticas e pesquisas desenvolvidas de ERER.
Esse momento foi uma culminancia dos debates realizados ao longo
do processo formativo, onde foram promovidos didlogos e reflexoes
que resultaram nos projetos desenvolvidos.

No Seminario de Encerramento realizado no MP/ES, as/os
profissionais apresentaram os seus projetos de intervencao. A
organizagao das apresentagdes foi da seguinte forma:

o1 (um) trabalho de cada municipio com o tempo de 10 minutos.

o1 (um) trabalho da residéncia pedagdgica.

o1 (um) trabalho do Ministério Publico.

Desse modo, tivemos 07 (sete) trabalhos que foram selecionados
para representar a turma. As/os cursistas de cada municipio
elegeram a/o sua/seu representante. Além de apresentagoes orais no
auditério, todas/os cursistas apresentaram seus projetos em
formato de banners.
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SOCIALIZACAO DOS PROJETOS DE
INTERVENCAO

A Socializag¢ao dos Projetos de Intervencao foi um
momento importante para visualizarmos as
acdes em prol da luta e do enfrentamento ao

racismo.
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CONSIDERACOES

Durante todo o percurso formativo, observamos o envolvimento das/os
cursistas nos debates das aulas, oficinas, na aula de campo e na elaboragio
dos projetos de intervengdo. Logo no inicio do periodo de divulgagio e
inscricio do curso, observamos o interesse pela proposta divulgada,
recebemos muitos e-mails de diferentes perfis de profissionais solicitando
vagas para participarem da formagao. Desde entdo observamos que
formacgdes com a temadtica da Educacio das Relagoes Etnico-Raciais sio
urgentes.

Além disso, a parceria entre o Ntcleo de Estudos Afro-Brasileiros da UFES
e o Ministério Publico Estadual do Espirito Santo foi fundamental para
juntas/os pensarmos na articulacdo de a¢des para que a Lei N° 10.639/2003
seja efetivada nas institui¢des de ensino.

Foi possivel observarmos o nivel de envolvimento e de participacao nos
dialogos propostos pelas/os professoras/es convidadas/os. Muitas vezes, a
participagao nas discussdes estavam relacionadas com a implicacao direta
que as/os cursistas possuiam com a tematica da Educagio das Relagoes
Etnico-Raciais, principalmente, em suas escolas de atuacio.

Enfim, o curso de formagao e pesquisa em ERER se configurou como
produto educacional da pesquisa de mestrado “Sociologia no Ensino
Médio: Lei N° 10.639/2003 e Formagao Antirracista” e consideramos que
cumpriu com o objetivo de proporcionar um ambiente de escurta, didlogo e
trocas de experiéncias as/os profissionais da educacio e a demais
profissionais engajadas/os na luta e enfretamento contra o racismo.
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