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RESUMO

A tese integra os estudos da linha de pesquisa Educacdo e Linguagem, do
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo, no tocante as pesquisas que dialogam com politicas publicas de ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil. Teve como principal objetivo compreender bases
conceituais e pedagogicas que fundamentam cursos on-line do Programa
Escrevendo o Futuro, destinados a professores de Lingua Portuguesa em exercicio
no ensino fundamental e médio de escolas publicas brasileiras e que tenham
interesse no ensino da leitura e da producao de textos, a saber: Leitura vai, escrita
vem: praticas em sala de aula e Nas tramas do texto: caminhos para reescrita. Trata-
se de uma pesquisa de andlise documental, de cunho quanti-qualitativo, pois buscou
superar a dicotomia quantitativa-qualitativa na compreensdo dos dados. As opg¢des
tedrico-metodoldgicas se sustentam nas categorias conceituais de compreensao,
linguagem, enunciado e dialogismo do Circulo de Bakhtin e tomam os documentos
produzidos pelos cursos on-line como enunciados concretos, prenhes de
significados, intencionalidades e contextos que marcam seus discursos e abrem
precedentes para novas compreensoes. A partir desse pressuposto, contextualizou-
se histdrica, social e politicamente o Programa Escrevendo o Futuro e dialogou-se
com a composi¢cao e com os enunciados dos cursos on-line selecionados na defesa
da seguinte tese: as incoeréncias e/ou inconsisténcias tedrico-metodoldgicas em
cursos de formagédo de professores que atuam com o ensino da Lingua Portuguesa
no Brasil, dentre outros fatores, contribuem para que n&o haja melhoria de
desempenho em leitura e escrita de estudantes do ensino fundamental e médio.

Palavras-chave: Cursos on-line. Formacdo de professores. Ensino da Lingua

Portuguesa. Enunciado concreto.



ABSTRACT

The thesis integrates the studies of the line of research in Education and Language
of the graduate program in Education of the Federal University of Espirito Santo,
regarding the researches that go over public policies about the teaching of the
Portuguese language in Brazil. The main objective was to understand the conceptual
and pedagogical bases that support the online courses of the Writing the Future
Program, aimed at the Portuguese teachers that work in the public elementary and
high schools of Brazil, and who are interested in teaching reading and writing,
namely: Reading goes, writing comes: classroom practices and In the plots of the
text: paths for rewriting. This is about a document analysis research, of a qualitative
nature, as it sought to overcome the quantitative-qualitative dichotomy in
understanding the data. The theoretical methodological options are based on the
conceptual categories of understanding, language, linguistics, and dialogism of the
Bakhtin Circle, and take the documents produced by the online courses as concrete
linguistics full of meanings, intentionalities and contexts that mark their speeches and
open doors for new understandings. It was based on this assumption that we
historically, socially, and politically contextualized the Writing the Future Program,
and dialogue with the composition and statements of the online courses selected in
defense of the thesis: theoretical and methodological inconsistencies and / or
inconsistencies in teacher training courses that work with Portuguese language
teaching in Brazil, among other factors, contribute to the lack of improvement in
reading and writing performance of elementary and high school students.

Keywords: Online courses. Teacher training. Teaching the Portuguese language.

Concrete statement.
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APRESENTACAO

O poema Muitas vozes, de Ferreira Gullar, presente na epigrafe deste trabalho,
ilustra 0 nosso entendimento de que o trabalho do pesquisador se insere no tumulto
das falas no qual algumas vozes se depositam e outras se calam, numa constante

relacao dialdgica.

Deixando que as falas arrastem seus alaridos, este texto apresenta dialogos
advindos de uma pesquisa, em nivel de doutorado, que objetivou compreender
bases conceituais e pedagodgicas que fundamentam cursos on-line do
Programa Escrevendo o Futuro, destinados a professores de Lingua
Portuguesa em exercicio no ensino fundamental (I e 1) e médio de escolas
publicas do Brasil e que tenham interesse no ensino da leitura e da producao

de textos.

Os motivos que nos conduziram a escolha desse objeto de estudo estédo
evidenciados na secao inaugural Motivacbes que agitam o Egeu em nossas
glandulas, na qual também mostramos nossas leituras dialégicas em torno do que ja
se produziu, no campo académico, sobre o Programa Escrevendo o Futuro. Essa
parte do trabalho comp8e uma revisao bibliografica que nos conduziu na formulacéo
de objetivos e nos fez perscrutar a seguinte tese: as incoeréncias e/ou
inconsisténcias tedrico-metodoldgicas em cursos de formacao de professores
gue atuam com o0 ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, dentre outros
fatores, contribuem para que ndo haja melhoria de desempenho em leitura e

escrita de estudantes do ensino fundamental e médio.

Na secdo 2, mostramos, Entre os infimos rumores no capim e o sabor do horteld, as
opcOes tedrico-metodoldgicas da pesquisa, ou seja, descrevemos 0 caminho
percorrido para coleta de dados e apresentamos nosso corpus documental. Toda a
descricéo e a apresentacdo foi permeada pelas categorias conceituais norteadoras
de nosso percurso analitico-critico-dialégico (compreensdao, linguagem, enunciado,
dialogismo), fundamentadas na perspectiva bakhtiniana de linguagem, de modo que
pudéssemos utilizar nosso referencial tedrico como suporte metodoldgico de forma

coerente com seus pressupostos.
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Na terceira se¢do, Entre um susto e uma ventania, um contexto chama os fosseis a
fala, contextualizamos histérica, social e politicamente o Programa Escrevendo o
Futuro, dialogando com trabalhos que versam sobre politicas publicas educacionais

e parcerias publico-privadas.

Na secédo 4, com Tudo o que se deposita e que se cala no Programa Escrevendo o
Futuro, iniciamos a confirmagdo da tese por meio da compreensdo ativa e
responsiva de enunciados disponiveis na pagina inicial oficial do programa e nas

paginas iniciais de cada link dele na Internet.

Na quinta secao, expomos O alarido do meu poema: cursos on-line do Programa
Escrevendo o Futuro a partir da compreensao dialégica empreendida com o material
de dois cursos on-line do programa por nés selecionados, denominados Leitura vai,
escrita vem: praticas em sala de aula e Avaliacdo textual: analises e propostas. As
categorias analiticas foram definidas tomando-se como base 0 que 0s cursos trazem

” 13

em sua estrutura composicional: “conceituacdes”, “atividades” e “orientacdes”.

Finalizamos esta tese com o0s ouvidos apurados. Diante do tumulto, nossas
consideragdes e reflexdes finais buscaram, além de sintetizar todo o exposto,
apresentar apontamentos, caminhos e perspectivas para um trabalho com a leitura e
a escrita, mais atrelado a uma abordagem discursiva de linguagem, nossa grande

aposta para potencializar a aprendizagem de estudantes.
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1 MOTIVACOES QUE AGITAM O EGEU EM NOSSAS GLANDULAS

A problematica que nos conduziu a este estudo perpassou nossal trajetéria
profissional e académica. Portanto, € narrando um pouco desse percurso que
revelamos como chegamos ao Programa Escrevendo o Futuro e € dialogando com
trabalhos que o tomaram como objeto de estudo que evidenciamos por que
conduzimos nosso olhar para a compreensao das bases conceituais e pedagoégicas

gue fundamentam dois cursos on-line a ele vinculados.

A formacdo em nivel de segundo grau, em magistério (1998-2002), introduziu-nos
profissionalmente na educacdo. No trabalho com criangcas pequenas, na educacgao
infantil, sentimos a necessidade de ampliar os conhecimentos na area da linguagem
para melhor conduzir o trabalho com a leitura e a escrita. Isso nos levou ao curso de
graduacdo em Letras/Portugués (2003-2007) que, além de oportunizar experiéncias
marcantes com a leitura e com textos, capacitou-nos para o trabalho com os anos

finais do ensino fundamental e médio com a disciplina de Lingua Portuguesa.

Em decorréncia dessa graduacdo, na docéncia, tanto nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental como no ensino médio, ratificamos que o trabalho com a leitura
e com a escrita se configura como o cerne dos processos de ensino-aprendizagem e
avaliacdo nas escolas. Foi também na docéncia, mediante inquietacdes advindas de
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita de criancas de bairros
periféricos do municipio em que nos tornamos professora efetiva nos anos iniciais
(Serra/ES), por meio de concurso publico, que assumimos a pesquisa (e os estudos)

como alicerce de nosso trabalho.

Muitos questionamentos em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita, no
contexto em que atuavamos, passamos a fazer: o que acontece no processo de
ensino-aprendizagem que leva criancas a dizerem que nao gostam de ler? Quais
sao as facilidades e as dificuldades, para estudantes e professores, no processo de

ensino-aprendizagem da leitura e da escrita? O que a escola oferece e faz para

1 A escrita desta tese assumiu a premissa bakhtiniana que considera a palavra de cada ser humano
sempre povoada por outras vozes (polifonia). Logo, 0 uso da primeira pessoa do plural materializa
na escrita as varias outras vozes que ecoaram e que contribuiram para a experiéncia e para a
composicao do trabalho, mesmo que o percurso de formagcdo académica e profissional narrado
inicialmente se refira a historia de vida de um sujeito (a pesquisadora) no singular.
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fomentar a leitura e a escrita? Como os contextos de vivéncia influenciam nessas
aprendizagens? Por que em um mesmo municipio ha escolas com indices altos e
outras com indices tdo baixos no desempenho da leitura e da escrita? O que esses

indices revelam e o que nao revelam?

A busca por respostas nos levou ao curso de pos-graduacéo lato-sensu em Gestéo
Escolar (2008-2009) no qual, ao final, realizamos uma pesquisa com a escola em
gue desenvolviamos nossas atividades docentes, para compreender as agles
gestoras de incentivo a leitura. A concluséo foi de que todo o esforco empreendido
para promover acdes de incentivo a leitura, tais como ativar uma biblioteca e adquirir
acervo, eram insuficientes para realmente afetar os alunos, pois eles necessitavam
de acdes pedagodgicas mais pontuais em sala de aula, bem como uma mediacéo

gualificada dos professores.

Posteriormente, ainda no susto das vozes, durante o curso de Mestrado em
Educacdo (2011-2013), realizamos um estudo com o objetivo de identificar
concepcOes de leitura, modos de ler, finalidades, tempos, espacgos e suportes de
leitura que configuram praticas leitoras no ambito escolar. Para isso, adotamos a
opcdo metodoldgica de estudo de caso de cunho comparativo, pois vivenciamos o
cotidiano da sala de aula de turmas inseridas em escolas com o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) contrastantes. Concluimos que
praticas leitoras nas escolas, independentemente de indice diferenciado, se
assemelham, sendo marcadas pelo didatismo escolar, e que o tipo de avaliagdo que
se aplica para aferir nota ao desempenho das criangcas nas escolas (publicas) néo
da conta de perceber os intervenientes que constituem esses processos (DE NADAI,
2013).

Em seguida, finalizamos o curso de graduacdo em Pedagogia (2014-2015) e
ampliamos a compreensao de que as questdes que nos angustiavam sdao marcadas
por uma conjuntura sécio-historico-cultural e que o trabalho com a leitura e a escrita
na escola exige qualificacdo e planejamento do professor, além de sistematizacéo

da acéo pedagogica.

No ensejo dessas compreensfes, assumimos uma postura dialégica com os colegas

de profissdo e as experiéncias trocadas em diferentes cursos de formacao
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continuada (Pro-Letramento, de 2008 a 2010; Alfabetizacdo: teoria e pratica, de
2008; Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenha, em 2012; Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, de 2014 a 2017), seja como formadora,
seja como cursista, reforcaram ainda mais o entendimento acerca do saber fazer
politico-pedagdgico docente que envolve, além de uma postura dialdgica,

competéncia técnico-politica, sistematizacéo e intencionalidade.

Ainda assim, alguns ecos daquelas inquietagdes advindas da formacédo e da pratica
de um passado muito recente permaneciam. Esses ecos ficavam ainda mais
latentes com o que era veiculado na midia, por exemplo: Maioria dos estudantes de
oito anos ndo sabe ler nem fazer conta direito?; 7 em cada 10 alunos do ensino
médio tém nivel insuficiente em portugués e matematica, diz MEC3; Alunos
brasileiros vdo demorar 260 anos para atingir indice de leitura dos paises ricos, diz
Banco Mundial*; Brasil ainda tem 11,3 milhdes de analfabetos®; ou Quatro anos

depois, Brasil ainda ndo bateu meta de alfabetizac&o®.

As noticias tonificavam uma problematica que permeou nossa trajetoria profissional
e académica: problemas de leitura e de escrita de estudantes ha muito tempo
permaneciam sem solucao e, por isso, vinham sendo denunciados por estudiosos e
por pesquisas estatisticas de organizacbes publicas e privadas (nacionais e

internacionais).

Logo retomamos as leituras que fizemos de Paulo Freire e notamos que, desde
1967, com a publicacdo de Educacdo como pratica de liberdade, ele chamou
atencdo para o grande desafio brasileiro de, além de superar “[...] a alfabetizagéo
puramente mecanica [...]”, superar “[...] o alarmante indice de analfabetismo [...]” que

assolava o pais na época (FREIRE, 2018, p. 124). Referimo-nos a Freire na

2 Cf. matéria disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/10/1930040-metade-dos-
alunos-de-8-anos-tem-nivel-insuficiente-de-leitura-e-matematica.shtml. Acesso em: 25 nov. 2019.

3 Cf. matéria disponivel em https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/08/30/7-de-cada-10-alunos-
do-ensino-medio-tem-nivel-insuficiente-em-portugues-e-matematica-diz-mec.ghtml. Acesso em 25
nov. 2019.

4 Cf. matéria disponivel em https://g1.globo.com/educacao/noticia/alunos-brasileiros-vao-demorar-
260-anos-para-atingir-indice-de-leitura-dos-paises-rico-diz-banco-mundial.ghtml. Acesso em 25
nov. 2019.

5> Cf. matéria disponivel em https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/brasil-ainda-tem-113-
milhoes-de-analfabetos-23745356. Acesso em 25 nov. 2019.

6 Cf. matéria disponivel em https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/06/quatro-anos-depois-
brasil-ainda-nao-bateu-meta-de-alfabetizacao.shtml. Acesso em 25 nov. 2019.


https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/06/quatro-anos-depois-brasil-ainda-nao-bateu-meta-de-alfabetizacao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/06/quatro-anos-depois-brasil-ainda-nao-bateu-meta-de-alfabetizacao.shtml
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alfabetizacdo (de jovens e adultos) pelo legado de uma teoria construida na pratica e
pelas orientacdes pedagodgicas deixadas por ele no campo da educacao popular, em
gue a apropriacdo da leitura e da escrita se constituiu como uma forma de

conscientizagcdo das massas.

Naquele ano, de acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
os indices de analfabetismo, ou seja, de limitacbes em leitura e escrita que néo
chegavam sequer a mera decodificacdo e codificacdo, chegava a 39,7%. A
publicacdo Mapa do analfabetismo no Brasil, de 2003, oferece um acervo de dados
com informacdes precisas sobre o analfabetismo no Brasil, do qual extraimos uma
tabela que apresenta as taxas nos anos de 1900 a 2000 em pessoas de 15 anos ou

mais.

Tabela 1 — Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais — Brasil — 1900/2000

Populacao de 15 anos ou mais

e Total” Analfabeta" A n;?a’(t?e?j: Ghies
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 259
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6

Fonte: IBGE citado por INEP (2003).

Evidencia-se com essa tabela que, mesmo com a diminuicdo ininterrupta da taxa de
analfabetismo, nesse periodo, os nimeros absolutos de analfabetos ao longo do
século ndo reduziram. Em 1960, em relacdo a 1950, por exemplo, aumentou o
namero total da populacdo e, embora tenha havido reducdo da taxa, o numero de
analfabetos também aumentou, passando de 15.272 para 15.964, ou seja,
incorporou-se aos analfabetos existentes uma outra parcela da populacdo de 15
anos ou mais que ndo dominava a leitura e a escrita. Até os anos 2000, os dados
mostram, em numeros, que a populacdo analfabeta cresceu, com picos ascendentes
entre 1950 a 1980.
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A partir do ano 2000, o Brasil, aliado ao Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa), reafirmou as dificuldades em leitura de nossos estudantes.
Referendando suas analises na perspectiva de uma comparacao internacional, o
relatério de resultados do Brasil no Pisa de 2018 (ORGANIZACAO PARA A
COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, 2019) apresenta gréaficos
demonstrativos das tendéncias de desempenho, em leitura, matematica e ciéncias,
de estudantes brasileiros de 15 a 16 anos que estdo no caminho para o final da

educacéo basica’.

Gréfico 1 — Tendéncias de desempenho em leitura, em matematica e em ciéncias
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500 500 00
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400 g o 4 400 400 i '
e o2 o e ¥ 384 " 40z 40
- ra . 380
wr
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PISA PlisA, PISA
@ Brazil QECD average — Trend - Brazil

Fonte: Organizacéo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econ6mico (2019).

Para compreensao desses graficos, € preciso mencionar que cada pontuacéo (score
points) corresponde a um nivel de proficiéncia e que cada nivel apresenta
descricfes do que o aluno consegue fazer em relacdo a leitura e as caracteristicas
tipicas das tarefas e dos textos. O ANEXO A deste trabalho apresenta um quadro
com os niveis de proficiéncia em leitura, seus escores minimos, as caracteristicas
(descricdes) de cada nivel e o percentual de estudantes brasileiros em cada nivel,
em 2018, comparados com os paises da Organizagdo para a Cooperacdo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Em relacdo ao gréfico que exibe os dados sobre o desempenho em leitura

(Reading), o relatério (OCDE, ¢c2019) revela que houve uma melhora muito discreta

7 O Pisa € uma avaliac&o por idade e ndo por série/ano.
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entre os anos de 2000 a 2018, ora avancando pouco, ora regredindo, ora
estabilizando. Isso demonstra que, em quase duas décadas, ndo conseguimos
alcancar, ou sequer chegar perto, do nivel considerado adequado pelo Pisa,
atribuido aos paises desenvolvidos da OCDE (ver a linha azul do gréfico) — da
mesma forma estdo as tendéncias em matematica e ciéncias. Essa lentidao reforca
a problematica da leitura no pais e expde a educacdo brasileira a um cenario

segregativo e desafiador.

Isso quer dizer que nossos estudantes encontram-se nos niveis mais baixos de
leitura (de 1 a 3), limitados a localizar informacgdes, fazer inferéncias de uma parte ou
de pequenas informagOes em textos, reconhecer a ideia principal neles contida e
fazer a compreensdo de sentidos de palavras ou frases. Com isso, o leitor se
restringe a textos pequenos e pouco complexos, a informacgdes contidas no texto e
avancga de forma parca para a correlagdo com o conhecimento externo. Considera-
se muito pouco o todo coerente do texto e ndo se procede a uma avaliagdo critica

dos enunciados.

Diante dessa problemética em torno da aprendizagem da leitura e da escrita que nos
persegue — como profissional e pesquisadora — e persegue a histéria da educacéo
brasileira, buscamos ampliar nosso repertdrio em torno dos estudos da linguagem,
agora visual, cursando uma graduacao em Artes-Visuais pela Universidade Federal
do Espirito Santo (Ufes), entre 2014 a 2018, o que contribuiu sobremaneira para
compreendermos como a leitura e a escrita permeiam manifestacfes artisticas e
como os contextos (histéricos e sociais) marcam os modos de expressfes dos
sujeitos. Ainda assim, nossas agitacOes reverberaram teorizacdes bakhtinianas ao
considerar a interacdo como realidade fundamental da linguagem. Precisdvamos

dialogar mais.

Com a imersao novamente, a partir de 2017, na alegria de sons, rumores e sabores,
no curso de doutorado da linha de pesquisa Educacdo e Linguagem (verbal) do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Ufes, nos articulamos aos
estudos da linha sobre programas ou politicas publicas de formacéo de professores
para 0 ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental
(BECALLI, 2013; FERREIRA, 2014; ANTUNES, 2015; LOOSE, 2016; COSTA,

2017). Partimos do entendimento de que esses programas ou politicas publicas
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norteiam o trabalho de professores nas escolas publicas brasileiras no que se refere

ao ensino da leitura e da escrita e que essas praticas impactam resultados.

A tese de doutorado de Becalli (2013) corresponde a uma investigacdo documental
gue buscou compreender quais modelos de situacdes didaticas eram considerados
pela equipe pedagogica do programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores
(Profa) como apropriados para orientar o trabalho do professor com a leitura na
escola e o0 modo como docentes que trabalhavam em turmas do 1° ao 3° ano do
ensino fundamental, no Espirito Santo, se apropriaram, usaram e/ou transformaram
esses modelos. Foi constatado que as situacfGes didaticas de leitura do Profa
continuavam tomando o texto como pretexto para o ensino das unidades menores
da lingua, em especifico, a palavra, e que foram apropriadas de diferentes formas
pelas docentes, ora realizando um trabalho de compreenséo ideologica ativa, ora

complementando-as, transformando-as e até mesmo ignorando-as.

O resultado a que chegou Becalli (2013), embora tenha demonstrado que as
orientacdes do Profa foram apropriadas de diferentes formas pelas professoras,
endossa a perspectiva do trabalho com as unidades menores da lingua, sem
articulacdo com os intertextos, bem como se evidenciou o nivel de proficiéncia em
leitura de estudantes brasileiros com 15/16 anos resultante da avaliagdo do Pisa, ou
seja, desde a formacéao inicial, nossos estudantes que chegam aos 16 anos de idade
ficam limitados & superficialidade do texto e alheios de uma dimenséo discursiva da
linguagem em que o texto se constitui como uma fonte dialégica de enunciados,

relacionados interna, externamente e ao seu leitor.

O trabalho de Ferreira (2014), ao analisar o material pedagogico produzido em
parceria entre o Instituto Natura, a Comunidade Educativa CEDAC e o Ministério da
Educacdo, denominado Projeto Trilhas, centrou-se na problematizacdo de como
esse conjunto de materiais pode contribuir no processo de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita de criangcas matriculadas nas turmas do
primeiro ano do ensino fundamental. Chegou a conclusdo de que 0s conceitos que
solidificam a constituicAo dos impressos desse projeto relacionam a leitura a
decodificacdo dos signos linguisticos e a compreensao de significados, a escrita a
codificacd@o e a alfabetizagdo ao processo pelo qual as criancas assimilam o codigo

escrito.



30

Isso demonstra para nés, mais uma vez, que o0 modo como professores
alfabetizadores tém sido orientados para o trabalho com a leitura e a escrita,
também nesse programa de formacdo continuada, repercute negativamente nas
avaliacbes de desempenho de estudantes mais a frente e que assim em nada

contribui para mudanca do cenario.

Outro trabalho que dialogou com outro programa de formacao continuada foi o de
Antunes (2015). A pesquisadora buscou compreender os conceitos de alfabetizac&o
e de letramento que ancoram o Programa Pro-Letramento: Programa de Formacao
Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Partiu
da tese de que, mesmo que a alfabetizagdo e o letramento tenham sido
apresentados como processos indissociaveis, o0 programa enfatiza com mais
intensidade aspectos relacionados a apropriacdo do sistema de escrita, associados
por eles a alfabetizacdo, tanto no curriculo como na avaliacdo diagnostica. Dessa
forma, mais um programa governamental intensifica praticas escolares de leitura e
de escrita com o foco nas unidades minimas e na superficialidade do texto,
contribuindo para os baixos desempenhos de nossos estudantes, como vem sendo

constatado, ano apds ano, pela avaliacdo externa do Pisa, por exemplo.

Os trabalhos de Loose (2016) e Costa (2017) centram-se na formacdo de
professores alfabetizadores no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (Pnaic). Loose (2016) analisou as propostas de trabalho com a leitura,
vinculadas aos cadernos de Linguagem, do ano de 2013 e suas apropriagcbes por
professores formadores e cursistas da formacdo no Espirito Santo, enquanto Costa
(2017) procurou compreender os conceitos de alfabetizacdo e de letramento

presentes nos cadernos de Linguagem, de 2013, que balizaram a formacéo.

Embora tenham se apropriado de um mesmo material, os resultados a que
chegaram mostram como os enunciados materializados em textos escritos ganham
contornos diferentes quando sédo apropriados pelos sujeitos. Para Bakhtin (2010a),
essas apropriacdes sdo compreensdes responsivas do conjunto discursivo de indole

sempre dialdgica, pois, como sujeitos (e ndo coisa), hdo permanecemos mudos.

Loose (2016), quando analisa os materiais de formacéo e as apropriacdes que foram

feitas deles por professores formadores da Ufes, apura que as orientacdes do Pnaic,
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no tocante a leitura, estdo ancoradas em uma concep¢ao de linguagem que
privilegia préaticas de leitura centradas na interacdo do leitor com o objeto (texto) e
que elas tiveram o referencial tedrico redimensionado®, provocando maiores
reflexdes sobre a concepcgao de alfabetizador e de leitura como processo discursivo

para a producao de sentidos.

Diferentemente, assim como Antunes (2015) vislumbrou com o Programa Pro-
Letramento, Costa (2017) concluiu que, embora a formacdo do PNAIC postule a
indissociabilidade entre os processos de alfabetizacdo e letramento, 0s textos
orientadores, os relatos de experiéncias das professoras e as formas de avaliacéo
apontam para uma dissociagao entre esses processos, enfatizando a alfabetizagcao

como aquisi¢cado do cédigo escrito.

Nesse tocante, inferimos, com os resultados desses trabalhos defendidos na linha
de pesquisa Educacéao e Linguagem do PPGE/Ufes, que programas de formacéo de
professores para o0 ensino da leitura e da escrita em escolas publicas brasileiras, do
inicio do século XXI, por meio dos enunciados produzidos em seus materiais
orientadores, reduzem o trabalho com a linguagem, dando um tratamento superficial
aos textos e “[...]Jcolaboram para consolidar, ainda mais, a precariedade das politicas
oficiais de governo para o campo da educacéao brasileira” (RAMALHETE, 2019, p.
10).

Mesmo que esses trabalhos tenham acendido um clardo, um rastilho de tardes e
agucares, continuamos insaciados. No curso do doutoramento em educagéo, nos
integramos a proposicado da orientadora Cleonara Maria Schwartz para mapear e
analisar politicas publicas sobre o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil na

atualidade, mediante

[...] agdes e programas implementados, a partir do inicio do século XXI,
para a melhoria da qualidade do ensinoaprendizagem em leitura e escrita
no Ensino Fundamental e Médio, a partir de (re)definicbes de politicas
educacionais pelos organismos internacionais, a fim de investigar
vinculagbes entre politicas educacionais, mundiais e nacional, e bases
pedagébgicas e conceituais que sdo referendadas por meio de acdes e
programas voltados para a melhoria do processo ensinoaprendizagem da
lingua portuguesa nas escolas (SCHWARTZ, 2016, p. 02).

8 O referencial tedrico redimensionado foi o do letramento, de Magda Soares.
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Adensando esse escopo, em 2019, foram defendidas dissertacdes de mestrado e
uma tese de doutorado elaboradas nessa linha de pesquisa do PPGE/Ufes, voltadas
para a analise de diferentes programas educacionais para melhoria da qualidade do

ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita.

Nayara Santos Perovano dissertou sobre a Proposta pedagdgica do Programa Alfa e
Beto de Alfabetizacdo; Monique Linciano de Azevedo Costa apresentou 0 GEEMPA:
reflexdes acerca do ensino da leitura e da escrita em um programa de correcao de
fluxo escolar na alfabetizacdo; Paola Cometti Forechi Schmittel descreveu as
Concepcdes de leitura e escrita propostas nas orientacbes curriculares para
educacdo infantil do municipio de Aracruz - ES; Barbara Cristina da Silva Sousa
dialogou com a Parceria publico-privada na oferta da alfabetizacdo de criancas em
distorcdo idade-série: um estudo sobre o programa Se liga do Instituto Ayrton Senna;
e Mariana Passos Ramalhete analisou as concepcdes de leitura literaria
referendadas pelos programas federais de formacao de professores alfabetizadores
do inicio do século XXI, a saber: Profa (2001 a 2002), Pr6-Letramento (2005, 2008 e
2010 a 2012) e Pnaic (2012 a 2018).

De modo geral, os trabalhos apresentados ancoram-se em uma perspectiva
bakhtiniana de linguagem. Todos concentraram suas reflexdes em acbes de
programas voltados para a alfabetizacdo de criancas e demonstraram que as
promessas de melhoria da qualidade da aprendizagem da leitura e da escrita
estavam circunscritas a concepc¢oes reduzidas de sujeito como receptores passivos
e de linguagem como simples emissédo de sons ou sistema convencional automatico

de expresséo do pensamento.

Ramalhete (2019) pontuou que, nos programas por ela analisados, a concepcéao de
leitura literaria se deu de modo reducionista e superficial, silenciando os contextos
ideoldgicos, politicos, éticos, estéticos, histéricos e culturais, proprios do texto
literario. Logo, compreendemos que tais concep¢des negligenciam as interacdes
humanas nas quais estamos cotidianamente inseridos e transformam a leitura e a

escrita em aprendizagens abstratas, desvinculadas da vida.

Mediante a composicdo desse corpus académico, conjuntamente aos dados

estatisticos que medem o desempenho de estudantes e com o que foi vinculado na
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midia sobre os problemas de leitura e escrita de estudantes brasileiros, tal como
apresentamos, agitou-se o Egeu em nossas glandulas. Come¢camos a formular uma
tese de que a permanéncia de orientagbes metodologicas cujo foco esta nas
unidades menores da lingua, por meio da codificagdo e da decodificacéo,
transvestidas de diferentes nomes que sugerem inovagédo, mas que ndo avangam
para um trabalho discursivo com a linguagem, € o que tem provocado 0 atraso na
aprendizagem da leitura e da escrita e contribuido para obtencdo de baixos

desempenhos.

Foi buscando confirmar ou refutar essa tese, bem como contribuir para a proposicao
de nossa orientadora e ampliar os estudos da linha com programas que abarcassem
os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio que chegamos ao Programa
Escrevendo o Futuro, pois ele, hA mais de uma década, vem se consolidando no
cenario de politicas de formacé&o de professores para o ensino da Lingua Portuguesa

em escolas publicas no pais.

Essa consolidacdo pode ser confirmada com o que é disponibilizado no site® do
programa sobre a sua abrangéncia ao longo do tempo. Nele consta que, em 2012 e
2014, o programa, com a realizagdo da Olimpiada, envolveu todos os estados
brasileiros, contou com a participacdo de cerca de 91% dos municipios e passou de
100 mil para 170 mil professores inscritos. Em 2016, participaram 4.876 municipios
brasileiros, cerca de 40 mil escolas foram envolvidas e mais de 170 mil professores
se inscreveram. Em 2019, a 62 edicdo da Olimpiada teve a participacdo de 85.908

professores, de 42.086 escolas, distribuidas em 4.876 municipios brasileiros.

Esses dados demonstram que uma multiplicidade de professores, alunos e escolas
publicas do pais participam do programa em sua principal acédo formativa que € o
concurso de textos denominado de Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro. No entanto, ele também oferece cursos e demais contetdos formativos para
contribuir com a formacgéo continua de professores de Lingua Portuguesa, desde
2011.

9 Cf. www.escrevendoofuturo.org.br. Mais detalhes sobre o programa seréo apresentados na secio
3 deste texto.
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Os dados de abrangéncia dos cursos e de demais contetudos formativos ndo sao
disponibilizados no site, mas, dada a recorréncia e ampliagcdo da oferta de vagas
(com certificacdo) nos cursos a cada semestre, deduzimos que muitos professores
de Lingua Portuguesa do Brasil ja recorreram e ainda recorrem a eles como um

meio de formacgao continuada.

Diante das constatacbes sobre a abrangéncia do Programa Escrevendo o Futuro,
mostrando como a ele chegamos e elegendo-o, portanto, inicialmente como um
objeto potencial de estudo, para entrarmos no circuito dialégico do que ja se estudou
sobre ele, buscamos na literatura trabalhos que pudessem nos atualizar sobre o
campo tematico da pesquisa pretendida e que foram sobremaneira importantes para
delimitac&o do corpus e dos objetivos de estudo. E 0 que passamos a apresentar.

1.1 CONTRIBUICOES DA PRODUCAO DE CONHECIMENTO SOBRE O
PROGRAMA ESCREVENDO O FUTURO

Com o recorte temporal de 2008 a 2019 (considerando o ano de inicio da parceria
publico-privada do Programa Escrevendo o Futuro com o Ministério da Educacéo e
as pesquisas mais recentes), na busca por trabalhos académicos (dissertacbes e
teses) que apostaram em estudéa-lo, direcionamo-nos ao site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e, utilizando o descritor “Programa
Escrevendo o Futuro”, obtivemos um resultado com 146 trabalhos. No entanto,
depois de lermos todos os titulos e resumos, a filtragem delimitou 15 trabalhos que
abordavam especificamente o programa em questdo, enquanto 0s outros, por
apenas apresentarem em seu enunciado uma das palavras do descritor, se referiam
a outros programas ou a outros assuntos néo relacionados ao Programa Escrevendo

o Futuro.

Assim, nos trabalhos previamente selecionados, o primeiro destaque que
evidenciamos é que todos fazem referéncia, de algum modo, ao concurso de textos
do programa intitulado de Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro,
uns se debrucando em estudar os materiais distribuidos a professores e alunos
participantes da Olimpiada, outros analisando as praticas de escrita realizadas em

decorréncia das orientacbes do concurso de texto e outros apresentando a
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abrangéncia e repercussdo dessa acdo do programa nhas escolas publicas

brasileiras e na aprendizagem da escrita.

Procuramos, com o descritor “cursos on-line”, por trabalhos que tratassem da
formacdo de professores, oferecida pelo programa, por meio dos seus cursos on-
line, e nada encontramos. Com essa lacuna, ou seja, com a falta de trabalhos
académicos que dialogam com cursos on-line de formacdo de professores,
vislumbramos (nos cursos on-line do programa Escrevendo o Futuro), principalmente
agora em tempos de ampliacdo das ofertas de cursos a distancia, um objeto de
estudo potente de significagcbes e que nos ajudaria na composicdo dessa rede de
andlise sobre acdes e programas implementados para a melhoria da qualidade do
ensino-aprendizagem em leitura e escrita no ensino fundamental e médio no Brasil.
Por outro lado, a partir da leitura dos quinze trabalhos anteriormente selecionados,

conseguimos delinear nossos objetivos de estudo.

Os estudos de Silva (2010), Silva (2012), Guimardes (2013), Silva (2014), Vidor
(2014), Fernandes (2015), Silva (2016) e Souza (2018) focalizaram suas analises
nas apropriagdes de professores ou de estudantes das orientagdes de trabalho
propostas pela Olimpiada, ou seja, analisaram préaticas de leitura e de escrita

presentificadas em aulas e em textos de alunos.

Esse olhar sobre o modo como tém se reverberado, proposices de um programa
gue visa a contribuir para a melhoria do ensino da leitura e da escrita nas escolas
publicas de todo pais sdo fundamentais para compreensao do processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa nas escolas e das apropriagcbes dos
professores. Assim, as apropriacées e as praticas manifestam bases metodoldgicas
gue, de forma alguma, sdo neutras. Sabemos que elas sdo sustentadas por bases
tedrico-conceituais discernidas por discursos governamentais de formacdo de
professores. Isso nos deixou ainda mais instigados. Afinal, sob qual vertente um
programa de formacdo de professores que trabalham com a Lingua Portuguesa

materializa suas orientacées metodolégicas?

Com os trabalhos de Barbosa (2011), Gaydeczka (2012), Erdei (2014) e Campos

(2016), foi possivel acender mais um clardo para a compreensédo dessa questao.
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Barbosa (2011), ao propor a andlise do material da Olimpiada destinado ao trabalho
de professores com alunos do 2° e 3° anos do ensino médio, o qual tem como titulo
Pontos de Vista e “[...] se apresenta como uma sequéncia didatica organizada com
exemplares de artigo de opinido para leitura e com orientagcdes de como escrever o

género textual proposto” (BARBOSA, 2011, p. 16), justifica a andlise realizada pela

[...] necessidade de, em primeiro lugar, analisar a qualidade dos materiais
que circulam na escola publica com o objetivo de subsidiar as acGes
docentes na formacdo de leitores e escritores competentes; em segundo
lugar, de confrontar tais materiais com as suas fontes bibliogréaficas, no
intuito de encontrar ou ndo unanimidade de conceitos e consideracdes
sobre o ensino e a aprendizagem de leitura e escrita na escola atual e; em
terceiro lugar, constituir um referencial bibliografico para o meio académico
e para pessoas interessadas no assunto tratado na pesquisa (BARBOSA,
2011, p. 74-75).
Ao analisar o material, procura compreender como estao elaboradas as etapas da
sequéncia didatica e se elas respeitam a definicdo tedrica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly®®. Conclui que o material da Olimpiada atende ao procedimento criado
pelos pesquisadores da Universidade de Genebra, pressupondo as partes de
apresentacdo da situacao, producdo inicial, modulos e producéo final como etapas
de uma sequéncia didatica; que o material apresenta uma diversificada proposta na
etapa de modulo oportunizando aos alunos do ensino médio uma melhor
compreensao e ampliagédo dos conhecimentos referentes aos processos de leitura e
escrita; que apresentam propostas de atividades contextualizadas de leitura e de
producdo de textos, de modo que o estudante compreenda os componentes de
organizacao do género textual em gquestéo (plano geral, sequéncia, conexao, vozes),
mas que pormenorizam o0s estudos de elementos discursivos na organizagdo do
artigo de opinido, exigindo que o professor complemente o material com uma

mediacao qualificada.

Tais apontamentos suscitam questbes de ambito politico e ideolégico, as quais
entendemos serem fundamentais para a compreensdo do campo de estudo: se esse

€ um material que se configura também como um meio de formacédo continuada

10 Esses pesquisadores sdo estudiosos da Escola de Genebra e apresentam, em sua principal obra
Géneros orais e escritos na escola, um procedimento metodolégico, denominado organizacéo
didatica, permeado de atividades pedagdégicas organizadas, de maneira sistematica, com base em
um género textual oral ou/e escrito, para a aprendizagem da leitura e da escrita. Com a
perspectiva desses autores, que preconiza uma abordagem discursiva de trabalho com o texto a
partir das sequéncias didaticas, dialogamos melhor na quarta secao.



37

docente, o que se revela com a auséncia de abordagens discursivas no trabalho
com o texto na sala de aula? O que essa falta nos diz? Qual concepcéo de sujeito se

atrela a isso?

Quando Barbosa (2011) expOe que as orientacdes metodoldgicas dos materiais
analisados podem “[...] ajudar na formacéo do professor, pois apresenta a ele um
modelo de sistematizacdo das praticas de sala de aula [...]” e que “[...] a
apresentacdo de modelos € importante, porque ajuda a organizar o trabalho
educativo, cuja esséncia sustenta-se em procedimentos formalizados e organizados
em categorias” (BARBOSA, 2011, p. 118), acaba por reforgar a negligéncia a
abordagem discursiva, desconsiderando assim a capacidade criativa e produtiva dos
professores, por tonificar uma concepc¢ao de formacdo e de saber docente como
mero repetidor de modelos previamente definidos e por anular a reflexdo e a autoria

dos sujeitos.

Sob outra vertente, Gaydeczka (2012) apresenta suas reflexbes a respeito de
guestdes discursivas presentes nos materiais da Olimpiada, intitulados de Caderno
do Professor ‘Se bem me lembro...’, de 2008, e de um conjunto de textos finalistas
da Olimpiada, relativos a coletanea Memorias (2008), destinado ao professor do 8° e
9° anos do ensino fundamental, para “[...] discutir questdes de estilo e género em
enunciados memorialistas” (GAYDECZKA, 2012, p. 13).

A pesquisadora nos mostra que as questdes discursivas transitam em torno das
responsividades inerentes ao projeto enunciativo do aluno-autor; das relacdes
dialégicas entre o eu e o outro em tal situacao de desafio & competéncia discursiva,;
das orientacdes, invariantes e variantes, do enunciado; do didlogo entre textos e da
captacao do estilo de género; do simulacro discursivo do enunciador; das relacdes
entre estilo de género e estilo autoral. Suas analises semibdticas e dialogicas
centram-se na captacao da “[...] natureza e dos modos de ser dos géneros [...], a fim
de perceber as peculiaridades desse discurso e como essas particularidades séo
incorporadas nos textos dos alunos” (GAYDECZKA, 2012, p. 15).

Desse modo, apresenta a tese de “[...] a nogao de presenga autoral como correlata a
nogao de estilo” (GAYDECZKA, 2012, p. 189) e a compreensao de que a Olimpiada

€ 0 arquidestinador dos textos produzidos pelos alunos. Em outras palavras, no
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processo interdiscursivo, o aluno-autor ajusta a construgéo de seus enunciados ao
modelo proposto pelas orientacdes e pelos textos-base e tem um destinatario
definido pela situacdo do concurso. A pesquisadora nos aponta que as reflexdes
desenvolvidas reverberam “[...] os valores e os interesses das vozes institucionais” e
que “[...] por intermédio das vozes dos alunos ecoam as vozes do discurso oficial e
do discurso educativo” (GAYDECZKA, 2012, p. 194). Portanto, mostra “[...] a
valorizacdo da identidade social, cultural e histérica de sujeitos por meio da escrita”,
o privilégio da cultura letrada e de “[...] tendéncia educativa, que privilegiam
atividades linguageiras” (GAYDECZKA, 2012, p. 194).

O estudo dessa pesquisadora focou em questdes especificas, relativas aos géneros
textuais, fundamentais para a compreensédo de orientacbes e do trabalho com o
texto nas escolas, pontuando que o material se ancora teoricamente nos estudos do
Circulo de Bakhtin. A nosso ver, incitam também analises das concepc¢des de lingua,
de discurso, de ensino e de aprendizagem que fundamentam o programa e, ao néao
se ater a isso, sinaliza lacunas para estudos futuros. Ainda instigou-nos a refletir
sobre as questdes de géneros do discurso e de autoria que se faz controlada e
dirigida pelas orientacbes didaticas do programa e sobre como tém se dado as

apropriag0es da teoria bakhtiniana de linguagem.

Erdei (2014), em sua pesquisa, refletiu sobre a escolarizacdo e a didatizacdo do
género “poema”, inserido no Caderno Poetas da Escola, distribuido a professores
gue participam da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro.
Fundamentada na teoria enunciativo-discursiva de abordagem socio-historica de
Bakhtin e do Circulo, como também na teoria de ensino-aprendizagem de Vygotsky,
a analise do modelo didético revelou que a concepcao de lingua como comunicagao
e a abordagem formal do poema leva o ensino para uma direcdo tradicional em que
identificar, memorizar e localizar sdo prioridades no estudo do texto poético.
Adicionada a isso, a sequéncia didatica elaborada pelos estudiosos genebrinos
tende a tratar o poema de forma rigida sem dar abertura ao professor para

modificagdes no planejamento.

Assim como Barbosa (2011) e Gaydeczka (2012), Erdei (2014) traz a tona um
cenario de conformacgédo em que as orienta¢cfes de trabalho com a leitura e a escrita
do concurso de textos do Programa Escrevendo o Futuro tenta moldar os sujeitos e
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suas escritas, como se fosse possivel controlar as mentes e as subjetivacfes. O que

lamentamos (e denunciamos).

hY

A pesquisa de Campos (2016) atém-se a analise da publicacdo periddica
pedagogica, conhecida como revista ou almanaque ou peridédico, denominada Na
Ponta do Lapis, distribuida a professores que participaram, pelo menos uma vez, do
programa. O objetivo dessa pesquisadora foi de “[...] compreender e analisar a
concepcao de formacédo continuada do professor de portugués que emerge da inter-
relacdo entre o campo associacional civil privado do advocacy e fundacional e o

publico governamental na produgao do programa” (CAMPQOS, 2016, p. 20).

Campos (2016), em suas analises sobre as proposi¢cdes didaticas, esclarece que as
metodologias de ensino propostas pela Olimpiada e por outras formacdes no pais
preconizam as pesquisas académicas das Ultimas décadas e que estao
incorporadas ao “[...] discurso oficial dos documentos orientadores e parametrizados
do ensino da Lingua Portuguesa” (CAMPOS, 2016, p. 235). Essas colocagbes
reafirmam a justificativa dada pelo Programa Escrevendo o Futuro sobre a néo
realizacdo da Olimpiada no ano de 2018 de que ela passaria por uma adequacao
tendo em vista a implementagéo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Com

isso, a pesquisadora reconhece que, por meio dos materiais, o programa

[...] divulga conteldos tedricos e didaticos atuais e pertinentes, bem como
produz metodologia de ensino sistémica e oferece recursos metodoldgicos e
formativos variados (cadernos didaticos, cadernos didaticos digitais, videos,
portal, blog, curso on-line e presenciais, periddicos etc.) (CAMPOS, 2016, p.
241).
No entanto, tem como pano de fundo a criagdo de “[...] uma cultura escolar e
professoral publica mais receptiva aos valores do campo produtivo” (CAMPOS,
2016, p. 241), colaborador e competitivo, moldando uma sociedade signatéaria de
principios educacionais neoliberais. Tais argumentos colocados pela pesquisadora
enfatizam e reforcam, para nos, abordagens discursivas no trabalho com o texto
incompativeis com a perspectiva bakhtiniana de linguagem que se adota, pois essa
incita pensamento critico e confrontacdo das ideias, ao contrario da proposicao

moldadora das orientagdes de formacdo do programa.
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Dessa forma, Campos (2016), em seu estudo, balizado pela perspectiva “[...] sécio-
historica e cultural dos estudos enunciativo-discursivos advindos de Bakhtin e o
Circulo” (CAMPOS, 2016, p. 231), fez importantes formulacdes a respeito da
Olimpiada no contexto brasileiro, em que o Estado compartilha a responsabilidade
da formacéo docente com instituicOes privadas e que essa operacionaliza demandas

advindas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Ainda pontuou que a organizagdo discursiva do periddico, objeto de estudo, €
hibrida, fazendo-se confundir “[...] a voz do professor e dos alunos e o
posicionamento dos autores do periédico” (CAMPOS, 2016, p.135-136) e evidenciou
gue os enunciados nos géneros representativos do periédico sdo expressivos “[...]
dos modos como o periodico concebe a formagdo continuada do professor de
Lingua Portuguesa” (CAMPOS, 2016, p.164). Assim, a pesquisadora compreende
gue a concepcao de formacgao continuada do professor de Portugués perpassa uma
l6gica de “exceléncia” apoiada na competicdo e na produtividade, tipica de um “[...]
projeto de sociabilidade hegemdnico de perspectiva neoliberal” (CAMPOS, 2016,
p.240).

As constatagbes de Campos (2016) reforcam as analises da pesquisa de Barbosa
(2011) e de Erdei (2014). A exposicao de que “[...] o material traz varias explicacbes
de como o professor deve atuar na mediagao das atividades de leitura e de escrita”
(BARBOSA, 2011, p. 118) é prototipica do que foi colocado sobre a falta de
abordagem discursiva nas propostas de formacao do programa para a participagao

na Olimpiada.

Com isso, inferimos que, ao trazerem a tona essa evidéncia sem problematizar, sem
guestionar, com criticas que ndo alcancam a qualidade necessaria dessas
orientacbes, perdem-se as nuances que dizem respeito a politizacdo dos
professores como sujeitos “[...] capazes de analisar e escolher ativamente as
propostas formativas que favorecem valores ético-politicos do projeto societario que
almeja construir coletivamente” (CAMPOS, 2016, p. 242).

As pesquisas de Altenfelder (2010) e de Trentin (2014) tiveram um carater mais
pragmatico ao analisar as contribuicbes da Olimpiada no processo de formacgéo

continuada de professores. As autoras realizaram aplicacdo de questionarios aos
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professores com intuito de mostrar a repercusséo da Olimpiada no pais, bem como

a sua contribuicdo para a formacéao profissional continuada dos docentes.

Apesar de afirmarem que “[...] ainda ha muito a ser realizado para que a formacéo
de professores possa acontecer de forma continua” (TRENTIN, 2014, p. 10) e
mostrarem que estao preocupadas “[...] com o ‘alijeiramento’ [sic] da formacéo, tanto
inicial como continuada, constatada, nos ultimos anos, que compromete o direito de
todos a uma educagao de qualidade” (ALTENFELDER, 2010, p. 150), trazem muito
mais a tona a validade do programa pelas vozes dos professores participantes de
determinadas edicfes da Olimpiada, reforcando o discurso instituinte de que ele é
referéncia no ensino da Lingua Portuguesa. Isso pode ser comprovado também pelo
fato de a pesquisadora Anna Helena Altenfelder ser formadora e gerente de projetos
no Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria
(Cenpec), modo como ela mesma se apresenta na tese, e pelo fato de as duas
terem suas pesquisas divulgadas no Portal Escrevendo o Futuro, o que vem
legitimar e credibilizar, pela inser¢do e conhecimento académico cientifico que

possuem, o referido programa.

Destacamos ainda que os respectivos estudos, ao ater-se as falas de professores,
reiteram o crescimento dessa politica de formacdo e da sua insercdo nas escolas
publicas brasileiras. Assim, nao analisam discursos de politicas publicas de
formacédo de professores para a qualificagdo do ensino e da aprendizagem em
Lingua Portuguesa, pois ndo dialogam com as bases pedagdgicas e conceituais que
sdo referendadas pelos materiais de formacdo do Programa, diferentemente do
modo como fizeram Barbosa (2011), Gaydeczka (2012), Erdei (2014) e Campos
(2016), que primaram pela andlise de materiais produzidos pelo concurso de textos,
no intuito de mostrar concepgdes que subjazem os discursos oficiais e a dimenséo
politica que fundamenta a acdo da Olimpiada dentro do Programa Escrevendo o

Futuro.

Coadunando com as compreensfes de Barbosa (2011), Gaydeczka (2012) Erdei
(2014) e Campos (2016), no final de 2017, pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Letras da Ufes, a doutora Joana D’Arc Batista Herkenhoff, tomando como objeto de
estudo parte do material didatico do Programa destinado a Olimpiada, o Caderno do
Professor, com orientagfes para o trabalho com producgé&o de textos, intitulado de Se



42

bem me lembro... defendeu a tese de que o ensino da literatura tem sido pouco

privilegiado nas escolas da educacéao basica.

Alargando o campo da discusséo, o trabalho de Herkenhoff (2017) foi o Unico que
abordou o ensino da literatura por meio desse programa. Nele, a pesquisadora
evidenciou uma forma esquadrinhada de ensinar géneros textuais, por meio de
textos literarios, para treinar o aluno a escrever, o que ela chamou de
“‘instrumentalizacéo da literatura”, com vistas a participagdo em um concurso em que
a escrita € um produto e ndo processo. Esse trabalho nos instigou ainda mais a
refletir a respeito da base conceitual, identificada como bakhtiniana, que embasa o

trabalho com a linguagem do programa e suas proposi¢cées metodoldgicas.

O trabalho de Herkenhoff (2017), conjuntamente com os de Barbosa (2011) e
Campos (2016) e as ponderacdes tecidas por Gaydeczka (2012) no que diz em
respeito a falta de abordagem discursiva e a forma sequencial de proceder com as
atividades de leitura e de escrita, nos impele a tensionar a articulacao entre a base
conceitual e a metodologia do programa de formacéo de professores de Lingua

Portuguesa.

Pelo que nos parece, se 0 programa parte dos pressupostos conceituais
apresentados nesse dialogo com os trabalhos, esta contribuindo para uma formacao
de sujeitos passivos, acriticos, pouco participativos na vida em sociedade. Essa
l6ogica é a que se repete com o0s outros programas de formacdo de professores
alfabetizadores, como bem nos apresentaram os pesquisadores do PPGE/Ufes, e,
ao nosso ver, ndo tem contribuido para o avan¢co da qualificacdo da educacéo no

pais.

Por isso, com o intuito de destacar as consideragdes tecidas por esses estudos e
ampliar o campo de investigacdo acerca do Programa Escrevendo o Futuro é que
nos debrucamos sobre os cursos on-line por ele ofertados. Afinal, eles repetem a
l6gica de assujeitamento, de passividade e de acriticidade ou avangcam em algum
aspecto? E com essa indagacdo e a partir dos resultados dos trabalhos com os
quais dialogamos que nos propomos a compreender bases conceituais e
pedagdgicas que fundamentam cursos on-line do Programa Escrevendo o

Futuro destinados a professores de Lingua Portuguesa em exercicio no ensino
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fundamental (I e 1) e médio de escolas publicas do Brasil e que tenham

interesse no processo ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.

Para atingirmos nosso objetivo central, com os ouvidos apurados, delineamos
alguns objetivos especificos: 1. contextualizar historica, social e politicamente o
Programa Escrevendo o Futuro; 2. apresentar a composicdo e a organizagao de
cursos on-line selecionados do programa; 3. dialogar, a luz da perspectiva
bakhtiniana de linguagem, com o0s enunciados do programa e com enunciados
relativos as conceituacdes, as atividades e as orientacbes de cursos on-line

selecionados.

Nossa proposicdo, portanto, se torna pertinente e original, pois nenhum trabalho
focalizou suas analises em cursos on-line ofertados a professores de Lingua
Portuguesa no Brasil e nenhum estudo buscou compreender as bases conceituais e

pedagdgicas que fundamentam cursos atrelados ao Programa Escrevendo o Futuro.

Estudar as bases conceituais e pedagdgicas de cursos on-line ofertados a
professores que trabalham com a aprendizagem da leitura e da escrita nos ajuda a
entender o que tem sido realizado na prética de sala de aula para a melhoria do
desempenho dos estudantes nesses quesitos fundamentais para uma acao cidada.
As bases conceituais e pedagdgicas nos revelam sob qual vertente tém sido
conduzidas as politicas publicas educacionais para o ensino da Lingua Portuguesa

no Brasil e como elas impactam os desempenhos dos estudantes.

Isso reforca a nossa posicéo politica de pesquisador, de professor e de ser humano
gue se agita diante das desigualdades sociais e que assume de forma responsiva as
limitacbes e repercussbes que esses registros podem suscitar, principalmente no
tocante da tese: as incoeréncias e/ou inconsisténcias tedrico-metodolégicas em
cursos de formacdo de professores que atuam com o ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil, dentre outros fatores, contribuem para que néo haja
melhoria de desempenho em leitura e escrita de estudantes do ensino

fundamental e médio.

Diante disso, sustentando uma relacéo de respeito com o outro, compreendemos a

poténcia do dialogo: seu dinamismo, sua inconclusibilidade, a obrigatoriedade da
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escuta das respostas as palavras enunciadas, a recusa de qualquer sombra de
hegemonia de vozes por meio do desmerecimento da palavra do outro (BAKHTIN,
2009). Assim, no caminho de confirmacdo da nossa tese, nesse constante dialogo,
entre os infimos rumores no capim e o sabor do horteld, expomos as bases tedrico-

metodoldgicas que fundamentaram o estudo.
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2 ENTRE OS INFIMOS RUMORES NO CAPIM E O SABOR DO HORTELA, AS
OPCOES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

Mesmo sabendo que o construto bakhtiniano ndo emergiu da &rea da educacéo,
consideramos suas abordagens acerca da linguagem de grande pertinéncia para se
pensar questdes relativas as pesquisas nesse ambito, uma vez que elas compdem o
campo de pensamento das ciéncias humanas e tém como objeto de estudo sujeitos
imersos no mundo do dialogo e da interag&o, pois “[...] Todos os diversos campos da
atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 2010a, p. 261).
Igualmente, a referéncia ao poema de Gullar vem ao encontro de nosso
delineamento tedrico e metodolégico — que concebe o homem em sua
especificidade humana criadora de textos —, pois pressupde o dialogo e se insere

no entremeio de vozes que o0 mais das vezes mal cabem em nossa voz.

Esse construto que recebeu o nome de bakhtiniano, na verdade, é fruto de uma
coletividade, ou seja, de didlogos de um grupo de intelectuais conhecido como
“Circulo de Bakhtin®, que teve Volochinov e Medvedev como principais
colaboradores e amigos de Mikhail Bakhtin (1895-1975) e que também assinam
obras importantes do Circulo. Essa explicagdo se faz pertinente para
compreendermos que as concepc¢des desse Circulo ndo se colocam a partir de uma
voz Unica, isolada, mas de varias vozes de diferentes sujeitos e contextos que
compdem os discursos e que se tornou uma premissa basica adotada na elaboracéo

deste trabalho.

Logo, ao buscarmos compreender bases conceituais e pedagdgicas que
fundamentam dois cursos on-line do Programa Escrevendo o Futuro e ao
dialogarmos com seus enunciados, estamos assumindo a perspectiva bakhtiniana
em sua esséncia. Nesse tocante, torna-se primordial apresentarmos a consisténcia
do verbo “compreender” a luz do nosso referencial teérico e as concepgdes de
linguagem, de enunciado e de dialogismo, as quais serao o cerne de NoSso percurso

analitico.

Foi em Estética da criacdo verbal que Mikhail Bakhtin (2010a) desenvolveu o

raciocinio em torno da compreenséo e formulou o seguinte enunciado:
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A compreensdo. Desmembramento da compreensdo em atos particulares.
