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RESUMO

Este estudo trata dos efeitos que emergem dos encontros experienciados nos
percursos formativos de professora(e)s na modalidade a distancia, na dimenséao
da relacao entre afetos/afeccdes e aprendizagens. Problematiza as experiéncias
aprendentes, criativas e inventivas que ocorrem em ambientes de formacao a
distancia de professores ofertadas pela Universidade Aberta do Brasil (UAB),
discorrendo sobre esta como politica publica de formacédo de professora(e)s
brasileira(o)s, especificamente, no que diz respeito a oferta do “Curso de
Especializagdo no Ensino de Matematica para o Ensino Médio: Matematica na
Pratica”, ofertado pela Secretaria de Educacdo a Distancia da Ufes. Tem a
cartografia como inspiracédo metodoldgica, apostando em redes de conversagdes
cujos registros foram produzidos no desenrolar das conversas, engendrando-as
com a problematica da investigagdo. Utiliza alguns conceitos criados e/ou
deslocados por Deleuze e Deleuze e Guattari, os quais ajudaram a pensar a
formagdo docente a distdncia como espago de criagdo e de aprendizagens
agenciadas pelo afeto. A tese é de que, nos ambientes de formagao docente on-
line, a aprendizagem se da pelo encontro, pelo afeto, e ndo apenas pela
prescricdo, pelo engessamento e pelo template. E pelo afeto que as intensidades
de forcas se movem e se constituem. A partir das composicdes observadas no
ambito do curso “Especializacdo Matematica na Pratica” e dos conceitos de
ritornelo, nogdes comuns (inteligéncia coletiva, trabalho imaterial e bem comum),
afetos-afecgdes, formacao inventiva e, sobretudo, com a nogdo de rede de
conversagdes de Carvalho, emerge o conceito de fluxoformagdo, que busca
articular a perspectiva das redes de conversagdes ampliadas para as redes de
conectividades virtuais como produtoras de encontros, conversas, afetos/afeccoes
de alegria e conhecimento. Conclui que a forga da formagao docente a distancia
pode ser espaco potente de criagdo, encontros e aprendizagens inventivas.

Palavras-chave: Educacao a distancia. Formacao docente. Universidade Aberta
do Brasil. Redes de conversacdes. Afetos alegres.



ABSTRACT

This study deals with the effects that emerge from experienced encounters in the
formative paths for teachers in distance modality, in the relation dimension
between affects/affections and learnings. It problematizes the learning, creative
and inventive experiences that take place in distance modality learning
environments for teachers offered by the Open University of Brazil (UAB),
discussing this as a public policy for Brazilian’s teacher training, specifically, with
regard to the “Specialization Course in Mathematics teaching for High School:
Mathematics in Practice”, offered by the Distance Education Secretariat of Federal
University of Espirito Santo (Ufes). Taking cartography as a methodological
inspiration, betting on networks whose records were produced along
conversations, engendering them with the investigative issue. It uses some
created concepts and/or displaced by Deleuze and Deleuze and Guattari, which
helped to think about the teacher training in the distance modality as a space for
creation and learning guided by affection. The thesis is that, in teacher training
online environments, learning takes place through encountering, through affection,
and not only through prescription, plastering and the template. It is through
affection that the force intensities move and constitute themselves. From the
observed compositions in the scope of “Mathematical Specialization in Practice”
course and the ritornelo concepts, common notions (collective intelligence,
immaterial and common good), affect-affections, inventive formation and, mostly
important, with the notion of network conversations from Carvalho, the concept of
training flow emerges which aims to articulate the perspective of extended
networks conversation for virtual connectivity as meeting producers,
conversations, affections/affections of joy and knowledge. The conclusion is that
the strength teacher training in distance modality can be a powerful space for
creation, meetings and inventive learnings.

Keywords: Distance education. Teacher training. Open University of Brazil.
Conversation networks. Joyful affections.
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1 Tornar sonora a duragao

Fonte: ilustragédo de Trujiz Guillermo Trujillo Claramunt’.

As conexbes tecidas e permeadas por muitos atravessamentos, relacbes e
encontros tornaram possiveis nosso processo formativo e nossa atuagdo como
pesquisadora da formagado docente em educagdo a distancia (EAD). Nessa
composic¢ao coletiva que tem sido engendrada em redes de aprendizagem sobre
a docéncia na modalidade EAD em diferentes espagostempos, arriscamo-nos

esbogar essas experiéncias para além de um relato de uma trajetéria linear.

Por linhas instaveis e incertas, as problematizagées? que constituem o ponto de
partida para esta pesquisa ja eram costuradas em 1996, em composigdo com 0s

usos das tecnologias educacionais no cotidiano de uma escola de Ensino

1 Disponivel em: <https://www.artelista.com/obra/8074475037437344-piano-adn.html>. Acesso
em: 16 ago. 2019.

2 O termo problematizagdo é usado no sentido ndo apenas de buscar a formulagéo de respostas
para uma questdo, mas de criar perguntas, o que entendemos ser extremamente necessario em
contextos como o da formagéo docente, independentemente da modalidade utilizada.
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Fundamental no &ambito do curso de Especializagdo em Educagdo da

Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

A tessitura também compds com outras experiéncias vivenciadas na modalidade
EAD, como nas orientagdes dos cursos a distancia do programa “Um salto para o
futuro” (1993), na Educagao Profissional (1999) e nas produgcdes do mestrado, a
partir de pesquisa com os orientadores académicos dos Centros Regionais de
Educacéo a Distancia da Ufes (2000-2003).

O projeto Urb-AL® (2006), fruto de uma parceria entre paises europeus e da
Ameérica Latina, permitiu-nos compor com agdes entre as quais mencionamos as
disputas e escolhas relativas a customizacdo de um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) para hospedar os conteudos do curso destinado aos
profissionais dos telecentros distribuidos pelo municipio de Vitéria. O movimento
de tessitura também recebeu contribuicbes das praticas de equivaléncia curricular
(on-line e presencialmente) com estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental em escolas Alemanha, Itdlia e Brasil e na disponibilidade do

ambiente Moodle para a formagao de docentes da rede de ensino de Vitdria.

No emaranhado de fios indissociaveis e coexistentes da experiéncia profissional e
da formagao académica, outros movimentos foram se constituindo em 2008,
como a pesquisa do curso “Especializagcdo em Tecnologias e a Educacédo” —
sobre a formacao docente no Moodle com a Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro, em parceria com o MEC — e a ampliagao do uso desse ambiente
na formacado docente na rede de ensino de Vitéria. Com a Ufes (2010), em
composi¢cdo com a formagédo docente on-line do programa “Um computador por

aluno”, buscamos modos outros de producéao curricular.

A partir de 2017, a formagao docente tecida em ambientes on-line do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes) reverberava
em territérios com encontros que buscavam, em meio as forgas prescritivas, tecer
uma forma, expandir, dissipar, por uma docéncia em devir, em redes de afetos

com a poesia, o teatro, a musica, entre os estudantes, professores, tutores e

3 Programa patrocinado pela Unido Europeia para o incentivo a inclusdo digital em cidades da
América Latina.
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tantos outros que se movimentaram na composicado do Sarau* do “Projeto Fardis™

em um dos polos do programa (Figuras 1 e 2).

FIGURAS 1 e 2 — APRESENTAGAO DE SARAU - POLO UAB VITORIA, 2019

A tematica “Livre-se: contagé% de historias ~Jardim artistico

»

Fonte: Ill SARAU... (2019).

Nesses diversos movimentosforgas® de produgdo académica e atuagdo na
formagao docente em ambientes de EAD, somos afetadas por indagagdes sobre
os ritmos, formatacdes, delimitagbes de espagostempos’, “[...] bem como [em
relagdo ao calculo que, na intencdo de prever fluxos, pretende capturar o
imprevisivel dos encontros” (BOM-TEMPO, 2017, p. 374).

4 Encontros promovidos por um dos polos pelo menos uma vez ao ano, sendo povoados de
afetos em que a poesia, a musica e performances coexistem, em noite de bons encontros entre
aluno(a)s, professore(a)s, coordenadore(a)s e tantos outros na composigao das grupalidades.

5 Projeto de extensdo que possibilita 0 acesso da comunidade ao espago do polo, com oferta de
cursos que vao além dos editais e selegbes oficiais.

6 A opgdo por unir palavras compostas por substantivos, que, na norma culta da lingua, sdo
grafadas com hifen, ocorre na tentativa de superar o discurso dicotbmico e hegemdnico da
ciéncia moderna, principio constitutivo do campo dos estudos com os cotidianos (OLIVEIRA,;
SGARBI, 2008).

7 Grafia inspirada em tedricos como Alves (2001), os quais entendem que espago e tempo sdo
dimensbes que n&o se desarticulam.
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Assim, a légica template, que busca moldar a formacédo docente, evidencia-se,
entre tantas outras dimensdes, no carater representacional e prescritivo dos
cursos: a forte énfase instrucional estabelece, a priori, 0 que o(a) professor(a) em
formagdo deve ser, o que deve saber e como deve agir, estabelecendo uma
medida unica. Esses movimentos de captura tentam excluir modos de vida que
deslizam, escapam da medida unica. No entanto, apostamos que esses fluxos
insistem em outros movimentos, os quais se desviam do calculo, da medida.
Interessam-nos, como propde Dias (2011), os afetos que, por brechas e fissuras,

compdem linhas de fuga.

Quando propomos esses modos de resisténcia, ndo pretendemos uma fuga do
mundo (das tramas prescritivas, da recognicdo e de um pseudo jeito unico de
aprender), mas, sim, compor linhas que possibilitem ao mundo fugir de si mesmo,
seguindo as linhas descritas por Rolnik (apud DIAS, 2011, p. 176): “De repente é
como se nada tivesse mudando e, no entanto, tudo mudou. O plano que esta

linha cria em seu movimento é feito de estado de fuga”.

Ao apostar na formacgao inventiva, Dias (2011) compde com um conceito que nos
da a pensar, sobretudo, na aprendizagem adulta, que, nas universidades (para
falar das licenciaturas), tem suas variantes nas nogdes de formagao, como: “dar
forma a”, engendrar as habilidades e competéncias (capacitagao) e transformar a
realidade e as pessoas a partir do conhecimento. Com Rocha (apud DIAS, 2011,
p. 260), apostamos na formacdo inventiva, em que “inventar e formar exigem
enlagar-se como uma micropolitica do cotidiano da formacdo pensada ‘como
usina e usuaria do conhecimento. Sendo inventiva, pois se supde ética, estética e

politica™®.

Problematizar tais questdes é como abrir brechas que se conectam com projetos
nao formatados, em zonas de riscos; uma abertura a experimentacbes que

emergem por afetos/afec¢gdes, mesmo em meio a forte prescricdo. Parafraseando

8 Etica, pois se relaciona com a abertura para a escolha de ndo enclausurar a formacéo as formas
e “formas” — esta grafia ja nao mais existente na lingua portuguesa, mas é recuperada aqui para
fazermos referéncia aos equipamentos de moldagem; estética, pois a criagdo pode se constituir
pela liberdade e beleza; politica, por se mover para novos encontros, que produzem efeitos de
transformagéo, diferindo daquilo que somos (DIAS, 2011).
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Bom-Tempo (2017), apostamos na composigao entre projetos que vingam ou nao,

em aprendizagens que emergem dos signos e afetos.

Com base nisso, a escrita aqui apresentada parte do desejo de pesquisar os
encontros, as experiéncias aprendentes, criativas e inventivas que ocorrem em
ambientes de formacdo de professores a distancia, em linhas de fuga, de
repeticéo e de diferenca, na busca dos efeitos produzidos por esses encontros na
dimensao dos afetos e afeccgdes... Tais encontros produzem desvios que

desafiam as certezas e as leis prontas (DELEUZE, 2003).

Com inspiracdo na perspectiva deleuzeana, reconhecemos que a EAD, como
sistema educativo, €, também, um territério de demarcacbes e de intensos
processos de subjetivagdes. Nesse sentido, apostamos na poténcia, nos efeitos
produzidos pelos encontros experienciados nos ambientes virtuais e em outros

espacostempos criados na formacgao de professores a distancia.

O termo virtual é recorrente ao tratarmos da formacao docente na modalidade a
distdncia com usos de tecnologias digitais. Trata-se de um contexto em que o
virtual é associado a internet e suas interfaces, referindo-se as realidades
artificiais. Vale destacar que nao é este o sentido que o conceito de virtual
assume na aposta deleuzeana, visto que, nesta, ele € compreendido como
poténcia de criagdo n&o reconhecida, ndo processada em algum lugar (mesmo
que nas redes de conectividade): “Os virtuais estdo ai, a nossa volta, eles
aparecem, desaparecem, se transformam, a medida que a prépria realidade
muda; eles ndao tém nenhuma solidez, nenhum lugar determinado [...]”
(LAPOUJADE, 2017, p. 38). Logo, trata-se de um conceito que se distancia das
nogdes de virtual como recognigdo e representagdo. “Se o corpo e a realidade
sao impregnados por ‘virtuais’, o sdo no sentido de estarem sempre tensionados a
sair da recognicdo, a produzir o estranho, o fora de esquadro, a
desterritorializacdo do estabelecido” (LOPES, 2005, p. 108).

Apostamos na inconstancia e imprevisibilidade dos encontros, que podem ocorrer
com corpos (organicos, nao organicos), com ideias e com realidades diversas
(presenciais, ndo presenciais), em que o virtual como poténcia se move pela

inventividade, pela criacdo, em meio aos templates e as forcas que buscam
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repeti-los. No Capitulo 7, especificamente, trabalharemos sobre as nogdes
comuns produzidas pelos encontros e, engendrando-nos a esse movimento,
compomos com o conceito de virtual, que reside na poténcia inerente a eles
(LOPES, 2005).

Parafraseando Lopes (2005) ao citar Kastrup: quando tratamos da formacéo
docente na modalidade a distancia e dos usos das realidades artificiais que delas
advém (AVA, artefatos tecnolégicos, redes de conectividades etc.), o importante
consiste em saber ndo se as tecnologias digitais e redes de conectividade
poderdo se constituir em sistemas inventivos, mas, sim, se elas provocam, no

encontro com o docente em formacgéao, outras formas de conhecer e pensar.

Nessa perspectiva, perguntamos: que tipos de fluxo poderéao ser agenciados entre
docentes e ambientes virtuais de aprendizagem ou plataformas? Que novas
producdes subjetivas poderdo derivar desses encontros? E essa a compreens&o
de encontro assumida nesta escrita, que produz nogdes comuns e que considera
o virtual como tensdao, como “[...] expectativa, ou uma exigéncia de realizagao
(nuvem de potencialidades)” (LAPOUJADE, 2017, p. 38), que, pelo encontro,
produz diferenga.

Vale destacar que, ao apostarmos nos encontros, consideramos, sobretudo,
aqueles que aumentam a poténcia de agir. No entanto, reconhecemos que os
maus encontros, aqueles que, ao contrario, diminuem-na, também atuam nas
experiéncias de formagao docente na modalidade a distéancia. Nao se trata de se
considerar que a vivéncia de bons encontros em uma experiéncia dos usos das
tecnologias digitais na formagao docente, por exemplo, impediria a reverberagao
de outras experiéncias, de maus encontros, ainda que sejam usadas as mesmas
ferramentas. Nem sempre o novo, o criativo e o inventivo sdo produzidos pelos
bons encontros... Consideramos a coexisténcia dessas forgas e buscamos
compor uma escrita que leve em conta os efeitos dos encontros sem, contudo,

criarmos outros templates para prescrevé-los.

Assim, ao tratarmos das tramas que envolvem os encontros na docéncia em
formagao, estamos afirmando, também, esses hibridismos que, como forga, se

descolam, reverberando a multiplicidade dessas experiéncias... Nosso esforgo é
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seguir esses fluxos como uma “harmonia vagante”, pois os agenciamentos
produzidos na docéncia em formacao nao sao lugares fixos; “antes do lugar esta
a presenca constante das linhas que me tiram do lugar [...] ha, antes, o desmonte
e 0 que vai e vem sao particulas que giram sem um centro dado de antemao”
(FERRAZ, 2018, p. 44).

Nesse sentido, a produgdo desta pesquisa € movida pela seguinte
problematizagdo: quais efeitos emergem dos encontros experienciados nos
percursos formativos de professore(a)s, na modalidade a distancia, na

dimensao da relagcao entre afetos/afecgoes e aprendizagens?

As questdes a seguir ajudam-nos a esbocgar problematizacbes que comporao a

pesquisa.

a O(A)s coordenadore(a)s, professore(a)s, tutore(a)s e cursistas compdem e
percebem as experiéncias dos encontros na formacgao a distancia?

b As experimentagdes compostas nos encontros emergem como resisténcia a
énfase prescritiva e representacional nos programas de EAD?

¢ O(A)s docentes singularizam suas agbes, criam linhas de fuga, como
resisténcia aos padrbes de subjetivacédo vigentes nos programas?

d Os ambientes virtuais, por meio do encontro com professores em formacao,
promovem e mobilizam sentimentos livres e ativos frente aos maus

encontros e as tristezas?

Derivamos, a partir disso, o objetivo geral do estudo, que consiste em cartografar
as experiéncias potencializadas a partir dos percursos formativos de
professore(a)s em ambiente de EAD e os efeitos produzidos por esses encontros

nas dimensdes da relagao entre afetos/afecgbes e aprendizagens.

Na consecucgao desse objetivo, trataremos do Programa Universidade Aberta do
Brasil como politica publica de formacdo de professores brasileiros,
especificamente, no que se refere a oferta do “Curso de Especializagdo no Ensino

de Matematica para o Ensino Médio: Matematica na Pratica”'®, ofertado pela

9 Termo criado por Ferraz (2018), ao se referir aos territérios instaveis da composi¢do musical.

10 Inicialmente voltado para docentes desse nivel, o curso se abriu, também, para a participagéo
dos que atuavam no Ensino Fundamental II.
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Secretaria de Educacao a Distancia (Sead) da Ufes, por meio da UAB, e que,
daqui em diante, sera sinteticamente denominado “Especializacao Matematica na

Pratica”.
A partir disso, sdo delineados os seguintes objetivos especificos:

a problematizar, como (a)s coordenadore(a)s, professore(a)s, tutore(a)s e
cursistas, sobre as experiéncias dos encontros na formacgao a distancia;

b evidenciar os efeitos das experimentagdes compostas nos encontros como
resisténcia a énfase prescritiva e representacional nos programas de EAD;

c compor modos outros de conexdes, potencializadas pela alegria em

encontros com professore(a)s em formagao nos ambientes virtuais.

Assim, em conversas promovidas em redes com o(a)s professore(a)s de
Matematica em formacgao a distancia pelo Curso de Especializacdo Matematica
na Pratica, ofertado via UAB, buscamos cartografar os efeitos dos encontros,
dialogos, aproximacdes, problematizagdes, negociagdes, intensidades, sons e
hibridismos que se evidenciam nos percursos formativos e que escapam as leis

da educacéo, as ementas...

Trataremos, portanto, de encontros, por compreendermos que a poténcia que
resulta das experiéncias vividas sdo movimentos construidos nos complexos
percursos formativos, indo e voltando, em linhas incertas, modulaveis, que

delineiam a experiéncia como acontecimento.

Na perspectiva deleuzeana, o aprendiz se apresenta por inteiro, se relaciona com
o outro em sintonia com os signos, afetando-os, do mesmo modo que por eles se

deixa afetar, produzindo outras afec¢gées. Como propde Gallo (2012, p. 8),

dizendo de outro modo, aprender € sempre encontrar-se com o outro,
com o diferente, a invengdo de novas possibilidades; o aprender é o
avesso da reprodugédo do mesmo. Segundo Deleuze, isso se da porque,
se aprender é relacionar-se com signos, eles, como problemas, pedem
uma resposta e esta é sempre singular, inovadora. Cada um reage aos
signos de uma maneira; cada um produz algo diferente na sua relagédo
com os signos, o que equivale a dizer que cada um aprende de uma
maneira, a seu modo singular. Ou seja, numa mesma aula, com um
mesmo professor, miultiplas aprendizagens acontecem, na medida em
que sao multiplos os alunos e que cada um aprende a seu proprio modo.
A heterogeneidade de que fala Deleuze é esta multiplicidade. E por esta
razdo, por ser relagcdo, que o signo implica em heterogeneidade, em
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diferenga, e ndo em mesmidade, na contramdo dos esforgos de toda a
pedagogia escolar, com sua maquinaria de serializagédo, de producgao de
subjetividades em série.
Tais encontros podem ampliar a possibilidade de se enunciarem grupalmente as
nogdes comuns primeiras ou mais amplas, em elaboracdo no fluxo das
experimentacoes, e de dar atencido a necessidade de se formular nogcbées comuns
mais singulares ou sob um maior grau de diferenciagdo, de maneira que as
diferengas cultivadas no encontro educativo, nos ambientes virtuais, possam se

afirmar como positividades.

E nesse sentido que as experiéncias singulares, desenroladas sob circunstancias
por vezes caodticas pelo(a)s professore(a)s em ambientes virtuais, podem ser
entendidas como verdadeiros movimentos de cogestdo do artificio formador. Tais
movimentos afirmam uma abertura potencial para a constituicdo de processos
ativos de subjetivacdo, conformados em torno do jogo politico de producédo do
sentido do ato de educar, ndo necessariamente preconizado pela tradigao
académico-cientifica classica, que, usualmente, endurece o campo pedagogico.
Esses movimentos remetem-nos a ritornelos’’, os quais nunca retornam da

mesma maneira, para os mesmos fins, para o0 mesmo movimento formativo.

Nesse movimento, os sentidos desviantes possiveis de serem atribuidos a
atividade docente pelos professores em formagao se constituem, por principio, a
partir do plano de imanéncia'® da EAD. Trata-se de um plano no qual as causas
que engendram a acgao formativa podem se configurar dinamicamente, a partir de
um jogo politico ininterrupto que envolve uma multiplicidade de forgas sob mutua
afetacdo. Desse modo, é no plano de imanéncia que os conceitos de formagao
docente sao como que povoados, enrolados e desenrolados; € ali também que

tais conceitos podem funcionar.

11 Conceito criado por Deleuze e Guattari (1996), a partir da musica, que opera para pensar
filosoficamente os agenciamentos, os retornos... A atuag&o do ritornelo é rizomética e nos
auxilia a mover o pensamento para compreender a arte e a filosofia como forgas que retornam e
repetem na diferenca, como em um eterno retorno.

12 O plano de imanéncia € um meio, um horizonte no qual se instalam o conceito, “segundo a
necessidade de seu movente” e “[...] o plano, de movimentos do infinito, nunca esta em algum
lugar, pronto, estatico, esperando para ser utilizado” (MARQUES, 2013, p. 18).
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Adicionalmente, entendemos que o plano de imanéncia em que se constitui a
EAD se ordena segundo as diversas experiéncias de mundo vividas pelos
docentes em formacgédo, a partir dos modos desiguais de articulacdo que estao

estabelecendo com o processo de producao do virtual na contemporaneidade.

E no plano de imanéncia que o professor problematiza e é problematizado pelas
multiplicidades que invadem e conformam a natureza incerta de sua atividade, o
que o for¢ca a engendrar experimentagcbes que possam efetuar uma articulagéo
mais potente do seu fazer ou do fluxo de diferenciacdo que caracteriza as

relacdes educativas.

Para Deleuze (2002a, p. 12), “a imanéncia absoluta existe em si mesma: ela nao
existe em alguma coisa, ela ndo é imanente a algo, ela ndo depende de um objeto
e nado pertence a um sujeito”. Assim, agenciar esse movimento incessante de
territorializar e desterritorializar os percursos formativos dos professores em EAD
como espagotempo™ de invengdo, que se amplia para além dessas duragbes
previsiveis, e ndo mais convocado apenas a identificar ou reconhecer uma forma,

€ também provocar encontros.

Como uma aposta (pois os conceitos agenciados por estes autores sao
indissociaveis), arriscamos trazer alguns conceitos problematizados por Deleuze
(1968, 1978, 2013, 2018) e Deleuze e Guattari (1997). O conceito de territorio
auxilia-nos a pensar a formacdo docente a distancia, sendo os AVA's
reconhecidos como um territério com multiplas passagens de forgas, que, de
modos incessantes, criam e agenciam movimentos que escapam do mesmo, do

template.

A nocéo de ritornelo (DELEUZE; GUATTARI, 1997), outro conceito que compde
as problematizacbes desta escrita, ajuda-nos a explorar a forga da criagdo, na
busca da poténcia que brota na diferenga; os encontros que emergem em

afetos/afecgbes com Espinosa e na leitura de Deleuze (1968) sobre este filésofo

13 A nogao de espagotempo considerada nesta escrita se distancia da ideia de espaco e tempo
absolutos e lineares e aposta na fusdo dos termos, permitindo pensar fora de lécus. “O locus
leva a se conceber um ‘repartir no espago’ (0 que se traduz como enclausurar, esquadrilhar,
arrumar, pér em série...), um ordenar no tempo (subdividir o tempo, programar o ato, decompor
0 gesto), um compor no espago-tempo (todas as maneiras de constituir uma forga produtiva
cujo efeito deve ser superior ao somatorio das forgas elementares que o compdem)”’ (DELEUZE
apud BARBOSA, 1995, p. 114).
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sdo importantes para pensarmos as nogdes comuns produzidas na

Especializacdo Matematica na Pratica.

A musica também esta conectada com esta escrita, como signo artistico. Nossa
aposta € compor com a nogdo de musica que torna a repeticdo uma diferenca:
“[...] vai-se do modal a um cromatismo ampliado ndo temperado. Nao se tem
necessidade de suprimir o tonal, tem-se necessidade de coloca-lo em fuga”
(DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 148). Nesse fluxo, a experiéncia de “Passaros
nos fios” ' nos permite forcar o pensamento, no sentido de compor com a nogéao
de musica, de criagao, de ritornelos, de encontros agenciados pelo afeto/afec¢éo

e nogdes comuns, por uma docéncia em devir.

Na composicédo desta escrita, defendemos o agenciamento de/com professores
alunos da Especializagdo Matematica na Pratica a distancia. Como modalidade
inscrita na prescri¢cao legal vigente, a EAD ¢ tratada neste estudo como um modo
de formacdo docente que coexiste com outros modos (presenciais,
semipresenciais etc.). Dessa forma, ndo elegemos, como dimensao desta escrita,
um modo dual ou comparativo para essa ou aquela modalidade de ensino, como
se estivéssemos priorizando a EAD. No mesmo sentido, distanciamo-nos da
nocao que assume, como referéncia, a formacao docente presencial. Em uma das
conversas tecidas no forum do AVA, o enunciado de uma cursista exemplifica
nossa argumentacgao:
os conceitos de educagao a distancia e presencial se confundem, pois
ha uma certa interatividade entre ambos e, por isso, ndo podem ser
considerados de forma isolada. Hoje, com a Tecnologia da Informagao,
podemos dizer que sim, pois nos estudos a distancia, na maioria das

vezes, existem encontros presenciais. Porém, a esséncia é diferente
(CURSISTA 26, FORUM O QUE E EAD)™.

“superacao da distancia e provocagéo de uma presenca”. Essa frase, de
Silveira Lobo,[que] definiu muito bem a EAD (CURSISTA 50, FORUM O
QUE E EAD).

14 Trata-se de uma experiéncia vivida pelo publicitario Jarbas Agnelli e pelo fotégrafo Paulo Pinto.
Agnelli produziu, a partir de uma foto com passaros nos fios, registrada por Pinto, uma melodia
orquestrada por instrumentos diversos e tratada em estudio com aplicativos que possibilitaram a
criacdo da musica.

15 Os fragmentos foram destacados tal como registrados no AVA. Inser¢cdes e complementos
foram feitos apenas nos pontos em que julgamos que a grafia original poderia comprometer a
compreensao por parte do leitor.
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Esta, entretanto, € uma das formas de pensar a formagao docente a distancia. No
mesmo férum, outras forgcas emergiram, as quais compunham com nocgdes que

privilegiam a comparacgao entre as modalidades:

a modalidade [a distancia] exige um nivel de dedicagdo maior do que a
versdo presencial, principalmente com a Matematica. E, para que o
aluno assimile o conhecimento matematico, ele deve se programar, ter
disciplina, assumir o compromisso de estudar com autonomia e
gerenciar seus horarios. Sendo assim, entrar em qualquer curso de
Matematica em EaD requer grande interesse e disposi¢gdo (CURSISTA 5,
FORUM O QUE E EAD).

Reiterando, o intuito é distanciarmo-nos das analises comparativas, visto que o
interesse, nesta produgao, sao os afetos e afecgbes que emergem dos encontros
da formagao docente a distancia, nas linhas de forcas que compdem com esta
modalidade. A partir das conversagdes produzidas com as equipes atuantes nos
Polos UAB de Vitéria, Nova Venécia, S&o Mateus e Alegre, surgiram
problematizagdes que tangenciaram a produgao dos capitulos subsequentes a

esta introducao, conforme descrigdo a seguir.

Em composi¢cdo com as politicas de formacdo docente, com destaque para o
curso “Especializacao Matematica na Pratica”, a UAB é tratada no Capitulo 2 — A
Universidade Aberta do Brasil em composi¢cao com as politicas de formagcao
docente, que enfatiza a necessidade de problematizarmos acerca do desafio de
se promover a qualidade da educacgao superior publica ofertada no ambito de tal

sistema.

Dialogando com as pesquisas produzidas no quinquénio 2013-2017 relativas a
formagao docente a distancia, o Capitulo 3 — Compor é tornar o tempo sonoro
e hao sonoro...sublinha sobre as aproximacodes e distanciamentos entre a aposta
desta escrita e as produgdes disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagcées (BDBTD).

As escolhas metodolégicas usadas para compor a pesquisa sdo abordadas no
Capitulo 4 — Perscrutar, problematizar, cartografar. Tendo a cartografia como

inspiragcdo metodoldgica, apostamos em redes de conversagdes cujos registros
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foram produzidos no desenrolar das conversas, engendrando-os com a

problematica da investigacéao.

No Capitulo 5 — Problematizagc6es sobre o trabalho e a docéncia em EAD,
discutimos sobre a nocéo de trabalho afetivo e de bem comum em Hardt e Negri
(2016) e Hardt (2003) e sobre como esses conceitos se conectam com a
perspectiva do coletivo/comunidade, aposta das redes de conversagoes
(CARVALHO, 2009, 2011).

Em conversa com Deleuze e Guattari (1997), o Capitulo 6 — Os conceitos sao
ferramentas para pensar um problema busca a composicdo com o signo
artistico da musica nas problematizagdes sobre a formacédo docente a distancia.
Discutimos sobre a nogdo de musica como “ritmo enquanto duragédo singular,
acontecimento, e ndo enquanto modulagdo ou harmonia pré-fixada” (PINHEIRO,
2000, p. 78), movendo o pensamento para os possiveis da formagao docente,

pelo encontro, pela criagao, pelo novo.

Para problematizar a formagcado docente produzida nos ambientes virtuais de
aprendizagem a distancia, buscamos, também, composi¢do com o signo artistico
da musica “Passaros nos fios”, de Jarbas Agnelli (2009a, 2009b). As nogdes de
territorio e ritornelo (DELEUZE; GUATTARI, 1997) ajudam-nos a mover o
pensamento para discutir os efeitos que emergem nos encontros experienciados
nesse processo formativo, em uma abertura para o novo, para o criativo, para

outros possiveis.

O Capitulo 7 — Encontros e afetos/afeccdoes promove a problematizagéo sobre
o modo como coordenadore(a)s, professore(a)s, tutore(a)s e cursistas compdem
e percebem as experiéncias dos encontros na formacéao a distancia. O tépico “Por
uma aprendizagem pelo encontro: o conhecimento como o0 mais potente dos
afetos” evidencia as experimentacbes compostas nos encontros que emergem
como resisténcia a énfase prescritiva e representacional nos programas de EAD.
Nele, tratamos, ainda, sobre a coletividade na perspectiva do encontro produzido
pelas nogdes comuns, na conveniéncia dos corpos e na relagao desses conceitos
com a formacéao docente. O tépico “Alargando os horizontes das temporalidades”,

por sua vez, problematiza a nogao de tempo na coexisténcia de chronos, kairos e
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aion e sobre o tempo que se inscreve como um conceito que afeta os modos de

compor a formagao docente a distancia.

Por fim, o Capitulo 8 — Compondo com a nog¢ao de fluxoformacgéao sublinha, a
partir dos dados tratados nos capitulos antecedentes, modos outros de conexdes
nos ambientes virtuais, por meio do encontro nas redes de conversagoes on-line

com professore(a)s em formacéo, pela via dos encontros.
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2 A Universidade Aberta do Brasil em composicado com as

politicas de formagao docente no Brasil

O sistema UAB foi instituido para o desenvolvimento da modalidade EAD por
meio do Decreto 5.800/2006, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta
de cursos e programas de educacgdo superior. Ao tratar dos programas de
educacao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDBEN)
9.394/1996, em seu art. 80, reconhece a educagao na modalidade a distancia,
definindo seu desenvolvimento, regulacdo, avaliagdo e supervisdo (BRASIL,
1996). Com o Decreto 2.494/1998, revogado pelo Decreto 5.622/2005, o referido
artigo foi regulamentado, definindo a EAD como forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem por meio da mediagao com os recursos didaticos (BRASIL,
1998a). Para normatizar os procedimentos de credenciamento das instituicbes
para ofertas de cursos, foi publicada a Portaria 301/1998 (BRASIL, 1998b).

No intuito de promover a expansao do ensino superior no Brasil, o Decreto
5.622/2005 (revogado pelo Decreto 9.057/2017), em seu art. 26, abre a
possibilidade de instituicdes credenciadas, por meio de convénios ou consorcios,
ofertarem cursos e programas na modalidade a distancia por meio do Programa
Universidade Aberta do Brasil, criado pelo Ministério da Educacdo (BRASIL,
2005).

Entre os objetivos da UAB, estdo, prioritariamente, a oferta de cursos de
licenciatura e de formacéo inicial e continuada a professore(a)s da Educagéao
Basica; de cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em Educacdo Basica dos Estados, do Distrito Federal e dos
municipios; a ampliacdo do acesso a educagdo superior publica; o
estabelecimento de amplo sistema nacional de educacao superior a distancia; o
fomento ao desenvolvimento institucional para essa modalidade, bem como a
promoc¢ao de pesquisa com metodologias inovadoras de ensino superior apoiadas
em TIC.

Com essa mesma perspectiva, foi criada a Portaria Normativa 02/2007, a qual

inclui, em seu § 1°, as referéncias especificas sobre os polos de apoio presencial,
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definidos como unidade de desenvolvimento operacional para a descentralizagao
das atividades pedagdgicas e administrativas relativas aos cursos e programas
ofertados a distancia (BRASIL, 2007b).

No ambito da UAB, os polos constituem-se em um sistema implementado por
meio de acordo de cooperacgao técnica celebrado entre o Ministério da Educacéo,
instituicbes publicas de ensino superior e Estado/municipio. Os polos UAB
localizam-se, preferencialmente, em municipios de porte médio (entre 20 e 50 mil
habitantes) e sem instalacdes académicas de nivel superior. E uma estrutura
académica de apoio pedagogico, tecnolégico e administrativo com vistas as
atividades de ensino e aprendizagem dos cursos e programas a distancia de

responsabilidade das instituigdes formadoras.

Dadas as exigéncias sinalizadas pela Diretoria de Educagdo a Distancia da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior acerca da
constituicdo da infraestrutura fisica, tecnoldgica e administrativa dos polos UAB,
tal espaco busca a operacionalizacdo das agcdes que ocorrem no ambito desse
sistema, ou seja, formacgdes, estudos, encontros e acompanhamento de
estudantes, producao e difusdo de conhecimentos por meio da socializagao das

TIC com a comunidade.

2.1 UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL — SEAD-UFES

A Secretaria de Educacdo a Distancia da Ufes esta presente em 27 polos de
apoio presencial do Programa Universidade Aberta do Brasil, os quais séo
estrategicamente espalhados por varias regides do Estado do Espirito Santo,

identificados no mapa da Figura 3 com a cor laranja.



FIGURA 3 — LOCALIZAGAO DOS POLOS DA SEAD-UFES
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Fonte: Polos (acesso em18 maio 2018).

Em relagdo ao Programa UAB, a Tabela 1, a seguir, aponta para um numero

significativo de concluintes dos cursos ofertados no Espirito Santo, se
considerarmos o periodo de 2006, ano de seu inicio, até 2019.
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TABELA 1 — CONCLUINTES DOS CURSOS OFERTADOS PELA UAB-UFES (2006-2019)

CURSO FORMADOS
Administracao Piloto 303
Artes Visuais UAB 390
Artes Visuais ** 154
Ciéncias Bioldgicas 110
Ciéncias Contabeis 179
Educacgao Fisica/Prolicen 173
Filosofia 152
GRADUAGAO Fisica UAB/Prolicen 232
Fisica ** 51
Histéria 167
Pedagogia 6.298
Pedagogia UAB 332
Quimica 39
Quimica ** 13
TOTAL 8.593
Educacdo Ambiental * 312
Educacao Ambiental ** 285
Dimensées da Humanizagéo * 113
Dimensées da Humanizagao ** 73
Educacao em Direitos Humanos/Secadi * 285
Educacao em Direitos Humanos/Secadi** 235
Educacao para a Diversidade e Cidadania/Secadi * 197
Educacao para a Diversidade e Cidadania/Secadi ** 242
APERFEICOAMENTO Educacao para as Relagbes Etnicorraciais/Secadi * 299
Educacgao para as Relagdes Etnicorraciais/Secadi ** 167
Fomento ao uso das TICs na Ufes 94
Género e Diversidade na Escola/Secadi * 295
Género e Diversidade na Escola/Secadi ** 286
Historias e Culturas dos Povos Indigenas/Secadi 109
Educacao do Campo/Secadi 500
TOTAL 2.992
Educacao do Campo/Secadi * 341
Educagao em Direitos Humanos 124
Ensino da Matematica 71
Ensino da Matematica ** 74
Filosofia e Psicanalise 187
Formacgéo de Mediadores em EAD 113
Gestao de Agronegocios 83
ESPECIALIZAGAO Gestdao em Salde PNAP * 508
Gestdo em Saude PNAP ** 276
Logistica 40
Gestao de Politicas Publicas em Género e Raga/Secadi * 403
Gestao de Politicas Publicas em Género e Racga/Secadi ** 199
TOTAL 2.419
TOTAL GERAL 14.404

Nota: * representa a primeira oferta do curso, enquanto **, a segunda.
Fonte: disponibilizada pela Sead-Ufes (DA ROS, 2019).

Conforme os dados, no Programa UAB, a oferta de licenciatura se destaca, com

8.593 formandos, a maior parte deles no curso de Pedagogia, que, de 2006 a

2019, formou 6.298 professore(a)s. No entanto, durante a conversa com a
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coordenagao do curso, 0os enunciados reverberaram a preocupagao com O
programa a partir da mudanga de governo na esfera federal, o que teria
ocasionado sua descontinuidade. A coordenacéao reafirma a relevancia da UAB
para 0s municipios, sublinhando, por exemplo, que o primeiro professor de
Quimica da histéria de Conceicédo da Barra foi formado por esse sistema. Na rede
de conversas estabelecida na Sead-Ufes, o Coordenador A assim se manifestou:
problema grande: a UAB n&o é um programa de Estado, € um programa
de governo. [Isso gera] Politica de descontinuidade... A desconstrugéo
do programa é nitida. Esse € um programa [em] que as universidades
publicas entraram em massa, sempre via edital. O ultimo edital foi em
2018. Nao tem recurso para EAD nesse governo (grifo nosso).
Ao se referir a auséncia de recursos para a EAD na atual gestdo do Poder
Executivo federal, o coordenador reporta-se a um programa especifico, a
Universidade Aberta do Brasil. Entretanto, o tempo histérico da composi¢ao desta
escrita, atravessado pela forca da pandemia de Covid-19', torna sua fala
oportuna para chamarmos a atengao para outro projeto de EAD que parece estar

em via de ascens3ao.

A pandemia afetou vidas e relacbes em suas multiplas interfaces... Nesse
contexto, as discussdes sobre educagao a distancia ganham forga, seja pelo viés
dos que apostam nos seus usos desde a Educacao Basica (incluindo Educagao
Infantil) até o Ensino Superior, seja pelo viés critico. Este é atravessado pelo
temor de a modalidade se instituir, sobretudo no Ensino Superior, como referéncia
na oferta de cursos, fortalecendo a politica instaurada de enfraquecimento da

universidade publica e gratuita.

O termo ensino remoto' ganha forca em meio a pandemia e os usos desta
estratégia sdo prescritos na forma legal. Para citar apenas algumas referéncias,
foram publicados o Parecer do Conselho Nacional de Educagao 11/2020

(orientacbes educacionais para a realizagdo de aulas e atividades pedagdgicas

16 Causada pelo coronavirus SARS-COV2.

17 Apesar de a expressao “ensino remoto” ser recorrente no periodo da pandemia, ela ndo é
sindbnimo de educacdo a distancia. O que percebemos é que o ensino remoto utiliza os
elementos tecnologias digitais e redes de conectividade para hospedar conteudos, sem,
contudo, garantir interagdo mais ampliada, com momentos sincrono e assincronos, bem como
mediagdo docente, os quais sdo elementos considerados essenciais na EAD (GONCALVES,
2020).
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presenciais e ndo presenciais no contexto da pandemia) e a Medida Proviséria
934/2020 (normas excepcionais sobre o ano letivo da Educagao Basica e do
Ensino Superior decorrentes das medidas para enfrentamento da situacdo de
emergéncia de saude publica de que trata a Lei 13.979/2020). Na Ufes, o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo normatizou os artigos referentes a
implementagdo do ensino-aprendizagem remoto temporario e emergencial na
graduagédo e pos-graduagao, dando carater especial a execugédo das atividades

dos semestres abarcados no periodo pandémico’®.

Em meio a essa complexidade, no que tange ao contexto da Educacgao, parece
ganhar forga o discurso da dualidade presencial e a distancia. Em decorréncia
disso, as tecnologias e redes de conectividade sdo consideradas “género de
primeira necessidade” quando se referem a aprendizagem escolar. Em acesso
rapido’™ a um site de busca com base na expressdo descritora “pandemia
coronavirus e a educacgao escolar no ano de 2020, os resultados apontaram
aproximadamente 71,8 milhdes de itens. Nesse contexto, no mesmo buscador,
constatamos, também, que o fechamento das escolas em meio a pandemia
estava presente em uma lista com aproximadamente 2,510 milhdes de materiais,

enquanto o ensino remoto abarcou cerca de 2,080 milhdes de itens.

Nao podemos desconsiderar a relevancia das redes virtuais como recurso de
interacao e aproximacao em tempos em que o deslocamento e o contato social
presencial precisam ser limitados. Da mesma forma, também nao podemos deixar
de problematizar as diferentes realidades sociais que coexistem no Brasil. Em
relacdo a Educacgédo Basica, familias ndo tém acesso a tratamento de agua e
esgoto, ou mesmo energia elétrica, quica a conexao a internet, mesmo que de

baixa velocidade. No Ensino Superior, a desigualdade também é recorrente.

Portanto, ndo se trata de estabelecermos uma forma e moldar ainda mais o
template, mas considerar que € preciso reexistir... Resisténcia ndo estd na
negacao do ensino remoto, da modalidade EAD; move-se, ao contrario, pela

poténcia do virtual, que reside no encontro, que nos faz pensar, inventar e

18 Disponivel em: <http://www.ufes.br/conteudo/cepe-aprova-artigo-que-cria-o-ensino-remoto-na-
ufes-reuniao-sera-retomada-na-segunda-17>. Acesso em: 5 set. 2020.
19 Realizado em agosto de 2020.


http://www.ufes.br/conteudo/cepe-aprova-artigo-que-cria-o-ensino-remoto-na-ufes-reuniao-sera-retomada-na-segunda-17
http://www.ufes.br/conteudo/cepe-aprova-artigo-que-cria-o-ensino-remoto-na-ufes-reuniao-sera-retomada-na-segunda-17
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movermo-nos contra a forga capitalistica que insiste em nos aprisionar... Resistir é
nao negar a relevancia das tecnologias digitais e redes de conectividade nem
desconsiderar o contexto em que elas estdo sendo utilizadas; € tornar o
movimento formativo na tensdo molar/molecular para além de um viés de cunho

meritocratico, mas, em vez disso, forjado pelo encontro de aprendizagem.

As forcas que afetaram a esfera macropolitica nos ultimos dois anos, com acgbes
que trouxeram retrocessos a projetos e programas, principalmente no ambito da
Educacdo, inscrevem-se, também, na Universidade Aberta do Brasil. Porém,
como alertou a coordenagao do programa na Ufes, é preciso resistir.
Uma forma de resistir € apresentar a qualidade dos projetos formativos
da UAB promovidos pela Ufes. Outros modos de resistir: os municipios
precisam se apropriar do discurso sobre a relevancia do programa para a
formagao docente da rede. Os mesmos critérios de oferta de cursos que
sdo utilizados nos cursos presenciais precisam ser garantidos para a
EAD [para a universidade — Ufes] nao ficar refém de editais
(COORDENADOR A, REDE DE CONVERSA NA SEAD-UFES).
As linhas de forgas que compdem esses modos de resisténcia comungam com o
coletivo, com as redes, para além do ambito da universidade... Forgas que afetam
o pacto federativo de articulagdo da Unido, Estados e Municipios, sobretudo, ao
considerar que esses programas atendem a formagdo docente como eixo

principal.

2.2 CURSO DE ESPECIALIZACAO NO ENSINO DE MATEMATICA

Ofertado pela Ufes, a Especializacdo Matematica na Pratica” constitui um dos
Ibcus em que ocorreu a produgao de dados para o desenvolvimento desta
pesquisa. A aposta do curso, conforme explica a Coordenadora de Tutoria A, € a
experiéncia, sdo as vivéncias que envolvem o0s cursistas e os estudantes da
Educacao Basica, a partir de uma organizagéo curricular em que se reconhece a
teoria e a pratica como dimensdes indissociaveis. O esforgo, prossegue ela, foi de
organizar os modulos de forma que esse movimento de apropriagao da teoria e a
vivéncia ocorressem em experiéncias entre os cursistas e com os docentes e

estudantes da Educacao Basica.
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O curso de especializagdo ora proposto visa a contribuir para uma
efetiva mudanga na dindmica da sala de aula, na perspectiva de que a
construgcdo e aquisigdo do conhecimento sejam garantidas por meio de
um processo de ensino e aprendizagem participativo e significativo, que
assegure aos alunos e alunas da Educacgéao Basica o direito de aprender.
Esse processo se inicia com o professor-cursista buscando o
conhecimento, socializando essa busca e 0os conhecimentos adquiridos,
ao mesmo tempo em que exercita a reconstrucéo de saberes e praticas
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2015, p. 5, ENVIADO POR
BRUM, 2019, POR E-MAIL A PESQUISADORA).
A complexidade da formacao docente dos profissionais da Matematica afeta-nos
e instiga-nos, especialmente nesses tempos tdo alardeados de crise de
aprendizagem, de parametrizagdo e culpabilizacdo do professor pelos resultados
nos indices das avaliacbes de larga escala. No entanto, os discursos de
culpabilizacdo e de prescrigdes se misturam ao da consagragao da Matematica
como ocupante de um certo status, preconizado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como area de conhecimento e também como componente

curricular.

Nesse cenario, no qual se agencia o conceito de professor como um profissional
desqualificado e que, portanto, necessitaria de normas para guiar-se e, assim,
poder desempenhar sua fungao de forma satisfatoria, vem sendo cultivada a ideia
de que a busca por uma base nacional comum seria caracterizada como uma

solugao para o coletivo, levando, por consequéncia, a melhoria da educacgao.

Nas idas aos polos da UAB envolvidos nesta pesquisa, pudemos dialogar com os
cursistas sobre a BNCC. O didlogo permitiu apreender que, na avaliagdo dos
cursistas, o documento, de modo geral, evidencia uma intencionalidade no que se
refere as praticas de leitura e escrita e apresenta uma valorizacdo da
multiplicidade, mas seu foco € o letramento escolar, pois as prescri¢des buscam

definir parametros para uma educacao escolarizada.

Na conceituacédo de letramento, a BNCC faz uso da Matriz do Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa) de 2012, definindo que tal termo
consiste na “...] capacidade individual de formular, empregar e interpretar a
matematica em uma variedade de contextos” (BRASIL, 2017, p. 222). Diante
disso, urge perguntarmos: qual seria o significado de se trazer o discurso de uma

organizacao internacional para justificar uma posi¢ao adotada por um documento
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que visa a definicdo dos parametros norteadores da agado dos professores
brasileiros em sala de aula? Notamos que essa estratégia discursiva busca
construir uma voz de autoridade sobre o conceito a ser definido, de modo a criar
para este uma sensacao de estabilidade. A pretensao, com isso, € neutralizar as
possiveis tensdes decorrentes de se assumir tal posicdo. Demonstra, nesse
sentido, a adog¢ao de uma ideologia pautada na manutencdo de um cenario em
que todos os elementos participantes desse movimento estariam em

concordancia com tais defini¢des.

Também nao podemos deixar de lado a intencionalidade com que sao usadas as
avaliacbes em larga escala para demonstrar o avango ou ndo da qualidade da
educacgao, a qual, muitas vezes, leva em conta apenas a evolugido de numeros,
ignorando, por exemplo, a disparidade de contextos sociais em que as instituicdes

escolares estao inseridas.

Ndo €& nosso objetivo, com tal exposicdo, desqualificar o conhecimento
matematico. Pelo contrario, o intuito € por em xeque a cultura elitista, estruturada
e, muitas vezes, engessada da Matematica; almejamos uma matematica
inventiva, ética e estética, na qual os afetos/afec¢des que povoam os encontros,
as brechas, as fissuras, sejam potencializados em meio a uma imanéncia dispar,
contraditoria e povoada de resisténcias. Portanto, é preciso trazer a tona essas
questdes, pois, como dissemos, a “ideologia da certeza” ainda € forte em nossa
sociedade (BRUM, 2010, p. 5).

Recusamos a postura politica pautada no aprisionamento da vida; ao contrario,
almejamos a criacdo e o0s possiveis que a envolvem, o que, com base em
Lazzarato (2016), traduziria a criacdo de outros modos de ser e de viver, uma
forma de resisténcia ao sistema, ndo no sentido de nega-lo, mas de criar linhas de
fugas, de encontros que aumentem a poténcia de agir diante de formas, forcas,
saberes, fazeres e poderes que atuam na escola tentando aprisionar o que nao
pode ser aprisionado. Do mesmo modo, apostamos que ha formas, forcas,
saberes, fazeres e poderes que nela atuam a favor de uma nova estética e uma
nova inventividade (BRUM, 2010).
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Nesse contexto, enxergar além das prescrigdes deixa evidente as implicagdes
para o campo da formacao docente, pois se trata de considerar a poténcia do
coletivo e da instauracdo de um sistema publico no qual as singularidades nao
anulem a multiplicidade e, fundamentalmente, a poténcia das vozes e da
inventividade, sabendo que sempre havera ilhas desconhecidas a se descobrir.
Pensar que tudo “estd no mapa” significa enclausurar a vida, aprisionar as
aprendizagens pela instauragdo do ensino dogmatico (FERRACO; CARVALHO,
2012, p. 4).

Assim, interessa-nos perscrutar sobre que movimentos de encontros de corpos,
de ideias potencializam a vida, provocando ressonancias, afetos/afecgbes na
invencdo da formacdo docente em EAD, a partir dos encontros em redes de

conversacodes virtuais.

2.3 COMMONS OU BEM COMUM

O(A)s professore(a)s que compuseram as redes de conversagdes virtuais,
vinculados a Especializagdo Matematica na Pratica, utilizaram como ferramenta
de interacdo o ambiente Moodle. A escolha dessa plataforma esta em
consonancia com nossa aposta no comum: o Projeto de Software Livre € muito
mais que uma escolha técnica, reverberando a nogdo de comunidade e de

coletivo que se constituem na producédo desses ambientes.

O software livre traz consigo a concepg¢ao de uma ferramenta que é fruto de
producao coletiva, considerada, portanto, como legado da humanidade, devendo,
por isso mesmo, ser livre para ser usada e recriada. Essa concepg¢ao nao se
coaduna com a visdo tradicional de propriedade intelectual, impulsionando
intervengdes na forma como se acessa a informagao para produzir e compartilhar

conhecimentos, dada a importancia de ferramentas dessa natureza na atualidade.

Mas o que é software livre? E o programa computacional que pode ser usado,
copiado, estudado, modificado e redistribuido sem restricdo. Quando a escolha
das unidades escolares € por utilizar esse tipo de software em seus

computadores, facilita o uso também por alunos, professores e pais, sublinhamos,
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de forma legal. Isso porque softwares livres permitem a qualquer um usa-lo,

copia-lo e distribui-lo, seja na sua forma original, seja com modificagdes.

A possibilidade de mudar o software sO existe porque o coédigo-fonte esta
disponivel. Se um programa é livre, potencialmente, ele pode ser incluido em um
sistema operacional também livre. E importante, no entanto, ndo confundir
software livre com software gratuito, porque a liberdade de copiar, modificar e
redistribuir um software livre independe de gratuidade. Para ser considerado livre,
o software deve atender aos trés tipos de liberdade para seus usuarios, definidas

pela Free Software Foundation®, a saber:

a aliberdade de executar o programa, para qualquer proposito;
b a liberdade de estudar como o programa funciona e adapta-lo para as suas
necessidades, 0 que requer acesso ao codigo-fonte;
c a liberdade de redistribuir copias, de modo que se possa ajudar outras
pessoas.
E nesse contexto que a Plataforma Moodle se articula como potente espago
virtual na formacado docente, conectando-se a politica de usos de plataformas
livres desenvolvida no Programa UAB. E esse e outros espacos online que
compuseram com nossa pesquisa, na qual, por meio de rede de conversacdes
online com docentes, buscamos perscrutar o que emerge em afetos/afecgdes que

ampliam a forga de agir na formagao docente.

20 Organizagdo sem fins lucrativos, atua em projetos visando a eliminagéo de restrigbes sobre a
copia, redistribuicdo, estudo e modificagdo de programas de computadores.
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3 Compor é tornar o tempo sonoro?' e ndo sonoro...

Fonte: obra sem nome do surrealista Vladimir Kush. Disponivel em:
<https://laparola.com.br/surrealismo-vladimir-kush>. Acesso em: 14 fev. 2020.

Toda pessoa da regido, desejosa de aprender esta
arte, pode receber em sua casa varias licdes
semanalmente e ser perfeitamente instruida, como
as pessoas que vivem em Boston [anuncio de um
curso de taquigrafia por correspondéncia na
Gazeta de Boston, em 20 de margo de 1728]
(CASTILHO apud OLIVEIRA SOBRINHO, 2013, p.
24).

No processo de revisao de literatura, localizamos na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDBTD), mantida pelo Instituto Brasileiro em

Informacdo em Ciéncia e Tecnologia, estudos de mestrado e doutorado que

abordam os temas envolvidos nesta pesquisa.

21 Messiaen (apud FERRAZ, 2010).
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Usando os descritores “formacdo de professores a distancia” e “afetos e
afecgdes”, a busca nao retornou qualquer resultado. Ao mantermos apenas a
expressao “formagdo de professores a distancia” e delimitarmos o recorte
temporal de 2013 a 2017 na grande area “Ciéncias Humanas” e no idioma
“Portugués”, foram encontrados 1.020 trabalhos, dos quais todos os resumos

foram lidos.

O Grafico 1 apresenta um panorama sobre os trabalhos cujos resumos foram

analisados, ainda que nao tenham sido considerados para compor a revisao.

GRAFICO 1 - AREAS/TEMATICAS DOS TRABALHOS NAO SELECIONADOS PARA LEITURA
INTEGRAL

= Saberes e compeléncias para a

441236 docéncia

TIC na formacdo em EAD

96/236
10/236 = Formacio de

professores/licenciaturas
14;235?' - Pedagogia
3/236 ‘l
TI236

5236 = Ensino Superior
18/236

= Formacao de tutores

= Gestdo

39f236

Avaliacao institucional

Fonte: elaborado pela autora a partir da busca na BDBTD.

TABELA 2 — LEVANTAMENTO DE TESES E DISSERTAGOES (2013-2017)

Trabalhos Quantidade
Total retornado pela busca 1020
Considerados na 12 analise (leitura dos 236
resumos)
Selecionados para a leitura integral 29

Fonte: elaborado pela autora a partir da BDBTD.

Dos 236 resumos considerados (Grafico 1), 96 discutem se os saberes e praticas
compreendidos como relevantes para a formacdo docente em EAD foram
apreendidos pelos licenciandos. As abordagens foram diversas, destacando-se as

seguintes: saberes docentes necessarios para a formacdo de professores em
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areas especificas (licenciaturas em Arte Visuais, Historia, Biologia, Fisica,
Matematica, Lingua Inglesa, Quimica, Lingua Portuguesa, Educagao Fisica e
Geografia); saberes e praticas docentes e as questdes étnico-raciais, 0 uso das
tecnologias digitais integradas ao curriculo e a escolha das ferramentas a serem
usadas na sala virtual; saberes docentes e competéncias necessarias para a
formacao inicial de professores em EAD, para a atuagcao na Educacéao Infantil, no
1° ano do Ensino Fundamental, na alfabetizagdo e sobre a Educacdo Ambiental

(atuacao do 6° ao 9° anos); docéncia coletiva e os saberes e fazeres na EAD.

Tais tematicas parecem apontar para uma das dimensdées do campo
problematico*?desta pesquisa, que & a aprendizagem. Os resumos destacam os
aspectos relativos a apreensdao dos saberes considerados relevantes para a
formagdo docente em diversas areas e niveis de ensino. Assim, a nogao de
aprendizagem restrita a recognicdo, ao acumulo e compreensdo dos conteudos
da “grade” do curso aparece nas pesquisas, sobretudo, com o esforco de
investigar se, de fato, o professor aprendeu o que foi proposto e se as

competéncias adquiridas repercutem na sua pratica.

Nos resumos analisados, ouso das TIC na formacido docente é evidenciado em
39 trabalhos, que abordam as seguintes tematicas: letramento/literacia digital na
formagdo docente em EAD, investigando as competéncias e habilidades dos
licenciandos em relagéo as TIC; o agir comunicativo potencializado pelas TIC na
formacgao docente a distancia; o professor como coautor no ambiente virtual; o
uso das TIC na formacdo de graduandos em Mausica; a aprendizagem
colaborativa na EAD com a utilizagdo de recursos digitais; as TIC na formagéao
continuada de professores de Educacao Fisica; o uso das TIC na formagdo em
Pedagogia a distancia e de professores de Ciéncias; tecnologias moéveis na EAD;
comportamento de busca por informagdées na Web e seu uso por estudantes de
Pedagogia nas modalidades a distancia e presencial; impactos das tecnologias
sobre esses comportamentos; repositorios digitais e a politica de acesso aberto

aos materiais educacionais pelos licenciandos; inclusédo digital de alunas de um

22 Entendido como campo a partir do qual as problematizagées, no sentido indicado na nota 2,
podem se desenrolar.
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curso de Pedagogia a distancia; redes virtuais com foco na interagdo dos

graduandos.

Tais tematicas apontam para a nogcdo do uso das TIC como ferramenta
facilitadora da aprendizagem nos cursos de formag¢ao docente e para como esse
uso se correlaciona a interagao entre os cursistas. Interagcado e aprendizagem séo,

neste conjunto de trabalhos, as dimensdes que emergem com mais intensidade.

A formacéo de professores a distancia nas licenciaturas é tratada em 18 resumos.
A abordagem é a modalidade a distancia na formacdo nas diferentes
licenciaturas, sendo que a de Pedagogia esta presente em cinco resumos, com
destaque para as seguintes tematicas: aproximacgdes e distanciamentos entre o
curso de Pedagogia nas modalidades presencial e a distancia; efeitos de um
curso de Pedagogia a distancia para a atuagdo com alunos com Transtorno do
Déficit de Aprendizagem e Hiperatividade. Neste conjunto, a énfase dos trabalhos

também é a aprendizagem ou sua qualidade nos cursos de licenciatura.

No conjunto das pesquisas que tratam da gestdo do ensino superior (ao todo,
sete), incluimos as que abordam a formagéo do gestor escolar e também a gestéo
dos cursos de formagao a distancia para professores. Tratando dessa ultima
tematica, mas, especificamente no ensino superior, havia trés pesquisas. A
énfase maior se refere as competéncias eletrbnicas dos professores de cursos
superiores e a concepgao de que a integracdo das TIC ao processo de ensino-

aprendizagem na EAD ¢ influenciada pelas condigdes institucionais.

A dimensdo da aprendizagem na formacao docente, tematica desta pesquisa,
distancia-se da perspectiva unica e cognitiva da aprendizagem docente. A nogéo
com a qual trabalhamos é a de que a formacdo docente é, antes de tudo, a
producdo e a transformagao de politicas de cognicdo (DIAS, 2012). Nesse
sentido, encontramos na aprendizagem inventiva fios que nos ajudam a tecer as
problematizagdes sobre a aprendizagem docente na formacgao a distancia. Dessa
maneira, reafirmamos a formagdo como um espago de aprendizagem que
extrapola a aquisicdo de habilidades e competéncias para ensinar, requerendo

uma aprendizagem que “[...] forje um aprender e uma formacao inventiva,
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buscando as ressonancias entre educacgao, filosofia da diferenga, politicas de
cognicao e arte” (DIAS apud DIAS, 2012, p. 26).

A avaliacao institucional dos cursos formacédo de professore(a)s a distancia e a
aprendizagem que neles ocorre aparecem em dez resumos. Entre as tematicas
abordadas, destacamos: avaliacao institucional de cursos de formacao continuada
de professores na modalidade a distancia; avaliagdo de producdes textuais de
licenciandos de Letras-Portugués em ambientes virtuais; avaliag&o institucional na
visdo dos professores do Projeto Jovem Cientista; indicadores educacionais de
desenvolvimento profissional da docéncia em EAD; avaliagao institucional na
formacgao inicial em Matematica; avaliacdo da aprendizagem em um cursos de

Pedagogia a distancia.

As problematizagcdes propostas nos estudos sobre a avaliagdo, seja ela
institucional, seja da aprendizagem (qualidade da aprendizagem na formacéao
superior) parecem encontrar eco nas politicas e programas de avaliagao de larga
escala propostos pelo MEC. Entre estes, destacamos o resultado do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes®® de 2017, o qual revelou que, na
educacgao superior, 61% dos cursos presenciais obtiveram o conceito maximo,
enquanto em cursos a distancia esse percentual foi de apenas 2, 4% (TOKARNIA,
2018).

Sem desconsiderar a relevancia dos dados e, sobretudo, a importancia dos
investimentos para a garantia da qualidade da aprendizagem nos cursos
superiores, consideramos relevante problematizar os sentidos produzidos pelo
docente nas aprendizagens vivenciadas nas licenciaturas a distancia.
Sublinhamos que a necessidade de tal debate estd presente ndo apenas na
formacdo de professores a distancia, mas também na modalidade presencial. E
importante ressaltar, ainda, que ndo queremos promover o dualismo presencial
versus a distancia, como se estivéssemos em uma concorréncia pela aprovacao
desta ou daquela modalidade de ensino; advogamos pelos hibridismos, na

coexisténcia das modalidades.

23 Avalia o rendimento dos alunos que est&o concluindo a graduagdo no que diz respeito aos
conteudos aprendidos, habilidades e competéncias adquiridas ao longo da formagao superior
(INEP, acesso em 22 set. 2018).
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Adicionalmente, entendemos que a precarizagao e a desvalorizagdo da formagao
docente nas licenciaturas n&o sao tipicas apenas da educacido a distancia; a
formagao presencial é afetada pelos mesmos e por outros atravessamentos de
precarizagao dos processos formativos. O que ocorre, porém, € que, por sua
constituicdo, a EAD, como discutiremos mais minuciosamente adiante, parece

evidenciar essa precarizagao de outros modos.

Uma dessas dimensbdes se refere a desvalorizagdo do tempo dedicado ao
trabalho dos professores na EAD e do estudo pelos alunos. Ademais, a nao
valorizagado da carreira com salarios coerentes, em fungdes com equivaléncia as
do presencial — no Programa UAB, a remuneracgdo, tanto para os professores,
quanto para os tutores, € realizada por meio de bolsas, sem constituicdo de
vinculo —, também compde as criticas relativas a precarizacdo do trabalho

docente nesta modalidade de ensino.

Retomando o detalhamento dos resumos dos trabalhos, a formacao de tutores é
abordada em 14 deles. Essas abordagens envolvem principalmente a formagao
do professor-tutor; a pratica pedagdgica do tutor a distdncia e os saberes
necessarios para sua transformacéao; o tutor virtual na formagéo continuada de
professores de Educacado Especial; profissionalizacdo do tutor; utilizacdo de
recursos de interagao por tutor e aluno; docéncia compartilhada entre professor e
tutor; professor-tutor-regente e a base de conhecimentos necessarios para a

aprendizagem.

Nessa seara, para além do debate sobre se o tutor € o professor do curso ou se o
professor € o tutor, interessam-nos as problematizacbes relativas a docéncia
compartilhada. As pesquisas que ora destacamos apontam para a importancia da
docéncia coletiva, na qual todos os envolvidos na formagdo assumem que ela se
constitui em um projeto de formagao compartilhada. Desse modo, ressaltamos
que nosso intuito ndo € questionar a necessidade de se contratar tais
profissionais para atuar nos ambientes online, tampouco a definicdo dada aos

“cargos™. E importante, porém, observar que, mais que fragmentar as tantas

24 Tutore(a)s, coordenadore(a)s de tutoria, professore(a)s conteudistas, professore(a)s
formadore(a)s, pedagogo(a)s e designers sao apenas alguns dos cargos/fun¢des contratados
para atuar na formagao de professores a distancia no Programa Universidade Aberta do Brasil.
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fungdes desempenhadas pelos profissionais envolvidos na formacédo docente a
distancia, esses muitos atores podem contribuir para constituir a formagao na

EAD em um fazer comum, compartilhado, que potencialize o coletivo.

Por fim, entre os resumos analisados, havia 17% referindo-se a trabalhos
abordando a formacgao de professores em EAD para a Educacdo do Campo, a
mediacao pedagogica, o perfil dos alunos, a avaliagao institucional, a perspectiva

tedrico-metodolodgica, a trajetdria e o estagio em licenciaturas a distancia.

Até aqui, demos relevo as aproximagdes e distanciamentos entre as
discursividades sobre a formagdo docente na modalidade a distancia,
evidenciadas nos resumos das dissertacdes e teses identificadas no processo de
busca. Como dito, as tematicas apresentadas se referem a estudos sobre a
formacdo docente em EAD, porém, ndo partem de cursos de licenciaturas
inseridos no Programa da Universidade Aberta do Brasil, um dos /6cus de nosso
estudo. Por esse motivo, a analise de tais trabalhos restringiu-se aos seus

respectivos resumos.

Foram integralmente lidos apenas os trabalhos que tratavam da formagéo de
professores para atuagdo na Educagao Basica, que tinham como campo de
pesquisa a Universidade Aberta do Brasil, e/ou que utilizavam intercessores
tedricos da perspectiva pés-critica, que trazem potente conexao com os debates
que tecemos nesta tese. Sublinhamos, no entanto, que n&o foi identificado, sob a
perspectiva epistemoldgica da Filosofia da Diferenga, trabalhos que tratassem da

tematica dos afetos/afecgdes na formagéo docente em ambientes de EAD.

Discorremos, a seguir, sobre os 29 trabalhos que foram lidos integralmente,

obtidos a partir do recorte temporal 2013 a 2017, assim distribuidos:

2013 — quatro dissertagoes e sete teses (11 trabalhos);

2014 — uma dissertacao e trés teses (4);

a
b
¢ 2015 — duas dissertagdes e quatro teses (6);
d 2016 — duas dissertagdes e trés teses (5);

e

2017 — trés teses (3).
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3.1 BUSSOLAS, GPS, MAPS SOBRE A FORMAGCAO DOCENTE A
DISTANCIA: ONDE ESTAO E O QUE DIZEM OS PESQUISADORES

A localizacdo dos estudos selecionados para compor a revisao de literatura do
estudo desta tese estd na Tabela 3, a seguir, sendo apresentada tendo como
base as universidades sem que foram realizados. A partir da tabela, é possivel
observar que pouco mais da metade das pesquisas produzidas estao localizadas
nas Regides Sul e Sudeste (cada uma com 12 trabalhos), enquanto, em conjunto,
Nordeste e Centro-Oeste somam cinco trabalhos. Em universidades da Regiéo
Norte, ndo foram localizados estudos.

TABELA 3 — INSTITUICOES EM QUE FORAM REALIZADOS OS ESTUDOS QUE COMPOEM A
REVISAO DE LITERATURA

Ano Estado Quantidade de trabalhos
Dissertacoes Teses
RJ 1
SP 1 3
CE 1
2013 DE 1
RS 3
MG 1
SP 2
2014 RN 1
RS 1 1
2015 RS 2
PR 1
SP 1
PE 1
SP 1
SC 1
2016 PR 5
MG 1
GO 1
2017 SP 1
RS 1

Fonte: elaborada pela autora a partir da busca na BDBTD.

Sidoni, Haddad e Mena-Chalco (2016, p. 17) ja apontavam, a partir de dados da
Royal Society, a concentracdo da producao cientifica no Estado de Sao Paulo,
afirmando que,

no Brasil, também se verifica enorme heterogeneidade espacial das

atividades de pesquisa cientifica, onde o padrao regional da distribuicao
das publicagbes e dos pesquisadores & altamente concentrado na regiao
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Sudeste, com destaque as capitais dos estados. Como exemplo, a
cidade de Sao Paulo concentra cerca de 20% da produgao cientifica
brasileira e cresceu 21 posi¢cdes na lista das cidades de maior geragao
de conhecimento no mundo durante a ultima década. Por conta disso,
passou a figurar dentre os 20 municipios que mais produziram ciéncia no
mundo, destacando-se internacionalmente.

Por meio dos enunciados discursivos evidenciados nas pesquisas, também
cartografamos suas tematicas/temas, abordagens teorico-epistemoldgicas e
metodoldgicas, suas regularidades, aproximagdes e distanciamentos, tendo como
base o pensamento de Foucault (2013), para quem nenhuma dimensédo é

autbnoma, nem vale por si mesma; as dimensdes se apoiam uma na outra e

devem ser lidas como um esbocgo de experimentacdes descritivas.

GRAFICO 2 - FREQUENCIA DAS_TEMATICAS/TEMAS NOS TRABALHOS QUE COMPOEM A
REVISAO DE LITERATURA (2013-2017)

= Experiéncia formadora na
EAD

3129
= Licenciatura sob a dtica

3/29 ‘
2029 \ do(a) cursista

Fungdes da tutoria
\ = Tutoria como docéncia
15/29
6/29 ’

= Qutros

Fonte: elaborado pela autora a partir da busca na BDBTD.

Dos 29 trabalhos selecionados para serem integralmente lidos, a maioria ndo
explicita os pressupostos teoricos (teoria critica, pds-critica, pos-estrutural etc.)
nos quais foram embasados, os quais foram identificados por inferéncia, a partir
dos autores que atuaram como intercessores tedricos. Nos quatro estudos que
deixam este elemento explicito, as teorias adotadas sao a analise do
comportamento em Skinner; o marxismo (citando Marx, Adorno, Horkheimer,
Marcuse e Frigoto); a teoria da complexidade (Morin) e a epistemologia

construtivista na perspectiva tedrica interpretativista. Nos demais, Foucault,
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Deleuze, Pretto, Novoa e Tardif sdo os autores mais recorrentes?®, como vemos

no Grafico 3, a seguir.

GRAFICO 3 — INTERCESSORES TEORICOS E FREQUENCIA COM QUE APARECEM NOS
ESTUDOS QUE COMPOEM A REVISAO DE LITERATURA

Trabalhos

25

2
15
1
05
0

Foucault Deleuze e Guattari Pretto Novoa Tardi Deleuze

Fonte: elaborado pela autora com base em dados da BDBTD.

A partir do Grafico 3, podemos constatar que a teoria critica® é a base

epistemoldgica mais utilizada nos trabalhos encontrados. Como conceitua Silva

(2011, p. 47-48),

[...] a perspectiva critica defende a importancia do professor como:
sujeito ativo, criativo e construtor de conhecimentos; pesquisador;
produtor de saberes validos e legitimos; produtor de saberes que podem
orientar e guiar a pratica docente. Defende ainda o respeito a voz e a
producgéo dos professores como condigdo para possibilitar a liberdade e
a emancipagao e, consequentemente, a transformagdo educacional e
social. Encontra-se ainda nessa perspectiva uma ideia de professores
colaborando entre si, como membros de uma comunidade de
pesquisadores ou de uma comunidade de aprendizagem docente, em
torno das quais é possivel articular teoria e pratica. Defende ainda o
respeito a voz e a producdo dos professores como condigdo para
possibilitar a liberdade e a emancipagdo e, consequentemente, a
transformacgéo educacional e social.

Por outro lado, nos ultimos cinco anos, poucos sdo os estudos que compdem com

intercessores tedricos da Filosofia da Diferenga, como Gilles Deleuze e Félix

25 Na composigédo do grafico, consideramos apenas os autores utilizados como referéncia em
pelo menos dois trabalhos.

26 Foram agrupadas perspectivas que se aproximam teoricamente, incluindo nessa denominagao
a perspectiva socio-historica e histérico-cultural.
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Guattari. Entre os 29 trabalhos selecionados, Deleuze foi citado como principal
referencial em uma pesquisa e Guattari, em outra. Destacamos Deleuze, por ser

um dos autores que nos inspiram as problematiza¢des tecidas nesta tese.

Além da perspectiva conceitual, problematizamos, ainda, o foco, as regularidades,
as aproximagbes e os distanciamentos na analise discursiva dos trabalhos
selecionados. Sobre isso, ao contrario de definicbes de limites tdo bem
elaboradas, como a que adotamos ao usar o fragmento de Silva (2011) — feita no
intuito de dar ao leitor uma nog¢ao do que trata a abordagem critica, Lopes (2013)
alerta para a necessidade de rompermos com a linearidade e o gradualismo ao
tratarmos das teorias. Nesse contexto, este autor ressalta a importancia de
ultrapassarmos a nog¢ao de sequenciagcido, na qual esta implicita a ideia de que
existiria uma passagem linear das teorias tradicionais para as teorias criticas
modernas e, depois, para as pés-criticas.
Trata-se de operar com o hibridismo entre e nas correntes teéricas. Esse
hibridismo pode nos fazer compreender tragos, sempre derridianamente
suplementados, do passado no presente. Tal movimento também se
associa a propria desconstru¢do dos limites espago-temporais (LOPES,
2013, p. 10).
Foucault (2005), em sua arqueologia do saber, contrapde-se a base metodoldgica
naturalista-racionalista, que domina as ciéncias experimentais. O fildsofo
descreve e problematiza as passagens e as relagdes entre as epistemes, optando
pela analise das descontinuidades. Nesse sentido, aposta em uma perspectiva
que nao nega o tempo, mas vai de encontro a uma perspectiva de historicidade

unica que se institui como verdadeira.

E nesse sentido que compreendemos a relevancia das producdes das teses e
dissertacbes apresentadas neste capitulo. O tempo chronos em que essas
producgdes foram tecidas esta datado, o que nao pressupde a constituicdo de uma

verdade, como o poder que se exerce sobre algo, criando uma medida unica.

Vivemos em uma sociedade em que grande parte marcha ao compasso da
verdade, que produz e faz circular discursos que funcionam e se passam como tal
(verdade) e que, em consequéncia, tém poderes especificos. A produgédo de

discursos verdadeiros € um dos problemas fundamentais do Ocidente, em que o
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discurso fundador é de afirmacao de identidade. Torna-se necessario, portanto,
dissolver a ideologia da falsa unidade (FOUCAULT, 1997).

A perspectiva foucaultiana auxilia-nos na problematizacdo da formacao docente
na modalidade a distancia, em seus conflitos e negociacées nos cotidianos com
as redes de conversagdes, apostando na solidariedade, no cuidado de si, na
aceitacdo do outro como legitimo outro e nas problematizagcbes dos
saberesfazeres hibridos, multiplos, distanciando-se da verdade unica, da medida

Unica.

3.1.1 Saberes e experiéncia formadora da docéncia em EAD

Na analise discursiva dos trabalhos selecionados, a experiéncia formadora da
docéncia € a que incide em uma quantidade maior de pesquisas. Machado
(2013), por exemplo, indaga-se sobre o que faz de alguém um professor
experiente. Mundo da vida cotidiana, experiéncia formadora e cibersociedade séo
os conceitos centrais do trabalho, no qual os intercessores tedricos sao Alfred
Schutz, com o mundo da vida cotidiana, e Marie Christiane Josso, a partir de
quem discute sobre as experiéncias transformadoras. A énfase é de que a vida

cotidiana adquire sentido por meio da linguagem.

Nessa esteira, Pimentel (2013) busca compreender a formacéo de professores de
Educacao Fisica, analisando a experiéncia da Universidade de Brasilia, primeira
universidade a ser aprovada em edital da UAB. Seu trabalho trata da
convergéncia do curso a distancia com a formacéo presencial de professores;
exploracdo da TIC no processo de ensino-aprendizagem a distancia e sua
transferéncia, ou ndo, para o ensino presencial, dirigindo-lhe critica a situagdes
em que ela ocupa a posicdo de ferramenta central no processo pedagdgico,
enquanto ao professor é reservado um papel secundario ou, como descreve Zuin
(apud PIMENTEL, 2013, p. 24), ocupando a posi¢cao de “[...] um prestador de

servigos pedagogicos [...]".

Nesse direcionamento, a partir da perspectiva marxista, Purin (2017) reflete sobre
o capitalismo e sua incidéncia, sobre o professor, como trabalhador assalariado

na modalidade a distancia, na tentativa de analisar e compreender as



46

contradicées fundamentais presentes no processo de formagao de professores no
curso de licenciatura em Pedagogia na modalidade a distdncia de uma

universidade publica.

Para este autor, o capitalismo € um fendmeno social e histérico que se encontra
em uma fase de reestruturagdo da produgcdo e do projeto de dominagéo,
processos que sao imperantes, como formas necessarias de acumulagao flexivel
e do neoliberalismo. Da mesma forma, as relagcées educacionais também sofrem
mutacgoes frente a esse processo de reestruturagao do capital. Na visdo do autor,
a UAB é a materializacdo da universidade flexivel. Seu entendimento é de a
formagao educacional dos professores deve ocorrer em uma perspectiva
emancipatoria e critica, em vez de produzir um professor suprimido, conceito por

ele formulado para designar um professor que atende a forga do capital.

Essa discussédo se aproxima desta pesquisa, na medida em que questionam a
captura, feita pelo capital, das relagdes educacionais e sua incidéncia na
formagdo docente. A partir de Hardt e Negri (2006), acrescentamos a essa
discussdo os conceitos de capitalismo cognitivo, trabalho imaterial e trabalho
afetivo. Nessa perspectiva, o trabalho afetivo representa, em si e diretamente, a
constituicdo de comunidades e subjetividades coletivas. O professor suprimido é
parte desse agenciamento, sem, no entanto, ser considerado em uma perspectiva

individual, ou individualista.

Em decorréncia disso, afirmamos a importancia dos agenciamentos coletivos, em
que a emancipagao € parte de um movimento coletivo ndo linear, nao
hierarquizado. A problematica esta em confluir as singularidades presentes na
multiddo para um agir comum, sustentado, sobretudo, “[...] na inteligéncia coletiva
que pode surgir da comunicagcdo e da cooperacdao” (HARDT; NEGRI, 2006, p.
132).

Entre os enunciados discursivos sobre os saberes e a experiéncia formadora da
docéncia a distancia, Guimaraes (2013) tenta compreender o modelo de EAD
adotado pela universidade publica brasileira, bem como sua

[...] relacdo com o processo de autoformacdo e autovalorizagdo no
capitalismo cognitivo [...] [evidenciando] como a dindmica micropolitica e
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macropolitica interferem na formacgao das subjetividades na EAD e como
a universidade publica tem respondido ou se tem posicionado frente aos
desafios e riscos da formagao superior a distancia e sua relagdo com o
trabalho no contexto do capitalismo cognitivo.
Esse reforco da dimensao autoformagao na EAD é observado quando se profere,
com bastante frequéncia, a frase “Agora € com vocé!”, quando se impele o aluno
a fazer a geréncia do tempo, a organizacdo do trabalho, concebendo essas
atividades como escolhas individuais. Essas dinamicas remetem-nos a Lazzarato
(2016, acesso em 14 jun. 2018), o qual adverte que “[...] o capitalismo cognitivo
trabalha contemplando todas essas relagdes e saberes. Também sobre as
relacbes cognitivas, de opinido, sobre o trabalho da mente, sobre formas de

comunicagao’.

Em consequéncia, emerge nesse contexto um novo tipo de geréncia, a gestdo do
capital humano. A ideia é de que cada trabalhador é responsavel por si mesmo.
Sua condicao social, econdémica, financeira, tudo é de responsabilidade do
individuo trabalhador. Nesse sentido,
[...] a escola, o servigo, a aposentadoria, a saude, ndo sdo mais servigos
sociais, mas investimentos dos individuos e, nessa logica, tém de ser
privatizados. A forma de controle passa pelo fato de o individuo tornar-se
explorador dele mesmo (LAZZARATO, 2006, acesso em 14 jun. 2018).
Essa captura capitalistica, porém, n&o é total, a ponto de impedir modos outros de
resisténcias, como, a partir de Foucault, propde Dias (2012, p. 29): “afirmamos a
possibilidade de criar uma vida bela e livre, forjando novos encontros, sempre

outros que se movem para se diferir daquilo que somos”.

Os saberes docentes mobilizados pelos professores dos cursos de licenciatura
nas Ciéncias Naturais e Matematica nos Ifes sdo enunciados por Pasqualli (2017),
a partir do conceito de ensinagem, trabalhado em dialogo com Tardif e
Anastasiou. O autor parte do pressuposto de que a producgao cientifica deve se
caracterizar como um espaco que busca qualificar a agao docente da educagao
superior, especialmente na modalidade EAD, situando-a como possibilidade de
superagao do fazer tradicional, presente na maioria das aulas universitarias (e
nesta propria modalidade), criando, de fato, rupturas no fazer. De cunho

fenomenoldégico, sua pesquisa analisa o papel docente na formacao a distancia,
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investiga o curriculo, questiona a “autonomia” que tudo transfere para o cursista,

abordando os sentidos dos saberes produzidos na formacéo.

Maissiat (2013) aposta nas interconexdes entre a complexidade e o fazer
docente, discorrendo sobre formacao continuada de professores de Arte por meio
de tecnologias, buscando como foco os saberes do campo da complexidade
(metacognicdo, resiliéncia, autonomia, cooperagdo, transdisciplinaridade,
criatividade, afetividade, subjetivagado, flexibilidade e uso da TIC na mediagéo
pedagogica). Nesse contexto, por meio de um curso criado para a pesquisa,
trabalhou a teoria do Rizoma, discorrendo sobre como a EAD pode contribuir para

que o professor de Arte se perceba como um ser atuante.

Com base nas argumentagdes propostas por Morin, o autor esclarece que
afetividade esta relacionada com o ato da criacdo e acontece fundamentalmente
na relacdo com o outro, ou seja, € produto das relagdes entre sujeitos e do
contexto cultural, destacando que ela se manifesta em palavras de incentivo
proferidas entre os professores do curso analisado em seu estudo (MAISSIAT,
2013).

A nocéao de afetividade tratada nos estudos de Maissiat (2013) em dialogo com os
autores nos quais o autor se baseou distancia-se da nog¢ao de afetos
problematizada nesta escrita, pois os afetos ou novas maneiras de sentir
(DELEUZE, 2007) se apresentam como poténcia de agir, quando esta é
preenchida por afeccbes ativas. Podem, por outro lado, configurar-se como
poténcia para padecer, se 0 que a preenche forem paixdes tristes. Por isso, os
encontros podem operar diminuindo nossa poténcia de agir (Qquando as paixdes
correspondentes sao de tristeza) ou, em outro movimento, acionar as paixdes que

nos afetam, como a alegria, que amplia ou favorece nossa poténcia de agir.

Na formacédo docente em EAD, os encontros ocorrem em intensidades e forgas
que potencializam ou despotencializam nosso agir. Isso ocorre, por exemplo,
quando os enunciados discursivos emitidos pela escrita de alunos e de
professores ndo se encontram no sentido de aumentar a poténcia do agir. A
linguagem escrita € muito utilizada na producdo das conversas nos ambientes

virtuais. Em momentos de realizacdo de tarefas, participacdo nos foruns ou
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mesmo por meio de mensagem individual, os encontros que despotencializam o
agir manifestam-se, em funcdo de os enunciados das tarefas nao terem sido
compreendidos, da n&o resposta as problematizagcdes apresentadas, na busca de
modelos e prescricdes para todas as tarefas, como também pelo exercicio da

docéncia em EAD como uma agao binaria entre emissor e receptor.

Em relagdo a producdo dos dados na composi¢do da escrita, a pesquisa de
Massiat (2013) aproxima-se deste estudo, pois teve como /6cus um curso de
formacédo docente na modalidade a distancia, criado para a realizacdo de sua
pesquisa. Nesta escrita, criamos uma sala virtual no ambiente de um curso ja em

andamento, visando a compor a rede de conversacgao virtual.

As transformagdes do mundo trabalho e as mudangas dos processos gerenciais,
produtivos e financeiros foram alvo do estudo tedrico realizado por Martins (2014)
a partir da analise de documentos oficiais, juridico se institucionais relacionados a
implementacdo da UAB e as condicbes e atribuicdbes da profissdo docente
apreendidas também por meio de entrevistas com os professores. Sua analise
parte do contexto da reforma do Estado e da Educacéo, incluindo transformacoes
nos ambitos gerencial e organizacional das instituicdes federais de educacéao
superior e a forma de adequacao do trabalho docente realizado por professores e

tutores presenciais e a distancia.

A racionalidade da gestdo mercantil empresarial do atual modelo de expansao do
ensino superior publico estatal brasileiro também esteve no foco da analise, a
qual concluiu, a partir de analogias com Franz Kafka, que as metamorfoses do
trabalho docente — atribuicbes e relagdes de trabalho — sdo direcionadas em
funcdo das exigéncias ideoldgicas e socioecondmicas do mundo produtivo e da

gestado gerencial das instituicdes estatais (MARTINS, 2014).

Damasceno (2014), por sua vez, tomou como ponto de partida sua experiéncia
como coordenadora de polo de EAD para, por meio de entrevistas, investigar os
sentidos que professores concluintes de sua segunda formagao nesta modalidade
atribuem a ela. Tais sentidos, segundo sua analise, relacionam-se as praticas

pedagdgicas que constituem o fazer da EAD.
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Considerando seu processo de desenvolvimento, formas de (re)organizacgao e,
principalmente, impactos no conceito da educacéao superior, Wunsch (2014) versa
sobre o sistema UAB, investigando a influéncia de fatores internacionais sobre
aspectos da pratica dessa politica publica de ambito nacional nas instituicbes
publicas federais, sobretudo, no que tange a sua expansado. Utiliza-se da
educacao comparada, visando a identificar de que forma uma mesma politica, no
curso da UAB, esta sendo executada em dois cenarios diversos. Sua concluséo é
de que os efeitos da UAB no contexto educacional e social sdo, em geral,

positivos.

No contexto de nossa pesquisa, também problematizamos a intensa ampliagao da
oferta de cursos na modalidade a distancia, no Brasil, sobretudo na graduacgéao e
pos-graduacgéo. Essa expansdo nao apenas abre oportunidades de acesso para
pessoas em localizagdo geografica e jornada de trabalho que dificultariam a
frequéncia a cursos presenciais, como também a residentes em grandes centros
que nao teriam impeditivos para frequentar uma sala de aula presencial, mas
optam pela EAD orientados pelo principio de “[...] que o neoliberalismo busca
tornar cada um empresario de si, gerindo sua vida como se fosse uma empresa,
[diante do que] as condi¢cbes espaco-temporais da EAD s&o particularmente
adequadas para esse aprendizado” (SARAIVA, 2014, p. 152).

Entender a nova forma de construcdo do conhecimento propiciado pelas
tecnologias de comunicagao digital na modalidade a distancia foi alvo da pesquisa
desenvolvida por Karolesky (2015). De carater exploratério e abordagem
qualitativa, a investigagcao pautou-se no método interpretativista, coletando dados
por meio de entrevista com alunos das licenciaturas em Letras, Pedagogia,
Matematica e Geografia de duas universidades estaduais (Ponta Grossa e
Maringa); analise das videoaulas usadas pelos cursos e analise dos conteudos e

interagdes entre os tutores e alunos na plataforma Moodle.

Aproximando-se das problematizagdes desta escrita, sobretudo no que tange a
aposta tedrica, a referida pesquisa questiona em que medida tais cursos
possibilitam uma experimentacdo pedagogica que atenda as exigéncias da

sociedade contemporanea, modificando procedimentos cartesianos, arboreos e
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introduzindo novas formas de aprendéncia a serem utilizadas pelos futuros
professores. A proposta para se alcancgar tal transformagao inspira-se em Deleuze
e Guattari, delineando a constituigdo de um ambiente virtual de aprendizagem que
leve em conta a experimentacdo rizomatica, transversal, transdisciplinar, do
ciberespaco e da cibercultura (KAROLESKY, 2015).

No que tange e esse aspecto, a pesquisa relatada nesta tese fara uso de
ambientes educacionais abertos, uma escolha que se ancora na defesa da
importancia do comum. Nesse sentido, entendemos que o Projeto de Software
Livre € uma escolha técnica, mas ndo somente isso, reverberando a noc¢ao de

comunidade e de coletivo que se constituem na producédo desses ambientes.

O uso dos chamados recursos educacionais abertos (REA) por professores em
disciplinas de diversas licenciaturas ofertadas no ambito da UAB foi alvo da
analise de Pereira (2015). Na visdo da autora, os professores utilizam os REA,
mas desconhecem licenciamentos abertos do tipo Creative Commons, que podem
favorecer diversas formas de uso, potencializando o processo de formacéao
académica. Sua discussao € apoiada por uma diversidade de conceitos: de Maia
e Mattar, Moran, Tori, Santos e Silva, utilizou a definicdo de EAD; em Lemos e
Castells, buscou o conceito de cultura digital; a educagao na proposta humanitaria
de direito universal foi inspirada em Behrense Santos; o conceito de colaboragao
veio de Torres e Alcantara, Lemos e Pretto; por fim, Rossini, Santana e Pretto

constituiram ancoras para a definicdo de REA.

No nosso entendimento, assumir a producdo coletiva do software livre e seu
aperfeicoamento, também coletivo, € reconhecer que néo é possivel permanecer
com uma politica de uso proprietario. Isto é, o software livre esta inserido em um
contexto mais amplo, no qual a informacado (de todos os tipos, ndo apenas
relativas a softwares) é considerada um legado da humanidade, devendo, pois,
ser livre. Tal visdo choca-se com o conceito tradicional de propriedade intelectual
e, tendo em vista sua importancia na contemporaneidade, requer intervengdes na

forma como se acessa a informagao para produzir e compartilhar conhecimentos.

Ferreira (2015), por seu turno, pesquisa que efeitos produzem os projetos

pedagogicos da formacado inicial de professores de Fisica para a Educagéo
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Basica ministrada a distancia. A analise da discursividade sustenta-se em
Foucault, buscando dar conta do vasto e complexo movimento de relagdes a ela
imanentes (indicadas pela variedade de concepgdes, sujeitos, condigdes de
aparigdes). Tal movimento, afirma a autora, é fundamental para o
estabelecimento da ordem do discurso, a partir da qual deve ser considerada a

formacgao de professores de Fisica no Brasil.

Aspectos relativos ao curriculo também foram alvo de investigacéo realizada por
Fantinel (2015), que defende a importancia de a autorregulagdo da aprendizagem
fazer parte da arquitetura pedagdgica das formacdes a distdncia do educador
matematico. Utilizando Zimmerman, Pintrich e Groot como intercessores teoricos,
a autora verifica o impacto da incorporagdo do exercicio de autorregulagdo da
aprendizagem por meio da adaptagdo do Programa de Gervasio — o qual trabalha
a matematica na perspectiva da resolugéo de problemas, auxiliando na produgao
de enunciados — ao contexto online de um curso de formagao de professores a
distdncia. A nog¢ao de resolucdo de problemas, foco da pesquisa de Fantinel
(2015), se afasta da aposta desta pesquisa, sobretudo por compreendermos, com
Deleuze, que a aprendizagem pelo encontro propde a criagdo de problemas, de

problematizacdes, € ndo a oferta de repostas baseadas em unica verdade.

Uma vez que a oferta de cursos a distancia vem ganhando forga, caracterizando-
se como estratégia que se materializa rapidamente a partir de incentivos publicos,
a investigacdo de Bitencourt (2016), apoiada nos conceitos de experiéncia
(Thompsom e Vigotsky) e de EAD (Moore e Kerley), busca compreender como se
da a formacéao de professores de Historia por meio dessa modalidade, concluindo

que o hibridismo é o que sustenta sua eficacia.

Grisons (2016), por sua vez, parte da hipétese de que o modo de pensar sobre o
ensinar e o aprender pode ser diferente entre os estudantes da EAD e do ensino
presencial, interrogando se as experiéncias académicas dos alunos de
licenciatura das duas modalidades influenciariam suas representacbes sobre
esses processos. De abordagem qualitativa e com o uso da técnica de
associacao livre de palavras para a analise dos dados, realizada em dialogo com

Moscovici e Abric, a pesquisa aponta que, para os alunos da EAD, a finalidade da
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aprendizagem é a apropriagdo do conhecimento, sendo a dedicagao individual
parte integrante do sucesso da aprendizagem. Ja para os alunos do ensino
presencial, a aprendizagem esta intensamente relacionada ao desenvolvimento

do sujeito, e ndo apenas a aquisi¢do do conhecimento.

Também abordando o processo de ensinar-aprender na formagao de professores
a distancia, Faria (2017) realizou um estudo qualitativo em que utiliza narrativas
para compreender os saberes e os habitus advindos das experiéncias docentes
em licenciaturas (Biologia, Quimica, Fisica e Matematica) nesta modalidade. A
autora observa que, ao fazerem uma retrospectiva de suas trajetérias de vida nas
esferas pessoal e profissional, os docentes apontam diferentes elementos
motivadores para a atuacido profissional, em que esta presente um sentido

polidocéncia.

Nos trabalhos de Ferreira (2015), Fantinel (2015), Bitencourt (2016) e Grisons
(2016), a dimensao da aprendizagem é abordada sob diferentes aspectos. Nesta
pesquisa, tratamos da aprendizagem como movimento que se distancia das
nogdes cognitivistas, aproximando-nos da nog¢ao de aprendizagem inventiva, com
énfase no coletivo, na criagdo, no fazer com, e nao para o outro... A nogao de
formagao docente também assume tal sentido, pois a aprendizagem, no contexto
desta pesquisa, se refere a aprendizagem docente, um movimento caracterizado
pelo “[...] aprender, desaprender, € ndo apenas instrumentalizar o outro com
novas tecnologias, ou, ainda, dar consciéncia critica ao outro, isto €, formar outros
modos de viver e trabalhar” (DIAS, 2012, p. 36).

No que tange ao espaco virtual de ensino, Queiroz (2016) produz uma analise no
ambito da Geografia sobre como, a partir das possibilidades oferecidas pelas
redes de TIC, ele se constrdi na proposta pedagogica de educacgado online da
UAB. Seu estudo também discorre sobre a experiéncia europeia da Universidade
Aberta de Portugal. Para o autor, o virtual € compreendido como uma categoria
do real, que é manifestada nas redes online, mas pode ou n&o se tornar real,

conforme o contexto do ensino da Geografia.

Nessa perspectiva, Vitkowski (2014) afirma que, em Deleuze, “o virtual possui

uma plena realidade como virtual. O virtual deve ser definido como uma parte
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propria do objeto real — como se o objeto tivesse uma de suas partes no virtual e,

ai, mergulhasse como numa dimensao objetiva” (DELEUZE, 2006, p. 294).

No ambito das problematizagdes desta tese, conectamo-nos com as tessituras
dos conceitos da Filosofia da Diferengca e das producdes da area da EAD no
contexto dos ambientes virtuais. Especificamente serdo problematizados
conceitos deleuzeanos como Vvirtualidades, fluxos, redes, dados, conexoes,
interfaces, entre outros. S&o conceitos que emergem na singularidade dos
processos da formacao docente a distancia e do contexto em que ela ocorre
(virtual, o qual, como vimos, € parte do real), assumindo significados em fungéo
dos agenciamentos ali produzidos. Para o autor, as TIC proporcionam
espacos/tempos diferenciados e dispersos no cotidiano dos individuos e,
sobretudo, na composi¢cdo com o ensino a distancia online. O sistema UAB,
segundo sua conclusdo, configura-se como importante instrumento de analise,
principalmente no que se refere a visibilidade que da a estratégias e

possibilidades de ensino no espago virtual.

Ainda no debate sobre os AVA, Locatelli (2017) investiga como o design pode
contribuir para a concepgdo e a constituicdio do curso de graduagdo em
Pedagogia em uma perspectiva hibrida e multimodal. Dialoga com Schlemmer,
Kenski, Valente e Silva, e, parafraseando Latour, lembra que nunca fomos
modernos na problematizacdo sobre os hibridismos e, nesse caso especial,
quando eles ocorrem no ambito da educacéo, misturando modalidades a distancia

e presencial.

O virtual é, portanto, real, considerado como uma parte prépria do objeto real.
Desse modo, todo objeto € duplo, uma metade virtual, outra metade atual, “[...]
sem que suas duas metades se assemelhem, sendo uma imagem virtual e a

outra, a imagem atual. Metades desiguais impares” (DELEUZE, 2006, p. 296).

3.1.2 Formacgao docente a distancia sob a é6tica dos aluno(a)s

A licenciatura a disténcia sob a dética do(a)s aluno(a)s € abordada por Clasta
(2016), enfatizando o uso da tecnologia no ambito da UAB. Tomando como aporte

a teoria critica, o autor discorre sobre o conceito de tecnologia em Marcuse,



55

considerando-0 um processo social mais abrangente e determinante, em vez da
técnica propriamente dita. A partir de pesquisas de carater documental e
bibliografica e aplicagdo de questionario digital a 315 alunos do curso de
Pedagogia a distancia, argumenta que a tecnologia €, em si mesma, um fator de
afastamento de uma formacgéo para emancipacao, ja que, como esta configurada
na UAB, ajusta o sujeito ao principio do desempenho, da técnica, adaptando-o ao

sistema produtivo e isolando-o de praticas concretas e coletivas.

Estudando as narrativas em Abio e Skovsmose, Silvana C. dos Santos (2013)
investiga de que modo um curso de licenciatura a distancia em Matematica se
mostra a alunos iniciantes de um polo presencial, tendo Freire como referencial
tedrico. Os resultados demonstram que, no que se refere as politicas publicas, o
curso pesquisado apresenta possibilidades promissoras em relacdo ao acesso ao
ensino superior publico. Ao mesmo tempo, algumas fragilidades em relagado a
formagao docente também foram identificadas pela autora, a saber: discussao
timida sobre educagcdo matematica e auséncia de uma avaliagdo da
aprendizagem que favorecesse o aspecto formativo e que, de maneira efetiva,
colaborasse com a formacgao de professores. Finalmente, a autora sublinha que o
didlogo, interagcdo e formacéao critica dos alunos tém sido o grande desafio na
formagdo docente a distancia, agravando-se com uso restrito das tecnologias

digitais.

Em relagdo a esse aspecto, compartilhamos do argumento de Kastrup (2004),
para quem o uso das TIC na formacdo docente a distdncia ndo € meramente
técnica, nem visa a um adestramento que pode gerar automatismo. Para a autora,
estaria envolvida, ai, uma aprendizagem da sensibilidade, o que significa a
aprendizagem de uma atencido especial, que encontra as tecnologias digitais

deixando-se por ela afetar-se e acolhendo seus efeitos sobre si.

3.1.3 Formacgao docente a distancia — outros atravessamentos

Sobre a avaliagdo da aprendizagem nos cursos de formacao de professore(a)s a
distancia, sobretudo no que se refere a reprovacgao, o estudo de Aloise (2016), o

qual tem Moran, Alves e Mattar compondo o referencial tedrico, propde um
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modelo baseado em conceitos de sistemas de recomendacao e sensibilidade a
contextos, com o qual professore(a)s e coordenadore(a)s de cursos possam atuar

para reduzira reprovacao de aprendizes.

Oliveira Sobrinho (2013), por sua vez, explora os fatores determinantes para a
decisao dos estudantes de permanecer ou evadir de uma licenciatura a distancia.
A partir de questionarios e entrevistas com tutore(a)s e cursistas desistentes,
observa que, na perspectiva desses Ultimos, os problemas pessoais se
apresentam com forte influéncia na evasdo. Além disso, a ma atuacdo do(a)
tutor(a) pode produzir o mesmo efeito, com o que esses préprios profissionais
concordam, acrescentando ainda que instalagdes precarias e pouca manutengao

dos ambientes também podem contribuir para a evaséo.

Analisando o projeto pedagdgico do curso, registro no AVA e avaliagbes escritas
regulares, respostas obtidas via questionario, caderno de campo e entrevista com
tutore(a)s, professore(a)s e aluno(a)s de uma licenciatura em Quimica, Pinto
Junior (2013) estudou a evasdo e o contraste entre o projeto pedagogico e a
realidade encontrada no curso. Especificamente sobre o componente curricular
Algebra Linear, foco de sua andlise, destacou os indicios de
aprovacgao/reprovacgao, as dificuldades apresentadas pelos alunos para lidar com
aspectos mais abstratos da disciplina e a relevancia do tutor presencial nesse
contexto. Dialogando com Lévy, em uma perspectiva tedrica interpretativista, seus
resultados sugerem que houve um esvaziamento, tanto quantitativo, que
corresponde a evasdao do curso em si, quanto qualitativo, no que tange a

aprendizagem de conceitos centrais da disciplina.

No conjunto de pesquisas destacadas nesta se¢ao, observamos interconexao de
nossa proposta de investigacdo com os estudos empreendidos por Aloise (2016)
e Pinto Junior (2013), pela afirmativa da importdncia da tutoria para a
permanéncia do(a)s aluno(a)s no curso, destacando a relevancia da presenca e
interacdo constante entre eles e o(a) tutor(a), para promover encontros, bons
encontros, os quais influenciam na permanéncia desses ultimos no curso de

formacgao docente a distancia.
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O estagio supervisionado constitui momento de fundamental importancia para a
formagao docente. Sem almejar comparacgao, Reis (2015), a partir de estudo
qualitativo com analise documental e entrevista com coordenadore(a)s de curso,
destaca as aproximacdes e diferengas existentes nesse componente curricular
nas modalidades presencial e a distancia. Tendo Zabalza e Lima em seu
referencial tedrico, a autora constata que os modelos de estagio na modalidade
EAD evoluiram do presencial, adotando deste os mesmos preceitos e tendo a

mesma organizagao pedagogica.

O estudo de Reis (2015) girou em torno de duas dimensdes: pedagdgica e a
distancia. Na dimensao pedagodgica, o estagio no curso de Pedagogia a distancia
mostra-se similar ao presencial, contemplando as mesmas reflexbes sobre a
formacgao do professor. Também possui estrutura e procedimentos semelhantes
ao estagio no curso presencial. A dimensao a distancia, por sua vez, € composta
por trés elementos: professor, tutoria e AVA, que demonstram diferencas entre o
estagio na EAD e no presencial, sobretudo em fungcdo do envolvimento dos
tutores. Os resultados apontam para a necessidade de revisdo de politicas
publicas, de modo a valorizar o estagio supervisionado nos cursos de formacéao

docente a distancia.

3.1.4 Docéncia coletiva, polidocéncia... tutoria nos cursos de formagao de

professores a distancia

No que diz respeito a fungdo do(a) tutor(a) a distancia, Bertini (2013) discute
sobre a formagdo matematica nos cursos de Pedagogia a distancia e também a
especificidade da EAD, principalmente em relagdo a docéncia coletiva. Sua coleta
de dados abarcou materiais disponiveis no AVA, questionarios aplicados a
tutore(a)s e analise de documentos e legislacao brasileira sobre EAD. O intuito foi
analisar as ag¢des praticas de tutore(a)s virtuais que dessem pistas de que eles
estavam atuando como formadores de professores, o que aconteceria a partir do
fornecimento de feedbacks ou de uma explicacdo conceitual mais aprofundada,
por exemplo. A partir de analise de conteudo, conclui que a qualidade de um

curso de formagédo de professores a distdncia esta intimamente ligada a
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organizacao do trabalho do(a)s tutore(a)s virtuais e a possibilidade de que este

exercga o papel de formador de professor.

Mill (2012) também sublinha que o(a) tutor(a) virtual € considerado um dos
personagens principais na docéncia na EAD, a qual é desenvolvida de forma
coletiva, a chamada polidocéncia, envolvendo diferentes personagens, que

cumprem diferentes tarefas, ora de forma colaborativa, ora de forma fragmentada.

A eficacia e eficiéncia da formacao oferecida ao(a) tutor(a) a distédncia da UAB foi
alvo de estudo de caso realizado por Fonseca (2013), o qual, igualmente, destaca
o(a) tutor(a) como agente central para o funcionamento dos cursos de graduagao
ofertados no ambito dessa politica publica. Seu estudo apresenta possiveis
contribuigdes da analise comportamental de Skinner para a formagao a docente a

distancia, que, tal como em Mill (2012), também é vista como polidocéncia.

Também realizado na UAB, as condigcdes de desenvolvimento da
profissionalizacdo do(a) tutor(a) dos cursos de Pedagogia foram o alvo da
investigacdo de Oliveira (2014), a qual se viabilizou por meio da aplicagado de
questionarios aos coordenadores de polos e tutore(a)s de todo o Brasil — 90% dos
quais eram mulheres. Também foi feita uma entrevista por e-mail com o diretor de
Educacao a Distancia da Capes. A partir da analise de conteudo, ficou constatado
que a tutoria se constitui como uma dimensdo da docéncia na educacdo a
distdncia e o(a) tutor(a) realiza o trabalho de professor(a), construindo e

mobilizando saberes docentes.

A formagao de tutore(a)s na EAD foi a tematica estudada por Ricieri (2013),
especificamente, no ambito de dois cursos de tecnologias assistivas. Com base
na avaliacdo de recursos de comunicacdo do AVA e entrevista com quatro
tutore(a)s, agdes como oferta de feedback, identificacao de problemas, promogao
de interacbes e uso de autonomia durante a realizacdo foram analisadas em

dialogo com Névoa, Delors, Demo, Freire, Valente e Belloni.

As problematizacbes sobre docéncia coletiva e polidocéncia retratadas nos trés
trabalhos analisados nesta seg¢ao colaboram com o movimento no qual se situa

esta pesquisa. Tais trabalhos nao tratam especificamente do(a) licenciando(a),
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pois seu foco € a tutoria e sua relagdo com a docéncia nos cursos de formagao
para professores da Educagdo Basica na modalidade a distancia. Porém,
consideramos as interacdes estabelecidas no AVA, a polidocéncia e docéncia

coletiva como encontros que potencializam os afetos e/ou paixdes tristes.

Como assevera Carvalho (2013, p. 71), na filosofia espinosiana,

[...] a afec¢do de um corpo [envolvendo tanto a dimenséo fisica como o
mundo das ideias] pode produzir aumento ou diminuigdo da poténcia de
agir e, dessa forma, do ponto de vista dos afetos[bons e maus
encontros], a distingdo entre paixdes tristes e paixdes alegres remete a
uma distingdo entre paixdes e agbes; mas as agdes sdo baseadas nao
na serviddao, mas na compreensao obtida pelas nogbes comuns e pela
intuicdo intelectual, ou seja, pelo uso da razio. Portanto, razdo, afetos e
afecgbes estdo intrinsecamente relacionados, pois, pelas afecgoes,
podemos aumentar nosso grau de compreensdo e, escapando das
paixbes e da alienagdo, produzirmos acbes reflexivas sociais e
comunitarias [constituicdo do comum].

Sublinhamos a relevancia dos encontros em ambientes virtuais, sem, contudo,
desconsiderar que essa mesma importancia precisa ser reconhecida nos

encontros presenciais. Sao, portanto, encontros que se hibridizam, na medida em

que nao se configuram como unica possibilidade.

Distanciando-se dessa problematizagdo, Fonseca (2013), ao tratar dos cursos
oferecidos para tutore(a)s, reafirmou a importdncia de o encontro presencial
cumprir a funcdo de aproximar as pessoas, alertando para o fato que, no
ambiente virtual, poderia haver, por parte dos alunos, um estranhamento (n&o
confianga) para trabalharem em conjunto, por nao se conhecerem pessoalmente.
Refutamos tal enunciado discursivo, sobretudo, por reconhecermos o potencial
das redes de conversagdes virtuais para a producdo de afetos/afeccbes no

encontro dos corpos, das ideias.

Partindo desse principio, Carvalho (2011, p. 79) argumenta que, porque as
praticas discursivas incidem sobre os multiplos contextos cotidianos e porque
nelas se nota constante tensdao entre os saberes, os poderes e a ética, a
conversacao produzida no espagotempo dos ambientes virtuais dos cursos de
formagao de professores na modalidade a distancia potencializa a inteligéncia

coletiva, o trabalho de naturezas material e imaterial e os saberes da docéncia.
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Nesse contexto, a “técnica da conversa” €, sobretudo, a arte da conversa, que
nao busca a homogeneizagdo dos sentidos, como que querendo suprimir as
divergéncias, mas a convergéncia das/nas/com as diferengas (CARVALHO, 2012,
p. 136-137). Em vista disso, sdo os afetos que d&o consisténcia aos vinculos e/ou
instituem as conexdes por meio da confianga reciproca estabelecida.
Desse modo, a conquista da confianga € um grande avango para o
estabelecimento de “zonas de comunidade”, entretanto, no sentido
espinosiano, tornar-se-ia necessario avangar para consolidar e
efetivamente constituir essa “zona de comunidade” (CARVALHO, 2012,
p. 136-137).
Estendemos essa compreensao ao campo da EAD, baseando-nos na aposta de
que as conversagdes por meio das quais o(a)s professore(a)s em processos
formativos a distancia enunciam experiéncias rascunhadas em um contexto
politico-epistemoldgico multiplo se apresentam como um artificio (direto e/ou
indireto) que visa, em ultima instancia, possibilitar a problematizacdo de agdes
diferenciais, experimentadas ndo necessariamente a partir da perspectiva da

tradicdo racionalista.
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4 Perscrutar, problematizar, cartografar...

Cartografia, nesta escrita, ultrapassa a nogao de mapa. Na contribuicdo de Rolnik
(1989, p. 15), a cartografia pode ser reconhecida “[...] como um desenho que
acompanha e se faz ao mesmo tempo em que os movimentos de transformacéao
da paisagem’”. InUmeras paisagens sao cartografaveis, inclusive as psicossociais;
0 que interessa €& a criacdo de outros mundos que expressem afetos
contemporaneos em relagdo ao tradicional, a prescrigdo vigente. Conforme a
mesma autora, a “[...] tarefa do cartografo (€) dar lingua?®” para afetos que pedem
passagem, dele se espera basicamente que esteja mergulhado nas intensidades
de seu tempo e que esteja atento as linguagens que encontra” (ROLNIK, 1989, p.
19).

Esse mergulho se engendra em estratégias de composi¢cdo do desejo no campo
social. Independentemente da esfera social na qual atue, o relevante, segundo
Rolnik (1989, p. 32), é que o cartografo seja sensivel as estratégias do desejo em
qualquer fendmeno humano que se desafie a perscrutar: “desde os movimentos
sociais, formalizados ou ndo, as mutagdes da sensibilidade coletiva, a violéncia, a
delinquéncia... até os fantasmas, inconscientes e os quadros clinicos de
individuos, grupos e massas, institucionalizados ou néo”.
Nesse movimento, o que importa é que, quaisquer que sejam as
entradas, as saidas sejam mudltiplas... Sdo multiplas, também, as fontes
a serem utilizadas pelo cartégrafo, sendo nao s6 escritas ou tedricas,
pois os operadores podem emergir de filmes, conversas, enunciados
filoséficos, entre outros.

No caso da pesquisa aqui relatada, os ambientes virtuais e os fluxos da formacao

docente que se movem nesse territério podem ser considerados operadores.

Na cartografia, torna-se imprescindivel seguir os fluxos, as conexdes, o0s
agenciamentos, buscando acompanhar quais matérias de expressao estao

engendradas com tantas outras, bem como os fluxos das intensidades que

27 Na filosofia deleuzeana, a expressao “dar lingua” diz respeito a mover o pensamento para, por
meio dos enunciados discursivos, problematizar determinadas questdes (ALMEIDA; LIGNELLI,
2016).
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permeiam o corpo no encontro com os outros corpos... O conceito de “entender”
também é modificado, distanciando-se da ideia de explicar, de revelar.
E o que ele (o cartografo) quer € mergulhar na geografia dos afetos e, ao
mesmo tempo, inventar pontes para fazer sua travessia: pontes de
linguagem. [...] Ela (a cartografia) é, em si mesma, criagdo de mundos.
Tapete voador...Veiculo que promove a transcrigdo para novos mundos;
novas formas de histéria. Podemos até dizer que na pratica do cartégrafo
integram-se histéria e geografia. Isso nos permite fazer mais duas
observagbes: o0 problema, para o cartéografo, ndo é o do falso-ou-
verdadeiro, nem o do tedrico-ou-empirico, mas, sim, o do vitalizante ou
destrutivo, ativo-ou-reativo. O que ele quer é participar, embarcar na
constituicdo de territérios existenciais, constituicio de realidade.
Implicitamente, é o6bvio que, pelo menos em seus momentos mais
felizes, ele ndo teme o movimento (ROLNIK, 1989, p. 66).
Critérios e nocédo de entender abrem caminho para outra dimensao na acao do
cartografo: os procedimentos. Para Rolnik (1989), essa ndo é uma questido
relevante, pois a funcédo do cartégrafo é inventar os procedimentos: “por isso, ele
nao segue nenhuma espécie de protocolo normatizado. O que define, portanto, o
perfil do cartografo é exclusivamente um tipo de sensibilidade, que ele se propde
fazer prevalecer, na medida do possivel, em seu trabalho”. O Olho e o corpo
vibratil seriam hibridismos que se deslocam nessa sensibilidade, buscando

apreender, com éxito, a tensao entre fluxo e representacgao.

As problematizagées de Rolnik (1989), segundo nossa compreensdo, se
aproximam desta pesquisa, pois, notadamente, a tensdo entre fluxo e
representacao se inscreve nos ambientes virtuais de formagéo docente, em linhas
de forcas que se agenciam em tensdes que afetam os modos de se constituir

docente em formacgéo.

Os ambientes virtuais criados para as conversas nos polos foram povoados pelos
encontros com professore(a)s que aceitaram compartilhar e discutir, no ambiente,
experiéncias vivenciadas no curso, as quais afetaram e ampliaram sua poténcia
de acdo na formagéo docente a distancia. Interessa-nos cartografar os fluxos que
emergem em afetos/afecgdes que ativam a poténcia de agir, produzindo fissuras

nos moldes, nos templates.

Cartografo, equipamento e campo... Como se da essa composicdo? Seguindo

com Rolnik (1989, p. 68), a autora adverte que o cartégrafo leva para o campo um
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critério, um principio, uma regra e um breve roteiro de preocupagdes, sendo que
cada cartoégrafo vai definindo e redefinindo para si, constantemente; “[...] o critério
do cartografo €, fundamentalmente, o grau de abertura para a vida que cada um
se permite a cada momento [...]”. Veremos que, nas redes de conversacgoes,
foram utilizados “disparadores”, tais como curtas e questdes cotidianas, buscando
fissuras e fendas em meio a légica da investigacao, elucidagdo ou reflexdo e
analise.
Na cartografia, a regra afeta e amplia os critérios e os principios da agdo do
cartografo, sendo uma delas, conforme Rolnik (1989, p. 15), a “regra de ouro”,
que “[...] € sempre em nome da vida, e de sua defesa, que se inventam
estratégias”, de modo que o cartografo
[...] nunca esquece que ha um limite do quanto se suporta, a cada
momento, a intimidade com o finito ilimitado, base de seu critério: um
limite de tolerancia para a desorientagéo e a reorientagdo dos afetos, um
“limiar de desterritorializacdo”. Ele sempre avalia o quanto as defesas
que estdo sendo usadas servem ou nao para proteger a vida.
Poderiamos chamar esse seu instrumento de avaliagao de “limiar de
desencantamento possivel”’, na medida em que, afinal, trata-se, aqui, de
avaliar o quanto se suporta, em cada situagéo, o desencantamento das
mascaras que estdo nos constituindo, sua perda de sentido, nossa
desilusdo (ROLNIK, 1989, p. 15).
Regra de delicadeza com a vida, regra de prudéncia, regra que permite
discriminar os graus de perigo e de poténcia, funcionando como alerta nos
momentos necessarios. A pratica do cartografo, entdo, pode ser definida como o
que se refere, sobretudo, as estratégias das formagdes do desejo no campo
social — e ndo apenas. Essa pratica pode ser compreendida como um espacgo de
exercicio ativo das referidas estratégias;
espago de emergéncia de intensidades sem nome; espacgo de incubagao
de novas sensibilidades e de novas linguas ao longo do tempo. A analise
do desejo, desta perspectiva, diz respeito, em ultima instancia, a escolha
de como viver, a escolha dos critérios com os quais o social se inventa, o
real social. Em outras palavras, ela diz respeito a escolha de novos
mundos, sociedades novas. A pratica do cartografo é, aqui,
imediatamente politica (ROLNIK, 1989, p. 69).
Nessa aposta, conforme Amador e Fonseca (2009, p. 1), a partir de Deleuze e
Guattari, a cartografias e “[...] oferece como trilha para acessar aquilo que for¢a a
pensar, dando-se ao pesquisador, como possibilidade de acompanhamento

daquilo que ndo se curva a representacao”. Conforme os dois autores, sem
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qualquer interesse em ser reconhecida como método, a cartografia envolve o(a)
pesquisador(a) em um exercicio cognitivo diferente, pois, voltando-se ele(a) para
a constituicdo de um campo problematico, Ihe é exigida uma cogni¢do muito mais
capaz de inventar o mundo. Em situagédo assim configurada,
a invengdo somente se torna viavel pelo encontro potente entre
pesquisador(a) e campo, pelo qual o material a pesquisar passa a ser
produzido, e nao coletado, ja que implica um deslocamento do lugar de
pesquisador(a) como aquele(a) que vé seu campo de pesquisa de um
determinado modo e lugar, no qual ele(a) se vé compelido(a) a pensar e

a ver diferentemente, no momento mesmo em que o que é visto e
pensado se oferece ao seu olhar (AMADOR; FONSECA, 2009, p. 1).

O movimento cartografico € a inspiragdo metodoldgica para este estudo, com o
qual intentamos compor em um viés processual, sem trajetéria predefinida,
apostando nas redes de conversagdes, em que o0s registros serdo produzidos no
desenrolar das conversas, a fim de engendrar com a problematica da
investigacdo, a saber: quais efeitos emergem dos encontros experienciados

nos percursos formativos de professores (as), na modalidade a distancia, na

dimensao da relagao entre afetos/afecgoes e aprendizagens?

As conversas promovidas nessas redes nem sempre foram tecidas por meio da
fala, da oralidade, usada, por exemplo, nas webconferéncias. Reconhecemos que
encontros sdo promovidos, ainda, por meio das conversas escritas nos féruns e
nas mensagens trocadas. Também utilizamos aplicativos de mensagens de texto
para manter a conversa que escapava aos momentos agendados com 0s grupos.
E com os afetos e as afecgbes que emergem dessas conversas que este estudo
foi desenvolvido.
As redes de conversacgdes possibilitam que os processos de formacgéao se
efetivem por meio de redes e de circularidades de sentidos que
atravessam as linhas da vida tecidas dentro e fora das escolas. Assim,
os agenciamentos coletivos de enunciagdo provocam a abertura de
novos territérios existenciais e de outros sentidos para instaurar a

inventividade como poténcia que afirma diferentes sentidos
(CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2017, p. 84-85).

Reconhecemos que as conversas tecidas tém, imbricados em si, tramas e fluxos
a serem seguidos, os quais, pela delimitagcdo deste trabalho, todavia, ndo foi

possivel trazer para a composicdo. No entanto, vale ressaltar que o acesso aos

arquivos das cartas de apresentagao disponibilizadas pela Sead da pistas dos
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percursos que, em ritmos e intensidades multiplas, compuseram, por exemplo, o

desejo de cursar a “Especializagdo Matematica na Pratica”.

Trazemos, a seguir, a transcricdo de duas dessas cartas de apresentagao,
produzidas pelas cursistas quando ainda eram candidatas a vaga no curso, por
elas concluido em 2019. Tais fragmentos ajudam-nos a pensar 0s percursos, 0os
retornos e as descontinuidades que atravessam a formacado docente no ambito

das tessituras que compuseram a escrita desta tese.

Eu, Cursista 1, venho, por meio desta, demonstrar meu interesse em
participar do Curso de Especializacdo em Ensino da Matematica para o
Ensino Médio: Matematica na Pratica. Minha formagao académica inclui
graduagdo em Pedagogia, concluida em 2013, na Faculdade Vale do
Cricaré, tendo cursado Pés-Graduagdo em Educagio Infantil Séries
Iniciais com énfase em Alfabetizacdo, Curso de Aperfeicoamento Escola
da Terra Capixaba. Meu objetivo profissional é lecionar a disciplina
Matematica para alunos do 6° ao 9° anos e alunos do Ensino Médio.
Concluindo, espero que o presente curso possa me oportunizar trabalhar
com o0s respectivos alunos citados, pois tenho paixdo intensa pela
disciplina (CURSISTA 1, CARTA DE APRESENTACAO A SELECAO
PARA O CURSO). [...] Meu pai orientou que eu trabalhasse desde cedo,
mas era dificil encontrar emprego. Terminei o Ensino Fundamental Il, dei
continuidade aos estudos, fazendo o curso de Magistério. Decidi cursar
Pedagogia. Estudei durante quatro anos, fiz estagios em escolas
publicas e particulares. Logo depois fui contratada como professora pela
prefeitura da cidade para lecionar para criangas de 1° ao 5° ano, em
escolas do campo. Entao, pude perceber que a didatica era diferente.
Havia uma sequéncia especifica e especial a ser trabalhada, além de
instrumentos a serem usados, tais como cadernos de acompanhamento
e pasta da realidade dos alunos, instrumentos estes que, nas escolas da
cidade (onde moro), n&do sao utilizados. [...] Devido a distancia, a saida
de minha casa era por volta das 5h20 da manha. Realizava embarque
em dois transportes coletivos e utilizava um bote, onde o barqueiro fazia
a travessia do rio comigo, permitindo, assim, trabalhar na escola, que se
localizava na outra margem do rio [...]. Desde entdo, fago parte da
histéria do campo, comprometida com as lutas e reivindicagbes a favor
de uma educagédo de qualidade no campo e na busca de melhores
condigbes de trabalho e condicbes de estudo para os alunos.
Precisamos desempenhar um trabalho que deixa marcas positivas onde
quer que venhamos passar [...] Desta forma, busco participar de cursos
de capacitagcdo, a fim de aprimorar meus conhecimentos, além de
compartilhar as experiéncias vividas. Por este motivo, tenho interesse
em desenvolver o Curso de Especializagdo em Ensino da Matematica
para o Ensino Médio: Matematica na Pratica (CURSISTA 1, CARTA DE
APRESENTACAO A SELECAO PARA O CURSO).

Eu, Cursista 2 [..], sou graduada em Ciéncias Contabeis pela
Universidade Federal do Espirito Santo, pés-Graduagdo em Metodologia
do Ensino da Matematica e Fisica pelo Instituto de Ensino Superior de
Vitéria (INESV)... Meu objetivo profissional é continuar trabalhando com
a area da Matematica. Acredito que a realizagdo deste curso ira
acrescentar muito conhecimento a minha formacgéo [...] podera abrir
oportunidades, pois um curso oferecido pela Ufes de modo gratuito e



66

com a qualidade de ensino que possui me trard grandes ganhos. Fui
professora docente na disciplina de matematica de 6° ao 9° ano, na
Prefeitura Municipal de Nova Venécia. Portanto, espero que sejam
aceitos meus argumentos e que eu possa realizar o curso para agregar
mais conhecimento e que eu possa contribuir de algum modo com a
sociedade (CURSISTA 2, CARTA DE APRESENTACAO A SELECAO
PARA O CURSO).
Esses relatos compdéem uma extensa rede de discursos em que as cursistas
apresentaram os interesses em fazer parte do corpo discente do curso de
especializagdo. Retornar a eles poderia ser apenas uma repeticdo, porém,
apostamos que, como no ritornelo, tal retorno reconhece que o que volta néo é
elemento, ndo é a forma nem a sonoridade; “[...] o que volta pode ser considerado
como a poténcia que faz e desfaz lugares” (FERRAZ, 2018, p. 44). Isso porque

compor um ritornelo, alerta o mesmo autor, €, também, compor uma cela: “um
quarto nao s6 abriga, ele obriga e impde uma dimensao. Dai a necessidade de
romper o quarto e percorrer uma de suas linhas maleaveis. E achar a saida s6

pode ser feito de um modo: experimentando” (p. 44).

E nesse intermeio de tessitura das falas que compomos as redes de
conversagdes, como modo de enunciar discursos que nos ajudarao a seguir as
tramas desse complexo percurso que é a formagao docente. Apresentamos, a

seguir, as etapas e recursos utilizados para fazer essa composigao.
Visita aos polos UAB

Por uma escolha que se justifica pelo viés temporal (organizagcdo e tempo de
deslocamento) e geografico (compor com pelo menos um polo por regido), em
2018, estivemos em quatro polos da UAB no Estado do Espirito Santo: norte (S&o
Mateus), sul (Alegre), leste (Vitdria)®® e oeste (Nova Venécia) (Figuras 4 a 6), para

iniciarmos as redes de conversagoes.

28 O Polo de Vitéria atende cursistas do Municipio de Serra e outros da Grande Vitdria.
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FIGURA 4 — REDE DE CONVERSA NO POLO UAB EM ALEGRE

Fonte: arquivo pessoal da coordenadora da Especializagao
Matematica na Pratica na Sead-Ufes (2018).

FIGURA 5 - POLO UAB EM VITORIA

Fonte: registro da autora (2018).
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FIGURA 6 — POLO UAB EM NOVA VENECIA
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Fonte: registro da autora (2018).

As conversas foram tecidas em espagos agendados com a coordenagao de cada
um dos polos UAB. Delas participaram um total de 35 pessoas, entre cursistas,
tutore(a)s e coordenadore(a)s de polo, assim distribuidos: Alegre — seis

participantes; Nova Venécia — 12; Sao Mateus — dez; Vitéria — seis.

No primeiro encontro com o grupo em cada polo, o disparador da conversa foi o
questionamento, feito pela coordenadora da Especializagdo Matematica na
Pratica na Sead-Ufes, sobre o andamento do curso. Indagamos, também, sobre a
formacgao, local de atuacdo, época de conclusdo da ultima formacgao obtida
pelo(a)s cursistas e, ainda, a raz&o pela qual estavam fazendo o curso. Essa

caracterizacao esta apresentada nos Graficos 4 a 7.
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GRAFICO 4 — HABILITAGAO DOS PARTICIPANTES DO ENCONTRO
PRESENCIAL NOS POLOS

d 1624

4134

= Matematica (Licenciatura)
= Matematica (Complementacdo pedagdqgica)
Outras areas

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados coletados em campo (2018).

GRAFICO 5 - PERIODO EM QUE OS PARTICIPANTES DO ENCONTRO PRESENCIAL NOS
POLOS CONCLUIRAM A GRADUAGCAO

1/35

= 2000-2005 = 2006-2010 =2011-2017

Nota: refere-se a formagao mais recente na area de Matematica (licenciatura ou complementacao
pedagogica), como informado pelos participantes no primeiro encontro. Para os que tinham apenas
graduacao, consideramos o ano de sua conclusao.

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados coletados em campo (2018).
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GRAFICO 6 — AREA DE ATUAGAO DOS PARTICIPANTES DO ENCONTRO PRESENCIAL NOS
POLOS
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Fonte: elaborado pela autora a partir de dados coletados em campo (2018).

GRAFICO 7 — NIVEL DE ENSINO EM QUE LECIONAM OS DOCENTES PARTICIPANTES DO
ENCONTRO PRESENCIAL NOS POLOS

‘

11/25

8125

= Matematica — Ensino Médio Matematica — Fundamental Il = Qutros

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados coletados em campo (2018).

Nos graficos apresentados, destacamos o fato de serem os professores da
Educacao Basica a maioria no curso, visto que o foco primeiro da formacéao era
exatamente esse publico. No entanto, ressaltamos que o encontro dos docentes
dessa etapa de ensino com o grupo de profissionais que ainda ndo atuam em sala
de aula gerou um potente movimento de construgado coletiva, sobretudo nas
experiéncias que envolviam a atuagdo nas escolas, como destacado na
enunciagao a seguir:
[...] Nosso estagio foi na mesma escola e, mesmo depois da conclusao,
mantivemos contato. Dai a facilidade de comunicacéo e acordo para a
tomada de decisdes e elaboragdo da aula. Como ainda ndo temos
experiéncia em sala de aula, essa afinidade acaba por nos dar uma
seguranga, principalmente por ndo estarmos lecionando, € ndo sermos

as regentes da turma em questéo (CURSISTA 3, RELATORIO DA AULA
INEDITA).
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A coordenadora da Especializagdo Matematica na Pratica e a pesquisadora
estiveram em cada um dos quatro polos, visto que, naquele momento, o(a)s
cursistas estavam concluindo os créditos/disciplinas e iniciando a etapa de
producao do trabalho de conclusédo de curso. Ao final, langcamos o convite para a
continuidade das redes de conversas sobre a formagao docente em EAD, dai em
diante, ocorridas a distancia. Os que aceitaram prosseguir (cerca de 30 pessoas)

se manifestaram, informando o e-mail para contato posterior.

Rede de conversa virtual via webconferéncia

Em dezembro de 2018, realizamos um encontro via plataforma Moodle, reunindo
nove participantes (pesquisadora, um coordenador de polo, duas tutoras, um
professor e trés cursistas) (Figura 7). Na analise dos dados, este encontro sera
referido como “Webconferéncia I”. Seu agendamento ocorreu por e-mail, com
envio, antecipadamente, do video “Parcialmente nublado”, disparador para a
conversa. Nessa rede de conversa, problematizamos sobre os encontros, bons
encontros produzidos no curso e, ainda, sobre os desafios e complexidade de se

estudar a distancia.

FIGURA 7 — TELA DA PLATAFORMA DE WEBCONFERENCIA NO MOODLE
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Fonte: AVA Moodle, usado na Especializagao Matematica na Pratica.
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Os recursos de comunicacdo em audio e video estavam disponiveis apenas na
Sead-Ufes, local a partir do qual a pesquisadora participou da webconferéncia.
Para os demais participantes, por questdes técnicas, foi disponibilizado apenas o
recurso de texto. Assim, emergiu a demanda de que as conversas seguintes
fossem agendadas em outro ambiente virtual, para permitir maior nivel de
interacdo. Acordamos que, para compor 0s proximos encontros, seria usado o
recurso Google Class, plataforma que permite a interagdo por meio de audio,

video e texto.

Rede de conversa virtual via Google Class

No ano de 2019, buscamos agendar um novo encontro sincrono com o grupo que
participou do primeiro encontro, ja utilizando a plataforma Google Class (Figura
8). No entanto, em conversa por e-mail, observamos a dificuldade na
compatibilizacdo de horarios. Em fungdo disso, propusemos manter a rede de
conversa, deixando aberto o acesso a plataforma Google Class, de modo que
quem nao conseguisse participar no horario marcado poderia participar da

conversa em outros horarios/dias.

FIGURA 8 — TELA DA PLATAFORMA GOOGLE CLASS
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Como disparadores para essas conversas, utilizamos o curta-metragem “O peixe
e eu” ?°, a partir do qual problematizamos sobre os possiveis* criados pelo grupo
para escapar das prescrigdes definidas pelo curso, cartografando a poténcia que

emergia nas experiéncias produzidas e relatadas.

Rede de conversas no AVA

Adicionalmente, a producdo de dados se articulou nas redes de conversacao
produzidas nos foruns, wikis®', relatérios, atividades e chats incluidos na dindmica
do curso. Ao todo, mais de 430 enunciados compuseram as redes de conversas

no conjunto desses ambientes.
Webconferéncia TCC

Cartografamos, também, com os encontros organizados para a apresentagao das
aulas inéditas, que se referem a aulas produzidas pelo(a)s cursistas e ministradas
nas escolas, a partir das quais foi elaborado o TCC (modalidade artigo). Ao todo,
estavam previstas 58 webconferéncias desse tipo no projeto do curso.
Compreendendo a poténcia das experiéncias que seriam compartilhadas, na
condicao de convidada, esta pesquisadora participou de um total de 20 delas,
sobretudo, mas n&do somente daquelas que ocorreram nos polos selecionados
para as visitas no ambito desta pesquisa. Na analise dos dados, todas essas
webconferéncias serdo denominadas genericamente de “Webconferéncia |-
TCC”).

Relatérios das aulas inéditas

29 Originalmente denominado “The fish and I", trata-se de um curta-metragem iraniano dirigido,
escrito e interpretado por Babak Habibifar. Conta a histéria de um homem cego que, por
acidente, derruba seu aquario, com o0 que seu peixe cai no chdo. Para evitar a morte de seu
animal de estimacdo, o personagem fecha todos os escoamentos de agua, tentando fazer de
sua cozinha, literalmente, um aquario, para que ele ndo mora. A produgdo cinematografica
viralizou nas redes sociais e ganhou seu 52° prémio, como o Best International Short Award, no
Nevada City Film Festival (THE FISH..., 208).

30 Na filosofia deleuzeana, este conceito se distancia dos clichés, do mesmo, da repeti¢éo; refere-
se a criagao de mundos possiveis. Possivel é diferente de possibilidade. Os possiveis tém a ver
com as linhas de fuga, com os escapes que criam, que produzem o novo.

31 Texto coletivo produzido em ambiente virtual.
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Também cartografamos a experiéncia do(a)s cursistas em sua atuagao na escola,
a partir da leitura de 77 relatérios por ele(a)s produzidos sobre as aulas inéditas,

os quais foram postados no AVA.

Conversa com a equipe gestora

A Sead-Ufes conta com uma Coordenagao Administrativa e uma Coordenagao
Pedagogica. Na tessitura da conversa com o(a)s gestore(a)s por elas
responsaveis, puxamos fios que compuseram com a amplitude dos encontros,
afetos e afecgdes produzidos na oferta do curso. Como disparadores da
conversa, usamos algumas pistas e/ou “roteiros de preocupacdes” (APENDICE
A), como propde Rolnik (1989), os quais compreendemos compor com a nogao

de cogestao® da politica de EAD na Ufes.

Isso posto, assumimos que o Programa UAB se desenrola como macropolitica
articulada com a meta de expansao da formagao docente em nivel superior e que
a Sead-Ufes se configura como poténcia nesse percurso. Nossa percepgao é de
que coordenadore(a)s, professore(a)s, tutore(a)s e cursistas compdem e
percebem as experiéncias dos bons encontros na formacdao a distancia.
Problematizamos, ainda, a importancia de buscarmos, nos ambientes virtuais e
por meio do encontro com professore(a)s em formagdo, a alegria, em
micromovimentos por ele(a)s criados para se distanciarem das paixdes tristes,
mobilizando, pelas brechas, sentimentos livres e ativos frente aos maus encontros

e as tristezas.

Para a identificacdo dos participantes na problematizagcdo sobre os dados com
eles produzidos, procedemos como descrito a seguir. No forum do AVA, pré-
escolnemos cerca de 120 enunciados e numeramos sequencialmente as
mensagens que compunham este conjunto (ex.: Cursista 1, Cursista 2 etc.). Em
momento seguinte, a partir de uma releitura apurada dessas enunciagoes,
escolhemos aquelas que comporiam a problematizacéo realizada neste estudo. O

mesmo procedimento foi realizado para os dados relativos as atividades no AVA.

32 Compreendemos que o conceito de cogestdo compde com o conceito do encontro, dos bons
encontros, aposta desta pesquisa, por considerarmos que a gestdo ndo emana de um sujeito ou
de uma entidade, mas se engendra na multiplicidade e na perspectiva do coletivo.
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No que diz respeito aos dados produzidos nas atividades sincronas
(webconferéncias = redes de conversa), o procedimento foi ligeiramente distinto:
enquanto participava desses momentos, a pesquisadora foi compondo a tessitura
com os enunciados (ex.: Cursista 1, Cursista 2, Tutora 1, Tutora 2 etc.). Para os
casos de utilizacdo de enunciados de um(a) mesmo(a) cursista colhidos de
espacostempos distintos, o Cursista € identificado com a numeracao que lhe foi
atribuida no férum. O(A)s coordenadore(a)s do curso e dos polos também foram

numerados sequencialmente (Coordenador 1, Coordenador 2 etc.).

Ressaltamos que, na problematizagao, os fragmentos dos enunciados discursivos

sdo acompanhados da identificagdo do espagotempo no qual foram escolhidos.
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5 Problematizagcoes sobre o trabalho e a docéncia em EAD

Hardt (2003) considera o trabalho afetivo um dos aspectos do trabalho imaterial, o
qual assumiu, em relacdo as outras formas de trabalho, importante posicdo na
economia capitalista global. Nesse viés, o trabalho afetivo retrata a constituicao
de comunidades e subjetividades coletivas. O pensador lembra que, ainda que
este
[...] nunca tenha estado inteiramente fora da producgdo capitalista, os
processos de pds-modernizagao econdmica dos ultimos vinte e cinco
anos nao so [lhelderam [...] um papel diretamente produtor de capital,

mas também o puseram no topo da hierarquia das formas produtivas
(HARDT, 2016, p. 145).

Para além desta captura do trabalho afetivo pelo capital, reconhecemos a grande
forga de resisténcia e contagio dos afetos que atuam na composi¢do de modos
outros de trabalho, em nosso caso, no trabalho com a formagdo docente na

modalidade a distancia.

Na conversa que transcorreu no “Férum EAD e a Matematica”, uma das cursistas
enunciou sobre as vantagens e desvantagens da modalidade a distancia para a
formacgao docente, permitindo-nos notar que o viés capitalistico individual e de
captura do tempo é reverberado como modo necessario para a aprendizagem em

cursos on-line.

Sucesso = DEDICACAO E COMPROMETIMENTO[linha de assunto
dada pela cursista a sua mensagem]

Como tudo em nossas vidas, a EAD tem suas vantagens e desafios.
Vantagens: flexibilidade de horario para se dedicar aos estudos, acessar
as aulas de qualquer[lugar], quebrar fronteiras, possibilitarjo estudo] a
muitas pessoas que, por questao geografica, horarios de trabalho ou por
tantas outras razbes, ndo puderam ou ndo podem cursar O ensino
presencial, a realizagdo do sonho de uma formagao superior sem abrir
mao da qualidade. Porém, a educagdo a distancia exige disciplina:
estudar sozinho e ser bem sucedido (CURSISTA 19, FORUM EAD E A
MATEMATICA).

Todavia, € importante destacar que as nog¢des comuns produzidas pelo bom
encontro coexistem com as forcas mencionadas, pois o poder do capital na

captura nado é definitivo. Nessa direc¢ao, linhas de forcas sao costuradas em

enunciados que apostam na interagao dos cursistas como modo relevante para a
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aprendizagem. No enunciado a seguir nota-se que a forga da interacdo se move
com mais intensidade para a compreensao do AVA como espacgo de cumprimento
de tarefas, de esforco para atendimento dos prazos programados, da abertura

para a autoaprendizagem.

Os vinculos utilizados nos cursos a distancia sdo de suma importancia
para aprimorar o conhecimento e o desempenho da cada cursista. Para
isso, € preciso ter em mente que a EAD facilita a aprendizagem, mas
faz-se necessario o comprometimento de cada um com relagdo a
interagcdo com o meio virtual (chats, correio, férum etc.). Enfim,
realizagdo das tarefa, exercicios propostos, orientagdo com os tutores e
outros, para que todo o conjunto de processos e situagées possa estar
sendo interlagado, para agregar novos conhecimentos, valores, fazeres
concretos com reflexos[reflexées] criticos que venham a contribuir na
construgdo formativa cotidiana, para a autoaprendizagem e
desenvolvimento académico (CURSISTA 7, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA).

Voltando ao professor José [Moran], de forma resumida e objetiva, os
trés conceitos[educagao a distancia, educacao presencial e educagao
semipresencial] sao didaticamente diferenciados, de forma que a
educacéo a distancia significa que predomina a distancia fisica, mas com
os sujeitos conectados, podendo interagir. As TIC's sdo tecnologias de
informagdes e comunicacbes, em que computadores, correios
eletrbnicos, portadores de dados, internet, web sites, entre outros, séo
meios de acesso a informagdes e comunicagdes, interligando o mundo.
Essas tecnologias, na atualidade, utilizadas também na educacao,
influenciam na troca de materiais, deixando de lado um pouco cadernos
e canetas e entrando os computadores e notebooks, que facilitam a troca
de informacdes e ideias, aumentam a interatividade do conteudo
pedagégico, possibilitam a busca de informagdes ilimitadas e imediatas
pelos alunos e melhoram a relagao entre professor e estudante, porque o
professor consegue passar o conteudo pedagdgico para o aluno de uma
maneira mais facil, devido as caracteristicas ludicas e atrativas do
aprendizado, que atraem bem mais a atengao, ja que o aluno € movido
por interatividade e curiosidade. E tudo isto, consequentemente, melhora
o aprendizado. Pude concluir que a tecnologia tem muita influéncia sobre
a educacao a distancia, pois essas ferramentas permitem que nos
comuniquemos, ampliemos nossos conhecimentos e expressemos as
opinides e ideias entre todos, cada um em seu espaco fisico, mas
conectados virtualmente (CURSISTA 11, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA).

Nessas enunciagdes, observamos que as tecnologias sao apresentadas como
ferramentas, como artefatos que auxiliam na comunicagdo e na interagcao dos
cursistas. Nesse fluxo de enunciados, as capturas n&do sao fixas. Em ambos, a

preocupacdo com o0s aspectos criticos, com os modos de construir o

conhecimento, se inscrevem em diferentes intensidades de forcas.
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Em Hardt e Negri (2016), o comum esta em conexdo com o modo pelo qual
ocorre a produgao da poténcia: poténcia de vida, for¢ca de existir, poténcia de agir
e de pensar, poténcia de alegria, a qual nos move a agir e é valorizada pelo
trabalho na perspectiva do comum, tal como ocorre com a poténcia de
conhecimento;
[...] a experiéncia da alegria é a faisca que pde em movimento a
progresséo ética. [...] O processo se inicia com a experiéncia da alegria.
Esse encontro casual com um corpo compativel nos permite, ou nos
induz, a reconhecer uma relagédo comum (HARDT apud TEIXEIRA, 2015,
p. 35).
Nesse contexto, o trabalho imaterial e o capitalismo cognitivo emergem do
comum. Por essa via, a produgao de riqueza imaterial (conhecimentos, afetos,
relacdes, formas de vida) assume destaque nos movimentos capitalisticos, em
uma tensao de forcas. Em nosso entendimento, diante desse cenario, é preciso
considerar as linhas de fuga que emergem para os possiveis no trabalho que

envolve a formacao docente na modalidade a distancia.

A conversa destacada a seguir foi tecida com os coordenadores da
Especializagdo Matematica na Pratica e se relaciona ao modo como 0s cursos
sdo ofertados pela Sead-Ufes nos polos da UAB. Os coordenadores salientam
que, em seus movimentos cotidianos, a equipe envolvida na oferta dos cursos
buscava escapar da estrutura posta, cuja prioridade, estabelecida pelos 6rgaos
superiores oficiais, eram os resultados. Nesta perspectiva, o Coordenador A relata
que “a Sead alimenta um sistema com dados dos cursistas: quem cumpriu, quem
desistiu...”. Essa forga prescritiva desconsidera outros possiveis, sobretudo o que
se relaciona aos afetos produzidos pelos encontros em linhas deslizantes, em
relagdo com a norma e a prescricdo, os quais sao destacados pelo mesmo
coordenador:
A EAD, como ¢é feita nesta rede, tem um resultado muito positivo em
relevancia social. Politica afirmativa... [Ha uma] abertura de encontros
com outras instituicbes de ES — proporcionalmente, em rede, é o[Estado]
que mais tem polos presenciais, rompendo com a regra de apenas ter
70/60 km de distancia. Produzimos a cartografia das atividades artisticas
no ES, fruto do trabalho do curso de Artes a distancia. Na primeira turma
de Fisica, formamos 140 professores. Recebi um telefonema recente,
pois vocé sabe do problema da certificagdo falsa... Um problema! Um

parceiro grande nosso dizia: “nossos professores fizeram parte de uma
auditoria sobre a certificacdo. Nao encontraram nenhuma irregularidade”.
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[Promovemos a] busca ativa das criangas fora da escola a partir da
formacdo em Pedagogia. [Na disciplina] Sociologia, [demos] atencéo a
colheita sazonal. [Houve] A criagdo de um museu a partir da vivéncia dos
professores. Tenho casos particulares que me comovem. Familias que
se deslocaram para cuidado da saude de filhos [gémeos], [uma das]
criangas falece,[os pais, um deles cursista] voltam para o polo de origem,
a transferéncia é garantida. Atengdo humana... [Fizemos] busca ativa de
estudantes, com contato individual, para além das prescrigdes: [ligamos
para um cursista que vivenciava uma crise de dependéncia alcodlica,
incentivando o retorno ao curso e, no fim da conversa, perguntamos:]
“Podemos ajudar de alguma forma?”[cursista responde:] “N&o, professor,
0 que eu precisava vocés acabaram de fazer... Iniciarei meu plano de
trabalho de retorno ao curso”. Em uma audiéncia publica para falar sobre
educacdo a distancia, um vereador pede para fazer uma
homenagem...Era o aluno[com dependéncia] que, tempos atras, havia
retornado ao curso! [ele disse:] “Um dia, eu recebi um telefonema da
Universidade. Alguém de tdo longe se preocupou comigo... Estou
fazendo o curso de Filosofia” (COORDENADOR A, REDE DE
CONVERSA NA SEAD-UFES).

A poténcia dos afetos produzidos pelos bons encontros reverberados na
enunciagdo da Coordenacdo da Sead-Ufes se engendra as nogdes comuns, a

forca da alegria (“Alguém de tdo longe se preocupou comigo... Estou fazendo o

curso de Filosofia”).

Em Carvalho (2013), a poténcia de criagado das redes de conversagdes pela via
do afeto significa buscar movimentos de formacdo docente como coletivo e/ou
comunidade. As conversagdes e agdes complexas, tomadas como o que é tecido
junto, como o tecido de acontecimentos, “[...] relaciona-se a nog¢ao de afetividade,
visto que, nessa complexidade, nesse emaranhado a afetividade ocupa fungao
especial [...] O complexo é também o laco, tecido de solidariedade afetuosa”
(CARVALHO, 2009, p. 188).Tomando isso como ponto de partida, propomos um
deslocamento para o conceito, por apostamos nos afetos/afecgdes que emergem
nos encontros promovidos nas redes de conversagdes que, no caso desta

pesquisa, sao virtuais, em seus diversos espagostempos.

Como problematizado em capitulo anterior, a aprendizagem é discutida ndao mais
como solugdo, mas como invengao de problemas. A invengao, propde Kastrup
(2012, p. 53), é considerada um modo, um certo modo de entender a cognig&o;
alargando o conceito para o campo da educagdo, sobretudo para a formagéo
docente na modalidade a distancia, “0 conceito de aprendizagem inventiva é

aquele que vai mais diretamente desembocar na ideia da formacéao inventiva. A
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aprendizagem inventiva remete a invengdo de mundos, a invengdo de novas

realidades”.

5.1 TRABALHO IMATERIAL: A FORMACAO DOCENTE EM EAD E A
COMUNICACAO AFETIVA

Sociedade de consumo (BAUDRILLARD, 1975), sociedade em rede (CASTELLS,
2006), sociedade da informacdo (LEVY, 2007), sociedade pés-industrial (BELL,
1973) sdo apenas algumas denominagdes que surgiram na histéria recente para o
que se refere as transformacgdes pelas quais o capitalismo mundial tem passado.
Nesses debates, temas como a crise da modernidade, transicdo paradigmatica,
crise da sociedade industrial e da ndo centralidade do trabalho sao recorrentes. A
globalizagdo e seus efeitos no financiamento do capitalismo também s&o

abarcadas nessa discusséao.

Camargo (2011) destaca que, em meados da década de 1970, houve indicagéo
de esgotamento do modelo de produgao capitalista, sobretudo no seu viés
industrial, em virtude de mudancas ocorridas em sua estrutura. Nesse periodo,
emergiram debates em torno da emergéncia do capitalismo pés-industrial, em que
0s servigos e o conhecimento assumiam um papel proeminente em relagdo ao

trabalho industrial no modelo fordista.

A passagem do dominio da industria para o dos servicos e da informacéo é
denominada por Hardt (2003) como pds-modernizagdo ou informatizagao
econdmica, caracterizando um periodo em que se abre o debate socioldgico,
sobretudo no ambito da sociologia do trabalho, sobre a centralidade ou ndo do

trabalho como categoria essencial da sociabilidade humana.

O trabalho imaterial e o capitalismo cognitivo emergem como teses nesse
processo histérico e, como a produgao de servigos nao resulta em bem material e
duravel, definimos o trabalho envolvido nessa produgao como trabalho imaterial —
ou seja, trabalho que produz um bem imaterial, como servigo, produto cultural,
conhecimento ou comunicacdo (LAZZARATO; NEGRI, 2001). Ocorre, ai, uma

ampliagdo conceitual, que parte do trabalho imaterial e da “intelectualidade de
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massa” (p. 311) da qualidade do trabalho, incluindo também o lazer, o prazer, o
tempo livre, bem como as novas relagdes de poder e, por consequéncia, 0S novos

processos de subjetivacéo.

A enunciagao a seguir, produzida em uma das redes de conversagdes do férum
“O que é EAD?”, compde com o que estamos problematizando. A cursista explora
o viés da aprendizagem continua, da tecnologia que atua como espago de acesso
para um grupo cada vez maior de pessoas, apontando para uma “educagao
globalizada”. Adicionalmente, alerta para os diferentes usos que fazermos dessas
aprendizagens, em um esfor¢go que parece compor com nog¢des mais comuns,
como a solidariedade e colaboragao entre os sujeitos.
A tecnologia da informagao e conhecimento favorece para a geragao um
boom de informacdo que ultrapassa fronteiras e, com grande
contribuigdo da internet, faz com que o aprendizado torna-se sem limite e
sem fim, permitindo, assim, a reutilizagdo do estudo por um nimero
infinito de pessoas, em tempo real, proporcionando a busca constante do
conhecimento. Nao vivenciamos somente uma economia globalizada,
mas também a educacgao se encontra neste nivel, pois o que[se] estuda
em uma cidade pode ser acompanhada através da tecnologia em tempo
real por outro pais. Enfim, as pessoas tem que saber utilizar este
preciosidade em favor de um mundo melhor, pois, se queremos um
mundo justo e igualitario, temos que ser conectados colaborativos,
aonde nao se acumula cultura s6 para si, mas partilha na sociedade em

que estas, pois, sendo assim, conseguiremos evoluir constantemente
(CURSISTA 10, FORUM O QUE E EAD?).

Conforme Lazzarato e Negri (2001), o trabalho imaterial estimula o setor de

servigos da economia informacional, podendo ser distinguido em trés tipos, os

quais movem a pés-modernizacdo da economia no mundo:

a a producdo industrial informatizada, que, agregada a tecnologia de
comunicagao, gera transformagao nos processos produtivos — como em
um processo de hibridizacdo, a atividade fabril € percebida como servico e
o trabalho material, tipico da producao de bens duraveis, mistura-se com o
trabalho imaterial e tende em sua direcao;

b as tarefas analiticas e simbdlicas do trabalho imaterial, que se dividem na
manipulagéo inteligente e criativa e também nos trabalhos simbdlicos de
rotina;

c a produgao e a manipulagao de afetos, as quais requerem contato humano,

seja virtual, seja real, e também o trabalho do tipo fisico.
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Podemos considerar que o capital assimilou o trabalho afetivo, reconhecendo-o
como um dos mais relevantes modos de produgdo. Em um dos enunciados
discursivos produzidos no “Férum EAD e a Matematica”, a preocupacdo com a
interacdo no curso se moveu para aspectos comerciais € de mercado, o qual
também pode ser considerado um modo de captura do capital, que, de diferentes
formas, afirma o quanto o trabalhador precisa estar ocupado e preocupado com
sua formacao, pois disso depende sua manutengao no mercado de trabalho.
Um ponto positivo que pode ser destacado é a formacdo de rede de
contatos extensa. Nos cursos EAD, ha grande interesse em trocar e-mail
de contato e isso pode facilitar futuras relagdes comerciais. Como essas
pessoas ja trocam mensagens como alunos, elas simplesmente mantém
esse contato apds a finalizagdo do curso. Essa rede aumenta
rapidamente, uma vez que, normalmente, as pessoas acabam fazendo
varios cursos, mais do que os presenciais, ampliando o conhecimento
dos profissionais da area. Estudantes e profissionais em busca de
colocagédo no mercado tém a chance de encontrar parceiros comerciais.
Este contato com profissionais de amplo reconhecimento na area nos
cursos EAD é favoravel, pois os conhecimentos sdo elaborados por
profissionais especializados, amplamente reconhecidos, que nao teriam
condigdes de atender o publico em cursos presenciais, mas, a distancia,

conseguem transmitir toda sua experiéncia (CURSISTA 6, ATIVIDADE
EAD E A MATEMATICA).

A nocgéo de formacé&o permanente como um imperativo que afirma “quanto mais
cursos melhor” também parece encontrar forca nesse enunciado. A formacéo de
uma rede de contatos e o trabalho produzido no curso atrelado ao mercado de
trabalho reverberam capturas agenciadas pelo capital e seus modos de produgao.
No entanto, concordamos com Hardt (2003), quando alerta para o fato de que
essa captura nao foi total, a ponto de o trabalho afetivo ndo mais ser “util” a
projetos anticapitalistas. No universo do trabalho imaterial afetivo, o que podemos
considerar como novo seria o quanto ele se afirma diretamente como produtor de

capital e se generaliza em diversos setores da economia.

No que tange a manipulagao de afetos, estando circunscritas as tarefas analiticas
e simbdlicas do trabalho imaterial que necessita de contato humano virtual/real,
podemos acrescentar que o modelo interativo das tecnologias de comunicagéo,
as maquinas interativas e cibernéticas ou, no dizer de Guattari (2016), os
sistemas maquinicos, sao interfaces que se articulam umas as outras, como nos

hipertextos.
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Tal perspectiva parece reverberar nos dialogos relativos a EAD e a Matematica
mantidos no AVA do Curso de Especializacdo Matematica na Pratica. A fala de
duas cursistas, destacadas a seguir, sdo exemplos de conversa que se repete
nos mais de 300 enunciados cartografados.
[...] fica evidente que o ambiente virtual estd impregnado de relagdes
sociais, como afirma Borba et al. (2007). Assim, apesar de ndo haver o
contato face a face, a interatividade é compensada de outras formas. No
chat, por exemplo, o dialogo se daJde] uma maneira descontraida e
informal. Nesse espaco, as pessoas buscam colocar caracteristicas na

linguagem escrita que demonstrem suas intengGes ou entonacgéo de voz,
por exemplo (CURSISTA 14, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

E estudar Matematica a distancia € melhor ainda! Podemos trocar
experiéncias com nossos colegas através dos chats ou féruns e
aperfeigoar nosso relacionamento com outros amadores[amantes] da
disciplina, de forma que agregamos muito valor ao nosso capital
intelectual (CURSISTA 16, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

Durante algum tempo, os trabalhadores das fabricas eram treinados para agir
como maquinas, no trabalho e fora dele. A medida que o conhecimento social se
constituiu como forga na producéo direta,
[...] pensamos cada vez mais como computadores e o modelo interativo
das tecnologias de comunicagao torna-se cada vez mais essencial para
nosso trabalho. As maquinas interativas e cibernéticas tornaram-se uma
nova protese, integrada aos nossos corpos € mentes e, também, uma
lente através da qual redefinimos nossos préprios corpos e mentes
(HARDT, 2003, p. 151).
As linhas de forcas das tecnologias que afetam nossas vidas coexistem com as
linhas duras que mantém parte da populagdo sem acesso aos meios digitais*?,
impossibilitando, assim, a participagdo em cursos a distancia. Por mais que, nas
Ultimas décadas®, politicas publicas tenham ampliado o acesso as redes de
conectividade, na realidade brasileira, ainda ha situagdes em que pessoas nao
tém acesso a rede de alta velocidade. Esse aspecto foi sublinhado em um

enunciado na rede de conversa no féorum do curso:

33 Mais de um tergo (27 milhdes; 39%) dos domicilios brasileiros ainda n&o tinham nenhuma
forma de acesso a internet em 2017, conforme a pesquisa “TIC Domicilios 20177, do Comité
Gestor da Internet (CGl.br). Os dados mostraram que, nas classes D e E, 70% n&o tinham
acesso, enquanto na A ele ja era quase universal: 99% dos domicilios. Na B, mais de 93% das
residéncias estavam conectadas, enquanto na classe C elas ndo alcangavam 70%.

34 Um exemplo & o programa e-Proinfo e Educagdo Conectada, que ampliou a oferta de banda
larga para escolas nas areas rural e urbana.
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[...] o que nos preocupa na EaD é o grande contigente de pobreza e as
classes menos favorecidas, que poderiam nao participar da rede digital.
Devido as desigualdades sociais no Brasil, a eficacia do ens’ino a
distancia (EaD) para todos ficara comprometida (CURSISTA 24, FORUM
O QUE E EAD?).
Na esteira dos avangos das tecnologias digitais, a educagao a distancia assume
espaco nas politicas deformacdo no Brasil, sobretudo no que se refere a
formagao docente. A oferta de cursos nessa modalidade se destaca, seja nas
instituicbes publicas, seja na rede privada de ensino superior. Dados do Censo de
Ensino Superior de 2015 mostram que 90, 6% das matriculas nesse nivel de

ensino na modalidade a distancia ocorrem em instituicoes privadas.

Em 2006, apenas 349 cursos de graduagao eram ofertados na modalidade a
distancia. Em 2016, porém, sintese dos dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira elaborada a partir do Censo da Educacéao
Superior 2015 apontava que existia, no Brasil, um total de 34.366 cursos de
graduacéao. Destes, 32.704 eram ofertados na modalidade presencial e 1.662, na
modalidade a distancia (387 bacharelados, 663 licenciaturas e 612 tecnoldgicos),
conforme os dados do censo realizado pela Associacéo Brasileira de Educacgao a
Distancia (2016).

Ainda de acordo com o mesmo documento, para o periodo 2015-2016, as
licenciaturas nesta modalidade registraram 148.222 matriculas, sendo que outros
134.262 ingressaram em habilitacdo mista (licenciatura e bacharelado). Conforme
a mesma publicagdo, em numeros absolutos, a contabilizacdo de matriculas
revelou que a EAD movimenta, no minimo, 5.048.912 de alunos nas mais
variadas areas de conhecimento, niveis académicos e tipos de cursos. Em 2014,
o mesmo censo havia contabilizado uma quantidade sensivelmente menor,
3.868.706 alunos, dos quais 519.839 estavam em cursos regulamentados
totalmente a distancia; 476.484, em cursos regulamentados semipresenciais, e

2.872.383, em cursos livres corporativos e nao corporativos.

Dados mais atuais, do Censo de 2018, apontam um expressivo crescimento dos
cursos totalmente regulamentados a distancia, que, naquele ano, chegaram a
16.750 (Grafico 8). No mesmo movimento, as matriculas nesses cursos

cresceram, ultrapassando dois milhdes (Grafico 9). Em relagdo ao nivel



85

académico, as licenciaturas continuam sendo as que mais ofertaram cursos na
modalidade (Grafico 10) (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO A
DISTANCIA, 2018).

GRAFICO 8 — CURSOS A DISTANCIA NO BRASIL (2017-2018)
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Fonte: Associagéo Brasileira de Educagéo a Distancia (2018, p. 29).

GRAFICO 9 - MATRICULAS EM CURSOS A DISTANCIA NO BRASIL (2009-2018)

0.374.647

5.772.4566
5.048912

3.782.079
3.734.887

Mumeros absolutos

2009 2010 20m 202 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: Associagéo Brasileira de Educagéo a Distancia (2018, p. 30).
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GRAFICO 10 — MATRICULAS EM CURSOS A DISTANCIA POR NiVEL ACADEMICO (2018)
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Fonte: Associagéo Brasileira de Educagéo a Distancia (2019, p. 63).

Vemos, portanto, um acelerado crescimento da oferta de cursos a distancia,
impulsionada, sobretudo, pela inser¢gdo das tecnologias digitais e das redes de
alta velocidade. A enunciagao cartografada no AVA do Curso de Especializagao
Matematica na Pratica evidencia o quanto as tecnologias digitais atuam como
“suporte” que garantiria a interagdo, aprendizagem, articulagdo com os tutores e
com os outros alunos, afetando, também, a evasao nos cursos, a qual, na visao

da cursista, diminuiria:

muitos cursos sao oferecidos pela EaD, inclusive o de Matematica, o que
auxilia para disseminacgdo e interagdo desse conhecimento. A facilidade
de comunicagcdo facilita que grandes pesquisadores possam
desenvolver, debater suas ideias e transferi-las para o meio social.
Embora que ainda exista a necessidade de uma educagéao presencial, no
sentido de professores e alunos estarem juntos para sanarem,
ocasionalmente, algumas duvidas, a EaD oferece suportes tecnolédgicos
que suprem essas necessidades. Esses suportes vém de tutores
presenciais, tutores a distancia e as possibilidades de organizarem chats
para discussao entre os alunos, favorecendo a permanéncia e conclusao
do curso. Portanto, a EaD é mais um meio para transmitir o ensino da
Matematica e oportunizar as pessoas acesso a educagdo que atendem
as suas necessidades (CURSISTA 9, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA).
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Diante disso, as tensdes decorrentes dos modos privilegiados de organizagao do
trabalho se reverberam, como também se intensificam as orientacbes acerca de
como deve “funcionar” a formacado docente a distancia. Nessas tensdes, a
constituicdo do trabalho também se reconfigura, metamorfoseia-se. Conforme
argumenta Saraiva (2014), o trabalhador que realiza o trabalho imaterial deve ser
bastante diferente do trabalhador do trabalho industrial, de modo analogo aos
processos constitutivos do trabalho docente na EAD, contexto em que se exige

pro-atividade dos trabalhadores, bem como perfil empreendedor e autbnomo.

Isso decorre do fato de que a racionalidade neoliberal, conforme ja havia
mostrado Foucault (2008, p. 142), objetiva que cada um se torne “[...]
empreendedor de si mesmo, corpos que nao estao fixos no espago, mas que se
movimentam; corpos que nao estao isolados em células incomunicaveis, mas que
devem comunicar-se continuamente”. A enunciagao da Cursista 2 (ATIVIDADE
EAD E A MATEMATICA), exemplifica essa problematizagdo: “qualquer tipo de
educacgao [referindo-se as modalidades presencial e a distancia] € valida para
crescermos intelectualmente. Cabe ao aluno se esforgar para alcancar seus
objetivos”. Em via semelhante, no mesmo espaco, outra cursista assim se

manifesta:

é importante ter em mente que o termo EAD se refere a um conjunto de
principios que coloca o estudante no comando da relagdo espacgo-
temporal em que ocorrerdo as aprendizagens. A aprendizagem ocorrera
no local e no tempo de cada pessoa. Perceba que vocé esta no controle
da aprendizagem e cabe a vocé realiza-las da melhor forma possivel.
Vocé deve solicitar ajuda ao seu colega, formador e/ou professor quando
encontrar alguma dificuldade. Caso vocé perceba que os programas de
estudo ndo estdo atendendo as suas demandas individuais, tente
otimizar seu tempo. Verifique se esta utilizando um espago[para estudo]
adequado as suas necessidades (CURSISTA 4, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA).

Essas linhas de forgas trazem com intensidade os modos individuais de existéncia
e parecem compor com um “modo coaching™ de ser docente em formagao, pela

presenca das afirmacbdes do tipo: “basta querer’, “vocé estd no controle”.

Reverberam, nessa perspectiva, o quanto o capital age em agenciamentos

35 E um tipo de metodologia trabalhada, principalmente, nas areas de administracdo e negécios, a
qual enfatiza o potencial e os caminhos para sucesso pessoal partindo meramente de recursos
individuais, desconsiderando o fato de que a pessoa esta imersa em um meio o qual pode
limita-la ou potencializa-la.



88

maquinicos que promovem e inscrevem a meritocracia, em detrimento do coletivo

e do bem comum.

Nesse sentido, o ciclo do trabalho imaterial € pré-constituido por uma for¢ca de
trabalho social e autbnoma, capaz de organizar o proprio trabalho e as proprias
relagbes com a empresa. Diante da intensa utilizagdo das tecnologias digitais, a
comunicagcado torna-se um imperativo; os fluxos constantes de mensagens
instantdneas e as redes sociais, permitindo a localizacdo das pessoas, seus
habitos, costumes e interesses diversos, apontam o0 uso dos meios de
comunicagao digitais como trago caracteristico do trabalho imaterial, gerando um
fluxo de comunicagao incessante, no qual
[...] o trabalhador pode ser acessado a qualquer momento. Esse fluxo
comunicacional permanente cada vez se intensifica mais: com os novos
dispositivos de computagdo ubiqua, a possibilidade de estar
incomunicavel fica cada vez mais remota (SARAIVA, 2014, p. 24).
Em uma das conversas no féorum, essa nogao é reverberada como algo positivo,
visto que, conforme o cursista, na EAD, é possivel ter continuo acesso ao(a)
tuto(a)r/professor(a), mesmo em situagcbes fora do expediente, o que evidencia
um alargamento dos momentos de trabalho dos que exercem tais fungdes.
O ambiente online faz com que o instrutores sejam mais acessiveis. Os
estudantes podem falar abertamente com seus professores através de
salas de bate-papo online, e-mail e grupos de discussdes, sem ter de
esperar pelo horario de expediente do professor (CURSISTA 25,
ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).
Esse enunciado demonstra a captura das forgas de trabalho pelo capital, que
desconsidera os espagostempos laborais, agindo de modo que até mesmo nos

horarios livres o trabalho seja evocado.

Na EAD, outra dimensao reforcada € a autoformacdo, o que normalmente ocorre
a partir da frase “Agora é com vocé!”, na orientagdo constante sobre a
necessidade de o estudante fazer a geréncia de seu tempo e cuidar da
organizagao do trabalho, concebendo essas atividades como decisdes individuais.
Essa concepcgéao esteve bastante presente nos enunciados discursivos produzidos
nas redes de conversas tecidas nos féruns da Especializagdo em Matematica na

Pratica:
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[...] trata-se de uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagao,
utilizados isoladamente ou combinados e veiculados pelos diversos
meios de comunicagdo (CURSISTA 14, FORUM EAD E A
MATEMATICA).
De modo similar ao trabalho imaterial, educacao a distancia ndo se restringe a um
espacotempo delimitado: os profissionais envolvidos na docéncia nessa
modalidade desempenham suas atividades de forma remota, em locais e tempos
organizados pelo préprio docente. Saraiva (2014, p. 153) alerta para o fato de
que,
principalmente no caso dos docentes, a liberdade de atuar onde e
quando for mais conveniente traz um engajamento de maior
abrangéncia, demandando um tempo cada vez maior. O trabalho
docente, que pode ser considerado desde sempre como imaterial[por
serem dificimente mensuraveis seus resultados], na modalidade a
distancia, incorpora essas caracteristicas de modo ainda mais drastico.
A desvalorizagdao do tempo dedicado ao trabalho dos professores na EAD e do
estudo pelo(a)s cursistas, assim como a ndo valorizagédo da carreira com salarios
equivalentes a mesma fungdo desempenhada no presencial (no Programa UAB,
nao ha qualquer vinculo do profissional com as instituicbes, uma vez que a
remuneracao, tanto para os professores quanto para os tutores, é realizada por
meio de bolsas), também compdem as criticas relativas a precarizacdo do

trabalho docente nessa modalidade.

Nosso movimento de pesquisa ndao desconsidera as questdes problematizadas
neste capitulo. No entanto, entendemos que, ainda que componham os fluxos da
formagdo docente, tais engendramentos coexistem com outros modos de
resisténcia, tecidos em inumeras experiéncias formativas em EAD.
Compreendemos, portanto, que o trabalho exercido na docéncia a distancia e
seus inumeros atravessamentos se constituem, de forma analoga, com as

funcdes que exercem trabalho afetivo.

No trabalho afetivo, naquilo que se refere as interacbes e contatos humanos na
producédo e reproducdo de afetos, nas redes de comunicagdo e -cultura,
subjetividades coletivas sdo produzidas — mesmo que essas subjetividades e

essa sociabilidade sejam diretamente passiveis de exploragao pelo capital. Aqui,
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percebemos o enorme potencial do trabalho afetivo. Nesse sentido, interessa-nos,
no que se refere aos tipos de trabalho imaterial, aquilo que compreende o
trabalho afetivo, a saber, a produgao e manipulacao dos afetos no contato virtual.
Esta producéo, troca e comunicacgdo afetiva é geralmente associada ao
contato humano, a presenca efetiva de um outro, mas esse contato pode
ser tanto real quanto virtual. Na producao dos afetos na industria do
entretenimento, por exemplo, o contato humano, a presenga de outros, &
sobretudo virtual mas, nem por isso, menos real (HARDT, 2003, p. 152).
Esses complexos fluxos de producdo e manipulagdo incessantes de afetos
coexistem com as forgas capitalisticas molares, que insistem no que extrapola a
criagdo de produtos. Produzindo mundos impregnados pelo consumismo, essas
forcas, por vezes, tentam capturar até mesmo as invencgoes, criagdes produzidas
pelo coletivo, na cooperacao social. Sdo processos que incidem sobre a vida,
produzindo dependéncia, os quais, por vezes, sao amplificados, noutras,
silenciados pelo efeito da midia, sobretudo nas redes virtuais, forgando-nos a
mover 0 pensamento na criagao de resisténcias, aquilo que nos rouba a poténcia
de agir e de fabricar outros mundos e pensamentos nessa insurgéncia de fluxos

que povoam as tecnologias...

Apostamos na poténcia viralizante de ideias, nas redes de conversagdes virtuais,
em ideias ou parte de ideias, imagens, sons, desenhos, replicados, mixados,
remixados, que mudam de sentido, fabricando novas composigbes, em um
processo de variagdo. Um exemplo desses movimentos potentes se refere ao
campo aberto e desconfigurado de movimentos heterogéneos e dispares de
midialivrismo e midiativismo, os quais provocam conversagao e interconexao
incessantes nas redes sociais. Essas experiéncias, como maquinas de guerra,
rompem com a centralidade e o monopdlio e escapam da captura constante das
midias de massa (de controle) e apostam em outras praticas de “intelectualidade

de massa”, com transformagdes nos modos de percepgao de si e do mundo.

Diante das problematizagbes postas, as quais envolvem movimentos de
resisténcia, compreendida no sentido de criagdo, como propéem Hardt e Negri
(2016), resistir € criar, € mover-se no sentido de romper com 0os movimentos de

formagao a distancia que buscam um publico, expectador e usuario das redes
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corporativas, reforcando aspectos da privatizacdo do uso das tecnologias que
expropriam o comum.
Nas formas dominantes de producdo que agora envolvem informacao,
cédigos, conhecimento, imagens e afetos, por exemplo, os produtores
requerem mais um alto grau de liberdade, assim como o livre acesso ao
comum, especialmente em suas formas sociais, a exemplo das redes de
comunicacdo, dos bancos de informagdo e dos circuitos culturais. A
inovagdo em tecnologias da internet, por exemplo, depende diretamente
do acesso ao cddigo comum e aos recursos da informagao, assim como
da capacidade de conexdo e interacdo com outros em redes sem
restricado (HARDT; NEGRI, 2016, p. 10).
Além de Michael Hardt e Anténio Negri, outros autores da contemporaneidade,
como Peter Pal Pelbart e Giorgio Agamben, insistem em alertar para a crise do
comum que vivemos atualmente. As formas que tradicionalmente aparentavam
possibilitar a garantia das pessoas a um contorno comum, de certo modo,
entraram em colapso. De sua parte, Pelbart (2015) sublinha que vagamos entre o
espectro do comum, delineado pela midia, politica e suas encenagdes, consensos
da economia, recaidas étnicas ou religiosas, invocacao civilizatéria, militarizagao
da existéncia para defender a ‘vida’ supostamente comum. Porém, esta ‘vida’ ou
esta ‘forma-de-vida' se distancia do ‘comum’ quando partilhamos os consensos,
as guerras, 0s panicos, os espetaculos politicos, esses modos ultrapassados de
agremiagao, ou mesmo essa linguagem que fala em nosso nome; somos vitimas

ou cumplices de um sequestro.

Se vivemos o0 sequestro do comum ou uma expropriagdo do comum, vemos
também figurar o puro espectro do comum. Essa emergéncia do comum se da em
meio aos processos maquinicos capitalisticos, que produzem, controlam,
investem e exploram a vida social em sua integridade, criando hierarquias com
prevaléncia do valor econémico. O que estaria em jogo, entdo, seria 0 acesso ao
comum e ao conteudo que é produzido (ideias, imagens, afetos). A multidao,
nesse processo, se constitui na composicdo do comum das/nas subjetividades

singulares.

A enunciagao transcrita a seguir foi produzida na rede de conversa mantida na
Google Class, reverberando o quanto a busca pela produ¢do do comum é

considerada, sobretudo no acesso a ideias e conteudos trabalhados no curso:
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0 curso Matematica na Prética possibilitou um grande aprendizado, de
forma geral. Me deixou atenta, pois ndo devo ter medo de lecionar no
Ensino Médio; mostrou que sempre preciso estudar mais; abriu meu
olhar para algumas areas que eu nao conseguia compreender, como a
da analise combinatéria; provocou gosto pela aula de jogos, pois, hoje,
passo algum tempo formulando jogos para meus alunos (Ensino
Fundamental, de 6° ao 9° anos). Essa troca de saberes entre meus
colegas colaborou muito para que eu continuasse a buscar novos
conhecimentos. Fazia parte de nossa turma professores que ja possuiam
mestrado e ainda estavam ali buscando novos conhecimentos. E porque
eu nado iria conseguir!? A palavra certa é "gratidao" (CURSISTA A,
GOOGLE CLASS).

Se o comum se constitui pelo encontro, pelos bons encontros, eis um modo
potente de afirmar que a crise do comum atua em linhas de forcas, pois linhas
outras trazem o coletivo e a coletividade para essa composi¢cédo, produzindo

alegria e despertando autoconfianga em relagdo ao aprendizado, pelo qual a

cursista agradece.
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6 Os conceitos sao ferramentas para pensar um problema

[...] os principios em filosofia sdo gritos, em torno
dos quais os conceitos desenvolvem verdadeiros
cantos (DELEUZE, 1995, p. 11).

.ge

g

O que pode um som? Um timbre? Um fragmento de melodia? O que pode a forga
da musica para além da musica, em composi¢cdes com planos abertos de
pensamento? Quais sonoridades escapam da partitura/“partidura” e que
ultrapassam a harmonia, melodia e ritmo®’, como um espago de experimentagéo,
como espaco audivel de sons ndo audiveis? Eis algumas aproximagdes e modos
de pensar/apostar na formacao docente a distancia, tendo a musica como signo

artistico atuando na escrita desta tese.

Para atuar nessa composi¢cdo, convidamos nao apenas a musica tonal e/ou

modal*. Reafirmamos, desse modo, a importancia do deslocamento da nogao

36 Disponivel em: <https://www.artelista.com/obra/8074475037437344-piano-adn.html>. Acesso
em: 16 ago. 2019.

37 Na teoria musical classica, essas sdo as dimensdes que compdem a musica.
38 Musicas nas quais uma tonalidade principal serve como regente.
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classica de musica como‘[..] a arte de combinar os sons simultanea e
sucessivamente, com ordem, equilibrio e proporcédo, dentro do tempo” (MED,
1996, p. 11) — que, como na filosofia deleuzeana, arriscamos chamar de
representacional —, para outro modo de pensar a musica, no qual, em meio as
“[...] notas, existem muitas outras notas, entre os sons existem muitos outros
sons” (FERRAZ, 2010, p. 71).

Mesmo que Deleuze n&o tenha escrito um livro especifico sobre o signo
linguistico da musica (apenas alguns textos com Guattari®®), os sentidos por ele
produzidos, em muitos conceitos, sdo atravessados por forgas da musica e dos
incessantes modos de criacdo, que, na nossa compreensao, estao relacionados
com os encontros que emergem nas/das experiéncias produzidas, por exemplo,

nos ambientes virtuais de formagao docente.

Nessa perspectiva, destacam-se o0s seguintes conceitos: ritornelo, territorio,
rizoma, rostidade, territorializar-desterritorializar-reterritorializar, duracédo, tempo
nao pulsado, som desterritorializado, paisagens melddicas, tempos liso e estriado,
todos eles atravessados pelo tempo musical, pela nogdo de musica como espaco
de experimentacdo. Parafraseando Deleuze (2013, p. 34), o que buscamos na
musica € a maneira como ela faz passar alguma coisa que escapa aos simbolos:

fluxos, linhas de fugas ativas e revolucionarias, linhas de decodificagéo.

Arriscamos afirmar que o conceito de rostidade em Deleuze (1996), por exemplo,
serve como ferramenta para pensar a macro-organizagao da oferta de cursos a
distancia no Brasil, sobretudo no que se refere ao Programa Universidade Aberta
do Brasil. Neste sistema descentralizado, as universidades publicas ofertantes
séo partes de um consorcio de instituigdes denominado UAB. Nessa organizacgao,
os polos séo criados a partir de um acordo de cooperagao entre o ente federado
(estado ou municipio) e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes/MEC), configurando, assim, a comunidade académica. Parece
que a dimensao da rostidade se evidencia na politica dessas ofertas por meio de

editais, de uma gestdo que visa a dar uma organicidade (com rosto, com

39 Conforme Ferraz (2010), o signo artistico da musica é tratado em trés textos (dois produzidos
em 1978 e um de 1986), os quais trazem passagens de palestras e duas aulas disponibilizadas
pelos alunos (uma realizada em 1977 e outra, em 1979).
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identidade) entre Unido, Estados e Municipios, em uma via estabilizada, orgéanica
e linear. “Essa maquina é denominada maquina de rostidade porque é produgao
social de rosto, porque opera uma rostificacdo de todo o corpo, de suas
imediagbes e de seus objetos, uma paisagificacdo de todos os mundos e todos os
meios” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 49).

Esse rosto, essa rostidade, parece reverberar nos discursos produzidos nas redes
de conversagéo vivenciadas nesta escrita, que, em alguns momentos, apontam
para a necessidade de que sejam garantidos os formatos, os mapas das
disciplinas, os projetos de cursos como perenes, por vezes, estaticos... No
entanto, nas brechas, nas fissuras, intensidades e forgas, notas dissonantes se
movem, se expandem na busca de outros possiveis da formagdo docente;
possiveis que perfurem os clichés e permitam que experiéncias fluam em
compassos provisorios, em que o rosto, territorializado (politica de federalismo,
diretrizes, por exemplo), se constitua como singularidades sonoras, abrigando,
provisoriamente, alguma consisténcia; um ritmo com duragdo singular, que
escapa da modulagdo harmdnica pré-fixada, sobretudo quando esses ritmos,
essas intensidades de forcas micropoliticas, avangam no sentido de
aprendizagens outras, inventivas, em um movimento de “[...] abrir o corpo a
conexdes de intensidades, [...] libertar ou produzir intensidades” (MACHADO,
2009, p. 233).

Quando nos referimos a provisoriedade, ndao estamos desconsiderando a
existéncia das normatizacdes e politicas publicas de oferta da formacgao docente a
distdncia, mas levando em conta que esses engendramentos coexistem com
outras forcas que atuam para além da prescricao, que animam o corpo, captam
forcas e produzem a diferenga, rompendo com o dogmatismo e templates que
insistem em engessar modos outros que pulsam na formagao docente nessa
modalidade. A arte, nesse movimento, possibilita tornar audiveis os sons/forcas
nao audiveis, “[...] um ouvido impossivel no lugar de um ouvido absoluto”
(MACHADO, 2009, p. 70).

Na composicdo desta escrita, reconhecemos o potencial das redes de

conversacgdes virtuais para as problematizacbes aqui destacadas, no encontro
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dos corpos, dos ritmos, dos espagos, dos sons que engendram e preenchem o
tempo sem contagem, fazendo emergir uma busca pelas interacdes, pelo fazer
que possibilita a experiéncia, ndo apenas a reproducdo dos conteudos dos
fasciculos, das melodias, harmonias (metodologias e métodos), das
representacbes, pautas, partituras que orquestram “[..] uma condicdo de
convergéncia das séries estabelecidas em torno das singularidades do continuo”
(DELEUZE, 2006, p. 351), do contato distante e da pouca conversa...

Apostamos na “[...] incompossibilidade dos mundos que se decide na vizinhanga
das singularidades que inspirariam séries divergentes entre si” (DELEUZE, 2006,
p. 351), uma vizinhanga de notas, de sons desconhecidos que atravessam o0s
corpos por fluxos ininterruptos de vibragdes de intensidades e velocidades
variaveis, em encontros que ultrapassam a prescrigdo dos programas via EAD no

Brasil.

Um dos modos como esses movimentos de forcas tém se evidenciado mostra-se
nas iniciativas dos cursistas em buscar, nas conversas, um artificio para ampliar
e/ou romper com o engessamento causado pela forga da prescricdo. Nas redes
de conversas virtuais, também nos polos, como dito anteriormente, ficou latente o
reforco sobre a importancia de padronizar os trabalhos, de alinhar os discursos
entre o(a)s tutore(a)s, entre tantas outras necessidades prescritivas*’. No entanto,
outros modos de composi¢do emergiram, sendo que essas brechas compdem

com 0 nosso interesse de pesquisa.

40 Nesta escrita, por vezes, problematizamos sobre questdes ligadas a prescrigdo nos curriculos
praticados na formacao docente em EAD. Isso ndo significa que essa condicao se aplica apenas
a formacdo docente a distdncia ou que estamos compondo com a ideia de dualismo ou
comparacdo entre as modalidades (EAD e presencial). Nos cursos presenciais, também se
evidenciam as prescricdes, as forcas molares que insistem em automatismos e
engessamentos... As problematizagdes aqui tecidas se movem para evidenciar os possiveis da
formagao docente, que, pelas fissuras, pelas brechas, aumentam a poténcia de agir a partir dos
bons encontros produzidos nos territérios da EAD.
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6.1 OS PASSAROS NUNCA RETORNAM AOS FIOS DA MESMA
MANEIRA...

Um video intitulado “Birdsonthewires” — em portugués, “Passaros nos fios™'- ja
completou mais de 1, 2 milhdo de acessos na plataforma Vimeo, sem contar os
reposts em blogs, outros portais e redes sociais. Jarbas Agnelli, seu autor,
reconhece a simplicidade da ideia e, ao mesmo tempo, a poténcia da composigao
unindo video e audio: “o fato é que essa ideia simples, num video extremamente
despretensioso, trouxe mais atengao ao meu trabalho [...] do que todos os Lebdes
e Clios que ganhei em minha carreira de publicitario” (AGNELLI, 2009b, acesso
em 14 abr. 2019).

Esse deslocamento de conceito na produg¢ao da peca quando o autor langa méao
do uso de audio e video ao mesmo tempo pode parecer algo para simples
registro. Essa poténcia das incertezas descritas por Agnelli nos ajudam a pensar
a formacao docente na modalidade a distancia e os efeitos que emergem nesses
encontros experienciados em uma abertura para a inventividade, como na
experiéncia dos passaros nos fios, que pode ser percebida como mutante,
némade; mesmo que 0s passaros permanecessem no mesmo lugar, o0s

agenciamentos produzidos seriam outros, e tantos outros...

O AVA usado na EAD pode ser compreendido como um ambiente estatico para
interacao entre emissor e receptor. Todavia, a experiéncia da can¢ao produzida
com os passaros nos move no sentido de problematiza-lo como a pauta-fio, sendo
um espaco hibrido que perpassa diferentes nuances, para além de postagem de
tarefas, envio de informacdes sobre prazos e andamento do curso. Quantas notas
compostas em ritmos provisorios (experiéncias na formagao docente) a partir de
uma revoada ou mesmo de um movimento estatico (diferentes modos de
aprender) poderiam afetar os percursos formativos, em meio a partitura/“partidura”

(prescrigdes)?

41 Disponivel em: <http://www.arte.seed.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=6265>.
Acesso em: 6 jul. 2019.
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Em uma situagdo do cotidiano, lendo o jornal pela manha, Jarbas Agnelli se
deparou com a imagem dos passaros nos fios elétricos. Recortou a foto e decidiu
fazer uma musica, definindo as notas a partir da posigao dos passaros nos fios. A
interpretacdo da posicéo das aves na pauta-fio ou fio-pauta gerou uma melodia,
descoberta ao piano. O publicitario a compés usando quarteto de cordas, flauta,
clarinete, oboé e fagote, além de vibrafone e glockenspiel (instrumento musical de
percussao). A parceria com 0OS passaros gerou emogao para quem compos e,
como um fractal se ampliando, os views passam de milhdes, remontando a
Deleuze e Guattari (1997, p. 87), cujos argumentos sao de que “a musica nunca &

tragica, a musica € alegria”.

No conceito classico da teoria musical, o termo ritornelo se refere aos modos de
retornos: a introducdo, aos temas, refrdos, as estrofes, secbes ou a toda a
musica. A partir do deslocamento do termo classico promovido por Deleuze e
Guattari (1997), compreendemos que os ritornelos agenciam territérios nao
somente musicais, mas, € na musica que eles sao desterritorializados e
reterritorializados.
Mas, justamente, por que o ritornelo € eminentemente sonoro? De onde
vem esse privilégio da orelha quando ja os animais, 0os passaros nos
apresentam tantos ritornelos gestuais, posturais, cromaticos, visuais? O
pintor tem menos ritornelos do que o mdusico? [...] Nao se ftrata,
certamente, de outorgar a supremacia a tal ou qual arte em funcdo de
uma hierarquia formal ou de critérios absolutos. O problema, mais
modesto, seria o de comparar as poténcias ou coeficientes de
desterritorializagcdo dos componentes sonoros e dos componentes
visuais. Parece que o som, ao se desterritorializar, afina-se cada vez
mais, especifica-se e torna-se autdbnomo, enquanto que a cor cola mais,

ndo necessariamente ao objeto, mas a territorialidade (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p. 145).

Com esses dois filosofos, aprendemos que os ritornelos possuem diversos
motivos: a alegria, a angustia, o medo, o amor, o trabalho, a marcha, o territorio...
Mas ele €, sobretudo, o conteudo da mdusica; ‘e a maneira pela qual ela se
apropria do ritornelo torna-o cada vez mais sobrio em algumas notas, para leva-lo

numa linha criadora com isso enriquecida, da qual ndo se vé nem a origem, nem
o fim [...]” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 90).

Com Deleuze e Guattari (1997, p. 101), se constituimos, a partir do caos, um

territorio, um agenciamento territorial, temos “[...] o esbogo de um centro estavel e
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calmo, estabilizador e calmante, no seio do caos”, como os passaros nos fios
registrados por um fotografo e nos quais Agnelli se inspirou para produzir sua
composicdo. E possivel, ainda, que o agenciamento seja feito a partir da
organizacado de um territério como um centro delimitado: imagem fotografica dos
passaros nos fios, composicao na partitura, porque®|...] foi preciso tragar um
circulo em torno do centro fragil e incerto, organizar um espaco limitado [...]
componentes para a organizagdo de um espago, € ndo mais para a determinagéo
momentédnea de um centro” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 101). Outra
possibilidade € deixarmos o centro do territdrio agenciado e nos langarmos na
busca de outros agenciamentos: a musica saiu da foto, que produziu o audio, que
produziu o video, em uma relagcao de coexisténcia e de conexdes nao lineares;
agora, enfim, entre abrimos o circulo, nés o abrimos, deixamos alguém
entrar, chamamos alguém, ou entdo nés vamos para fora, nos langamos
[...] langamo-nos, arriscamos uma improvisagao. Mas improvisar € ir de
encontro ao mundo, ou confundir-se com ele (DELEUZE; GUATTARI,
1997, p. 101).
O ritornelo traga um territério: territorializar, desterritorializar, reterritorializar.
Esses movimentos de forgas incessantes o compdem e, por isso, nos ajudam a
pensar os agenciamentos territoriais produzidos nos movimentos formativos: os
agenciamentos territorializados estdo sempre ali (plano de curso, mapa e
dindmica das disciplinas, roteiros e normas), coexistindo com nogdes outras,
desterritorializantes, de encontros que ocorrem para além do AVA Moodle, de
producdes de artigos e publicagbes a partir das vivéncias no curso e de uma
intensa rede de afetos se constituindo na docéncia por vir, a qual, de forma
interdependente, se reterritorializa (redes de conversas nos féruns, nos espagos
dos polos, nas escolas). Nao se trata de fases nem etapas, mas da coexisténcia
de movimentos que afetam e sdo afetados nos encontros de ideias, docéncias,
conteudos, em conexdes, em redes. Isso porque
o territorio ndo é separavel de certos coeficientes de desterritorializagao,
avaliaveis em cada caso, que fazem variar as relagbes de cada fungéo
territorializada com o territério, mas também as relagdes do territério com
cada agenciamento desterritorializado (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p.
120).
As falas destacadas a seguir emergiram na rede de conversas produzidas no

féorum sobre “O que é€ EAD?”. Trazem a forgca da territorializacdo inscrita no
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cumprimento das tarefas, nas rotinas de atividades disponiveis no AVA, na
aprendizagem com o manejo das tecnologias digitais, nas horas de curso a serem
computadas como exigéncia para conclusdo, na corregdo dos trabalhos pelos

docentes, entre outros.

O uso da Internet para assistir aulas, pesquisar informagdes e se
comunicar com outros estudantes, além de utilizar softwares para criar
trabalhos e apresentagdes, ensina habilidades no uso de tecnologias que
sao cruciais (CURSISTA 26, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

Educacgao Aberta e a Distancia ou simplesmente EAD: uma oportunidade
de aprender em qualquer lugar, sem um cronograma rigido de horarios,
mas uma intensa modalidade de ensino. Tecnologias que s&o cruciais
(CURSISTA 32, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

Aprender a distdncia nado significa ndo ter uma rotina de estudos
declarada. Pelo contrario, o ritmo dos estudos deve ser mantido
rigidamente, para que o aprendizado verdadeiro se estabeleca. Além
disso, nas plataformas de ensino, existem diversos mecanismos que
devem ser explorados, como webconferéncias e chats. Aprender
Matematica ou qualquer area exata no EAD é dificil, mas nao impossivel.
Para isso, ndo basta focar somente no aprendizado teérico de novos
assuntos, como também a sua aplicagdo. Assim sendo, mais uma vez, o
professor é essencial na elaboragao e corregdo dos exercicios junto com
seus alunos, com o uso das ferramentas que a rede mundial de
computadores e as plataformas online contém (CURSISTA 22,
ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

Além disso, forcas desterritorializantes engendram modos outros de pensar a
formacéao, sobretudo como os saberes produzidos nos cursos que ultrapassam a
nogao geografica e alcangam grupos, ideias, praticas docentes heterogéneas.
Esses saberes, vivenciados em experiéncias na Educac¢ao Basica, podem ilustrar
as forcas desterritorializantes que afetam a pratica docente do cursista em
formacéo.
A disciplina de Jogos dos discos, do curso de Especializagao
Matem@tica na Pr@tica, € uma grande oportunidade de reflexdo sobre o
tema probabilidade e seu ensino. Todas as atividades propostas,
inclusive o relato de experiéncia, sao de extrema importancia para um
melhor enfoque acerca do tema nas salas de aula. Apesar de ser
direcionado ao ensino médio, podemos extrair dai reflexdes,
ensinamentos e praticas que podem ser utilizadas em diversas outras

modalidades de educa¢édo, como, no caso, a EJA (CURSISTA 15,
RELATO SOBRE OS JOGOS DE DISCOS).

A Cursista 1, na producdo de uma resenha critica no modulo “Modelo de

despoluicao”, relata que se propb6s a trabalhar a introdugdo ao conceito de
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criptografia a partir do sistema usado por Julio Cesar no Império Romano. A ideia
era que os estudantes codificassem e decodificassem mensagens entre eles de
modo dindmico. Nessa experiéncia, a avaliacdo assume um movimento
processual:
a avaliagdo sera formativa, pois, para o aluno, a fungdo dessa
concepgao de avaliagao fornece subsidios para que ele compreenda o
seu proprio processo de aprendizagem e o funcionamento de suas
capacidades cognitivas subjacentes na resolugdo de problemas e

atividades apresentados, onde o foco n&o é [apenas] o desempenho [..]
(CURSISTA 1, RESENHA CRITICA).

Sobre a experiéncia na escola, outra cursista assim se expressa:

os alunos assistiram ao filme “Jogo da imitagdo”, que aborda a tematica
do uso da matematica e criptografia para quebrar o codigo da maquina
Enigma, que era usada pelo governo alemao. Apés o filme, [realizamos]
uma roda de conversa, para pontuar os aspectos matematicos do filme
(CURSISTA 2, RESENHA CRITICA).
Na mesma atividade, o Cursista 3 (RESENHA CRITICA) convida as criangas para
um encontro com a producao de receitas de bolos e sucos, com confraternizagao
ao final da aula, tudo isso para que os estudantes compreendessem o conceito de
fracdo, no qual “[...] vai ser trabalhado também a interdisciplinaridade com a

cultura afro”.

Vale salientar que, na cartografia das 89 enunciag¢des produzidas na “Resenha
critica” referente as experiéncias vivenciadas pelos cursistas na escola de
Educacdo Basica, os usos classicos do trabalho com a matematica (resolver
questdes produzidas pelo professor, copiar, ouvir a explicagdo etc.) coexistem
com enunciados que permitem um movimento maior, ampliando para experiéncia
desterritorializantes, como propde a Cursista 2, “[...] através de um olhar diferente,
fazer interpretagdo de problemas, construir relagdes e abordar o conteudo matematico

com mais significado”.

Na cartografia dos enunciados inscritos em diferentes espagos pesquisados,
notamos que as redes de conversa se compdem como na musica produzida por
Agnelli a partir da fotografia dos passaros: como um arranjo muito provisério, que,
talvez, nao se repita, mesmo que os passaros se mantenham na mesma posi¢cao

nos fios, pois os ritmos e as duragbes das notas poderiam receber outra
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interpretacdo. No entanto, nos encontros agenciados, que, a principio, nao
traziam o compasso, a duragao/tempo, o ritmo, se afirmaram pelo proprio

encontro e pela produgédo inventiva, da diferenga na repetigéo.

Isso nos convida a pensar, com Deleuze e Guattari (1997), na multiplicidade e no
quanto os ritornelos territorializados se moveram, na composi¢gao da pecga, para
um processo de desterritorializagao e reterritorializagdo que, “[...] arrastado num
bloco mével, traca uma transversal através de todas as coordenadas — e todos os
intermediarios entre os dois [...] A musica é precisamente a aventura de um ritornelo: a
maneira pela qual a musica vira de novo ritornelo” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p.
90).

Em entrevista, Agnelli (2009b) comenta sobre o envio da musica composta com
0s passaros para o fotografo que havia registrado a imagem das aves nos fios.
Ele relata que Paulo Pinto*?agradeceu, enviando-lhe a foto inteira, com mais dois
ou trés passaros de cada lado dos fios (pois a imagem enviada para a publicagcao
no jornal teria sido cortada). Agnelli, entdo, volta ao piano e compde com mais
aqueles acordes representados pelos passaros que retornaram para a imagem.

Seria a mesma musica ampliada? Seria outra musica?

Apostamos nos fluxos do processo de desterritorializagdo com os passaros fora
da foto, que, ao reterritorializarem na partitura evocaram modos outros de criagao
que ultrapassariam a insercdo de notas ou acordes em uma peg¢a musical. Esse
retorno dos passaros, entretanto, ndo foi para o mesmo territério, para a mesma
musica, pois a intensidade das mudancas é constante. Quando Agnelli retorna
para o piano para compor com 0S novos passaros, linhas de fuga foram
produzidas, variando, improvisando, como em uma experimentagdo, em um fluxo

de agenciamentos coletivos que faz variar.

O enunciado destacado a seguir foi produzido a partir do relato referente aos usos
dos jogos de discos na aprendizagem da matematica, os quais, vale destacar,
foram tema de um moddulo proposto no curriculo do curso, visando a ampliar as
experiéncias de aprendizagem da disciplina para além das praticas tradicionais,

que, por vezes, produzem pouco sentido para os estudantes. Notamos que o

4?2 Fotografo do jornal Estad&o e autor do registro da imagem.
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conteudo trabalhado no curso e experienciado pela cursista em escolas da

Educacao Basica afeta sua pratica pedagogica como professora:
[na experiéncia] percebi a importancia em trazer jogos para o ambiente
escolar, tornando-se uma constante em minha pratica pedagdgica,
melhorando consideravelmente o aprendizado dos educandos no
processo de ensino aprendizagem da matematica, especialmente na
compressao na regras de sinais do conjunto dos nimeros inteiros. Esse
método proporcionou em minhas aulas situagbes mais prazerosas e
criativas para o desenvolvimento dos conteudos, conseguindo grandes
resultados de ensino (CURSISTA 1, RELATO SOBRE OS JOGOS DE
DISCOS — AVA).

Por vezes, a formacdo docente € como a musica dos passaros no retorno ao

piano: “o acorde que inicia ndo € 0 mesmo que termina, por mais que seja o

mesmo, possui tensdes diferentes” (TRINDADE, acesso em 16 jul. 2019); ja néo

estamos nos mesmos territérios quando retornamos ao tema, ao debate no férum,

a producao de uma wiki, ao chat, as redes de conversas e aos encontros.

Nessa perspectiva, quando a cursista relata que, a partir da experiéncia, a pratica
com os jogos de discos passou a se presentificar em seu cotidiano com os
estudantes, arriscamos afirmar que essa constancia pode assumir diferentes
intensidades, pois os estudantes, a prépria cursista, a escola, o curso ndo mais
sdo/serdo os mesmos. E como no ritornelo, no qual o que volta é a poténcia; ndo
€ voltar, no sentido linear, de repeticdo, aquilo que € dado, pois, como observa
Ferraz (2018, p. 46), pensar em ritornelo é: “[..] Reencontrar um tema,
reencontrar um elemento sem necessidade de apelar para uma memoria
comparativa; sem necessidade de chamar um catalogo sonoro numa semiética

mal digerida”.

As nogbes de territorio como um ato e de movimentos de territorializagao,
desterritorializagdo e reterritorializacdo como incessantes, imbricados e
coexistentes compbéem com a experiéncia dos passaros nos fios e com a
formagao docente a distancia na Especializacdo Matematica na Pratica. Isso
porque o territorio € constituido em movimentos hibridos, com fragmentos,
aspectos ou por¢des dos meios (cidade, repeticdo, passaros nos fios; polos,
interacdo a distancia, cidade, interior, rede de internet). Ele hospeda um viés

interior (seria o rosto, a marca, a partitura; prescri¢gdes, dindmica das disciplinas,
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mapas de salas e formularios); um exterior (passaros nos fios aparentando uma
partitura; situacdo socioecondmica de cursistas, cortes de recursos no governo
federal em relagdo as bolsas, entre outros); um viés intermediario (o
acontecimento, a producdo da musica a partir da posicdo dos passaros nos fios;
interacbes por meio de féruns, chats, wikis); um acoplado (segmento de meio
exterior que faz conexdes e trocas com o meio interior, como a foto que virou
musica, que virou audio e viralizou nas redes sociais; a troca e as composi¢des
de encontros para além do polo e do AVA)... Como uma “harmonia vagante”,
expressao de Ferraz (2018, p. 46), que considera que a criagao é possivel nao
apenas em lugares tranquilos e calmos, mas também naqueles instaveis,
turbulentos, “[...] terrenos que muitas vezes podem ser a intersegdo de dois ou
mais terrenos”, momentos em que o(a) docente em formagdo, tutore(a)s,

coordenadore(a)s se veem afetados e atraidos por mais de uma forga...

Com Deleuze e Guattari (1997, p. 107), compreendemos que, pela mistura dos
corpos, nao necessariamente fisicos — docentes, tutore(a)s, coordenadore(a)s —,
podendo ser um corpo de ideias, de conceitos, em um viés coletivo e de multiplos

encontros, € que se pode produzir 0 novo.

A conversa exposta na sequéncia de mensagens a seguir, produzida nas redes
de conversagbes agenciadas nos féruns do curso, demonstra um momento em
que o discurso recorrente sobre o significado da EAD na formagdo docente

escapa do enredo em andamento.

O video sobre a Educagdo a Distancia € bem especifico sobre sua
definicdo [da modalidade EAD]. Creio que a educagdo, cada dia mais,
evolui e a EAD s6 tem a somar. Quando pensamos em EAD, ndo se
pode pensar em algo facil e simples; vai além. A EAD é uma forma de
quebrar barreiras geograficas; ha a presenca virtual dos educadores e
dos educandos, facilitando, assim, o aprendizado. As TIC's séo
essenciais nesse tipo de ensino, pois auxiliam e enriquecem o processo
de ensino-aprendizado (e ndo s6 no modelo de Educagao a Distancia!).
O uso das tecnologias tras inumeros beneficios para a educacgéo,
auxiliando, principalmente, a troca de informagbes e interatividade,
facilitando o aprendizado a qualquer hora e local (CURSISTA 11,
FORUM O QUE E EAD?).

Re: Afirmo o que a colega descreveu e ainda complemento, dizendo que
o0 ensino a distancia, mesmo tendo resisténcia por parte dos
conservadores e defensores da educagao convencional, tem crescido e
ampliado o conhecimento de muitos que buscam ensino de qualidade e
flexibilidade quanto ao programa de estudos. A colega explanou muito
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bem; os meios oferecidos de comunicagéo e da tecnologia proporcionam
interacdo entre todos e ainda auxiliam numa educacédo de qualidade. A
colega foi muito feliz em seus comentarios (CURSISTA 12, FORUM O
QUE E EAD?).

Re: E, caro colega, isso, se nossos governantes permitirem. A coisa ta
feial Possa ser que até esse nosso curso corra risco. Para da uma forga,
assinem o manifesto. Confiram no link (informa o link para o manifesto)
(CURSISTA 13, FORUM QUE E EAD?).

O escape ocorre quando, no terceiro fragmento, surge uma problematizacao
sobre os rumos que a formacgao docente poderia tomar frente as politicas de corte
que se instalavam naquele momento. Tal fala se insere na conversa como que em
fuga do discurso sobre EAD como interacéo, oportunidade de estudo, TIC, entre
outros, que se apresentam como marca, placa, notadamente recorrentes nas
conversas. Essas marcas se instalam e, por vezes, somos capturados por esses
agenciamentos magquinicos**que forgam a composigdo de linhas molares. Parte
de uma conversa na sala virtual Google Class, a fala a seguir parece demonstrar

esse movimento de forgas:

particularmente, quando fui convidada a ser professora na primeira
versao da Especializagdo Matematica na Pratica, imaginei que teria
contato presencial com os cursistas em algum momento. Quando me
explicaram que seriam aulas gravadas e que seriam repassadas nos
encontros presenciais que teriam em seus polos, tentei organizar tais
aulas de forma a serem o mais interativas possiveis, sendo que o tutor
seria 0 mediador e aquele que receberia os retornos previstos por mim.
Mas percebi que as coisas ndo caminharam muito bem nesse sentido.
Por vezes, os tutores ndo passavam as aulas nos encontros presenciais
ou as passavam sem parar nos momentos solicitados e realizar as
atividades ou discussdes sugeridas. Isso me fez pensar que, mesmo
para uma educagado a distancia, com planejamentos realizados, aulas
gravadas, orientagdes enviadas, ainda precisamos do outro, de sua
vontade, de sua colaboragdo, de sua compreensdo. Isso me fez
repensar minhas aulas gravadas para a segunda versao deste curso.
Foram muito mais diretas e menos interativas. Nao porque concorde que
tenham que ser assim. Nao concordo. Mas porque dependo de alguém
para reproduzi-las da maneira que penso ser o ideal. E ndo sendo eu
que farei isso, ndo posso garantir que serdo. Entdo, decidi organiza-las
da maneira mais direta possivel, de acordo com o que estavam sendo
apresentadas aos cursistas. Talvez isso seja visto como uma
desisténcia, mas eu chamo de adequagdo a realidade. Essa falta de
contato direto com os sujeitos envolvidos no processo e o fato de
estamos lidando com outras frentes simultaneamente ndo nos dao tempo
e condigbes em insistir em alguns pontos. Entdo, a exemplo do filme[“O

43 O que n6s chamamos de enunciados maquinicos séo esses efeitos de maquina que definem a
consisténcia onde entram as matérias de expressdo. Tais efeitos podem ser muito diversos,
mas eles jamais sdo simbdlicos ou imaginarios, eles sempre tém um valor real de passagem e
de alternancia (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 128).
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peixe e eu’], fazemos o que é possivel, pelo menos por ora, para que o

peixe ndo morra (PROFESSORA B, GOOGLE CLASS).
A fala da Professora B alerta para a intensidade de forgas molares que agem nos
agenciamentos e também para o esforgco por garantir a aprendizagem dos
cursistas, mesmo buscando caminhos outros, diferentes dos prescritos. Nota-se
que, mesmo nao considerando uma estratégia como a mais potente, a professora,
pela contingéncia, aposta em uma abordagem direta com os estudantes. O
desafio da “bidocéncia” ou docéncia coletiva em EAD, como é referida na revisao
de literatura, podem nos ajudar nessa problematizacao, visto ser um dos aspectos
apresentados pela professora na articulagdo com o(a)s tutore(a)s a distancia e

presenciais na dindmica dos encontros.

Vale destacar que, em rede de conversa sobre a atuacédo do(a)s profissionais—
professor(a), tutor(a), coordenador(a) —, a Coordenadora de Tutoria A sublinhou
que, no curso em analise bem como nos demais da UAB-Ufes, os processos de
selecao para contratacdo eram limitados a editais e prazos que nao favoreciam a
qualidade dos processos, sobretudo aos que se referem a nogao de bidocéncia.
Mesmo diante dos desafios da macropolitica que se inscreve nesses contextos, &
fundamental reconhecermos a relevancia do viés coletivo que permeia as

relagdes da docéncia nos territérios AVA e nos polos presenciais.

Tomando a experiéncia da composicdo com a peg¢a musical dos passaros nos
fios, vamos perceber o quanto o processo de criacao foi coletivo, até mesmo
unindo profissionais de areas diferentes: fotografo e musico. Além disso, a
estratégia e ferramentas também escaparam da unicidade; foram multiplas.
Arriscamo-nos a afirmar que os agenciamentos produzidos nos territorios de
formagao a distancia na Especializacdo Matematica na Pratica se constituem
também em marcas, placas e assinatura, e nido so6... Isso porque, se, na
constituicdo de territério, podemos considerar a qualidade expressiva, a matéria
de expressao como placa ou cartaz, nao significa dizer que nao exista movimento
ou que estejamos girando em circulos (DELEUZE; GUATTARI, 1997).

A arte, ainda na esteira de Deleuze e Guattari (1997), ajuda-nos a compreender o

territério como efeito: efeito da propria arte. Na experiéncia dos passaros nos fios,
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a partitura e o forte viés prescritivo da musica podem ser considerados como
placa ou cartaz. Isso nos ajuda a pensar como a prescricdo € uma marca
constituinte dos ambientes de formagao docente. As prescricbes parecem mover-
se no sentido da busca pela garantia da qualidade da oferta dos cursos. Nessa
direcdo, os documentos legais trazem uma gama de orientagbes, tendo,
sistematicamente, o(a) professor(a)/aluno(a) do curso como o centro. Baseando-
se em tal perspectiva, os “Referenciais de qualidade para educagao superior a
distancia” (BRASIL, 2017a, p. 12), publicados pelo MEC, orientam que o projeto
politico e pedagdgico a ser elaborado pelas instituicbes de ensino superior (IES)

contenham os seguintes aspectos:

e descrever como vai se dar a interagdo entre estudantes, tutores e
professores ao longo do curso, em especial, 0 modelo de tutoria;

e quantificar o numero de professores/hora disponiveis para os
atendimentos requeridos pelos estudantes e quantificar a relagéo
tutor/estudantes;

e descrever o sistema de orientagdo e acompanhamento dos
estudantes, garantindo que tenham sua evolugdo e dificuldades
regularmente monitoradas, que recebam respostas rapidas as suas
duvidas, bem como incentivos e orientagées quanto ao seu progresso
nos estudos;

e assegurar flexibilidade no atendimento ao estudante, oferecendo
horarios ampliados para o atendimento tutorial;

e valer-se de modalidades comunicacionais sincronas e assincronas,

como videoconferéncias, chats na internet, [...] telefones [...], visando
a promover a interacdo em tempo real entre docentes, tutores e
estudantes;

o facilitar a interagcao entre estudantes, por meio de atividades coletivas,
presenciais ou via ambientes de aprendizagem adequadamente
desenhados e implementados para o curso, que incentivem a

comunicacao entre colegas.
Esses pontos evidenciam que, em um curso a distancia, o estudante deveria ser o
centro do processo educacional e a interagcédo, apoiada em adequado sistema de
tutoria e ambiente computacional especialmente implementado para atendimento
as suas necessidades. As forgas expressivas agem nesse territérioformagéo
demarcando o rosto, a marca, a placa* metodoldgica e curricular, como modos
que buscam capturar forgas outras que se movem pela multiplicidade de corpos

nas aprendizagens docentes, mas nao so...

44 Cartaz ou placas que marcam um territério e sua delimitagdo fixa no espago (ARAUJO DOS
SANTOS, 2013, p. 282).
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Esses movimentos variaveis ou constantes que as qualidades expressivas
mantém umas com as outras se movem para a hogao nao mais de placas, “[...]
mas motivos e contrapontos que exprimem a relagcado do territério com impulsos
interiores ou circunstancias exteriores, mesmo que estes ndo estejam dados. Nao
mais assinaturas, mas um estilo” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 110).

Nao se trata de negar ou classificar como irrelevantes as prescrigdes, ja que elas
acontecem em qualquer modalidade de ensino, mas de considerar que, mesmo
nos fluxos em segmentaridades duras, emergem movimentos outros, na fissura,
na brecha...
[..] E o aspecto mais desterritorializado do ritornelo, sua dimensdo de
universo de valor incorporal que assume o controle dos aspectos mais
territorializados, através do movimento de desterritorializacao,
desenvolvendo campos de possivel, tensdes de valor, relagdes de
heterogeneidade, de alteridade, de devir outro (GUATTARI, 1992,
p. 40).
Na composicdo da peca musical, Agnelli (2009a) e os passaros, em linhas
desterritorializantes, assumiram o controle dos aspectos mais territorializados,
agenciados a partir da foto: uma imagem cotidiana que talvez se confundisse com
a paisagem.
Quantas pessoas, das centenas de milhares que compraram o mesmo
jornal, viram naquela foto uma partitura? Provavelmente, milhares. E
quantas dessas pessoas eram musicos? Provavelmente, centenas. Sera
que fui o Unico a ir ao piano com a foto recortada nas maos? Espero que
nao (AGNELLI, 2009a, acesso em 14 abr. 2019).
Os possiveis experienciados por Agnelli ajudam-nos a mover o pensamento e
problematizar sobre esse controle dos aspectos mais territorializados (padrdes,
templates, habitos etc.) e ampliar para experiéncias outras de formagéo docente

na modalidade a distancia.

No movimento de cartografia que compde com esta escrita, emergiram nas
enunciagdes a busca pela formagdo com qualidade, que dialogasse com aspectos
da cidadania e com a aprendizagem de conteudos. Em didlogo, durante visita a
um polo, uma cursista apontava o quanto a realizagdo do curso era relevante, em
especial, por possibilitar aprendizagens que seriam vivenciadas na escola, seu

“territorio de moradia”: “encontro com os pais, com as criangas em locais que
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frequento em meu cotidiano. Tenho uma responsabilidade com eles, com o0 meu

trabalho como professora. Por isso, busco a formagao” (CURSISTA 1, POLO B).

A fala a seguir, transcrita do forum sobre EAD e TIC, apresenta uma
problematizacdo que compde com essas conceituacbes. Ao apresentar os
movimentos inscritos na constituicdo de uma pedagogia on-line, reverbera forgas
que coexistem no territério da formagado docente (ou seja, o AVA), as quais, ao
mesmo tempo que se apresentam como placa, marca, de uma natureza fixa,
expandem para a criagao, experimentacao.
Hoje, estamos fazendo histdrias, criando, experimentando e corrigindo
neste campo desafiador de constituicdo de uma pedagogia on-line, que
exige que profissionais e cidaddaos sejam capazes de trabalhar em
grupo, interagindo em equipes reais ou virtuais (CURSISTA 24,
ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).
A nocgao de territério como agéo parece se inscrever na enunciagao cartografada
no forum que esta destacada a seguir: “TIC's € uma ferramenta que veio para
expandir possibilidades, favorecendo grupos virtuais distintos e moldando o
servico da tecnologia em benfeitoria da aprendizagem, ajustando a facilidade de
acesso ao conhecimento” (CURSISTA 58, FORUM O QUE E EAD?).

Pensar o AVA como territdério em que as paisagens melddicas e os personagens
ritmicos se expandem para além da pintura muda na tabuleta € compor com os
possiveis da formagao docente, que, no territério AVA, se articulam com outros
territorios, em uma dindmica cuja unica previsdo € a multiplicidade. O acesso ao
conhecimento para grupos que, por vezes, sdo alijados do processo formativo
pode ser concebido como um bom encontro, que tem, no conhecimento, na

aprendizagem, um potente afeto.

Nesse movimento, o territério pode ser considerado de forma concomitante sob
dois aspectos: ele separa e regula os membros de uma mesma espécie e
também possibilita espécies diferentes em um mesmo meio.
E ao mesmo tempo que os membros de uma mesma espécie compdem
personagens ritmicos e que as espécies diversas compdem paisagens

melddicas; as paisagens vao sendo povoadas por personagens e estes
vao pertencendo a paisagens (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 112).
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Assim acontece com os passaros nos fios: uma composi¢cao hibrida que envolve
as aves, membros de uma mesma espécie compondo personagens ritmicos
(passaros pousados nos fios), os quais, com outras espécies (na paisagem
urbana), compdem paisagens melddicas; as paisagens e os passaros nos fios vao
sendo povoados por personagens (pessoas, for¢as da natureza, como vento, que

Se anexam as paisagens).

No AVA, também a composic¢ao é hibrida, agenciada pelos corpos que se movem
em linhas de forgas coengendradas com corpos fisicos — tutore(a)s, cursistas,
professore(a)s, coordenadore(a)s etc.—, corpos artificiais (no sentido de se
inscreverem como espacos da rede internet) e corpos-maquinas (computadores,

tablets, entre outros).

Nesse movimento, percebemos as conexdes produzidas pelo ritornelo: das forgas
do caos as qualidades expressivas delineadoras do territorio, bem como o
movimento de desterritorializagdo, de abertura para outros agenciamentos
(interagenciamentos), em diregdo a um novo territério, que, agencia modos outros

de existéncia.

Pensar em um movimento formativo territorializado por praticas mecanicas,
partituras rigidas, e avangar no sentido de propor modos outros de formacéao
docente é, em nossa perspectiva, apostar nos possiveis produzidos nos fluxos
formativos, como os ritornelos, que se movem atravessando, desterritorializando,
perfurando clichés, abrindo agenciamentos e trazendo um frescor,

semelhantemente ao canto dos passaros-notas.

Registradas em um encontro no férum, as conversas destacadas a seguir
parecem compor com a nogao de formagao docente que escapa das concepgdes
individual, gerencial e competitiva, apontando para a importancia da interagéao e
de romper com noc¢des uUnicas de aprender... Nelas, forcas que compdem com a
nogéao de disciplina, tempo, aprender ao longo da vida coexistem no espacgo vivido
pelos docentes em formacgao na rede de conversacgoes.

[Referindo-se ao Cursista 5], vocé tem razdo quando fala que esta

modalidade depende da interacdo, pois é interagindo que vamos

trocando ideias, conhecimentos, e vamos enriquecendo e aprimorando
nossas praticas docentes. O EaD é exatamente isso: estamos longe
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fisicamente e, ao mesmo tempo, presente. E as TIC's estdo ai, nos
proporcionando esses momentos de compartilhamento (CURSISTA 6,
FORUM O QUE E EAD?).

Re: Cursista 5, muito importante sua colocagao. Disciplina, organizagao
do tempo e um ambiente virtual de aprendizagem que propicia interagcéo
do aluno com o grupo (CURSISTA 7, FORUM O QUE E EAD?).

Boa noite! Essa definicao sobre o Ensino a Distancia foi muito pertinente.
Embora seja importante profissional capacitado para o ensino, eu
entendo que a maior dificuldade de os alunos terem sucesso para
transformar as informagdes em aprendizado é a prépria organizagao do
tempo e dedicagdo para buscar aprimorar as informagdes em outras
fontes de pesquisa, pois fomos educados com o ensino assistido em sala
de aula. Como toda mudanga, gera resisténcia e, mesmo quando nao ha
resisténcia, € necessario adaptacido. Entdo, para quem nunca participou
de EAD, é hora de comecar a se educar para obter sucesso. Eu estou
me educando, embora o que para mim € uma grande novidade, para
muitos, ja tem siso uma grande ferramenta de estudo. Que possamos ter
sucesso nessa nova etapa (CURSISTA 8, FORUM O QUE E EAD?).

Re: Ei, Cursista 5! Concordo com vocé quando diz que precisamos ter
disciplina e organizagédo na realizagdo do curso EaD. Também acredito
que, com o0 avango das tecnologias, podera aumentar a procura por
cursos EaD, pois as pessoas estdo, a cada dia mais, sem tempo de
realizar um curso presencial, por muito vezes nao ter oportunidade ao
acesso as universidades ou pela distancia/local. Desse modo, a
Educacdo a distdncia vem concretizando muitos desejos de
profissionais/estudantes em se capacitar. Com isso, esperemos que,
com o passar do tempo, as tecnologias avancem, trazendo novas
possibilidades, afins de favorecer na comunicacao/interagdo, para um
melhor aprendizado do aluno (CURSISTA 9, FORUM O QUE E EAD?).

Tais falas também apresentam a relagcdo de forgcas que compdem o territério de
formacgao docente (AVA) na coexisténcia de agenciamentos que se movem para a
interacédo e coletividade, como também péem énfase na regulagdo do tempo, no
esforgo individual e na comparagao com o ensino presencial. Apostamos, porém,
que as forgas da criagdo, como as produzidas pelo professor A, ao se referir a
composi¢ao do trabalho de conclusdo do curso, engendram-se em movimentos
coletivos em que a producdo do TCC seria compartilhada entre os cursistas,
contando com a contribuicdo do grupo nesse movimento.
Eu acredito que poderiamos pensar em, talvez, dividir a produgdo do
TCC em tarefas menores e compartilhar entre todos os alunos. Cada um
fica responsavel por revisar a tarefa de um colega, como se fosse o
orientador. Acredito que pode ser um movimento interessante e que

possa afetar os cursistas de forma mais ampla (PROFESSOR A,
WEBCONFERENCIA ).
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Com Guattari e Rolnik (1996), entendemos que a nogao de territério assume uma
compreensao mais alargada, tanto como um espago vivido quanto como um
sistema no qual o sujeito o reconhece como sendo sua casa. O territorio é
sinbnimo de apropriagdo, de subjetivagdo fechada sobre si mesma. “Ele é o
conjunto de projetos e representagcbes nos quais vai desembocar,
pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de investimentos, nos
tempos e nos espagos sociais, culturais, estéticos, cognitivos” (GUATTARI,
ROLNIK, 1996, p. 323).

No que tange aos projetos e programas de formagao docente superior no
Brasil, os agenciamentos territoriais produzidos se expressam em
objetivos e metas a serem alcancadas, como as previstas no Plano
Nacional de Educacdo (2014-2024). Das 20 metas desse plano, cinco
tratam do ensino superior. A meta 12, por exemplo, se refere ao aumento
de matricula (taxa bruta) em 50%, enquanto a taxa liquida deve alcancar
33% da populagéo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da oferta
(BRASIL, 2014).
Uma das estratégias para que se atinja tal meta esta no item 12.4 do mesmo
plano, o qual define que os recursos para a oferta serdo “prioritariamente para a
formacdo de professores para a Educacdo Basica, sobretudo nas areas de
Ciéncias e Matematica, bem como para atender ao déficit de profissionais em
areas especificas” (BRASIL, 2014, p. 41). As IES, nesse contexto, sao
automaticamente credenciadas para a oferta de cursos de formacédo docente a
distancia. Como ja mencionado, elas s&o parte do Programa Universidade Aberta
do Brasil, que atua como uma das estratégias para cumprir tal meta. Para que
isso ocorra, o programa prevé a adesdo de Estados e Municipios, a oferta de

cursos por meio de editais, entre outras normativas.

Esses movimentos territorializantes de projetos, neste caso, o Programa UAB, se
configuram como um alinhamento de formatos e prescricbes que devem
contemplar todos os polos e cursos. “Compreendemos que essas marcas
territorializantes se desenvolvem em motivos e contrapontos, reorganizam as
fungdes, reagrupam as forgas. Mas, com isso, o territorio ja desencadeia algo que
ira ultrapassa-lo” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 115). Esse algo que ultrapassa
pode ter a ver com diversos meios que se articulam na constituicdo do

territorio/programa. Nesses meios, ritornelos territoriais atravessam outros
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ritornelos, como os profissionais que atuam em um programa educacional a

distancia, como um cursista destacou no fragmento a seguir:

ei, colegas! Penso que, na metodologia EAD, o aluno deve ter uma
postura ativa diante do processo de ensino e de aprendizagem; ninguém
pode fazer isso por ele, ja que nao existe a figura centralizadora do
mestre. A EAD faz parte de uma cultura pés-moderna, na qual o mestre
centralizador do processo foi destituido de seu lugar e, em substituicdo a
este, criou-se uma rede de ensino e aprendizagem na qual todos os
atores sao fundamentais para a manuteng¢ao do processo. Integram essa
rede o professor elaborador de material didatico, a equipe
multidisciplinar, o professor formador, o tutor e o aluno. Sendo
assim, quando pensamos em metodologia EAD, devemos pensar
também na metodologia de aprendizagem do aluno (CURSISTA 17,
FORUM EAD E AS TIC, grifo nosso).

A atuacgdo coletiva no trabalho com a formacédo docente a distancia articulado
entre professores(a)s, tutore(a)s, coordenadore(a)s, além de outros profissionais,
afirma o viés da relacdo entre os corpos e a docéncia no movimento de
territorializagdo. Também no que se refere a tecnologia utilizada, o viés coletivo

deve ser considerado, como alerta a Cursista 11.

Os estudantes de cursos a distancia sdo levados a utilizar um conjunto
de servigcos e midias digitais, em ferramentas apresentadas no material
fornecido — como, no nosso curso, a ferramenta Moodle —, para nos dar
assisténcia no processo de aprendizagem e nos beneficiar no decorrer
de todo o curso (CURSISTA 11, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

O aprendizado da matematica se favorece de tal modalidade, com a
infinita fonte de pesquisa que é oferecida pela WWW, tais como videos,
livros on-line, professores e tutores disponibilizados pelas IE’s [referindo-
se as instituicbes educacionais]. Presente em tudo, a matematica...
podemos usar em varios momentos do dia, em todas as atividades
profissionais, facilitando aplicabilidade da teoria na pratica, como, por
exemplo, calculo de juros, medidas de area, capacidade, entre outros
(CURSISTA 12, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

Ritornelos se atravessam, pois

[...] as profissdes supdem que atividades funcionais diversas se exergam
num mesmo meio [...] Ritornelos profissionais cruzam-se no meio, como
os gritos dos feirantes, mas cada um marca um territério onde nao se
pode exercer a mesma atividade nem ecoar o mesmo grito (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p. 115).

O fotoégrafo, o musico, o programador, o editor, na experiéncia musical com os
passaros nos fios; o(a) tutor(a), o(a) professor(a), o(a) designer,

o(a)coordenador(a), na gestdo dos cursos de formacado docente a distancia...
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Atividades funcionais diversas, agindo no mesmo meio, como o grito dos

feirantes, mas cada um marcando o territério com distintas atividades.

Um movimento de forga que atua na desterritorializagado desses processos parece
encontrar eco em experiéncias que promovem a fusdo das funcbes desses
profissionais a partir do desafio da aprendizagem do cursista, que sera vivenciada
na escola de Educacao Basica. Na experiéncia do “Modulo Jogos de Disco”, por
exemplo, arriscamos afirmar que as fungbes coordenador(a), tutor(a),
professor(a), designs se diluem em intensidades que perpassam a formagao do
cursista e reverberam em praticas pedagogicas na escola. As enunciagdes a

seguir se inserem nessas linhas de forgas:

foi possivel perceber, até o presente momento nesta experiéncia, que é
de grande importancia trabalhar de forma diferenciada. E notério a
atencao que os alunos dao para algo novo, o que foi muito positivo para
sala de aula e a relagdo entre professor e aluno [...] E de relevancia notar
que a metodologia de ensino ainda estda muito tradicional e que
encontramos muitos problemas e desafios na inser¢do dos jogos
matematicos na sala de aula. Porém, a causa é nobre. Os jogos
matematicos estao a disposicdo de todos, inclusive dos alunos, que
possuem o dominio sobre as novas tecnologias € as usam no seu
cotidiano. E seu uso tornaria a aula de matematica muito atraente
(CURSISTA 3,RELATO SOBRE OS JOGOS DE DISCOS — AVA).

A experiéncia foi valida, pois 0 jogo superou nossas expectativas. Nao
esperavamos que fosse tdo bem aceito como foi. De acordo com o relato
dos professores entrevistados, o uso desta ferramenta tornou a aula
mais dindmica, participativa e construtiva. Tanto alunos das séries finais
do Ensino Fundamental quanto os alunos do 3° ano do Ensino Médio
aceitaram bem a utilizagdo do jogo de discos. Ao confeccionarmos e
jogarmos o jogo entre nés, alunos da especializagdo, podemos verificar a
importancia dos jogos para o aluno, pois sai da rotina a qual ele esta
acostumado. Como todos tém wum instinto de competicdo, [os
jogos]foram feitos em grupos, para verificarmos qual teria mais acertos.
Com os resultados, foram feitos calculos para dar continuidade a aula de
probabilidade, mas, no dia posterior ao da aula com jogos, muitos
perguntaram se os professores ndo utilizariam novamente o jogo na
aula, confirmando a aceitabilidade da ferramenta (CURSISTA 4,
RELATO SOBRE OS JOGOS DE DISCOS — AVA).

Da mesma forma que os alunos, os professores também identificaram
diversas contribuigbes para o uso de jogos nas aulas de Matematica,
pois 0s jogos matematicos ensinam o conteudo de forma ladica e, assim,
os alunos néo percebem que estdo aprendendo enquanto jogam, além
de estimular o raciocinio. [fazendo uma alusao entre a ansia dos alunos
pelo jogo com a poesia] Adélia Prado diz: “N&do quero faca, nem queijo.
Quero a fome” (CURSISTA 5, RELATO SOBRE OS JOGOS DE DISCOS
—AVA).
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Acredito que o ensino de matematica ndo deve continuar sendo feito
apenas com seu método tradicional, pois os alunos ndo conseguem
aplicar os conhecimentos ensinados na escola em sua vida em
sociedade. Por isso que o jogo de disco foi tdo promissor no ensino da
probabilidade, pois os alunos conseguiram perceber e analisar os dados
e compara-lo com a realidade que estava em sua frente. Além do mais,
utilizamos o jogo em sala de aula de maneira consciente e
compromissada, melhorando a situagdo [em]que se encontra o
ensino/aprendizagem de matematica. Tornamos este fato [referindo-se a
aula de matematica]mais divertido, prazeroso e dinamico (CURSISTA 6,
RELATO SOBRE OS JOGOS DE DISCOS — AVA).

As forcas da criacdo, do novo agenciado as aprendizagens produzidas na
experiéncia, ganham intensidade na medida em que a aprendizagem do curso de
especializagéo (cursistas jogando entre si) se insere na vida escolar, em producéo
de afetos/afec¢des como as que geraram o enunciado destacado a seguir.
Foi realmente muito prazeroso para mim, professora-pesquisadora,
acompanhar o desenvolvimento desta atividade com utilizagao desse
jogo. Nem vimos a aula “passar”. Quando “nos demos conta” o sinal
sonoro indicativo do encerramento da aula soou e alguns ainda pediram

para que eu permanecesse na sala (CURSISTA 8, RELATO SOBRE OS
JOGOS DE DISCOS - AVA).

Tendo o territério uma margem de decodificacdo que afeta o meio,
simultaneamente, temos uma margem de desterritorializacdo que afeta esse
mesmo territério. Deleuze e Guattari (1997, p. 120) afirmam que esses
movimentos sdo como uma “série de desengates”:
o territério ndo é separavel de certos coeficientes de desterritorializagao,
avaliaveis em cada caso, que fazem variar as relagbes de cada fungéo

territorializada com o territério, mas também as relagbes do territério com
cada agenciamento desterritorializado.

Os desengates parecem se relacionar com esse hibridismo em que vivéncias
experienciadas no territério AVA agenciam outras tantas experiéncias nos

territérios polos e, sobretudo, no territério Escola, como reverbera este enunciado:

o desafio do trabalho do jogo dos discos estimula o estudante a realizar
um trabalho investigativo muito interessante e valoriza a criatividade e a
estratégia na resolugao do problema, unindo a abordagem experimental
(escola) a tedrica (problematizada no AVA) dando mais significado a
aprendizagem de probabilidade na estatistca em sala de aula
(CURSISTA 7, RELATO SOBRE OS JOGOS DE DISCOS — AVA, grifos
Nossos).

Como vimos nesses arranjos, forma-se um consolidado com sons especificos e

também de outras “espécies”: foto, midia impressa, midia digital, partitura, piano,
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aplicativos, programas, uma multiplicidade de agenciamentos... Tudo varia a partir
do agenciamento no qual essas linhas de forgas estao envolvidas; o canto pleno,
no caso dos passaros nos fios, entra em relagdo com as organizagdes ritmicas e
melddicas que escapam do que consideramos como especifico da teoria musical

tradicional e se amplia para notas “estrangeiras” ou acrescentadas.

“Sons” especificos da tecnologia digital povoam a plataforma Moodle, o ambiente
para interagdo virtual disponibilizado pela UAB. Esse meio tecnologico compde
com o territério da formacdo docente e, nele, os “sons” especificos sao
customizagao, programagao, o designer instrucional, programas e aplicativos. Ele
também se articula com “outras espécies”: corpos, afetos/afec¢des, variando
conforme os agenciamentos produzidos, escapando do que consideramos como
especifico dos ambientes mecanicos e midiaticos. Podemos considerar o canto
pleno verdadeiras notas “estrangeiras” ou acrescentadas que reverberam nos

encontros produzidos nesses ambientes e para além deles.

N&o é suficiente intervir na maquina em um agenciamento territorial dado; ndo se
trata de uma priori, mas de reconhecer que a maquina “...] intervém na
emergéncia das matérias de expressdo, isto €, na constituigdo desse
agenciamento e nos vetores de desterritorializagdo que o trabalham
imediatamente” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 129).

Na fala destacada a seguir, notamos linhas de forcas que fazem imobilizar
(prazos e atividades, relagao com a tutoria), mas que, ao mesmo tempo, permitem
uma rotacdo (acesso a licenciatura, atuacdo como formadora) dando

oportunidade de acesso ao curso de especializagao:

oi, professora!l Topico interessante! Sou professora de Matematica e
Fisica, estudante de licenciatura em Fisica e atuei como formadora no
curso Escola da Terra Capixaba pela UFES. Os cursos EaD sdo mais
acessiveis porque nos permite participar em qualquer lugar. Porém, as
vezes, nos sentimos um pouco perdida com tantos prazos e atividades,
que nos parecem bem dificeis, e o tutor, as vezes, demora a responder.
Mas, de modo geral, o ensino a distancia € uma forma maravilhosa de
fazer a educagdo acontecer em todos os lugares (CURSISTA A,
GOOGLE CLASS).

Na enunciagao produzida pela Cursista 11, destacada a seguir, as forgas territorializantes

que buscam afirmar a aprendizagem da matematica como uma disciplina dificil,
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engendradas as praticas pedagodgicas tradicionais, parecem ser afetadas por forgas
desterritorializantes que agenciam os possiveis a partir de experiéncias com 0s

estudantes e cursistas na Escola Basica.

Com a realizagdo desta experiéncia, conclui-se que muitos tém
dificuldades com a matematica e com a forma [pel]a qual ela é passada,
considerando-a, de certa forma, uma disciplina dificil. Portanto, nés
enquanto profissionais da area, devemos buscar formas diferenciadas
que sejam atrativas ao aluno, ou seja, métodos de ensino diferenciados
daquele que vem sendo tradicionalmente utilizado. Devemos, ainda,
estuda-los, entendé-los e procurar determinar a melhor maneira e em
qual assunto melhor se encaixa cada recurso, considerar a turma em
que sera aplicado, dentre outros fatores que influenciam no processo de
ensino e aprendizagem. Sabemos que mudar a forma de ensinar, ou
melhor, fugir do tradicional, principalmente no ensino de matematica, nao
é nada facil, muito menos simples; mudancas demandam trabalho,
requerem cuidados, persisténcia e acima de tudo amor a profissdao e ao
outro (CURSISTA 11, RELATO SOBRE JOGOS DE DISCOS -
AVA).

Os enunciados discursivos produzidos nos relatos da experiéncia com os jogos de discos
demonstram intensidades de forgcas desterritorializantes permeando os movimentos

formativos e a docéncia.

O relato dessa experiéncia de jogos de discos se faz necessaria para
que o educador tenha o ato de ensinar como o ato de aprender,
desenvolvendo-as de diversas formas. O educador [e o] aluno deve(m)
ter uma relacado de troca, onde ambos irdo interagir dentro da sala de
aula. O educador também aprende com os alunos. Verificamos que é
possivel alinhar o conteludo tedrico com a pratica, pois, assim, ira
proporcionar uma melhor fixagdo do conteido e uma aula mais
motivadora e com comprometimento dos alunos. Com essa experiéncia
vivida em sala de aula, foi de suma importancia para o meu crescimento
como profissional que precisa inovar a didatica de ensino. O ensino esta
muito além do que vemos, numa relagdo em que o professor fala,
explica, o aluno escuta, escreve, faz a atividade e tira boas notas, mas,
sim, [deve se basear] na transferéncia do conhecimento de ambos, é
uma troca. Com a realizagao da atividade na pratica, podemos ver que o
aluno aprende, mas que o educador sai com mais experiéncias e, claro,
com a afinidade entre ambos. O aluno adquire mais autonomia e poder
de decisdo no momento da execugido da atividade. Muito gratificante
poder participar dessa nova proposta de ensino, que esta sendo uma
reformulagao nos métodos de ensino! (CURSISTA 12, RELATO SOBRE
JOGOS DE DISCOS — AVA).

Para que essa aprendizagem ocorra de maneira significativa, precisamos
desmistificar a visdo de uma matematica linear, ou seja, de que antes de
introduzir certo conteldo em sala de aula é necessario trabalhar um
conceito pré-formado. Segundo D'Ambrosio (1998), “esse é o mito da
linearidade, que implica uma pratica educativa desinteressada e
desinteressante, desinspirada, desnecessaria, acritica e, na maioria das
vezes, equivocada” (CURSISTA 13, RELATO SOBRE JOGOS DE
DISCOS - AVA).
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Essas forgas emergem como poténcia, escapando as forgas molares dos prazos
e interagdes, movendo-se nesses espacgostempos e formacao da Especializagao
Matematica na Pratica... Ligacbes molares/moleculares que se afetam. Como

afirmam Deleuze e Guattari (1997, p. 130),

[...] as forgas internas intramoleculares, que conferem a um conjunto sua
forma molar, podem ser de dois tipos: ou relagdes localizaveis, lineares,
mecanicas, arborescentes, covalentes, submetidas as condigoes
quimicas de agao e reacgao, de reagcbes em cadeia, ou, entdo, ligagdes
nao localizaveis, sobrelineares, maquinicas e nao mecanicas, nao
covalentes, indiretas, que operam por discernimento ou discriminagao
estereoespecifica mais do que por encadeamento.

As consideragdes desses teodricos reforcam o pensamento de que o AVA é um
territério que, em uma perspectiva classica, pode ser compreendido como um
espaco dual de interacdo emissor-receptor (relagbes localizaveis, lineares,
mecanicas). Adicionalmente, como na aposta desta pesquisa, o AVA se inscreve
como territério de multiplas saidas (n&o localizaveis, sobrelineares, maquinicas e
nao mecanicas, ndo covalentes, indiretas, que operam por discernimento ou

discriminagéao).

No processo de incorporagédo das tecnologias na escola, aprende-se a
lidar com a diversidade, a abrangéncia e a rapidez de acesso as
informagdes, bem como com novas possibilidades de comunicagao e
interacdo, o que propicia novas formas de aprender, ensinar e produzir
conhecimento, que, se sabe, [é] incompleto, provisério e complexo.
Propde [referindo-se ao processo de incorporacdo] o encontro da era
digital com a escrita e a oralidade propiciado pelo uso de TIC como
ensejo a comunicagado interativa, a aprendizagem colaborativa e ao
desenvolvimento da criatividade (CURSISTA 25, FORUM O QUE E
EAD?).

Nesse contexto, fica evidente que o ambiente virtual esta impregnado de
relagdes sociais, como afirma Borba et al (2007). Assim, apesar de nao
haver o contato face a face, a interatividade € compensada de outras
formas. No chat, por exemplo, o didlogo se da uma maneira
descontraida e informal. Nesse espaco, as pessoas buscam colocar
caracteristicas na linguagem escrita que demonstrem suas intengdes ou
entonacdo de voz, por exemplo (CURSISTA 16, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA).

Ao considerarem o AVA como territério de interagbes, mesmo que nao sejam
permeadas pela versao classica “face a face” (CURSISTA 16), e a poténcia da

articulacao do digital, da escrita e da oralidade (CURSISTA 25), as enunciagdes

reverberam a multiplicidade de encontros produzidos pelos agenciamentos nesse
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territério. E, mesmo que um componente mecanizado, prescritivo, insira-se em um
agenciamento, isso ainda pode dar jogo, pois essa composi¢cao possibilita a
conexdao com outras dimensdes dos meios, “possibilitando processos de
discernibilidade, de especializacdo, de contracdo, de aceleracdo, que abrem
novos possiveis, que abrem o agenciamento territorial para interagenciamentos”,

argumentam Deleuze e Guattari (1997, p. 133).

Parafraseando esses filosofos, fomos dos meios estratificados (passaros nos fios;
programa de formacédo docente a distancia) aos agenciamentos territorializados
(registro da imagem; Especializagcdo Matematica na Pratica); ao mesmo tempo,
movemo-nos das forgas do caos (imagem urbana; mercantilizacdo da EAD
coexistindo com movimentos de acesso e formacdo no ensino superior), tais
como sao ventiladas, codificadas, transcodificadas pelos meios, até as forcas da
terra (interacédo e publicizagdo da imagem para os assinantes, leitores e publico
em geral, na condicao de perceber a arte produzida pelos passaros, que, nos fios,
aparentavam uma partitura; forcas ativas que buscam superar as praticas
mecanicistas da EAD), tais como sdo recolhidas nos agenciamentos. Depois,
fomos dos agenciamentos territoriais (imagem publicada; AVA’'s em um viés
tecnicista, reduzido as interagdes emissor-receptor) aos interagenciamentos
(produgao da partitura com a posigdo dos passaros-notas; redes de conversas
entre os cursistas no AVA), as aberturas de agenciamento, seguindo linhas de
desterritorializacédo (producao do audio e video a partir da imagem; aprendizagens
pelo afeto tecidas na rede virtual); ao mesmo tempo, fomos das forgas recolhidas
da terra (ampliagdo da partitura com os passaros-notas cortados na versao
publicada da foto) para forgas molares e moleculares, que coexistem no fluxo de
formacao docentes, sobretudo na interagao do AVA; fomos até as forcas de um
Cosmo desterritorializado, ou, antes, desterritorializante (produg¢ao da musica com
os passaros nos fios com acréscimo de ritmo, tempo, duracdo e, ainda,
divulgacdo nas redes sociais; encontros para além da plataforma Moodle, os
quais aumentam a poténcia de agir) (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 133).

Esse movimento problematizado no paragrafo anterior ndo se refere a etapas

lineares; sao intensidades que se movem em linhas de forgcas: ao mesmo tempo



120

em que as forgas se tornam cdsmicas, elas entram em relagcdo com forgas
moleculares, “[...] mesmo o ritornelo torna-se, ao mesmo tempo, molecular e
césmico” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 140). O problema estaria em como
captar forgas ndo sonoras, nao visiveis, ndo pensaveis? A musica, segundo
Deleuze e Guattari (1997), tem essa forga, captando forgas ndo sonoras, como a
intensidade e duracéao, tornando sonora a duragdo. Na experiéncia dos passaros
nos fios, notadamente, essa captura €, ao mesmo tempo, molecular

(partitura/“partidura”/foto) e cosmico (pega musical composta coletivamente).

Em conversa com cursistas na apresentacdo dos TCC’s, uma aluna,
problematizando sobre a importancia de se ter coragem para criar, teceu a

seguinte fala:

o sistema nos aprisiona, mas € possivel criar. Por exemplo, a aula com o
Professor A, posso considerar como um bom encontro, uma “aula boa”.
No estudo dos sodlidos de Platdo, vivemos uma interagdo, um barulho
pedagdgico que nos moveu a sair da zona de conforto: buscamos a
interagdo com[e] entre os alunos (CURSISTA 1, WEBCONFERENCIA Il —
TCC).

Qualquer que seja o tipo, ainda que com intensidades de forgcas diferentes, o
ritornelo se move para a criacdo. Nas redes de conversas da Especializacdo em
Matematica na Pratica, ainda que n&o tenham feito parte dos espacos prescritos,

0 novo, o criativo, o diferente emerge, como se nota no enunciado a seguir.

Boa tarde! Durante o curso de especializagdo em Matematica na Pratica,
edicdo do ano de 2016, percebi que alguns trabalhos de conclusédo de
curso[modelo de monografia] tinham um grande potencial, por algumas
caracteristicas: tema e aula com questdes de investigagdo bem
delineadas, um razoavel levantamento de pressupostos tedricos
articulados ao problema e o que considerei primordial para a qualidade
do trabalho, muito envolvimento do cursista com a produgédo dos dados
em sala de aula. Com essa triade solidificada — questdo bem delineada;
pressupostos tedricos articulados em nivel suficiente para o texto;
producédo e coleta de dados bem realizada com os estudantes —, vi que
valeria a pena divulgar o trabalho do cursista em periddicos
especializados da Educagdo Matematica. Mas, em 2016, ndo houve
tempo habil para organizar essa produgao e meu envolvimento em
outras atividades profissionais e académicas fizeram com que eu
adiasse[essa tarefa] até o momento mais oportuno. No final de 2018, fiz
a proposta de produgédo de um artigo a partir da monografia para duas
cursistas do curso de especializacdo. Elas aceitaram com o mesmo
entusiasmo com que tinham produzido o TCC. Uma delas, inclusive,
recebeu o 2° lugar no Prémio Shell de Educacgido pelo trabalho
desenvolvido. Um trabalho desse merece divulgagdo nos veiculos de
comunicagao académico. Todo nosso contato e trabalho foi realizado por
e-mail e Whatsapp. Ja publicamos um dos trabalhos. Como a cursista
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nunca tinha escrito um artigo, o primeiro passo foi a selecdo das
principais partes do TCC que atenderia 0 modelo disponibilizado pelo
periddico. Eu fiz a primeira versao deste recorte. Em seguida, a cursista
realizou, a meu pedido, a sintese de muitas partes que estavam longas
e, por vezes, repetitivas. Algumas passagens com dados produzidos nao
tinham sido analisadas no TCC e o foram no artigo. Além disso, as
consideragbes finais foram reescritas, focalizando nos resultados e
aproximagao da questao de investigagao. A cursista escreve muito bem,
mas esperava que levariamos mais tempo escrevendo e com mais
intervencdes minhas. Dada a dedicagcdo e entusiasmo da cursista, o
tempo de producao da verséo final do artigo me surpreendeu muito. O
artigo foi publicado na revista “Sala de aula em foco”, do Ifes Vitdria, no
primeiro semestre de 2019 (PROFESSOR A, EM E-MAIL PARA A
PESQUISADORA).

A conversa com o Professor A aconteceu em um ambiente de rede social, a partir
de seu préprio desejo de compartilhar a experiéncia vivenciada com a cursista.
Notadamente, o movimento de criacdo ultrapassou o espaco do curso e se
expandiu para movimentos outros, em um coletivo que reverbera em sons, como
os produzidos a partir da fotografia dos passaros nos fios. Compreendemos que a
experiéncia mencionada se inscreve como efeito da poténcia dos cursos de
formacgao continuada a distancia ofertados pelas instituicdbes de ensino superior
publicas. Pelo encontro entre docente e o cursista, produziram-se ritornelos que

assumem forga, sensagdes, ressonancias, “[...] presenga que surge e escapa, um
salto para fora, para a criagcdo” (MARQUES, 2013, p. 21).

Assim, a forga do ritornelo se da tanto nas producdes coletivas nas redes de
formacao quanto no video/audio da cang¢ao dos passaros que alcangou 0 mundo;
nao é uma relacdo de hierarquia de experiéncias, mas de linhas de forgas que se
movem como maquinas em agenciamentos coletivos de enunciagdo e
agenciamentos maquinicos, ou um no outro. Com os dois filésofos, podemos
afirmar que o agenciamento territorial tomado pelo movimento de
desterritorializagdo em condi¢cbes naturais e artificiais dos passaros nos fios
desencadeou uma maquina. Eles explicam que “é¢ essa a diferenca que
queriamos propor entre maquina e agenciamento: uma maquina € como um
conjunto de pontas que se inserem no agenciamento em vias de
desterritorializagdo, para tragar suas variagdes e mutagbes” (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p. 128).
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Os pensadores postulam que ha uma coexisténcia de maquinas que produzem
abertura para o Cosmo e aquelas que, ao contrario, o fecham, como que
interceptando as forgas de criagao e produzindo efeitos individuais, como “[...] no
caso dos tentilhndes precocemente isolados, cujo canto empobrecido, simplificado,
s6 exprime a ressonancia do buraco negro onde eles estdo tomados” (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p. 129). No canto dos passaros, por outro lado, evidenciam-se
maquinas que produzem aberturas para a criacdo, para 0s possiveis, para 0s
coletivos, para a diferenca. Essa ressonancia de forcas que atuam na criacéo e
que aposta nos coletivos de enunciagdo, parece encontrar eco nos discursos

produzidos pelas cursistas em um dos féruns.

A educagdo, independente do modelo que segue, presencial, semi-
presencial ou a distancia, é fundamental para a formag¢édo do ser humano.
O que muda, realmente, sdo somente conceitos ou modelos, pois, no
caso da EAD, alunos e professores ndo estdo fisicamente e
geograficamente proximo o tempo todo, mas estdo interligados por um
mundo tecnoldgico, que os faz proximos virtualmente. Dai a importancia
do uso da TIC's na Educacdo em todos os niveis, mesmo no ensino
presencial, pois a tecnologia torna a aula mais atrativa e interessante,
auxiliando, assim, no processo de ensino-aprendizagem (CURSISTA 2,
FORUM O QUE E EAD?).

Verdade, Cursista 2, "a educagdo acontece independente do modelo que
se segue". Muitos associam educagao a distancia com um modelo que
nao tem interagdo, nem troca de aprendizado, como se o aluno fosse
adquirir o conhecimento sozinho. Para isso, as ferramentas diversas das
TICs existem, para facilitar nossa vida de uma forma geral e também na
educagao, de forma que, com o uso delas, esses conceitos de Educagao
a distancia, educagado presencial, educagdo semi-presencial sao
dispensaveis, pois todos tratam de uma educagdo onde a troca de
conhecimento acontece com sucesso. Seja fisicamente, seja
virtualmente, seja em livros, revistas, audio-books, arquivos ou em uma
boa e indispensavel conversa (CURSISTA 3, FORUM O QUE E EAD?).

O trabalho coletivo foi a marca do projeto. Além da aprendizagem em
matematica, outras questbes também foram desenvolvidas. Todos os
profissionais da educacgao, independente de sua area, pode apostar em
atividades em grupo (CURSISTA 6, RELATO SOBRE OS JOGOS DE
DISCOS - AVA).

A coexisténcia, nos percursos formativos docentes em EAD, desses processos
mais duros, fortemente prescritivos e de representacao com os que se movem na
abertura para o novo é problematizada nesta tese, apostando, sobretudo, no que

emerge das conexdes, intensidades e forgas na dimensao dos afetos, entendidos

como “[...] as afecgdes do corpo pelas quais a poténcia de agir desse mesmo
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corpo € aumentada, ou diminuida, favorecida ou impedida” (DELEUZE, 2002b, p.
56). Arriscamos propor que, nos encontros e agenciamentos produzidos na pauta-
fio (AVA) com professores em formagéo, também emergem afetos/afec¢des que
permitem criar movimentos outros de aprendizagem, tal como evidencia a fala do

Professor A, destacada a seguir:

na condicao de professor, minha maior preocupagédo foi garantir que
todos os elementos indispensaveis a produgdo de um TCC fossem
disponibilizados aos alunos por meio de todas as ferramentas que
tinhamos a disposi¢cao, como a plataforma Moodle, o correio eletrénico e
o aplicativo Whatsapp, para interagcbes que exigiram retornos mais
urgentes. Percebi que, mesmo com os materiais disponibilizados acerca
de metodologia da pesquisa, ética na producdo académica, artigos e
livros sobre as tematicas de cada trabalho, ficou dificil para muitos
cursistas concatenar e sintetizar as ideias em um relato de experiéncia
bem fundamentado, coerente e coeso. Por isso, adaptei instrumentos
para construgcdo de cada etapa do TCC. Iniciamos com um questionario
que me apresentasse quem era cada cursista, sua formacao académica,
experiéncia profissional e relacdo que tinha com a Matematica e seu
ensino. Algumas dessas informagdes acabaram aparecendo de forma
sucinta no relato de experiéncia de alguns. Em seguida, pedi para que
preenchessem uma ficha, apresentando a tematica do trabalho, o que
queriam investigar, que atividade queriam desenvolver na escola e como
traduzir isso em objetivos e em uma questdo de investigacdo. Nessa
etapa, vi que ainda restavam duvidas em relagdo ao significado de uma
pesquisa académica. Apareceram muitos temas sem uma questdo
norteadora e também muitas dificuldades para diferenciar objetivos de
aula e objetivos de pesquisa. A partir dessas dificuldades diagnosticadas
€ que percebi a necessidade de esclarecer as duvidas dos cursistas por
outra forma além do texto. Uma aula presencial seria inviavel, dada a
distancia do polo e agendas dos cursistas, que eram, em sua maioria, de
outras profissdes. Convidei a Professora B para elaborarmos um roteiro
sobre tais questbes diagnosticadas, facilitando a produg¢do do TCC, e
optamos pela gravacado de uma video-aula na Sead. Acredito que esse
passo que demos além do que nos foi atribuido enquanto orientadores
mostrou a importancia de pensar em alternativas para superar problemas
que nao conseguiamos resolver com as ferramentas disponiveis. Isso
demonstrou claramente para mim as potencialidades do processo de
producédo académica, quando nos dispomos a transpor obstaculos. Essa
foi a relagdo que fiz quando assisti ao filme “O peixe e eu”, de Babak
Habibifar. O personagem do curta metragem tinha um problema para
resolver e precisou adaptar a solugéo, de acordo com suas limitagdes.
Na docéncia em EAD, temos boas ferramentas para oportunizar o
conhecimento numa rede de pessoas bem maior que o ensino
presencial, mas, ao mesmo tempo, a distancia e a relagcao assincrona no
processo de ensino-aprendizagem nos impde os seus desafios de
comunicagdo. Inspirados no personagem de Babak Habibifar,
precisamos pensar nas solugdes alternativas e superar os obstaculos
(PROFESSOR A, PLATAFORMA GOOGLE CLASS).

Esses movimentos do Professor A nos remetem a ritornelos, que nunca retornam

da mesma maneira, para os mesmos fins, para 0 mesmo parametro... Quantos
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ritornelos podemos captar, agenciar nesse movimento incessante de territorializar
e desterritorializar, ao tratarmos dos percursos formativos dos docentes na
modalidade a distancia como espacotempo de invencédo, ampliando-os para fora
dessas duragdes previsiveis, € ndo mais convocados apenas a identificar ou

reconhecer uma forma?

Territorializar, desterritorializar e reterritorializar sdo os movimentos do ritornelo.
Nesta escrita, forcamo-nos a pensar sobre essas nog¢des no territorio AVA.
Problematizando esses movimentos, vimos que eles ndo sio lineares e
sequenciais, coexistindo em linhas de forgcas. Tomando a nog¢do de
desterritorializacdo no territério de formacédo docente AVA, podemos indagar
sobre as forgas que, incessantemente, atuam nesse movimento, territorializando,
tornando a aprendizagem do curso com pouca poténcia. Por ser parte desse jogo
multifacetado de forgas, a territorializacdo, mesmo que proviséria, compde com
percursos que se engendram em pausas que nao sado perenes, logo, outras
forcas agem para a desterritorializacdo. Como salientam Deleuze e Guattari
(1997, p. 92), “...] nenhum fluxo, nenhum devir-molecular escapam de uma
formagdo molar sem que componentes molares os acompanhem, formando

passagens ou referéncias perceptiveis para processos imperceptiveis”.

Essa coexisténcia de forgcas emerge nas enunciagbes postas a seguir, ao
considerarem a relevancia do novo na relacdo com fazeres tradicionais. A
proposta de aprendizagem no curso em analise aposta no engendramento entre
teoria e pratica e no exercicio continuo de romper com as segmentaridades duras

que insistem em manter o template.

Toda a experiéncia vivida nesse relato, de fato, contribuiu para uma
melhor formacédo e construcdo do fazer docente. Portanto, isso mostra o
quanto a profissao professor sempre deve estar em constante renovacgao
de conhecimentos e fazeres (CURSISTA 15, RELATO SOBRE OS
JOGOS DE DISCOS — AVA).

Quando os alunos perceberam que a aula seria de modo grupal,
demonstra[ralm euforia e curiosidade. Todos queriam saber qual era a
atividade a ser desenvolvida. Alguns demonstraram certa indisciplina,
porém, a medida que as regras da atividade foram apresentadas e cada
grupo iniciou sua tarefa, toda indisciplina transformou-se em diverséo e
interesse pela atividade proposta. Percebe-se, entdo, que a tarefa
representou um desafio para os alunos, envolvendo-os, levando-os a
interacdo e a cooperagdo grupal, servindo como fonte de interagdo e
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aprendizagem. A importancia de uma nova metodologia para que os
alunos conseguissem absorver o que ¢é probabilidade teve como
propoésito trazer a discussao a tona, servindo de alerta para que o
educador sempre leve em consideracdo as diversas formas de aprender
fazendo, ndo tendo, com isso, o intuito de esgotar o assunto, mas
provocar uma reflexdao (CURSISTA 13, RELATO SOBRE OS JOGOS DE
DISCOS - AVA).

A aula realizada foi muito proveitosa, uma vez que muitos alunos
estavam presentes naquele dia. Isto fez com que a expectativa fosse
alcangada, fazendo da experiéncia um grande sucesso. Os estudantes
se envolveram, acreditaram na proposta e, o mais importante,
aprenderam se divertindo. Todos os alunos j& haviam visto algo
relacionado a probabilidade, entretanto ninguém sabia como se
calculava e também o que eram eventos aleatérios. Por isso, a histdria
em quadrinhos utilizada no inicio da aula foi imprescindivel para a
absorcéo desse novo conteudo (CURSISTA 15, RELATO SOBRE OS
JOGOS DE DISCOS - AVA).

Essas linhas de forgcas que compdem com os escapes, com a busca pelo novo na
aprendizagem dos docentes em formagao ao longo da especializagdo, bem como
nas vivéncias com os estudantes no cotidiano da Educagado Basica, também

podem ser consideradas como movimentos de resisténcia.

Na rede de conversa tecida com a Coordenagao do Programa UAB na Ufes, as
enunciagdes apontavam uma certa preocupag¢ao com 0S rumos que a ele seriam
dados a partir da gestdo atual do governo brasileiro. Conversamos sobre os
modos de resisténcia, mesmo frente a esses “perigos”,
temos um férum que esse governo, bem recentemente, o destituiu mas
para a gente continua ativo, pois era um 6rgao oficializado pela Capes...
Esse momento atual, por conta da prépria agdo do férum, que vai a
Camara[dos Deputados], vai discutir na Comissdo da Educacgao, cobra,
propde isso, estava incomodando. Por isso, destituiram o férum... Temos
o féorum como uma resisténcia. Nao ha possibilidade de realizarmos
encontros presenciais, pois ndo temos como justificar a saida. Mas a
rede existe. Ainda ha reunides extraordinarias e ordindrias durante o
ano... Isso faz com que as experiéncias sejam trocadas, ressignificando

a gestdo e as praticas nos cursos. A rede € muito significativa
(COORDENADOR 1, REDE DE CONVERSACAO NA SEAD-UFES).

Compondo com a nogéo de ritornelo, arriscamos afirmar que, desses modos de
resistir, emergem fugas antes nao previstas. Inserem-se no ritornelo ritmos que se
inscrevem na producao de sentidos outros, ritmos inovativos, ressignificando a
gestdo e as praticas nos cursos. Na formagdo docente, esse imperativo de

criacdo urge em romper com modos e melodias territoriais fechados sobre si

(pacotes de formacgao transpostos de sistemas tidos como modelo, mapas de



126

disciplinas que priorizam a férma e a forma), liberando a comunicagdo em um
devir forcas (redes de conversas que problematizem a docéncia, buscando
romper com a perspectiva fortemente difundida em EAD, a qual preconiza a
individualidade e o esforgo como forgas intensas que se inscrevem na formagao).
Os questionamentos de Deleuze e Guattari (1997, p. 148) compdem com o que
propomos:
como construir, a partir das melodias territoriais e populares, autbnomas,
suficientes, fechadas sobre si como modos, um novo cromatismo que as
faga comunicar e criar, assim, "temas" que assegurem um
desenvolvimento da Forma ou, antes, um devir das Forgas? O problema
€ geral, pois, em muitas dire¢des, ritornelos vao ser semeados por um
novo germe, que reencontra os modos e os torna comunicantes, desfaz
o temperamento, funde o maior e 0 menor, pde em fuga o sistema tonal,
passa através de suas malhas, ao invés de romper com ele.
O AVA ¢, conforme entendemos, um territério onde “‘cada homem pode se
encontrar ou se perder [...] Enquanto territério, € também um lugar de passagem
para personagens e para as forgas intensivas do ritornelo” (MARQUES, 2013, p.
28). Nesse plano, a Arte e a Filosofia compdéem movimentos de retornos; n&o o
mesmo retorno, mas o que se inscreve na diferenca. Nisso, podemos entender
que as forgas da criagdo sdo imbricadas no ritornelo: “a poténcia do ritornelo é
uma forga, uma sensacao de ressonancia [...] uma presenca que surge e escapa,
um salto para fora, um bloqueio daquilo que é o mesmo [...] De repente, ‘lemos’

ou ‘vemos’ algo antes, n&o lido nem visto” (p. 28).

No inicio desta tese, mencionamos o movimento potente experienciado em um
dos polos UAB do Espirito Santo, que, com a realizacdo de sarau anual, aposta
na arte como modos outros de compor com a formagao docente. A terceira edigao
do sarau ocorreu em 2019 (Figuras 9 e 10) e, a cada uma, o retorno ndo €&
mesmo: sao outras composi¢des, outros encontros, mesmo que o0s convidados
sejam, em sua maioria, 0s mesmos (cursistas, coordenadores, instituicbes como
Ufes e Ifes, a comunidade). Como no movimento do ritornelo, que tem como forga
a criacdo, compreendemos que esse sarau se engendra aos movimentos de fuga,
de escapes na producgao de afetos, pelo encontro, por bons encontros, afastando-

se das paixoes tristes.
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FIGURAS 9 e 10 — APRESENTAGAO DE DANCA, SARAU - POLO UAB VITORIA, 2019

Apresentacao de danca Adorno compondo o cenario

Fonte: [l SARAU... (2019).
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7 Encontros e afetos/afeccoes

Passaros empilhados viraram acordes e os
solitarios, notas no teclado (AGNELLI, 2009a,
acesso em 14 abr. 2019).

Fonte: registro fotografico de Paulo Pinto, obtido em print de um frame do video criado por Jarbas
Agnelli®®.
Em Novikoff e Cavalcanti (2015), os afetos se referem a ideias, no sentido de que
as afecgdes sdo movimentos de mudancas que ocorrem no corpo € na mente,
mas, adicionalmente, se distanciam da nogdo de representagdo, pois se
expressam e se constituem em mudangas de poténcia entre um estado e outro.
Os afetos, na dética de Deleuze (2013), se engendram em processos de variagao:
ora somos afetados em uma perfeigdo menor para uma maior — alegria —, ora, de
uma perfeigdo maior para uma menor — tristeza —, um movimento em que varia no

corpo também a poténcia de agir.

O argumento deleuzeano é que, em Espinosa, existe uma filosofia da vida que
insiste em denunciar tudo que desta nos separa. Desse modo, toda paixdo € um
afeto; as paixdes sdo alegres (ativas) ou tristes (passivas). E no encontro que

esses afetos aumentam ou diminuem a poténcia de agir.

45 Disponivel em: <http://www.arte.seed.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=6265>.
Acesso em: 14 abr. 2019.
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Nesse sentido, diz-se que houve um bom encontro, possibilitando a esse
modo um grau de perfeicdo maior. Diferentemente, quando ocorre um
mau encontro, existe a diminuicdo da poténcia de agir e da forca de
existir do modo — passividade (DELEUZE, 2013, p. 92).
Nos ambientes virtuais de formacao docente, diferentes modos de afetar e ser
afetado coexistem em formas de encontros, ocorram eles por meio das ideias
tecidas nos féruns, e-mail, mensagens compartilhadas durante os trabalhos em
grupo, nas interagdes que perpassam os espacgos de noticias ou no “cafezinho”*®.
Referindo-se aos diferentes modos de interagir, parece que os termos sincrono e
assincrono demonstram a preocupacgado em definir os espagos e os tempos de
conversa, de encontros. Como definir se o encontro & sincrono ou assincrono, se

ambos os tipos continuam a reverberar em diferentes modos?!

Na mesma linha, remontando-nos a composi¢gao musical criada por Agnelli a partir
da fotografia dos passaros sobre os fios, podemos indagar: qual € o som da
natureza? A musica saiu da foto? Imagem fixa e imagem em movimento... Eis
alguns hibridismos que reverberam na experiéncia do compositor e que nos
ajudam a nos distanciarmos das representacbes e nos aproximarmos da
multiplicidade. Para exemplificar isso: temos os foruns, considerados uma
ferramenta assincrona, em que o aluno posta o enunciado e, em tese, nao estaria
dialogando naquele tempo cronolégico com outro colega de curso. Como garantir
que, naquele momento da postagem, o encontro n&o ocorreu, por exemplo, com
alguém que estava on-line e teve acesso a mensagem, sem, contudo, manifestar-
se de forma escrita? Ou como prever que a conversa postada ndo compds outros
encontros de ideias que irdo repercutir nos trabalhos, nas anotagdes, nos

projetos, enfim, na vida?

Da mesma forma ocorre com as ferramentas consideradas sincronas (chats,
webconferéncias etc.). Como considerar apenas os enunciados propostos e
registrados no ambiente em tempo “real”? Quanta criagcdo, quantos
agenciamentos coletivos, ocorrem apdés o tempo de conversa considerada
sincrona? Para além dos encontros registrados por meio da escrita, os chats e

webconferéncias possibilitam a conversa oral, considerada em tempo “real”...

46 Espaco do AVA geralmente destinado a interag&o livre dos cursistas.
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Como medir a intensidade dos encontros que ecoam desses modos outros de

virtualizagao das conversagoes?

A inscricdo dos modos como a Especializagdo Matematica na Pratica tem afetado
os cursistas esta enunciada na resposta dada a uma das atividades:
[...] afiirmo que a relagdo entre EAD e Matematica € de muita
cumplicidade, pois despertar o gosto por essa disciplina ndo é tarefa
facil. E, uma vez professora, creio que é sumo[de suma importancia] a

oportunidade de cursar pos-graduagé@o na UFES — EAD (CURSISTA 28,
ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

A importancia atribuida ao curso de especializacao e, sobretudo, a Universidade
Federal também é mencionada na conversa com a Coordenagdo do Programa
UAB:

em relagdo aos alunos, estivemos na ultima formatura. Tivemos
cobradores de 6nibus, ajudante de pedreiros, policiais, merendeiras,
recicladores, formados em Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia, Fisica...
Temos professores de MG, RJ, BA aguardando posse no concurso... Em
um polo do Espirito Santo, um estudante de Fisica que era ajudante de
pedreiro apresentou um projeto para a Secretaria, para a
Superintendéncia, ndo me recordo...E foi aprovado para implementagao
no municipio, no ensino basico. Esse fazer, que a gente ndo se apercebe
da dimensao, é que faz com que a gente entenda que a EAD praticada
como fazemos é extremamente relevante (COORDENADOR A, REDE
DE CONVERSA NA SEAD-UFES).

Nesse contexto, € premente conhecermos/aprendermos quais Sa0 0S NOSS0S
afetos, como afetamos e como somos afetados, ou seja, “trata-se de

conhecer/aprender o que nos constitui, 0 que nos afeta, o que aumenta ou diminui
a nossa poténcia” (DELBONI, 2012, p. 52).

Ao se deparar com a foto dos passaros no jornal, Agnelli (2009a, 2009b) foi
afetado pela busca do novo (mesmo que aquela n&o tenha sido a primeira vez
que alguém produziu musica a partir de imagem de passaros nos fios). Essa
busca pela criacéo € algo a ser considerado, sobretudo por quem atua na area de
publicidade, como é o caso do compositor: 0 conhecer/aprender, ao se tratar de
composic¢ao a partir de uma foto de passaros empilhados nos fios, parece afetar,
de modo que, aumentando-se a poténcia de agir, em um viés coletivo, a pega é

produzida.
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Em um jornal, vi uma foto de passaros nos fios elétricos. Cortei a foto e
resolvi fazer uma cangdo, com a exata localizagdo dos animais, como
notas (sem edicdo em Photoshop). Sabia que nado era a ideia mais
original do universo, mas estava curioso para ouvir o que a melodia dos
passaros estava criando (AGNELLI, 2009b, acesso em 14 abr. 2019).
Em ambientes de formacgao on-line, esses afetos produzidos pelos encontros,
bons encontros, sdo, por vezes, capturados pelas nocdes de tempoespaco
inscritas nos ambientes, e ndo s6. Assincrono e sincrono, no contexto da EAD,
referem-se a organizacdo dos recursos e ferramentas para o0 movimento de
formagao sob a perspectiva do design educacional. Entretanto, os encontros e as
conversas tecidas nesses diferentes espacgostempos, ultrapassam a prescricao e
normatizagdées que insistem em definir o tempo e a intensidade dos encontros.
Nessa dinamica, os escritos que compdem esta tese partem do desejo de
pesquisar os bons encontros, as experiéncias aprendentes, criativas e
inventivas que ocorrem em ambientes de formacdo de professores a
distancia, em linhas de fuga, de repeticdo e de diferenca, na busca dos

efeitos produzidos por tais encontros.

Se tomarmos o afeto como um modo de pensar no entremeio do ftemplate, da
representacéo, faremos, com Deleuze (1978, p. 35) e sua leitura de Espinosa,
uma primeira distingdo do conceito de ideia e de afeto: “[...] se chamara de afeto
todo modo de pensamento que nao representa nada”. No entanto, podemos inferir

que essa diferenciagao nao significa um modo dual de pensar a ideia e o afeto.

Concordamos com esses dois fildsofos que ideia e afeto sdo modos, espécies de
pensamento que sao diferentes em natureza e irredutiveis um ao outro.
Alternativamente, isso também pode ser assim expresso: “toda ideia € alguma
coisa [carater extrinseco], ndo somente € ideia de alguma coisa [carater
intrinseco], mas é alguma coisa, ou seja, possui um grau de realidade ou de
perfeicdo que Ihe é proprio” (DELEUZE, 1978, p. 37).

A indissociabilidade entre a realidade objetiva da ideia (extrinseco) e o carater
intrinseco remete-nos a outra dimensao que compde com a problematizacio
desta escrita: a sucessao de ideias (dimensao cronolégica e sequencial) e a

variagdo de ideias (algo que ndo cessa de se modificar). Sobre a variagdo, na
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proposi¢cao concreta de Espinosa, citada por Deleuze (1978, p. 39), vemos a

poténcia de agir: "[variagcado] de minha forca de existir’, ou outra palavra que ele
[Espinosa] emprega como sinénimo, ‘vis existendi’, a for¢a de existir, ou ‘potentia
agendi’, a poténcia de agir — e essas variagbes sdo perpétuas”’, como na
experiéncia dos passaros nos fios, em que as ideias sucessivas/cronologicas
compunham com a variacdo dos passaros-notas em cada revoada. Isso nos
auxilia a pensar os engendramentos da prescrigao/representacdo (planos de
curso, mapas de disciplina, dindmica do curso etc.) e os modos outros de

composi¢des que atravessam a formagao docente.

Na rede de conversa com os gestores do curso, a forca dos enunciados
discursivos se movia para a multiplicidade de agenciamentos produzidos, os quais
a norma, O programa, nao conseguiu aprisionar. Por mais que as ideias
sucessivas, cronologicas, representativas, estejam engendradas a constituicao da
formagao docente na modalidade a distancia, percebemos que ela nao esta so;
coexistem modos outros de ideias em variagbes incessantes, as quais se

constituem em afetos e afecgdes.

Apesar de a nogado de partitura e paisagem se relacionarem com a prescricao
quanto a forma (cinco linhas na horizontal, linhas menores na vertical,
assemelhando-se a uma pauta musical), a produgdo desloca essa nogédo dos
passaros nos fios como uma estrutura classica para outros agenciamentos, com o
software, com o estudio e com a sensibilidade do produtor, criando,

coletivamente, com os passaros.

Nas conversas com os coordenadores administrativo e pedagdgico da Sead-Ufes,
as enunciagcbes apontavam, tal qual a experiéncia dos passaros nos fios, para
esses deslizamentos que forgam criar modos outros de formagao. Nesse fluxo
podemos destacar a experiéncia vivenciada com o aluno que desenvolveu uma
cegueira durante o periodo de realizagdo do curso: como teve de atrasar o curso
em decorréncia da doenga que o afetou, o cursista ndo mais teria direito a contar
com a tutoria, pois o periodo de bolsa destinada aos profissionais responsaveis

por tal atividade havia se esgotado.
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Em meio as linhas de forcas que compdem com a prescri¢gao, esses profissionais
buscaram outras alternativas, forcando uma mudanca na macropolitica, a fim de
garantir que o cursista concluisse o curso. Em uma primeira leitura, pode parecer
que a acgao foi pontual, ao atender a uma demanda individual de um cursista.
Esse movimento, porém, reverberou para outras situagdes em que a prescrigao
coexistiu com a resisténcia (reexistiu). Nesse fluxo, a “relagdo com os tutores e
alunos [ocorreu] com muita afeicdo, no sentido do cuidado com o outro”
(COORDENADOR A, REDE DE CONVERSA NA SEAD-UFES).

Ainda na mesma conversa, fazendo uma retrospectiva do inicio da EAD na Ufes,
os coordenadores relembram o quanto esse tempo foi marcado pela compra de
cursos a distancia “prontos”, desenvolvidos por outra universidade, que nao
dialogavam com a politica do Centro de Educagao da instituicdo capixaba (ideias
sucessivas e cronoldgicas). Em meio a isso, linhas de forcas se moveram na
busca de um programa com organizagao curricular propria e, escapando do
projeto inicial, engessado por materiais prontos, moveram a Sead para oferecer o
curso de Pedagogia com produgao curricular proposta pela Ufes. Isso né&o
significa dizer que, naqueles cursos considerados prontos, ndo havia versodes

menores que irrompiam e subvertiam a Iégica posta pelo programa.

Essas linhas de forgas molares insistem em aprisionar e capturar movimentos,
para que se instalem como placa, como norma, como tabuleta. Ao considerar, em
capitulo anterior desta escrita, o ritornelo como um conceito que nos ajuda a
pensar essas intensidades de movimentos que ndo se contentam em
territorializar, buscamos uma desterritorializacdo que alce para a abertura, para
encontros que promovam a poténcia, que agenciem com afetos alegres... Quanto
a isso, Agnelli (2015) nos ajuda a pensar: “para quem tem um olho atento, a
natureza pode revelar seu potencial a todo instante. O belo esta la, mas um pouco

de criatividade € necessaria para que possamos enxerga-lo”.

Esse exercicio de deslize entre as for¢cas duras e prescritivas na busca de linhas
de fuga que vislumbrem possibilidades de composi¢bes com afetos alegres, por
meio dos bons encontros, € um mover necessario. As enunciagdes cartografadas

com a equipe de coordenagdo do Programa UAB na Ufes reverberaram essa
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busca em micro e macropoliticas: o programa prevé que 0OS Cursos sejam
ofertados por diversas universidades, que podem expandir seu raio de atuacao
para outros Estados. Porém, a Ufes n&o oferece cursos fora do Espirito Santo,
uma vez que‘l...] ndo prescinde do encontro presencial, vai além da legislacéo,
que obriga[o cursista a] ir para o polo apenas nos periodos de avaliagao”
(COORDENADORA B, REDE DE CONVERSA NA SEAD-UFES).

Nessa perspectiva, a instituicdo aposta em redes presenciais e a distancia que se
articulam, sobretudo, na proximidade com a escola de Educacdo Basica do
territorio do Espirito Santo. Em funcgao disso, o “pertencimento da universidade é
muito significativo no interior” (COORDENADORA B, REDE DE CONVERSA NA
SEAD-UFES).

A filosofia de Espinosa postula que o afeto ndo depende de uma comparacao
entre ideias. Mesmo que, no sentido classico, a primazia da ideia sobre o afeto se
constitua, as naturezas da ideia e do afeto sdo diferentes. Para além da
comparagao intelectual entre ideias, o afeto se constitui na transicdo ou
intensidade de passagem de um grau de perfeicdo ao outro, na variagao...
Espinosa (apud DELEUZE, 1978, p. 40) concebe a existéncia como uma forma de
variagao continua:
a medida que uma ideia substitui outra, eu ndo cesso de passar de um
grau de perfeicdo a outro, mesmo que[a diferenga] seja minuscula, e é
essa espécie de linha melddica da variagdo continua que ira definir o
afeto (affectus), ao mesmo tempo, na sua correlagao com as ideias e em
sua diferenca de natureza com as ideias.
Parafraseando Deleuze (1978): quando eu passo da ideia de formagao docente a
distancia conectada com a nogao de aligeiramento, com o modelo do “faca vocé
mesmo”, individual e meritocratico, perpassado por clichés, para ideia de
formacgao docente que se constitui no coletivo, pela aprendizagem inventiva, pela
criagdo e agenciamentos que visam a nogdes comuns, eu digo que minha
poténcia de agir € aumentada; quando eu passo da ideia de formacao docente em
fluxos afetivos a ideia de formacéo docente perpassada pelos clichés, eu digo que

minha poténcia de agir € diminuida.
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Isso equivale a dizer que, quando componho com a formagao docente cliché, sou
afetada por tristeza; mas se componho com a formagdo docente em fluxos
afetivos, sou afetada por alegria. Esses fluxos de intensidades de forgas se
movem em linhas de variagdes constantes, que se distanciam dos binarismos.
Tais forgas se afirmam pela escolha deste ou daquele movimento formativo; sao
forcas da docéncia em formacédo que coexistem e variam incessantemente. Em
sintese, a tese é de que, nos ambientes de formag¢ao docente on-line, a
aprendizagem se da pelo encontro, pelo afeto, e ndo apenas pela prescrigao,
pelo engessamento e pelo template. E pelo afeto que as intensidades de forcas

se movem e se constituem...

Nessa perspectiva, nos enunciados cartografados nas redes de conversagdes,
por vezes, para qualificar a Especializacdo Matematica na Pratica, os cursistas
reafirmavam a importancia das normatizagbes e padronizagbes, sobretudo,
definindo modelos de tarefas e chaves de corregdo que permitissem resultados
mensuraveis, como se nota nas falas a seguir.

Sempre me dirigia aos conteldos dos artigos e fasciculos. Portanto, meu

aprendizado se deu mais quanto a esses recursos (CURSISTA 10,
REDE DE CONVERSA PRESENCIAL NO POLOS).

Estou gostando do curso. Tem agregado bastante conhecimentos,
especialmente as atividades praticas. Mas achei a plataforma
desorganizada. Seria interessante se todos os professores nos desse um
feedback em relagdo as notas. E outro ponto € uma [em] relagdo a
formatagdo de trabalhos: alguns professores passavam um modelo e
outros passavam diferentes. Seria bom adotar um modelo padrao para
todas as disciplinas (CURSISTA 10, REDE DE CONVERSA
PRESENCIAL NO POLO S).

Nesse fluxo, a formagao perpassada por clichés ganha for¢ca e parece compor
com linhas duras, como ideias que se distanciam das causas. Nao tem a ver com

comparagao, e, sim, com um tipo de deslizamento, de queda ou elevagdo da

poténcia de agir.

O afeto é a variagao continua da forga de existir, a qual é definida pelas ideias
que os corpos possuem. Aqui, “definida” nao significa que a variagao se restrinja

as ideias, pois a ideia que se tem se limita a sua préopria consequéncia,
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aumentando ou diminuindo a poténcia de agir em relagcdo a ideia tida

anteriormente...

Nesse movimento, a afec¢gao tem a ver com o que se passa no corpo; “é o estado
de um corpo considerado como sofrendo a agdo de um outro corpo”, pontua

Deleuze (1978, p. 44), que assim prossegue, esclarecendo seu argumento:

Reconhecemos que os recursos tecnoldgicos permitem a producao de realidades
virtuais que possibilitam o encontro, ainda que, geograficamente, os corpos
estejam distantes. Nas redes de conversas na Sead-Ufes e também nos féruns,
observamos grande énfase dada aos aspectos do contato, da interagdo e do

encontro, os quais aparecem como dimensdes importantes para o éxito no curso.

A interacdo e a coletividade como apostas para a criacdo e o aumento da
poténcia de agir agenciado pelos afetos € bem ilustrada na fala de Paulo Pinto,
fotégrafo que fez o registro da imagem dos passaros nos fios. A interagao entre
ele e Agnelli (publicitario que compds a peca musical) aconteceu em tempos e
locais diferentes (Paulo viu a cena presencialmente, enquanto Agnellia viu a
distancia), e os afetos produzidos foram intensos, para além desta dualidade, o
que faz o fotdgrafo se admirar: “ndo acreditei que ele tivesse entendido o que vi
na hora que fiz a foto. Para mim, os passaros também pareciam notas” (PINTO,
2009, acesso em 14 abr. 2019).

Na ida aos polos, primeira etapa da pesquisa, os cursistas relataram que a
experiéncia de organizar grupos de trabalho para debater e produzir materiais
relativos ao curso foi uma boa estratégia, mas que os espacos virtuais disponiveis
para os debates e conversa ndao haviam funcionado como esperado, o que
dificultou a composicdo dos encontros. Isso nos remete, mais uma vez, aos
passaros nos fios, uma vez que Agnelli destaca o quanto o encontro com a ideia
do fotografo Paulo Pinto foi potencializado pelos usos de outros artefatos
tecnologicos digitais. Essa experiéncia nos ajuda a pensar sobre a relevancia de
buscarmos meios digitais e ndo digitais que viabilizem, sobretudo, as conexdes

para promover a aprendizagem pelo encontro.
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Em rede de conversagdes que se desenrolou via webconferéncia, dialogamos
sobre o conceito de encontro em que esta tese aposta. Além disso, na plataforma
Google Class, cursistas, coordenadore(a)s e professore(a)s sublinharam que
buscam estratégias para além do espaco formal, representado pela plataforma
Moodle, pois compreendem a relevancia de se garantir espagos de conversa e
criacdo que problematizem aspectos da formagao e da docéncia, a procura de

outros possiveis de atuagao na Educacgao Basica.

Tutora A — Aqui, fizemos grupos de Web, mas so6 tivemos um... Isso
ajudou mais no entrosamento.

Professor A — Eu, enquanto professor, postei todos os materiais na
plataforma da Ufes, enviei alguns e-mails quando as mensagens eram
particulares e uso o WhatsApp para contato mais dinamico, além dos
grupos de WhatsApp.

Professor A — Os alunos interagem pouco entre eles...

Cursista A — Uma opg¢ao que tive em um outro curso que fiz no AVA era
que tinha um espago onde podia marcar conversa com qualquer pessoa.
Nao seria mensagem, mas um chat em que mais pessoas pudessem
participar. Trabalho em grupo, o grupo marca um chat e todos
conversam e fica registrado no ambiente para que os professores olhem
nossa participagao.

Nos foruns sobre a importancia dos ambientes virtuais na formacédo docente, as
enunciagbes apontaram para a relevancia da criagdo de espagos que
possibilitassem encontros e interagdes, como se nota nas falas presentes no

férum “O que é EAD?”, destacadas a seguir.

E a primeira experiéncia que vou ter na modalidade EAD, sei que a
modalidade exige um esfor¢go maior, por ser a distancia, e sei que vou ter
que me organizar para que dé conta de estudos, trabalho e diversas
atividades do nosso dia a dia, gerenciando meu préprio estudo e
horarios. Mas acredito que seja uma experiéncia boa e proveitosa. A
EAD é a modalidade educacional onde o ato de ensinar e aprender é
dado em momentos e lugares diferentes, tornando o encontro possivel
[no nosso caso] quinzenalmente, e diariamente via meios de
comunicacdo. Mesmo estando separados, professor e alunos, a
tecnologia atual nos favorece, facilitando nossa aproximagdo nos
estudos. TIC'S é um conjunto de recursos tecnolégicos que podem
proporcionar a comunicagao, sao tecnologias usadas para compartilhar,
reunir e distribuir informacgdes, conteudos diversificados sejam eles para
curiosidades ou de fato para o ensino aprendizagem (CURSISTA 20,
FORUM O QUE E EAD?).

Re: Interessante quando[a professora que participa do video] falou que
"os conceitos de educacao a distancia e presencial se confundem, pois
ha certa interatividade entre ambos e, por isso, ndo podem ser
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considerados de forma isolada". Hoje, com a Tecnologia da Informacgao,
podemos dizer que sim, pois, nos estudos a distancia, na maioria das
vezes, existem encontros preser)ciais. Porém, a esséncia é diferente
(CURSISTA 26, FORUM O QUE E EAD?).
Se a afecgao aponta com maior énfase para a natureza do corpo afetado em
detrimento do corpo afetante, isso parece indicar que as dimensdes dos
encontros sao diferentes e que os efeitos das afeccbes podem ser percebidos
também de diferentes formas. Uma delas é a ideia de mistura dos corpos
(encontros) sem suas causas, 0 que, segundo Espinosa (apud DELEUZE, 1978),

configuraria ideia inadequada.

No fluxo desse debate, o conceito de encontro ganha forga, sendo utilizado por
Espinosa para indicar que se vive ao acaso dos encontros, na medida em que se
tem ideias-afeccdes, as quais “sdo consequéncias separadas de suas premissas,
ou, se preferirem, € um conhecimento dos efeitos independente do conhecimento

das causas. E, portanto, ao acaso dos encontros” (DELEUZE, 1978, p. 46).

Bons e maus encontros se conectam ao conceito de ideias-afec¢des, que se
dividem em dois tipos: “[...] a ideia de um efeito que se concilia ou favorece minha
prépria relagdo caracteristica e a ideia de um efeito que compromete ou destroi
minha prépria relacdo caracteristica” (ESPINOSA apud DELEUZE, 1978, p.
58).Esses dois tipos de ideias de afecgdo, conforme Deleuze (1978), encontram
correspondéncia com os dois movimentos apresentados anteriormente: aquele
em que nossa poténcia de agir aumenta, pela alegria, e, em outra variagao,

aquele em que ela diminui, pelos afetos tristes.

Nessa dindmica, a poténcia de agir € aumentada quando acontece um encontro
em que a combinagdo do corpo que se modifica, que age sobre algo ou alguém,
estad de acordo com a sua propria combinagao, com a relagdo do proprio corpo.
De modo oposto, se o encontro acontece de forma que a combinagado do corpo
que o modifica compromete ou destréi uma das combinagdes, a poténcia de agir
€ diminuida ou mesmo encerrada. Nesse fluxo, portanto, evidenciam-se dois
afetos/afecgdes: tristeza e alegria (DELEUZE, 1978).

A enunciagao produzida no férum pelo Cursista 25 propde o encontro da era

digital com a escrita e a oralidade, propiciado pelo uso das TIC, a favor da
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aprendizagem colaborativa. Esse encontro parece compor com nog¢des mais
amplas, que aumentam a poténcia de agir, sobretudo ao considerarmos a
aprendizagem dos cursistas e o encontro com as praticas pedagogicas na
Educacao Basica.
No processo de incorporagédo das tecnologias na escola, aprende-se a
lidar com a diversidade, a abrangéncia e a rapidez de acesso as
informagdes, bem como com novas possibilidades de comunicagao e
interagdo, o que propicia novas formas de aprender, ensinar e produzir
conhecimento, que, se sabe,[é] incompleto, provisério e complexo.[o
processo de incorporagao das tecnologias na escola]Prop6ée o encontro
da era digital com a escrita e a oralidade propiciado pelo uso de TIC,
como ensejo a comunicagado interativa, a aprendizagem colaborativa e
ao desenvolvimento da criatividade (CURSISTA 25, FORUM O QUE E
EAD?).
A mistura de corpos que aconteceu na produgao da peca musical se articula com
as problematizagbes de Deleuze (1978), principalmente quando o filésofo se
refere a combinagdo dos corpos que gera bons encontros e produz afetos
alegres, tal como ocorreu com Agnelli (2009b, acesso em 14 abr. 2009):
eu ainda nao tenho certeza se tenho uma produtora de video que faz
audio, ou uma produtora de audio que faz videos[mistura dos corpos]. O
fato é que deu certo. [...] ja flertava com essas duas atividades e com a

ideia de fazé-las juntas, e as experimentava em longas madrugadas
dentro de meu estudio caseiro.

Isso nos ajuda a pensar na aprendizagem nos ambientes virtuais de formagao
pela via do afeto. Nessa diregdo, destacamos que, na Webconferéncia Il — TCC,
da qual participamos, a Cursista 1 teceu uma problematizacdo sobre a coragem
de criar: “o sistema nos aprisiona, mas € preciso criar’. Em meio ao enunciado
discursivo, ela destacou o quao potente foi o encontro com a “aula boa”
(expressao por ela utilizada) do Professor A, o qual, segundo ela avaliou, buscou
a interacdo com e entre os alunos. A cursista também citou o bom encontro com a

professora regente da sala na qual a pesquisa para a elaboragéo de seu TCC foi

composta.

Ainda segundo a Cursistal, esses encontros a moveram para problematizagées
sobre os modos de ensinar. A medida em que ela estudava os contetdos
propostos pelo curso, algumas indagac¢des foram surgindo: aula tradicional n&o

pode ser dialogada? Aula expositiva dialogada pode ser considerada como aula
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inovadora? Essas questdes foram problematizadas, sobretudo, no que se refere a
dualidades como aula tradicional x aula inovadora, apostando no que ela
denomina de “barulho pedagogico” como modo de interacdo que escapa ao

engessamento dos templates.

Outra aluna encontrou inspiragao na Literatura para o trabalho com a Matematica,
salientando que “os alunos [da escola onde foi feita a pesquisa relatada em seu
TCC] ndo compreendiam como uma professora de Matematica utiliza livro de
Literatura nas aulas” (CURSISTA 2, WEBCONFERENCIA Il — TCC).

Essas apostas insurgem diante das intensidades de forgas que privilegiam a
aprendizagem pelos modos exclusivamente prescritivos, tal como observamos
nas redes de conversas tecidas em trés dos quatro polos visitados, em que os
participantes apontavam a importancia da padronizacdo dos trabalhos por todos

os professores e reclamavam para a importancia de eles existirem.

Também sao intensas as linhas de forgas que se movem na diferenga, com a
professora de Matematica que utiliza Literatura em suas aulas, com o “barulho
pedagogico”, no encontro com a “aula boa” do Professor A, entre tantos outros
movimentos que nao se deixam soterrar pelas forgcas que compdéem com as
paixodes tristes. Esse mesmo principio € percebido no relato de Agnelli, transcrito
a seguir, que trata sobre a busca por experienciagdes em que a diferenga possa
emergir como poténcia.
Durante anos, sonhei com a possibilidade de um dia vir a trabalhar de
um jeito inédito, onde imagem e musica fossem criadas e produzidas
simultaneamente. Dessas tentativas, nasceram fiimes que deram a
[agéncia de publicidade] W/Brasil alguns Lebdes e Clios [referindo-se a
prémios recebidos] e deram a mim a coragem para esse passo em
direcdo ao desconhecido (AGNELLI, 2009b, acesso em 14 abr. 2019).
O compositor caminha na dire¢do do conceito de coautoria, com os passaros,
com o fotégrafo e os recursos digitais, aproximando-nos da problematizagao
sobre os bons encontros que transcorreram ao longo da Especializagao
Matematica na Pratica... Uma das cursistas explorou a nogdo de coautoria,
trazendo os alunos da escola onde ela produziu a pesquisa de seu TCC para com
ela compor a produgéo de jogos no trabalho relacionado ao componente curricular

probabilidade. “O trabalho foi realizado com uma comunidade quilombola: alunos
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participativos  envolvidos com a  aprendizagem” (CURSISTA 3,
WEBCONFERENCIA Il — TCC). Uma outra assim se expressou: “fui tdo afetada
pela produgcdo dos jogos, que vou insistir em continuar o trabalho na escola”
(CURSISTA 4, WEBCONFERENCIA Il - TCC).

Realizando a pesquisa para composi¢gdo do TCC em uma unidade do sistema
prisional do Espirito Santo, durante a mesma webconferéncia, a Cursista 5 relatou
que nao podia utilizar recursos variados, em funcéo das restricbes previstas pelas
normas do local, mas destacou ter ouvido das alunas com as quais trabalhou: “s6
pensamos na sua aula! Muito massa!” Sobre o trabalho com esta turma, ela
afrma que “[..] foi gratificante. As vezes, ficamos acomodados com as
dificuldades, mas podemos avangar, quando o aluno vé sentido no que esta

aprendendo”.

Nesse fluxo, a producao de sentido pode ser considerada como um movimento de
encontros de corpos coletivos que se agenciam pelo afeto. Os efeitos produzidos
por esses encontros, bons encontros, elevaram a poténcia de agir das cursistas,
sobretudo nos modos de ensinar e aprender Matematica na Educacéo Basica. Em
consonancia com a experiéncia dos passaros nos fios, sobre a qual Agnelli
(2009b, acesso em 14 abr. 2019) salienta que “o arranjo e a orquestragdo sao
minhas, mas a musica € dos passaros”, esses encontros reafirmam o coletivo e a
importancia de ampliarmos a experiéncia de coautoria, sobretudo nos percursos
de formacao docente. Alinhado com essa perspectiva, um professor do curso
assim se manifestou sobre o processo de producao do TCC:
eu acredito que poderiamos pensar em, talvez, dividir a produgdo do
TCC em tarefas menores e compartilhar entre todos os alunos. Cada um
fica responsavel por revisar a tarefa de um colega, como se fosse o
orientador. Acredito que pode ser um movimento interessante e que
possa afetar os cursistas de forma mais ampla (PROFESSOR A,
WEBCONFERENCIA).
Se, em Espinosa (apud DELEUZE, 1978), o afeto corresponde sempre a uma
paixao, que, dentro de alguns limites e em funcao das ideias de afeccéo, passam
por variagbes da poténcia de agir, o que esta seria? Continuamos a

problematizacédo com Deleuze (1978, p. 56):
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como poderiamos escapar das ideias-afeccdo, como poderiamos
escapar dos afetos passivos que consistem no aumento ou diminuigao
de nossa poténcia de agir, como poderiamos escapar do mundo das
ideias inadequadas, ja que dissemos que nossa condigdo parece
condenar-nos estritamente a esse mundo?
Logo, para Deleuze (1978), estamos presos a uma imanéncia das ideias/afeccéo
e das variagbes da alegria e da tristeza, em momentos de coexisténcia de
aumento da poténcia de agir ou diminuicdo dessa poténcia. O filésofo adverte
que, mesmo que a poténcia aumente ou diminua, acontece uma separacao da
poténcia de agir; ndo se esta de posse dela. “Em outros termos, eu ndo sou causa
de meus proprios afetos e, uma vez que eu ndo sou causa de meus proprios
afetos, eles sdo produzidos em mim por outra coisa: eu sou, portanto, passivo, eu

estou no mundo da paixado” (DELEUZE, 1978, p. 57).

Nesse fluxo de ideia-afeccdo (como uma mistura de corpos, efeito de um corpo
sobre o outro), coexistem as ideias-nogao (conveniéncia ou inconveniéncia das
relacbes caracteristicas entre os dois corpos) e as ideias-esséncia, que, em
Deleuze (1978), soam como um modo de saida a variagdo continua, ja que,
mesmo quando ocorre 0 aumento da poténcia, ndo temos como garantir que, em
seguida, ndo acontecera algo que a diminuird novamente. Trata-se de uma ideia
que, em vez de representar o efeito de um corpo sobre outro, ou seja, a mistura
de dois corpos, representa a conveniéncia ou a inconveniéncia interna das

relagbes caracteristicas de dois corpos (DELEUZE, 1978).

A problematizacdo deleuzeana auxilia-nos a pensar sobre essa relagdo de
conveniéncia e inconveniéncia de corpos na formagao docente. A conveniéncia
entre tutor(a) e cursista, tutore(a)s e professore(a)s, entre outros, € relevante na
busca das aprendizagens, como registra a Cursista 1, durante rede de conversa
no Polo B: “o tutor teve muito interesse e, por ser um profissional da area do

curso, isso fez muita diferenga no aprendizado”.

Por outro lado, notamos, nos enunciados, que alguns corpos sédo inconvenientes
aos outros. Por exemplo, a resisténcia aos usos das tecnologias digitais, a ndo
interacdo e auséncia de respostas do(a)s tutore(a)s e professore(a)s para os

cursistas nos diversos ambientes do curso, ai a inconveniéncia se inscreve...
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No caso da matematica discreta, o material foi bom. Porém, solicitei
videos para facilitar o aprendizado. A tutora solicitou que eu pesquisasse
no Google. Assim fiz, mas acho que, quando o professor seleciona esse
material, fica mais direcionado (CURSISTA 1, CONVERSA
PRESENCIAL NO POLO A).

Tutores nado conseguiam responder as duividas (CURSISTA 2,
CONVERSA PRESENCIAL NO POLO B).

Para a discussdo sobre esse aspecto, salientamos um ponto importante de
Deleuze (1978, p. 59):

se eu estivesse de posse da relagéo caracteristica da alma e do corpo
daquele de quem digo que ndo me agrada, em relagdo a minha propria
relagdo caracteristica, eu compreenderia tudo, eu conheceria pelas
causas, ao invés de conhecer apenas efeitos separados de suas causas.
Nesse momento, eu teria uma ideia adequada.

O conceito de ideia-nogao se articula com este estudo, sobretudo, quando
acrescenta o termo “‘comum”. No proximo capitulo, discutiremos com mais
profundidade sobre o bem comum. Por ora, porém, vale pontuar que esse
conceito concreto “é a ideia de alguma coisa que € comum a todos 0s corpos ou a
muitos corpos — no minimo dois — e que € comum ao todo e a parte” (DELEUZE,
1978, p. 60). As nogdes comuns seriam o escape da situacdo do acaso dos

encontros, das misturas, das paixodes.

E todas as paixdes, em seus detalhes, Spinoza ira engendra-las a partir
desses dois afetos fundamentais: a alegria como aumento da poténcia
de agir, a tristeza como diminuigdo ou destruicdo da poténcia de agir.
Isso equivale a dizer que cada coisa, corpo ou alma se define por uma
certa relagao caracteristica, complexa, mas eu também poderia dizer que
cada coisa, corpo ou alma se define por um certo poder de ser afetado.
[...] E enquanto vocés nao souberem qual é o poder de ser afetado de
um corpo, enquanto vocés o aprenderem assim, ao acaso dos
encontros, vocés nado estardo de posse da vida sabia, ndo estardo de
posse da sabedoria (DELEUZE, 1978, p. 60).

Diante disso, € importante romper com os movimentos que somam a tristeza e a
tornam infindavel, apostando na alegria como ponto de partida... Esse € um
exercicio complexo, que ndo tem a ver com um jogo que envolve apenas

emocdes, mas com o que pode um corpo, ndo em termos mensuraveis, pois nao

se trata de numeros, mas de experimentagao.

Vocé experimenta uma alegria, vocé sente que essa alegria concerne a
vocé, que ela concerne a algo de importante quanto as suas relagdes
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principais, suas relagdes caracteristicas. Entdo, € preciso que vocé se
sirva dela como um trampolim, que vocé forme a ideia-nogéo: em que o
corpo que me afeta e o meu[corpo] convém entre si? (DELEUZE, 1978,
p. 64).
Esses fluxos se conectam, como dito, com as relagdes, € ndo com o0 acaso dos
encontros. Nao séo os efeitos dos encontros que estdo em voga no conceito de
ideia-nogao, mas a relagdo de conveniéncia e inconveniéncia entre os corpos
afetados. Assim, o movimento de composigcdo assume forgas outras que, partindo
das paixdes alegres, aumento da poténcia de agir, produzem nog¢des comuns e

sao afetados por outras forgas despotencializantes.

Nesse fluxo, porém, as nogdes comuns agem na compreensao sobre em que o
corpo nao convém aquele encontro... E, nesse instante, a experiéncia da ideia
adequada se instala, pois se adentra no conhecimento das causas. Como afirma
Deleuze (1978, p. 67), quando isso ocorre, “...] saimos das paixdes.
Conquistamos a posse formal da poténcia de agir. A formagao das nocdes, que
nao sao ideias abstratas, que sao, literalmente, regras de vida, me da a posse da

poténcia de agir’.

Quais encontros reverberaram nas enuncia¢des que apontam para o aumento da
poténcia de agir? Nas redes de conversagao tecidas na webconferéncia, quando
a pesquisadora perguntou que elemento da Especializagdo Matematica na Pratica
mais teria afetado de modo alegre o(a)s cursistas e tutore(a)s, os enunciados
discursivos destacaram a elaboragao da aula inédita, conforme notamos a seguir.

Cursista A — Os planos de aula[referindo-se a aula inédita] que tivemos
de fazer e o primeiro contato com a sala de aula.

Tutora A — Os planos de aula.

Tutora A — Ver os cursistas desenvolvendo atividades no polo e, depois,
aplicando na sala de aula.

Cursista A — As vezes, é dificil ter alguém para ajudar. No curso, conheci
pessoas maravilhosas! A Tutora A mesmo... Nos moramos na mesma

cidade e nao conhecia ela. A Tutora A mesmo foi uma pessoa que se
disp6s em me ajudar.

Tutora A — Que legal, Cursista Al Também adorei vocé!

Grosso modo, com base no postulado de Espinosa (apud DELEUZE, 1968),

afirmamos que, no afeto alegria, acontece a composicdo dos corpos
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(conveniéncia) e nas paixdes tristes os corpos se decompdem (inconveniéncia).
Os afetos de alegria nos movem na criagao de nogdes comuns ao corpo que afeta
e ao corpo que é afetado. Nessa condicéo, todo afeto € biopolitico, movendo
forgas ativas para que a poténcia se firme em graus de alegria os mais elevados
possivel, promovendo encontros a favor da alegria, compondo o0 mundo como em

uma sinfonia...

Dessa relagao, emergem os afetos, que, dependendo dos encontros, se afirmam

como alegres ou tristes, ativos ou passivos.

Com a cartografia dos relatérios produzidos a partir do plano de aula (aula
inédita), notamos o quanto a experiéncia de compor a aula em grupo (bons
encontros) contribuiu para a “boa aula”. As enunciagdes a seguir exemplificam

essa problematizagao.

Foi extremamente proveitosa! A negociagdo com o parceiro, a jungao de
ideias e o debate do que pode dar certo ou n&do enriqueceu muito o
trabalho. Acredito que, na escola, também deveria ser assim: onde os
professores de areas afim compartilhassem experiéncias e as aulas
fossem programadas em conjunto (CURSISTA 2, RELATORIO DA AULA
INEDITA).

A dupla que formamos, Cursista 6 e eu, vimos [viemos juntas] desde a
graduagéo e temos bastante afinidade. Nosso estagio[na graduagéo] foi
na mesma escola e, mesmo depois da conclusdo, mantivemos contato.
Dai a facilidade de comunicagéo e acordo para a tomada de decisdes e
elaboragao da aula. Como ainda ndo temos experiéncia em sala de aula,
essa afinidade acaba por nos dar uma seguranga, principalmente por
nao estarmos lecionando e ndo sermos as regentes da turma em
questao (CURSISTA 3, RELATORIO DA AULA INEDITA).

Tivemos experiéncia maravilhosa! Conseguimos ter varias trocas de
ideias que enriqueceu nosso trabalho, facilitando muito para execugéo
do jogo na sala de aula (CURSISTA 4, RELATORIO DA AULA INEDITA).

Eu e a Cursista 3 estudamos juntas durante a graduacdo. Para tanto
[portanto], a afinidade ja acontecia. Entdo, a experiéncia de trabalho,
aplicagdo de atividade em grupo, foi positiva e nos garante mais
segurancga diante de uma turma em que nédo trabalhamos anteriormente
(CURSISTA 6, RELATORIO DA AULA INEDITA).

A experiéncia foi bastante valida, pois nos reunimos [...] para, primeiro,
planejar a aula inédita. Depois, aplicamos juntos esta aula inédita, cada
um interagindo com os alunos da turma do professor regente[um dos
componentes do grupo], e, por fim, nos reunimos de novo, para a
elaboragao deste relatorio. As etapas foram feitas com a participagao
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ativa dos trés componentes do grupo (CURSISTA 7, RELATORIO DA
AULA INEDITA).

Trabalhar em equipe proporciona a cooperagido, envolvimento e
interatividade, pois alcamos [alcangamos] uma discusséo favoravel e um
resultado satisfatério (CURSISTA 8, RELATORIO DA AULA INEDITA).

Com as minhas colegas de polo, foi excelente! Eu e Cursista 20nos
dirigimos até a escola onde a Cursista 21¢é regente de sala. Os alunos
nos receberam muito bem e participamos do jogo. Esse momento ficara
na histéria do curso! (CURSISTA 9, RELATORIO DA AULA INEDITA).

Com o trabalho em equipe, conseguimos unir forgas e dedicar a realizar
uma tarefa diferenciada, que demandaria um pouco mais de nossa
atengdo, mas que nos proporcionaria uma experiéncia inigualavel e de
grandes descobertas. Através do trabalho em equipe, foi possivel a troca
de conhecimento e agilidade no cumprimento de metas e objetivos
compartilhados. O trabalho em equipe foi importante para ampliar
horizontes e adquirir novos conhecimentos (CURSISTA 11, RELATORIO
DA AULA INEDITA).

Além de estimular interatividade, o trabalho em equipe é um diferencial,
ao estabelecer boas relagbes para alcancar melhores resultados
(CURSISTA 12, RELATORIO DA AULA INEDITA).

Foi bom! Podemos aproximar conhecimentos e, em dupla, trabalhamos
bem (CURSISTA 14, RELATORIO DA AULA INEDITA).

Posso afirmar que foi uma experiéncia enriquecedora, desafiadora.
Foram varios encontros para escolha do tema, montagem da aula, para
chegar na forma com que[o grupo] abordaria o tema e, ao mesmo tempo,
fosse atrativo para os alunos. Fiquei muito feliz com a escolha do tema e
gostaria que tivéssemos mais trabalhos assim durante nosso curso. O
trabalho em equipe foi importante para ampliar horizontes e adquirir
novos conhecimentos. Fiquei apaixonada e considero que o resultado no
nosso trabalho foi muito satisfatério! Fizemos com muita dedicacéo e
amor! (CURSISTA 16, RELATORIO DA AULA INEDITA).

Como constatamos nestas enunciag¢des, as no¢gdes comuns criadas a partir dos
bons encontros, as quais culminaram na realizacdo da aula inédita, reverberam
nas negociagbes e debates, no planejamento coletivo, nos bons encontros
forjados entre professore(a)s com mais experiéncia e aquele(a)s que ainda nao
atuavam na docéncia... Essas no¢des comuns criadas pelos bons encontros sao

agenciadas pelos afetos alegres e se inscrevem como poténcia na Especializagéo

Matematica na Pratica.

Com Deleuze (1978, p. 167), destacamos que as nogdes comuns sdo concretas,

coletivas e articuladas a uma multiplicidade, tratando-se daquilo em que este e
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aquele corpo convém, no limite daquilo em que todos os corpos convém, em um
processo de individuacdo. Dito isso, na -cartografia com os enunciados
discursivos, ha aproximagdes com a nogédo de bons encontros (conveniéncia dos
encontros), seja de ideias (“Podemos aproximar conhecimentos” — Cursista 14),
seja com outro(a)s cursistas (“Fiquei apaixonada e considero que o resultado no
nosso trabalho foi muito satisfatorio! Fizemos com muita dedicagdo e amor!” —
Cursista 16).

Notamos, nesta via, que a poténcia de agir foi aumentada, sobretudo, em relagao
a atuacado em sala de aula na Educacdo Basica. As enunciagdes reverberam o
afeto pela prépria constituicdo da profissao, para aqueles que ainda ndo atuavam
como professore(a)s (“[...] essa afinidade acaba por nos dar uma seguranga,
principalmente por n&o estarmos lecionando e ndo sermos as regentes da turma
em questao” — Cursista 3).Para aqueles que ja atuavam, os efeitos foram a
constituicao de outros afetos (“Com as minhas colegas de polo, foi excelente! Eu
e Cursista 20 nos dirigimos até a escola onde a Cursista 21 é regente de sala. Os
alunos nos receberam muito bem e participamos do jogo. Esse momento ficara na

histéria do curso!” — Cursista 9).

Aproximagdes com a nogao de paixdes tristes (inconveniéncia do encontro)
também reverberaram na cartografia dos enunciados discursivos sobre os

relatérios referentes a elaboracéo da aula inédita.

O trabalho foi em grupo, sim. Porém, percebi que nem todos participam
do trabalho. E quando todos participam, eles fazem como modo de
producdo: cada um faz uma parte; ndo ha uma interagcdo com o grupo
(CURSISTA 5, RELATORIO DA AULA INEDITA).

A proposta foi interessante, mas nem todos conseguem ter a mesma
disciplina para trabalho em grupo. Mas podemos afirmar que foi 90% de
perfeicdo. A dedicacdo com o Estudo EAD tem que ser diferenciado e
tem que ter foco. Mas nao contamos com apoio de professores da area
dentro de nossas escolas de trabalho (CURSISTA 10, RELATORIO DA
AULA INEDITA).

O que teve de triste: alguns alunos desistiram do curso pelo meio do
caminho — a jornada tripla cansa muito, né? Terminamos com poucas
pessoas... (CURSISTA 1, EM E-MAIL A PESQUISADORA).

As vezes, eu sentia falta de um pouco mais de envolvimento dos
professores no ambiente virtual (CURSISTA 2, GOOGLE CLASS).
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Na cartografia dos enunciados produzidos nos relatérios das aulas inéditas os
afetos alegres emergiram nao apenas nos relatos sobre os grupos, mas, também,
na relagdo com a escola da Educagéo Basica, como percebemos na fala a seguir.
[...] tivemos o apoio total da pedagoga e da diretora escolar. O
entrosamento do grupo foi interessante, pois tivemos que nos reunir
varias vezes para fecharmos detalhes e procedimentos a serem
adotados durante a aula (CURSISTA 10, RELATORIO DA AULA
INEDITA).
Em entrevista para o site “Meio e Mensagem”, Agnelli (2012, acesso em 16 abr.
2019) discorre sobre os bons encontros com a musica, mesmo ndo tendo
formacgao especifica na area, como ideia adequada ao conceito de aprendizagem
pelo encontro: “uso a orquestragcao para ajudar a contar uma histéria... Para
emocionar!!”. Isso nos ajuda a mover o pensamento a fim de problematizar a
nogdo de conexdes inventivas, por uma aprendizagem pelo encontro: o

conhecimento como o mais potente dos afetos.

7.1 POR UMA APRENDIZAGEM PELO ENCONTRO: O CONHECIMENTO
COMO O MAIS POTENTE DOS AFETOS*

Na visdo considerada classica, a nogdo de aprendizagem compreende cada nova
habilidade, como que em um processo de acumulo, sendo acrescentada sempre
a habilidade anterior. A habilidade, nessa perspectiva, € reconhecida como uma
das diversas realizag¢des inatas. Segundo Kastrup (2004, p. 13), por esse prisma,
a nogado de aprendizagem ocorre por perdas, enquanto que, em outra via, o
aprendizado por cultivo se move no processo de [..] atualizacdo de uma
virtualidade, ganhando o sentido de diferenciacdo. Trata-se de ativar gestos,
aumentando sua forga através do exercicio e do treino”. A autora ainda alerta
sobre o fato de que a aprendizagem ndo € 0 mesmo que cognigao espontanea:
pode-se dizer que a cogni¢gdo espontdnea €& aquela que funciona de
acordo com a atitude natural. Embora falemos de uma invengéo que nao
é privilégio de grandes artistas ou cientistas, mas que é distribuida por
todos e por cada um, ela depende de cultivo. A invengao nao vai por si.
Envolve treino aplicado e uma dose de disciplina. Este aprendizado

depende, de saida, da suspensdo da atitude natural, que é aquela da
atitude recognitiva e da consciéncia intencional. Com ela vem a

47 Afirmacao feita por Espinoza (2007) ao longo de sua obra “Etica’.
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aprendizagem da atencdo, dos dois gestos de rediregdo e de deixar vir

(KASTRUP, 2004, p. 13).
Em linhas de forcas, a formacdo docente em EAD, por vezes, se distancia da
nocdo de aprendizagem inventiva proposta por Kastrup (2004). Nesse
distanciamento, prescrevem-se e, as vezes, mensuram-se elementos como o que
aprender, como aprender, o tempo de aprender, dando pistas do quanto a EAD
estd articulada com a nogado prescritiva de aprendizagem: racionalidades e
linguagens lineares; o conceito de fluxos entre emissor e receptor como
elementos lineares; as praticas e estratégias metodoldgicas (conteudos,
atividades, provas, notas, féoruns com nota, wiki, texto postado no AVA,
frequentemente, contabilizando nota etc.). O uso de tais praticas se insere na
EAD como algo inovador. No entanto, remetem ao modelo arboreo de
conhecimento. A pesquisa apresentada nesta tese, porém, se constitui em outro
movimento, no qual

[...] o aprendizado jamais é concluido e cada sessao abre para um novo

aprendizado. Ele é continuo e permanente, ndo se fechando numa

solugdo e nao se totalizando em sua atualizagao, precisando, por isso,

ser sempre reativado (KASTRUP, 2004, p. 13).
A partir de tal perspectiva, a aposta na rede de conversagdes nos move para uma
concepcao de pesquisa que se distancia da nog¢ao de “fazer sobre” e se aproxima
da nocao de “fazer com”. Isso significa colocar o pensamento em movimento,
buscando, com urgéncia, superar a ideia de pensamento dogmatico, como
imagem preé-constituida, ou seja, de um pensamento conformado a um modelo
interpretativo, dado (DELBONI, 2012).

Nesse movimento, a composi¢cao desta escrita se da com as experiéncias de
aprendizagem na perspectiva deleuzeana, a saber, do aprender como
acontecimento, em que o aprendiz se apresenta por inteiro, relacionando-se com
o outro, em sintonia com os signos, afetando-os. Do mesmo modo que os afeta,

por eles deixa-se afetar, produzindo outras afecgoes.

Na rede de conversas experienciadas na plataforma Google Class, conversamos
sobre os afetos que compuseram com a aprendizagem na Especializagédo

Matematica na Pratica. As problematizagcées sobre a aprendizagem adulta, como
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€ o caso do(a)s cursistas matriculado(a)s no curso, e os afetos/afec¢des
produzidos por esses corpos foram disparadas pela exibicao do curta-metragem o
“‘Peixe e eu”. Postamos o video na Google Class e encaminhamos um e-mail,
informando a liberac&o para o acesso e convidando para a conversa sobre a obra.
Durante a webconferéncia realizada sobre o tema, emergiu o seguinte dialogo no
chat da plataforma utilizada:

Professor A — Uma das coisas que podemos refletir € sobre a

necessidade de sempre pensar uma solugdo para o problema, ao invés
de abandonarmos e desistirmos.

Cursista A — Reparei que ele[curta-metragem] serve para dentro da sala
de aula na relagédo aluno e professor.

Professor A — Acredito que tudo ilustra, esclarece e contribui para a
formacgao de conceitos.

Cursista A — Eu vi um filme muito bom, esqueci o nome agora, mas ele
relata essa situacéo. Vou lembrar o nome para indicar.

Tutora A — Fago parte de um grupo[em] que discutimos solugbes de
questdes matematicas.

Professor A — Que legal, E! Me pde nesse grupo rsrs.

Tutora A — Eu também fago parte de um[grupo no]Facebook que discute
questdes matematicas.

Cursista A — [0 curta serve] Até para conseguir trabalhar com aqueles
alunos que tem dificuldade, igual vocé [referindo-se a pesquisadoral]
falou, que muitos acham que atrasa as turmas.

Tutora A — [o curta traz] Muitas questées que nunca vi... Aprendi muito!

Cursista A — Estou muito orgulhosa por escrever um artigo sobre minha

escola do campo e contar o dia a dia.
Para esta escrita, interessa-nos também como a nog¢ao de aprender pelo encontro
pode compor com a aprendizagem nos cursos de formagao docente a distancia.
Nesse movimento, propondo o conceito de corpo-aprendiz, em esforco de
composicdo com a nogado de encontro de corpos proposta no pensamento
espinosiano, Yonezawa e Cardoso Junior (2016, p. 167) destacam que, “quando o
corpo entra no computo do aprender e do ensinar, estabelece-se uma linha de
problematizagdo sensorial que repercute no pensar. Alids, ndo se aprende sem

que sejamos for¢cados a isso através de um problema”.
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Com Deleuze (2018, p. 221), conhecemos dois aspectos do “aprender”, por ele
denominado aprendizado essencial, enquanto o aprendiz € aquele que “[...] se
constitui e enfrenta problemas praticos ou especulativos”. O filésofo diferencia
“aprender’ de “saber”. “aprender € o nome que convém aos atos subjetivos
operados em face da objetividade do problema (ideia), ao passo que saber
designa apenas a generalidade do conceito ou a calma posse de uma regra de
solugdes” (DELEUZE, 2018, p. 221).

Usando como exemplo a experiéncia de aprender a nadar, o pensador
problematiza a nogao de aprender como producao de sentidos, sublinhando que
“aprender a nadar é conjugar pontos notaveis de nosso corpo com pontos
singulares da ideia objetiva para formar um campo problematico” (DELEUZE,
2018, p. 43).

O mar é formado por pontos singulares cujas composi¢des, por sua vez,
constituem os movimentos sensiveis das ondas. Um corpo tem apenas,
inicialmente, o movimento ondulatério do mar. Mas, se a sensibilidade do
mar ndo se conjuga com algo em nosso corpo, teremos apenas uma
sensibilidade do mar, mas nao teremos, ainda, o aprender a nadar.
Entéo, o corpo precisa fazer corresponder atos reais ao movimento das
ondas. Para que esse ajuste se dé, o aprendiz precisa ter uma ideia do
mar; mas a condi¢cdo disso € que um professor, que ja tem a ideia de
mar em seu corpo, ensine o aprendiz a fazer junto com ele o ajuste
(YONEZAWA; CARDOSO JUNIOR, 2016, p. 169).

Nessa problematizacéo, o elo entre ensinar e aprender € o encontro, pois este € 0
meio pelo qual o professor ensina... Por isso, Deleuze (2018, p. 45) alerta sobre a
dificuldade de se dizer como alguém aprende ou sobre 0 momento em que se deu
ou vai se dar o encontro com o signo agenciado pelo afeto e que aumentara ou
nao a poténcia de agir, de aprender, de conhecer, de modo que, para o filésofo,
“nossos unicos mestres sdo aqueles que dizem: ‘faga comigo’, e que, em vez de

nos propor gestos a serem reproduzidos, sabem emitir signos a serem

desenvolvidos no heterogéneo”.

Em via semelhante, uma cursista assim se pronuncia:

os encontros no polo, eu gostava muito, pois, com o professor
responsavel, eu conseguia tirar muitas duavidas. Ele me auxiliava no que
eu precisasse. Se tivesse alguma duvida, ele ia no polo pra me atender
pessoalmente. Apesar de saber que o curso era a distancia, eu sentia
falta dos encontros presenciais, pois 0os encontros com os colegas de
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cursos sempre eram satisfatorios, pois estudavam os juntos e um
ajudava o outro (CURSISTA A, GOOGLE CLASS).

Um teorema matematico, uma férmula da Fisica ou outro objeto a ser aprendido —
nao necessariamente concreto — é “[...] a ideia que emerge em um campo
problematico que perfaz o processo de aprender. Em contrapartida, ensinar € dar
ensejo para que um corpo e uma ideia se encontrem” (YONEZAWA; CARDOSO
JUNIOR, 2016, p. 169). Esse bom encontro é enunciado na fala a seguir, em que
uma cursista reafirma os afetos produzidos a partir da relagdo de aprendizagem
coletiva com uma professora da Educacao Basica, quando trataram das praticas

do cotidiano escolar.

Outro desafio era consegui realizar os trabalhos académicos, pois eram
planos de aulas e tinham que ser aplicados na sala de aula e fazer os
relatos de experiéncia deles, mas, pelo fato de eu ter feito amizade com
uma professora da minha cidade, isso me ajudou muito, pois eu expliquei
pra ela que eu nao tinha contato com a sala de aula e ela se propds a
ceder algumas de suas aulas, sem atrapalhar o seu planejamento, e me
ajudar, ao mesmo tempo. A partir dessa parceria com ela, realizamos
alguns planos de aula juntas e aplicamos varias atividades diferentes
com os alunos dela. Ela me propiciou 0 meu primeiro contato com a sala
de aula! Com esse curso, me ativou a vontade de querer estudar mais e,
com isso, iniciei o curso de Licenciatura em Matematica, pois, até entao,
possuia apenas o Bacharel em Administracdo de Empresas (CURSISTA
A, GOOGLE CLASS).

Nas enunciagbes cartografadas nas mensagens de e-mail compartilhadas e na
rede de conversagado na plataforma Google Class, emergiram outros discursos

que compunham com a nog¢ao de aprender que estamos problematizando.

O que promoveu alegria foram os experimentos que realizamos juntos.
Esses momentos promoviam uma interacdo entre os alunos, gerava
analises significativas do trabalho proposto (TUTORA B, EM E-MAIL
ENVIADO A PESQUISADORA).

Eu fiz muitas amizades. Inclusive, tenho contato até hoje com eles.
Minha maior dificuldade, desde o inicio do curso, foi o fato de eu nao ser
professora e nunca ter tido o contato com uma sala de aula. Mas nao foi
um motivo para que eu desistisse; eu via como uma oportunidade, esta
[estar] cercada de um monte de professores e esta [estar] aprendendo
junto com eles (CURSISTA A, GOOGLE CLASS).

E uma trajetéria que vai se constituindo [...] associada ao que, hoje, ja se
configura como sala de aula invertida ou o ensino hibrido. E é o que a
gente faz, a gente ja tem um movimento assim...A gente entende que
sdo fases e etapas pelas quais[o cursista] vai passando... N6s temos,
hoje, material didatico que o aluno acessa. Antes, o livro era impresso e,
as vezes, quando tinha, algum texto para xerocar...Hoje, nés temos o
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nosso laboratério institucional, que eles fazem isso em forma de e-book.
O aluno interage com o material didatico e, ao mesmo tempo, ele pode
acessar, de qualquer dispositivo movel, tablet, celular, computador... Nao
necessariamente, ele precisa ir ao polo pra poder ter acesso a esse
material disponibilizado. E isso sdo as tecnologias que nos favorecem,
que nos propiciam nossas novas formas de interacdo de mediagéo
(COORDENADOR A, REDE DE CONVERSA NA SEAD-UFES).

A alegria, afeto citado pela tutora, e os encontros agenciados, destacados pela
cursista (com os outros professores experientes) e pelo coordenador, em
referéncia ao encontro com os materiais, com as ideias e conhecimentos, nos
movem a pensar a importancia da sensibilidade dos corpos, pois, contradizendo a
nogédo classica de separagcdo mente e corpo, Deleuze (2018) aposta na
aprendizagem que se da na relagéo, na tensédo entre o pensamento e o corpo:
entre o corpo do aprendiz e o corpo daquilo que esta para ser aprendido, como o
encontro do compositor com os passaros nos fios, que propde a experiéncia de
um pensar rompendo com a dualidade musica e imagem, a partir do qual ele se

aventura em outros possiveis na criagao da pecga.

Em consonancia com isso, Agnelli (2010a, acesso em 17 abr. 2019) assim
sublinha: “o que me fez enxergar a musica na foto e o video na musica, sem
sombra de duvida, foi a experiéncia e o treinamento dessa década pensando
musica e imagem como uma so coisa”. Essa busca pelo novo também emerge na
enunciagao transcrita a seguir, sobretudo no que se refere aos modos outros de
aprender Matematica na Educacéao Basica.
Atualmente, sou aluna da EAD, matriculada no Curso de Especializagcao
em Matematica, e estou bem empolgada em conhecer novas praticas de
ensino e aprendizagem para Matematica, ja que essa disciplina tira o
sono de muitos estudantes (CURSISTA 9, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA).
Com essas notas concernentes a Especializacdo Matematica na Pratica,
compreendemos que, na relagdo aprender-ensinar esse componente curricular,
importa, em sua tessitura, uma experienciagdo que agencie ciéncia, politica e os
saberes, fazeres e poderes produzidos pelos encontros. Reiterando, essa nogao
se distancia das concepgdes do império da mente sobre os afetos. A forga

evidenciada no enunciado da Cursista 9 reverbera essa relagdo mente (“conhecer
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novas praticas de ensino e aprendizagem”) e corpo (“tira o sono de muitos

estudantes”).

Numa critica a Descartes, que, em suas teorizagdes, buscava demonstrar a
supremacia da mente sobre os afetos, Espinosa, conforme Ramacciotti (2014, p.
63), rompe com a ideia de faculdades autbnomas e recusa a separagao entre
conhecimento e ética, rejeitando, consequentemente, a
[...] nocdo de liberdade da vontade, Espinosa rejeita todas as teorias
dualistas, que estabelecem a hierarquia do principio inteligivel
circunscrito a razao enquanto poder absoluto, superior e cindido do
principio sensivel circunscrito ao corpo, aos sentidos e aos sentimentos.
A teoria da expressividade da substancia Unica e a tese da mesma
ordem e da mesma conexao entre as ideias e as coisas estabelecem as
bases da filosofia da imanéncia espinosiana, pois demonstram que os
atributos infinitos pensamento e extensdo expressam a mesma poténcia
e realidade, por conseguinte, ndo pode haver hierarquia entre os modos
finitos, que os expressam: a mente e o corpo humano.
Ratificando, é a relagdo nessas linhas de forgas que define o grau de poténcia de
elevacdo ou diminuicdo do que pode um corpo, do que ele pode sentir e,
sobretudo, do que o pensamento pode expressar, pensar. Isso se da pelo
encontro agenciado pelos afetos. “Se, por um lado, toda ideia apreende corpos,
quer dizer, todo pensamento possui um corpo, por outro lado, também a todo
corpo pertence um campo de ideias” (YONEZAWA; CARDOSO JUNIOR, 2016, p.

171).

Reiteramos que as problematiza¢des apresentadas aqui sobre a aprendizagem se
referem tanto a modalidade presencial quanto a modalidade EAD. Porém, pela
insergao dos recursos tecnologicos e interagdo ampliada a partir dos usos dessas
ferramentas, bem como das redes de conectividade, a EAD, em nossa analise,
parece produzir uma abertura para a inventividade que precisa ser considerada,

sobretudo na aprendizagem adulta.

O interessante € ressaltar que, talvez, pela novidade que implique e pela
interacdo tecnoldgica, a EAD possibilite uma abertura que muitas vezes né&o
encontramos no presencial, engessado por séculos de templates impostos... Isso
ocorre na composic¢ao criada a partir da imagem dos passaros nos fios, na qual a

arte nos move a compreender essa nogédo de aprendizagem que se distancia da
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supremacia da mente sobre o corpo e cujo video mostra que é possivel “[...] um
padrao aleatdrio da natureza conter uma obra de arte. Algo que todos enxergam
todos os dias a caminho da escola ou do trabalho. Enxergam, mas ndo veem. Ou

nao ouvem. E isso tocou profundamente alguns” (AGNELLI, 2009).

A partir do arcabougo tedrico de Espinosa, Deleuze (2018) nos ajuda a
compreender sobre a conceituacdo de saber e aprender a partir de trés géneros
do conhecimento. Antes de discorrermos mais amplamente sobre esse ponto,
ressalvamos que, conforme Deleuze (1978, p. 67), “para compreender o terceiro
(género), que se refere a busca constante por ideias adequadas e pelo
distanciamento das paixdes tristes, € preciso ja estar no segundo”. Nesta escrita,
as forcas que compdem o segundo género (nogdes comuns) emergem com mais

intensidade, sobretudo pela énfase a poténcia dos encontros, dos bons encontros.

As linhas que compdéem ao acaso dos encontros se conectam com o primeiro
género do conhecimento, a saber, apaziguar o pensamento, sem saber aprender
(YONEZAWA; CARDOSO JUNIOR, 2016), em que o aprendiz sente atracéo ou
repulsdo, gosto ou desgosto, fixando o encontro com uma imagem, sem ampliar
para nogdes mais comuns do aprender. Desconsidera-se, neste género, a forga
do encontro, a forca do pensamento e do conhecimento e, ainda, os modos

singulares do corpo afetado e do corpo afetante.

Deleuze (2002b, p. 64), todavia, faz a ressalva de que “[...] os géneros de
conhecimento sdo modos de existéncia, porque o conhecer prolonga-se nos tipos
de consciéncia e de afetos que lhes correspondem”. Como os conceitos de
géneros do conhecimento se engendram com a discussdo sobre a formagéo
docente em EAD? Esses modos de existéncia sdo movimentos complexos, que

envolvem “gosto e desgosto”, como ilustra a fala a seguir:

creio que o maior desafio foram os alunos que nédo tinham quase que
nenhuma habilidade com o computador, para que eles se adaptassem a
plataforma. Outro grande desafio foi fazer com que os alunos lessem as
instrugbes para executa-las. Muitas das vezes, a impressao que eu tinha
era de que eles simplesmente nido liam o que deveria ser feito na
plataformao passo a passo]. Para superar esse desafio, eu tirava print
das paginas pelo celular e fazia uma sinalizacdo de onde eles deveriam
clicar. Com o tempo, percebi que eles passaram a ler mais as instrucdes
antes de falar que n&do sabiam o que fazer (TUTORA B, GOOGLE
CLASS).
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Notamos que as linhas de for¢ga que compuseram as aprendizagens dos cursistas
em relacdo ao cumprimento das tarefas propostas no AVA afetaram a Tutora B
em movimentos que buscavam a compreensao dos modos de aprender desses
cursistas. Tal movimento parece compor com a nogdo do primeiro género do
conhecimento. Esse modo de ser afetado pelos corpos € uma forma possivel de
existéncia, mesmo que em um nivel menos potente, mais passivo. Nele, o
aprendiz se limita a recogni¢cdo, a reproducdo. Tal modo possibilita aprender
sobre alguém ou alguma coisa, mas sem produzir um sentido, elevando pouco a
poténcia de agir, envolvendo pouca forga afetiva. No primeiro género, as repostas
estdo disponiveis, mas a formulagdo do problema ainda ndo é considerada, visto
permanecer no template, na placa, no modelo, na representacao.
Sem duvida, reconhece-se frequentemente a importancia e a dignidade
de[se] aprender. Mas é como uma homenagem a condi¢gdes empiricas
do Saber: vé-se nobreza nesse movimento preparatério, que, todavia,
deve desaparecer no resultado. E, mesmo se insistimos na
especificidade de aprender e no tempo implicado no aprendizado, é para
apaziguar uma consciéncia psicolégica que, certamente, ndo se permite
disputar com o saber o direito inato de representar [...] (DELEUZE, 2018,
p. 222-223).
O segundo género de conhecimento é referido por Deleuze (2018) como um
aprender problematico, perpassado pela sensibilidade do aprendiz. Nesse género,
sdo produzidas as nog¢des comuns (pelo encontro de corpos convenientes). No
contexto da aprendizagem, um aspecto importante que emerge é a nogao de
conhecer como problematizar e, a0 mesmo tempo, inventar um mundo que vai
muito além de uma posigao tedrica. O exercicio intenso de superar o modelo de
representacao, fortemente arraigado nos programas de formagéo de professores
a distancia, parece se alargar, quando problematizamos que “[...] o conhecimento
nao é uma representacdo, mas uma agao, uma pratica. Conhecer é praticar,

conhecer é agir” (KASTRUP, 2012, p. 54).

Eu aprendi muito! Os desafios que encontrei, eu via como uma
oportunidade de crescer mais; ndo via como fraqueza por ndo saber
fazer, mas como uma forga pra querer aprender mais e mais (CURSISTA
A, GOOGLE CLASS).

Os encontros presenciais eram mais tranquilos e melhor para
promovermos as atividades e os experimentos, pois 0 contato entre nds
tornava mais facil de conduzir as atividades propostas. Muitas das vezes,
os alunos mandavam mensagem por outros meios. Eu passei a
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responder somente pela plataforma. Assim, eles tinham que mexer cada
vez mais nela e, dessa forma, [iam] aprendendo a lidar (TUTORA A,
GOOGLE CLASS).
Sendo o aprender o meio, a dobra entre o ndo saber e o saber, a potente
passagem de um ao outro, com Deleuze (2018, p. 223), podemos dizer, de outro
modo, que aprender se configura como “[...] tarefa infinita, mas essa nao deixa de
ser rejeitada para ao lado das circunstancias e da aquisigdo, posta para fora da
esséncia supostamente simples do saber como inatismo, elemento a priori ou

mesmo ideia reguladora”.

Sendo uma tarefa infinita, a aprendizagem n&o se afirma pela mensuragao, mas
pela experimentacao, pela experiéncia, conforme enuncia uma cursista sobre os
afetos produzidos na Especializagao Matematica na Pratica:
o curso foi uma experiéncia incrivell O ambiente virtual tinha muitos
materiais disponiveis, muito conteudo rico em conhecimentos! Os videos

gravados pelos professores nos ajudavam com o entendimento do
conteudo (CURSISTA A, GOOGLE CLASS).

Bom, os [encontros] presenciais foram fundamentais! O polo arrumou um
bom espaco fisico, ja que havia a parte pratica também, né? [...] foi muito
legall! Uma experiéncia impar! Ajudou muito no meu crescimento
enquanto pesquisadora, professora e colega de trabalho (CURSISTA B,
EM E-MAIL A PESQUISADORA).
O conceito de aprendizagem pelo encontro se relaciona com as problematizagdes
referentes a compreensao do conhecimento como o mais potente dos afetos.

Como isso compde com essa escrita?

A fala a seguir, enunciada pela Cursista 42 no “Férum O que é EAD?”, contribui
com nossas problematizagbes, na medida em que se distancia da nocédo de
aprendizagem apenas pelo viés cognitivo, trazendo os afetos alegres para compor
com a nog¢ao de conhecer/aprender: “é preciso ser um estimulador do prazer em
construir conhecimentos. Fome é afeto. O pensamento nasce do afeto, nasce da

fome”, pontua ela.

Conforme Ramacciotti (2014, p. 64), Espinosa define os afetos como agéo e as
paixdes, como passividade, diferenciagdo que se conecta com as relacbes de

causa adequada e causa inadequada: “assim, se podemos ser causa adequada
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de alguma destas afecg¢des, entdo, por Afeto, entendo agdo; caso contrario,
paixao”. Os efeitos produzidos na relagao dos afetos com as ideias adequadas ou
inadequadas estdo em conexdo com o conhecimento completo ou parcial/confuso

do efeito produzido.

Adicionalmente, Ramacciotti (2014, p. 64) explica que o entendimento da relagao

entre as ideias e as coisas requer minucioso exame de
uma das teses tedricas centrais da Etica: [...] “A ordem e conexdo das
ideias € a mesma que a ordem e conexao das coisas”. A comunidade de
origem assegurada pela substancia uUnica garante que “a ordem e a
conexao das coisas € uma s6”, ora sob o atributo pensamento, ora sob o
da extensao [...] [o que explica] que ha uma ordem simultdnea na mente
€ No corpo, seja na agao ou na paixao: “a ordem das agdes e paixdes de
nosso Corpo seja, por natureza, simultdnea com a ordem das agdes e
paixdes da Mente”. Em decorréncia da simultaneidade entre a ordem das

ideias na mente e a ordem das afecgdes no corpo, a mente e o corpo
sao ativos ou passivos simultaneamente.

Se tivéssemos que definir os termos-chave de analise da teoria dos afetos,
destacariamos acéao e paixao. A poténcia de agir aumenta quando ocorre a causa
adequada das afecgdes do corpo, pois a mente, nesta relagdo, tem ideias
adequadas; quando ocorre a causa inadequada ou parcial das afecoes, sdo as

ideias inadequadas que existem. Por esse prisma, a teoria dos afetos estabelece

0 nexo entre o0 campo da ética e da teoria do conhecimento.

O pensamento espinosiano define que a alegria e a tristeza sao afetos primarios,
agindo como referéncia para a oscilagdo (aumentando-a ou diminuindo-a) da
poténcia de agir do corpo e da mente, sem que isso signifique dizer que ambos
estdo separados. Espinosa também apresenta as diferenciagbes de
conhecimento como afeto ou como paixao, termo este que se refere a génese do
conhecimento inadequado e confuso da vida imaginativa. A mente, sob o
comando das paixdes, age de modo passivo, sendo controlada pelo desejo, pelas
afec¢des do corpo, comprometendo sua poténcia de pensar. Para Espinosa, é
preciso que o conhecimento seja um afeto alegre, potente, para promover o

distanciamento em relagdo a imagem dogmatica do pensamento, produzindo
ideias adequadas (apud RAMACCIOTTI, 2014).
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Como vimos, o conhecimento adequado, racional, sdo modos plenos de pensar,
pois, nesta compreensao, a mente nao dependeria da exterioridade para pensar...
Nesse fluxo, as ideias adequadas sdo produzidas por meio das nogdes comuns.
Dessa maneira, a possibilidade de transformar a passividade em atividade

depende do conhecimento adequado que nos afeta.

Inscrever o conhecimento como o afeto mais potente consiste em compreender
que a razao detém um cerne afetivo e, portanto, pode se tornar afeto mais forte. A
génese afetiva do conhecimento remete ao conhecimento produzido pela mente.
Se adequado ou inadequado, ele produz, respectivamente, aumento ou
diminuicdo da poténcia de agir, em funcéo, nesta ordem, de afetos de alegria ou

de tristeza, de modo ativo ou passivo, no agir simultaneo da mente e do corpo.

Na rede de conversas composta no forum do AVA para problematizar a EAD e
aprendizagem de Matematica, algumas enunciagdes apontavam para essa
relacdo da aprendizagem que ultrapassa as nogdes de recognicdo. O(A)s
cursistas alertavam para a importancia da inscrigdo da poténcia da aprendizagem,
em detrimento das forgas que compdem as paixdes tristes, que buscam reafirmar

a nao condi¢ao, o nao aprender, sobretudo na Educagao de Jovens e Adultos.

A convivéncia[com] a realidade aliada aos conhecimentos tedricos
adquiridos na faculdade faz com que nossa formagao passe a ser ainda
mais direcionada para a realidade da EJA [Educagdo de Jovens e
Adultos]. O emocional e a aprendizagem da matematicalajudam na]
superagdo de barreiras da EJA (CURSISTA 1, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA).

Os cursos pela EAD facilitaram a capacitagdo de muitos brasileiros. De
modo especial, aqui expresso que é gracgas a este avango na educagao
que pude realizar o sonho de fazer um curso de Matematica, pois, na
minha regido, este curso quase ndo existe na forma presencial,
impossibilitando a formagao na area (CURSISTA 2, ATIVIDADE EAD E
A MATEMATICA).

De acordo com Borba (2005), a construgdo do conhecimento envolve
uma combinagdo de seres humanos e nao-humanos, isto &, seres
humanos e o recurso didatico utilizado. Com a expansdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, a educagdo ganhou
ferramentas novas, que vieram dinamizar as aulas e trazer novas
perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem. Os conceitos
matematicos devem ser apresentados de forma mais interessante, mais
dindmica e mais motivadora, para superar essa visao preconceituosa de
que Matematica ¢é difici (CURSISTA 32, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA).
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Nessa perspectiva, as redes de conversagdes cartografadas nos diferentes
territorios reverberaram que os docentes em formagao na modalidade a distancia
buscavam enunciar as experiéncias vivenciadas em um contexto multiplo (seja
referente a experiéncia docente, seja em relagdo aos usos das tecnologias, seja
em relagao a outra forga que compunha o movimento formativo).Compreendemos
que, nessa diregdo, essas redes se apresentam como um artificio (direto e/ou
indireto) que, em ultima instancia, visa a tornar possivel problematizar e efetuar,

de modo mais concreto, uma tentativa de se provocar um corte no caos.

7.2 COM QUANTOS ACORDES SE FAZ UM COLETIVO?

Todo acorde € coletivo e reverbera infinitas composi¢cdes... Esse € um modo
potente de pensar os encontros que ocorrem nas redes de conversagao com
docentes em formagdo. Os acordes produzidos pelos encontros dos passaros,
com outros passaros, com os fios e com a foto do jornal podem nos ajudar a
pensar a produgcdo do comum como forga do encontro, como um devir

revolucionario...

Consideramos que, nos bons encontros, as experiéncias aprendentes, criativas e
inventivas afetam o percurso formativo dos docentes, indo e voltando em linhas
incertas, modulaveis, como na experiéncia com os passaros nos fios, em que
Jarbas Agnelli compde a partir de muitos encontros: passaros, fotos, pautas,
aplicativos, programas, entre outros, rejeitando trata-los de forma isolada. Nesse
fluxo, tudo é utilizado ao mesmo tempo, “causando, condensagdes, fundigcdes,
novos sabores, sabores ja conhecidos e atualizados, em uma ag¢ao inacabada,
como uma foto que virou musica, que virou um video e que pode virar tantas
outras coisas [...]” (AGNELLI, 2009b, acesso em 16 abr. 2019).

E nesse movimento de forcas que compomos com a coletividade na perspectiva
do encontro produzido pelas no¢cbes comuns, na conveniéncia dos corpos, como
podemos notar na enunciagdo conceitual sobre a EAD na relagdo com a
aprendizagem da Matematica, destacada a sequir:

[a relacdo EAD e Matematica] é inclusiva: pois, num espaco interativo,
troca-se saberes; é flexivel: os alunos tendem a desenvolver suas
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atividades de forma planejada e autbnoma; a relagdo entre os
participantes é compartilhada, ha coletividade, interagdo e a
aprendizagem é colaborativa. [...] Diante da nova proposta de
aprendizagem, alunos e professores constroem novos
conhecimentos coletivamente; vale, também, destacar que o professor
precisa estar preparado teoricamente, de modo a conhecer as teorias
que fundamentam a aprendizagem colaborativa, para que possa
aplica-las em sua pratica (CURSISTA 16, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA, grifos nossos).
Tal enunciacao se relaciona com o modo de conceber a formagao docente na
modalidade a distancia como espago coletivo de saberes, conhecimentos e
aprendizagens (primeiro grifo). Além disso, nessa tessitura, ocorre a reverberagao
da forca da prescricdio e do molde do que poderia ser a aprendizagem
colaborativa (terceiro grifo), 0 que nos move a pensar o quanto essas forgas
insistem em capturar os modos outros de aprender e o quanto linhas outras

forgam a resistir (segundo grifo).

Esses encontros produzidos nos féruns e em outros espagos de conversas
disponiveis nos ambientes virtuais podem efetivar a possibilidade de se
enunciarem grupalmente as nog¢des comuns primeiras ou mais amplas, em
elaboracdo no fluxo das experimentagdes. Ainda, podem dar atencdo a
necessidade de se formular nogbes comuns mais singulares ou sob um maior
grau de diferenciacdo, de maneira que as diferencas cultivadas no encontro
educativo possam se afirmar como positividades aptas a se sustentar
politicamente e se expandirem sobre si proprias como praticas educativas.
Remonta-nos, assim, aos passaros nos fios, que, em encontros inacabados,
criam recriam e se expandem, pois, conforme conclui Agnelli (2009b), “de alguma
forma, pessoas de diferentes etnias, credos e idades se entusiasmaram com o

conceito de ‘natureza interpretada como arte’.

E nesse sentido que experiéncias singulares de aprendizagem desenroladas
pelo(a)s professore(a)s em formagdo na modalidade a distadncia sob
circunstancias por vezes cadticas —, assim como os artificios de conversagao que
eles promovem para tentar enunciar ou “dar lingua”, ou seja, mover o pensamento
para, por meio dos enunciados discursivos, problematizar as questdes relativas a
docéncia, podem ser entendidas como verdadeiros movimentos de cogestao do

artificio formador. Tais movimentos afirmam uma abertura potencial para a
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constituicdo de processos ativos de subjetivacdo, conformados em torno do jogo
politico de produgcdo do sentido do ato de educar, ndo necessariamente
preconizado pela tradicdo académico-cientifica classica, que, usualmente,

endurece o campo pedagodgico.

O relato a seguir, enunciado por Agnelli (2009b), enfatiza a importancia de termos
o olhar atento e sensivel ao novo, ao diferente, mesmo em ambientes tidos como
tradicionais — em seu caso, o estudio em que ele produziu a peca musical a partir
da imagem dos passaros nos fios. Ajuda a ilustrar o quanto experiéncias podem
se inscrever nao apenas pela tradicdo cientifica classica, mas na coexisténcia
com esta, fazendo emergir modos outros de conceber a aprendizagem, forgando-
nos a pensar a importancia desse movimento na formagao docente.
Algo que eu recomendo a todos, independente do nivel de know-how
que tenham nesses campos: as ferramentas estdo disponiveis, como
nunca antes. Mas, além da experiéncia, duas coisas importantes tiveram
papel fundamental nessa histéria. A primeira € o que eu considero um
olhar infantil. Um olhar ingénuo, que todos tivemos um dia, onde tudo é
possivel, e que vai se perdendo com o tempo (AGNELLI, 2009b, acesso
em 16 abr. 2019).
Por essa perspectiva, os sentidos desviantes possiveis de serem atribuidos a
atividade docente pelos cursistas se constituem, por principio e tdo somente, a
partir do plano de imanéncia dos processos de aprendizagem por eles movidos no
ensino da Matematica. Trata-se de um plano no qual as causas que engendram a
acao de educar podem se configurar dinamicamente, a partir de um jogo politico

ininterrupto, que envolve uma multiplicidade de forcas sob mutua afetacgao.

Assim sendo, € no plano de imanéncia que os conceitos de educar, ensinar e
aprender sdo como que povoados, enrolados e desenrolados; € ali também que
tais conceitos reverberam, considerando que o plano de imanéncia do aprender
se ordena segundo as diversas experiéncias de mundo vividas por educadore(a)s
e educando(a)s a partir dos modos desiguais de articulagdo que estdo a

estabelecer com o processo de produgao do real social na contemporaneidade.

E no plano de imanéncia que o(a) professor(a) problematiza e é problematizado
pelas multiplicidades que invadem e conformam a natureza incerta de sua

atividade, forcando-o a engendrar experimentagdes que possam efetuar uma
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articulagdo mais potente do seu fazer ou do proprio corpo (desejo e pensamento)

com o fluxo de diferenciagdo que caracteriza as relagcdes educativas.

Em capitulo anterior, vimos que as paixdes se inserem como for¢ca que nos
mantém separados, ndo totalmente, da nossa poténcia de agir, ja que esta é
aumentada pelas paixdes alegres, enquanto as tristes a diminuem. Indagamos,
entdo: o que fazer para sermos afetados com o maximo de paixdes alegres?
Deleuze (1968, p. 189) nos consola:
a Natureza nao nos é favoravel quanto a isso. Mas temos que contar
com o esfor¢o da razdo, esforgo empirico e muito lento que encontra na
cidade as condi¢des que o tornam possivel: a razédo, no principio da sua
génese, ou sob seu primeiro aspecto, € o esforco para organizar os
encontros de tal maneira que sejamos afetados por um maximo de
paixbes alegres. Na verdade, as paixdes alegres aumentam nossa
poténcia de agir; a razdo € poténcia de compreender, poténcia de agir
prépria da alma; as paixdes alegres convém, portanto com a razao, nos
conduzem a compreender ou determinam que nos tornemos racionais.
Com Espinosa, Deleuze (1968, p. 191) afirma que nogdo comum “[...] € sempre a
ideia de uma similitude de composicdo nos modos existentes”. Com essa
abordagem, distinguem-se os tipos de no¢des que Espinosa afirma serem mais
ou menos Uuteis e universais, faceis de serem formadas. As nogdes comuns
compostas no encontro do fotdgrafo Paulo Pinto com o publicitario Jarbas Agnelli
se evidenciam pela conveniéncia dos corpos, em uma similitude que contou,
também, com a composicdo e encontros com os passaros, as linhas, as

paisagens, os softwares, os aplicativos e, €, e...

Conforme Agnelli (2009b), além da experiéncia de trabalho, o que o afetou nessa
composicao foi o “olhar sonhador. O olhar que o Paulo Pinto teve ao clicar a foto.
A outra coisa € mais facil: a simples iniciativa. A porta sempre aberta. A realizagao

de algo imaginado, sem a preocupagao com 0 sucesso ou o fracasso”.

Essa nogao pode se relacionar com o comum ao corpo humano e a outros corpos
que estabelecem conveniéncia entre si. “As nogdes comuns nao se limitam a uma
percepcao externa das conveniéncias observadas fortuitamente, mas encontram,
na similitude da composicdo, uma razao interna e necessaria para a conveniéncia
dos corpos” (DELEUZE, 1968, p. 191).
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Ainda, as nogdes comuns podem se referir a nogdes universais que apontam para
uma semelhancga ou composi¢cao. No entanto, nessa relagcdo, os corpos estdo em
conveniéncia sob o ponto de vista mais geral, e ndo de um ponto de vista proprio.
“Elas[nocbes comuns] representam, portanto, ‘aquilo que é comum a todas as
coisas’, por exemplo, a extensdo, o0 movimento e o repouso, isto &, a similitude
universal nas relagdes que se compdem ao infinito, do ponto de vista de toda a
natureza” (DELEUZE, 1968, p. 191).

Essas nogdes ainda tém sua utilidade, pois nos fazem compreender as préprias
desconveniéncias, explicando-as por uma razao interna e necessaria. Na
verdade, tais nogdes nos permitem determinar o ponto de vista a partir do qual

cessa a conveniéncia mais geral entre dois corpos.

Um enunciado discursivo em um dos foruns apresenta essa nocdo de
conveniéncia, na medida em que ressalta a relevancia da participacado coletiva:
‘no curso on-line, todos os alunos séo incentivados a participar, aumentando a
diversidade de opinides, ndo deixando as discussdes apenas para 0sS mais
desinibidos” (CURSISTA 26, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA). Ainda que em
conveniéncia mais geral, arriscamos afirmar que, a partir dessas redes de
conversagdes, nogdes comuns especificas sdo criadas, produzindo ideias
adequadas que compdem com a docéncia por vir. Como em uma ‘[...]
comunidade de afetos/afecgdes [...]” a formacao docente assume a ideia de “[...]
poténcia de acéo coletiva [...]", sobretudo por considerar as trocas produzidas
pelos encontros em que o(a) s docentes em formagao colocam-se em relagcao
com o(a)s outro(a)s e, dessa forma, produzem, trocam e utilizam conhecimentos
por meio de conversag¢des (CARVALHO, 2011, p. 75).

As nogdes comuns demonstram as razdes pelas quais surgem as contrariedades,
guando estas se situam no ponto de vista “menos universal” dos corpos. Por meio
de uma experiéncia de pensamento, possibilita-se uma variagdo sob o viés
relacional, até o ponto em que o corpo afetado seja revestido, de certo modo, por

um movimento contrario ao seu.

Desse modo, conforme Deleuze (1968), pode-se compreender a origem das

desconveniéncias entre corpos, sendo as relacdes essas ou aquelas. Acrescenta
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o fildsofo que “as nogdes comuns, em Espinosa, sdo ideias mais biolégicas do
que fisicas ou matematicas. Elas representam verdadeiramente o papel de Ideias
em uma filosofia da Natureza da qual estd excluida qualquer finalidade [...]”
(DELEUZE, 1968, p. 193).

Voltando a questdo de sermos afetado por paixdes alegres e chegarmos as ideias
adequadas, na leitura de Espinosa, Deleuze (1978) afirma que os modos
existenciais restringiam o acesso as ideias adequadas, reverberando apenas para
as inadequadas. Porém, € precisamente a partir do efeito produzido nessa
relacéo de afetos que pode se formar a ideia daquilo que é comum ao outro e a si

mesmo.

A primeira ideia adequada que se tem € a nogdo comum (alguma coisa em
comum). A compreensdo dessa ideia se da pela poténcia de entender ou de
pensar. Quando se formam nogdes comuns, vive-se um movimento ativo. E pela
nogao comum que se toma posse da poténcia de agir. Esse seria 0 segundo
momento da razdo. Pela razdo, se organizam os encontros tendo como foco as

conveniéncias e as desconveniéncias acessadas. A razao em acao € o esforco.

Na cartografia dos foruns, alguns enunciados apontavam para a relevancia do
coletivo, do encontro com corpos convenientes, compondo nogdes comuns, COMo

o destacado a seguir.

O desafio sempre estara a tona, pois estudar Matematica nessa
modalidade requer muita dedicacao e o elo entre 0 EAD e 0 ensino da
Matematica e a tecnologia da informacgdo e comunicagao (TIC), abrindo-
se, assim, um novo horizonte, dando um novo rumo para o ensino
presencial, voltado muito mais para a interagdo entre professor-aluno,
aluno-aluno, todos envolvidos na construgcdo coletiva do conhecimento.
Os alunos se encontram para realizar trabalhos ou grupos de estudo no
préprio ambiente online e podem estudar o conteido no horario mais
conveniente. Esta modalidade de ensino permite um contato préximo
com os professores e tutores, seja por meio de e-mails, chats, féruns de
discussao ou conferéncia por video e audio (CURSISTA 22, ATIVIDADE
EAD E A MATEMATICA).

Notamos, a partir dos enunciados, que os cursistas relatam os encontros
agenciados nos ambientes virtuais como um modo possivel... Também enunciam

os afetos da formagao docente como linhas de forcas que se conectam por meio

da producgao coletiva. Essa conveniéncia dos corpos humanos e ndo humanos s6
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produz nogdes comuns por meio dos afetos/afeccbes causados nos bons

encontros.

Na leitura de Deleuze (1968, p. 195) sobre a teoria dos afetos em Espinosa, ha a
compreensao de que todos os corpos tém alguma coisa em comum, nem que
sejam a extensdo, 0 movimento e 0 repouso: “0s corpos que nao convém e que
sao contrarios também tém alguma coisa em comum, isto €, uma semelhancga de
composi¢cdo muito geral que pdée em jogo a Natureza inteira sob o atributo da
extensao”. No entanto, Espinosa (apud DELEUZE, 1968, p. 196) alerta para o fato
de que um corpo ndo pode ser contrario ou mau ao outro por meio do que é

comum entre eles.

As primeiras nogbes comuns que formamos sio, portanto, as menos
universais, isto é, aquelas que se aplicam a nosso corpo e a um outro
corpo que convém diretamente com o nosso e que o afeta de alegria. Se
considerarmos a ordem de formagao das nogdes comuns, devemos
partir das nogbes menos universais; pois as mais universais, que se
aplicam a corpos que sao contrarios ao nosso, nao encontram nenhum
principio indutor nas afecgdes que experimentamos.

Ao encontrarmos um corpo que é conveniente ao outro, podemos sentir uma
afeccao passiva alegre, movimento que acaba por ser induzido a formar a ideia
daquilo que € comum ao corpo afetado e ao corpo afetante. Faz-se necessario,
porém, um outro esfor¢co: apesar das paixdes alegres aumentarem em nossa
poténcia de agir, essa paixao nao torna ativa a agdo. O movimento necessario é
se distanciar das paixdes tristes, primeiro esforco da razdo. E preciso que as
composi¢cées com as paixdes alegres formem ideias daquilo que € comum, sendo
esta a ideia adequada, sendo este
[.] o segundo momento da razdo; entdo, e apenas entao,
compreendemos e agimos, somos racionais: nao pelo acumulo das
paixdes alegres enquanto paixdes, mas através de um verdadeiro ‘salto’,
que nos permite possuir uma ideia adequada, em beneficio dessa
acumulacéo (DELEUZE, 1968, p. 196).
Nas enunciagbes produzidas nos foruns, linhas de forgas encontram eco nas
problematizagdes propostas por Espinosa (apud DELEUZE, 1968), quando este
afirma que a produgédo das nogdes comuns se constitui no distanciamento das
paixodes tristes. No enunciado discursivo destacado a seguir, a cursista aposta no

distanciamento, por exemplo, de projetos de massificagdo da EAD, da supremacia



167

das tecnologias digitais (paixdes tristes) em relacdo a outras estratégias
metodoldgicas que se aproximam de projetos mais humanizados. Nesse mesmo
emaranhado de forgas, ainda persiste 0 modo individual de criagdo dos projetos
de aprendizagem.
O compromisso ético daquele que educa a distancia é o de desenvolver
um projeto humanizador, capaz de livrar o cidaddo da massificagéo,
mesmo quando dirigido a grandes contingentes. Para isso, é preciso ter
como foco a aprendizagem do aluno e superar a racionalidade

tecnologica que valoriza meios em detrimento dos fins (CURSISTA 13,
ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

Quando se tornam ativas, ao formar uma no¢gdo comum ou ideia adequada, as
paixdes alegres podem ser consideradas ideias das afec¢des produzidas pelo
corpo que convém ao outro. A ideia-afecgao, entdo, seria, nas problematizagées
que Deleuze (1978) faz sobre a teoria de Espinosa, um sentimento ativo. O
sentimento, nesse fluxo, deixa de ser paixdo, por se originar em uma ideia
adequada para o corpo afetado. Ele se diferencia (pela causa) do sentimento
passivo na medida em que tem como causa, nao a ideia inadequada de um corpo
ou objeto que se convém, mas a ideia adequada, comum ao objeto e ao corpo
afetado.
Por isso, Espinosa pode dizer: “um sentimento que € uma paixao deixa
de ser uma paixao tdo logo formemos dele uma ideia clara e distinta
(adequada)’. Pois formamos dele uma ideia clara e distinta na medida
em que o ligamos a nogao comum, como se fosse sua causa; entao, ele
é ativo e depende de nossa poténcia de agir. Espinosa ndo quer dizer
que toda paixao desaparece: 0 que desaparece nao € a alegria passiva,
ela mesma, mas todas as paixdes, todos os desejos que se encadeiam
com ela, ligados a ideia da coisa exterior (amor, paixao etc.) (DELEUZE,
1968, p. 195-196).
Um sentimento qualquer se move em fungdo de uma ideia de objeto, o conatus,
determinado como um desejo:
mas enquanto formos determinados por um sentimento de alegria
passiva, nossos desejos serdo ainda irracionais, pois hascem de uma
ideia inadequada [...] Portanto, desejos da razao substituem os desejos
irracionais, melhor dizendo, um encadeamento racional substitui o
encadeamento irracional dos desejos (DELEUZE, 1968, p. 198).
As paixdes tristes ndo compdem com as nogdes comuns, que sempre
pressupdéem algo positivo, que aumenta nossa poténcia de agir. Quando

compreendidas suas causas (ou seja, ocorre a posse da causa pelo corpo
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afetado), as paixdes tristes se destituem, deixando de ser tristeza. “Parece,
portanto, que, mesmo partindo de uma paixao triste, encontramos o essencial [...]:
tristeza, formacdo de uma nogcdo comum; alegria ativa que dai decorre”
(DELEUZE, 1968, p. 198).

Nas problematizagbes realizadas nos féruns sobre a EAD e as TIC, notamos
algumas enunciagdes que partiam de paixdes tristes, como o preconceito em
relacdo aos diplomas emitidos pelos cursos a distédncia. O(A)s cursistas, todavia,
a elas nao se detiveram, dada a forca que emerge da oferta dos cursos de EAD
feita pela Universidade Federal:
infelizmente, esta postura preconceituosa se deve ao fato da "industria"
de diplomas que a Educagdo a Distancia proporcionou. Quando vocé
apresenta um diploma de uma instituicdo de peso como uma Instituigao
Federal, por exemplo, ninguém questiona. Porque €& sabido que as
instituicoes federais sdo serias no que diz respeito a educagcédo a
distancia (CURSISTA 37, FORUM EAD E AS TIC).
Em exercicio de sintese, a partir da leitura de Espinosa por meio de Deleuze
(1978) permite dar relevo aos seguintes elementos: o esforco da razdo na
experimentagdo de paixdes alegres, evitando as paixdes tristes; a busca pela
producdo de nogdo comum a partir das paixdes alegres (segundo esforgo da
razao); a capacidade do corpo de formar nogbes comuns mais universais, que se
inserem em todos 0s casos, até mesmo nos corpos inconvenientes; o fato de que
nos tornamos
[...] capazes de compreender até mesmo nossas tristezas e de tirar
dessa compreensdo uma alegria ativa. Somos capazes de enfrentar os

maus encontros que ndo podemos evitar, reduzir as tristezas que
subsistem necessariamente em nés (DELEUZE, 1968, p. 199).

Nesse fluxo, arriscamos afirmar que os afetos/afec¢des, encontros e nogdes
comuns em Espinosa (2007), Deleuze (1992, 2007) e Guattari (2005, 2015)
compdem com a nogao de trabalho afetivo e de bem comum em Hardt e Negri
(2016) e Hardt (2003) e que esses conceitos se conectam com a perspectiva do
coletivo/comunidade, com a aposta nas redes de conversagdes (CARVALHO,

2009, 2011) e com a aprendizagem e a formacao inventivas (KASTRUP, 2004;
DIAS, 2012).
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No préximo capitulo, especificamente, problematizamos sobre a nogao de
trabalho afetivo e bem comum de Hardt e Negri (2016) e Hardt (2003), por se
valerem do conceito de nogdes comuns de Deleuze com Espinosa, na busca por
compor encontros com corpos convenientes e encontros com corpos nao

convenientes que povoam a formagao docente na modalidade a distancia.
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8 Alargando os horizontes das temporalidades

Ndo ha o Tempo como forma a priori, mas o
ritornelo é a forma a priori do tempo que fabrica
tempos diferentes a cada vez (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p. 147).

1

Fonte: Ill SARAU... (2019).
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O que faz o tempo? O que o desfaz? Com Deleuze (2018, p. 108), aprendemos
que “‘uma sucessao de instantes nao faz o tempo”, e, sim, pode desfazé-lo. O
passado e o presente coexistem em intensidades de forgas virtuais e reais que
nao se opdem, mas se virtualizam. O filésofo apresenta as teses de Bergson
sobre o tempo, destacando a coexisténcia entre passado e o presente que um dia
ele foi: “[..] o passado se conserva em si, como passado em geral [nao
cronoldgico]; o tempo se desdobra a cada instante em presente e passado,
presente que passa e passado que se conserva” (DELEUZE, 1990, p. 103). Em
semelhante perspectiva, Agnelli (2010b, acesso em 16 abr. 2019) assim sublinha:
“E claro que eu dei minha interpretacédo do tempo, de divisdo dos compassos, do
ritmo das notas. Mas os acordes e a posigdo das notas sdo, justamente, as que

estao ai na foto”.

O tempo chronos é um conceito que esta em relagcdo com os modos de ser
docente em formacdo. Ao cartografar os enunciados discursivos nos féruns,
notadamente, o termo “tempo” € 0 que mais se repete, inscrevendo-se de modo
recorrente nas enunciacdes. No entanto, interessa-nos a repeticao que se difere,
ou, como esclarece Deleuze (2018, p. 132), “[...] fazer da repeti¢cdo nao aquilo [dO]
que se ‘extrai’ uma diferenca, nem aquilo que ‘compreende a diferenca’; fazer

com que, para si mesma, a repeticdo seja a diferenca em si mesma”.

Sendo a repeticado a diferenca em si mesma, a partir do enunciado discursivo
transcrito a seguir, compreendemos que € pela intensidade de forgas que a
diferenga se inscreve. Mesmo que o enunciado recorra ao discurso que se
aproxima da dualidade presencial versus a disténcia (quando o cursista se refere
a situagdo atual e a adaptagédo), podemos inferir que as linhas de forgas
territorializadas se movem para a quebra de paradigma, sendo, portanto,
desterritorializantes, afirmando a possibilidade de formacdo docente na
modalidade EAD.

Portanto, o ensino com o uso da internet € uma quebra do paradigma
vigente, contrariando todas as expectativas contrarias, que nao haveria
aprendizagem fora dos bancos escolares. Tudo isto s6 vem provar que o
homem se adapta conforme as situagdes atuais (CURSISTA 29, FORUM
EAD E A MATEMATICA).
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Kohan (2018, p. 300) pontua que o presente € como uma dobradiga, isto €, “ou
ele ja foi, como essa palavra que eu disse agora, agora, agora, agora ja foi, ou
ainda nao consigo dizer ela a-go-ra, ou seja, antes de agora eu estou no futuro,
mas digo agora e ja estou no passado. Percebem? O presente € um instante”.
Diante disso, perguntamos: que dimensédo do tempo pertence as redes virtuais?
Quando podemos afirmar que uma imagem, uma noticia, um movimento é

passado, presente ou futuro?

Por mais que o tempo chronos esteja inscrito como dimenséo de datas, periodos
e fatos tidos como sequenciais, essa realidade coexiste com forgas mais intensas,
que trazem outros sentidos para o tempo. Qual o tempo do site de busca?
Certamente ele nao ¢€ linear... Qual o tempo de uma noticia postada no inicio da
primeira década deste século, a qual € acessada e atualizada hoje por um usuario
da rede? E passado? E presente? E futuro? Sim e ndo; a ressonancia maior esta

na nocao de tempo, uno, porém, multiplo e de variagdes infinitas.

No inicio da década de 1990, Peter Pal Pelbart (1993) ja alertava sobre como a
informatica romperia com a noc¢ao tradicional de tempo. Com o advento das redes
de conectividade, modos outros de concebé-lo e experiencia-lo se inscrevem com

mais forga.

Mas talvez a informatica seja ainda mais exemplar para pensar o que
estd em jogo neste ideal de abolicdo do tempo. Seu anseio é a
informagdo total, a memdria absoluta que pudesse nao sé prever um
acontecimento, mas reagir a ele, antecipando-se a seu advento,
neutralizando-o. E evidente: o que ja é conhecido de antemao n&o pode
ser experimentado como acontecimento. O futuro ai estd completamente
predeterminado. A tal ponto que, no limite, o que vem depois do ponto de
vista de uma cronologia linear j& vem antes, antes mesmo do presente,
do ponto de vista tecnoldgico. O futuro antecede o préprio presente, na
medida em que esta estocado na memoéria do computador. O futuro esta
presente e ja ndo se apresenta como um desconhecido, uma abertura.
Todas as companhias de seguro, as garantias, as previsdes sao modos
de prevenir-se contra o devir, contra o advir (PELBART, 1993, p. 33).

Motores de busca, atualizacdo de perfis com habitos, crencas e preferéncias
alimentam audiéncia para as campanhas publicitarias... O capitalismo alimenta a
industria de captura dos nossos dados, €, por mais contraditério que pareca, a ele

engendrado, o liberalismo € o que tem garantido um pouco de privacidade,

criando obstaculos ao totalitarismo nesse mercado. Os algoritmos preditivos s&o
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exemplos de como a publicidade ndo apenas se alimenta dos dados capturados

dos usuarios em rede, como também se dispde a “prever o futuro”.

As redes sociais, em sua maioria, ndo permitem que um usuario identifique sua
etnia do mesmo modo que cita sua idade ou género; tentam adivinha-la para fins
de publicidade para anunciantes. Neste caso, a sintese das informagdes é
alcancada pelo conjunto de dados voluntariamente fornecidos pelo usuario da
rede. Tiram-se conclusdes sobre o perfil, por exemplo, a partir do gostar de hip
hop combinado com a frequéncia a determinada escola ou com a participacédo em
algum movimento de defesa de direitos humanos. A associagao das informacgdes

é feita com forte peso comercial...

Ainda sobre os motores de busca, qual seria o critério utilizado para listar o
conteudo? Por ordem cronoldgica ou por associagdo com o interesse do usuario?
Assim, a analise preditiva descobre padrdes ocultos nos dados n&o acessiveis ao
especialista humano. Trata-se, entdo, do resultado de Matematica aplicada a
dados. A analise preditiva ndo € nova. A meteorologia € um exemplo de como
mapear dados e identificar padroes de entrada e saida que fazem parte do nosso
cotidiano, utilizando-se de fungdo matematica que trata uma massa de dados e
prevé o que ira acontecer. Como definir, nesses movimentos de forgas, em que

dimensao o tempo atua?

Esses fragmentos de teoria disparam, nesta escrita, problematiza¢cdes que se
inscrevem, sobretudo, nas discursividades produzidas nas redes de conversagdes
nos foruns, os quais reverberam enunciagdes que reafirmam a forga do tempo na
formagdo docente. As falas tecidas nas redes de conversas produzidas na
“Atividade EAD e a Matematica” reverberam a forca com que a nogao de tempo

habita os discursos de cursistas, tutore(a)s e professore(a)s.

E importante ter em mente que o termo EAD se refere a um conjunto de
principios que coloca o estudante no comando da relagdo espaco-
temporal em que ocorrerdao as aprendizagens. A aprendizagem ocorrera
no local e no tempo de cada pessoa. Perceba que vocé esta no controle
da aprendizagem e cabe a vocé realiza-las da melhor forma possivel.
Vocé deve solicitar ajuda ao seu colega, formador e/ou professor quando
encontrar alguma dificuldade. Caso vocé perceba que os programas de
estudo nao estdo atendendo as suas demandas individuais, tente
otimizar seu tempo. Verifique se esta utilizando um espago adequado as
suas necessidades (CURSISTA 4, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).
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As conversas trazem multiplas possibilidades de problematizagbes, mas a
principal forca que emerge nos discursos se refere a questdao do tempo: o tempo
para a elaboracdo das tarefas; o tempo atual, que garante o curso superior, 0
qual, em outro tempo, nao foi possivel; o tempo de deslocamento e o tempo dos
encontros e das interagdes, enfim, o tempo como primordial na aprendizagem em
EAD, um tema recorrente nas conversas, por vezes, soando até como uma

imitacdo nas enunciagdes.

Notadamente, o tempo que reverbera nessas enunciagcbes se refere ao tempo
khrénos ou chronos, dimensao do tempo que age nos agenciamentos territoriais

da formacéao docente, se consideramos as falas dos cursistas.

Khrénos significa o tempo enquanto nimero do movimento segundo o
antes e o depois. O que ja passou é o passado, o porvir é o futuro, a
soma de todos os movimentos é tempo, € khrénos. Movimentos que
passaram e movimentos que ainda virdo (KOHAN, 2018, p. 300).

Parafraseando Kohan (2018), a formacao docente a distancia é isto: € tempo
cronolégico. Em um projeto de curso, como organizamos o tempo no AVA? A
partir de semestres, de semanas, planificamos, fazemos “crono-gramas”. As
enunciagbes produzidas pelo(a)s cursistas sobre formacdo docente na
modalidade a distancia entram em relacdo com as linhas de forgas que, por
vezes, endurecem o campo de formacdo, sendo o tempo concebido no viés

Chronos o unico modo de experiencia-lo.

[..] Sabemos que cursos nessa modalidade nos trazem muita
comodidade e flexibilidade de horario para estarmos estudando em
nossa casa. Mas temos que ser muito disciplinados para executarmos as
nossas tarefas no tempo certo. Talvez, esse seja o grande desafio...
(CURSISTA 17, FORUM EAD E A MATEMATICA).

[...] [@a EAD] é uma grande oportunidade de aprendizado para aquelas
pessoas que nao teriam chance de fazer um curso qualquer devido seu
tempo para estudos (CURSISTA 13, ATIVIDADE EAD E A
MATEMATICA).

Podemos dizer que o processo EAD encurtam a distancia entre aqueles
que querem melhorar sua formagdo, mas n&o possuem condigdes
favoraveis a isso, além de aproximar as pessoas com 0S Mesmos
objetivos, fazendo com que a educacgdo seja beneficiada em um todo,
com profissionais mais preparados e qualificados (CURSISTA 20,
ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).
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Mesmo que os enunciados contenham a recorréncia do discurso sobre o tempo,
essa repeticao, reiteramos, se difere. Além de tratar sobre a importancia do tempo
para o cumprimento das tarefas, de sua auséncia para conclui-las, o(a)s cursistas
fazem mencao ao tempo de estudos e ao tempo de realizacdo do curso de
especializagdo como oportunidade que se efetiva neste tempo. Essa
problematizagcdo nos move a pensar sobre a dimensao do tempo kairés, que se
inscreve e qualifica o tempo Chronos. Kohan (2018, p. 301) entende kair6s como
“[...] um momento indeterminado no tempo, em que algo especial acontece: a

experiéncia do momento oportuno”.

A nogao de temporalidade observada na enunciagédo a seguir parece compor com
o tempo Chronos, pois se afirma na nog¢ao de estudo individual € na perspectiva
do tempo de formacao, de conclusao do curso, no esforgo e no mérito, capturas
do movimento capitalistico, conforme ja problematizado neste capitulo.
Estudar matematica na modalidade a distancia requer do estudante um
momento reservado para estudo, seja ele um futuro bacharel ou
professor, pois, por ser uma disciplina da area de Exatas, esta sempre
cercada por célculos e pesquisas. Exige um raciocinio matematico para
desenvolver um “fazer matematico” de qualidade. A relagdo matematica
x EAD é uma prova real de que o mundo virtual e o real estdo mais
proximos do que se pode imaginar e as tecnologias modernas sao

capazes de contribuir para uma educagéo cada vez melhor (CURSISTA
26, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

E a primeira experiéncia que vou ter na modalidade EAD. Sei que a
modalidade exige um esfor¢go maior, por ser a distancia, e sei que vou ter
que me organizar para que dé conta de estudos, trabalho e diversas
atividades do nosso dia a dia, gerenciando meu préprio estudo e
horarios, mas acredito que seja uma experiéncia boa e proveitosa
(CURSISTA 32, ATIVIDADE EAD E A MATEMATICA).

Nesses moldes, podemos afirmar que os programas de formagdo docente sdo
espagostempos, meios, territorios em que o poder produz saber: esses espagos
permitem construir conhecimentos sobre o(a)s cursistas, como se ja
soubéssemos quem sao ele(a)s, do que necessitam e o0 que desejam. Nessa
perspectiva, a observagao da pratica desses programas mostra que “o tempo do
acontecimento, o tempo da invencao, o tempo da criacdo de possiveis, deve ser
delimitado e fechado por prazos e procedimentos rigorosamente estabelecidos”
(LAZZARATO, 2016, p. 70). As enunciacbes tecidas na rede de conversa do

férum “O que é EAD?” compdem com o que estamos problematizando.



176

No mundo globalizado em que vivemos, é necessario um novo modo de
aprender e ensinar. Devemos estar conectados ao desenvolvimento
tecnolégico. Esta modalidade de ensino nos permite otimizar o tempo a
nosso favor, ja que controlamos nossos horarios de acordo com nossas
necessidades diarias, atingindo um publico que nao dispde de tempo
para estar em uma sala de aula tradicional e também contribuindo
significativamente com os que estdo inseridos em interiores, que nao
dispdem de um ensino com qualidade. E uma modalidade que une o
coletivo para a construgdo de conhecimento. Desta maneira, os cursos
de EaD democratizam o ensino nos mais diversos lugares (CURSISTA
16, FORUM O QUE E EAD?).

A educacgao a distancia vem ganhando seu espago a cada ano que se
passa, tornando-se um meio de aprendizagem procurado por muitos
devido a flexibilidade de estarem fazendo suas tarefas de estudos dentro
de sua rotina diaria. Comparando como o ensino presencial, o aluno
aprende através de estarem fisicamente dentro de uma sala de aula,
onde, muitas das vezes, se véem preso a horarios onde desenvolvem
seus contetidos (CURSISTA 18, FORUM O QUE E EAD?).

Com o surgimento da EAD, eu pude dar continuidade nos meus estudos,
pois, com a flexibilidade e a tecnologia, posso ter acesso[aos materiais e
professores do curso] a qualquer momento ou lugar, me possibilitando
conciliar o trabalho e os estudos (CURSISTA 19, FORUM O QUE E
EAD?).

E espero gostar muito desta experiéncia e ter varias outras sempre que
possivel (CURSISTA 20, FORUM O QUE E EAD?).

Cursista 20, tenho certeza de que vai gostar. E a partir desta muitas
outras virdo (CURSISTA 6, FORUM O QUE E EAD?).

Com o tempo reduzido que temos, a EAD proporciona uma flexibilidade
que consegue atender nossa demanda com uma educagado de
qualidade. Vocé vai gostar (CURSISTA 58, FORUM O QUE E EAD?).

O bom ¢é esta flexibilidade... Espero gostar muito da EAD (CURSISTA
20, FORUM O QUE E EAD?).

A EAD, com certeza, veio para viabilizar e oportunizar[o estudo] aqueles
que ndo tinham condicdes de estar em uma sala de aula todos os dias
(CURSISTA 19, FORUM O QUE E EAD?).

Confesso que o que mais me afetou no curso foi a forma tao correta e[0]
quanto fui cobrada para realizar todas das tarefas. Nunca imaginei que
uma instituicdo fosse tdo exigente assim! Mais, de maneira proveitosa,
isso s6 colaborou comigo para que fizesse tudo muito certo. Para
finalizar, quero colocar também aqui a minha maior alegria, que foi
quando apresentei meu artigo, construido letra por letra na escola onde
leciono Matematica a 3 anos, uma escola que adota os principios da
pedagogia da alternancia. Nao poderia deixar de falar quanto nossa
educagado do campo é importante e que nossos alunos também tem
opinido formada pelo futuro que eles querem seguir (CURSISTA 3, EM
E-MAIL A PESQUISADORA).
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Observamos que, para o tempo chronos, existe um tempo aion, um tempo
imensuravel em sua intensidade, que contrasta com o controle do tempo e
atravessa o tempo kairos como momento adequado e oportuno. Sendo assim,
acreditamos que o tempo aion tenha estado presente ao longo do periodo de
pesquisa, pela relagdo intensiva com os movimentos de aprendizagem, nao
sendo possivel, entretanto, registra-los ou quantifica-los. Ele coexiste com os
movimentos de tempo chronos e kairos, inscrevendo um tempo de experiéncia e
de intensidade que escapa aos modos lineares, sequenciais e prescritivos. Na
formagao docente a distancia, o tempo aion se engendra as multiplas formas de

experiéncia da docéncia.

A vivéncia da Cursista B ecoa os tempos da escola, da docéncia afetada pelas
linhas de forgas que compdem com a alegria de ser professora e de um
experienciar a aprendizagem com criangas em que o tempo do acontecimento
(aion) ressoa com outros possiveis da docéncia por vir. Traz a nogao de
aprendizagem de conteudos curriculares atrelada a importéncia dos encontros
com os colegas para a dindmica da busca por novos conhecimentos. Os
encontros com modos, condicdes de vida e de acesso ao curso também s&o
apresentados como afetos que compuseram o percurso de sua formacado. A
alegria pela escrita do artigo sobre o trabalho com as criangas na pedagogia da
alternancia foi algo destacado por ela em diferentes momentos das redes de
conversa analisadas no ambito deste estudo (nas webconferéncias, por e-mail, no

encontro presencial), surgindo, portanto, como um afeto potente.

Tal como na experiéncia dos passaros nos fios em que o tempo e a duragao
foram interpretados pelo produtor da pega musical, no entanto, outros tempos e
duragdes sao possiveis na composicdo, requerendo outras experiéncias,

fundigcbes, criacbes que deslizam, que escapam.

A magica que tem é que as notas sao estas. Eu estou interpretando o
tempo e a duragdo delas... Eu fiz até uma brincadeira no video[em] que
coloquei que o arranjo e a orquestragdo foram minhas, mas que a musica
era dos passaros. As pessoas acham tudo muito legal... Realmente, eu
nao inventei esta musica. Entdo, tem uma brincadeira ai que emociona as
pessoas (AGNELLI, 2010b, acesso em 16 abr. 2019).
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Nos fluxos formativos da docéncia na modalidade a distancia, as conversas
tecidas nas redes de conversacao fazem emergir, de forma insistente, questdes
relativas ao tempo cronologico, e ndo sO; mesmo que a captura e O
engessamento do tempo chronos deva ser considerada, o tempo que desliza e
escapa também atua como o ritornelo cosmico: move-se na criagado, no novo.
E curioso como a musica n&o elimina o ritornelo mediocre ou mau, ou o
mau uso do ritornelo, mas, ao contrario, arrasta-o ou serve-se dele como
de um trampolim. "Ah vousdirais-jemaman...", "Elleavait une jambe de
bois...", "Frére Jacques...". Ritornelo de infancia ou de passaro, canto
folclérico, cancdo de beber, valsa de Viena, sinetas de vaca, a musica
serve-se de tudo e arrasta tudo. Ndo que uma musica de crianga, de
passaro ou de folclore se reduza a férmula associativa e fechada de que
falavamos ha pouco. Conviria, antes, mostrar como um musico precisa
de um primeiro tipo de ritornelo, ritornelo territorial ou de agenciamento,
para transforma-lo de dentro, desterritorializa-lo, e produzir enfim um

ritornelo do segundo tipo, como meta final da musica, ritornelo césmico
de uma maquina de sons (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 148).

As imagens que compdem o inicio deste capitulo reverberam o tempo vivido no
Sarau, uma experiéncia-acontecimento em que a arte atua como disparadora na
composi¢ao dos afetos, agenciando danga, poesia, histérias, pessoas, territorios,
resisténcias polifénicas... Ainda hoje, ao acessarmos materiais referentes ao
evento via redes sociais, somos afetados por diferentes sensagdes e, como que

suspensos no tempo chronos, experienciamos o novo, a criagao dos possiveis

nos bons encontros produzidos na formacao docente a distancia.
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9 Compondo com a nogao de fluxoformagao

Fonte: disponivel em: <httpé:/;br.pinterest.com/pin/407012885070126503/?Ip=true>. Acesso em:
14 dez. 2019.
Dentre os modos de pensar a formacdo docente, encontramos em Gongalves,
Garcia e Rodrigues (2017, p. 2) um esboco de didlogo entre pesquisas que
apostam na rede de conversa como possibilidade de articulagdo dos campos do
curriculo, da formacéo docente e do cotidiano, “[...] entendendo essa articulacéo e
a propria ideia de conversa como forcas mobilizadoras para pensar processos,
praticas e tematicas com as pesquisas nesses campos”. Isso implica também
escolhas politicas e epistemologicas que se inscrevem por meio de outras
negociagodes, interlocug¢des, sobretudo na articulagdo com as escolas publicas e

universidades.

Em nosso caso, interessa-nos a ideia das conversas como forgas mobilizadoras
para pensar processos “[...] como instrumento de ampliacdo e consolidacdo das
redes de saberes docentes e de produgao de praticas mais coletivas e solidarias
de conhecimentos” (GONCALVES; GARCIA; RODRIGUES, 2017, p. 3). Tais
autores sublinham a relevancia da “conversa” entre as pesquisas e, a0 mesmo

tempo, tomam emprestado conceitos que emergem com outros estudiosos e
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tangenciam o movimento de valorizagdo da conversa. De Nilda Alves, por
exemplo, sublinham a criacdo de espagostempos de conversa para ampliar as
possiblidades de pensar e estabelecer vinculos e afetos que nos auxiliem a viver
a profissao professor(a); em Carlos Skliar, ressaltam a importadncia da escuta
como coabitacido de sentidos multiplos; de Boaventura Souza Santos, destacam a

conversa como possibilidade de horizontar saberes, sujeitos e perspectivas.

Parafraseando os autores: apostamos na conversaformagdo que propde um
movimento de interlocugcbes crescentes, que seguira rumos imprevistos,
desafiando-nos, como professore(a)s, a pensar a educagdo no cotidiano das
escolas e nas agéncias formadoras da contemporaneidade (GONCALVES;
GARCIA; RODRIGUES, 2017). Com aposta na rede de conversagbes e
compondo com a formacgao continua de professores em interface com a recriagao
de saberes e fazeres da escola como uma comunidade compartilhada, Carvalho
(2006, p. 282) esclarece que
essa formacao é concebida, entre outras, por meio das categorias de
inteligéncia coletiva e trabalho imaterial, como elementos articuladores
de praticas educativas que, ao resgatarem, no cotidiano da escola, o
compartilhar de experiéncias, reinventam as relagdes escola-
comunidade.
Em capitulo anterior, problematizamos sobre as forgcas capitalisticas que insistem
em capturar os coletivos e suas dimensdes, como a inteligéncia coletiva e o
trabalho imaterial, concebido “[...] como formas e forcas de trabalho que criam
produtos imateriais, tais como: saber, informag¢do, comunicacao, relacbes ou,
ainda, reacoes emocionais” (NEGRI apud CARVALHO, 2006, p. 283). A formagao

docente na modalidade a distancia, portanto, inscreve-se no trabalho imaterial.

Nessa perspectiva, tanto a nogdo de trabalho imaterial como a nogédo de
inteligéncia coletiva compdem com a concepgao das redes de conversagdes, pois
se referem a “[...] poténcia de acdo coletiva dos grupos, dependendo [...]
fundamentalmente da capacidade de individuos e grupos interagirem, pondo-se
em relagdo e, dessa forma, produzirem, trocarem e utilizarem conhecimentos
(CARVALHO, 2006, p. 283).
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Como descrito no inicio deste trabalho, utilizamos alguns conceitos criados e/ou
deslocados por Deleuze (1968, 1978, 1992, 2009, 2018) e Deleuze Guattari
(1997), os quais nos ajudam a pensar a formagé&o docente a distancia como
espaco de criagcao e aprendizagens agenciadas pelo afeto. Comentamos também
que os conceitos escolhidos convergiam para a nog¢ao das redes de conversagoes
(CARVALHO, 2009). A partir disso, entendemos que, além das nocgbes de
trabalho imaterial e inteligéncia coletiva, os conceitos de ritornelo, de nogdes
comuns e de afetos-afeccbes compdbem com o movimento de redes de

conversagdes na formagao de professores em ambientes virtuais.

O conceito de ritornelo ajudou-nos a pensar a forga da criagdo no contexto da
formagao docente. Como ritornelos que nunca retornam da mesma maneira, as
falas que compuseram as redes de conversa se inscrevem em diferentes modos.
Os enunciados discursivos apresentados a seguir sao parte da rede de conversa
virtual tecida por professore(a)s em formagao na “Especializagdo em Matematica
na Pratica”, especificamente, para debater o ensino da Geometria, as praticas do
ensino relativas a esse conhecimento e os desafios que as rondam. Tendo como
disparador um texto, os cursistas, em sua maioria, docentes atuantes na rede
publica de ensino, teceram as conversas na busca de possiveis para essas

praticas.

[...] Um dos fatores que contribui para o abandono do ensino da
Geometria é que os professores e os discentes de Licenciatura
Matematica ndo possuem conhecimentos de conceitos basicos de
Geometria, acarretando um baixo desempenho na resolugdo de
problemas que envolviam conceitos geométricos. As universidades
priorizam a parte da algebra e [disciplinas] pedagdgicas, focadas apenas
no modo que os futuros professores devem ensinar a matematica,
acreditando que os alunos ja ingressam no programa sabendo os
contetdos basicos da Matematica (CURSISTA 1, FORUM SOBRE O
ENSINO DE GEOMETRIA).

Outro aspecto que tem influenciado de maneira insatisfatéria o ensino de
conceitos é 0 uso exagerado ou quase exclusivo do livro texto, que,
muitas vezes, ndo propde articulacdes entre a Geometria e outros ramos
do conhecimento, como a Geografia, a Astronomia, as Artes, a
Arquitetura etc. O que se percebe é que o professor tem destinado
pouco tempo do periodo letivo ao ensino da Geometria (MORACO,
2006). Um outro fator que contribui para o esquecimento do ensino da
Geometria é a falta de tempo e a ordem [em] que esse conteudo é
apresentado nos livros didaticos. Geralmente, essa parte do conteudo
fica por ultimo e, como os conteludos algébricos sdo extensos, os
professores ndo tem tempo e acabam sé ensinando o basico da
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Geometria (CURSISTA 2, FORUM SOBRE O ENSINO DE
GEOMETRIA).

Muito boas consideragdes, Cursista 2! Realmente, a formagido de
professores de Matematica ainda pecam muito nesse aspecto. A
teorizagdo excessiva, a atencdo maior dada a algebra deixa falhas no
ensino de metodologias de ensino voltadas & aulas praticas. E
importante que nds, enquanto professores, saibamos da importancia
dessa disciplina e, a partir disso, criarmos maneiras, métodos de
transmitir esse conhecimento, podendo aproveitar também o que o
alunos traz de conhecimento (CURSISTA 3, FORUM SOBRE O ENSINO
DE GEOMETRIA).

[...] Temos diversos fatores, mas eu acho o que mais contribui é a falta
de conhecimento, ou seja, [a falta] do olhar geométrico do professor. A
maioria dos professores gastam muito tempo ensinando a algebra e
outros assuntos. Juntando com a falta do olhar geométrico, deixa o
ensino da geometria para as ultimas semanas do ultimo trimestre, que
nao da para ensinar quase nada aos alunos... todos os conteudo de
geometria. Uma das possibilidades mais fascinantes do ensino de
Geometria consiste em levar o aluno a perceber e valorizar sua presencga
em elementos da natureza e em criagbes do homem. Isso pode ocorrer
por meio de atividades em que ele possa explorar formas como as de
flores, elementos marinhos, casa de abelha, teia de aranha ou formas
em obras de arte, esculturas, pinturas, arquitetura, ou, ainda, em
desenhos feitos em tecidos, vasos, papéis decorativos, mosaicos, pisos
etc. As atividades geométricas podem contribuir também para o
desenvolvimento de procedimentos de estimativa visual, seja de
comprimentos, angulos ou outras propriedades métricas das figuras, sem
usar instrumentos de desenho ou de medida. Isso pode ser feito, por
exemplo, por meio de trabalhos com dobraduras, recortes, espelhos,
empilhamentos ou pela modelagem de formas em argila ou massa.
Construir maquetes e descrever o que nelas esta sendo representado é
também uma atividade muito importante, especialmente no sentido de
dar ao professor uma visdo do dominio geométrico de seus alunos. O
uso de alguns softwares disponiveis também é uma forma de levar o
aluno a raciocinar geometricamente (CURSISTA 6, FORUM SOBRE O
ENSINO DE GEOMETRIA).

Ola, Cursista 6! Além da questdo que levantou sobre a geometria ser
deixada para as ultimas semanas e, consequentemente, n&o trabalhada,
penso que, mesmo quando trabalhada, ainda esta muito longe de ser da
forma mais adequada. Pesquisas recentes mostram que houve um
progresso no ensino de geometria, mas ainda ha muito o que fazer. E
comum encontramos aulas de geometria com foco em nomenclaturas e
decoreba de férmulas, pulando, assim, etapas importantes do processo
de construcdo do pensamento geométrico (CURSISTA 8, FORUM
SOBRE O ENSINO DE GEOMETRIA).

A falta de conhecimento basico no ensino da geometria nas escolas esta
diretamente ligada a formagao académica dos docentes, que saem das
universidades sem conhecimento necessario. Esse fator agrava ainda
mais quando o professor se depara com um cronograma extenso,
obrigando ao cumprimentos da metas exigidas pelo governo, levando
muitos dos docentes a passarem por cima desse conteudo. Acredito que,
por menor que seja o conhecimento do docente voltado para um
conteldo, sempre é possivel buscar o aperfeicoamento. Na educagéo,
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buscar aprimorar a técnica para ensinar € o que transforma o
aprendizado do aluno (CURSISTA 7, FORUM SOBRE O ENSINO DE
GEOMETRIA).

A geometria € um ramo da matematica que analisa as formas planas e
espaciais com as suas caracteristicas. Ela esta alheia ou quase alheia
[no sentido de ser pouco explorada] na sala de aula devido ao
despreparo de alguns professores para ensinar tal disciplina, por falta de
materiais didaticos [e] pedagdgicos. E, quando é ensinada, torna-se de
dificil compreensdo e até mesmo sem significado para aprender,
contribuindo assim para [reduzir] o interesse do aluno. [...] utilizar as
diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e corporal —
como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar
e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intengdes e situagbes de comunicagao; saber
utilizar diferentes fontes de informacédo e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos (CURSISTA 8, FORUM SOBRE O
ENSINO DE GEOMETRIA).

Os estudos tém nos mostrado que ha abandono no ensino da geometria,
que ha dificuldades tanto por parte dos alunos como também dos
professores nos conceitos basicos da Geometria Plana e Geometria
Espacial. Veja o que diz no relato de conhecimento geométrico por
Nasser (1992). [..] Esta matéria passou a ser esquecida pelos
professores, devido [ao fato de] as escolas decidirem sobre as
disciplinas e conteudos a serem aplicados na sala de aula. Na verdade,
essa negligéncia traz consequéncias aos estudantes, pois os alunos
completa o ensino médio sem [nem] mesmo saber reconhecer as figuras
geométricas. Diante dessa situagido, € necessario resgatar a qualidade
do ensino da Geometria, ressaltando a necessidade de se cultivar e
desenvolver o pensamento l6gico e percepgao geométrica, pois sao
essenciais aos problemas matematicos desenvolvidos geometricamente
(CURSISTA 9, FORUM SOBRE O ENSINO DE GEOMETRIA).

Re: Penso, colega Cursista 9, que seu comentario procede. Mas nao
podemos esquecer que seria muito necessario termos a oportunidade de
usar a interdisciplinaridade dos contetidos ministrados. Isto pode ser um
gancho para que possamos chamar a atengéo dos alunos e provoca-los,
para que tenham interesse nos contelidos de matematica. Acontece que,
infelizmente, cada um [referindo-se aos professores] se preocupa
apenas com o seu conteudo, ndo vendo o grande potencial que teria se
fizesse uma parceria [uns com os outros] dentro de alguns temas,
usando a interdisciplinaridade (CURSISTA 10, FORUM SOBRE O
ENSINO DE GEOMETRIA).

Re: Pois é, Cursista 10, com suas constatacdes, baseadas nos estudos
propostos, vejo que a nossa responsabilidade s6 aumenta, uma vez que,
mais do que nunca, estamos inseridos nesse contexto e passamos a
fazer parte desse seleto grupo responsavel pela disseminagdo desses
conteudos. Mostrar e fazer ver aos alunos a importancia da geometria no
cotidiano tende a despertar neles o interesse em aprender de verdade
essa disciplina (CURSISTA 11, FORUM SOBRE O ENSINO DE
GEOMETRIA).
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Sobretudo, tais enunciagdes ressaltam que: professore(a)s, assim como alunos,
também nao sabem geometria; a formagao de docentes de Matematica no ensino
superior ignora isso e situa seu foco mais no “como”, ou seja, nos métodos de
ensinar, logo, os cursistas estdo sublinhando que os docentes, entre os quais eles
se incluem, estariam ensinando conteudos que eles nao sabem; ha uma corrida
do(a) professor(a) para dar conta de fazer tudo e chegar ao fim do livro com
tempo de ensinar Geometria; ha uma dificuldade do(a) professor(a) para conectar
os conhecimentos geométricos com o mundo da vida, o mundo acessivel ao
estudante, bem como de buscar formagao para melhorar sua atuagao no ensino
da Geometria; houve quem sugerisse que isso seria culpa da remuneragao
insatisfatoria. Engendrada a esses discursos, uma cursista alerta para o fato de
que, na Educagdo Basica, ocorre um uso exagerado do livro didatico, sem
articulagdo com outras areas, destacando que a Geometria ndo esta sendo
conectadas a outros ramos do conhecimento. Os docentes identificam, ainda, o
que € mais grave: tudo isso traz prejuizos para a aprendizagem dos estudantes,

alimentando um ciclo de deficiéncia em relagdo a um conhecimento.

Sem a pretensédo de analisar os discursos enunciados na rede de conversagao,
reconhecemos os efeitos da arte de problematizar as questbes que
despotencializam as praticas de ensino de Geometria na Educacdo Basica e
também na propria formagao docente. Reconhecemos que, ao tecer essas redes,
a busca de possiveis na ampliagcdo das aprendizagens da Geometria, seja pelo
docente em formacgao no curso, seja pelo estudante da Educagao Basica, € efeito

potente nos percursos formativos.

Esse fluxo de enunciagdes composto por falas de professores que moram em
regides distintas do Espirito Santo reverbera questionamentos frente aos
curriculos de formacdo docente em nivel superior e problematiza, também, a
pratica de cada cursista. O proprio curso de “Especializacdo Matematica na
Pratica” emerge nessa busca de possiveis que se inscrevem em forgas que
compdem aprendizagens significativas. O enunciado a seguir, composto na
mesma rede de conversa sobre o ensino da Geometria, reverbera isso:

Re: Concordo com vc, Cursista 10... Que privilégio, poder ter a
oportunidade de buscar novos conhecimentos, estratégias, buscando
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sempre nos capacitar para que nao sejamos apenas meros professores,
mas, sim, [...], buscando a melhoria do ensino da matematica, para que
os alunos acabem com este paradigma de que aprender matematica é
"coisa pra doido"! (CURSISTA 11, FORUM SOBRE O ENSINO DE
GEOMETRIA).

Nessas problematizacdes, reconhecemos a forca do encontro como possibilidade
de gerar fluxos, movimentos de aprendizagens, que, nas redes de conversa, se
efetivam, sobretudo, quando se consideram as diferentes dimensdes que
permeiam a formagao docente, seja na formacao continuada, seja na formacéao

inicial.

A partir de Santos, Gongalves, Garcia e Rodrigues (2017) sublinham a relevancia
das redes de conversa para a horizontalizagao dos saberes e conhecimentos,
como modo de questionar aqueles considerados hegemdnicos. Em uma das
redes de conversas tecidas no forum, emergiu uma enunciagdo que compreende
a formagao na modalidade a distancia como abertura para o ensino democratico e

de qualidade na formagao docente.

As TIC’s sao recursos tecnolégicos, utilizadas nas formas integradas
para favorecer mais na educagéo, permitindo um trabalho satisfatério
com diferentes linguagens, proporcionando a aprendizagem. Tic’'s € um
avango na educacao a distancia, dando possibilidades aos alunos a se
relacionar, trocar informacbdes e experiéncias com mais flexibilidades
com o lugar e hora de estudo (CURSISTA 4, FORUM O QUE E EAD?).

[...] A tecnologia da informagao e conhecimento favorece para a geragao
[atual] um boom de informagdo que ultrapassa fronteiras e com grande
contribuicdo da internet faz com que o aprendizado torna-se sem limite e
sem fim [...], proporcionando a busca constante do conhecimento. Nao
vivenciamos somente uma economia globalizada, mas também a
educagao encontra-se neste nivel, pois 0 que [se] estuda em uma cidade
pode ser acompanhado através da tecnologia em tempo real por outro
pais. Enfim, as pessoas tém que saber utilizar esta preciosidade em
favor de um mundo melhor, pois, se queremos um mundo justo e
igualitario, temos que ser conectados [e] colaborativos, aonde ndo se
acumula cultura sé para si, mas [se] partilha na sociedade em que estas
[..]. A medida que passamos o que sabemos, temos espaco livre na
nossa memoéria para novas informacdes e desafios (CURSISTA 10,
FORUM O QUE E EAD?).

Nessa rede de conversa, percebemos a coexisténcia de forgas que concebem a
formagao como mais atrelada a cogni¢cao e também discursos que apontam para

a ampliagao dessa nogao, como possibilidade de aprendizagem em um viés mais

coletivo, em que as tecnologias se inserem como possiveis nesse processo. Com
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essa perspectiva, lembramos que, em um dos movimentos de pesquisa a partir de
encontros e conversas sobre a formagdo de professores em processos de
articulagédo entre a universidade e as escolas de Educagéo Basica, Dias (2012, p.
23) propde “[...] discutir as possiveis relagdes entre a formagéo inventiva de
professores, as politicas de cognigdo, a pesquisa, o conselho escolar, a
biopolitica, os modos de gestdo e as estratégias de formacgado”. Tratando a
formagao inventiva como “possibilidade de deslocamento”, a autora assume a
formagdo docente como espago de aprendizagens para além da aquisigdo de
habilidades e competéncias. Aposta em uma formagao docente que engendre as
aprendizagens, a procura de “[...] ressonancias na composi¢ao entre educacao,

filosofia da diferenga, politicas de cognicao e arte” (p. 26).

Além disso, a autora alerta para a impossibilidade de tratar da formagcao docente
sem que esta esteja atrelada aos problemas da aprendizagem, da cognig¢ao e da
construcdo do conhecimento. A partir disso, propde deslocamentos que forjem
modos outros de conceber a docéncia em seus percursos formativos, “[...]
buscando encontrar o que faz diferenca, seus abalos, suas surpresas, suas
rupturas, tensionando o pensamento hegemoénico que padroniza a formacgéao
docente” (DIAS, 2002, p. 25).

Ao problematizar o conceito de cognicdo e seu amplo campo de abordagens
tedricas, Dias (2012, p. 26) questiona o cognitivismo computacional (teoria da
informacgao), que pressupde a cognigcdo como processamento de informagao, no
qual “[...] o sistema cognitivo recebe inputs, realiza seu procedimento por regras
l6gicas e os transforma em outputs”. Ainda segundo a autora, essa perspectiva,
no ambito educacional, enuncia a nocdo de competéncia, transferindo a formagao
docente para outra nogao, a de empreendedorismo educacional, em conexdao com

as forgas capitalisticas. Em consonancia com sua visao, consideramos que:

o0 problema de conhecer envolve uma posicdo em relagdo ao
mundo e a si mesmo, uma atitude, um ethos. Pensando desta
maneira, identificar a cognicdo ao modelo do processamento da
informacao, como faz o cognitivismo computacional, ou aproxima-la
de um processo de invengao de si e do mundo nao constitui apenas
uma divergéncia tedrica, mas também uma distingdo ética, estética
e politica (DIAS, 2012, p. 29).
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Assim, as problematizagdes apresentadas nos paragrafos a seguir sobre o
conceito de fluxoformacdo dialogam com o conceito de formacdo inventiva
proposto por Dias (2002, 2012), sobretudo, por considerarem o principio ético-
estético-politico em que o “fazer com” se afirma pela experiéncia compartilhada

entre professores formadores e professores em formacgao (cursistas).

A partir das composicbes observadas no ambito do curso “Especializacéo
Matematica na Pratica” e dos conceitos de ritornelo, no¢gdes comuns (inteligéncia
coletiva e trabalho imaterial, bem comum) afetos-afec¢des, formacgao inventiva e,
sobretudo, com a nogao de rede de conversagdes de Carvalho (2009), emerge o
conceito de fluxoformagao, que busca articular a perspectiva das redes de
conversagoes ampliadas para as redes de conectividades virtuais como
produtoras de encontros, conversas, afetos/afeccoes de alegria e

conhecimento.

Em um exercicio de descricdo sintética, fluxoformagdo, tal como propomos,
consiste em um movimento de problematizar e criar possiveis. Os enunciados
destacados ao longo deste capitulo mostram que os professores em formagéao
vivenciam redes molares. Entretanto, quando reconhecem que nao tém
conhecimento o bastante sobre uma disciplina que se espera que eles possam
ensinar e que eles estao diante ndo apenas deste desafio, como também do que
se cria na relacido entre o tempo de aula que cabe no ano letivo e o teor do livro
didatico ou, ainda, da caréncia de conexao estabelecida entre essas disciplinas e
as demais, bem como da pouca ciéncia que as proéprias instituicbes formadoras
tém a respeito desses aspectos, 0 que interessa sédo os efeitos que essa rede de

conversa produz, a producéo de sentidos que ela viabiliza.

Expandindo, o fluxoformagéo nao é linear, é fluxo porque se da na intensidade de
um ambiente que ndo tem tempo definido, pois, reiterando, mesmo que o chat
seja sincrono, reverbera em outros sentidos. E, ainda, intensidade, é linha; néo é
etapa, ndo €& apenas acesso emissor-receptor. Além disso, € importante
considerarmos o fato de que, concomitantemente as redes de conversa nos

AVA'’s de formagao docente, emergem, também, as redes nao formais, as quais
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orbitam no periférico, mas compondo e afetando os percursos docentes com

efeitos que vao potencializar a formagao docente.

A nocao de fluxoformagdo leva em consideragdo as territorialidades, as
desterritorialidades e também as reterritorialidades. Como dito, com Deleuze
(1968, p. 92), consideramos que nenhum fluxo, nenhum devir-molecular escapa
de uma formagdo molar sem que componentes molares os acompanhem,

formando passagens ou referéncias perceptiveis para processos imperceptiveis.

Os enunciados a seguir reconhecem as criticas postas a modalidade a distancia e
o viés prescritivo e de cumprimento das tarefas engendrados a EAD... E
destacam a gestdo do tempo como sendo a intensidade de for¢cas que garantiria a
qualidade do ensino em matematica, sublinhando, ainda, a relevancia das redes

de conectividade para a aprendizagem, para o encontro.

[...] Por ser a distancia [referindo-se ao curso], eu sei que vou ter que me
organizar para que dé conta de estudos, trabalho e diversas atividades
do nosso dia a dia, gerenciando meu préprio estudo e horarios [...]
(CURSISTA 20, FORUM O QUE E EAD?).

Enganam-se quem venha pensar que por ser a distdncia ndo precisa de
dedicagdo, ou seja, [que €] facil. Precisa de disciplina e dedicacgao. [...]
com um clique apenas conseguimos acessar, visualizar aulas com
professores a quildmetros de distancia, nem por isso deixamos de
interagir. O fisico ndo existe, porém, o conhecimento ta ali, ao nosso
alcance. A interagdo no ambiente virtual de aprendizagem ocorre a todo
o momento [...] (CURSISTA 18, FORUM O QUE E EAD?).

Com certeza, Cursista 18! [...] agora, estou fazendo a especializagéo a
distancia e com certeza preciso me dedicar! Um abrago (CURSISTA 19,
FORUM O QUE E EAD?).

[...] algo parece certo: a EAD via rede tende para um fato irreversivel e,
portanto, é preciso enfrentar os desafios e experimenta-la. [...] Comecar
refletindo sobre as praticas pedagdgicas, conhecendo as experiéncias
prévias dos protagonistas da educagao, seus saberes, expectativas,
interesses e atributos percebidos nesta modalidade de educacéo, pode
ser a chave para alcangar éxitos na inovagdo que se deseja implantar
(CURSISTA 20, FORUM O QUE E EAD?).

As redes de conectividade sido citadas nas enunciacbes como espago de
interacdo. No conceito de fluxoformagdo, reconhecemos que, muito embora o

ambiente virtual de aprendizagem seja um espago com recursos (digitais) que

possibilitam a conversa e interagao, o encontro acontecera se os afetos/afec¢des
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se inscreverem nesse movimento: muito mais importantes do que resultados ou

mensuragdes, sao os efeitos que dele emergem.

Desde os capitulos anteriores, problematizamos que as nog¢des comuns,
produzidas pelos bons encontros, agenciados pelos afetos/afec¢des, se
inscrevem como outros possiveis na formacgao docente a distancia. A condi¢ao de
formar nogcdes comuns e delas deduzir afecgdes se articula com a concepgao de
que sO produzimos paixdes alegres (conveniéncia de corpos) a partir de bons
encontros, nogdo com a qual as enunciagdes a seguir, produzidas pelas redes
virtuais, parecem compor.
A EAD é a modalidade educacional onde o ato de ensinar e aprender é
dado em momentos e lugares diferentes, tornando o encontro possivel
[no nosso caso] quinzenalmente e diariamente via meios de
comunicacdo. Mesmo estando separados [professor e alunos], a
tecnologia atual nos favorece, facilitando nossa aproximagdo nos
estudos. TIC's [...] sdo tecnologias usadas para compartilhar, reunir e
distribuir informagdes, conteldos diversificados sejam eles para
curiosidades ou de fato para o ensino aprendizagem. [...] Que a EAD e a
TIC's sejam parceiras e inovagdes constantes a cada dia! (CURSISTA
20, FORUM O QUE E EAD?).
Logo, o esforgo para compor o conceito de fluxoformagéo se articula com a forga
das redes de conversacéo virtuais, compreendidas como espaco proficuo para a
aprendizagem pelo afeto e com o conceito de formagao inventiva (DIAS, 2002,
2012). Consideramos que apostar na criagcdo desses espagos € reafirmar a
relevancia do coletivo na produgédo de conhecimentos relativos a docéncia e suas
multiplas implicacbes. Essa perspectiva se aproxima das consideracbes de
Carvalho (2006, p. 282), para quem,
numa rede de conversagdes, insere-se tanto a luta pelo discurso, o
siléncio repressivo, como a passagem do dialogo para a multiplicidade e
a heterologicidade. O deslocamento do didlogo ou do siléncio para a

multiplicidade se refere ao discurso ao lado do discurso, ou seja, ndo
necessariamente contra ou a favor.

As redes de conversacbes na formacdo docente sao abertura, expanséao
(CARVALHO, 2006), atuando como um poeta “[...] que solta as populagdes

moleculares na esperanga que elas semeiem ou mesmo engendrem o0 povo por

vir’; agem, portanto, na contramao do assassino, “[...] que bombardeia o povo
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existente, com populagdes moleculares que ndao param de tornar a fechar todos
os agenciamentos [...]” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 143).

Transpondo para a EAD, quando mantidas, apenas as prescrigdes limitadas (dia
de entrega da tarefa, por quantas linhas ou paginas uma resposta deve se
estender, quantas mensagens devem ser postadas no férum etc.) “assassinam”,
capturam os movimentos de criagdo; por outro lado, pensar outros possiveis,
como o professor que viu no trabalho de conclusdo de curso da aluna a
possibilidade de expansdo e adequacao para o envio a um evento cientifico ou

periodico enfatiza o agenciamento da coletividade, fazendo emergir poesia.

No ambito da “Especializacdo em Matematica na Pratica”, podemos assistir a
evidéncia da “poesia” em outras situagdes que o prescrito ndo pode acolher:
quando um estudante comeca a faltar, as regras institucionais ressalvam que o
motivo deve fazer parte de uma lista, para que, entao, elas sejam “perdoadas”. Na
EAD, a crenca reforcada na ideia de que o estudante deve ser autbnomo pode
fazer com que as decisdes sobre esses casos fiquem ainda mais rigorosas. Nao
foi esta, entretanto, a condugao do Coordenador A da UAB-Ufes, que, na tentativa
de evitar a evasao, passou a realizar a busca ativa dos estudantes, conversando
com um cursista que estava vivenciando uma crise de dependéncia alcodlica. A
partir do contato feito, como narrado, o mesmo coordenador, tempos depois, veio

a saber que esse estudante havia retomado e prosseguido no curso de Filosofia.

A “poesia” também é desvelada quando a universidade entende que mudancgas
de cidade em fungdo de tratamento de um familiar adoecido é motivo justo e
suficiente para também transferir os estudantes de polo e, quando o tratamento
cessar, permitir que eles voltem ao polo de origem. Também vemos a poesia
quando cursistas da especializacdo sob analise sem vinculo com a educagao
criam agenciamentos coletivos com seus pares que atuam na area para viabilizar
a realizacido do trabalho nas salas de aula, bem como no entusiasmo frente aos

efeitos causados pela aplicagédo de um jogo.

E esse sentido que nos afeta a composicdo do conceito de fluxoformacgéo, que
aposta na expansividade sem medida, ou além da medida, que insiste em redes

de trabalho cognitivo e linguistico, e ndo s6... Que busca, com a mesma forga,
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uma rede de trabalho afetivo — “redes de producado de afetos, isto é, a propria
producao de redes sociais, de comunidades, de formas de vida e de producao de
subjetividade” (CARVALHO, 2006, p. 283), sendo a subjetividade, tal como os
processos de subjetivagdo, concebida tanto no sentido de submissdo a outros,
por meio de controle e dependéncia, como também por movimentos de

resisténcia, como modos de reexistir.

As “paixdes humanas”, entretanto, encontram-se apartadas da nocdo moderna de
ciéncia, a qual, a partir de Latour, Lopes (2008, p. 2) problematiza, argumentando

em favor de uma perspectiva em que

a subjetividade deixa de ser considerada uma interferéncia a ser
exorcizada no fazer cientifico. As ciéncias (a passos lentos, mas
continuos) passam a ser compreendidas como construgdes coletivas e
histéricas que se estruturariam — tanto em suas elaboragbes conceituais
quanto praticas — a partir da propria producao social dos envolvidos.

Essa problematizacado contribuiu para movermos o pensamento no que se refere
aos processos de subjetivacdo produzidos nas redes de conversagao on-line, nas
quais o conceito de fluxoformagcdao se engendra. O enunciado a seguir foi
produzido em um dos encontros promovidos no ambito da pesquisa, realizado em
um dos polos que visitamos. Vinculada a outro curso da UAB-Ufes, e ndo a
“Especializacdo Matematica na Pratica”, a cursista tomou conhecimento do
encontro por meio da divulgacao feita pela coordenacgao do polo e, ali estando, fez
uma participagcdo e se prontificou a registrar seu relato por escrito, enviado a

pesquisadora por e-mail e destacado a seguir.

Relato de uma experiéncia transformadora

[...] Quando iniciei [o curso a distancia], pensei: “Um curso EAD! Sera
que me dara condigdes de obter um titulo com qualidade e capacitagao?”
Confesso, que, vindo de uma educagao pautada em moldes tradicionais,
tive resisténcia em compreender a profundidade do que se avizinhava...
Logo quando iniciamos, tivemos alguns momentos de desafio... Me
lembro do meu grupo, onde cada um era de uma area diversa, que se
encontrou de modo timido no polo, onde trocamos cumprimentos e
telefones para as futuras tarefas. Mal sabiamos a maratona de busca e
aprofundamento que teriamos adiante... Em seguida, comegamos a
estudar e a plataforma esteve sempre ativa, viva, cheia de conhecimento
e nos intrigando com questionamentos muito pungentes, porém
adormecidos... E, entre nés, a amizade crescia, bem como a troca de
conhecimentos, ja que nossa formacdo era tdo diversa... [...]
Aprendemos, além dos conteudos, que podemos ser muito presentes,
mesmo distantes. Que podemos fazer sélidas amizades [que perduram
até hoje], mesmo com poucos encontros presenciais... Sobretudo,
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percebemos que podemos fazer o tempo se multiplicar, fazer os dias e
noites mais longos, esticar os minutos, fazer acontecer... E que a ética e
a colaboragdo devem perpetrar também os meios virtuais. Também
pudemos nos manifestar, sugerir maior e melhor comunicagéo, conteido
de melhor formatacao e, assim, pudemos ser co-criadores do processo
de ensino-aprendizagem, seguindo as premissas de que o aluno nao €&
um sujeito passivo, mas uma peca viva deste lindo e infindavel
processo... E, finalmente, a gratiddo. Um véu se descortinou, e pudemos
ver muitos dos nossos limites superados, muitas noites sem dormir
recompensadas e a alegria de concluir um processo... Alcangamos o
titulo... E muito mais. Estamos mais maduros, mais preparados, mais
professores e entusiastas da educacgao [...]. Acreditamos que é possivel,
sim, fazer um pais e um mundo diferente. E que a educagao é a pedra
angular para esta transformacdo... (CURSISTA 2, ENCONTRO NO
POLO A).

Eis um modo potente da composicdo da nocdo de fluxoformacdo em que
apostamos. Quando a cursista enuncia que a plataforma estava “[...] ativa, viva,
cheia de conhecimentos e nos intrigando com questionamentos pungentes”,
certamente ela ndo estava se referindo apenas as ferramentas disponiveis para
interacao. Ao defender que “[...] a ética e a colaboracdo devem perpetrar também
0s meios virtuais [...]", ela pde sua énfase no encontro de pessoas, maquinas e
redes de conectividade em processos de subjetivagdo, encontro esse que
preconiza ndo apenas O Vviés racional, mas a amizade, os agenciamentos
coletivos, as compartilhas em meio as formagdes diversas. Nessa via, temos a
ética e os encontros, bons encontros, sendo coengendrados nos meios virtuais de

formagao docente.

Essa ética de colaboragdo também nos langa a seguir trilhas que forgcam a pensar
nos entremeios das formas. Com Ferraz (2018, p. 104), compreendemos que
N&o sdo poucos os compositores que naufragam na tentativa de tornar a
forma clara e deixam de lado agdo mais desafiadora de tornar sensivel
uma forca especifica que sonoramente ainda nao € sensivel. A forma
nao é o objeto da composicao, ela é apenas a moldura [...]
As linhas que, em meio as formas produzem inventividade, pulsam em
experiéncias como a de professore(a)s que, durante a pandemia de Covid-19,
compuseram, no coletivo, com as criangas, uma musica, em que todas as
pessoas envolvidas na producdo estavam distantes fisicamente. A composig¢ao
pode ser assistida pela leitura do QR code a seguir, estando disponibilizada na

rede social YouTube®.

48 O video também pode ser visto no endereco https://www.youtube.com/watch?v=Ufd2G11fhQ4.
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Fonte: video produzido coletivamente por professora(e)s e criancas da rede municipal de
ensino de Vitodria (ES) durante a pandemia de Covid-19.

A peca musical audiovisual foi enviada para o(a)s professore(a)s de musica e
também para toda a rede de ensino do municipio de Vitéria (ES), com idas e

vindas de postagens e acessos, como em um ritornelo... em que o que retorna é a
poténcia.
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APENDICE A

Pistas para a entrevista com gestores da Coordenagao Administrativa

e Coordenacgao Pedagodgica da Sead-Ufes:

e O Programa UAB como macropolitica se articula com a meta de expanséao
da formacado docente em nivel superior. Relato da trajetéria da SEAD
neste percurso.

e Coordenadores, professores, tutores e cursistas compdem e percebem as
experiéncias dos encontros na formacgao a distancia?

e A poténcia do Programa UAB na formag&o docente em EAD no Espirito

Santo.
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