'1335

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCAGAO

GERALDO FERREIRA DOS SANTOS

CURRICULOS EM REDES E MOVIMENTOS DE OCUPACOES NOS
COTIDIANOS DO ENSINO MEDIO: OU SOBRE JUVENTUDES E RESISTENCIAS

VITORIA
2020

Centro de Educacao

_ e\ IS Programa de Pés-Graduagao em Educacao



GERALDO FERREIRA DOS SANTOS

CURRICULOS EM REDES E MOVIMENTOS DE OCUPACOES NOS
COTIDIANOS DO ENSINO MEDIO: OU SOBRE JUVENTUDES E RESISTENCIAS

Tese apresentada ao Curso de Doutorado em
Educacédo, na linha de pesquisa Docéncia,
Curriculo e Processos Culturais, do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo, como
requisito parcial para a obtencao do titulo de
Doutor em Educacéao.

Orientador: Prof. Dr. Carlos Eduardo Ferraco

VITORIA
2020



Ficha catalogrifica disponibihizada pelo Sistema Integrado de

Bibliotecas - SIBI/UFES e elaborada pelo autor

§237c

Santos, Geraldo Ferreira, 1962-

Curriculos em redes e movimentos de ocupagdes nos
cotidianos do ensino médio: ou sobre juventudes e resisténcias
/ Geraldo Ferreira Santos. - 2020.

167 f. : 1l

Onentador: Carlos Eduardo Ferraco.
Tese (Doutorado em Educacio) - Umiversidade Federal do
Espirito Santo, Centro de Educacio.

1. Curriculo. 2. Ensino médio. 3. Resisténcias. 1. Ferraco,
Carlos Eduardo. II. Universidade Federal do Espirito Santo.
Centro de Educacio. II1. Titulo.

CDU: 37




GERALDO FERREIRA DOS SANTOS

CURRICULOS EM REDES E MOVIMENTOS DE OCUPACOES NOS
COTIDIANOS DO ENSINO MEDIO: OU SOBRE JUVENTUDES E
RESISTENCIAS

Tese apresentada ao Curso de Doutorado em
Educacdo, na linha de pesquisa Docéncia,
Curriculo e Processos Culturais, do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo, como
requisito parcial para a obtencéo do titulo de
Doutor em Educacgéo.

Aprovado em 04 de setembro de 2020.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dr. Carlos Eduardo Ferraco
Universidade Federal do Espirito Santo
Orientador

Prof.2 Dr.2 Janete Magalhdes Carvalho
Universidade Federal do Espirito Santo

Prof.2 Dr.2 Martha Tristdo
Universidade Federal do Espirito Santo

Prof.2 Dr.2 Danielle Piontkovsky
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo

Prof. Dr. Antdnio Henrique Pinto
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo

Prof.2 Dr.2 Maria Regina Lopes Gomes
Universidade de Vila Velha



AGRADECIMENTOS

N&o é facil indicar a quem agradecer. Com tantos anos de atuacéo docente e quase
uma década no Programa de POs-Graduacdo em Educacdo desta minha querida
universidade, citar um sujeito nessas redes produzidas e nas quais me produzi é tarefa
impossivel.

Certamente a meus colegas de docéncia que me instigaram a problematizar sempre
nossos cotidianos de trabalho tenho muito a agradecer. Muito de mim € um pouco de
cada um deles.

Aos estudantes da escola que se tornou meu campo de pesquisa e que foram
fundamentais para a producdo desta tese, pois a recepcdo e suas contribuicdoes
certamente foram indispenséaveis.

Também aos funcionéarios da escola pesquisada pela compreensédo quando de minhas
intervencdes; aos colegas professores que se dispuseram a contribuir, seja
acompanhando os encontros com o0s alunos, seja liberando os estudantes para
nossas conversas, seja fornecendo com muito prazer suas atividades desenvolvidas
com os jovens. A equipe gestora também devo um agradecimento especial, pois as
pedagogas e o diretor me proporcionaram toda a liberdade de movimentacdo nos
espacos e tempos escolares de que necessitava.

As contribuicdes do meu orientador, o professor Dr. Carlos Eduardo Ferrago, foram
fundamentais para produzirmos um campo problematico e compor nossos tedéricos
com a empiria. Estas escritas nos contém.

Os carinhos e afagos dos professores do doutorado e de outros que sempre
gravitavam a minha volta também foram muito importantes. Vocés ndo fazem ideia
guanto! Como me ensinaram, em especial a professora Janete Magalhdes Carvalho
e a professora Martha Tristdo. Tento ser assim com meus queridos alunos e alunas.

Aos meus colegas da Turma 13 meu obrigado pelas conversas suaves e ruidosas,
porém respeitosas e amigas.

Fundamental também foi a acolhida e contribuices tdo valiosas dos colegas de nosso
Grupo de Pesquisa Curriculos, Cotidianos, Culturas e Redes de Conhecimentos e em
especial a Cristina Lens Bastos de Vargas, parceria de quatro anos, mas que se
consolidou para outros tantos.

Com certeza me esqueci de muitos. Mas sempre me retorna numa lembranca a
reviravolta desses aparentemente “esquecidos”.

Essas redes complexas das quais fiz e fagco parte me conectam no visceral
compromisso com uma educacao publica e gratuita digna & nossas criancas e jovens
que passam pelas escolas deste nosso Brasil. Mesmo nestes tempos sombrios
neofascistas, nos estamos sempre aqui serenamente resistindo, produzindo
cotidianamente com nossos jovens momentos felizes de viver.



[...] de uma coisa estamos convencidos,
nao apenas em fungdo de nossas
experiéncias anteriores, mas sobretudo
devido a nossa opcéo politica, a qual
procuramos ser fiéis — a de que nada
teremos a ensinar ai se nado formos
capazes de aprender de e com vocés.

Paulo Freire (1977, p. 93)



RESUMO

A pesquisa aconteceu na busca por apresentar como o movimento de ocupacao de
uma escola pelos estudantes de ensino médio da rede estadual no Espirito Santo
provocou implicac@es nas discussdes curriculares. Os discursos dos jovens apelavam
para que todos assumissem as diferengas entre seus amigos e o respeito aos colegas
em um protagonismo para a produgédo de uma escola sem exclusdo. O desejo da
interacdo entre eles e o senso de solidariedade se mostram com muita forca. As
conversas apresentam as acfes de apropriacdo e reordenamento dos cotidianos
escolares. Cotidianos esses que, por processos autoritarios, vém impondo uma
reforma do ensino médio por meio de um curriculo-padrdo compondo uma Base
Nacional Comum Curricular. Reforma como um dispositivo, cujas for¢cas enunciam ora
um poder pastoral com suas determinacfes cientificas dogmatizantes, ora com as
exposicoes dos diferentes como estranhos a serem execrados sob sutis suplicios,
produzindo uma ambiéncia competitiva atroz, ora, com muita frequéncia, enunciam a
disciplina como um céanone da instituicdo escolar e ora, predominantemente, com
crescentes assujeitamentos por monitoramentos permanentes dos processos de
subjetivacdes dos estudantes, mesmo com uma aparente liberdade de fluidez. A
pesquisa aposta em dimensdes inventivas, éticas, estéticas e politicas dessas
ocupacdes consideradas como movimentos de resisténcia aos mecanismos de
controle ao curriculo-padrao da reforma do ensino médio. Pesquisar com os cotidianos
foi uma opcdo politica na condicdo de educadorpesquisador, acreditando na
capacidade criadora das praticas, sempre investindo na producédo de um fazersaber
nas lidas cotidianas na escola. Habitar esses intersticios problematiza a condicao
ndmade da juventude, que é sempre tensionada pela fixidez identitaria. Estar ndbmade
expde a complexidade de conflitos de interesses quando se trata do curriculo escolar,
em especial, do ensino médio. Os modos autoritarios de implantacdo de projetos
educacionais no Espirito Santo e as lutas contra esses modos sado exemplos desse
cenario onde os secundaristas tiveram uma acdo determinante de deslizamentos,
instabilizando e desacreditando governos. Deslizamentos, que vao se constituir como
alteracOes profundas nas relagdes cotidianas dessa escola. Nas conversas com 0s
estudantes, como um campo de multiplicidades proprio, o curriculo escolar vai a partir

da ocupacéo se apresentando como relagdes hierarquicas fluidas.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino médio. Resisténcias.



ABSTRACT

The research was an attempt to present how the movement of occupation of a school
building by high school students from the state network in Espirito Santo provoked
implications in the curricular discussions. The young people's speeches called for
everyone to assume the differences between their friends and also respect for them
as a way of empowerment to produce a school without exclusion. The desire for
interaction between them and the sense of solidarity are very strong. The
conversations present processes of appropriation and reorganization of school
everyday lives. Through authoritarian processes, those school everyday lives have
been imposing a High School curriculum reform that aims to follow a standard
curriculum that composes the Common National Curricular Base. Such reform is a
device, whose forces sometimes enunciate a pastoral power with its dogmatizing
scientific determinations, sometimes with the exposures of different ones as strangers
to be executed under subtle tortures, producing an atrocious competitive ambience.
They frequently enunciate the discipline as a canon of the school institution.
Sometimes such forces predominantly increase subjection by permanent monitoring
of the students' subjectivation processes, even with an apparent freedom of fluidity.
The research bets on inventive, ethical, aesthetic and political dimensions of these
occupations considered as movements of resistance to the control mechanisms of the
standard curriculum of the High School reform. Researching with everyday life was a
political betting in the condition of educator-researcher, believing in the creative
capacity of practices, always investing in the production of a doing-knowing in the daily
work at school. Inhabiting these interstices problematizes the nomadic condition of
youth, which is always tensioned by identity fixity. Being a nomad exposes the
complexity of conflicts of interest when it comes to the school curriculum, and
especially the high school curriculum. The authoritarian ways of implementing the
educational projects in Espirito Santo and the struggles against these modes are
examples of this scenario where the high school students had a decisive action of slips,
unstabling and discrediting governments. Slips, which will constitute profound changes
in everyday life relations of this school. Based on the conversations with students as a
field of multiplicity of their own, the school curriculum, after the occupations, presents

itself as fluid hierarchical relationships.

Keywords: Curriculum. High School. Resistances.



RESUMEN

Buscamos presentar como el movimiento de ocupacion de una escuela por parte de
estudiantes del bachillerato de la red estatal en Espirito Santo provoco implicaciones
en las discusiones curriculares. Los discursos de los jovenes llamaron a todos a
asumir las diferencias entre sus amigos y respetarlos en un protagonismo para la
produccion de una escuela sin exclusion. El deseo de interaccion entre ellos y el
sentido de solidaridad se mustra com mucha fuerza. Las conversaciones presentan
procesos de apropiacion y reorganizacion de la vida diaria escolar. Vida diaria escolar
que, imponem una reforma del bachillerato a través de un curriculo estdndar que
compone una Base Curricular Nacional Comun. La reforma como un dispositivo, cuyas
fuerzas a veces enuncian un poder pastoral con sus determinaciones dogmatizantes,
a veces con la exposicién de los distinguidos como diferentes y ser maldecido bajo
torturas sutiles, produciendo un ambiente competitivo atroz, a veces muy a menudo,
enuncian la disciplina como un canon de la institucibn escolar y a veces
predominantemente, con crecientes asujetamentos por el monitoreo permanente de
los procesos de subjetivacion de los estudiantes, incluso con una aparente libertad de
fluidez. La investigacién cree en las dimensiones inventivas, éticas, estéticas y
politicas de estas ocupaciones consideradas como movimientos de resistencia a los
mecanismos de control del curriculo - estandar de la reforma del bachillerato.
Investigar con la vida cotidiana fue una posicidon politica con la condicién de
educadorinvestigador, creyendo en la capacidad creativa de las practicas, siempre
invirtiendo en la produccion de un hacersaber en los tratos diarios en la escuela.
Habitar estos intersticios problematiza la condicibn némada de la juventud, que
siempre se ve afectada por la fijacibn de la identidad. Ser nbmada expone la
complejidad de los conflictos de intereses cuando se trata del curriculum escolar, y
especialmente el curriculo del bachillerato. Las formas autoritarias de implementar el
projectos educativos en Espirito Santo y las luchas contra estas formas son ejemplos
de este escenario donde los estudiantes del bachillerato tuvieron una accion decisiva
de resbalos, desestabilizando y desacreditando a los gobiernos. Resbalones, que
constituirdn cambios profundos en las relaciones cotidianas de esta escuela. En las
conversaciones, como un campo de multiplicidad propia, el curriculo escolar comienza
desde la ocupacion presentandose como relaciones jerarquicas fluidas.

Palabras clave: Curriculum, Bachillerato, Resistencias.
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1 INTRODUCAO: SOBRE AS TRAJETORIAS, FLUXOS E SENTIDOS DE UMA
VIDA NA CONSTITUICAO DE UM EDUCADORPESQUISADOR!

escrevo se ndo
picharia muros,
padarias e reparticao

Renan Andrade (2016)

Uma vida estd em toda parte, em todos os momentos que este ou aquele
sujeito vivo atravessa e que esses objetos vividos medem: vida imanente que
transporta os acontecimentos ou singularidades que nédo fazem mais do que
se atualizar nos sujeitos e nos objetos. Essa vida indefinida ndo tem, ela
prépria, momentos, por mais proximos que estejam uns dos outros, mas
apenas entre-tempos, entre-momentos (DELEUZE, 2002, p.14).

Sempre uma tentativa de atualizar o passado na condicdo de estudante, em
negociacfes com o presente e apresentando as correlacfes em fluxos (DELEUZE;
GUATTARI, 1996), num complexo contexto, com aquelas professoras, aquelas salas,
aguele grupo escolar, aqueles quadros-negros, naquelas carteiras de ferro fundido.
Multiplicidades de criancas, o rigor de um sistema de clausura, uma vara sempre em
posicdo a repreender olhares, gestos, murmurios e os atrevimentos mais explicitos
dos hiperativos. O siléncio, como estratégia de sobrevivéncia ao “[...] disciplinamento
e regulamentacdo das epistemologias que melhor serviram a hegemonia cientifica
moderna (e ao) poder centralizado no Estado através de instituicbes reguladoras da
sociedade [...]” (COELHO, 2013, p. 50).

Sensac0es na tentativa da inexpresséo, talvez. Tramas com processos de constantes
tensdes, buscando a cada instante arregimentar o monopélio da atencdo, certamente
com incursdes de ruptura. Coexisténcia de repreensées com burlas que “[...] tragam
‘trajetdrias indeterminadas’, aparentemente desprovidas de sentido porque ndo séo
coerentes com o0 espaco construido, escrito e pré-fabricado onde se movimentam [...]"
(CERTEAU, 2011, p. 91). Apresentacoes, elogios e diversas solicitagcbes. Em boa
parte do primario, do primeiro e do segundo grau, ha quase sempre uma sensacao de
prestigio e desprestigio com o predominio do segundo. Mesmo com participacdes e

envolvimentos, ainda ha muita invisibilizacao.

1 Como sugere a professora Nilda Alves (2010), também optamos em unir palavras numa tentativa de
apresentar a complexidade da vida, evitando a simplificacdo forjada pelo binarismo. Assim, “Esses
termos aparecem juntos para indicar a necessidade que temos, nas pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos de problematizar os limites que herdamos das ciéncias modernas” (ALVES, 2010, p. 1211).
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Quantas ideias, reclames, percepcoes e experiéncias silenciadas. A sensacéo de
desempoderamento era permanente. Sensacdes reforcadas pelas vistorias rigorosas
do uniforme. “Levante a calca (de tergal verde-azeitona). Sem uniforme completo?
Volte para casa e traga a mae!”. Por vezes s6 a meia fugia ao padréo (tempos de
ditadura militar). Dai o rigor na vistoria da “farda” da “tropa” como “[...] algo que se
fabrica; de uma massa informe, de um corpo inapto, (para) a maquina de que se
precisa” (FOUCAULT, 2010, p. 131). Longa espera para a justificativa a diretora, que
sempre era a mesma: o salario do pai atrasado, etecetera e tal (e a aula acontecendo).
Mesmo assim, com participacdes do Clube de Ajuda ao Proximo, mobilizacdo para
ajudar colegas com mais dificuldades. O rigor, a disciplina e o isolacionismo junto aos
encontros solidarios como “[...] multiplicidade conectavel com outras hastes
subterraneas superficiais de maneira a formar e estender um rizoma [...]" (DELEUZE;
GUATTARI, 2011, p. 44) com fluxos molares, duros, macropoliticos, coexistindo com

forcas moleculares, micropoliticas.

As micropoliticas, como microscépicas infiltracdes molécula a molécula, vazam por
entre, preenchem e interferem nas estruturas, tensinonado entdo as macropoliticas.
Indissociam-se. Tensdes. Assim, as macropoliticas trazem também, nos seus
intersticios, conexdes e desconexdes com microintervencdes. Tensdes.
Micropoliticas podem estabelecer rela¢des rizomaticas com macropoliticas. Uma esta
em continuidade com a outra. Tensdes. Politica menor e hegemonica se constituem

em contaminacbes mutuas. Tensdes. E a impossibilidade de um estado puro.

Apesar de o sentimento predominante ser o de descrédito no Outro, a necessidade
de outro ou outra para determinar, desconsiderando a possibilidade da criacdo, numa
l6gica do cliché e de minimalismos, os entrecruzamentos de linhas, fluxos, acontecia
numa complexa rede de interacdo. Desterritorializacoes e reterritorializagcbes num

nomadismo, como Deleuze e Guattari (2012) nos ajudam a pensar.

Sao produgbes de maquinas de guerra, contra os oOrgdos de poder de Estado,
processos locais coexistindo a soberania estatal como bandos, marginais, grupos
minodricos segmentarizando a sociedade, tentando escapar do aparelho de Estado que
sempre cerceia 0 desejo, ja que ele € um risco que se apresenta a ordem estabelecida.
“E um monos muito diferente da ‘lei” (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 25). Para esses

autores,



12

[...] o Estado ndo se explica por um desenvolvimento das forcas produtivas,
nem por uma diferenciacdo das forcas politicas. E ele, ao contrario, que torna
possivel o empreendimento das grandes obras, a constituicdo dos
excedentes e a organizacéo das funcdes publicas correspondentes. E ele que
torna possivel a distincdo entre governantes e governados [...]. Parece
evidente que o Estado surge de uma sé vez, sob uma forma imperial, e nédo
remete a fatores progressivos [...]. Em todo caso, estd descartado que a
guerra produza um Estado, ou que o Estado seja o resultado de uma guerra
cujos vencedores imporiam desse modo uma nova lei aos vencidos, uma vez
gue a organizacdo da maquina de guerra é dirigida contra a forma-Estado,
atual ou virtual. Ndo se obtém uma explicacdo melhor para o Estado
invocando-se um resultado da guerra, em lugar de uma progressdo das
forcas econbmicas ou politicas (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 22 - 23).

Dai o desejo de se mobilizar, de se desterritorializar, mesmo com o risco de ser
reterritorializado, recuperado em tudo do que se esta fugindo, como o Estado e
territorialidades passadas. Um nomadismo que nunca recupera territérios passados,
primitivos, tradicionais. A constante mobilidade vai caracterizar o nomade. S&o 0s
trajetos entre pontos que constituem uma vida nbmade. “A vida do némade
€ intermezzo. Até os elementos de seu habitat estdo concebidos em funcéo do trajeto
que nao para de mobiliza-los” (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 53). Nomadismos,
como os bandos de capitdes de areia,?> de Jorge Amado, as tribos jovens, os grupos
de jovens estudantes em aplicativos das redes sociais, incapturaveis pela forma-
Estado, sempre em riscos, sem nenhuma garantia, sempre em transito.
O que € evidente é que os bandos, ndo menos que as organiza¢des mundiais,
implicam uma forma irredutivel ao Estado, e que essa forma de exterioridade
se apresenta necessariamente como a de uma magquina de guerra, polimorfa
e difusa. E um nomos, muito diferente da ‘lei’. A forma-Estado, como forma
de interioridade, tem uma tendéncia a reproduzir-se, idéntica a si através de
suas variagdes, facilmente reconhecivel nos limites de seus polos, buscando
sempre o reconhecimento publico (o Estado ndo se oculta). Mas a forma de
exterioridade da maquina de guerra faz com que esta sO exista nas suas
préprias metamorfoses; [...] Ndo é em termos de independéncia, mas de
coexisténcia e de concorréncia, num campo perpétuo de interagdo, que é
preciso pensar a exterioridade e a interioridade, as maquinas de guerra de

metamorfose e os aparelhos identitarios de Estado, os bandos e os reinos,
as megamaquinas e os impérios (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 24 - 25).

Também a arte, em seus fluxos e metamorfoses, coloca-se como um meio para uma
vida forte, potente e fora de toda essa armadilha que neutraliza essa poténcia
experimental do desejo e que, como uma maquina de guerra, tenta escapar e
enfrentar o Estado. Trabalhos com tinta guache, ampliagbes com a técnica
renascentista do quadriculado, eventos comemorativos, festas organizadas pelos

estudantes, além de muito esperados, sdo possibilidades de producéo de efeitos de

2 Do romance Capitdes de areia, de Jorge Amado, Sdo Paulo: Companhia das Letras.
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euforia e ameaca. O rigor opressor da preparacao para as apresentacées deixando
marcas permanentes, em um misto de sentimentos incoerentes de afeto e
subserviéncia e orgulho, tenséo, alegria e vaidade, sempre possibilitando o vazar ou
o fugir. “[...] alguma coisa, que escapa as organizagdes binarias, ao aparelho de
ressonancia, a maquina de sobrecodificacdo: aquilo que se atribui a uma ‘evolugao
dos costumes’[...]" (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 94).

Uma adolescéncia de nulidade aparente, recheada de pensamentos, posicoes e
acOes, numa instituicdo federal de ensino, nos anos de chumbo do regime militar,
inclusive com o advento do “desaparecimento” de alguns de seus estudantes. Num
contexto muito repressor. Um dos maiores prazeres era a burla, a indisciplina
sorrateira sem a conotacao politica no sentido convencional. Mas, sempre politica!
Pedaco, Cegonhinha, Marli, Tida, Gato, Dentinho, Crocodilo, Bandeira, Mocinha,
Contra Deus e Carioca, o circulo de amigos. Furtos noturnos no pomar, nas granjas,
na cozinha, as bebedeiras nos bares proximos, caronas em caminhdes de bagaco de
cana, longas caminhadas aos forrés da regido, movidos a limaozinho (cachaga com
limdo e acucar), com sentimentos de clandestinidade. Num aprisionamento severo,

mas produzindo préticas de liberdade e inventando outros modos de vida.

Para Foucault (2016, p. 246), “[...] A liberdade é a condi¢ao ontolégica da ética [...]
pois 0 que é a ética sendo a pratica refletida da liberdade?”. Considerando as
verdades como produzidas a cada tempo, as praticas de liberdade séo as producdes
e escolhas de verdades. Cuidar de si nada mais seria para o autor do que a condi¢ao

de escolha de uma verdade dentre as muitas possibilidades.

Euforicos eventos culturais, as “Horas Sociais” com participacfes dos jovens nas
pecas de teatro, recitais de poesia, apresentacdes nos festivais de cancdo. As
palestras as quintas-feiras, apds o obrigatério Hino Nacional, também marcantes.
Sempre com jovens, produzindo e apresentando em publico. Os saberesfazeres
desenvolvidos pelos trabalhos na producdo de plantas baixas em nanquim sobre
papel milimetrado que ainda coexistem. Tamanho interesse e participacdo nesses
momentos ndo eram acompanhados das possibilidades de intervencdes desejadas
em outros contextos onde as normas eram impostas sem a desejavel participacédo dos

jovens. Ora! Por que tdo solicitados a participacdo em varias situacdes e tao

desconsiderados em outros cotidianos educativos? Mas a poténcia da juventude
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estava na invencao de outros modos de vida mais solidarios, acolhedores, apostando

nas amizades e na alegria em meio a uma rede que se pretendia estavel, repressora.

Uma rede produzida por um Estado com o objetivo de manter-se, desenvolver-se e
consolidar-se. Para isso, faz-se necessario o governo de cada instante da vida dos
governados, “..] impondo uma individuacdo padronizada da qual decorre,
consequentemente, certo empobrecimento no desenvolvimento de relacdes entre as
pessoas” (NALDINHO; CARDOSO JUNIOR, 2009, p. 45).

Foucault (2006, p. 236) considera que a criagao do Estado Moderno se deu “...] desde
o século XVI [...] e se desenvolveu de modo continuo. Esta nova estrutura, [...] € [...]
um tipo de poder politico que ignora os individuos, ocupando-se apenas com 0S
interesses [...] de uma classe ou um grupo dentre os cidadaos”. Para isso foi
fundamental intensificar cada vez mais uma racionalidade politica de governabilidade

do individuo.

O aprofundamento da individualidade, segundo Foucault (2006, p. 237), ocorre porque
esse estado nada mais € do que “[...] a matriz moderna da individualizacdo ou uma
forma do poder pastoral”. Para isso, a racionalidade politica dispds da policia (no reino
francés) desde o século XVIII para gerenciar tudo na vida de cada um dos governados.
A policia deveria tratar “[...] da religido, da moralidade, da saude, do abastecimento,
das ruas, pontes e calcadas e dos edificios publicos, da seguranca publica, das artes
liberais, do comércio, das fabricas, dos empregados e dos carregadores, dos pobres.
[...] a policia cuidava aparentemente de tudo” (FOUCAULT, 2006, p. 312) na vida de
cada um e de todos, genericamente e no particular. Num colégio em regime de
internato, os “chefes de disciplina” nada mais cumprem senao o papel de policia em

cada instante da vida de seus jovens alunos internos.

Tal racionalidade politica imp&e uma padronizacao aos processos de singularidades
tornando o individuo assujeitado. Essa imposi¢cdo se d& na repressao constante de
relacdes potentes e de dificil controle sobre o individuo. Para Foucault (2006), das
muitas possibilidades relacionais, a amizade é a que desde muito tempo produz
desconfianca e ameaca ao Estado e as suas instituicdes. A aposta ética, estética e
politica de resisténcia a essa dominacdo é a promocdo de novas formas de

subjetividades que recusem esse tipo de individuacado e que libere o individuo do
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estado e do modo de sujeicdo com o qual ele esta relacionado ha muitos séculos, com

o fortalecimento do tecido relacional na sociedade.

A invencao, pelo sujeito, de uma ética e uma estética de existéncia emergindo de uma
subjetividade entendida por Foucault (1984) como a pratica de si, vai se caracterizar
pelas “[...] formas da relagado para consigo (e as praticas que Ihes séo associadas) que
foram definidas, modificadas, reelaboradas e diversificadas|...]” (FOUCAULT, 1984, p.
31), a partir dos codigos morais da Antiguidade e da moral cristd. Para o autor, as
praticas de si constituem uma ética que néo se reduz a atos de uma regra, lei ou valor
puramente impostos; o individuo se inscreve nas praticas cotidianas.
Nao existe agdo moral particular que néo se refira a unidade de uma conduta
moral; nem conduta moral que n&o implique a constituicdo de si mesmo como
sujeito moral; nem tampouco constituicdo do sujeito moral sem ‘modos de
subjetivagdo’, sem uma ‘ascética’ ou sem ‘praticas de si’ que as apoiem. A
acao moral é indissociavel dessas formas de atividades sobre si, formas

essas que ndo sdo menos diferentes de uma moral a outra do que os
sistemas de valores, de regras e de interdicdes (FOUCAULT, 1984, p. 27-28).

Assim Foucault nos ajuda a pensar que nao € mais possivel reduzir a subjetivacdo a
um modo imposto por saberes e a relagdes de poder vigentes. A inscricdo do sujeito
nessa cultura vai caracterizar-se por resisténcias que o ser humano produz em frente
ao imposto. Como proposto por Foucault (1984), a forma de subjetivacéo ou producao
de subjetividades, como préticas de si, é entendida pelo fildésofo como uma ética e
uma estética de existéncia significando a constituicdo de um sujeito historico e
multiplo. Sob as regras impostas, emergem regras facultativas. Foucault problematiza
esse ato de inventar-se a sicomo componente inseparavel da ideia de liberdade. Essa
invencao ativa de si se da pelas resisténcias aos poderes. Portanto, para o autor,

[...] se ndo houvesse possibilidade de resisténcia — de resisténcia violenta, de

fuga, de subterfugios, de estratégias que invertam a situacéo —, ndo haveria

de forma alguma relacdes de poder. [...] se ha relacBes de poder em todo o
campo social, é porque ha liberdade de todo o lado (FOUCAULT, 2006, p. 8).

Nesse tecido relacional a que Foucault (2006) se referiu, as diferentes intensidades
dos fluxos invocam um nomadismo, “[...] desterritorializagdes de elementos rigidos”
(ALVIM, 2009, p. 8) e reterritorializagbes constantes em devires. Quando nos
deslocamos “[...] de um dado territério nos langamos para outros espacos
inimaginaveis [...]. O pensar é sempre insatisfacéo, pensar € um ato de resisténcia”
(FERNANDES, 2018, p. 4). Para Deleuze e Guattari (2011), o pensamento €

intempestivo, € criagdo, é o imprevisivel. Mas Deleuze (2014) considera que cada
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reterritorializacdo produz agenciamentos que tém como elementos dispositivos de
poder, em numa relacao simbiotica,
[..] o desejo une-se a um agenciamento determinado; ha um co-
funcionamento [...] ndo seriam os dispositivos de poder que agenciariam ou

que seriam constituintes, mas o0s agenciamentos de desejo é que
disseminariam formacgdes de poder [...] (DELEUZE, 2014, p. 3).

Resistir, entdo, é deslocar-se continuamente. Esses diferentes movimentos e essas
microcriacbes se constituem como processos de resisténcia. Invencdes de novas
existéncias de vida na microfissura, na micropolitica, nas microrredes que se tecem
nos cotidianos da escola. Atos de criacdo em frente ao controle fascista. Na atual
conjuntura politica mundial e nacional, “[...] ha sem duavida motivos para ser
pessimista, contudo, é tdo mais necessario abrir os olhos na noite, se deslocar sem

descanso, voltar a procurar os vaga-lumes” (DIDI-HUBERMAN, 2011, p. 49).

Na Universidade Federal do Espirito Santo, em 1980, muitas novas relacbes, mas
poucas com as redes anteriormente conectadas. Ansiedade, inseguranca, muita
euforia, impossiveis de representacdo. Movimento estudantil, partidos politicos ditos
de esquerda, autonomia de estudos e de producdo académica nunca experimentados
com tamanha intensidade. Confrontos e parcerias com professores autoritarios e
amigos, respectivamente, ja no inicio do primeiro periodo de 1981, produzindo uma

densa rede de relacbes académicas.

Essa complexidade (MORIN, 2010) aumentava com as participacdées no centro
académico em calorosas discussfes que mixavam problemas do curso, da
universidade, do Espirito Santo, do Brasil, do mundo, sobre questdes ditas ecolégicas,
partidarias e académicas. Contexto propicio para envolvimentos em movimentos
estudantis, sindicais, populares, partidarios, ecolégicos (hoje chamados de
ambientais). Inconcebivel era a ideia de anexo, acessorio e de coadjuvante em

gualgquer questéao.

Foi no movimento estudantil dos anos 80, que se deram as grandes mudancas, com
a participacdo na diretoria do Centro Académico de Ciéncias Bioldgicas, como
representante estudantil na Comissao Permanente de Integracao Curricular (CPIC) do
Curso de Ciéncias Bioldgicas, como representante estudantil no Conselho de Ensino
e Pesquisa e como membro da diretoria do Diretorio Central dos Estudantes da Ufes.

Enfrentamentos com professores autoritarios, com estudantes retrogrados e
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tendéncias politicas estudantis (em nossa percepcdo da época) equivocadas,
invasdes de restaurantes universitarios, invasdes da Reitoria da universidade, luta
pela integridade da Biblioteca Central recém-construida para fins de estudos,
organizacdo de greves do curso, organizacdo e participacdo em passeatas,
distribuicdo de panfletos e discussdes politicas acaloradas pelos Campi de Maruipe e
Goiabeiras nos atravessaram como acontecimentos. Uma infinita possibilidade de
liberdade ou de producdo de liberdade. Possibilidades de pensar e agir de modo
diferente, em que os limites historicos sé@o problematizados. Abertura de uma
paisagem de possibilidades (CARDOSO, 1995).

Fomos lancados para novos processos de singularizagcdo de uma efervescéncia,
como a ebulicdo de um liquido cujas particulas se deslocam intensa e aleatoriamente
perdendo energia e empurradas, depois retornam a fonte de energia e se dispersam
num movimento constante a ponto de se deslocarem e se desmancharem no ar
intensificando sua aleatoriedade. Percebemos a forca desses movimentos nas
manifestagcbes por mudancas na graduacdo especificamente, na universidade e
também nos caminhos da reconstru¢do da democracia brasileira em geral. A for¢a dos
estudantes € demonstrada nessas experiéncias que irdo influenciar todos os
momentos nos processos de subjetivacdo da vida desses jovens. Vidas que se
singularizam e se constituem a cada instante. Imanéncia. Essa percepc¢ao da forca do
estudante ira repercutir em nossa relacdo com os alunos, quando, na condicdo de
professor, realizamos nossa pesquisa de mestrado e, finalmente, e pesquisa de

doutorado.

Em plena abertura democrética nos anos 80, com a producao de relacbes potentes
no estimulo a participacdo e numa possibilidade de complexificar as redes cotidianas
das escolas, tem inicio a minha carreira docente ainda como graduando no Curso de

Licenciatura Plena em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Espirito Santo.

Na condi¢cdo de professor, agora compondo nessas redes, em outros processos de
criacao, a aposta foi nos cotidianos da escola publica como espacostempos (ALVES,
2001) de saberesfazeres com maiores possibilidades democréticas. Seria, entédo
possivel, numa acdo conjunta com os alunos e as alunas, a subversdo de uma rotina

escolar vitima de mecanismos disciplinadores e reguladores (FOUCAULT, 2010). A
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nossa aposta, como educador, sempre foi nos jovens como inventores de novos

sentidos de culturas, de curriculo, de resisténcias?® e de vida.

Durante a pesquisa de mestrado, em campo, realizada em 2013, tantas questdes 0s
jovens apresentavam que seriam necessarias maiores interacdes para, assim,
desenvolver a pesquisa com esses estudantes. Quando tivemos a oportunidade de
conversar com alguns professores, nas reunides ou nos intervalos, nenhuma mengéo
as questdbes que eram de grande interesse para o0s estudantes, como
relacionamentos, amizades, a necessidade de perceber o que se passava com esses

jovens.

Consideramos, como educador que somos, impossivel que ndo haja preocupacdes
dos profissionais da area no que diz respeito aos desejos dos jovens. Porém, o que
deveria ter mais relevancia no ensino médio, nas redes que se constituem nos
cotidianos da escola da pesquisa, parece ter sido relegado a uma importancia
secundaria. Esses interesses dos jovens e 0s processos de resisténcias por eles
produzidos sdo aspectos que, em nossa opinido, merecem maior amplitude para
outras pesquisas. Na dinamica em que se constituem os cotidianos escolares,
gueiramos ou ndo, muitos sentidos de curriculo podem ser problematizados e
ressignificados como nas narrativas em conversas tecidas com 0s jovens
secundaristas,* durante a pesquisa de mestrado:
No recreio, fica cada um no seu canto. As vezes tem aluno que chegou, esse
ndo conhece ninguém, fica sozinho na sala trancado. Ai se ocorrerem, teatro,
esses negocios assim, as pessoas se juntarem, as vezes um colega nao
ficaria sozinho, quieto na dele, e ia interagir mais com as pessoas [...]. E
porque gostar de ficar sozinha € raro [...] imagina se vocé interagisse com a
escola toda? Poxa! Dava o0 recreio, saia conversando com um,
cumprimentando outro, [...] precisa nem de ser amigo. Mas cumprimenta,
passa por alguém que te conhece, olha que coisa legal. Que nem eu que sou

do 2° ano, eu tenho uns colegas do 3° ano. Eu acho isso uma coisa legal, eu
gosto disso (BETRAN, ensino médio, noturno, 2013).

A unido que h4 entre alunos e o renascimento da vontade de estudar de tudo
um pouco (SILVIO, 2° EJA, noturno, 2013).

3 Resisténcias, como o oposto de reagir. A¢do como criagdo, compondo forcas inéditas, possibilidades
de existéncias. As resisténcias séo, para Foucault, subtrair-se das relacdes de forgcas no campo do
poder, entrar em relacdo com outras forgcas (FOUCAULT, 1988).

4 Utilizaremos o termo secundarista sempre nos referindo aos estudantes do ensino médio, como faz a
Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (Ubes), criada em 1948, segundo o sitio da entidade.
Também utilizaremos o termo movimento secundarista sempre nos referindo aos movimentos
politicos reivindicatérios organizados e protagonizados pelos proprios estudantes secundaristas
orientados ou ndo por suas entidades representativas no ambito municipal, estadual e federal.
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Trazer imagens, filmes, mostrar na pratica mais incentivos (professor para
aluno), ou seja, aulas mais interativas (SULAMITA, 22 série, ensino médio,
noturno, 2013).

Consideramos que a “voz” dos alunos é a grande presenca na escola e sua grande
poténcia. Apostamos numa escola atenta. Uma “Escola como um espagotempo de
enredamentos em que jovens e adultos, que dela fazem frequéncia, tomem a voz”
(SANTOS, 2013, p. 135). As ocupacdes das escolas pelos secundaristas, a partir de
2015, nos “disseram” isso. Uma pesquisa que sirva como ferramenta, com teorizagdes
a servico do pesquisador. Deleuze (1979, p. 71), em entrevista com Foucault,
considera que

Uma teoria € como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o

significante [...]. E preciso que sirva, é preciso que funcione. E ndo para si

mesma. Se ndo hé pessoas para utiliza-la, a comecar pelo préprio teérico que
deixa entdo de ser tedrico, é que ela ndo vale nada ou que o momento ainda

nao chegou.

Pesquisa que sirva para produzir sentidos da/na superficialidade em continuidade ao
interior das coisas com 0s alunos e alunas na tentativa de escapar do controle do
discurso hegemoénico da modernidade. Sentidos que provoguem efeitos de
complexificacdo em que os diferentes sentidos coexistam nos intersticios das
formalidades curriculares e que, passando imperceptiveis pelas relagdes autoritarias

predominantes na cultura escolar, a subvertam.

Como parte das armas, no campo de batalha travada nessa guerra declarada,
gue é o curriculo com os cotidianos, a escola dispde da voz dos alunos. Ela
se torna entdo importante nessa disputa de poder contra a prescri¢cdo
imposta. As diferentes vozes na escola intimidam as instancias de poder,
tiram as instancias de poder do campo da hipocrisia explicitando-os
(SANTOS, 2013, p. 132).

Portanto, estava colocada nesses cotidianos académicos “[...] a questao da juventude
no curriculo escolar como uma producdo cotidiana” (SANTOS, 2013, P. 60), feita
numa complexa e fluida rede de producédo de sentidos. S&o essas impressdes que
tém nos instigado nestes estudos de doutoramento.® Esses modos de ser escola
[...] coexistem com o cientifico, mas ficam o tempo todo menosprezados pelo
dominio dos paradigmas da ciéncia moderna [...]. Esse processo de
invisibilizacéo dos demais saberes que ndo obedecem aos critérios cientificos

de verdade nem aos critérios da filosofia e teologia também é produtor de
tensdes [...] nos espagostempos escolares (SANTOS, 2013, p. 69).

5 A pesquisa de doutorado da continuidade a pesquisa do mestrado e vai sendo composta, em todo o
texto, de dados produzidos e que sdo apresentados para possibilitar problematizacdes que se
aproximam dos processos inventivos dos jovens como novos modos de existéncias e que podem
contribuir para a constituicao de curriculos com os estudantes.
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Talvez as tensdes produzidas pelos jovens sejam uma, sendo a mais importante, forca
de invencdo dos curriculos escolares.t Nesta tese, sdo essas tensfes produzidas
pelos jovens estudantes secundaristas que buscamos perceber como se apresentam
nas redes de conversas.” Producdo dos multiplos possiveis usos e ressignificacoes,
buscas pelos desdobramentos dos processos de subjetivacbes e outras tantas
possibilidades percebidas nos discursos e em outras formas de expressédo, mas tao
ignoradas nos cotidianos escolares, séo hiperforcas que colocam e tém colocado em

crise o ensino médio dentro e fora do Brasil.

Acionando tantos interesses de diversos setores da sociedade, do campo econdémico
(empresarial), politico ou social, o ensino médio se apresenta como mais uma vitima
do processo de implantacdo de uma concep¢do monolitica de sociedade
predominantemente liberal e competitiva, que potencializa um neodarwinismo social®
perverso. Mecanismos de oposicdo e reacdo a essa investida sdo certamente
produzidos pelos jovens estudantes. Esses mecanismos se tornaram nosso principal
interesse nesta pesquisa. As ocupacdes das escolas pelos estudantes, invertendo a
ordem na relagdo hierarquica de poder institucional, foi o estopim que desencadeou

Nnossos estudos.

Assumindo nossa vivéncia escolar como professor em regéncia nesses ultimos 30
anos, sempre nos interessaram esses mecanismos inventivos e potentes dos
secundaristas, apesar das permanentes tentativas de despotencializacdo e
submissado dos estudantes. Esses movimentos, historicamente, tém nos apresentado
a forca que os estudantes secundaristas exercem nesse jogo que Foucault (2006)

denomina de relagdes de poder.

6 Como orienta Nilda Alves (2011, p. 18), o curriculo escolar, como “[...] A multiplicidade e a
complexidade de relacdes, no caso da escola, entre cotidiano, conhecimento e curriculo, exige, de
inicio, a incorporagéo das ideias de redes de conhecimentos e de tessitura do conhecimento em rede
[...]".

7 Optamos por apresentar, por todo o texto, dados produzidos na pesquisa no sentido de ja criar
movimentos de problematizacdo entre teoria e empiria. Nao apresentaremos dados ao final da tese.

8 O Darwinismo Social € uma corrente intelectual criada por varios autores que “[...] produziram
trabalhos de andlise social e politica influenciada pelo evolucionismo entre a segunda metade do
século XIX e o inicio do século XX como Herbert Spencer, Ernst Haeckel, Cesare Lombroso, William
Graham Sumner e John Fiske, entre outros. [...] do ponto de vista das ideologias politicas, o
Darwinismo Social apresentou uma gama variada de possibilidades de apropriacéo e foi usado para
defender uma série de concepgdes politicas que travavam conflito no final do século XIX e inicio do
século XX, como o laissez-faire do capitalismo liberal, o nacionalismo imperialista, a eugenia e mesmo
politicas progressistas de reforma social” (COSCIONI, 2018, p. 351).
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Foi 0 que as ocupacdes das escolas brasileiras pelos jovens secundaristas, a partir
de 2015, nos demonstraram, apesar de néo terem sido s elas. Basta constatarmos
as determinacdes de reformas administrativas na rede de ensino publico no Estado
de Séo Paulo e Parana em 2016, com a truculéncia impositiva, convictas do controle
centralizado das relacdes de poder. Ao que assistimos foi um espetaculo politico se
estendendo num crescimento exponencial como uma grande rede de contaminagoes,
com uma avalanche de ocupacdes de escolas de ensino médio pelos estudantes. Um
movimento que nos pareceu turbilhonado sem centralizac&o de liderancas ou partidos
politicos, ou, ainda, matiz ideoldgica hegemonica. Essas insurreicdes

[...] pertencem a histdria. Mas, de certa forma, Ihe escapam. Um movimento

com que um homem, um grupo, uma minoria ou todo um povo diz: ‘ndo

obedeco mais’, e joga na cara de um poder que ele considera injusto o risco

de sua vida — esse movimento me parece irredutivel. Porque nenhum poder
€ capaz de torna-lo absolutamente impossivel [...] (FOUCAULT, 2006, p. 77).

As revoltas escolares dos estudantes interrompem um curso da histéria fraturando um
determinado projeto (Foto 1). Essa fratura se dissemina entre os demais jovens e sai
do controle de qualquer estrategista. Foucault (2006, p. 81) considera que essa fratura
“[...] € ‘antiestratégica’ [...]” e nos alerta sobre a acdo do intelectual em “[...] ser
respeitoso quando uma singularidade se insurge, intransigente quando o poder
infringe o universal” (2006, p. 81). O revoltoso esta “[...] na histdéria — revolta-se contra
um estado de coisas historico — e fora dela — ao rebelar-se contra o estado de coisas,
coloca-se fora dele, portanto fora da histéria [...]” (RAGO; GALLO, 2017, p. 315).

Foto 1 — Ocupacéo da Escola Estadual de Ensino médio Campo de Pesquisa

Fonte: https://www.gazetaonline.com.br/cbn_vitoria/reportagens/2016/10/mais-de-900-
manifestantes-ocupam-escolas-no-espirito-santo-1013990439.html
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Estavamos definindo o campo problematico a ser pesquisado no doutorado: os
enredamentos no curriculo produzidos pelos alunos e alunas do ensino médio como
uma forgca que nos pareceu desprestigiada nos cotidianos escolares. As ocupacoes
das escolas publicas de ensino médio foram a tomada de voz desses jovens no Brasil,

mas também no Espirito Santo.

Na escola campo de pesquisa para o doutorado, em conversas entre/com 0s jovens
estudantes, constatamos que os desdobramentos do movimento de ocupacgédo da
escola organizado e efetivado por eles em 2016, como um acontecimento, produz
ruptura de relagbes consolidadas, de discursos que “[...] rompem o0 instante e
dispersam o sujeito em uma pluralidade de posicdes e de funcdes possiveis ”
(FOUCAULT, 2014, p. 55). Para o autor, novidades discursivas se instauram
produzindo novas regularidades sem a tradicao e as estruturas. “Tal descontinuidade
golpeia e invalida as menores unidades tradicionalmente reconhecidas ou as mais
facilmente contestadas: o instante e o sujeito” (FOUCAULT, 2014, p. 55). E possivel
estabelecer nexos entre essas discursividades e as descontinuidades de causalidade
mecanica. Para Foucault (2014, p. 56), € “[...] preciso aceitar introduzir a casualidade
como categoria na producao dos acontecimentos”.
E preciso entender por acontecimento [...] uma relagdo de forcas que se
inverte, um poder confiscado, um vocabulario retomado e voltado contra seus
utilizadores, uma dominacédo que se enfraguece, se distende, se envenena e
uma outra que faz sua entrada, mascarada. As for¢as que se encontram em

jogo na histdria ndo obedecem nem a uma destinacéo, nem a uma mecénica,
mas ao acaso da luta (FOUCAULT, 1979, p. 28).

S8o0 agora novos modos de subjetivacdo da condicdo estudantil dos jovens
secundaristas como novidades, em processo de definicdo de papeis no contexto
escolar. A novidade ja ndo é mais um acontecimento, mas campos de

experimentacdes e de transformacdes com 0s quais 0s jovens se deparam.

Frequentando quase diariamente a Escola campo de pesquisa, procuramos
estabelecer contato e interlocu¢cao com alguns estudantes com os quais tivemos maior
proximidade durante a ocupacédo dessa escola. Esses estudantes, liderancas na
ocupacao, apresentaram-nos os demais rapazes e mocgas que frequentavam a 32 série
e, em conversas com esses remanescentes da ocupacao da escola, da qual também

participamos, apresentaram suas impressdoes sobre as novas configuragbes nas
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relacbes de poder que se estabelecem nos cotidianos da escola e que vao se

constituindo numa produgao curricular.

Esses e outros dados produzidos em pesquisa (como conversas entre estudantes e
discussbes sobre chapas com vistas a eleicdo para a diretoria do grémio) sédo aqui
apresentados em grande extensao (apesar de nossas tentativas de reduzi-los para
maior conforto do leitor) por acharmos necessario um melhor entendimento dos
sentidos produzidos pelos jovens, tentando garantir a possibilidade de pensar com
eles 0 que estavam discutindo em relacdo ao tema de nossa pesquisa e por iSso
gueremos nos desculpar antecipadamente por essas narrativas se apresentarem

longas.

Para nos, sdo de fundamental importancia serem trazidas dessa maneira. Também
algumas longas citacées que consideramos relevantes estdo sendo registradas assim,
pois, de outra forma, estariamos comprometendo o entendimento do autor citado, seu

conceito ou ideia apresentada. Por isso também nos desculpamos:

Apos a ocupacao eu acho que os alunos tiveram um pouco mais de liberdade,
porque, no dia a dia, assim, a gente t4 aqui, a gente ndo vé muita liberdade
de fazer muitas coisas aqui na escola. E a partir do momento que estava na
ocupacéo, os alunos estavam sem supervisdo, professor, coordenador e tal,
diretor. Entdo os alunos, [...] tiveram mais acessibilidade a muitas coisas que
nado tinham antes, no caso, né? Acessaram muitas coisas aqui, dentro da
escola e tal. Muitas areas que a gente nunca tinha ido, muitos alunos foram
e tiveram acesso a essas areas. Eu acho que teve mais liberdade dentro do
ambiente da escola mesmo. N&o liberdade assim, com o coordenador, nem
com o professor, nem nada, ndo, mas liberdade no ambiente escolar que a
gente estuda, que tem muita coisa que a gente ndo podia perguntar. Isso ai
foi muito bom.

Depois da ocupagéo, abriu muito, ndo s6 pra mim mas, eu acho que pras
outras pessoas também. A questdo de como vé as coisas. A gente teve
acesso a pegar papel de documento que juiz mandava pra ca falando pra
gente sair. Eu acho que esse contato foi bom porque a gente comecou a sair
da viséo de ensino fundamental que ainda tinha. A gente tava no primeiro ano
ainda. Tirou um pouquinho dessa viséo, desse quadradinho e quebrou isso.
Nossa, é tudo isso! Nao é s6 o coordenador, o diretor, € uma esfera muito
maior. Entdo, eu acho que deu essa amplitude para os alunos também. Essa
guestdo da participacdo politica dentro do governo, do Estado, essas
questodes.

E, tipo, até porque nao tinha ninguém acima da gente pra poder ta resolvendo
essas questdes. Foi um periodo que a gente pdde ver que a gente tinha
maturidade pra poder resolver certos tipos de coisas. Tanto, tipo, aqui teve
varias pessoas perguntando o que a gente estava fazendo, perguntando o
gue a gente precisava pra poder manter a gente aqui dentro e poder resolver
as coisas aqui dentro também. Acho que foi um momento que a gente pode
vé a nossa maturidade ali.

Igual t& aqui, a participagdo da vizinhancga ajudou muito.
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Porque teve até a parte que ficou trancada algumas areas aqui, da escola, e
muitos alunos nao tiveram acesso, tipo, alimentacdo e essas coisas assim. E
vieram pessoas de fora, maior parte da vizinhanca e ajudou bastante os
alunos. Isso foi muito importante porque ganhou meio que o carinho dos
vizinhos, entendeu? Porque, até entdo, eram s6 os vizinhos e a escola,
pronto. E agora os vizinhos tém mais, assim, conhecimento dos alunos; os
alunos tem mais conhecimento dos vizinhos, tem mais intimidade e tal.

E que a escola ndo é soé diretor, coordenador que trabalha aqui. Nés, alunos,
também temos poder dentro da escola, porque a gente ocupou a escola. Nao
foi diretor e pedagogo que tirou a gente daqui. E a gente conseguiu 0 que a
gente queria.

Pra mim é uma questao de respeito porque € igual as tias da limpeza. Elas
tinham, mesmo a gente ocupando a escola, elas ndo podiam, a gente ndo
podia deixar elas entrarem na escola, mas elas tinham que cumprir carga
horaria. Entdo, a gente levou comida, a gente levou colchonete pra elas
ficarem |4 fora. A gente foi adquirindo o respeito, mas respeitando os outros
também. Igual as coordenadoras, as pedagogas, a gente foi tendo um
relacionamento em que tipo assim: ‘Ah! t4 certo que elas sdo superiores, mas
nao ficar s6 mandando, entendeu?’ Foi tendo todo um processo de eu posso
brincar com elas e tal, mas primeiro o respeito, entendeu? Independente do
cargo que ela ocupa.

Isso desenvolveu na época da ocupacéo.

Se desenvolveu uma relagdo muito melhor. E porque, tipo, elas brincam com
a gente, a gente brinca com elas, mas tem uma hora de respeito, entendeu?

O diretor mesmo, teve uma relacdo mais amigavel. Até entdo a gente
conhecia o diretor como “O Diretor”, entendeu? E depois que ele comegou a
vir aqui, os alunos tiveram mais aquele bate-papo de forma mais amigével,
como amigo, ndo como “O Diretor”. Tipo, era “O Diretor” e a gente, agora é o
Fulano,® ndo é “O Diretor”, € o Fulano. Tanto que ele tem intimidade com os
alunos pra falar coisas que outros diretores ndo tinham, entendeu?

Pesquisador — Reduziu a distancia?
Todos — Sim

E também teve muito professor que apoiou durante a ocupacéo. Eu acho que,
assim, teve, como é que fala, mais respeito da parte do professor com o
aluno. Porque viu que o aluno num t4 aqui so por obrigacédo. Viu que o aluno
ta aqui lutando pelos direitos deles e do professor. Porque, no caso da
ocupacéo, os alunos estavam aqui, lutando pelos direitos dos professores
também. Houve muito apoio do professor e tal, teve uma relagdo mais
amigavel. Depois disso, sim, muitos alunos, principalmente quem estava de
frente, teve uma relagdo melhor com o professor, uma relacdo mais de amigo
(Fragmentos de conversas com 0s alunos que participaram da ocupacéo da
escola).

9 Resguardamos o anonimato da direcdo a escola.
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Foto 2 — Conversas com estudantes participantes da ocupacao da escola em 2016

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Sentidos de autonomia, flexibilizacdo as hierarquias estruturais, respeito, simetria e
liberdade de enredamentos no contexto escolar se constituem em um curriculo que
vai se tecendo na vida cotidiana escolar e para além dela. A desenvoltura com que 0s
jovens se dirigem a pedagoga, a direcdo e a coordenacao, os conhecimentos dos
espacos escolares antes inacessiveis aos estudantes por normas disciplinares, na
ocupacao, passaram a ser de relacdes simétricas tanto com autoridades quanto com
os locais de gestdo. Esses contextos passaram a ser geridos pelos préprios
estudantes que também deveriam garantir o controle do uso de materiais, como
papeis, equipamentos e outros. Espacos e procedimentos completamente
desconhecidos que subitamente deveriam ser conhecidos e gerenciados pelos

estudantes.

A producéo de saberes nesses movimentos € inimaginavel. De passivos usuarios do
espaco e tempo escolar, cuja relagdo com os adultos “responsaveis” pela escola era
de obediéncia mecanica, os estudantes se tornam 0s maiores responsaveis pelo
espaco, tempo, funcionamento e controle. Tudo dentro de um arcabouco legal
totalmente desconhecido por eles. As relacdes de controle da Secretaria de Educacao
sobre a escola tiveram que ser redimensionadas, pois as relacdes de autoridade
sofreram uma inverséo imposta pelos ocupantes da unidade escolar. Para os jovens
de idades que variavam entre 14 e 16 anos, sdo novidades e aprendizagens

produzidas e apropriadas a todo instante do movimento de ocupacao.

Findo o movimento, nossa conversa com 0s estudantes remanescentes daquela
ocupacdo nos mostrou as aprendizagens que se estabeleceram nos cotidianos da

escola. Um curriculo muito mais rico, tensionado, equidoso, enredado, no qual os
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jovens politicamente se fazem presentes nessas redes que se produzem a todo
momento ndo mais como participes mecéanicos, mas como ativos interventores,

organizadamente, inclusive via grémio estudantil.

Assim, as redes inventivas de curriculos nos cotidianos do ensino médio em
composicdes estéticas, das sensacdes (DELEUZE; GUATTARI, 2010) permanentes
entre a juventude e os demais processos escolares, podem ir se constituindo como
mecanismos de resisténcia as formas curriculares determinadas pela concepcgéo
empresarial de educacdo. As ocupacOes das escolas foram acontecimentos que
levaram a desterritorializacdes, produzindo novas paisagens, NOvOS pProcessos
rizomaticos, novas hecceidades perceptiveis na conversa acima. E nessa trama, em

fluxos continuos e em tantas outras, que tem se constituido a escola.

Apesar das constantes tentativas de silenciamentos dos jovens, a pesquisa aconteceu
nesses enredamentos na busca por apresentar como esses movimentos de ocupacao
protagonizados pelos estudantes de ensino médio da rede estadual no Espirito Santo
provocaram implicacdes nas discussfes curriculares. Curriculos que se produzem
entre os jovens, em suas rela¢cdes com o mundo e que tensionam o curriculo escolar

imposto por todos os lados sobre esses estudantes.

Foto 3 — Fragmento de conversas dos estudantes pelo WattsApp
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2 CONSTITUICAO DE UM CAMPO PROBLEMATICO EM MEIO A COMPLEXIDADE
DAS RELACOES ENTRE MOVIMENTOS DE OCUPACOES DE ESCOLAS PELOS
JOVENS, PROCESSOS DE RESISTENCIA E TESSITURA DE CURRICULOS
REDES

Numa condicdo de estudante, produziamos tessituras com os cotidianos escolares de
forma continua e avidamente por todos os “recantos” da escola/universidade. Ja na
condicdo de professor, em permanente contato com os alunos, percebiamos a
poténcia presente, mesmo sob repressdo, nesses sujeitos ordinarios que, com
maneirismos sutis em suas rela¢des, numa tentativa de anonimato (0 que sempre

vazava), produziam escapes, transgressoes, enfrentamentos e abalos curriculares.

Durante o mestrado, nas entrevistasconversas onde produzimos dados durante a
pesquisa, estava se apresentando uma riqueza de sentidos materializados pelos
estudantes que merecia uma extensao de estudos. Finalmente, com o movimento de
ocupacdo das escolas pelos secundaristas e participando permanentemente do
processo, enredamo-nos com 0s coletivos e com liderangas estudantis. Esses
enredamentos agucaram nossa percepcdo da forca dos modos de vida dos
estudantes nos cotidianos das escolas ocupadas e nos mostraram como esses
cotidianos negligenciaram o poder que se estabelece entre 0s jovens e que provoca

abalos sismicos nesses cotidianos.

Portanto, pensando na impossibilidade de dissecar cada mintcia do movimento que
se mostrava turbilhonado, consideramos importante intensificar nosso enredamento
com a escola na qual tivemos mais participacdo no movimento de ocupacao.
“Trabalhar com essa astlcia que aprende a se esconder para ser, a se dispersar para
ficar invisivel, tentar captar essas maneiras de usar € muito dificil pois nunca estéo
dentro dos padrées [...]” (ALVES, 2001, p. 21). Assim, a continuidade da pesquisa,
agora na condicao de estudos de doutoramento, apresenta-se como uma natural

consequéncia.

Consideramos o movimento de ocupacdo das escolas de ensino médio uma
convulsao nas redes curriculares que se constituem cotidianamente na escola e para
além dela. Em suas relagbes com o mundo, os estudantes problematizam o curriculo

contribuindo para a sua complexificagdo. Como protagonistas, mesmo
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desprestigiados, eles apresentam seus sentidos de escola, de futuro, de vida.

Segundo Sonia (ensino médio noturno, 2013),

[...] ele [o professor] tava falando sobre as células-tronco, [...] isso t& muito
agora em evidéncia, porque domingo eu vi até no Fantastico uma menininha
que foi gerada justamente [...] eles separam quando ta na ovulagdo ainda.
Eles tiraram uma célula-tronco pra poder desenvolver, pra salvar a irmazinha
dela. No caso, foi um bebé desenvolvido ‘in vitro’, que se falam, né? [...] foi
justamente o0 assunto que tocou e isso, assim, fala muito porque, na verdade,
eu sou catélica. Entdo, a partir do momento que ha a conjugacéo do esperma
com o 6vulo, é vida. Entdo [...] a igreja é contra. Entdo, se vocé tirar ali, pra
eles ja é um aborto, mesmo que vocé fale que ali € uma célula, que nado vai
desenvolver. Mas, se vocé deixar ali, vai desenvolver um outro bebé&, um outro
ser. [...] me deixou impressionada até mesmo porque tiraram, depois de um
ano, depois fizeram um implante numa outra crian¢a que era a irmazinha da
menina. A menina foi curada de um céncer, esta bem, ta todo mundo bem,
[...] era medula 6ssea. Entéo, quer dizer, era uma vida? Ou ndo era uma vida?
Mas salvou uma vida. Isso foi comentado na semana passada na aula do
Jorge, Biologia [...]. Ah! Mexeu, porque eu ndo sei mais qual € a minha
opinido, é vida ou nao é vida?

Alunos cristaos, cuja doutrina bem se conhece, entraram em crise de valores
acerca da vida, segundo relato da aluna com a concordancia imediata dos
demais colegas na roda de conversa. Um acontecimento que atravessou
esses alunos, produziu instabilidade os langcou ao desconhecido,
estabelecendo a crise e mobilizando a producdo de outros sentidos.
(SANTOS, 2013, p. 125-126).

Narrativas como essas das aulas e nas entrevistasconversas com estudantes durante

a pesquisa de mestrado apresentam a for¢ca das producdes de sentidos que sempre

acontecem, tecidas nos encontros, em momentos de aula ou ndo. Valores cientificos

e morais!? colocados em turbilhdo nos confrontos estabelecidos nos varios cotidianos

escolares que produzem um curriculo enredado, tecido entre e pelos jovens, com

ressignificacdes variadas. As narrativas que se apresentaram, tanto por oralidades

como por posturas corporais, modos de sentar, de se debrucar sobre as carteiras, no

uso de aparelhos celulares durante as aulas, uso de fones de ouvido sob os cabelos,

conversas baixas, olhares, apresentaram modos de rejeicdo aos mecanismos

disciplinares.

Se é verdade que por toda a parte se estende e se precisa a rede da
‘vigilancia’, mais urgente ainda é descobrir como é que uma sociedade inteira
ndo se reduz a ela: que procedimentos populares (também minudsculos e
cotidianos) jogam com os mecanismos da disciplina e ndo se conformam com
ela a ndo ser para altera-los; enfim, que ‘maneiras de fazer formam a
contrapartida, do lado dos consumidores (ou ‘dominados’?), dos processos
mudos que organizam a ordenacao sécio-politica. Essas ‘maneiras de fazer’

10 Contamos com a contribuigcdo de Foucault (1984, p. 26), quando afirma que moral se refere a “[...]
um conjunto de valores e regras de acéo proposta aos individuos e aos grupos por intermédio de
aparelhos prescritivos diversos, como podem ser a familia, as instituicdes educativas, as igrejas, etc.”.
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constituem as mil praticas pelas quais os usuarios se reapropriam de espaco
organizado pelas técnicas da producao sécio-cultural. Elas colocam questdes
analogas e contrarias as abordadas no livro de Foucault: analogas, porque
se trata de distinguir as operac¢des quase microbianas que proliferam no seio
das estruturas tecnocraticas e alteram o seu funcionamento por uma
multiplicidade de ‘taticas’ articuladas sobre os ‘detalhes’ do cotidiano;
contrérias, por ndo se tratar mais de precisar como a violéncia da ordem se
transforma em tecnologia disciplinar, mas de exumar as formas sub-repticias
gue sdo assumidas pela criatividade dispersa, tatica e bricoladora dos grupos
ou dos individuos presos agora nas redes da ‘vigilancia’. Esses modos de
proceder e essas astlcias de consumidores compdem, no limite, a rede de
uma antidisciplina [...] (CERTEAU, 2011, p. 40 - 41).

Quando se estabelece uma relacdo de colonialismo do pensamento sobre os
estudantes, respostas miméticas se apresentam como performaticas e a repeticédo se
da na parcialidade. O Outro, num movimento de vaivém cultural, repete e acresce ou
subtrai numa ambivaléncia que, “...] para ser eficaz, a mimica deve produzir
continuamente seu deslizamento, seu excesso, sua diferenca” (BHABHA, 1998, p.
130). Essa performance a que Bhabha (1998) se refere perturba a normalizacdo do
discurso iluminista, aciona os poderes disciplinares e intensifica a vigilancia. Isso
propde a liberdade, produz mais efeitos e tentativas de assujeitamentos. Como
consequéncia, trocas de bilhetes e desvios de assuntos em aula vao se constituindo
como resisténcias dos estudantes nos cotidianos de uma escola aos moldes do
discurso moderno. Sao resisténcias no plural que
[...] ndo se reduzem a uns poucos principios heterogéneos; [...] (e)las s&o o
outro termo nas relacdes de poder; inscrevem-se nestas relagdes como o
interlocutor irredutivel. Também séo, portanto, distribuidas de modo irregular:
0S pontos, 0s nds, os focos de resisténcia disseminam-se com mais ou menos
densidade no tempo e no espaco, as vezes provocando o levante de grupos
ou individuos de maneira definitiva, [...] pontos de resisténcia mdveis e
transitérios, que introduzem [...] clivagens que se deslocam, rompem
unidades e suscitam reagrupamentos [...]. Da mesma forma que a rede das
relacbes de poder acaba formando um tecido espesso que atravessa 0S
aparelhos e as instituicdes, sem se localizar exatamente neles, também a

pulverizacé@o dos pontos de resisténcia atravessa as estratifica¢cdes sociais e
as unidades individuais (FOUCAULT, 1988, p. 106-107).

Estava, assim, apresentando-se, na pesquisa, um campo problematico que
poderiamos complexificar. As juventudes, como tentavamos entendé-las, participam
na constituicdo enredada dos curriculos nos cotidianos das escolas e sédo produtoras
de outros processos de existéncias ante o imposto. Tal pesquisa em si se constitui
como campo de resisténcia, quando resiste

[...] aos processos instituidos de pesquisa, aos modos-bolha de existir.

Resisténcia precaria submersa nas aguas multiplas. Resisténcia: existéncia
monstruosa, hibrida ... . Uma existéncia quase-aquatica, quase-nao-aquatica.
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Existéncia no labirinto das aguas. Experiéncia no labirinto. Sem saida. Sem
entrada. S6 entre (CLARETO, 2011, p. 22).

Esse curriculo escolar monstruoso e em tensdo as prescricdes existe, (re)existe e
resiste na forma de invencéo, criacao, resisténcias ao treinamento, a mecanica norma
de acao etc. “Podemos dizer que o que faz a forca e a capacidade de inquietacdo do
monstro € que, a0 mesmo tempo que viola a lei, ele a deixa sem voz” (FOUCAULT,
2001, p. 70). Nesse contexto, Foucault (2001) trata a nocao juridica no seu sentido
lato. O monstruoso contradiz a lei e a natureza. O monstro produz, entdo, o
estranhamento. Como nos diz Deleuze (1988, p. 91), “[...] S0 a sua existéncia ja € uma
resisténcia”. Nas relacbes cotidianas nas escolas, ha sempre possibilidades de
producdo de anomalias. Sdo relacdes de poder que, segundo Foucault (1979, p. 241),
[...] a partr do momento em que ha uma relacdo de poder, ha uma
possibilidade de resisténcia. Jamais somos aprisionados pelo poder:
podemos sempre modificar sua dominacdo em condicfes determinadas e
segundo uma estratégia precisa. [...] € preciso que a resisténcia seja como o
poder. Tao inventiva, tdo maovel, tdo produtiva quanto ele. Que, como ele,

venha de ‘baixo’ e se distribua estrategicamente. [...] Ela é coextensiva a ele
e absolutamente contemporéanea.

Essas rupturas das normas, produzindo anomalias por dentro das redes nos
cotidianos das escolas em continuidades com outras tantas redes, sdo demonstracoes
de mecanismos de resisténcias. Embora esses mecanismos ocorram a todo momento
nas escolas, foram as ocupacdes das escolas de ensino médio no Brasil e no Espirito
Santo, pelos estudantes secundaristas, no periodo de fins de 2015 até inicio do ano
de 2017, em protestos contra, dentre varias questdes, as reformas do ensino médio
em curso, parece-nos, que melhor se apresentaram como as monstruosidades a que
Foucault se refere. Ruptura inusitada, inesperada e desautorizada pela ordem juridica
com apoio do corpo social e em resposta a ingeréncias autoritarias do Estado numa
sociedade que aceita, como valor primeiro, a democracia. Jovens de 14, 15, 16 e 17
anos (legalmente menores de idade) em enfrentamento por sua participacdo nos

préprios destinos educacionais e de toda a sociedade.

Ocupacbes com possibilidades de autogestdo democratica de suas escolas,
passeatas, blogueios de vias publicas, invasdes de reparticdes publicas, destruicao
de equipamentos publicos e privados, violentos confrontos de rua com a policia
resultando em dezenas de feridos demonstraram a magnitude da reacgéo violenta do
Estado atordoado com um movimento desconhecido por todos. N&o se tem noticia,

na historia do Brasil, de uma “revolta” em que jovens secundaristas organizassem
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tamanha acéo politica em favor da educacao aléem da adicdo de pautas de interesse

de toda a sociedade.

Assim, poderes constituidos, partidos politicos e diversas outras organiza¢des sociais
foram pegos de surpresa diante da complexidade e disseminacdo do movimento
politico dos jovens. Os poderes publicos ficaram aténicos com tamanha repercussao
dos manifestos dos secundaristas que demonstraram a monstruosidade (FOUCAULT,

2001) desse movimento que teve alcance na opinido publica nacional e internacional.

Monstruosidade que, para Foucault (2001), acontece na inflexdo da lei, que se coloca
como excecdo, como o proibido. Os coletivos jovens que protagonizaram as
ocupagdes das escolas enfrentaram o impossivel e o proibido. “Ele (0 monstro) é a
infracdo, e a infracdo levada a seu ponto maximo” (FOUCAULT, 2001, p. 70). Atordoa
a lei, deixando-a em situacdo de um siléncio perplexo. Fomenta a supressdo e a
violéncia pela lei. Movimentos monstruosos, entdo, segundo Foucault (2001),
colocam-se fora da lei. S&Go marginais, sdo anormais, de fora das normas juridicas.
Um movimento monstruoso emerge das discrepancias dos contextos e de suas
irregularidades. Movimentos “Com o emaranhado de for¢as constituindo o mundo. [...]
Sem respostas prontas e imediatas” (CLARETO, 2011, p. 20).

A prépria Lei n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, ndo apresenta respostas prontas para as escolas, ja que, em seu art. 35,
caberia a cada contexto escolar, antes de predeterminacées do Ministério da

Educacao, buscar atender as finalidades para o ensino médio:

| - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina,

..

Finalidades, como consolidar e aprofundar conhecimentos do ensino fundamental,
preparar para o trabalho e para a cidadania, buscar o aprimoramento como pessoa
humana, formagéo ética, desenvolvimento da autonomia intelectual e critica e, por

final, a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
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produtivos certamente ndo cabem na clausura da Lei n°® 13.415/2017.1* A escolha de
itinerarios formativos acabara sendo definida a partir das possibilidades das redes de

ensino.

Dessa forma, a considerar os atuais contextos escolares com deficiéncia de
professores como também da disponibilidade de recursos financeiros e materiais,
corre-se 0 risco da oferta de itinerarios de baixo custo em detrimento dos reais

interesses e necessidades dos jovens. Segundo a Lei n°® 13.415/2017,

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

[l - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formag&o técnica e profissional.

§ 1° A organizacdo das areas de que trata o capute das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino.

[..]

§ 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput.

A disponibilidade de uma Base Nacional Comum, em arranjo com apenas um itinerario
formativo, podendo o jovem cursar um novo itinerario apenas apés a conclusdo do
ensino médio, vem na contramao das diversas lutas por um ensino médio publico e

de qualidade no Brasil. Esse ensino médio, que se pretende oficial brasileiro, tende a

11 A Lei n°® 13.415/2017, de 16 de fevereiro de 2017, altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, e n® 11.494, de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacéo, a Consolidac&o das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-
Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967, que revoga
alein®11.161, de 5 de agosto de 2005, e institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36§1..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36§5.
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reduzir as possibilidades dos jovens, ao invés de amplia-las. Isto €, restringi-los a
chantagem da sobrevivéncia, qual seja, o seu despejo no mundo do trabalho
precarizado.

Em nossa pesquisa de mestrado, presenciamos a chegada de professores de Inglés
e Histéria somente no més de maio. Dados do proéprio Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2017) revelam a caréncia de
professores de Fisica e Quimica no Brasil.

Ramos e Heinsfeld (2017, p.18298) nos ajudam a argumentar que a Lei n°
13.415/2017
[...] se mostra limitada quanto as potencialidades desse nivel de ensino,
promovendo um estimulo a visdo utilitarista do conhecimento e intensificando
a proposta dual do ensino propedéutico versus ensino profissional,

negligenciando as demais finalidades elencadas para o ensino médio
propostas na Lei n°® 9.394/1996.

Essas potencialidades irrompem a bolha do cognoscivel instrumental. Bolha esta que
nao se sustenta, tamanha a potencialidade da vida cotidiana dos jovens do ensino
médio. Essa lei desconsidera “[...] que existe toda uma vida de praticas,
conhecimentos e experiéncias de professores e estudantes e que esses sao sujeitos

de direitos e ndo apenas consumidores de politicas governamentais” (ANPED, 2016).

As juventudes secundaristas, aparentemente desatentas, rebelam-se contra esse
estado de coisas, produzem um protagonismo nunca experimentado pela sociedade
brasileira e assumem a gestado das escolas, ocupando-as. Ddo mostras incontestaveis
do poder que se constitui nas relacdes microscopicas da sociedade, instabilizando
curriculos e governos. E a crise do poder disciplinar. Para Deleuze (2013), o
confinamento, lugar da disciplina, ndo permite nenhuma abertura. Com a poténcia
num plano da virtualidade, a atualizacdo se d4 quando da poténcia passamos para

nossa existéncia.

O poder disciplinar, segundo Deleuze (2013), interfere nesse meio como um filtro que
s6 permite passar para a realidade o que Ihe convém. Tentativas de aprisionamento
do virtual para neutralizar toda a poténcia criativa normatizando a repeticdo buscam

extrair qualquer possibilidade inventiva para tornar a vida mera reprodugao.
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Foto 4 — Ocupacéo das escolas pelos secundaristas

b g _

Fonte: Imagem gentilmente cedida por Suzany Goulart Lourengo (2017).

As singularidades capturadas sinalizam para um objetivo comum. A disciplina
atravessa as diferencas, forcando a fixacdo dos multiplos numa mesma forma. A
invencao da diferenca deve ser regulada. Das multiplicidades possiveis, extrai-se um
binarismo. Cabe, entao, a tradicédo, a gestao, o planejamento, a evolugéo, o progresso.
A tentativa do controle da criacéo e do acontecimento, gerado pela gestéo, adiciona-
se a clausura espacotemporal. Hospitais e escolas, por exemplo, deixam de ser
espacos de acdes especificos sobre seus corpos e estendem suas acées ao conjunto
social. A escola deixa de ser apenas o0 espaco da educacgéo das criangas e jovens e
passa a envolver também a familia. A Biopolitica, como Foucault (1979) j& havia
percebido, seria 0 modo de gestdo da vida como um todo, porém a disciplina ndo
contém os fluxos, nem as ideias. A sociedade disciplinar se vé na impossibilidade de
contengdo da multiplicidade. Esses mecanismos de contencdo ndo sao suficientes

para impedir os fluxos da disciplina pelos espacos.

O poder disciplinador, entdo, provoca crises na sociedade. As experiéncias das duas
grandes guerras, da ascenséao do fascismo e nazismo na Europa e no resto do mundo
com suas variadas nuancgas, dos movimentos de libertagéo colonial, das implantagbes
de ditaduras impossibilitaram o retorno ao poder disciplinar que se mostrou inviavel
seja pelas criticas as atrocidades stalinistas como pelo holocausto nazifascista e seus
desdobramentos, seja no mundo socialista ou no mundo capitalista, respectivamente,

ou ainda pelas politicas de dominacao colonial e ditatorial pelo mundo.

Nesse contexto, movimentos politicos dos anos 50, 60 e 70 caracterizaram-se pela

resisténcia a disciplina. O que se apresenta é um quadro conjuntural favoravel a
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possibilidade de novas formas, agora tecnologicamente mais avancadas, de
‘permissdo” sob controle como meio de reducdo das tensdes pelas ruas. A
intensificagdo das conexdes econdmicas, produzindo um mercado mundial sob a
chancela do neoliberalismo, favorece a constituicdo de uma nova ordem politica. A
disciplina ndo submete mais o sujeito a espacos e tempos definidos, mas o que temos

€ uma sociedade que controla o sujeito em qualquer espaco e tempo de vida.

A ocorréncia paulatina desses fluxos forjou a sociedade, de disciplinar, a tornar-se
sociedade de controle. Portanto, o conceito foucaultiano de Sociedade Disciplinar,
antes de ser descartado, é agora superado, segundo Deleuze (2013), pelo conceito
de Sociedade de Controle numa combinacéo entre disciplina e biopolitica. O controle
€, para Deleuze, o refinamento da disciplina. As instituicbes de confinamento
permedveis as tensdes externas continuam com o externo. Logo, ndo ha mais dentro

e fora.

Para que o controle seja continuo, deve represar, conduzindo e sintonizando os fluxos
na passagem do virtual ao atual. Com a captura do desejo a partir de dentro, controla-
se a poténcia de um corpo. Assim € mais inteligente e mais produtiva a escolha do
seu melhor momento. Modulagéo adaptavel de vida para cada corpo. A producéo nao
se da mais em turnos padronizados, mas em turnos flexiveis. Talvez nem mais em
turnos, mas em tempo integral. Também o espaco educacional é integrado num
padrdo nacional, global ou transnacional de educacéo escolar. E o capitalismo que
determina, nos fluxos, que a educacao escolar seja empresarial e o educando seja
um empreendedor de si. “[...] os controles sdo uma modulagéo, como uma moldagem
auto deformante que mudasse continuamente, a cada instante [...]” (DELEUZE, 2013,
p. 225). E a cooptacéo da multiplicidade com a permisséo de certa flexibilidade num
territorio, por modulag&o dos fluxos. A diferenga capturada € aprisionada num grande

campo de concentracao.

Dessa forma, na aceitacao de cada subjetividade, extrai-se dela o maximo para nutrir
a maquina capitalistica. Das criangcas para o0 consumo passivo, da busca pela
experiéncia do jovem para o consumo sazonal da moda, da luta das mulheres para a
disponibilidade na condicdo de refém na empresa, do homossexual, ideal pela
disponibilidade, para cargos de geréncia, do gay (conhecedor dos corpos masculinos
e com um relativo dominio das noc¢des de cortes e modelagens) como vendedor de

produtos masculinos.
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Sao garantidas as diferencas desde que estejam enclausuradas numa grande bolha
de homogeneizacdo. A bolha n&o pode aparentemente tocar nos processos de
subjetivacao, pois o espaco lhe impde a homogeneidade. O ar é o mesmo para todos.
Dai a necessidade da inclusédo para o consumo. A ldgica do lucro se apropria da logica
do voto, ou a légica do voto, da l6gica do lucro. Economia e politica fundem-se. Assim,
nesses novos contextos, o controle vai se mostrando cada vez mais eficiente que a
disciplina. Para isso, vale-se da midia e seu poder de persuasao disputando producao
de sentidos e producédo de pensamento. Os axiomas produzidos naturalizam a nossa

obediéncia que passa a ser um habito deixando de ser uma questéo de disciplina.

7 hY

Problematizar sempre € a estratégia de resisténcia a sociedade de controle. O
otimismo em frente ao mundo e nossa posse dele novamente valorizando cada
acontecimento por menor que seja, produzindo pequenos campos de sobrevivéncia,
como quilombos, sejam talvez nossas estratégias de resisténcia ao controle. As
ocupacdes das escolas pelos seus estudantes (Foto 5) podem se apresentar como

uma dessas resisténcias, conforme podemos constatar nas falas dos estudantes:

Foto 5 — Ocupacéo escolar pelos secundaristas

Fonte: Imagem cedida por Suzany G. Lourencgo (2017).

[...] A escola é como uma comunidade social e ética e de valores, como vocés
pretendem alcancar e satisfazer as necessidades de gays da comunidade
estudantil no local?

O que a gente quer fazer é interatividade de verdade, é sair falando. E passar
nas salas, € passar no recreio, juntar alunos em grupo, é diversificar tudo. Na
nossa escola isso € complicado. Racismo, casos de homofobia e isso é
inaceitavel. O que a gente prega € algo como um ambiente totalmente
incluso. Um pais diversificado, milhées de maneiras, milhGes de tipos de
pessoas diferentes. O que a gente quer fazer principalmente é unir todos
esses tipos com projetos culturais. Dias que sejam totalmente voltados para
guestbes raciais, religiosas. Principalmente [..] espontaneas, discursos
idiotas contra negros, contra mulheres, contra LGBTSs. Isso deve ser tratado
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pela nossa chapa independente de qualquer coisa, [...] pregando cartazes,
passando em sala, falando separado por grupos [...].

Sobre a educacéo especial, eu gostaria de saber o que vocés vao fazer a
respeito? Sobre educacdo especial, sobre pessoas que tém graus de
autismos diversos na escola e o que vocés vao fazer para tornar a escola
mais produtiva ‘pra’ eles?

A gente ndo debateu muito sobre essas questdes, eu ndo tenho essa
resposta pronta. Eu posso ver. Pelo menos eu ndo tenho. Minha chapa pode
ter [...]. Eu, como leigo, com o pouco que eu conhe¢o, com 0 que eu sei, 0
gue eu consigo fazer, na minha capacidade, com a minha chapa, é a
interacdo com ambas. A gente tem uma sala separada sé pra pessoas com
necessidades especiais. E eu vejo, até entendo que excluir essas pessoas
gue ndo conseguem se comunicar com a gente € um erro. Excluir essas
pessoas com problemas especiais em salas separadas [...].

Eu vou sé acrescentar o que o [...] falou, em questédo a educacéo especial,
ninguém aqui é ignorante em relagéo a isso. Todos nés sabemos que aqui,
dentro da escola, quem j& descobriu um amigo nosso que tem autismo, que
€ surdo, ou que tem uma deficiéncia, ou qualquer tipo de deficiéncia.

Todo mundo aqui prefere andar com alguém que tem as mesmas habilidades
fisicas que vocé do que com a amiguinho seu a quem esta faltando alguma
coisa[...] no corpo. Ent&o a principal coisa que a gente quer fazer com relacéo
a isso, assim como para acabar com os grupos radicais, é pegar pesado
sobre isso. Porque isso é uma coisa que choca. Vocé coloca uma pessoa na
escola sendo que ela é diferente da gente e deixa vazar, ndo. A gente tem
gue falar sobre isso. Assim como a gente tem que falar sobre depressao,
sobre o grupo LGBT, sobre os negros. As vezes vocé! E nitido, é nitido, que
todo mundo aqui... t& faltando conhecimento em relacdo a isso. O principal
meio de resolver esse problema é na conversa, no didlogo.

Eu s6 queria fazer um comentario a respeito da deficiéncia que eles séo
excluidos na sala. Eu queria dar um exemplo na minha sala. Quando eu entrei
tinha uma aluna que ela era cadeirante. Ela saiu da escola porque ela se
sentia excluida. Entdo eu concordo muito com essa interagdo que precisa
fazer como se falou, porque, independente do que a gente é, no caso, SOMos
todos seres humanos e todos merecem ter o mesmo respeito. E isso.

O discurso da chapa [...] tem um foco muito grande voltado para identidade e
as minorias. Porém, quando foi questionada a respeito dos deficientes, a
chapa alegou nédo ter uma resposta pronta, contando que os deficientes é
uma minoria. Entdo como é que vocés, com um discurso tao voltado para a
representatividade das minorias, ndo tém uma resposta pronta pra deficiente?

[...] a gente nunca afirmou que a gente era representante ou embaixador da
bandeira de nenhum tipo de minoria. A gente falou que a gente queria uma
interacdo total. Agora vou passar para [...] falar (Fragmentos de conversas
dos alunos com as chapas do Grémio Estudantil em formacg&o pés-ocupacao

da escola).

Com narrativas colocadas no campo ora da diferenga ora da diversidade, expondo as
proprias limitacdes e se dispondo a enfrenta-las, os estudantes debatem questdes que
se evidenciaram no periodo do movimento de ocupac¢éo. Na ocasido, alargaram-se 0s
espacgos e tempos para que se proliferassem discursos, probleméticas de direitos
civis, organizacdo politica, multiplicidades culturais que nos cotidianos regulares da

escola sofriam apagamentos pela loégica instrumental hegemonica.
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No debate apresentado, como efeitos daquele movimento, as chapas em campanha
eleitoral para o Grémio Estudantil retomam com muita forca nessas narrativas. A
ocupacao da escola se coloca como uma agressiva resposta contra as investidas dos
reformadores empresariais da educacao. Esse movimento se apresenta como 0 maior
risco para o naufragio do projeto neoliberal, e atualmente fascista, de gestdo da
educacédo publica nacional. A ocupacao possibilitou aos secundaristas experienciar a
producdo de curriculos de momento, criativos, inventivos, cuja existéncia ja
caracteriza uma negacdo a estandardizacdo da educacdo nacional. O significativo
envolvimento do publico presente ao debate também refor¢ca que essa rejeicdo néo
se caracteriza por um movimento politico de quadros ideologizados, mas por um
movimento coletivo, mesmo distante da organicidade tradicional dos movimentos
protagonizados pela dita esquerda tradicional. Dai um debate bombardeado de
perguntas caracterizando um ambiente insuflado de indignacdes contra os diversos
dispositivos indutores e repressores produzidos e impostos aos estudantes nos

cotidianos da escola, mesmo reconhecendo as contribui¢cdes de professores.

Resistir a dispositivos (DELEUZE, 1996) de producdo de subjetividades, de
assujeitamento, constituidos em situacdes especificas a fim de atender a
necessidades muito proprias, sempre é possivel. Para Foucault (1979, p. 222), essas
taticas de assujeitamento ndo sdo inventadas por um individuo ou grupos de
individuos cujo objetivo seja servir a seus interesses ou subordinar o corpo social a
elas, mas séo
[...] organizadas a partir de condi¢des locais e de urgéncias particulares. Elas
se delinearam por partes antes que uma estratégia de classe as solidificasse
em amplos conjuntos coerentes. E preciso assinalar, além disso, que estes
conjuntos ndo consistem em uma homogeneizagdo, mas muito mais em uma
articulacdo complexa através da qual os diferentes mecanismos de poder
procuram apoiar—-se, mantendo sua especificidade. A articulagédo atual entre
familia, medicina, psiquiatria, psicanalise, escola, justica, a respeito das
criancas, ndo homogeneiza estas instancias diferentes, mas estabelece entre
elas conexdes, repercussdes, complementaridades, delimitagbes, que

supfem que cada uma mantenha, até certo ponto, suas modalidades
proprias.

Reivindicagbes, como ambiente que propicie a criatividade, a inventividade, a
multiplicidade, foram incorporadas a dispositivos empresariais de forma que essa
incorporacgao capitalistica trouxesse a intencionalidade da supressado dessas
reivindicacfes. Jovens em movimento, discutindo suas estratégias de a¢cdo no Grémio

Estudantil, apresentam discursos de resisténcia nesse contexto micropolitico. Nas
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condicBes escolares presentes, os discursos dos jovens de 14, 15 e 16 anos apelam
para que todos assumam as diferencas entre seus amigos escolares e o respeito a
eles, num protagonismo para a producdo de um curriculo escolar multiplo, sem
exclusdo. O desejo da interacdo entre eles e o0 senso de solidariedade se apresentam

com muita forca nas conversas em campo de pesquisa.

Atenta ao que acontece entre os estudantes do ensino médio, percebemos que as
conversas apresentam processos de apropriagdo e reordenamento, mesmo que
sejam provisorios, dos cotidianos escolares. Cotidianos esses que, por processos
autoritarios, vém impondo uma reforma do ensino médio por meio de um curriculo-
padrdo compondo uma Base Nacional Comum Curricular. Reforma como um
dispositivo cujas forgcas enunciam ora um poder pastoral com suas determinacdes
cientificas dogmatizadas e dogmatizantes; ora as exposi¢ées dos diferentes como
estranhos a serem execrados sob sutis suplicios, produzindo uma ambiéncia
competitiva atroz; ora, com muita frequéncia, enunciam a disciplina como um canone
da instituicdo escolar; e ora, predominantemente, com crescentes assujeitamentos por
monitoramentos permanentes dos processos de subjetivacbes dos estudantes e
professores, ainda que com uma aparente liberdade de fluidez .

Esta pesquisa aposta nas dimensfes inventivas, éticas, estéticas e politicas dessas
ocupacdes consideradas como movimentos de resisténcia aos mecanismos de
controle mais amplos da sociedade e, por efeito, aos curriculos-padrao da reforma do
ensino médio. Isso permite propor outros sentidos mais complexos de curriculos que
podem ser produzidos a partir dos desdobramentos dessas ocupacdes entre 0s jovens

estudantes.

Considerando a problemética exposta, nossa tese tenta apresentar os efeitos
expansivos dos movimentos de ocupagdo das escolas protagonizados pelos
estudantes de ensino médio e implica¢des para a discussao dos curriculos pensados
como redes de saberes e fazeres. Partindo dos movimentos das juventudes, Nnosso
objetivo geral se constitui em cartografar, a partir dos movimentos de ocupacao da

escola pelos jovens do ensino médio, os efeitos na producéo cotidiana dos curriculos.

Como objetivos especificos, nossa intencdo € problematizar os processos de
ocupacdo da escola pelos estudantes, buscando compreender: os efeitos dessas

ocupacdes que ainda se fazem presentes nos cotidianos do ensino médio; os
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processos de resisténcias que se constituem nos cotidianos da escola; a participacao
dos jovens na producédo de resisténcias ou ndo as prescri¢cdes impostas pela escola,
pela Secretaria de Educacgéao e pela legislacao nacional.
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3 COMPOSICOES POSSIVEIS DO CAMPO PROBLEMATICO COM PESQUISAS
SOBRE CURRICULO, JUVENTUDES E MOVIMENTOS SECUNDARISTAS

Detivemo-nos em publica¢gbes de pesquisas na forma de dissertacoes, teses, artigos
de pesquisa empirica, estados da arte, dentre outros. Priorizamos producdes
académicas que abordassem os cotidianos dos jovens no ensino meédio de escolas
publicas. Ha que se considerar a juventude como uma das for¢cas que tensiona a
constituicdo de curriculos como redes de saberesfazeres e produtora de processos
inventivos de resisténcias. Esses outros modos dos jovens nos cotidianos escolares
manifestam-se como formas de sobrevivéncia aos mecanismos de controle no ensino
médio que, nas Ultimas décadas, tém atingido requintados assujeitamentos pelos

chamados reformadores da educacgéo.

A busca por trabalhos que tratassem das relacbes entre cotidianos escolares,
curriculos em redes, juventudes e processos de resisténcia, temas de nosso interesse,
mostrou-se extremamente ardua. Os levantamentos foram realizados nos ultimos
cinco anos, cujas abordagens se aproximaram de nosso tema. Pesquisamos no
Banco de Artigos de Pesquisa Publica, no Grupo de Trabalho de Curriculo (GT-12) da
Anped, no Banco de Teses e Dissertacfes da Capes, no Banco de Dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbfes (BDTD). Também nos
Repositorios Institucionais da Universidade Federal do Espirito Santo, Universidade
Federal Fluminense, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagcbes da Universidade Federal de Minas Gerais, Pantheon
(Repositério Institucional da Universidade Federal do Rio de Janeiro), Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes da Universidade de S&o Paulo, em pesquisas
publicadas em revistas cientificas, como Educacdo e Sociedade, Holos, Educacao
Tematica Digital (ETD), além de estudos nacionais do Instituto Cidadania e da

Fundacao Perseu Abramo.

Predominam pesquisas abordando a participacdo dos jovens em discussdes e acoes
nas politicas publicas em geral e nas politicas publicas voltadas aos jovens. Muitas
publicacdes dedicam-se a descrever, desvendar o envolvimento, interesse e a
importancia da juventude nos processos politicos do Brasil. Outras tematicas

recorrentes nas publicacbes estudadas por nés foram: a definicdo do perfil dos jovens,
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guestdes relacionadas com diversidades étnico-raciais, comportamento sexual,
diversidade de orientacao sexual, participacdo em partidos politicos, participacdo em

diferentes expressdes culturais, dentre outras.

Nesse sentido, os trabalhos selecionados apresentam analises com abrangéncia
nacional e de diversos Estados brasileiros. Temos publicacées com dados nacionais
e também com producdo de dados em movimentos de rua ocorridos em S&o Paulo,
Rio Grande do Sul, Parand, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Espirito Santo. Ja a
respeito das pesquisas em ambiente escolar, temos trabalhos oriundos dos Estados
do Rio Grande do Sul, Parana, Santa Catarina, S&do Paulo, Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Espirito Santo, Paraiba, Alagoas, Rio Grande do Norte e Ceard, o que ndo
impede que, durante esta escrita, numa analise mais refinada, adicionemos ou

eliminemos trabalhos.

A questédo da juventude no Brasil, até meados do século XX, ressentiu-se de estudos
mais apurados. Essa caréncia teve causas variadas: concepc¢do de juventude,
populacdo majoritariamente rural, logo facilmente invisibilizada, auséncia de
manifestacdes caracteristicamente dos e pelos jovens, dentre muitas outras. Somente
a partir do final dos anos 50 e durante a década de 60, é que 0s jovens se tornaram
visiveis, temidos, respeitados, valorizados, perseguidos politicamente,

“desaparecidos”.

Apenas em 2003 é que se iniciam estudos nacionais, pelo Instituto Cidadania, que
escolhnem o tema juventude como prioridade de trabalho e buscam atualizar os
estudos sobre juventude da Fundacdo Perseu Abramo de 1999, possibilitando
mudancas e avan¢os nos modos como 0s poderes publicos compreendem as
necessidades da juventude brasileira quanto ao trabalho, educacéo, saude, cultura,

lazer, esportes, vida artistica, sexualidade, direitos, participagéo, seguranca e outros.

Uma primeira publicacdo em 2004, Juventude e sociedade: trabalho, educacéao,
cultura e participacao, deteve-se nesses temas envolvendo 34 milhdes de brasileiros
entre 15 a 24 anos. Em uma segunda publicacdo, em 2005, Retratos da juventude
brasileira, os autores trazem, além de dados estatisticos, artigos e ensaios que
analisam as informacgfes apresentadas, em que reforgcam teses, questionam outras,

problematizam, repensam e reequacionam conclusdes sobre o contexto juvenil.
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Compondo o grupo de pesquisadores e contribuindo com essas analises de dados,
Sposito (2005) destaca, na condigdo juvenil ocidental, a escola e a familia como duas
agéncias centrais de reproducéo social na Modernidade. A autora, considerando as
profundas transformacfes ocorridas nos ultimos 50 anos do século XX, apresenta o
conceito de desinstitucionalizacdo para a compreensdo das consequéncias da crise
daquelas duas instituicbes tradicionalmente transmissoras da cultura adulta
hegeméonica. Esse vacuo institucional tem sido ocupado por variados desdobramentos
da condicdo juvenil, ndo experimentada pelas geracbes anteriores. Segundo a
pesquisadora, apesar de a instituicdo escolar ndo estar no centro de suas referéncias,
Os jovens assumem essas referéncias e, de modo geral, ndo contestam
fortemente sua legitimidade, embora reconhecam limites no impacto que a
instituicdo escolar tem sobre suas vidas [...]. Sabem que a escolarizacado é
uma entre outras possibilidades para se situar melhor no mundo [...].
Consideram a existéncia de uma relativa abertura para as questdes que
envolvem o mundo contemporédneo e a prépria juventude, mas nao

estabelecem criticas contundentes a qualidade da educacdo oferecida.
(SPOSITO, 2005, p. 123).

Enquanto alguns grupos jovens adentram a instituicdo escolar com outras praticas e
modos de vida experimentados em contextos diferentes do escolar, como ricas
interacdes com amigos, variadas formas de lazer, consumo e acesso a produgdes
culturais, os jovens gue ndo tém essas oportunidades fora da escola compartilham
desse universo com expectativas de apropriacdo dessas experiéncias em fases

posteriores na sua vida.

Por fim, a autora admite que a condicdo juvenil no Brasil se constitui numa
complexidade de valores sedimentados social e historicamente e que a mudanca
dessa condicao se expressa em mudancas estruturais que reduzam as desigualdades

sociais injustas, determinadas por processos seculares.

Essas desigualdades, nas relagbes do contexto escolar, tém sua continuidade
determinada e determinante nos silenciamentos dos jovens. Silenciamentos estes que
sdo susceptiveis a ruidosas rupturas. Vivenciamos recentemente um desses

momentos produzidos pelos secundaristas.

Em meio a pesquisa etnografica numa escola de ensino médio da zona norte de S&o
Paulo, onde se “[...] buscava compreender como os/as jovens segundo sua condig¢ao
de género, se relacionavam com a escola [...]” (CORSINO; ZAN, 2017, p. 28), os

pesquisadores Luciano Nascimento Corsino, Dirce Djanira Pacheco e Zan (2017)
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tiveram sua pesquisa atravessada pela ocupacéo da escola pelos estudantes. Toda a
pesquisa se caracterizou pela narrativa dos pesquisadores de todo o processo de
ocupacgdo. Em continuidade a pesquisa de campo, consideraram 0 movimento como
um processo de descolonizacdo do curriculo e como espaco de confrontos e
resisténcias. As redes de relacdes entre os estudantes e as instancias de poder
instituido da escola parece terem sido os principais objetos de investigacdo dos

estudos acima.

Nesse caso, as questdes politicas nacionais, segundo o trabalho de investigacao, nao
foram o ponto determinante, mas as questdes internas dos cotidianos escolares. Os
autores apresentam reivindicacbes dos estudantes, como aulas extracurriculares
(intervalo e finais de semana), dedetizacdo da escola, estrutura fisica para pessoas
com deficiéncia fisica, organizacdo do grémio, mais dialogo com professores/as,
melhoria das aulas, pista de skate, bancos de concreto, prestacdo de contas dos
gastos mensais liberada para os/as alunos/as, reformulacdo dos horarios de intervalo,
remanejamento de professores/as, troca de funcionarios, incluindo a diretora e a
inspetora, utilizagdo da biblioteca com profissional para atendimento e ventiladores.
Segundo os autores, o controle da entrada e saida da escola e a solicitacdo do vice-
diretor aos alunos para entrar e sair da escola (observados pelos pesquisadores)

caracterizou a desconstrucdo de relacdes de hierarquia anteriormente estabelecidas.

Também em outra pesquisa sobre as ocupacdes das escolas no sul de Minas Gerais,
no municipio de Alfenas, em escolas municipais, estaduais e em um instituto federal,
detectamos analises proximas as anteriores. Segundo Groppo et al. (2017), nesses
processos, destacam-se a capacidade de auto-organizacdo dos estudantes: “[...]
formam comissdes e organizam a limpeza, a conservacéo, a vigilancia, as atividades
politicas e formativas. Constroem regras e tomam decisdes a partir de assembleias
soberanas” (GROPPO et al., 2017, p.145).

As pesquisas em questdo consideraram também a formacédo politica advinda das
ocupacoes. Funcdes tradicionais dos atores educativos, como aluno e professor,
definicdo de papéis segundo faixas etarias e as fronteiras entre o publico e o privado
sao questionadas e/ou rompidas. Os autores percebem essas rupturas como 0 caso
de questdes consideradas privativas ao mundo dos adultos sobre as quais os jovens

seriam incompetentes ou seria inadequada a sua intervencao, mas que agora estava
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sendo protagonizada por eles. Outra abordagem da pesquisa refere-se a formacéo
politica que nega o preparar-se para a intervencdo no mundo politico, mas ja
considera o jovem um ser politico que age e promove mudancas relevantes na ordem

social e formacéo politica em rela¢des horizontais.

Em uma das escolas pesquisadas, considerada pela comunidade como tradicional,
conservadora e uma das “melhores” escolas publicas do municipio A, sua ocupacao
foi liderada por estudantes feministas de diversas turmas posteriormente a formacao
de um Coletivo Feminista. Segundo os pesquisadores, nas ocupacdes das escolas da
cidade, esses coletivos foram fundamentais nesse movimento. As jovens
estabeleceram redes com oito ocupacbes na cidade, um movimento regional de
ocupacdes no ensino médio articulado no cenario nacional e com outros movimentos

estudantis do Estado de Minas Gerais.

Para os pesquisadores, em um momento de crescente estado de excecdo no Brasil,

0 movimento secundarista surge como uma nova categoria de militantes.
Os ‘secunda’, como sdo chamados pelos estudantes universitarios,
demonstram capacidade de organizacdo e mobilizacao, diante do cenario de
opressao e da insatisfacdo pela permanéncia de anos em uma escola que,
na pratica, nao dialoga com seu contexto e com suas vidas [...]. Demonstram
autonomia, capacidade de autogestdo, organizacdo do espacgo, articulacdo
politica e protagonismo estudantil, antes s6 vistos nos documentos e
legislagcbes sobre a infancia e adolescéncia, mas muito pouco
experimentados na pratica, provavelmente porque, pela primeira vez, as

experiéncias estdo sendo propostas por eles préprios, os adolescentes e
jovens (GROPPO et al., 2017, p. 154).

E relevante o destaque da pesquisa para o trabalho de politizagéo que precedeu os
movimentos de ocupacdes pela rede de Coletivos Feministas, como ja citada, o apoio
da Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (Ubes) em algumas escolas e a
atuacdo dos Grémios Estudantis em outras. Destaque também para a aposta dos
autores nas adolescentes e jovens como fomentadoras e militantes de préximos
movimentos, como jovens formadas na vivéncia concreta, mesmo que sofrendo

repressao e ameacas.

Ratto, Grespan e Hadler (2017), em pesquisa publicada por artigo que compde dossié
da revista ETD: Educagdo Temética Digital, na Escola Estadual Normal 1° de Maio,
localizada na zona norte do Porto Alegre/RS, apropriam-se dos conceitos de
ciberdemocracia, de Pierre Lévy, e cuidado de si, de Michel Foucault, para analisarem

a ocupacao dessa escola gaucha. Principios da cibercultura seriam responsaveis pela
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producdo de novos aspectos do espaco publico e privado, delineando uma
ciberdemocracia. Reconfiguracao dos polos de emissao e recepcéo de falas, conexao
e conversacdo mundial, configurando-se numa inteligéncia coletiva, tém tornado o
computador pessoal em espaco coletivo e, novamente, reconfiguram-se as liberdades

e aumentam o nivel de democracia.

Os autores problematizam o espaco virtual com possibilidades de emergéncias de
diversas praticas politicas e éticas. “[...] as postagens (textuais ou imagéticas) podem
surgir também como uma escrita para se expressar, se conhecer, se sociabilizar e
constituir-se como sujeito [...]” (RATTO;_ GRESPAN; HADLER, 2017, p. 110).

Para os autores, nesse campo tenso de disputas, vdo se constituindo as
subjetividades juvenis. TensOes marcadas por vezes pela violéncia e represséao, pelos
estigmas de manifestantes e vandalos. Se ndo ha garantia de processo de
singularizacdo, esses movimentos produzem frestas no capitalismo, contagios e

disseminacoes.

Também nessa escola, foram percebidas acdes de organizacdo, autonomia,
coordenacao, discussdo organizada de temas nacionais politicos, eventos culturais e
manifestacdes nas ruas proximas. Um movimento real, sem sede nem centralismos,
compondo virtualmente pautas atualizadas e revitalizadas. As juventudes “[...] trazem
suas escritas multiplas, impossibilitando respostas Unicas e padronizadas, desafiando
as politicas de controle conclamam o direito de aprender na diferenca. [...] enfim, estdo
conectadas a um espaco que sobra, um lugar outro” (RATTO; GRESPAN; HADLER,
2017, p. 114 - 115).

A reapropriacdo do espaco escolar, na horizontalidade, no protagonismo, na fruicdo
cultural e no reconhecimento do outro, para os autores, torna a ocupacao um fazer

politico pela experiéncia. Um ethos do viver junto.

Severo e Segundo (2017) acompanharam em pesquisa a ocupacao de mais de 150
escolas no Rio Grande do Sul em todas as regides do Estado, empregando os
pressupostos do método documentario, realizando nove grupos de discussdo com
estudantes de nove escolas ocupadas de Pelotas e Rio Grande. Os jovens

entrevistados tinham idade que variava entre 12 e 19 anos.
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Em analise panoramica da conjuntura politica e econémica do Estado feita pelos
pesquisadores, a chamada crise pela qual o Estado do Rio Grande do Sul passava
em 2016, segundo alguns setores da politica local, tem sido usada para justificar o
sucateamento do Estado em geral, com privatizacGes e extincdo de Secretarias e das
escolas em especial. Em oposicéo a essa forma de gestdo publica, o cenario politico
gaucho tem se constituido por enfrentamentos de servidores publicos contra o
governo e mobilizagdes estudantis, como as ocupacdes de escolas.

Severo e Segundo (2017) consideram que as ocupacdes das escolas gauchas se
inspiraram nas ocupacfes paulistas e foram impulsionadas pelas greves dos
professores e funcionarios das escolas. Em varios casos, as ocupacoes
potencializaram a mobilizagdo dos movimentos grevistas. Os dois movimentos
aconteciam sinergicamente. Também predominavam como a marca das ocupacdes
de 2016, das nove escolas pesquisadas, as pautas locais especificas:
Estas acOes alteraram a relacdo de alguns ocupantes com a escola que
frequentavam. Os estudantes notaram que passaram a dar maior valor para
as questdes da escola. Foi construido um envolvimento diferente, um senso
de responsabilidade compartilhada para resolver problemas que antes eram
ignorados ou pensados como problema da dire¢do ou dos professores. Essa
percepcdo foi recorrente nos grupos de discussdo quando questionado o
ambiente pés-ocupacdo, como se pode notar no seguinte depoimento: A
guestao da responsabilidade, o cuidado, por exemplo, tu ta passando no
corredor ta dia e a luz do corredor ta acesa, tu desliga, tu t4 passando e
alguma coisa ta suja, sabe aquele cuidado... o carinho que a gente criou com
a escola é diferente, a liberdade também, dos espacos, a relagdo mudou, se
sentir proprietario, se sentir parte dela, e ndo como um lugar que a gente vem
e vai embora (Grupo de Discussdo da Escola G, 2016). Também na escola

D, a organizacdo de uma horta escolar demonstra a fundo as mudancas
atitudinais em relag¢éo a escola (SEVERO; SEGUNDO, 2017, p. 90).

Esses autores consideram, como resultado dessas ocupac¢des, um maior
envolvimento dos jovens nos cotidianos escolares, como protagonistas, inclusive, das
praticas que desejavam inserir nos cotidianos da escola. Cuidados com a
infraestrutura escolar e nas relagdes com os educadores também foram elementos
ressignificados na vida desses jovens. As divergéncias sobre 0 processo de ocupagao
ocorrido passam agora a ser enfrentadas de maneira direta, sejam as dos educadores
contrarios a ocupacgdo, sejam as das autoridades nas ruas. Os jovens ocuparam

literalmente tudo.

Investigando jovens moradores das periferias do Estado da Paraiba, sobre os modos

como criam estratégias de (re)existéncia para experimentarem outras vivéncias da
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juventude, as pesquisadoras Oliveira e Marques (2016) buscam reconstruir a historia
de vida de dois jovens moradores da comunidade de S&o Rafael, em Jo&o Pessoa e
Zabelé, pequena cidade do Cariri paraibano. Apoiando-se em ferramentas
foucaultianas, as autoras consideram que as politicas de juventude no Brasil
funcionam como controle da vida dos jovens, o que Foucault (2008) denomina de

estratégia de biopolitica.

A necessidade de governar as condutas dos jovens esta relacionada, segundo a
pesquisa, com dois motivos: a juventude é possuidora de grandes potencialidades
para o desenvolvimento econbmico e social do pais e, devido ao estado de
precariedade em gque vivem 0S N0SS0S jovens, como o0 desemprego nessa faixa etéria,
as familias mais abastadas amenizam essa condi¢ao prolongando os estudos de seus
filhos. Entretanto, a maioria dos jovens, por serem oriundos de familias pobres, sédo
constituidos em “problema social”. Mesmo que as politicas publicas para a juventude
operem biopoliticamente, regulando os jovens, eles sempre reagem das formas mais
inusitadas possiveis, considerando que, sob um poder determinante, sdo geradas
forcas de resisténcia produtoras de movimentos libertarios. De acordo com o trabalho
de Oliveira

Entendendo a resisténcia como uma forca que € capaz de provocar um

movimento de ndo enquadramento e de ndo adaptacdo a determinados

formatos — e considerando o seu poder de gerar novas realidades —, podemos
identificar o seu carater politico (OLIVEIRA; MARQUES, 2016, p.1209).

No relato de Mércia, uma das jovens da pesquisa, como Unica da familia a cursar o
ensino superior (Pedagogia — Universidade Federal da Paraiba), a agora profissional
desenvolve acdes educativas como alfabetizadora em ONGs na comunidade de Séo

Rafael.

‘Se perguntar quem sou aqui vao dizer: Marcia da radio, da universidade, da
padaria’. Ha mais de 10 anos, ela desenvolve a¢bes educativas e de cuidado
junto a comunidade. Ela disse que gosta de estar envolvida em trabalhos
coletivos, de estar junto de pessoas e fazer parte de grupos. ‘Eu gosto de
participar. Tenho facilidade para me relacionar com grupos. Eu sou muito na
minha, mas eu gosto de ta participando, de ajudar, de fazer, de contribuir’.
Marcia se considera uma referéncia para outros jovens na comunidade. Além
disso, afirmou que néo pretende sair da S&o Rafael, pois gosta do trabalho
gue la realiza como alfabetizadora e que valoriza as relacdes afetivas que
estabeleceu nesse lugar (OLIVEIRA; MARQUES, 2016, p.1203).

Cursando Economia na Universidade Federal da Paraiba, uUnico da familia a ter

acesso ao ensino superior, Helder participa de projetos na area de economia solidaria.
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Juntamente com 13 jovens, organiza o coletivo juvenil “Atissar”. Desenvolvem projetos
culturais em Zabelé. Participando de coletivos, ONGs, associa¢cdes e outros, sua
trajetoria é de engajamento com a formacdo dos jovens, de forma solidaria e
cooperativa.
Durante sua trajetéria escolar, participava do grupo de teatro da igreja e do
grupo folclérico da escola. Ele nos contou desse grupo com bastante
entusiasmo: ‘Era muito bom; a gente gostava muito porque a gente relaxava,
na verdade. Todo mundo fazia questdo de ir’. Helder afirmou que o grupo
folclérico lhe proporcionou ‘aprendizagens diferentes’ do que era ensinado

em sala de aula. Segundo o jovem, o grupo foi um espac¢o de ‘mudanca de
consciéncia’ (OLIVEIRA; MARQUES, 2016, p.1203).

Os relatos séo carregados de relacdes de reciprocidade e de afetividade que os jovens
estabeleceram com seus lugares, potencializando a vida sem aprisiona-la. As autoras
esperam contribuir para pensarmos, a partir dos jovens e com eles, outras formas de

politicas de juventude.

Coexistem com o controle dispositivos de (re)existéncias. Esses processos
experienciados pelos pesquisadores nos cotidianos escolares também séo
vivenciados por Duarte (2005), em sua dissertacdo de mestrado. Sua pesquisa tem
exposto a desqualificacdo dos jovens secundaristas, que ja sofrem pelo abandono
escolar, tendo também seu movimento politico invisibilizado. Enquanto nos anos 60,
0 movimento secundarista se somava ao dos universitarios, nos anos 70 e 80, 0s
primeiros sao ignorados e/ou caracterizados como “espontaneistas”, “espetaculares”,
festivos e sem engajamento politico e ideoldgico, jA que ndo se adequavam aos
modelos interpretativos dos anos 60, mesmo com a participacdo intensiva nas

movimentacgdes de rua pelas “Diretas Ja” ou pelo impeachment do presidente Collor.

Como vimos, as ocupacdes de escolas pelo pais negam essa desqualificacdo e nos
ajudam a entender os modos como operam 0S jovens no interior desses atuais
movimentos e o retorno do movimento estudantil secundarista ao campo de lutas e do

protagonismo politico brasileiro.

Em outra pesquisa, Souza, Reis e Santos (2015), em estudo de caso numa escola
estadual na periferia de Maceio, em Alagoas, com estudantes de 15 a 29 anos
concluintes do ensino médio, apresentam-nos pistas dessa insatisfagdo que produz
ora indiferenca, ora abandono, ora rebeldia, ora movimentos multidirecionais, ora

movimentos unidirecionais instabilizantes.
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Estdo presentes nos depoimentos desejos de discussao de questbes relacionadas
com o seu Estado, bairro e ambiente escolar, o reconhecimento da importancia da
histéria e dos bens culturais locais na estruturacéo de informacgfes e na autoestima.
Para os pesquisadores,
Trabalhar com jovens — com sua multiplicidade cultural — requer um
conhecimento de suas expectativas para que a escola possa ser um ambiente
de pertencimento desses sujeitos e consiga explorar toda sua potencialidade,
ndo somente em sua funcdo pedagoégica, mas também como local de
sociabilidade, de afetos e de desenvolvimento de seres humanos conscientes

de si mesmos e de sua relagdo com os outros (SOUZA; REIS; SANTOS,
2015, p. 8).

Todos os participantes do turno diurno afirmaram que seu lazer se resumia a escola,
aigreja, a casa e a internet. No caso de jovens pobres, a necessidade de socializacdo
ganha relevo devido a auséncia de projetos publicos de lazer nos bairros.
Acrescentam, ainda, no ambito da escola, a falta de professores e o atrelamento da
escolarizacao as avaliacdes externas, sempre numa perspectiva de cumprimento de

metas quantitativas de desempenho, o que expressam em frustracoes.

Os pesquisadores perceberam em alguns jovens ja a desisténcia de qualquer
beneficio por meio da escola e reduzem sua permanéncia na instituicdo apenas a
obtencao do certificado de ensino médio e ao encerramento dessa fase da vida. Um
dos pontos observados nos relatos dos jovens foi a importancia da formacéao familiar
e espiritual/religiosa. Esse aspecto levou os pesquisadores a considerar essa base
emocional, afetiva, religiosa, familiar que produz posicionamentos seguros nas

guestdes solicitadas em pesquisa.

Segundo os pesquisadores, “[...] ndo ha uma juventude Unica, homogénea, mas sim
multiplas, plurais, e além disso, variaveis, mutantes e tantos outros termos que
expressam a pluralidade de realidades possiveis nessa fase da vida” (SOUZA; REIS;
SANTOS, 2015, p. 15). Dai a necessidade da valorizagdo no ambiente escolar e do

didlogo com os modos de expressao dos jovens.

Fischer et al. (2007), analisando narrativas em grupos de didlogos da pesquisa
nacional Juventude Brasileira e Democracia: participacao, esferas e politicas publicas,
de jovens da regidao metropolitana de Porto Alegre, sinalizam para uma escola que os

jovens desejam como aquela
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[...] que procure entrelacar conhecimento e saber, que acolha a experiéncia
e a vida que emana dela, possibilitando a constru¢éo do sonho de uma vida
digna e justa. Consideramos que essa escola demanda um profissional da
educacéo disposto ao ato da escuta dos jovens, seus alunos, tendo como um
dos requisitos, de sua formacdo e de sua pratica, essa atitude de tomar
consciéncia de sua situacdo no campo [...] das rela¢des entre o mundo adulto
e o mundo jovem (FISCHER et al., 2007, p. 17).

Para os pesquisadores, as narrativas dos jovens sao traduzidas como desejos de um
mundo possivel mais préximo, imediato, onde direitos e cobrancas estdo muito
presentes na pesquisa. Além disso, que também seja um processo de construcdo de
caminhos para que a escola tenha sentido para o jovem, assim como o saber nela
veiculado. A escuta do jovem, como pré-requisito para estabelecer redes de
participagéo e a participagdo como “modo de se sentir parte” sdo percepg¢des que 0s
autores utilizam para anunciar a importancia das diferentes expressdes dos jovens na
contemporaneidade. Para isso, consideram a “[...] participacdo e a cidadania como
direitos basicos [...]"” (FISCHER et al., 2007, p. 15).

A equipe de pesquisadores amplia suas analises localizando a questéo da juventude
como um dos problemas mais criticos da sociedade atual, ja que o0s jovens vivem na
tensdo entre a expansao de oportunidades e a factual capacidade de a¢cdo. Estimulos
e oportunidades crescentes numa rede de dimensdes planetaria, tensionados pela

angustia do aprofundamento das incertezas.

A angustia da ampliacdo da autonomia individual e a impossibilidade da ndo escolha
sdo potencializadas por um contexto perverso dos jovens pobres que, subtraidos da
possibilidade de trabalho, se confrontam com a desigualdade aos acessos que, ao ter
reduzido seu espectro de escolhas, tem subtraidos seus direitos a juventude.
As narrativas [...] trazem diferentes situagfes de jovens que ndo conseguem
projetar o futuro, encurralados por uma escola que néo qualifica, um mercado
de trabalho que os exclui e uma sociedade que ndo escuta. Ao mesmo tempo,

expbem o desejo de fazer parte, acreditando na possibilidade da mudanca
[...] (FISCHER et al., 2007, p. 16).

A pesquisa traz a superficie a rejeicdo da palavra apartada das coisas do cotidiano.
As falas oficiais se contrapdem as experiéncias afetivas e emocionais dos jovens. O

desafio € a producdo do lugar da experiéncia humana como valor nas politicas

publicas para a juventude, conforme concluem os pesquisadores.

Esse mesmo desafio foi diagnosticado por Dayrell e Jesus (2016), na pesquisa A

exclusdo de jovens adolescentes de 15 a 17 anos cursando ensino médio no Brasil:
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desafios e perspectivas, nas cidades de Belo Horizonte/MG, Brasilia/DF, Sao
Paulo/SP, Fortaleza/CE e Belém/PA, desenvolvida pelo Observatorio da Juventude
da UFMG em parceria com a Unicef, Unesco e a Secretaria de Educacao Bésica do
Ministério da Educacdo (MEC), nos anos de 2012 e 2013. Dos jovens que
reconheceram aspectos positivos nas escolas, poucos se referem aos cotidianos
escolares, seus espacostempos e seus componentes curriculares. Restringem-se as
promessas de sucesso em um futuro que possibilite um trabalho melhor e,

consequentemente, uma renda melhor.

A escola, como espacotempo educativo, “[...] deixa de ser vista como espaco de
compartilhamento com as novas geracdes dos conhecimentos acumulados pelas
geracgOes anteriores. Perde seu carater humanizador” (DAYRELL; JESUS, 2016, p.
421). Os jovens entrevistados, apesar dos ditos pelos professores, colegas e da
familia, por décadas, sdo privados de formacédo escolar que cumpra minimamente as
promessas da modernidade ou possibilite a percepcao de seus direitos e de suas

condi¢cbes de aprisionamento.

Os pesquisadores ponderam sobre os cuidados que devem acompanhar as
problematizagdes feitas em suas analises, pois entendem que sao analises “[...] de
terceira mao” (DAYRELL; JESUS, 2016, p. 419), visto que interpretam a interpretacao

dos jovens quanto aos cotidianos escolares, familiares e sociais.

Os autores destacam o recorte de amostragem utilizando jovens de familias pobres,
cuja renda total varia entre um e dois salarios minimos. Nos depoimentos ficaram
evidentes os diferentes modos de lidar com a caréncia material e seus
desdobramentos nos diversos arranjos familiares, relagdo com a violéncia ou nao na
familia. Rompe-se ai com uma falsa percepcdo homogeneizadora “[...] do estar no
mundo, marcado, quase sempre, pela falta” (DAYRELL; JESUS, 2016, p. 419).

Essas fixagbes hegemonicas, tendendo a homogeneizagbes da juventude, tém sido
motivo de resisténcia por parte dos jovens estudantes na pesquisa de mestrado de
Ribeiro (2013). Segundo a autora, essas fixacbes podem se apresentar como relacdes
opressoras, estabelecendo-se, entdo, disputas de significacdo. Portanto, hd a
possibilidade de que outras significagbes de juventude estejam presentes. A
pesquisadora se apropria das discussbes pés-marxistas, pés-estruturalistas e da

teoria do curriculo para analisar documentos, como os Parametros Curriculares
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Nacionais, o Plano Nacional de Educacdo e documentos presentes no site da
Secretaria Nacional de Juventude. Ribeiro (2013) identifica nesses documentos
orientacdes de significacdes de controle e producéo de sentidos de incompletude dos

jovens estudantes, caracterizando a intencionalidade de subalternizacao.

Para Lacerda (2016), essa subalternizacdo ndo esta posta como definitiva, ja que
considera que o0s praticantespensantes da escola tecem o0s curriculos
praticadospensados e neles inscrevem praticas com potencial emancipatorio, mesmo
com a desqualificacéo constante da escola publica e dos seus entes. A pesquisadora
defende em sua dissertacdo que, nas “[...] praticas cotidianas sdo tecidos
conhecimentos multiplos, validos e que precisam ser reconhecidos, pois nao se
resumem aos que a cultura hegemaonica ocidental moderna apresenta como legitimos
[..]” (LACERDA, 2016, p. 7). Tenta, entdo, contribuir para que as acles
emancipatorias sejam percebidas, compreendidas e desinvisibilizadas, o que favorece
a democratizacdo das escolas e da sociedade. A autora aposta na educacéo escolar

como contribuidora da tessitura da emancipagao social.

Os estudos de doutoramento de Sepulveda (2012), embora sejam anteriores,
apresentam consonancia com Lacerda (2016), ao perceberem algumas praticas
emancipatorias sendo tecidas por alunos e alunas com orientacdo homossexual ao
lado de tessituras excludentes e homofobicas. A pesquisa nos/dos/com os cotidianos,
contribuiu para a compreensdao dos mecanismos cotidianos de exclusdo e sua

complexidade, como também dos efeitos emancipatérios produzidos.

Atenta as redes tecidas pelas narrativas de professores e alunos, Coutinho (2012),
em sua dissertacao, entrelaca-se a essas narrativas cotidianas que tecem rebeldias e
que produzem praticas emancipatorias em seus processos educativos e saberes
escolares. Utiliza-se da audicdo das vozes dos alunos em narrativas de suas
vivéncias. Na condicdo de educadora da escola pesquisada, em uma aposta na
narrativa da vida e na literaturizacéo da ciéncia, estabelece uma trama com os demais

educadores e o0s alunos.

De modo geral, com raras excec¢des, as tonicas das pesquisas sempre se detinham a
dizer como séo os jovens, como dar voz aos jovens, como o pesquisador pensa sobre
0s jovens. S&o trabalhos de suma importancia, mas estavam mesmo interligados a

nossa tematica, um pouco afastados de nosso recorte especulativo. Nosso interesse
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é reforcado pela deficiente presenca de pesquisas referentes aos modos como os
jovens se posicionam nos cotidianos escolares e que, tensionando-os, resistem ao
curriculo imposto, compondo com o0s cotidianos um curriculo mais complexo.
Buscamos pesquisas sempre numa perspectiva a partir do jovem, com o jovem, da
tomada da “voz” pelo jovem. Apostamos nos estudantes adolescentes como pessoas
que estdo criando movimentos de producao da diferenca nos cotidianos escolares.

Portanto, também produtores do curriculo escolar.

Aproximando-se dessa perspectiva, juventude, curriculo e diferenca sao os temas
problematizados por Ribeiro (2017), a partir de andlises do Il Congresso de
Estudantes, Diversidade Cultural e Interculturalidade de Angra dos Reis, realizado em
novembro de 2016, o qual o autor utilizou como campo de pesquisa. Considerando
gue atualmente a tematica juventude esta em destaque nas pesquisas em educacao,
argumenta que as subjetividades juvenis sdo produzidas politicamente e coloca em
discusséo, no campo do curriculo, a ideia de sujeito juvenil ser emancipado com
sentidos fixos, a partir de identidades marcadas e, entdo, considera que politicas para
a juventude devem ser politicas culturais e enfatiza o social como em sistema
descentrado, portanto, de processos de subjetivacdo em deslocamentos. Dai o autor
pensar o “[...] curriculo como uma pratica de significagao, espacgo-tempo de fronteira,

como enunciacao e as politicas curriculares como culturais” (RIBEIRO, 2017, p. 3).

Ribeiro (2017, p. 5) insiste que os estudos sobre os jovens, em geral, ignoram, [...] 0s
processos de hibridizacdo, a ambivaléncia, os fluxos de poder, as negociacdes de
sentido, a alteridade, a configuracao relacional e politica na constituicdo do sujeito.
Com efeito, é a diferenca que é posta a margem”. No referido congresso, o autor
decide focar a juventude pelas ambivaléncias do atual contexto: tristeza/medo,
esperanca/luta e renovagdo. Ribeiro (2017) chama a atencdo para a importancia da
ocupacao das escolas como uma possibilidade de renovacédo das lutas democraticas.
Na mesa-redonda do congresso, foi mencionada a relevancia da ocupacao
secundarista. Nas apresentacfes, no referido congresso de estudantes, o autor
afirma:

[...] a luta pela democracia, pela escola publica e pela constru¢do do comum

ndo terminara em um ponto final: € da ordem do discurso, da relagdo

hegemoénica, da articulacdo em torno de equivaléncias e diferengcas em

disputas por significantes que desejamos preencher. O curioso é que tais
disputas sao postas para fora do curriculo [...] (RIBEIRO, 2017, p. 12).
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Ribeiro (2017) problematiza um sentido de curriculo como enunciacédo espacgo-tempo
de fronteira, pois, colocado fora da fronteira, o proprio sentido de curriculo é
contrariado. Defende que o movimento de ocupacéo das escolas educa e, portanto,
se constitui como pratica curricular. O autor encerra argumentando sobre o campo
pouco explorado da pesquisa na ambivaléncia das fronteiras e sua importancia para
gue possamos compreender outros sentidos de condicao juvenil, abrindo espagos
democréticos para a diferenca e a alteridade.

Também Piontkovsky (2013) apresenta, em sua tese desenvolvida huma escola de
ensino médio da rede federal de ensino, localizada no Espirito Santo, onde atua como
educadora, os percursos de investigacdo entre/com os jovens, tecendo, junto aos
sujeitos praticantes, processos curriculares em movimento com a pesquisa. A autora,
apropriando-se de conceitos de Michel de Certeau, considera os jovens praticantes
como protagonistas das teoriaspraticas curriculares. Nao aceita a fixacao identitaria e
idealizada do ser jovem por serem “[...] sujeitos hibridos que habitam entre-lugares
culturais” (PIONTKOVSKY, 2013, p. 8).

A pesquisadora produz um estudo que aposta num cotidiano como espacgo-tempo
relacional, criativo, consequentemente, num curriculo em fluxo, tecido em redes
coletivas e de saberesfazeressentidos compartilhados. Para a autora, nessas
tessituras se constituem “[...] jovenspraticantes, seus professores e demais habitantes
dos cotidianos escolares para além das uniformidades, padronizacdes e hierarquias
das politicas oficiais de curriculos” (PIONTKOVSKY, 2013, p. 8). Discute sobre
guestbes ligadas a juventude, educacdo profissional, ensino médio, relacdes
cotidianas, redes de singularidades, utilizando-se de imagensnarrativas desses
processos, dentre outros. Pensa o curriculo como uma multiplicidade de sentidos, o

que dificulta “[...] uma definigdo unica e precisa de curriculo” (PIONTKOVSKY, 2013,
p. 8).

Gongalves (2018), em didlogo com Danielle Piontkovsky, também em pesquisa de
doutorado com os alunos e alunas, tenta desconstruir a nogao de indisciplina por
considera-la complexa, inventiva e criadora. A pesquisadora analisa o0s dispositivos e
taticas utilizados pelos estudantes como escapes das imposi¢Oes disciplinares da
escola. A partir das contribuicbes de Michel de Certeau, entende as taticas dos alunos

cCOmo escapes as regras compulsorias e as estratégias como sendo as normas
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disciplinares impostas pelas instituicbes escolares. Também se utiliza das
contribuicdes de Foucault para problematizar o conceito de poder. Para a autora, num
cotidiano repleto de inventividade, os alunos e alunas rompem com as normas e 0s
movimentos de normalizacdo. Por fim, a pesquisa apresenta dispositivos e discursos
que, além de visar a controlar, tenta também produzir sentidos moralizantes do fazer

discente.

Foi na tentativa de explodir, nos cotidianos escolares, com esses mecanismos de
assimetria de poder, tentativas de fixacao identitaria, controles disciplinares, dentre
outros que buscavam e ainda buscam imobilizar a vida dos jovens estudantes, que se
expandiram pelo pais 0os movimentos de ocupacdo das escolas publicas pelos

secundaristas.

Apds os movimentos de ocupacdes e manifestacbes publicas, esses jovens
mobilizaram as opinides no pais inteiro, ganharam a imprensa nacional e
internacional, instabilizando governos estaduais consolidados e executando seu

poder politico nas relacdes cotidianas da vida escolar.

Portanto, nossa pesquisa vem contribuir para um maior emaranhamento nessa
complexa rede que se constitui 0s modos jovens de ser e estar nos cotidianos
escolares e para além deles, como efeitos desses movimentos estudantis

secundaristas que se constituem em curriculos de resisténcias.
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4 AS DIMENSOES ETICO-ESTETICO-POLITICA DAS PESQUISAS COM OS
COTIDIANOS: OU SOBRE MOVIMENTOS DE RESISTENCIA

A gente pensa em fazer isso, por exemplo, o maximo de tempo conforme a
gente conseguir, porque a gente tem que amarrar isso, para que tenha 55
minutos de aula e pelo menos a tarde, na minha sala, faltando cinco minutos
pra terminar as aulas, a gente tem um tempo livre, mais o tempo do recreio,
porque sdo tempos que, tirando das aulas, com a atencédo do professor,
temos como aglomerar no recreio. Considera-se fazer evento cultural
semanal, bissemanal e assim sucessivamente.

Eu acho que tirar o tempo das aulas é meio complicado porque a escola, ela
prioriza a educacdo dos alunos e retirar esse tempo das aulas e dos
professores para o recreio cultural € muito mais complicado, entende? Assim,
€ uma ideia boa, mas é realmente complicado tirar aulas [...].

E essa questéo do problema da tarde, os professores compactuam um pouco
com essa ideia, gostam do nosso projeto, se envolvem. A educacéo ndo é
apenas caderno e quadro, cultura é igual ao esporte. A escola, [...] ela ndo
tem o direito, ela tem a obrigacéo de nos da educacédo. Educacao 55 minutos
vezes trés depois mais 55 e mais 55 e mais 55, estudando s6é no caderno.
Isso € uma maneira que ja foi tratada e nao funciona perfeitamente sem uma
interatividade. Todo mundo aqui é adolescente, a gente néo serve ‘pra’ ficar
seis horas olhando para um quadro e escrevendo. A gente também tem
ideias, pensamento, ideias para serem jogadas em projetos no quadro, e se
os professores derem uma aula, eu tenho certeza que a grande maioria d&, a
gente consegue fazer um projeto bem articulado de maneira direta. Educacao
€ também cultura, teatro, musica (Fragmentos de conversas dos estudantes
das duas chapas concorrentes a elei¢cdo, sobre a atuacdo do Grémio
Estudantil).

Tendo a producdo cultural como elemento do curriculo escolar atravessando o
curriculo prescrito e os tempos escolares, criticando-0s, 0s estudantes assumem
compromissos, perante um auditério lotado de colegas, de diversificar as atividades
educativas escolares. Intensidades de intervencéo, fios huma rede curricular, agora
como protagonistas e abandonando explicitamente a condi¢do de assujeitados. Tanto
0S tempos escolares impostos quanto a escassez de producdo e diversificacao
cultural sdo objetos de criticas publicas dos estudantes.

A pesquisa em campo com o0s cotidianos escolares se apresenta como
intervencionista, enquanto também se modulam as imprevisibilidades dos cotidianos.
Pesquisar com os cotidianos € uma aposta ético-estético-politica na condigdo de
educadorpesquisador, acreditando na capacidade criadora das praticas (CERTEAU,
2011), enredado com 0s nossos jovens alunos, colegas professores, pais, maes e
avles, mesmo cerceados pelo instituido, sempre investindo na producdo de um
fazersaber nas lidas cotidianas na escola. Em outras palavras, uma pesquisa, entéo,
em composicdo com a vida. E fundamental considerar, assim como Carvalho (2009,
p. 36),
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[...] que os projetos politicos s6 ganham plenamente sentido quando se
atualizam no plano da micropolitica, que é onde se realizam as formas de
vida concreta das pessoas, aquele em que se forjam suas expectativas e seus
valores, os quais, em ultima instancia, conformam suas escolhas e adesfes
voluntarias e projetos politicos.

Sem deixar de se conectar com percepc¢des de grande espectro, € no plano micro que
acontecem 0s micromovimentos que ritualizam, mas que também podem produzir
microfissuras imperceptiveis no plano macro. O macro € o do assujeitamento, mas
nele podem estar o incbmodo e o gerador de ruptura. O micro é a sede da ruptura.
Macro e micro estdo um dentro do outro. O acumulo e o processo sinérgico
instabilizam o macro. Entretanto, a instabilidade ja acontece nos intersticios da vida
cotidiana, pois, coexistindo, estdo os micromecanismos de controle e ajustes com 0s
microprocessos de escapes, que se caracterizam “[...] precisamente pela invencéo de
multiplas formas de ag&o micropolitica. Estas talvez ja ndo caibam no imaginério das
esquerdas, [...] menos ainda no binbmio esquerda x direita” (ROLNIK, 2015, p. 1). A
autora, a partir da premissa de que a constituicdo do sujeito € uma das experiéncias
da subjetividade, considera que ha uma multiplicidade de possibilidades de ativacéo

da subjetivacao.

Experiéncias que se ativam fora de um corpo vivo que produzem efeitos sobre o0 nosso
corpo vivente. Sao outras maneiras de ver e sentir 0 que acontece a cada instante.
Esses perceptos e afectos (DELEUZE, 2013), como outras formas de sentir o mundo
fora-do-sujeito, ndo comportam o modo capitalistico de sociedade, economia, politica
etc. Como a esquerda se constitui por dentro da maquinaria ja estabelecida, move-se
por dentro da maquina capitalistica, na sua l6gica. Sua capacidade de intervencéo se
despotencializa. “Abandonar este modo de subjetivacdo passa por um ‘devir
revoluciondrio’ [...]. Tal devir € impulsionado pelas irrupc¢des de afetos que nos chegam
do saber-do-corpo e que nos forgam a reinventar a realidade” (ROLNIK, 2015, p.1).

Com Certeau (2011), podemos considerar 0S micromovimentos repentinos e
inventivos como taticas que irrompem as estratégias e produzem as diferencas numa
vida. J& os movimentos estratégicos se constituem em riqueza de ritualidades, mas
também sem a riqueza de inventividades espontaneas. Sem prévia avaliagcdo de bom
ou ruim, melhor ou pior, progressista ou retrogrado, democratico ou autoritario, as
taticas e as estratégias coexistem nos movimentos, estilhacando a ideia de dualismos
ou binarismos. Na espontaneidade, no inesperado, na criagdo, podem sobreviver 0s

sonhos, a aventura. Presente, passado e futuro em fuséo. Nos cotidianos, o presente
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€ movimento que se faz e se refaz. Certeau (2011, p. 44-45), tentando entender os
movimentos cotidianos, diz:
No espaco tecnocraticamente construido, escrito e funcionalizado onde
circulam, as suas trajetérias formam frases imprevisiveis, ‘trilhas’ em parte
ilegiveis. Embora sejam compostas com os vocabularios de linguas recebidas
e continuem submetidas a sintaxes prescritas, elas desenham as astlcias de

interesses outros e de desejos que nao sdao nem determinados nem captados
pelos sistemas onde se desenvolvem.

Trilhas e astlcias que potencializem invencgdes, evidenciando fragmentos dos
sentidos que produzimos dos processos vivenciados, sentidos esses que séo
multiplos e que para ndés se tornam verdades, nossas verdades. Portanto, a verdade
dos cotidianos € multipla. Assim, ndo ha verdade no singular, as singularidades séo
efémeras. A verdade é sempre histérica, tem seu contexto,
[...] é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercfes e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como
Se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que sao valorizados

para a obtencédo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer
o que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 1979, p.10).

Foucault (1979) considera ainda que, no campo da economia politica, a verdade é
sempre fundamentada no discurso hegeménico da ciéncia e das instituicdes
cientificas. E apresentada como algo posto, determinado, perene e inalterado, isto &,
dogmas das ciéncias. Dai a chancela apenas de uns poucos em desvela-la.
Carregada de intencbes econbmicas e disputas de poder politico, a verdade tem se
tornado cada vez mais objeto de difusdo e consumo. Sua producédo e disseminacao
também se da sob o controle de instituigdes “qualificadas” que gozam desse status e,

portanto, sdo grandes aparelhos politico-econémicos.

A verdade torna-se, entdo, objeto de confrontos politicos e sociais. Portanto,
desvincular a verdade das formas hegemaonicas e instaurar a pluralidade de verdades
€ a saida que Foucault (1979) nos acena. Assumindo que sdo sempre pluralidades de

producdes, remete-se a uma paisagem da imprevisibilidade:

O cotidiano, pensado pela 6tica da quantidade, é de fato, um espaco de
repeticdo, de norma, de obviedade [...] se, entretanto, recuperamos da nossa
vida os aspectos singulares e qualitativos dessas praticas, aparentemente
repetidas ad infinitum, vamos nos dar conta de que, na forma de fazer cada
uma dessas atividades, nunca ha repeticdo. Aprendemos que o relevante no
nosso fazer € o ‘que’, que pode ser medido, quantificado, regulamentado e
controlado, e ndo o ‘como’, que varia de modo mais ou menos anarquico, e
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caético, ndo sendo, portanto, passivel de analise quantitativa, nem de
controle normativo, nem mesmo de regulamentacfes precisas, apesar de
muitas tentativas nesse sentido que vém sendo desenvolvidas,
historicamente, e denunciadas por muitos autores, com destaque para
Foucault (ALVES; OLIVEIRA, 2010, p. 85-86).

A possibilidade de producao plural de verdades leva a aposta de uma pesquisa com
0os cotidianos da escola. A producdo de percursos plurais sera no impeto de
determinar as metodologias a serem criadasutilizadas. Na producdo de redes
cotidianas, os caminhos percorridos sdo completamente incognitos, levados por
movimentos caéticos (FERRACO, 2008).

Nesse infinito universo inventivo cotidiano, a ciéncia nunca se mostrou capaz de uma
diagnose adequada, como secularmente apregoou. Ndo ha a pretensdo e nem a
possibilidade de se levantar, identificar, coletar, dissecar, escrever e classificar os
processos nos cotidianos. Como composicao dos cotidianos, produtosprodutores de
efeitos, foram registradas percepcdes durante as nossas “andancgas” pela escola,
atento aos macromovimentos e bisbilhotando os micromovimentos de rupturas das

ritualidades.

No desenvolvimento da pesquisa, procedimentos metodoldgicos especificos foram
elaborados e desenvolvidos em consonancia com a cotidiana frequéncia na escola
campo de pesquisa, como observar as entradas e saidas dos estudantes,
acompanhar o desenvolvimento de algumas atividades sem sala de aula, circulando

pelo patio durante as aulas e nos recreios, sempre atento as conversas.

Atuamos também criando grupo de conversas em aplicativos com a participacdo das
pedagogas da escola, reunimo-nos com representantes de turma e solicitando
sugestbes de como proceder na pesquisa, recebendo fotos de conversas dos
estudantes para posterior problematizacéo.

Foto 6 — Cotidianos da escola

Fonte: Acervo pessoal (2017).
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Ter os cotidianos escolares como espacostempos de pesquisa, considerando as
tessituras de conhecimentos ai presentes, exige 0s usos de vérias teorias a
disposicéo, entendendo que elas cumprem um duplo papel, como orienta Nilda Alves
(2001), apoio, mas também limite. O inesperado, 0 inventivo, os indicios ainda
inclassificaveis talvez ndo se adestrem ao
[...] ja sabido, nem as leis, nem as regras e nem os processos (hierarquizar,
classificar, separar, recortar, agrupar etc.). E preciso criar uma nova
organizacdo de pensamento e novos processos a partir daquelas ldgicas

sempre vistas como inferiores ou pouco légicas, e mesmo nao logicas,
perguntando até se sédo ou precisam ser légicas (ALVES, 2001, p. 23).

Os modos tradicionais de pesquisa se caracterizam, dentre varios aspectos, pela
“coleta de dados”, ja que se deseja pesquisar o que esta acontecendo, colocando-se,
0 pesquisador, como observador do ocorrido para posterior cataloga¢édo, o que muito
se assemelha as pesquisas nas ciéncias naturais. Na pesquisa com os cotidianos, ha
uma constante producdo de dados das praticas nos contextos dos estudantes, dai a
necessidade de o pesquisador se enredar com 0s pesquisados. A pesquisa se da no
momento da ocorréncia dos fatos. O processo de pesquisa se confunde, se conecta

em continuidade com as redes de saberesfazeres em producdes constantes.

Portanto, pesquisar com os cotidianos é estar junto nos movimentos da vida e néo
estar apenas a observa-los. E sempre uma produgdo “com”. “Para ler e escrever a
cultura ordinaria, € mister reaprender operacdes comuns e fazer da analise uma
variante do seu objeto” (CERTEAU, 2011, p. 35). Para o autor, os usos dos
consumidores nos cotidianos séo bricolagens'? com a cultura dominante produzindo
infinitas combinacdes incalculaveis, segundo interesses, determinando em curso suas

préprias regras de usos.

Andrade, Caldas e Alves (2019) fazem uma leitura mais apropriada de autores como
Gilles Deleuze e Michel Foucault e, a partir de conversas em seus grupos de pesquisa,
e por modificacbes dos espacostempos, e, e, e, optam por acrescer e rever as
nomeagdes (em alguns casos) dos movimentos de pesquisa nos/dos/com 0s

cotidianos.

12 para Certeau (2011), bricolagem é a artesania com os meios marginais. Uma novidade que surge de
uma producdo sem relacdo com um projeto. Sdo arranjos com os residuos de construcbes e
destruicfes anteriores. Dai ter resultados imprevisiveis e em atualizacbes permanentes.
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S&ao propostos, entdo, seis movimentos que também procuramos produzir em nossa
pesquisa com os jovens do ensino médio. Em relacdo ao cotidiano escolar, uma
posicdo de destaque em observacédo de longe aos modos da ciéncia moderna é uma
impossibilidade. As davidas e os aprendizados sdo uma constante. Estar em interacao
com 0s contextos escolares para ai aprender parece a Unica saida. Um primeiro
movimento corresponde ao sentimento do mundo e ndo apenas estar a olha-lo, mas
ser capaz de enredar-se aos sons, tocando nas coisas e pessoas, caminhar por entre
as pessoas, sentir os odores da escola, deixar tocar-se pelos jovens, encontrar seus
sorrisos, seus estranhamentos, suas surpresas, seus acanhamentos, suas
desconfiangas, suas indiferencas, seus interesses, suas curiosidades, suas
performances, seus barulhos. Trabalhamos com suas razdes de vida cotidiana, suas
vivéncias diarias, a multiplicidade de suas criacdes de conhecimentossignificacdes.

Nesses cotidianos, a vida acontece na sua poténcia.

Estamos afirmando, entdo, que muitas coisas de nossas vidas e da sociedade
se resolvem na imensidao das incontiveis e incomensuraveis relacdes que
0s seres humanos estabelecem nas tantas redes educativas que formamos
e que nos formam, permanentemente, nos cotidianos (ANDRADE; CALDAS;
ALVES, 2019, p. 24).

Apropriando-se do conceito de acontecimento de Michel Foucault e de menor de Silvio
Gallo, as autoras consideram os cotidianos repletos de acontecimentos menores e, a
partir da ideia de Gilles Deluze e Felix Guattari, como espacostempos de rituais e
diferencas. A complexidade dos cotidianos escolares esta, entdo, na profusdo de
acontecimentos menores além das repeticdes e diferencas que se constituem em
relacdes entre muitos e diversos seres humanos. Dai a poténcia de vida que pulsa
nesses contextos em contraposicdo aos varios discursos oficiais que consideram
esses lugares e momentos como anacrbnicos e improdutivos, necessitando de

intervencdes para que apresentem as tais eficacia e eficiéncia.'®

Como segundo movimento, as autoras propdem ir sempre além do ja sabido como a
possibilidade de criar fazerespensares novos a partir de confrontos ou composi¢coes
com o que ja foi pensado e feito. Por isso a necessidade de conhecimento maximo
possivel do que se pensou, fez, escreveu para nega-lo e seguir. Temos que considerar
gque esses saberesfazeres hegembnicos com o0s quais dialogamos foram

revoluciondrios no tempoespaco em que se constituiriam. Numa relacéo solidéaria,

13 Para Peter Drucker (1987), eficacia e eficiéncia sdo conceituadas como fazer as coisas certas e
fazer certo as coisas respectivamente.
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[...] ir além deles, com o que aprendemos com eles, realizar ‘conversas’ entre
nés e com outras pesquisadoras/es, fazer aparecer modos outros de
‘fazerpensar’ que atendam ao que ainda nao foi ‘feitopensado’ e que precisa
ser ‘feitopensado’, entendendo que s6 assim nos € possivel ir adiante
(ANDRADE; CALDAS; ALVES, 2019, p. 24).

Foto 7 — Amostra de projetos produzidos pelos e com 0s estudantes

YouTube Pesquisar

Projeto Cinema na Escola
Producéo de curtas metragens pelos alunos.

Primeira diretoria do Grémio Estudantil eleita em agosto de 2018.

Fonte: Acervo da escola localizado em ambiente virtual (2018).

Criar nossos “personagens conceituais” é o terceiro movimento proposto por Andrade,
Caldas e Alves (2019). Nao seria encontrar e considerar fontes de pesquisa, mas criar
nossos intercessores. Com as contribuicdes de Deleuze e Guattari, fica facil entender
0 que é dito, contado (pela simplicidade das vozes), marcado como rastros nas coisas
e modos, nos bilhetes, cadernos, murais, tatuagens, expressées em mensagens nas
redes sociais virtuais, imagens de fundo, falas tidas como “bobagens” ditas por

meninas e meninos, ensaios fotograficos da cidade pela percepcdo dos alunos,
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expressdo de uma pintura de si, conversas a esmo, modos dos encontros no patio,
tudo isso pode ser intercessores ficticios, reais ou virtuais, que permitem gque nos
expressemos. Dai a necessidade da criagdo de nossos intercessores (personagens
conceituais) que nos fagca movimentar nosso pensamento e tentar compreender aquilo

gue estamos pesquisando.

Como quarto movimento, Andrade, Caldas e Alves (2019) reiteram a importancia de
uma pesquisa que narre a vida e literaturize a ciéncia como outra estética de escrita
e enfrentamento a hermética e econdmica escrituracdo cientifica. Nos ultimos 300
anos, a escrita aprendida definia a insercdo na sociedade capitalistica e sua posi¢ao
de dominacdo planetaria. Na ciéncia, a pesquisa ainda hoje impde uma escrita
excludente. Entretanto, a partir da segunda metade do século XX, os cotidianos da
vida, especialmente da vida urbana, tém imposto tal legitimidade que
[...] nenhuma pesquisa teérica pode dispensar, mais ou menos frontalmente,
de explicitar a sua relacdo a essa atividade sem discurso, a esse ‘resto’
imenso constituido por aquilo que, da experiéncia humana, néo foi cativado e
simbolizado na linguagem. Uma ciéncia particular evita esse confronto direto.
Ela estabelece as condicdes a priori para s6 encontrar as coisas num campo

proprio e limitado onde as ‘verbaliza’. Ela as espera na rede de modelos e
hip6teses onde é capaz de ‘fazé-las falar’ [...] (CERTEAU, 2011, p.123).

Reconhecendo a importancia tedrica dos contos populares, das crbnicas, dos
romances, onde a vida é narrada, a literatura serve a ciéncia e, numa inversao
paradigmatica, a arte literaria serve de modelo ao discurso cientifico. Para Morin
(2010, p. 227), “[...] ndo séo as férmulas matematicas que vao nos dizer o que é uma
vida humana, [...] foi o romance que [...] n0OS mostrou esse misto de ordem e de
desordem, [...] de acontecimento e de nao-acontecimento, de acidentes e de

fatalidades que tece nossas vidas”.

Essas narrativas da vida, de acordo com Alves (2001), ndo significam descricao da
vida, mas, sem a possibilidade da aproximacdo da realidade, como participes,
produzimos efeitos dela sobre nos. O pesquisador é sempre um narrador praticante
gue narra e o faz produzindo uma complexa rede de sentidos em continuidade com
os relatos que chegam dos movimentos cotidianos da pesquisa. I1sso nos desafia “[...]
também escrever para aqueles e aquelas que ndo sdo nossos tradicionais
interlocutores [...] mas produzem em seus cotidianos 0os conhecimentossignificagoes
que dialoguem, [...] aqueles produzidos nas universidades” (ANDRADE; CALDAS;
ALVES, 2019, p. 34). Assim, os enredamentos nos cotidianos de uma escola publica
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de ensino médio do Espirito Santo, em seus diversos espacostempos, nos turnos
matutino e vespertino, foram a condi¢céo de relacdo mais potente durante o percurso

da pesquisa em campo.

Foto 8 — Grupos de alunos em conversas no patio da escola no recreio

Fonte: Acervo proprio (2017).
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Foto 9 — Apresentacao intervalo cultural (show de Quimica e teatro) 32 série matutina

. ot _ r
S R S S WS

Fonte: Acervo da escola localizado em ambiente virtual (2018).

As mesmas autoras, considerando a presenca dos praticantespensantes em todos 0s
processos de pesquisa com o0s cotidianos escolares, mantém a proposicdo de um
quinto movimento denominado Ecce Femina. A autora se refere, nesse movimento,
aos sujeitos praticantes nesses cotidianos e faz uma analise critica aos seus textos
anteriores:

[...] ndo questionei a existéncia definidora, em todos 0s acontecimentos
narrados, dos praticantes desses cotidianos. Nao se tratava s6 do que eu,
pesquisadora mergulhada neles precisava trabalhar e sentir. Tratava-se,
também e em especial, de trabalhar os sentimentos: de quem comia o
sanduiche preparado doze horas antes; da professora que sentia, ano apds
ano, a discriminacdo da diretora; dessa propria diretora nas decisGes que
tomava; dos pais nas escolhas que encaminhavam na alfabetizacdo de seus
filhos ... E, no entanto, no texto transcrito, todos esses praticantes ai estao
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com seus nomes, com o que fazem e com o que sentem. Por que, entdo, ndo
busquei trabalhar um quinto movimento a que poderia, talvez, em uma
homenagem a Nietzsche e a Foucault, tdo preocupado com ele, chamar de
Ecce homo ou talvez Ecce femina, mais apropriado aos nossos cotidianos de
nossas escolas. Talvez por ndo ser tdo sabia quanto os autores citados ou
talvez por ser mulher em uma sociedade na qual quem tem ideias € homem,
ou ainda, porque deixo as marcas de meus passos em terrenos pouco
conhecidos, vagando por espacostempos ainda ndo ou impossivelmente
revelados, ndo consegui formular aquilo que no texto estava virtualmente
escrito: o que de fato interessa nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos sao
as pessoas, 0s praticantes, [...] porque as vé em atos, o tempo todo (ALVES,
2003, p. 6).

Dentre outros praticantes que se encontram nas reticéncias do texto da autora e que
sao parte integrante fundamental nesta pesquisa de doutorado, estdo os estudantes.
Observacdes e conversas com 0s alunos, educadores e gestores, rastros e marcas
deixados pelos jovens, narrativas como possibilidades de transgressdes e imagens
por eles produzidas tém a maior forca metodoldgica como contribuintes na producéo
de pistas que ampliam, alteram e produzem outros sentidos de mecanismos de
resisténcias dos jovens a um curriculo formal imposto. Assim, a professora Nilda Alves
(2008, p. 6) nos ajuda a pensar esses USOs transgressores que o0s praticantes fazem

nos cotidianos escolares:

Toda a vez que os praticantes (CERTEAU, 1994), uma ou muitas vezes,
fazem ‘usos’, em qualquer ‘ocasido’ que se apresente, de artefatos culturais
multiplos — de computadores a ideologias; de aparelhos de televisao a valores
[...]; de imagens e sons a textos escritos — colocados a disposi¢cdo para
‘consumo’ pelo poder proprietario nos espagostempos compartilhados e por
este feito lugar (CERTEAU, 1994) — [...], sdo inventadas narrativas e sao
criadas imagens, crescentemente materiais (fotografias, desenhos, videos
etc), mas sempre, também, imateriais (pensamentos, crencgas, historias etc),
gue, a0 mesmo tempo, ddo saida as praticas necessarias ao momento vivido,
explicando-as e sobre elas erigindo teorias, e vao significar reservas — e ndo
‘restos’ — de conhecimentos e significacbes para outros momentos que
devem vir/que vém, sempre, em nossas redes cotidianas. E por isso que nos
permitimos afirmar que esses conhecimentos e significagbes ndo poderiam
ser criados de nenhum outro modo, nhem em nenhum outro espagotempo,
sendo necessarios a vida humana.
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Foto 10 — Projetos produzidos com/pelos estudantes

Videos produzidos pelos alunos da disciplina de Inglés.
qg\ d R’ ;

Alunos do Curso Preparatério para as Olimpiadas Brasileiras de Matemética das Escolas
Publicas (Obmep.)

Fonte: Acervo da escola localizado em ambiente virtual (2018).

Foto 11 — Estudos no contraturno preparatorios para o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem)

Fonte: Acervo da escola localizado em ambiente virtual (2018).
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Como sexto e ultimo movimento, Andrade, Caldas e Alves (2019) propdem a
circulacdo dos conhecimentossignificagbes como necessidade. Para compreender
melhor o que fazemos e democratizar 0 acesso ao conhecimento, a divulgagao
cientifica tem se tornado cada vez mais uma necessidade. Nesse movimento, nossa
atencao a organizacgao de “conversas” com pessoas e instituicdes que usam nossas
producbes académicas e também com as questdes, as criticas e 0s possiveis usos
equivocados. Com nossos modos de pesquisa, a partir desses seis movimentos, nao
pretendiamos que seja 0 modo de pesquisa hos cotidianos escolares, mas uma forma
de producdo de fazeressaberes com os sujeitos ordinarios praticantes dos curriculos

que se constituem em nossas escolas publicas de educacgéo basica.

Os usos de imagensnarrativas (ou narrativasimagens) dos sujeitos praticantes — como
sugerem Ferraco e Alves (2015), em sincronia com 0s movimentos da pesquisa com
0s cotidianos propostos por Andrade, Caldas e Alves ( 2019), o sentimento do mundo,
ir sempre além do ja sabido, criar nossos “personagens conceituais”, narrar a vida,
literaturizar a ciéncia, Ecce Femina e a circulacdo dos conhecimentosssignificacbes
como necessidade — tém se apresentado como possibilidades de problematizacéo dos
cotidianos escolares numa tentativa de fuga das formalidades e estruturas da
modernidade. As imagensnarrativas se revelam como potencialidades de
enredamentos e fluxos do acontecido mais do que como descri¢cao dos cotidianos:
[...] essa narratividade, a histéria narrada, ndo significa um retorno a
descricdo que marcou a historicidade na época classica, pois, ao contrario
dessa, ndo ha na primeira a 'obrigacdo' de se aproximar da 'realidade’, mas

sim de criar um espaco de lucilo, aparentemente se subtraindo & conjuntura
ao dizer: ‘era umavez...’ (ALVES, 2001, p. 31).

Apesar de as imagensnarrativas terem a possibilidade de que Ihe atribuimos um
carater temporal, também é “[...] por meios da arte de narrar histérias, conferimos a
imagem uma vida infinita e inesgotavel [...]" (FERRACO; ALVES, 2015, p. 312).
Concordamos com Ferraco e Alves e, enredado aos cotidianos da escola, buscamos
estar atento aos pequenos gestos, as falas turbulentas dos jovens, as
imagensnarrativas, que se reinventam e se reconstituem permanentemente,

produzindo multiplicidades possiveis de ensino meédio.

Nas redes de conversacdes, foram se tecendo as discussdes, os didlogos, as
cumplicidades, os empréstimos de palavras, as trocas entre amigos, as provocacgoes,

as lidas com as tensdes. Produzem-se caminhos numa artesania do improviso. Nas
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dindmicas das conversas, 0s elementos detonadores, as furcacbes bi, tri ou/e
multidimensionadas, impedem o controle dos sentidos. Segundo Larossa (2003, p.
212),
[...] nunca se sabe aonde uma conversa pode levar [...] uma conversa ndo é
algo que se faga, mas € algo no que se entra [...] €, ao entrar nela, pode-se ir
aonde ndo havia sido previsto [...] e essa € a maravilha da conversa [...] que,

nela, pode-se chegar a dizer o que ndo queria dizer, o que néo sabia dizer, o
gue ndo podia dizer.

Nos cotidianos escolares, as conversas exprimem a multiplicidade de curriculos
escolares como produtoras da diferenga, potencializando-as. As conversas nunca
terminam; sédo interrompidas em seu aspecto sonoro, num instante. Sao pulsacdes
constantes em cada jovem e por isso seus efeitos extrapolam qualquer tentativa de
completa catalogacdo como modo de pesquisa. Movimentos sem qualquer garantia
de que o “fim de uma conversa” seja 0 consenso. Ai esta a poténcia das conversas:

dissenso, duvidas, perplexidades.

Foto 12 — Projetos elaborados com os estudantes

T

Atividades artisticas praticadas pelo's"estUdantés do més de margo.

Fonte: Acervo da escola localizado em ambiente virtual (2018).
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Apesar disso, a multiplicidade nédo esta dada. Ha a insistente producéo dicotdmica se
impondo. A multiplicidade € sempre uma ameaca, por isso ela tem que ser produzida.
Nessa direcdo, Deleuze e Guattari (2011) nos propdem, entdo, um pensamento
rizomatico em contraposicao ao arborescente. Em empréstimo ao termo botanico, os
pensadores subvertem-no, tratando-o como modo de pensamentos heterogéneos e
com quaisquer possibilidades de conexdes. Num rizoma, as

[...] cadeias semidticas de toda natureza sdo ai conectadas a modos de

codificagdo muito diversos, cadeias biologicas, politicas, econémicas, etc.,

colocando em jogo ndo somente regimes de signos diferentes, mas também
estatutos de estados de coisas (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 22).

Para esses autores, “[...] o mundo perdeu seu pivd” (2011, p. 21). Os modelos
modernos de pensamento em sistema radicular, sejam axiais, sejam fasciculados, que
também nos remetem ao modelo arborescente, produzem pseudomultiplicidades
lineares, binarias, o que os reduz em sua potencialidade de combinacdes e
recombinacbes. HA um empobrecimento da diferenca. Consideram, entdo, a
multiplicidade, substantivando o mdultiplo. Enquanto rizomatica, extingue a ideia de
pivd. As multiplicidades tém determinacdes, grandezas, dimensfes que crescem em
combina¢des e mudam sua natureza. S8o tramas em movimentos constantes que
podemos chamar de agenciamentos. Essa dinamica se constitui somente por linhas.

Elas se conectam como relacdes que se intensificam ou ndo, complexificando-se.

E impossivel a mensuracdo de um rizoma ou da multiplicidade, pois ndo ha a nocgéo
de unidade, a nao ser na estacionaria “[...] tomada de poder pelo significante ou por
um processo de subjetivagao [...]” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 24). As conversas,
por exemplo, como um rizoma, “comeg¢am e terminam” sem se concluir, continuam a
produzir movimentos de pensamento nos e entre os jovens. Dai a impossibilidade de

medida e de sobrecodificagdo de uma multiplicidade ou de um rizoma.

A poténcia das conversas esta na possibilidade de producdo de multiplicidades. A
pesquisa em ambiéncia de conversas se da com a producao de sentidos a partir de
fragmentos produzidos do rizoma em que se constitui uma conversa. As
conversagbes, como modo de pesquisa, sdo importantes espacostempos de
producbes de sentidos que sorrateiramente podem produzir movimentos no

pensamento como ameacas ao instituido.
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Como contribui Carvalho (2009, p. 187), “[...] a conversagao nao acontece sem ser
criada e sustentada pela participacéo ativa, [...] ocorre [...] por forcas em relacdo”.
Como entrelagamentos de narrativas e sentidos ordenados, as conversagdes
percorrem labirintos que se ramificam e, em incompletudes, passam por terrenos
desconhecidos e se reorientam em planicies para produzir novos atalhos de

pensamentos que muitas vezes se encerram inconclusas.

Entdo, o percurso e a imanéncia se tornam mais potentes que o destino. As
impressodes, o compartilhamento coletivo de saberesfazeres, as problematizacoes, a
relacdo com a complexidade dos cotidianos da vida, a convivéncia com a divergéncia

e os conflitos compdem as conversagoes.

Apesar da indiferenga do discurso da Modernidade, predominante nos cotidianos da
escola, referente ao uso das conversacdes, elas sobrevivem nos intersticios
curriculares prescritivos, seja nos animados encontros no patio durante o recreio dos

estudantes, seja fora dos espacostempos escolares.

O risco que as conversacdes apresentam ao paradigma moderno hegemonico da
pesquisa em educacdo se da na possibilidade da colocacdo dos individuos em
relacBes que extrapolam qualquer ordenamento politico, legal e institucional. E a forca
da microfisica do poder proposto por Michel Foucault (1979) nas microrrelacdes. Para
Foucault, ndo se pode deter o poder. Portanto, ndo existe, em nenhuma sociedade,
divisdo entre quem tenha e quem nao tenha poder. Podemos dizer que o poder se
exerce ou se pratica. Segundo esse autor, o poder ndo existe; o que ha sao praticas
de poder nas relacfes da vida, nos cotidianos do mundo.
Nunca est4 localizado aqui ou ali, nunca esta nas maos de alguns, nunca é
apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em
rede. Nas suas malhas os individuos ndo so6 circulam, mas estdo sempre em
posicédo de exercer este poder e de sofrer sua a¢do; nunca sdo o alvo inerte
ou consentido do poder, sdo sempre centros de transmissao [...]. O individuo
€ um efeito do poder e simultaneamente, ou pelo proprio fato de ser um efeito,

€ seu centro de transmissdo. O poder passa através do individuo que ele
constituiu (FOUCAULT, 1979, p. 183 - 184).

Dai as permanentes tentativas do controle das conversas que, como fluidos em fluxos
constantes, produzem, em intensidades variadas e variaveis, iminentes riscos de
instabilidade do status quo. Portanto h&d muita poténcia nas conversagfes. Ameacas,

riscos, escapes, controles, vigilancias e incomodos coexistem.
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A organizacdo dos espacos-tempos escolares, os procedimentos reguladores,
padronizadores, utilitaristas e imediatistas aos moldes de ambiente fabril capitalista
neoliberal consideram as conversa¢cdes como nucleos de resisténcia e de risco a

ordem estabelecida.

Entre os jovens estudantes do ensino médio, as conversas acontecem em qualquer
espaco e tempo escolar. Ja& se estabelece ai a resisténcia ao que Foucault (1997)
chama de poder disciplinar. Um poder que adestra, conectando as forcas para melhor
utiliza-las. Individualiza, decompde processos, especializa, singularizando até no
possivel e necessario o controle dos corpos. E “[...] um poder modesto, desconfiado,
gue funciona a modo de uma economia calculada, mas permanente. Apresenta-se
com humildes modalidades, procedimentos menores, se 0S compararmos aos rituais
majestosos da soberania ou aos grandes aparelhos do Estado [...]” (FOUCAULT,
1997, p. 164). Poder sutil, até travestido de simpatia e de boa camaradagem, mas
sempre com um “[...] olhar hierarquico, [...] sancdo normalizadora e sua combinacéo

num procedimento que lhe é especifico, o exame [...]" (FOUCAULT, 1997, p. 164).

Essas resisténcias produzidas pelos jovens se estabelecem nos seus processos de
producdo de sentidos que acontecem também nas dindmicas das conversacoes.
Constituem-se a partir de modos de pensar variados e variantes em suas grupalidades
como uma dimensdo coletiva de existéncia. Sentidos existentes foradentro dos
grupos. N&o € raro os estudantes estabelecerem animadas conversas nos cotidianos
de uma aula ou durante quaisquer atividades escolares e ndo escolares quando estas
nao sado de seu interesse. Outros modos de vida acontecem nesses espacostempos,

0 que consideramos como potenciais mecanismos de resisténcias.

Em oposicdo a moderna forma da insensibilidade, desperdicando a riqueza das
expressodes, a valorizacdo das muitas enunciagdes “[...] individuaiscoletivas, esta nas
praticas microbianas, singulares e plurais”, como nos ajuda a compreender Certeau
(2011, p.162), a possibilidade de num efeito cumulativo apresentar inventividades que
potencializem uma vida. As narrativas dos estudantes nas conversas podem se
manifestar como contraponto as verdades universais e como possibilidades da
transgressdo. Impressdo de producdo externa quando, na verdade, € produgdo nos
cotidianos micromeétricos. Tais impressdes sao tentativas de desempoderamentos que

se constituem nos intersticios das microrrelagdes cotidianas. Estdo nas confluéncias
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para a producdo dos grandes corpos procedimentais, onde se explicitam as disputas

de poder.

Para os educadores com larga experiéncia nesse segmento da educacao béasica, o
maior desgaste na docéncia com esses jovens € o controle das ditas “conversas
paralelas” em aula. Dai, entéo, fazer uso das conversas para se estabelecer relacées

em pesquisa que, para Oliveira e Geraldi (2010, p. 26), é:

Utilizar de modo n&o autorizado as regras do jogo académico, produzindo um
‘lance’ ndo previsto, embora ndo explicitamente interditado, expressando
conhecimentos em forma de narrativa ndo cientifica € um meio de transpor a
barreira da dogmatizacdo das normas e da sua legitimacéo aprioristica, é
aceitar o desafio de uma efetiva producdo de conhecimentos e de prética
cientifica critica, suspeitando do ja sabido e buscando desaprendé-lo para
dele fazer emergirem outras possibilidades incabiveis na formatacéao anterior,
e, qguem sabe, mais apropriadas aquilo que desejamos pensar, conhecer,
tecer, e por que ndo, contar.

Foto 13 — Encontros e conversas dos estudantes apoés as aulas em frente a escola

Fonte: Acervo pessoal (2018).

Assim, arriscar-nos dentre as conversagfes que se tecem entre os estudantes,
fazendo-se frequentes nos cotidianos escolares, foi uma tentativa de, na
imprevisibilidade, escapar aos dogmas cientificos. O contato com os estudantes que
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participaram do movimento de ocupacdes da escola também foi, tem sido, uma
motivacdo para um possivel inicio de relacionamentos com os alunos na pesquisa.
Conversas sobre a ocupacédo da escola e seus desdobramentos tém se revelado um

incurso nos cotidianos dos jovens na escola.

A organizacao de discussdes sobre a “primavera secundarista”, juntamente com os
jovens participantes do movimento de ocupacdo que ainda estavam estudando na
escola na 32 série, além de, na conversa, saber sobre o que percebiam, o que havia
mudado nas relacdes cotidianas que se constituem num curriculo escolar enredado
foram um dispositivo para a criacdo de vinculos com outros jovens do ensino médio
da escola campo de pesquisa e procuramos, assim, estar acessivel a participacado das

conversas recorrentes.

Outro esforco foi o encontro com jovens que se destacaram participando dos
movimentos culturais, reivindicatorios, na organizacdo politica para a formacdo do
Grémio Estudantil. Dessa forma, ampliamos a rede de relacionamento com
possibilidade de conversa com um numero cada vez maior de estudantes para a
producdo de dados para a pesquisa. Num desses encontros, em conversas no patio
coberto da escola, um dos estudantes, ja nosso conhecido de outras conversas, vem
ao nosso encontro dizendo que teria uma assembleia de estudantes e debate com as
duas chapas concorrentes a eleicdo do Grémio Estudantil. Uma assembleia marcada
para as 12 horas, a revelia da direcao, e ocorreria no auditorio da escola.

Nesse contexto, percebemos como o0s estudantes se apropriaram do espaco e dos
tempos escolares, reportando-nos a conversa dos estudantes remanescentes da
ocupacdo da escola e as suas novas formas de relacdo com os funcionérios,
professores e a direcéo escolar. Ao mesmo tempo, o diretor, atordoado, veio ao nosso
encontro solicitando que permanecéssemos com 0s alunos no auditério, ja que ele
ndo poderia ficar por causa de compromissos no seu horario de almoco. Dispusemo-
nos prontamente a atendé-lo, porém havia uma professora da escola disponivel e ela
ficou, entdo, responsavel pelo espaco e pelo evento. Como se houvesse qualquer

necessidade de algum responsavel por estudantes.

Com o auditério lotado de estudantes, o debate transcorreu naturalmente e a presenca
e “coordenacao” da professora foram totalmente desnecessarias. Os estudantes ja

tinham organizado todo o processo com a comisséo eleitoral que mediou o debate, as
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perguntas, as respostas etc. O tempo foi rigorosamente respeitado pelos
organizadores de forma e, as 13 horas, todo o trabalho se encerrou. O siléncio do
auditorio, as perguntas elaboradas, as respostas de cada chapa nos deixaram
impressionado com a capacidade de autogestdo dos jovens e a poténcia dessas
pessoas que as escolas, em sua mecanica funcional, invisibilizava e até o oprimia.
Apresentamos, ao longo da tese, fragmentos dessas discussbes na medida em que

as falas dos jovens nos remetem a algumas problematizagoes.

Em pleno movimento estudantil de ocupacao das escolas, acompanhar os jovens em
audiéncias publicas com reivindicacdes por participacdo nas discussodes das politicas
publicas estaduais para a educacéo foi importante para intensificar os enredamentos

e acessar-nos em conversas com esses estudantes organizados politicamente.

Pensar e tecer com 0s jovens, participar de conversas em curso, fotografar e gravar
0S encontros, como também registrar outros modosproducfes das narrativas
discentes, apresentar-nos em conversas individuais, quando oportuno, estar nos
encontros com professores e gestores e demais funcionarios para discussao sobre

temas de interesse também estdo como procedimentos metodologicos.

No desenvolvimento do trabalho, foram consideradas as palavras, assim como 0s
gestos, os semblantes, os risos, os olhares, também as auséncias, as
problematiza¢cdes e producgdes sentidascriadas nos modos de intervencéo dos jovens
estudantes, que fartamente se enredam nos cotidianos da escola campo de pesquisa

e produzem fazeres, saberes e poderes curriculares.

Procuramos estar nos/com 0S movimentos estudantis secundaristas e em suas
iniciativas de participagdo nos cotidianos, envolvidos com questdes educacionais

escolares, estaduais, nacionais, dentre outras.



Foto 14 — Envolvimento dos alunos em projetos institucionais
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Fonte: Acervo da escola localizado em ambiente virtual (2017).

Foto 15 — Confraternizacao de final de ano da escola e de encerramento do ensino
meédio para os estudantes do terceiro ano

Fonte: Acervo da escola localizado em ambiente virtual (2018).
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Foto 16 — Projeto Matematica por meio de Jogos

Fonte: Acervo da escola localizado em ambiente virtual (2018).

Estar em relagbes cotidianas da escola campo de pesquisa, em especial com 0s
jovens, significa estar atento aos micromovimentos. Nos macromovimentos, muitas
vezes instituidos, possivelmente s6 se percebe a repeticdo como forma de garantir a
condicdo de aceitacdo, mas, nos micromovimentos que escapam a percepcao
apurada, estédo as possibilidades de rejei¢cbes, incobmodos, burlas e oposicdes. O que
a um desavisado s se apresenta o rito, para um pesquisador cotidianista e 0s sujeitos
praticantes (CERTEAU, 2011), ha uma infinidade de tensGes. Numa aparente
estrutura rigida, inalteravel, os sensores do cotidianista percebem microfissuras.

E preciso entender, assim, que o trabalho a desenvolver exigird o

estabelecimento de miltiplas redes de relag6es: entre eu e os problemas

especificos que quero enfrentar; entre eu e o0s sujeitos dos contextos

cotidianos referenciados; entre eu, esses sujeitos e outros sujeitos com 0s
guais constroem espacos/tempos cotidianos (ALVES, 2008, p. 23).

Na vida cotidiana, as microrrupturas estdo presentes o tempo todo, o que o discurso
hegemonico, como condicao de instancia de poder, sempre procura desconsiderar. O
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compromisso politico de nossa pesquisa é acionar as redes, integrando-as numa

cinética provocadora de instabilidades.

Pesquisar com os cotidianos escolares significa se contrapor as politicas autoritarias,
centralizadas e centralizadoras, que impdem um modelo neoliberal a servico do
projeto de ampliacdo e manutencéo do capitalismo com toda a sua perversidade e
que tem como espaco estratégico o campo educacional. Significa apostar na forca das
invencdes que acontecem na escola e que, apesar de, em parte, reproduzirem 0s
discursos hegemonicos da modernidade e seus desdobramentos, também produzem
novos modos como possibilidades outras de uma vida bonita, garantindo a diferenca
como sindnimo de criagdo e outras formas de existéncia como resisténcias. Com a
contribuicdo de Deleuze e Guattari (2012), compreendemos que sdo maquinas de

guerra em frente aos aparelhos de Estado.

A escola escolhida para ser campo de pesquisa reune varios fatores que sdo muito
favoraveis a nossa atividade: a proximidade de nossa residéncia, favorecendo
frequéncias constantes para a pesquisa; uma direcdo que se mostrou interessada e
compreensiva com 0 nosso estudo; e também nosso contato estreito com Varios
estudantes durante o movimento de ocupacdes das escolas estaduais (inclusive
nessa, locus de nossa pesquisa) das quais participamos ativamente. Este ultimo fator

foi 0 que mais influenciou nossa escolha.

Foto 17 — Escola campo de pesquisa

Fonte: Acervo pessoal (2017).
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Foto 18 — Adjacéncias a Escola campo de pesquisa

Fonte: Google Maps (2017).

A escola campo de pesquisa pertence a rede de escolas estaduais e esta sob a gestéo
da Secretaria Estadual de Educacéo do governo do Estado do Espirito Santo. Oferece
a comunidade, dos niveis da educacao basica, apenas o ensino médio. No ano de
2018, a escola ofertou vagas somente para o turno matutino e vespertino, encerrando
suas atividades no turno noturno. Portanto, nossa pesquisa aconteceu nesses dois

turnos.

Os jovens que dessa escola fazem frequéncia, em sua maioria, residem no municipio
de Serra, ao norte da Grande Vitoria, oriundos das escolas estaduais que oferecem o
ensino fundamental. H4 uma priorizagdo de vagas aos egressos do proprio sistema
estadual. Fica, entdo, um restante de vagas disponibilizadas aos estudantes das
escolas municipais de ensino fundamental de Vitéria, localizadas principalmente no
bairro de Jardim Camburi. A escola campo de pesquisa é considerada pela Secretaria
Estadual de Educag¢do como uma escola “de referéncia” em termos de resultados em
avaliacfes de rendimento estudantil.

A escola, em 2018, tinha 28 turmas, 14 em cada turno. Também funcionava pela
manh& com as quatro primeiras séries, cinco segundas e cinco terceiras séries. A
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tarde, atuava com seis primeiras séries, cinco segundas e trés terceiras séries. Num
total, aproximadamente, frequentavam regularmente a escola 1.200 jovens
matriculados, com 600 estudantes em cada turno. E importante destacar que esses
nameros sofreram variacdes devido a novas matriculas que ocorreram no inicio do
ano e no inicio do segundo semestre. Também houve evasdes ao longo do ano, dai

estarmos tratando de niumeros aproximados.

A estrutura fisica da escola é considerada, pela Secretaria de Educacdo e pela
direcéo, como bastante apropriada. Destacam tanto o terreno ocupado como o espaco
fisico construido da escola como muito adequados em funcédo das instalacdes, como
laboratérios de ciéncias, auditérios, salas amplas, sala de artes, laboratério de
informatica, quadra poliesportiva coberta e com arquibancada, campo de futebol
society, pista de corrida, amplo patio coberto e outro descoberto, dentre outros

equipamentos.

A localizacdo da escola, quanto a seguranca e acesso dos estudantes, € muito boa.
O bairro é considerado de classe média, com boa infraestrutura. A presenca
permanente de policiamento nas ruas que ladeiam a escola confere-lhe a sensacao
de seguranca. Portanto, essa escola, em termos de estrutura fisica, € bastante

privilegiada para atender aos jovens que a ela tém acesso.

A escola possui Conselho de Escola atuante com representacao estudantil bastante
ativa. No ano de 2018, o Grémio Estudantil foi organizado inicialmente por uma
comissao provisoOria por meio de um processo eleitoral resultando em duas chapas

que, apdés campanha, foram submetidas a votacdo. Atualmente, o Grémio esta

organizado com diretoria democraticamente eleita.

Com boa infraestrutura, o auditério e as salas de aula da escola também s&o muito
utilizados pela Associacdo de Moradores de Jardim Camburi e pela Prefeitura de
Vitoria para discussfes do orgamento participativo, quando aconteciam no municipio,

e para encontros de diversas igrejas.

Por fim, Ferraco, Soares e Alves (2018, p. 97) nos ajudam a pensar o campo de

pesquisa com os cotidianos escolares como redes educativas, como

[...] espacostempos em que ensinamosaprendemos, formamos e somos
formados em meio a redes de préaticasteorias nas quais tecemos e
entrelacamos redes de conhecimentossignificacdes produzidos em varios
contextos cotidianos em gque todos o0s seus praticantespensantes vivem.
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Sera, entdo, pela percepcéo da poténcia inventiva desses praticantespensantes nos
cotidianos escolares que sera explicitado o que Ihes € imposto e o0 que sera negociado,
hibridizado, traduzido e mimetizado (BHABHA, 1998). Também as téticas e
estratégias desses praticantes (CERTEAU, 2011) sédo producdes de pesquisa, ja que
essas redes sdo tecidas segundo relacdes de poder, explicitando-se pressdes e
opressdes, controles, exclusdes e subordina¢gdes, mas também tensdes sociais tanto

de pessoas como de saberes e fazeres.

Foto 19 — Projeto Museu Vivo da escola

Fonte: Acervo da escola localizado em ambiente virtual (2018).
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Foto 20 — Fragmentos de noticias na imprensa local sobre os resultados em exames
de grande escala

Escola camped da Grande Vitéria explica o sucesso

Professores dedicados, execucdo de projetos, rigor no cumprimento das regras,
alunos interessados e pais presentes. Essa é a receita do sucesso da Escola... , em
Jardim Camburi, Vitoria, para garantir as primeiras coloca¢bes em todas as
disciplinas avaliadas no Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica do Espirito
Santo (Paebes).

As disciplinas sao Biologia, Fisica, Quimica, Matematica e Portugués. "O grupo
de professores é unido. Tentamos sempre unificar a metodologia de ensino”,
conta..., pedagoga do turno vespertino da escola.

Em funcionamento desde 2007, a escola atende a 1.144 alunos de ensino
médio. "Desenvolvemos projetos de leitura ha quatro anos. Os alunos vao a
biblioteca e ficam por uma aula inteira lendo. Estamos formando leitores”,
conta a professora de Portugués... .

A escola ainda promove um concurso de contos nos finais de ano e faz uma
excursdo com cerca de 40 alunos para Sao Paulo. Entre os pontos de visita, 0 Museu
da Lingua Portuguesa. “E um banho de cultura”, diz a professora.

O diretor... diz que desde 2009 a escola promove simulados com o mesmo
nivel de cobranca do Exame Nacional do Ensino médio (Enem). Sessenta
alunos da escola foram admitidos em universidades federais no ano passado.
Para comprovar o interesse na escola, ele conta que estudantes de Marechal
Floriano, Aracruz, Santa Teresa, Vila Velha, Cariacica e Viana estao
matriculados na escola.

A familia sempre presente também ajuda. “Tem reunido e os pais comparecem.
Questionam, mas atendem o que pedimos”, conta o diretor.

O professor de Matematica... cita os projetos das escolas. “Dentro dos projetos
ha as apresentacdes culturais, desenvolvem o conhecimento cognitivo”,
afirma. A estudante do 3° ano..., 18 anos, elogia o rigor da escola. “E bom que
tenha regras porque é mais organizado. ”

"Os professores sdao muito qualificados e atenciosos. As aulas sdo dinamicas.

Nao sao aquelas aulas cansativas. Todo mundo é muito receptivo”..., 17 anos,
estudante

"Aqui € bom porque o objetivo é se acostumar com o Enem. Aqui nao é facil.
Nao querem aluno que s6 quer moleza. Nos nos desenvolvemos muito mais”...,
19 anos, estudante

Fonte: Gazeta Online 3 de abril de 2016.

Esses enredamentos de significacdes e subjetividades produzem uma tessitura de
conhecimentos que caracterizam os cotidianos das escolas como um ambiente de

complexidade, multiplicidade e singularidade. Esse dinamismo pode possibilitar


http://gazetaonline.globo.com/_conteudo/2014/04/noticias/cidades/1483550-escola-campea-da-grande-vitoria-explica-o-sucesso.html
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[...] os processos cotidianos de produzir significados e de constituicdo de
sujeitos, de producédo de sentidos sobre si e sobre 0 mundo, como abertura
para a alteridade e para a producdo de novos/outros possiveis. Nesse
sentido, assumir essas nog¢des como logica dos cotidianos implica a
inutilidade operatoria das dicotomias para se compreender como sao criados
0s conhecimentos e as estéticas de existéncia. Pares binarios como
identidade/diferenca:  sujeito/objeto;  aprende/ensinar;  conhecimento
cientifico/conhecimento escolar; realidade/ficcédo; dentro da escola/fora da
escola; politicas educativas/praticas educativas; teorias/praticas; documentos
curriculares/curriculos praticados; entre outros, ndo nos servem mais
(FERRACO; SOARES; ALVES, 2018, p. 98).

Quando assumimos essa redes na producdo de saberes, os agrupamentos, as
classificacbes, as hierarquizacbes ou qualquer outra forma de fixacdo de uma
condicao se tornam superados. Pensar as pessoas como produc¢des culturais hibridas
superpostas (BHABHA, 1998), em processos de subjetivacdo constante, possibilita-
nos apresentar as praticasteorias por elas protagonizadas. As pessoas agora hao sao
mais pensadas apenas no seu aspecto biolégico, comportamental, cultural ou outro.
Assim, assumimos que, nesses cotidianos, “[...] s ha diferenca, diferenciagdes como
processos vitais, imprevisiveis e incontrolaveis” (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018,
p. 98).

Os cotidianos escolares sao lugares de constante criacdo de curriculos em redes
dentrofora (ALVES, 2005) da escola e em permanente negociacdo. E um campo de
disputa constante. Nesses espacostempos, tem destague em importancia os
praticantespensantes das escolas. Professores, estudantes, pedagogos, diretores,
coordenadores, serventes, vigias, pais e demais familiares tecem
conhecimentossignificacdes que podem deixar as marcas de resisténcias, criacao,
insubmissédo. Eles também coparticipam da producdo de nossas pesquisas, assim
como produzimos intervengdes nos cotidianos da escola. Nesta tese nos atemos as

redes produzidas pelos jovens estudantes do ensino médio.

Apesar das suspeitas de que ndo ha politica nas pesquisas com o0s cotidianos, essas
complexas redes sao relacbes de poder. A negociacdo e a pressdo sobre as
condi¢cdes hegemodnicas instabilizando-as a todo instante e a desorganizacdo das
tentativas de controle com burlas e transgressdes propiciam outras possibilidades de

vida, criacédo e aprendizagem. Nessa complexidade e multiplicidade,

[...] necessitamos de diversas linguagens e modos de expressdo para
comunicar nossos achados. Precisamos de procedimentos em pesquisa que
nos possibilitem captar o que os cotidianos escolares nos dizem (fotos,
bilhetes, sons, cheiros, sabores e principalmente as narrativas — verbais e
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imagéticas- dos praticantespensantes) (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018,
p.100).

Achados que sao producdes de dados, j& que a realidade permite uma infinidade de
possibilidades de producdo de sentidos acerca dela. Essas redes de
conhecimentossignificacbes tecidas com o0s cotidianos sdo efémeras. Dai a
importancia de assumirmos a impossibilidade de radiografia, reflexo, conhecimento da

‘realidade”. Apenas alguns fios serdo possiveis de acessarmos em sua tessitura.

Essas producbes de realidades das redes de praticasteorias e de
conhecimentossignificacbes que se tecem dentrofora com as escolas,
complexificando ainda mais esses cotidianos, constituem grande contribuicdo da

pesquisa com o0s cotidianos escolares.

Foto 21 — Momentos de conversas com professores e estudantes, representantes de
turma, sobre nossa pesquisa

Fonte: Acervo pessoal (2017).
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As tessituras que se produzem dentro-fora da escola se mostraram muito relevantes
para a nossa pesquisa ja que, por ser professor do ensino médio h& varias décadas,
estamos numa extensa e intensa rede de relacdes, o que possibilitou a entrada e
frequéncia constante na escola campo de pesquisa. Conhecendo o diretor ha 20 anos
pessoalmente e como colega de trabalho, na solicitacdo para o desenvolvimento de
uma pesquisa de doutorado em sua escola, ele se mostrou muito interessado e
lisonjeado pelo pedido. Assim, relacbes de amizade enredadas com relacbes
profissionais, constituindo-se num curriculo complexo sem segmentacfes dos
aspectos da vida, lancam-nos hum ambiente de pesquisa extremamente acolhedor.

Fomos bem recebidos pelos professores, demais funcionéarios e estudantes.

Em atividade de pesquisa constante, a partir dos primeiros contatos e reunides, na
tentativa de detectar conversas entre e com 0s jovens, com a ajuda da direcdo e da
equipe pedagogica, mas, fundamentalmente, dos estudantes que atuaram como
liderancas no periodo de ocupacdo da escola, procuramos nos aproximar dos
professores, dos remanescentes da “ocupacao” e dos representantes de alunos das

turmas, tanto do turno matutino como do vespertino.

Dessa forma, conseguimos estabelecer relacionamentos com os demais estudantes
dos turnos. Foram muitas tentativas de captar conversas dos grupos que se formavam
no patio coberto, patio aberto, quadra, corredores, durante as aulas vagas, nas
entradas e saidas dos turnos. Também tentamos produzir momentos espontaneos de

conversas, mas quase todas essas tentativas fracassaram, com raras excec;(”)es.

Buscamos, entéo, elaborar reunides com os estudantes representantes de turma para
compartilhar nossa dificuldade. Uma estudante nos sugeriu passar essa incumbéncia
aos proprios alunos, ou seja, os 18 representantes de turma iriam solicitar aos
estudantes de suas respectivas turmas que gravassem, com a permissao dos colegas,
as conversas que tivessem, com a garantia do anonimato. Também iriam solicitar as
conversas realizadas pelo aplicativo WattsApp alegando que se comunicavam muito
mais on line que presencialmente. Como grande parte dos estudantes s&o de outros
bairros, o deslocamento de 6nibus dificultava que se encontrassem com tempo
disponivel para conversar. As conversas presenciais se restringiam ao recreio e
qguando tinha alguma aula vaga (0 que era raro ocorrer nessa escola, segundo 0s

estudantes).
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Conseguimos produzir dados em conversas com 0s grupos de estudantes que se
formavam nos intervalos do tempo escolar, nas entradas e saidas, nas reuniées com
representantes, com remanescentes da ocupacao da escola, nos debates de eleicao
eleitoral do grémio nos dois turnos. Organizando um grupo de conversas no Watts
app, recebemos muitas contribuicbes de estudantes avulsos, representantes de
turmas, tanto de &udios como de imagens de conversas por escrito entre 0s
estudantes. Foram muitas contribuigcdes que vieram confirmar o que uma das alunas
representantes de turma havia afirmado, ou seja, os estudantes conversam muito

mais de forma virtual do que presencialmente.

Imprimimos centenas de paginas de conversas, transcrevemos dezenas de paginas
de audios, debates e reunides, sempre com didlogos abertos e em grupos grandes de

estudantes.

As conversas transcritas nos remeteram a tematicas variadas e que produziram os
capitulos desta pesquisa. Optamos em apresentar parte desse extenso material em
fragmentos ao longo de toda a tese juntamente com os capitulos que entendemos ser
problematizadores das conversas dos jovens. Porém, € impossivel esgotar tais
narrativas na medida em que os jovens tratam de uma enorme variedade de temas
entrecruzados numa rede muito complexa e que entendemos ser de grande
importancia na composi¢éo de um curriculo produzido com os cotidianos escolares e,
portanto, com a participacéo visceral dos saberes e fazeres dos estudantes do ensino

médio.
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5 JUVENTUDES, CURRICULOS E MOVIMENTOS DE RESISTENCIA: OU SOBRE
OCUPACOES E OUTROS MOVIMENTOS

Nossa, Ester! Mano, chega até ser chato. Mano, a Jessica é qual?
S0 que a Ester néo fica falando assim, é mais que chato, chega a ser assédio
ja.
Hum! Pegou o papel da Béarbara ja?
Mano, ela é muito chata, velho!
Tipo, o Pedro, ele faz assim, noooossa que fofo, ai!! D4 uma risadinha, aaaai
que fofo!
Tipo, ela quer muito ficar com Pedro.
Ah n&o! Ah n&o! Isso é um animexozo de harém.
Ah! Ah! Ah! Ah! Tipo, deixa eu fazer meu drama sem interferir, por favor;
E obvio, chega uma hora que fica 6bvio demais.
Pedro ta popular. Popular? Desde ano passado doido, o cara ndo percebe,
ndo? Percebe nada, né?
[...]
Cara, ela ta tdo na sua. Cara, ela ta tdo na sua. Cara ela, ta tdo na sua!!l
Mano, todas as meninas gostam do Pedro.
Ano passado as meninas gostavam dele? Nao gostavam?
Todas, a Crislaine, Dalila, a Julia.
Ele é o cara.
O problema que elas falam, literalmente, todas as meninas, menos a Clarice,
s6 que lembrando o que a gente estava falando, animexozo de harém.
[...]
Porque sempre tem alguém “pra” odiar cara.
Nunca, no mundo, todo mundo vai concordar sempre com a mesma coisa.
Até o nazismo, porra nenhuma, tem gente que gosta, tem sempre um pessoal
“pra” gostar e odiar alguma coisa.
Vocé pode ser feio que for, pode ser que alguém da Indonésia vai gostar de
VOCé.
Vocé ficou sabendo que nazistas cubanos ndo é “nazistas cubanos”?
Neonazistas venezuelanos foram para Alemanha e apanharam de
neonazistas aleméaes?
Cara, quem matou mais: nazismo ou comunismo? O comunismo!
O comunismo matou muito mais e aconteceu em uma época diferente e uma
area bem maior.
Jé& falei que os universos sao quase iguais, entdo! Nao é tdo muita diferenca,
nao.
Imagine se tivesse durado tanto. Se o nazismo tivesse durado tanto.
Porque o nazismo é o nacional socialismo. Basicamente...
Entdo, foram as proporcdes, proporcionalmente ele ndo matou a mesma
coisa que 0 comunismo.
Por que vocé saiu de 1a, Pedro?
Puta que pariu, Pedro.
Cadé a menina que vocé estava conversando?
Pedro, agora ja foi, né?
[...]
Fala que ela é bonita.
Comeca a elogiar ela.
Quando néo é “pra” ser, ndo é pra ser.
A vida é assim, cara, ela segue o rumo que ela tem que seguir.
E o cabelo é bonito, ela é bonita.
Infelizmente a vida segue a...
Ele ndo vai chegar assim. Nossa! Ela é muito bonita, sabia disso, ndo chega
assim.
Ai fala que essa menina ndo é da responsa?
Ela tirou dez em tudo. Em Humanas.
Que bom!
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Vou te passar um video taylorismo e fordismo,
Mano, que bom ela vai te passar um livro de Psicologia, Oh, Artur!!
E muito ruim quando vocé quer falar uma coisa e esquece.
Vou te mandar um negdcio la para vocé estudar, porque também vou ver
ainda.
Como vocé néo viu e quer mandar uma pessoa ver? Pode ser uma merda e
ndo ter nada a ver com o assunto.
[..]
Era o que a professora tinha falado?
Um palavrdo, um negécio que as duas Ultimas aulas, vai ser normal.
A Ultima é Biologia.
Até que Biologia € legal, cara, mais pela matéria.
Aqui, é s6 o Caio nédo atrapalhar amanha.
Atrapalhar o qué?
(Siléncio)
E, mesmo que o Pedro néo ligue, com certeza, a garota liga.
Eu n&o vou reclamar disso, mais vou rir.
Esse més foi aniversério do meu irméo. Fez um més, caraca!
Eu ia perguntar isso, ja nasceu?
J& fez aniversario?
Nao mesversario.
Caraca, veio, ja fez aniversario? E porque eu acho que ani é de ano, né? Mas,
se ele falasse mesversario, mas ele falou eu também falei.
Bicho, se botar isso em uma prova, em uma redagéo, vocé erra.
Aniversario de nascimento do Pelé, é redundante.
Ah! Ah! Ah! Ah! Qual é a graca?
Com isso nds concluimos, o Kid Bengala € pau para toda obra.

Transcricao de audio fornecido pelos estudantes de conversas no patio da escola
(5-4-2018).

A conversa aconteceu no recreio entre quatro estudantes com uma profusdo de
assuntos, produzindo uma rede que apresenta os diferentes interesses dos jovens.
Essa rede se constitui de atravessamentos de personagens animados modelaveis
(animexozos) de jogos virtuais (harém) de origem japonesa (cOmicos ou romanticos
de convivéncia ou disputas entre, no minimo, trés jovens por um outro do sexo
oposto), cujo resultado € a modelacdo dos préprios jogadores (animexozos) em
hibridizagcdo com disputas na vida real. A virtualidade e a realidade coexistem na vida
dos estudantes. Atravessamentos de discussfes sobre a (in)validade de
metanarrativas de regimes politicos enredados com questdes dos cotidianos
escolares proprios do ensino médio se apresentam nessa conversa como um amplo
complexo contexto com o0 qual esses compdem e se compdem. Tamanha

complexidade da condicao juvenil dificulta uma fixacdo identitaria.

A ambicéo de evidenciar as especificidades das juventudes impede que elas sejam
concebidas como qualquer outra condicdo da vida. A primeira dificuldade esta na

definicAo do que vem a ser juventude. Certamente ndo se consegue uma unica
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definicdo para todas as épocas da vida humana. Como qualgquer momento da vida, a
ideia de juventude é uma construcdo social. Parece-nos que ela se situa no interior do
que apresenta margens moveis entre a dita dependéncia da infancia e a dita
autonomia do adulto. Nenhum limite fisiologico pode se sobrepor as determinacdes
culturais de uma sociedade.
Com esse olhar cruzado e ambivalente, no qual se misturam atracao e
desconfianca, as sociedades sempre ‘construiram’ a juventude como um fato
social intrinsecamente instavel, irredutivel a rigidez dos dados demograficos
ou juridicos, ou — melhor ainda — como uma realidade cultural carregada de

uma imensidao de valores e de usos simboélicos, e ndo sé como um fato social
simples, analisavel de imediato (LEVI; SCHMITT, 1996, p. 8).

Evitando uma linearidade histérica, mas apostando numa multiplicidade de
possibilidades, a condicao juvenil se pluraliza e se constitui sem sequenciamento
padronizado e sem uma ordem de pré-requisitos. As diferentes marcas das juventudes
sao dispersas e aleatérias nos diversos espacos e tempos.
A producdo das existéncias juvenis estd relacionada, em muito, as
interferéncias das imagens produzidas nas articulagdes ou nas interfaces
entre as artes, as midias e o consumo. Dessa forma, as identidades se
pretendem e mostram-se movedic¢as, volateis e, até certo ponto, reativas as
padroniza¢des culturais. Subterfugio imagético das ideologias transfiguradas
em objetos, comportamentos e estilos, as juventudes mimetizam-se numa
teia de toques e estreitamentos que revelam a complexidade do seu existir,
sobretudo, se pensadas as tentativas vds de adequa-las aos espagos
subjetivos prévia e repetidamente engendrados pelos mecanismos de

contencdo e repressao sociais atuantes nos recortes da historia (SILVA,
2013, p. 81).

Foi no século XX, especificamente apds a Segunda Guerra Mundial, com o0 aumento
da escolarizacdo massificada e a formacao de um mercado direcionado a juventude,
que se criou um nicho para uma cultura jovem prépria no Ocidente. Tao importante
como a luta de classes, estabeleceu-se uma luta entre geracdes e o fascismo (e ai
incluimos também o nazismo), apesar de arcaico e antecipador, serviu de [..]
adverténcia de alguns aspectos inseridos numa concepcdo do moderno como

aceleracao, anomia, técnica e dominio” (PASSERINI, 1996, p. 351).

Nos Estados Unidos da América, na primeira metade do século XX, a adolescéncia,
segundo Passerini (1996), foi anunciada como uma faixa etaria de hiperatividade e
inércia, sensibilidade social e autocentrismo, intuicdo aguda e loucura infantil.
Também aqui a valorizacéo do servico militar foi considerada como possibilidade de

explorar as potencialidades dos jovens para disciplinar seus impulsos.
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No poOs-guerra, com as experiéncias do fascismo e nazismo, no debate sobre a
adolescéncia, adquiriram relevo: garantias de liberdade e autogoverno,
estabelecimento de uniformidade, coletividade e uso social do potencial criativo dos
jovens. Termos como teenager (homem ou mulher dos 13 aos 19 anos) e beat se
tornam linguagem corrente de debates acalorados. Para os adolescentes
privilegiados, com interesses comuns, geralmente urbanos, os ambientes com 0s
quais eles se identificavam eram a High School com seus clubes e espagos de
atividades esportivas, irmandades, bailes, festas, atividades extracurriculares, demais

locais associados, além de outros acessorios, como bares para jovens e automoével.

Como a maior parte dos adolescentes (de qualquer classe social) passavam o dia
inteiro na escola, viviam num universo em si, com distingdo social por idade. Sem a
anterior interacdo entre pais e filhos ou entre estudantes e professores, 0s jovens, na
maioria do tempo escolar, interagem apenas com seus colegas. Emerge uma
“subcultura adolescente na sociedade industrial”. Assim, “[...] apatia e passividade
caracterizava uma juventude silenciosa ou entdo de rebelido aberta mais ou menos
violenta” (PASSERINI, 1996, p. 355).

Por um lado, uma separacdo dos demais grupos sociais, por outro uma alteridade.
Termos como tribos, castas, subcultura, oriundos dos estudos etnograficos,
demonstravam a centralidade dos jovens nos debates da época. Ora simbolos
subprivilegiados ora excessivamente privilegiados, a indastria cultural saberia bem

qual seria sua opcao.

Para Passerini (1996), essa guetalizacao dos jovens produziu duas grandes vertentes
de discussdo: uma que atribuia as causas desse processo as crises na escola, familia
e dos valores tradicionais; a outra que se preocupava em compreender, prevenir e
institucionalizar. Para o autor, os debates consideravam que o individualismo-egoismo
nos jovens era favorecido por um sistema educacional que possibilitava um excesso
de boa vontade dos educadores por nao acreditarem na possibilidade de nenhuma
forma de lideranca, dadas as experiéncias do fascismo, nazismo e comunismo. Eram
considerados deprimentes e obscenos os idolos do Rock and Roll, as lideres de
torcida e suas exibicbes e a liberdade sexual que tem como consequéncia um

aumento consideravel de gravidez de adolescentes da classe média branca.
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Passerini (1996) apresenta pesquisas de James S. Coleman, feitas em varias escolas,
cujos filhos variavam entre altos dirigentes industriais e da classe operaria, e havia um
crescente desconhecimento dos pais das elites sobre o cotidiano de seus jovens. Os
tipos de roupas, a popularidade, atrativos exteriores, a condicdo atlética seriam as
condicbes mais valorizadas entre os adolescentes. Ser estudioso e obediente
colocava em risco qualquer possibilidade de popularidade no contexto da escola. Os
pais, apesar de preferirem a obediéncia e os estudos, para verem seus filhos felizes
em seu meio adolescente, até os encorajavam a aderir a valores ditos superficiais.

Uma incoeréncia de principios educativos.

A saida proposta seria a separacdo de classes com exclusdo e rigida hierarquia,
normas e competicdo acirrada. Competicdes entre turmas, entre escolas que seriam
feitas a partir de jogos intelectuais, concursos de teatro, de musica, de projetos
cientificos, de Matematica, de jogos de computador, numa rede que, por fim,
alcancaria todas as disciplinas. Em pleno Estados Unidos da América, lancava-se méao
de modelos do fascismo italiano: os Jogos Litoriais dos anos 30. Nos debates, era
[...] frequente morder-se a prépria cauda, [...] que revelava a natureza
projetiva de muitos pareceres — 0s jovens como lugar de proje¢céo de temores
e de desejos reprimidos — e a aspiracdo de voltar a um ponto de partida sélido
e notdrio. A tentativa de autotranquilizacdo continua; muita da insisténcia
sobre 0s jovens como consumidores, novo e gigantesco mercado que se
abrira a venda da Coca Cola, goma de mascar, balas, discos, roupas,
cosmeéticos, acessorios para carros e carros usados, podia ser transmitida,
apesar dos tons de escandalo, ao prazer secreto de ver confirmada a filosofia

do consumo que representava uma biblia do bem-estar americano
(PASSERINI, 1996, p. 359-360).

Num contexto de aumento cada vez maior do bem-estar da populacdo estadunidense,
com as perspectivas bastante concretas do pais em assumir a lideranca politica e
econdbmica do planeta, a perseguicdo a qualquer pensamento divergente do
capitalista, sendo considerado comunista ou, no minimo, subversivo, as tensdes da
guerra fria, além das ameacas constantes de um conflito nuclear num pais
autoproclamado como cerne do mundo, 0S teenagers eram a primeira geragao em
contato com esse contexto e sofreram esses efeitos diretamente. As angustias que
assombravam essa sociedade atingiram de maneira obscura a adolescéncia, como o

terror a guerra e 0s questionamentos comportamentais raciais ou sexuais.

Assim, o discurso da delinquéncia juvenil vai se naturalizando e sendo caracterizado

pelo comportamento irregular, linguagem obscena, pelo uso de carros com motores
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envenenados, carrocerias personalizadas, com corte de cabelos tipo Elvis Presley ou
longos, roupas com estilos afro-americanos e as gangues, cujo conceito era bastante

elastico, descreve Passerini (1996).

Esse quadro desenhado da dita delinquéncia juvenil vai exigir medidas de contencao
desses efeitos na juventude americana. Em 1950, vérias intervencdes
governamentais colocam a adolescéncia com estatuto legal, devendo ser disciplinada
e protegida. Foram criadas instituicdes dedicadas aos transgressores menores de 22
anos, além do envolvimento do Senado e a organizacdo de seminarios nacionais
sobre as criancas e jovens na década de 60, com a participacao de 7.600 delegados
e, desses, 1.200 com 16 a 22 anos, envolvendo também psicologos, educadores,
sociologos, funcionarios escolares e judiciarios. Para Passerini (1996), estava
explicita a preocupacdo do governo dos Estados Unidos da América com a
periculosidade que 0s jovens representavam para Si e para a sociedade, como
também a necessidade que eles tinham de protecdo e ajuda. Esses debates se
estendem a década de 70, agora com a abordagem de uma cultura jovem ao invés de

uma delinquéncia juvenil.

A ideia de uma juventude, como o centro do nascimento do novo e de uma nova
geracdo que deseja superar a encruzilhada, vislumbra a ndo existéncia de
encruzilhadas. O centro de algo também se volatilizou. A juventude se torna intangivel,
pluralizada e, de tdo estilhacada, talvez fosse mais adequado falarmos em condi¢cbes

juvenis, no plural, encerra Passerini (1996).

[...] a gente nunca afirmou que a gente era representante ou embaixador da
bandeira de nenhum tipo de minoria. A gente falou que a gente queria uma
interacdo total [...].

[...] na nossa escola ha uma diversidade religiosa, cultural, étnica e tal. Pode
ndo parecer, mas eu sou bissexual, tem pessoas héteras, tem pan. A escola
inteira tem essa grande diversidade. O que a gente quer fazer nesse projeto
de articular todas essas demandas € ndo deixar para a ultima hora essa
interacdo entre todos os alunos da escola. A gente tem ali fora [...] o setembro
amarelo e, ao meu ver, o projeto deu uma leve abalada, mas ndo funciona.
Falar de um assunto tdo sério quanto o suicidio em apenas um més, nao faz
nada, fazer um cartaz e deixar colado na parede n&o funciona [...].

Fragmentos de conversas dos estudantes sobre como deveria ser a atuacdo do
Grémio Estudantil em debate entre as duas chapas concorrentes.
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Além da abordagem multicultural com determinacdo de identidades fixas como
mecanismos de lutas por direitos e inibicdo de preconceitos e discriminagdes, a
abordagem mais fluida, intersticial, fronteirica que considera as diferencas nos
diferentes, os discursos dos jovens apresentam nesse contexto uma discussao que

perpassa no campo dos estudos culturais.

Habitar os intersticios (DELEUZE, 1997a) problematiza a possibilidade da producéo
do sentido do que seja ser jovem. A existéncia e inexisténcia do jovem o coloca em
processo de continua construgdo e desconstrucéo. Percorrendo lugares determinados
arbitrariamente, como da infancia ou do adulto, os jovens migram constantemente

habitando no limbo ou no intersticio.

Sempre em iminente risco, produzem uma infinidade de sutis e explicitos mecanismos
de adaptacédo de contexto e adequacao ao contexto, o que 0os coloca como em imitente
perigo a ordem estabelecida. Ora numa condi¢do crepuscular matinal, considerando
promissora a vida adulta, ora considerando como perda a adulteza, empoderando-se

da juventude, o jovem se vé como num entardecer.

Foto 22 — Entardecer Caminho de Sao Francisco - Levino Fanzeres

Fonte: Disponivel em: http://www.vitorbraga.com.br/leilac2007/catalogo.htm. Acesso em: 5 de
abril 2018.
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Esse nomadismo (DELEUZE, 1997b), que é uma constancia da infancia,
aparentemente indcuo politicamente, quando percorre campos de “dominio” da dita
adulteza se torna ameaca politica. E esse nomadismo da juventude o que nos
condiciona por toda a vida, sempre tensionado pela fixidez identitaria. Dai as doencas

na humanidade e as aberrantes violéncias.

Contraria ao nomadismo esta a territorialidade com a determinacgdo de fronteiras. A
forca da fronteira estd na promessa da seguranca que, ancestralmente sempre foi
almejada por necessidade de sobrevivéncia. A fronteira demarca as diferencas, mas
também estabelece zona de contato, de contaminacdes, de indiferenciacbes, de
nebulosidade identitéria, de auséncia de identidade, de intercambio, de movimentos,
de fluxos culturais, de desterritorializacoes, de vibracdes entre, de inconstancias, da
possibilidade de a diferenca ser criada com toda a sua poténcia, do devir, da
multiplicidade, da desordem, das tensdes, das disputas por novos territorios, por

novas fronteiras, novas territorialidades, por uma nova ordem...

As fronteiras — de linhas —, em maior aumento, tornam-se zonas onde se criam nesse
campo diferentes produgdes fixas com demarcacdo de outras fronteiras e fluxos e
zonas, como uma fractalizacdo do pensamento. Tensdes entre paralisias e
movimentos do pensamento. “Sao lugares de 6dio e da mortandade. Elas sao [...]
também lugares onde moram o desejo utopico, a reconciliagdo e a paz [...]"
(FRIEDMAN, 2002, p. 5). Nessas zonas de fronteira, as relagdes de poder se acirram

de uns sobre 0s outros e contra as tentativas de dominacao.

Na zona de fronteira, sdo intensos os fluxos de ideias, de pessoas. Sincretismos e
hibridizacdes acontecem a todo instante, contra qualquer forma de regulacdo. Dai
esse lugar ser um permanente campo de guerra. Aparelho de Estado e maquinas de
guerra estdo em confronto explicito. Campo de guerra, com massacres, violéncias,
sentencas que se desejam perpétuas, ferimentos abertos com poténcia de morte,

cicatrizes e outras marcas que moldam uma vida inteira.

Entre dois territérios de contextos culturais arbitrariamente fixados — a infancia e a
adulteza —, a juventude esta sempre sendo localizada como zona de fronteira. Sem a
marcacao etaria, a fuga das tensdes que potencializam a vida, pela determinacéo de
parametros homogeneizantes na forma da retérica moderna, 0 ser jovem antes de

potente é associado ao ser instavel, desequilibrado, de transi¢éo, em férma-agéo.
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Como hibridagBes culturais, as juventudes estdo sempre em processos e misturas
onde conseguimos perceber as diferengcas que, em sincretismo, produzem um
diferente em constante diferenciag¢ao. Esse hibridismo cultural “[...] apresenta-se como
algo de transgressivo, como uma forca criativa capaz de abalar [...] e até mesmo

derrubar as formacdes hegemonicas” (FRIEDMAN, 2002, p. 7).

Foto 23 — Manifestacdo de secundaristas contra a reestruturacdo da rede publica
estadual de S&o Paulo
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Fonte: Disponivel em:
https://www.flickr.com/photos/romeritopontes/22865635064/in/photostream
llightbox/. Acesso em: 15 ago. 2018.



https://www.flickr.com/photos/romeritopontes/22865635064/in/photostream

Foto 24 — Atividade artistica de criacao de autopercepcao, a partir de Selfies
utilizando aparelhos celulares dos estudantes da 12 série do ensino médio
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Fonte: Acervo proprio (2018).
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Constituindo-se como uma forma de resisténcia a todos os mecanismos de controle
cultural que se impdem cotidianamente sobre os jovens a fim de “educa-los”, esses
movimentos culturalmente hibridizantes, os quais caracterizam a juventude, tém sua
dindmica determinada pelas relacdes de poder nas redes das quais os estudantes
secundaristas fazem parte. Portanto, ai se trava uma luta ferrenha de disputa de poder

sobre essas criaturas.

A impossibilidade de territorialidade estavel da juventude, hibridizando misturas
constantes, e pelo seu caréater performativo, torna-a um campo de experimentacdes
inusitado, criativo, unico. Performances Unicas, sem possibilidades de reproducéo,
fogem ao modelo de identidades fixas. Portanto, processos de subjetivacéo
pulverizam fronteiras, tornando-as zonas de estilhacos. Observada a distancia, a
juventude nos parece homogénea, mas, com a aproximacao, apresenta-se como
zonas turvas e em turbuléncia. Em contexto exarcerbados das grandes metropoles,

as turbuléncias produzem ecos estrondosos de facil percepcéo e analise.

Mesmo que em alguns casos essas transgressfes se apresentem como novas formas
de resisténcia produzindo reacfes ou outras acdes, ainda percebemos fixacbes
identitarias. Também pensamos que as tensdes que se instalam nos cotidianos das
escolas propiciam a producao dos clichés, provocando processos que, nem sempre,
sdo perceptiveis, mas que produzem rupturas. As forcas que enclausuram o
pensamento numa imagemnarrativa cliché também sao tensionadas pelas forcas de
uma vida que sempre se impde. Apresenta-se, assim, a poténcia da vida desses
jovens do ensino médio como parte dos praticantes do curriculo nos cotidianos
escolares. S80 esses mesmos jovens que, a partir das selfies acima, produzem uma
imagem fixa de si, rompem abruptamente com relacdes clichés de poder na escola e

dela se apropriam de forma insurgente.
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Foto 25 — Recorte de publicacdo na imprensa, acerca dos protestos de estudantes
em S&o Paulo

MAPA DAS ESCOLAS ESTADUAIS OCUPADAS EM SAO PAULO

Alunos protestam contra a reorganizacdo escolar promovida pelo governo
de SP. Mudanca prevé a divisdo de escolas por ciclos, transferéncia de
alunos e o fechamento de 93 escolas para prédio ter outro fim
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Fonte: Disponivel em:
http://especiais.gl.globo.com/sao-paulo/2015/escolas-ocupadas-em-sao-paulo/
Acesso em: 15 ago. 2018.

Foto 26 — Manifestacao de rua dos secundaristas de Sao Paulo
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Fonte: Disponivel em:https://ubes.org.br/2017/mp-da-reforma-passa-pelo-senado-a-toque-de-
caixa/. Acesso em; 15 ago. 2018.



https://ubes.org.br/2017/mp-da-reforma-passa-pelo-senado-a-toque-de-caixa/
https://ubes.org.br/2017/mp-da-reforma-passa-pelo-senado-a-toque-de-caixa/

Foto 27 — Secundaristas protestam contra a mafia da merenda
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Fonte: Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/foto/2016-04/manifestacao-dos-
estudantes-secundaristas-em-sao-paulo. Acesso em: 17 ago. 2018. Autora da foto: Rovena
Rosa/Aaéncia Brasil.

Foto 28 — Militares cercam a Escola Estadual Ferndo Dias, em Pinheiros, ocupada por
estudantes contrarios a reorganizacao imposta pelo governo do Estado de S&do Paulo

Swew Gl JORNAL NACIONAL

Edigéo do dia 04/12/2015

_. Governo de SP suspende plano de
% reorganizar o sistema de ensino

ecretario estadual de Educacéo deixou o cargo. Em mais um dia de
rotestos, estudantes interditaram vias da capital paulista nesta sexta (4).

CE3080

Fonte: Disponivel em: http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2015/12/governo-de-sp-
suspende-plano-de-reorganizar-o-sistema-de-ensino.html. Acesso em: 19 ago. 2018.

Porém, em um contexto de menor magnitude, os movimentos das juventudes devem

ter sua projecao ampliada, o que possibilita uma melhor percepgao para estudos,

porque mantém a intensidade indiferente a projecao que lhe é dada. Seja por milhares


http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2015/12/governo-de-sp-suspende-plano-de-reorganizar-o-sistema-de-ensino.html.%20Acesso%20em:%2019%20ago.%202018.
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2015/12/governo-de-sp-suspende-plano-de-reorganizar-o-sistema-de-ensino.html.%20Acesso%20em:%2019%20ago.%202018.
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/foto/2016-04/manifestacao-dos-estudantes-secundaristas-em-sao-paulo
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/foto/2016-04/manifestacao-dos-estudantes-secundaristas-em-sao-paulo
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de jovens numa grande avenida, seja por um pequeno grupo de jovens num patio
escolar, os movimentos, tanto turbilhonados como unidirecionais, estdo acontecendo.
Quando se tenta definir uma zona de fronteira da juventude, esta estara produzindo
em seu interior novas fei¢cdes, criando outras zonas de fronteiras. Sempre séo

fronteiras.

Performances linguisticas e dramaticas (inclusive parodiando o discurso dominante)
com o corpo, o vestuario, sexual, eventos esportivos e artisticas em geral, com uma
profusdo de mimeses, interferéncia de discursos regulatérios e singularizacées podem

também resultar em hibridizac6es culturais como mecanismos de resisténcia.

Foto 29 — Escola estadual de Diadema foi a primeira a ser ocupada: em busca de
espacos mais democraticos

Fonte: Disponivel em: https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2016/11/um-ano-apos-
inicio-de-ocupacao-de-escolas-em-sp-alunos-crescem-em-consciencia-e-participacao-
7852.html. Acesso em: 25 set. 2018.

“As formas hibridas produzidas através da mimese performativa ou da parddia nas
zonas fronteiricas situadas entre o que é diferente dissolvem a fixidez da fronteira no
acto mesmo de a transgredir” (FRIEDMAN, 2002, p. 12). Assim, para Bhabha (1998,

p. 131), “[...] a mimica passa a ser simultaneamente semelhanga e ameacga”.

A mimica torna as identidades performaticas. As singularidades dos jovens coabitam
as representacdes tornando, num grupo, cada jovem uma combinacdo e

recombinacdo imprevisivel. Esse vaivém por identidades acentua a incompreenséao
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do jovem como uma entidade estavel que ora adere a determinados comportamentos,
noutro instante os rejeita, constituindo-se em contradicdes nesse campo de
possibilidades. A juventude resiste a impressdo de uma marca. Assim, nesses
movimentos, Deleuze e Guattari (1997, p. 28) contribuem com a ideia de bandos e

suas fronteiras para considerarmos essas possiveis mobilidades da condicao juvenil:

[...] como numa matilha de mosquitos onde cada individuo do grupo desloca-
se aleatoriamente até que vejam todos seus congéneres num mesmo semi-
espacgo; entdo, ele corre para modificar seu movimento de maneira a entrar
no grupo, sendo a estabilidade assegurada as pressas por uma barreira. Ora
€ um animal preciso que traca e ocupa a borda enquanto chefe de matilha.
Ora ainda a borda é definida, ou duplicada por um ser de uma outra natureza,
gue nédo pertence mais a matilha, ou jamais pertenceu, e que representa uma
poténcia de outra ordem, agindo eventualmente tanto como ameaca quanto
como treinador, outsider..., etc. Em todo caso, ndo h& bando sem esse
fendmeno de borda, ou anémalo. E verdade que os bandos sdo minados
também por forcas muito diferentes que instauram neles centros interiores de
tipo conjugal e familiar, ou de tipo estatal, e que os fazem passar a uma forma
de sociabilidade totalmente diferente, substituindo os afectos de matilha por
sentimentos de familia ou inteligibilidades de Estado. O centro, ou 0s buracos
negros internos, ganham o papel principal. E ai que o evolucionismo pode ver
um progresso, nessa aventura que acontece igualmente aos bandos
humanos quando eles reconstituem um familialismo de grupo, ou até um
autoritarismo, um fascismo de matilha.

5.1 JUVENTUDES, NOMADISMO E RESISTENCIAS

Em ambiente de multiplas verdades coexistindo com tanta poténcia, configuram-se
batalhas, a todo instante, por hegemonia, apesar da defesa constante do desejo de
uma dita harmonia. A guerra mundial, antes localizada geograficamente, temporal, de
causa direta e especifica, expande-se para todo o planeta, tornando-se virtual,
permanente e, em todas as causas, espacos e tempos. Sao batalhas continuas para
a aquisicdo e manutencdo de dominios, contra-ataques para a conquista ou defesa.
A guerra se expande para além das fronteiras nacionais e econdmicas, para outros
territdrios da vida humana. As fronteiras se permeabilizam aos diversos enredamentos
econdmicos, financeiros, logisticos, enfim, culturais, na constituicdo do que Hardt e
Negri (2001, p. 27) denominam de Império.*

[...] julgamos necessario notar que o que era conflito ou competigdo entre

diversas poténcias imperialistas foi, num sentido essencial, substituido pela

ideia de um poder Unico que esta acima de todas elas, que as organiza numa
estrutura unitaria e as trata de acordo com uma nog¢do comum de direito

14 A discussao de império trazida neste momento ocorre na tentativa de insinuar as possibilidades de
expansdo das redes curriculares, a partir das conversas dos/com o0s estudantes secundaristas.
Porém, traz também a dificuldade de ampliagdo da discussédo pela restricdo de espaco de escrita na
tese, mas que merece, por parte do leitor, um maior aprofundamento. O conceito de Império proposto
pelos autores acima é mais uma ferramenta (com a qual coadunamos) para um pensamento
problematizador de nossos tempos vividos.
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decididamente pés-colonial e pés-imperialista. [...] um projeto original de
producédo de normas e de instrumentos legais de coercéo [...].

Para os autores, o Império se constitui na medida em que predominam a comunicagao
(cooperacédo) e o trabalho imaterial (linguagem) como forcas produtivas em escala
global, mas também local, estendendo-se as microrrelagdes. “[...] engloba a totalidade
do espaco do mundo, apresenta-se como ordem a-historica, eterna, definitiva, e
penetra na vida das populac¢des, ndo so6 nas intera¢des, mas no corpo, ha mente, na
inteligéncia, na afetividade” (PELBART, 2002, p. 1).

Foto 30 — Fragmentos de conversas entre estudantes do terceiro ano do ensino
meédio da escola campo de pesquisa

Mas isso é verdade

Me prove o contrério 5.5 .

Criangas sé@o inocentes o
bastante pra ndo zoar o
coleguinha por ser de cor
diferente 21:30 ¥

Mas realmente tem coisas que
elas zoam 21:30 W/

Criangas fazem bullying ;.05

Mas elas fazem bullying 5,9 .~

Pq induzem elas a pensarem que
as diferengas sdo algo para ser
piada 21:30

Vocé

Criangas sao inocentes o bastante
pra ndo zoar o coleguinha por ser de
cor diferente

De novo, também nao sei se
concordo

Acho que essa discussdo tem
muito a ver com natureza
humana

Tem gente que defende que o ser
humano nasce bom, e que a
sociedade o corrompe ,tipo
Rosseau

Tem outros que dizem que o ser
humano tem s6 o instinto de
sobrevivéncia, isso implica ser
mau pelos padrdes sociais as
vezes

Acho que em termos morais de
"bom e ruim" 21:41 W

Temos tudo isso desde
pequenos 21:41 W/

Vc é o que alimenta ser ;.4 .~

Ou o que os outros te moldam
pra ser 21:42 W/

Eu acho que bom e mau sao
construgdes sociais 21:43

Fonte: Aplicativo WattsApp (2018).

Mas pg nunca viram na vida, ndo
aprenderam sobre moralidade

21:31 W

Meudeusmeudiscursodeesquerdi
stasociologa credo 21:31 ¥

Tem gente que defende que o ser
humano nasce bom, e que a
sociedade o corrompe ,tipo Rosseau

Sim, pois é 21:34

Outras acreditam que a natureza
humana é ma 21:34 W/

Egoistaetal 55, »

E tem os que acreditam que
eramos apenas grandes nadas

21:35 W/
Tabularasa 535

S&o coisas a se pensar 15

Eu acho que bom e mau sé@o
construgdes sociais

Entéo, por isso disse em termos
de bom e mau 21:49 W/

Também acho social 5,49 .~

Socorro, tem uns homens aqui no
aniversario do meu pai dizendo
que o empoderamento feminino
é uma agao demoniaca KKKKK

KKKKKKKKKKK 5149 .~

Escuto isso na igreja dire”
v

2150
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Foto 31 — Fragmentos de conversas entre estudantes do terceiro ano do ensino
meédio da escola campo de pesquisa

Eu agradego pq contribuiu pra

"Mulher e AJUDADORA"
ot construgdo da minha moral

"Mulher é fragil"

“Mulher tem que concordar com
homem pq ele é o PATRIARCA"

Mas acho que tenho muitos
problemas internos por causa de
igreja

Concordo em género nimero e
grau com essas trés Ultimas

mensagens
Isso quer dizer quee? -,

Que eu também t6 de saco cheio,
que contribuiu pra minha
formagéao e que me causou
problemas

"Tao querendo acabar com a
familia colocando a mulher pra
trabalhar

Ela tem que cuidar DOS FILHOS"

Passagem pro inferno
garantida ;)

To de saco cheio de igreja,
sinceramente

Que eu também td de saco cheio,
que contribuiu pra minha formagao e
que me causou problemas

Sou meio homofébica querendo
ou nao 1

Nanette da netflix -,
Aprendi pra CARALHO com ela

Aaaah é genial esse stand up

Eu vi esses dias

Recomendei pra todo mundo
também

Que categérico 21:56 W

Vocé
Escuto isso na igreja direto

E foda bicho, essas concepgdes
tdo enraizadas 1:56

-,
E foda bicho, essas concepgdes tao
enraizadas

E vc acaba pegando isso de
algum jeito 21:56

E se odeia porisso .5, ¥

Passei p um cara que me perguntou
pq lésbicas odeiam tanto machos

Passei p um cara que me
perguntou pq lésbicas odeiam
tanto machos 22:00 W/

Uma das melhores amigas é
Iésbica, tipo, COMO ASSIM
hauajsj

Generalizando, claro ;41 .~

Acho que vou virar sapatao
22:01 W

Sinceramente 5.0, .~

Ai vou acabar com tudo que
enche a porra do meu saco
22:02

-—p
Uma das melhores amigas é lésbica,
tipo, COMO ASSIM hauajsj

eu tenho uma amiga que namora
um cara e td em um
relacionamento aberto, mas ela
s6 pega garotas. Ela ODEIA
homens

N&o t6 em um bom dia 2,4, .~

0 ser humano é contraditério

Vocé
Passei p um cara que me perguntou

Jakajajakw s6 li verdades

Fonte: Aplicativo WattsApp (2018).

7 7

Portanto, a guerra se virtualiza. Essa € a guerra real que vivemos e € como 0s
estudantes nos apresentam em conversas nas imagens copiadas de aplicativos de

redes sociais e enviadas por eles.

Essas disputas se apresentam como relacdes de poder desequilibradas e perversas
do Bullying na escola, disputas sexistas de desempoderamento feminino,
complexidades envolvendo as vérias possibilidades de condigbes sexuais e a forca

da religido se impondo na educacao dos jovens.
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Na conversa, a importancia e o incbmodo da influéncia da Igreja Cristd se destacam
pela intensidade de intervencdo na vida cotidiana dos jovens. O Cristianismo se
impondo a familia, quando néo, associando-se a ela no controle das condutas dos
estudantes, ditando seu comportamento em frente a valores sexuais, concepcéo de
bom e ruim em contraposicdo ao que se busca discutir nas escolas publicas sobre
liberdades de expresséo de ideias, do corpo, dos desejos, o que Foucault vem chamar
de cuidado de si (FOUCAULT, 2007). Influéncias se impondo e enredando-se nos
curriculos do ensino médio. Um Poder Pastoral que se desenvolve e que nos ajuda a

compreender essas tensfes entre o Cristianismo e as instancias do Estado.

No campo teologico, presente na conversa dos estudantes, o mundo e o Brasil
experimentam, nesse momento, a for¢ca do poder pastoral que Foucault (2008) téo
bem estudou e que atualmente se apresenta de modo radical sob a forma de
fundamentalismos judaicos, cristdos e mulgumanos, tema sobre o qual Armstrong
(2009) desenvolve estudos desde o final do século XIX até os nossos momentos

atuais.

Para Foucault (2008), surgida primeiramente no Oriente mediterraneo pré-cristao, a
ideia de governo dos homens se da pela organizacdo de um poder pastoral e pela
direcédo das consciéncias e das almas. O termo governamentalidade utilizado por esse

autor foi uma tentativa de evitar que se pense que

[...] ‘governar’ ndo seja a mesma coisa que ‘reinar’, ndo seja a mesma coisa
gue ‘comandar’ ou ‘fazer lei’; supondo-se que governar ndo seja a mesma
coisa que ser soberano, ser suserano, ser senhor, ser juiz, ser general, ser
proprietario, ser mestre-escola, ser professor [...] (FOUCAULT, 2008, p.155).

O estudo da governamentalidade, para o fildsofo, vem da necessidade da abordagem
da problematica do Estado e da populac&o. E a essa relacdo que o autor ira se dedicar
na medida em que considera que “[...] quem é governado sdo sempre pessoas, Sao
homens, sao individuos ou coletividades” (FOUCAULT, 2008, p.164). Sera a partir do
século XVI que governar passa a ter um significado politico, porém, para Foucault,
governava-se o deslocamento das pessoas no espago, a subsisténcia material, a
alimentacdo, os cuidados e cura a um individuo, o exercicio de mando de alguma acéo
prescritiva ao zelo ativo e benéfico. Governar refere-se ao controle sobre si e sobre
0S outros, sobre o proprio corpo, mas também sobre a alma e suas a¢des, como num

processo de comércio, de troca, num sistema que passa de um para o outro. Governar
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também pode significar impor um regime, como num regime de tratamento a um

doente para uma cura.
Parece-me que o pastorado esbhocado, constitui o prelidio do que chamei de
governamentalidade, tal como esta vai se desenvolver a partir do século XVI.
Ele preludia a governamentalidade de duas maneiras. Pelos procedimentos
préprios do pastorado, por essa maneira, no fundo, de nao fazer agir pura e
simplesmente o principio da salvacdo, o principio da lei e o principio da
verdade, por todas as espécies de diagonais que instauram sob a lei, sob a
salvacéo, sob a verdade, outros tipos de relacdes. E por ai, portanto que o
pastorado preludia a governamentalidade. E preludia também a
governamentalidade pela constituicdo tdo especifica de um sujeito, cujos
meéritos sao identificados de maneira analitica, de um sujeito que € sujeitado
em redes continuas de obediéncia, de um sujeito que € subjetivado pela
extracdo de verdade que lhe é imposta. Pois bem, é isso, a meu ver, essa
constituicédo tipica do sujeito ocidental moderno, que faz com que o pastorado

seja sem dlvida um dos momentos decisivos na histéria do poder nas
sociedades ocidentais (FOUCAULT, 2008, p. 243).

A ideia e a organizacdo de um poder pastoral, segundo Foucault (2008), vai se
caracterizando na figura de um pastor (um rei, o deus, um chefe) em relacdo as suas
ovelhas (os homens) como um rebanho desde o Egito antigo, na Assiria, na
Mesopotamia e, principalmente, nos hebreus. Nessas civiliza¢des, se Deus € o pastor
dos homens, o farad, ou o rei, ou o chefe da tribo, como pastores desses homens,
serdo subalternos a Deus. Portanto, “[...] o pastorado € um tipo de relagao fundamental
entre deus e os homens [...]” (FOUCAULT, 2008, p. 167).

Entre os hebreus, o pastorado se desenvolveu de maneira especial e se torna
essencialmente e quase exclusivamente religioso. Os profetas sdo considerados
como os que receberam de Deus o rebanho para conduzi-lo. E um poder religioso que
tem como fundamento o poder de Deus sobre seu povo. Foucault atenta que ndo ha
qgualquer semelhancga com relacao a acdo dos deuses gregos. Nunca houve conducéao
dos homens na polis como um pastor conduziria suas ovelhas. O poder pastoral se
exerce sobre o rebanho em deslocamento, sobre a multiplicidade de movimentos, sem

se ater a um territorio.

Assim, o Deus grego atém-se aos muros da cidade e aos templos e o Deus hebraico
€ errante, tribal, ndbmade. Esse Deus mostra a direcdo a seguir em busca de um
territério e, no percurso, as campinas verdes para prover o alimento, o abrigo, o
repouso ao rebanho. Um poder caracterizado, segundo Foucault (2008, p. 171),
apenas para fazer o bem, salvar seu rebanho: “O poder pastoral se manifesta

inicialmente por seu zelo, sua dedicagao, sua aplicagao infinita [...]". Zelar para que
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tudo ocorra o melhor possivel com cada animal sempre. Toda preocupacéo do pastor

€ com 0s outros e nunca consigo.

Para Foucault, esboca-se ai um poder de carater voluntario e intermediario entre o
rebanho e os pastos, a alimentacdo, ou seja, a salvacdo. Nao hé terror, forca,
violéncia, temor no poder pastoral. E o poder do cuidado de cada ovelha,
individualmente. Busca as desgarradas, cuida das feridas. Um poder individualizante
na medida em que dirige todo o rebanho, mas ndo permite que uma sé ovelha escape.
Totalidade e individualidade coexistindo. Segundo o autor, esse serd o grande
paradoxo do pastorado cristdo e das técnicas de poder da modernidade: estar
monitorando todos e cada um, 0 que se tentara com a disciplina e, posteriormente,
com a sociedade de controle por meio das tecnologias da informacéo e comunicacéao.
A constituicdo da ideia de um poder soberano se deu alheio ao pensamento grego e
romano e foi introduzido no Ocidente pela Igreja Cristad. Essa igreja materializa esse
poder em mecanismos institucionalizados e instala dispositivos no interior do Império
Romano.
[...] de todas as civilizacbes, a do ocidente cristao foi sem divida, ao mesmo
tempo, a mais criativa, a mais conquistadora, a mais arrogante e sem davida,
uma das mais sangrentas. Em todo o caso, € uma das que certamente
praticaram as maiores violéncias. Mas, ao mesmo tempo, [...] o0 homem
ocidental aprendeu durante milénios o que nenhum grego sem duvida jamais
teria aceitado admitir, [...] se considerar uma ovelha entre ovelhas. Durante
milénios, ele aprendeu a pedir sua salvagdo a um pastor que se sacrifica por
ele. Aforma de poder mais estranha e mais caracteristica do Ocidente, aquela
gue também viria a ter a fortuna mais vasta e duradoura, creio que nao
nasceu nas estepes e nem nas cidades. Ela nasceu no a&mbito do homem de
natureza, ndo nasceu no ambito dos primeiros impérios. Essa forma de poder
tdo caracteristica do Ocidente, tdo Unica, creio, em toda a histéria das

civilizagbes, nasceu, ou pelo menos inspirou seu modelo no pastoreio, na
politica considerada assunto de pastoreio (FOUCAULT, 2008, p. 174).

Esse poder pastoral transformou-se nesses 15 séculos (entre o século Ill e o século
XVIII), deslocado, desmembrado, integrado de diversas formas, mas nunca abolido,
de acordo com Foucault (2008). Para o filosofo, esse é o poder do qual ndo nos
libertamos. Com o advento da Reforma e da Contrarreforma, houve um fortalecimento
do poder pastoral. O sistema feudal é varrido do Ocidente apds passar por um
profundo processo de reflexdo, mas o pastorado ainda ndo passou por essa fase de
revolucao profunda. Passa a coabitar a filosofia feudal, na qual predomina o pastorado
restringindo a reflex&o filoséfica, com substituicdo e despotencializacdo da filosofia
grega, hegemonizando-se e colocando-se como a ciéncia das ciéncias, a arte das

artes e sobre os demais saberes.
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Diferente dos hebreus que consideravam que, fora de Deus, ndo havia pastores, na
Igreja Crista, o pastor adquire uma certa autonomia, que se intensifica com a Reforma
Protestante, institucionalizando o pastorado com suas leis, regras, técnicas,
procedimentos. Em toda a hierarquia da Igreja se instalam privilégios além das tarefas
bem definidas do pastor em relacéo ao seu rebanho. Assim, Foucault (2008) considera
que a nocdo grega de economia (gestdo particular das familias, bens, riquezas,
escravos, mulher, filhos) passa por Gregorio de Nazianzo, no pastorado, a se chamar
economia das almas, regime das almas ou conduta das almas, como o autor prefere,
por considerar esse um dos elementos fundamentais introduzidos no Ocidente pelo
poder pastoral. Agora, além da prosperidade e riqueza da familia, essa forma de
gestdo também ira se ocupar da salvagao das almas. Aquele regime “[...] vai adquirir
agora as dimensdes, se ndo da humanidade inteira, pelo menos da cristandade inteira.
[...] deve incidir sobre a comunidade de todos os cristdos e sobre cada cristdo em
particular” (FOUCAULT, 2008, p. 254).

O primeiro pastor seria Cristo, seguindo na hierarquia pelos apdéstolos, papa, bispos e
os abades que estdo a frente de suas comunidades. Com a organizacdo das
paréquias, os padres passam a ser considerados pastores, na Idade Média. Até o
século XVIII, pelo menos, vai ser um traco do Ocidente cristdo, apesar de funcionarem
de maneiras diferentes, a interferéncia do poder pastoral no politico criando todos os
tipos de alianca imaginaveis. Para Foucault (2008), essas aliancas se ddo menos
entre a Igreja e o Estado e mais entre o pastorado e 0 governo.

Ao longo de toda a Idade Média e no final do século XVI, grandes limitadores externos
provocaram uma crise do pastorado. Foucault (2008) considera que a resisténcia
passiva da populacdo as obrigacbes impostas, como a confissdo, mas também
resisténcias ativas, como as Bruxarias e o Catarismo (com seus dois deuses)
produziram reacdes violentas do pastorado, especialmente no sul da Europa. Por fim,
a problematica relacdo com o poder politico e econdmico na segunda metade da Idade

Média estaria como fator constante no foco da crise do poder pastoral.

Ocorreram também insubordinagées mais localizadas de resisténcia a um modo de
conduta com preferéncia para um outro modo de conduc¢éo. Tida como desordem, a
resisténcia a um modo de conduta passa a ser considerada como contraconduta. O

maior exemplo de contraconduta, segundo o filésofo, foi o de Martin Lutero, sem
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conotacdo politica e nem econdmica, apesar de, a posteriori, ter desdobramentos

politicos e econdémicos.

As desercdes, a partir do momento em que ir a guerra deixa de ser uma questao de
voluntariado ou mercenarismo, tornam-se uma questao ética, patriética. Sua adeséo
(a desercdo) pela recusa a morte do outro, ou pela propria morte, e torna-se uma
contraconduta. Outro fator gerador da crise do poder pastoral foi 0 surgimento, a partir
do século XVIIl, das sociedades secretas com fins de producdo de complds, de
revolugdes politicas e sociais, sempre na busca de que esses sujeitos possam ser
conduzidos de outra forma. Foucault (2008) também considera os protocolos médicos,
ja no fim do século XVIII, como produtores de novas condutas seguidas de reacdes

de recusas e revoltas.

Numa atmosfera de resisténcias, revoltas e insurreicdes de condutas, do século XV
ao século XVIIl, o poder pastoral das almas passa para um governo politico dos
homens. Foucault (2008) destaca que, com a Reforma e a Contrarreforma no século
XVI, se intensificam nas formas, em extensdo e temporalidade, um pastorado, com
intervencionismos e controles espirituais, da vida material e cotidiana das pessoas
como nunca na histéria. Da assung¢do aos céus, problemas materiais, higiene, a

educacao das criancas, nada escapava ao controle do poder pastoral.

Governar o mundo pastoralmente, para Foucault (2008), seria a submissao desse
mundo a salvacéo, em que ele proprio deveria construir sua salvacao na obediéncia
e na decifragdo da verdade oculta. Esse “[...] mundo inteiramente antropocentrado,
[...] de prodigios, de maravilhas e de sinais, enfim, um mundo de analogias e cifras,
[...] forma manifesta de um governo pastoral de Deus sobre este mundo [...]”
(FOUCAULT, 2008, p. 316), entre 1580 e 1650, tudo isso desaparece com o advento
da episteme classica e sua ordem classificatéria ora matematizada e ora atuando pela
taxinomia. “Quando se trata de ordenar as naturezas simples, recorre-se a uma
mathésis cujo método universal € a algebra. Quando se trata de p6r em ordem
naturezas complexas, € necessario constituir uma taxinomia e, para tanto, instaurar
um sistema de signos” (FOUCAULT, 2007, p. 99).

Agora mythos e logos, segundo Armstrong (2009), como modos de pensar, falar e
chegar ao conhecimento, seriam essenciais e complementares para se chegar a

verdade. Entretanto, durante o século XIX e o século XX, a ideia de Estado Nacional
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se consolida como também se determina objetivamente o secularismo (inicialmente
pelo Tratado de Vestfélia). Essa separacdo da religido da politica caracteriza o que
filosofos gregos ja postulavam. Nos tempos atuais, acreditou-se que o secularismo
seria irreversivel e que os homens mais racionais nao teriam mais necessidade de
religido ou que ela se restringiria ao ambito privado. A partir do século XVIII, europeus
e estadunidenses alcancaram tamanho desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que
passaram a considerar o logos como o Unico modo de se chegar a verdade e que 0

mythos seria 0 caminho falso e supersticioso a verdade.

Armstrong (2009) considera que o Estado Moderno vem acentuando o secularismo
até as décadas finais do século XX. Ja no inicio desse mesmo século, a publicacéo
do livro Fundamentos cristdos: a famosa colecédo de textos das verdades biblicas
fundamentais, patrocinado por empresarios e escrito por intelectuais evangélicos de
destaque da época, levou ao termo Fundamentalistas Cristdos. Estava, entdo,
colocado o conflito entre fundamentalistas cristdos e cristdos modernos dentre 0s

cristdos evangélicos. O Fundamentalismo

Serve para rotular movimentos que, apesar de suas diferencas, guardam forte
semelhanga. No inicio de seu monumental Projeto Fundamentalista, em seis
volumes, Martin E. Marty e R. Scott Appleby afirmam que todos os
‘fundamentalismos’ obedecem a determinado padrdo. S&do formas de
espiritualidade combativas, que surgiram como reacdo a alguma crise.
Enfrentam inimigos cujas politicas e crencas secularistas parecem contrarias
areligido. Os fundamentalistas ndo veem essa luta como uma batalha politica
convencional, e sim como uma guerra cosmica entre as forcas do bem e do
mal. Temem a aniquilacdo e procuram fortificar sua identidade sitiada através
do resgate de certas doutrinas e praticas do passado. Para evitar
contaminagcdo, geralmente se afastam da sociedade e criam uma
contracultura; ndo s&o, porém, sonhadores utopistas. Absorvem o
racionalismo pragmatico da modernidade, e sob a orientag&o de seus lideres
carismaticos, refinam o ‘fundamental’ a fim de elaborar uma ideologia que
fornece aos fiéis um plano de acdo. Acabam lutando e tentando ressacralizar
um mundo cada vez mais céptico (ARMSTRONG, 2009, p. 11).

Entdo, caracteriza-se pela tentativa de se salvar a identidade religiosa que, segundo
seus partidarios, esta sendo absorvida pela cultura ocidental moderna, pois

consideram esse um processo irreversivel.

Para a professora Karen Armstrong (2009), os fundamentalistas terdo sua expressao
mais evidenciada no final da década de 1970, quando se rebelam contra a hegemonia
do secularismo na tentativa de recolocar a religido no centro do palco politico. Em sua

analise, Boaventura de Souza Santos (2018, p. 186) considera que,

[...] nas Ultimas décadas este projeto modernista foi posto drasticamente em
causa quando, para surpresa de muitos, as identidades e as lealdades
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primordiais da etnia e da religido ganharam nova forca, ao mesmo tempo que
o carater nacional do Estado e o secularismo entravam em crise.

Como nos diz Foucault (2008, p. 197), “[...] o poder pastoral que se exerceu como
poder é sem duvida algo de que ainda nao nos libertamos”. Nesse final do século XX
e inicio do século XXI, vem se evidenciando com toda a forca e influenciando, em
tempos de democracia liberal, eleicbes presidenciais e parlamentares em grandes e
poderosos Estados Nacionais, além de se enredar nas microrrelagées da sociedade,

Nnos recantos entre os mais abastados e os mais miseraveis de todos 0s continentes.

A partir do século XVI, o poder se institucionaliza na forma de Estados Nacionais. Para
Foucault (2008), instala-se ai uma crise no poder pastoral que perdura até o final do
século XX, mesmo com reveses de incursées contra um secularismo que ira se
estabelecer pos-revolucdo francesa e se disseminara por todo o Ocidente cristao,
atingindo o mundo mulgumano, judaico, hindu, nipénico e chinés. A soberania do
Estado Nacional (preconizada pelo tratado de Westfalia em 1648) sera, entéo,
delineada no que Foucault (2008) denomina de Poder Soberano. A soberania € 0
poder supremo, a propriedade do Estado de ser a Ordem Suprema. Nada acima do
Estado Nacional resiste como superior. A governamentalidade que se esboca no
pastorado cristdo na Europa Ocidental se institucionaliza no Estado Nacional. “Mas o
Estado nada mais € que uma peripécia do governo, € ndo 0 governo que € um
instrumento do Estado. [...] o Estado é uma peripécia da governamentalidade”
(FOUCAULT, 2008, p. 331).

Com autoridade suprema, a soberania tem como instrumento o Estado Nacional. O
Estado tem como razdo a dominacao sobre as pessoas e se reveste de meios para
instituir, manter e aprimorar o processo de dominacgéo. Para a garantia da manutencéo
do poder disciplinar para além das instituicdbes familia, escola, empresa, exeército,
reformatério, hospital, nas quais a disciplina domina 0s corpos, seus movimentos e
modos de vida, o Estado Nacional se apresenta como um dispositivo eficiente.
Segundo Foucault (2010, p. 164),

O poder disciplinar € com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como fung@o maior ‘adestrar’; ou sem davida adestrar para retirar
e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forcas para reduzi-las;
procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num todo. Em vez de dobrar
uniformemente e por massa tudo o que lhe estad submetido, separa, analisa,
diferencia, leva seus processos de decomposicdo até as singularidades
necessérias e suficientes. ‘Adestra’ as multidées confusas, moéveis, inlteis de
corpos e forcas para uma multiplicidade de elementos individuais —
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pequenas células separadas, autonomias organicas, identidades e
continuidades genéticas, segmentos combinatérios. A disciplina ‘fabrica’
individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os individuos ao
mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio. Ndo é um
poder triunfante [...]; € um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo
de uma economia calculada, mas permanente [...]. O sucesso do poder
disciplinar se deve sem duvida ao uso de instrumentos simples: o olhar
hierarquico, a sangdo normalizadora e sua combinacdo num procedimento
gue Ihe é especifico, o exame.

Os procedimentos disciplinares remontam a Antiguidade. No Exército Romano ja se
configuravam mecanismos disciplinares e punitivos. Por toda a ldade Média, os
mosteiros cumpriam protocolos disciplinares rigorosos. Foucault (1979) identifica, no
final do século XVII e no século XVIII, que a disciplina se torna uma técnica de
exercicio de poder: “[...] comegam a se formar, no exército, na escola, quando se
observa na Europa um grande progresso da alfabetizacdo, aparecem essas novas
técnicas de poder que sdo uma das grandes invenc¢des do século XVIII” (FOUCAULT,
1979, p.105). Ao mesmo tempo em que se configura o poder disciplinar, o Ocidente
vai inventando o Estado Nacional. Esse se dispora como fundamental para a garantia
do sucesso do controle via poder disciplinar, na medida em que o aumento da
complexidade da sociedade, desde o século XVII, ndo consegue enclausurar o

individuo apenas no interior das instituicdes.

Com o aumento da complexidade da sociedade ocidental, gracas a industrializacao,
a aglomeracdo urbana, aos fluxos migratérios, dentre outros fatores, o poder
soberano, aparelhado pelo capitalismo e para manter o controle social, precisava de
atender as necessidades béasicas de sobrevivéncia da populacdo, fruto de muitas
revoltas e instabilidades em seus territérios. As técnicas disciplinares agora sao
utilizadas pelo Estado para estabelecer padrdes de conduta a fim de garantir a
sobrevivéncia e a qualidade de vida dos cidadaos. “[...] as sociedades ocidentais
modernas, a partir do século XVIII, voltaram a levar em conta o fato bioldgico
fundamental de que o ser humano constitui uma espécie humana. E em linhas gerais
[...] para Ihe dar um nome, de biopoder” (FOUCAULT, 2008, p. 3).

Biopoder é o poder sobre a vida. O autor ndo acreditava na ideia do contrato social,
ou seja, na ideia de o individuo abrir mao da prépria liberdade para manter a igualdade
para todos, colocando o soberano para cuidar de si e garantir que todos sejam iguais.
Para Foucault (2008), o poder ndo garante a liberdade de alguém. O poder € um

dominio sobre o outro, no sentido da desigualdade, do controle de um sobre o outro,
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de um saber mais que o outro, de dominio, massificador. Conforme o autor, € a
estatizacdo do biolégico. O individuo perde sua prépria autonomia para o biopoder.
Ja no século XX, o biopoder abrange o biodireito que o individuo adquire a vida, e a

bioética que ira definir pela morte ou pela vida do individuo.

A disciplina, o biopoder e as biopoliticas, implementadas especialmente pelo Estado
em processo de construcdo, direcionam a vida de seus cidad&os. Para o filésofo, a
vida humana esta atrelada a politica. Na problematica da biopolitica, a politica esta
atenta a nossa vida. Tornamo-nos produto dela e o poder sobre a vida esta com o
soberano. Ficamos com nossa vida dependente e sob risco de ser destruida pelo
Estado. O Estado pode eliminar a vida do individuo pelo direito como em ditaduras,

Estados de Sitio, instauracdo do Estado de Excecéao.

Ainda sobre essa questéo, os brasileiros negros e jovens das periferias urbanas séo
considerados criminosos e, assim, o Estado (policia) os elimina cotidianamente.
Controla-se quem nasce, quando nasce, como nasce, quem morre, onde morre,
guando morre. As praticas higienistas médicas, cuja intencéo € a manutencao da vida,
também servem ao interesse de controle do Estado. O poder soberano tornou-se uma
forga superior aprimorando tecnologias disciplinares. Assim, 0 homem perde seu valor
e torna-se objeto. S0 os assujeitamentos para os quais Foucault (2008) chama a

atencao.

No entanto, o poder soberano tem se atualizado. O significado produzido no século
XVI vem se modificando e se adequando as pressdes da economia, politica e ao
enredamento cultural que se complexifica a todo instante. Como reacdo aos
constantes riscos de instabilidade, os Estados tém se agregado em blocos, e apesar
de sua forca local, o arranjo global tem se expandido. A comecar pela criagéo da Liga
das Nagbes, em meados do século XX, e, posteriormente, a criacdo da Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU) cujos fins seriam a prevencéo e arbitragem em conflitos
internacionais. Mais recentemente, agora por necessidade de protecdo econdmica,
blocos de nac¢des tém se estruturado pelo mundo, fragilizando ainda mais o significado

original de Estado Soberano.

O Estado, fragilizado a servico dos empresariados nacional e internacional, precisa

do controle da educacao escolar. Dai a “necessidade” de uma Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), que sirva de orientacdo interna da escola e de parametro para
avaliagbes nacionais que fortalecam o Poder Soberano. O alinhamento dessa Base
Nacional deve atender aos preceitos da Organizacdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) a fim de submeter a educacdo escolar ao
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), ou Programme for
International Student Assessment. Esses movimentos de controle atestam a forga da
economia sobre as demais &reas da vida humana e o enfraguecimento da soberania
do Estado Nacional. Consideramos que 0S exames hacionais, em sintonia com
exames internacionais, evidenciam o que Foucault (2008) nos apresenta como um
Estado a servigo de um governo e nunca o inverso. Complementamos: um governo a
servico de um processo de controle planetario, imperial como nos dizem Hardt e Negri
(2001, p. 185).

A ideia de soberania como poder expansivo em redes é posta no gonzo que
liga o principio da republica democratica a ideia de Império. O Império sé
pode ser concebido como uma republica universal, uma rede de poderes e
contrapoderes estruturada numa arquitetura ilimitada e inclusiva. Essa
expansdo imperial nada tem a ver com 0 imperialismo, nem com esses
organismos estatais projetados para conquista, a pilhagem, o genocidio, a
colonizacgdo e a escraviddo. Contra esses imperialismos, o Império estende e
consolida o modelo da rede de poder.

Estamos, entdo, na sociedade de controle. Apés a Segunda Guerra Mundial, conforme
Deleuze (2013), as sociedades disciplinares analisadas por Michel Foucault entram
em declinio. Situam-se adequadamente entre o século XVIII e o século XIX e seu
apogeu se da no inicio do século XX. Os grandes confinamentos e o ordenamento do
tempo, dos espacos, muito explicito nas fabricas, mas também em diversas
instituicbes da sociedade, como nas familias, escolas, exército, hospitais,
reformatérios, asilos, prisdes e outros controles rigorosos ja nao produziam os efeitos
esperados. Reformas anunciadas a todo momento apenas adiavam uma

incapacidade de um modelo de controle que entrava em exaustao.

A complexidade produzida a partir da Segunda Grande Guerra, num contexto de
guerra fria, extremamente competitiva tecnologicamente, prima pela criatividade
dentro de um projeto de hegemonia planetaria, como a humanidade nunca vivenciou.
A guerra de trincheiras, estética, é literalmente sepultada e agora a “guerra de
movimento” permanece e, apesar do periodo pds-guerra, predomina no mundo. A
fluidez e rapidez das mudancas necessarias nessa disputa ndo se contém em

ambiente de clausura.
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Assim, a0 mesmo tempo novos outros movimentos reivindicatorios sdo criados em
decorréncia das experiéncias draméticas de duas grandes guerras produzidas e
vividas em territério europeu, pressionando os grupos hegemdnicos pelos seus
reconhecimentos. Seja pelas disputas entre poténcias arrastando os dogmas e
estilhacando-os, seja pelas tensdes sobre as instituicdes tradicionais para mudancas
em diversos matizes, os fluxos, agora sao a regra. Em meio a esse turbilhdo ético,
estético e politico, a sociedade disciplinar precisa se reinventar para a garantia do
controle da sociedade. Nas juventudes, a partir dos anos 50 do século XX, esses

turbilhdes se mostraram com mais intensidade.

A governamentalidade dos individuos agora se dé por formas instantédneas de controle
ao ar livre em substituicdo a disciplina em sistemas fechados. Como diz Deleuze
(2013), cabe agora, antes do temor, a busca de novas armas. Se, no controle rigido
da disciplina, o risco era o motim, agora o controle € de modulagdo constante com
ajustes permanentes, como saléario por produtividade, meritocracia, formacao
permanente, empresa como Vvirtualidade, regida por “gerentes” sofisticadamente
chamados de executivos, o intangivel mercado (alids intangibilidade €& uma
constancia) e também individuos customizados, regidos por senhas que rastreiam

seus movimentos e pelas pesquisas por amostragem.

O marketing é agora o instrumento de controle social, e forma a racga
impudente de nossos senhores. O controle é de curto prazo e de rotagao
rapida, mas também continuo e ilimitado, ao passo que a disciplina era de
longa duracao, infinita e descontinua (DELEUZE, 2013, p. 228).

Camera aqui fora também?

Mas tipo assim, aquilo ali é o qué?

E um fio, deve ser pra encapar e colocar energia s6, mas para colocar cAmera
tem que ter colocado alguma coisa, tem que ter, sei la, uma boa iluminacéo.
Laisa, toda vez no final do recreio tem um cheiro forte pra caramba, sério?

Ali atras?

Nunca senti, ndo percebi, ndo sabe o que é cheiro de maconha, nao?

Nossa! Sinto direto.

Porra! Sinto direto.

Nunca percebi.

Nossa, mano, quase todo recreio.

‘Vei’ tem um, tem um cheiro forte pra caramba.

Al, culpa da Bea.

Nossa! Nunca vi.

Bea, te amo.

Eu néo falo nada.

N&o esqueceu ndo, mas eu ndo sei por que tirou o sensor do muro, mas e as
vassouras?

A vassoura deixa ai [risos].
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‘Ol&’ eles saindo com a gente. ‘Ol&’, tem gente no estacionamento (Transcricédo
de audios de conversas dos alunos no patio da escola em horario de recreio).

O homem ¢é agora modulado e confinado em endividamentos e numa constancia
competitiva, com coleiras e tornozeleiras eletrbnicas para penas substitutivas,
avaliacfes continuadas numa légica empresarial nas escolas e a vigilancia panoptica
constante. Sem nenhum pudor, um capitalismo que produz no planeta trés quartos de
pobres confinados em guetos e favelas pressionando, pelas migracdes em massa, e

ameacando suas fronteiras.

Sem o desprezo pelo motim, as saidas devem também se atualizar. As sociedades
de controle tém como aliadas em sua atualizacdo as maquinas de informética. As
tecnologias de informacdo e comunicagéo tornaram eficientes os enredamentos da

sociedade de controle.

Dorme o dia todo assim, tipo, vocé dorme em nivel extreme, hard!

Assim... Por mais que eu tente ser 0 cara dos animes, eu sou aguele cara
gue gosta mais de desenho, as vezes até tento, mas nao da... as vezes eu
assisto anime pra tapar buraco de afro. Geralmente eu ndo vejo muito
desenho, mas, dos desenhos que eu vi, eu gostei mais dos animes que eu
vi.

Quiais foram?

Eu s vi trés até agora. Eu quero ver Hikimori, Space, O vazio, assim... Os
gue tenho recordancia, eu gosto mais de desenho do que de anime.

Eu t6 pretendendo terminar Samurai Jack pra poder assistir & quinta
temporada que té lancando agora!

T&o fazendo remake de Samurai Jack!

Nao é bem um remake... O criador ele ndo gostou do final e ta lancando
uma quinta temporada com um final que ele gostou, que ele achou melhor,
e ai vou querer assistir Samurai Jack, vou querer assistir Wander over
Yonder. E... vou querer assistir um desenho pra criangas que é muito legal,
tem uns papos cabega, sdo umas coisas legal de 14, € BoJack Horseman.
Ah! Eu ja vi!

Aaah! O BoJack!!

BoJack é o cavalo esquisito!

E muito foda!

Sai uns papo cabec¢a BoJack Horseman, mas cé vai fica depressivo!

Eu ja sei que é depressivo, eu ja vi cinco minutos.

Tem uns desenhos da Cartoon que eu ndo lembro o nome que eu quero
assistir que sai umas coisas muito legal, uns ensinamentos de vida.

Ele tem uma bad muito boa. Eu ndo sei como ele consegue fazer isso, tem
mais uns dois ou quatro que eu ndo lembro o nome que séo antigos, mas
ndo sdo tdo antigos assim, sao por la... 2014... 2010... 2015... 2016...

Um dos melhores motivos de eu ndo gostar de anime é... ele é uma
inddstria de langamentos, tipo... nunca um anime surge por criatividade, ele
sempre surge pra ganhar dinheiro. E bem raro os que surgem por
criatividade. Geralmente os que surgem por criatividade eles sdo bons.
Mas eles acabam morrendo!

E! tipo... isso que é triste.

A ndo ser que ele faca muito sucesso, ele ndo morre.

Fullmetal Alchemist... Cara, eu sinto que a maioria das pessoas que déo dez
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pra Fullmetal ndo viram Fullmetal direito, eles s6 da dez porque é a moda
dar dez!

[...]

Eu queria achar um desenho legal pra ver, mas eu ndo sei onde achar uma
lista...

Quer uma lista?

E, pode ser! Porque, por algum motivo, eu ndo gostei mais de desenhos do
gue de animes. Mas é mais porque um desenho é geralmente um pouco
mais rapido e ele, eu néo sei... tipo... um Hikimori , ele é mais passar uma
viséo do que so contar uma histéria... Nao sei explicar, nao...

Ele geralmente é mais gostoso de ver também. O desenho, por algum
motivo, é mais gostoso de ver, anime sei la...

One piece parei de assistir porque ta muito enrolado e Kono Suba...
Fullmetal Alchemist cara, é aquele anime: quando ele tava no meio com os
plots eu achei muito foda!

Tipo, tava muito bom, mas sei la... Depois que fiquei sabendo um plot... eu
vi o final recentemente.

Quantos episddios exatamente tém todos os Fullmetal juntos?

Quantos episédios tém todos os Fullmeta?

Tipo... tem que ver Brotherhood, que ele € cem por cento canol! Ele tem a
melhor animacao, mas ele néo € infinitamente melhor que o primeiro.

Mas quantos episodios tem?

Ele tem... sessenta... sessenta e cinco...

Brotherhood tem quantos?

Brotherhood tem sessenta e Alchemist.....

Fullmetal por causa dos episodios, por mais que eu goste... Eulia
premissa, recebi muitos splots, mas eu pensei que tinha sessenta episédios,
mas os episédios finais ndo vi muito assim...

Vou vomitar!

Coloca a cabeca pra fora quando for vomitar!

[...]

Segura um pouco, cé vai chegar no terminal, vocé pode vomitar.

Ai, meu estdbmago! Mas provavelmente eu ndo va vomitar. Eu sempre
demoro horas e horas, eu fico sofrendo com aquele enjoo...

Eu também!

[...]

Quiais 6nibus que eu posso pegar?

Vocé mora onde?

Moro num lugar que ninguém conhece!

T4, mas e o nome?

Novo horizonte

Vocé conhece Novo Horizonte?

Conheco, meu avé mora la.

Eu ndo moro 14, eu moro la perto.

Entao é Cidade Continental!

Vocé conhece o Extrabom? E 4 perto! Ninguém conhece (Transcricdo de
audios fornecidos pelos alunos de conversa na saida da escola em direcéo
ao terminal de 6nibus).

A producédo de novos programas buscando suprir ou produzir novas utilidades e as

mudancas de linguagens constantes, como de programas para aplicativos, definem

bem a dindmica da sociedade de controle. Os aplicativos sao atualizados

constantemente. Nunca é inutil revoltar-se, mas revoltas também devem passar pelas

redes virtuais e por novas formas de enfrentamento aos assujeitamentos.

Uma das questdes mais importantes diria respeito a inaptiddo dos sindicatos:
ligados, por toda sua histéria, a luta contra disciplinas ou nos meios de
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confinamento, conseguirdo adaptar-se ou cederdo o lugar a novas formas de
resisténcia contra as sociedades de controle? Sera que ja se pode apreender
esbocos dessas formas por vir, capazes de combater as alegrias do
marketing? Muitos jovens pedem estranhamente para serem “otivados”, e
solicitam novos estagios e formacao permanente; cabe a eles descobrir a que
estdo sendo levados a servir, assim como seus antecessores descobriram,
ndo sem dor, a finalidade das disciplinas (DELEUZE, 2013, p. 230).

As manifestacfes nas ruas se tornaram uma resisténcia que ja foi incluida. Como
cidaddos somos convocados a participar e pedir. O movimento operario da primeira
metade do século XX, os movimentos contraculturais dos jovens da segunda metade
desse mesmo século e as lutas dos negros, das mulheres e dos gays foram linhas de
fugas reterritorializadas pelo instituido. A rebeldia da juventude é permitida desde que
nao abale a ordem instituida. “Talvez um dos desafios das lutas da juventude seja
mesclar a resisténcia ao existencial: fazer a festa micropolitica contra o controle
adulto” (CARVALHO, 2014, p. 259).

Dessa forma, também os jovens sao resgatados por um poder central e se tornam um
dos maiores consumidores de padrbes periodicamente estabelecidos. S&o esses
deslizes e acomodacdes a razdo do sucesso da sociedade de controle. O funcionario
gue se torna colaborador, o aluno e o filho que se tornam amigos do pai e do professor
aprimoram o0s rastreamentos e o0s controles. Uma nebulosidade foi jogada nas
fronteiras entre o poder e a resisténcia. Midia, operario, estudante, mulher, gay, negro,
imigrante, todos podem ser molares (sujeitos assujeitados, produtos dos modos
dominantes e controladores) ou moleculares (os menores, dos modos de uma
minoria). Linhas que formam o mapa (DELEUZE; GUATTARI, 1996). Compondo o

mapa, irrompem as linhas de fuga, os devires.

Toda sociedade, mas também todo individuo sado, pois, atravessados pelas
duas segmentaridades ao mesmo tempo: uma molar e outra molecular. Se
elas se distinguem, é porque ndo tém os mesmos termos, nem as mesmas
correlagcdes, nem a mesma natureza, nem o mesmo tipo de multiplicidade.
Mas, se sdo inseparaveis, € porque coexistem, passam uma para a outra,
segundo diferentes figuras como nos primitivos ou em nés - mas sempre uma
pressupondo a outra. Em suma, tudo é politico, mas toda politica € ao mesmo
tempo macropolitica e micropolitica (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 90).

Coexistindo com a producéo dominante, ha a producdo minoritaria. Coletivos jovens
sao intoleraveis pelo poder controlador: as atitudes fora de controle e os contra o
controle. O Império (HARDT; NEGRI, 2001) atinge sua hegemonia maxima, entao, e,
como postulou Michel Foucault, tendo o Estado Soberano completamente a seu

servico, modula e monitora os padrbes de comportamento.
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Como respostas, novos modos de vida tém insurgido como movimentos sociais, de

maneira crescente. Movimentos ditos organizados ou ndo, mas sempre trazendo em

si a imprevisibilidade, a forca da desordem, da perda do controle, da impossibilidade

da total doutrinacdo. Forcas inegociaveis por serem multiplas, oscilantes e

insubordinadas.

O caos desses movimentos era/é inaceitavel — porque ndo controlavel - e,
guando estes apareciam, foram — e continuam sendo - sistematicamente
reprimidos, pela forca. Quando, com o surgimento das chamadas ‘ciéncias
sociais e humanas’, passaram a ser estudados pelas ciéncias, os movimentos
cadticos foram sistematicamente ignorados ou eram vistos como acidentais.
A busca da ‘ordem’, hegemonicamente, determina, entdo, a existéncia de
politicas disciplinares, seja pelas forcas praticas de governos, seja pela
tentativa de organizagdo do pensamento sobre elas, mas, também, durante
guase dois séculos, os estudos da sociedade se dedicaram a estudar as
formas ‘organizadas’ de movimentos naqueles lugares permitidos pelo
préprio capitalismo, como as Unicas existentes (ALVES; ALMEIDA, 2015, p.
171).

A forca do caos nas manifestacdes politicas dos estudantes secundaristas,*® por

exemplo, constituiu-se cada vez mais potente e explicita na sociedade e, por isso, tem

criado reveses de mesma intensidade pelos amigos da ordem, o que vem produzindo

novos e mais aguerridos movimentos e novas respostas violentas.

Foto 32 — Pais e funcionarios da Escola Campo de pesquisa em Vitoria
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Fonte: Disponivel em:
https://tribunaonline.com.br/alunos-desafiam-a-justica-e-impedem-entrada-de-professores.
Acesso em: 27 jun. 2018.

15 Manifestac@es contrarias a Proposta de Emenda Constitucional n® 241, transformada em Emenda
Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016, que altera o ato das disposi¢des constitucionais
transitdrias para instituir o novo regime fiscal e da outras providéncias.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2095-2016?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2095-2016?OpenDocument
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Foto 33 — Ocupacéo de escola de ensino médio em oposicdo a PEC 241: o Estado
impondo-se sobre os jovens que produzem movimentos de resisténcia
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Fonte: Acervo pessoal (2017).
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Foto 34 — Ocupacédo da escola campo de pesquisa pelos estudantes

Fonte: Disponivel em:
http://hmgazetaonline.redegazeta.com.br/_conteudo/2016/10/noticias/cidades/3990312-alunos-

ocupam-escola-em-jardim-camburi.html. Acesso em: 27 jun. 2018.

Foto 35 — Ocupacéo da escola em oposicao a reforma do ensino médio

Fonte: Disponivel em: https://www.gazetaonline.com.br/noticias/cidades/2016/10/alunos-ocupam-
escola-em-jardim-camburi-1013990312.html. Acesso em: 27 jun. 2018.



http://hmgazetaonline.redegazeta.com.br/_conteudo/2016/10/noticias/cidades/3990312-alunos-ocupam-escola-em-jardim-camburi.html
http://hmgazetaonline.redegazeta.com.br/_conteudo/2016/10/noticias/cidades/3990312-alunos-ocupam-escola-em-jardim-camburi.html
https://www.gazetaonline.com.br/noticias/cidades/2016/10/alunos-ocupam-escola-em-jardim-camburi-1013990312.html.%20Acesso
https://www.gazetaonline.com.br/noticias/cidades/2016/10/alunos-ocupam-escola-em-jardim-camburi-1013990312.html.%20Acesso
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Nesses movimentos de resisténcia, a criacdo esta em constantes fluxos, produzindo
novas criagdes. “[...] as dinAmicas dessa criacdo sdo melhor expressas pela metafora
das redes — sempre inUmeras — que 0s seres humanos formam e nas quais se formam
[...” (ALVES; ALMEIDA, 2015, p. 172). Essas sdo dinamicas de criacbes que se

constituem na vida cotidiana e que nos permitem uma sobrevivéncia.

Em redes de conversacoes, essa sobrevivéncia € possivel. Professores, com as
intervencdes dos alunos da segunda série do ensino médio, produzem movimentos
de potencializacdo do sensivel como maquina de combate ao controle da sociedade.
Registros fotograficos da percepcdo dos estudantes com ampliacdo dos detalhes
cotidianos da cidade buscam romper com a maquinaria capitalistica que assola

especialmente a vida urbana.

Foto 36 — Atividades de arte-educacao com proposta aos estudantes para a

producédo de sentidos nos cotidianos da cidade
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Fonte: Acervo pessoal (2018).
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Uma tarde com flores, 2018

Fonte: Acervo pessoal (2018).

:‘J’;\ paz que transborda - Jacaraipe
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Fonte: Acervo pessoal (2018).

Vis3o da Penha, 2018

Fonte: Acervo pessoal (2018).
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O infinito azul
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Fonte: Acervo pessoal (2018).
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Céu azul entre arvores

Fonte: Acervo pessoal (2018).

Enaltecedor anoitecer

Fonte: Acervo pessoal (2018).
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Simplicidade

Fonte: Acervo pessoal (2018).

Subdimensionados pelas “forgas politicas organizadas”, esses atuais movimentos dos
jovens, que apresentam tanto volatilidade de manifestacdo quanto forga politica, de
ignorados ou invisibilizados, comecam a ser mais pesquisados por setores da
comunidade cientifica. Apropriando-se da metafora das redes, os estudos com 0s

cotidianos ja vém, ha alguns anos, tentando compreender esses movimentos.
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As tentativas da ciéncia moderna em entender e controlar o caos cotidiano da vida
tém fracassado. A ciéncia tenta, a partir de fragmentos, descrever, mensurar e
replicar, em condic&o de laboratorio, as partes. Mesmo assim, as infinitudes cotidianas
da vida permanecem. A angustia da impoténcia é substituida pela hipocrisia da ordem
protética imposta. Essa substituicdo é expressa em projetos de poder politico-

econOmico-social. A ciéncia, entdo, torna-se projeto de controle, de dominacéo.

Na educacdo escolar, essa légica também se instala, impondo prescricoes
curriculares. Entretanto, o que de fato acontece sdo curriculos em movimentos
constantes,
[...] em meio a complexidade cadtica dos cotidianos escolares, os curriculos
estdo sendo tecidos com os fios-sentidos-efémeros de diferentes escolas,
religiosidades, familias, redes sociais, fabulacbes, saudes, -cidades,
trabalhos, sexualidades, lazeres, amizades, alteridades, consumos,
solidariedades, entre tantos outros fios que, com maior ou menor intensidade,

vao entrelagcando os curriculos em meio a complexidade praticada nas
escolas (FERRACO; SUSSEKIND, 2016, p. 15).

Assumir a existéncia das redes que séo tecidas nos cotidianos escolares (e em todos
os cotidianos da vida) dificulta os mecanismos de controle. Sdo praticas cotidianas,
adotadas pelos praticantes ordinarios da escola como processo de producao de outras
existéncias possiveis. “Assim pela diferenca, em redes, lancamo-nos ao desafio das
escolas contemporaneas” (SUSSEKIND; FERRACO; GOMES, 2016, p. 370) e suas
possibilidades de (re)existéncias.

Segundo Castro (2016, p. 387), para Foucault, “[...] a possibilidade de resisténcia [...]
ndo é essencialmente da denuncia moral ou da reivindicacdo de um direito
determinado, mas da ordem da estratégia e da luta”. As redes cotidianas curriculares,
potencializadas em tempos de tentativas de seu aniquilamento, constituem, ainda de
acordo com o autor (2016, p. 288), o que Foucault considera resisténcia como luta
“[...] contra as formas de sujeicdo que vinculam o sujeito consigo mesmo e, desse
modo, asseguram sua sujeicdo aos outros”. Concordamos com Castro (2016) e
Foucault. Além da dominacdo e da exploracdo, nossa luta hoje é contra sofisticados
mecanismos de sujeicao e formas de aprisionamentos da subjetividade.

[...] todas as lutas atuais giram em torno da mesma questdo: quem somos?

Elas séo [...] um rechaco a violéncia exercida pelo Estado econdmico [...] que

ignora quem somos individualmente, e também um rechaco a inquisicéo

cientifica ou administrativa que determina nossa identidade (CASTRO, 2016,
p. 290).
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6 JUVENTUDES, NEOCONSERVADORISMO E A REFORMA EMPRESARIAL DA
EDUCACAO: OU SOBRE PROCESSOS PROTAGONIZADOS PELA BNCC DO
ENSINO MEDIO

Foto 37 — Estudantes na tribuna da Assembleia Legislativa do Espirito Santo
discutindo as reformas da educacao publica estadual
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Fonte: TV Ales (2016).

E muito triste que hoje a gente esteja aqui para debater que a educacéo, ela
nao retroceda, né? Eu acho que a gente deveria estar aqui, nessa tribuna,
hoje, debatendo, na realidade, os rumos que o nosso Estado daria pela
implantacdo, por exemplo, de nossa universidade publica estadual [...].

Nds tivemos ai a aprovagdo do Plano Estadual de Educacao (PEE) que foi,
assim, um absurdo. Quem acompanhou viu que foi dado a toque de caixa,
gue foi aos mandamentos do nosso governador, que essa casa se silencia
guando o Palacio Anchieta grita. Enquanto a gente tiver isso, a gente nao vai
conseguir avancar com a educacao capixaba.

E um absurdo que o que a gente esta debatendo é que as nossas escolas
ndo sejam fechadas. Entéo, assim, a gente, os estudantes do Espirito Santo,
ndo s6 do Espirito Santo, mas de todo o pais, estdo agora travando grandes
lutas contra o fechamento de escolas. NOs passamos por isso recentemente
em Sao Paulo, em que 0 nosso... a Ubes e a Upes, entidades estudantis que
representam os estudantes secundaristas que sdo os que estdo sofrendo
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com esse fechamento de escolas e de turmas, travaram uma grande luta
contra 0 governo Alckmin contra as atrocidades dele, que néo respeitava e
nao dialogava com os estudantes. E hoje o temos 0 mesmo reflexo no Espirito
Santo. E aqui, o recado é o mesmo: nao vai ter fechamento de turmas, nédo
vai ter fechamento de escolas e, sim, nés teremos muito didlogo para que se
tenha o implantamento do ‘Escola Viva’ [...]. Nds realmente queremos, sim, a
escola de tempo integral, mas nds também queremos muito dialogo para que
ela seja implantada da melhor forma para estudantes e professores e néo
somente a cargo do que o nosso governador deseja. Eu acho que, durante
todo o processo de implantacédo do ‘Escola Viva’, o maior problema foi a falta
de dialogo que a gente vé atualmente desse governo.

O dialogo ele simplesmente ndo existe. Quando a gente tem um férum que
tinha da ‘Escola Viva’, ele simplesmente deixa de existir. Um férum que existia
no Plano Estadual de Educacio, ele simplesmente deixa de existir. E uma
falsa sensacao de que de fato se tem um dialogo, e ndo se tem. E € isso o
gue nos, estudantes, pedimos minimamente: um dialogo para que sejam
atendidas as nossas necessidades, ndo s6 de quem deseja implantar, de
guem deseja comercializar nossa educacao.

NOs queremos uma educagédo de qualidade, nés queremos uma educacao de
tempo integral, mas nés queremos ela feita com didlogo para que ela atenda
atodos nos [...].

Na manhé de segunda-feira, esta4 tendo uma ocupa¢éo em Sao Mateus na

Superintendéncia, se todos ndo sabem. Nés tivemos um estudante [...] eu
deixaria aqui toda a solidariedade dos estudantes e dizer que ndo sera
prendendo quem esta lutando por manter as escolas abertas que esse
governo chegara e conseguird implantar nenhum projeto para pagar divida
de campanha (Audiéncia publica para a discussdo do projeto de escola
integral Escola Viva — 09-12-2015 — Assembleia Legislativa — Diretora da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE).

Em um mapeamento (sempre incompleto) do contexto em que insurgem as chamadas
reformas educacionais, reportamo-nos ao periodo pds-regime militar no Brasil e aos
demais sistemas autoritarios no mundo, como sinal do ressurgimento da possibilidade
de hegemonia do neoliberalismo. Movimentos que tém provocado uma onda de agdes
de crescente precarizacao do trabalho e a supremacia dos conceitos de eficiéncia,

eficacia, meritocracia, dentre outros.

Coerente com um projeto internacional neoliberal de contencdo dos processos
democraticos em curso, na tentativa de impedir as multiplicidades de experiéncias de
vida dos povos e de implantar uma homogeneizacéo, as forgas neoconservadoras,
produtoras e impositivas que concebem a constituicdo da sociedade regida pelo

mercado, tém atingido frontalmente a educagéo escolar.

No Brasil, pelo menos dois eventos ja estdo produzindo efeitos devastadores no

campo educacional: a imposi¢cao de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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para a educacéo infantil, ensino fundamental e uma reforma do ensino médio que,

posteriormente, foi incorporada a BNCC.

A discussao da “necessidade” de uma BNCC tem, ha muito tempo, a adesédo de
diferentes segmentos do campo educacional. Segundo Alves (2014), de 1981 a 1983,
e atendendo a um chamado do MEC para discutir a formacéo de professores (que
rejeitam o documento final) e, mais tarde, com a criagao da Associagdo Nacional pela
Formacgédo de Profissionais da Educacédo (Anfope), as discussbes propunham a
organizacdo de uma Base Comum Nacional com um carater localnacional (ALVES,
2014).

Embora o que o MEC quisesse fosse uma proposta nacional para os
curriculos de formacé@o docente — e, por isto, nunca tenha aceito este
documento que fugia das ‘determinacgdes’ e abria espacgo para criagbes — no
documento foi proposto um movimento constante de discussfes nacionais a
partir da criagdo de propostas locais (institucionais) que era extremamente
inovador, naguele momento, e que continua inspirador até hoje. Esse
movimento se daria da seguinte maneira: propostas locais deveriam ser
experimentadas livremente pelas instituicdes que desenvolviam a formacao
de professores em acordo com as condi¢cbes especiais de cada uma delas,
e, em reunies anuais (regionais e nacionais), essas propostas em
desenvolvimento deveriam ser discutidas, na diregédo da articulagdo de uma
possivel Base Comum Nacional. Esta era, assim, entendida ndo como algo
decidido a priori por um grupo técnico organizado pelo Ministério e que teria
uma obrigatoriedade nacional, mas como algo que iria sendo composto,
trabalhado continuamente, em movimento, a partir das multiplas experiéncias
vividas [...]. Ou seja, entendia-se que a proposta dessa BCN surgiria de
vivéncias locais — multiplas, variadas — em todo o territrio nacional, debatidas
em reunides nacionais, sem modelo exterior determinante (ALVES, 2014, p.
1470-1471).

Esse processo de discusséo foi atravessado pela elaboragéao e promulgacéao da Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), a revelia das reuniées nacionais, regionais e locais que estavam
em curso. Na nova LDBEN, em seu art. 26 (BRASIL, 1996), é curiosa e
“‘inexplicavelmente” cunhado o termo Base Nacional Comum no que se refere as

modalidades de ensino:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

O termo Base Comum Nacional, na LDBEN, também aparece em seu art. 64 (BRASIL,

1996) e se refere a formagé&o de profissionais, havendo, entdo, uma inversdo do termo:
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Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacéo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em
nivel de pés-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacéo, a base comum nacional.

Seria uma tentativa de negociagdo do Ministério da Educagdo com os movimentos
antagénicos em face a conjuntura politica de entdo? Esta colocada a ideia de
producdo coletiva aos educadores, mas com imposi¢cdo padronizada as criancas,
jovens e adultos na educacéo escolar? Seria uma captura politica dos profissionais
da educagdo para um projeto neoliberal em curso que se imporia como
homogeneizante aos estudantes? Que outras tantas questdes um texto da
importancia de uma lei complementar a Constituicdo Federal traz em suas
entrelinhas? N&o desejamos apresentar respostas a essas questfes, mas pensamos
que elas podem ser problematizacbes importantes nas discussdes sobre a
necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular, como uma verdade e garantia

para o alcance de uma dada qualidade para a escola publica.

Esse projeto foi precursor da imposi¢cdo de diversos documentos curriculares, como
parametros nacionais, referenciais curriculares e processos avaliativos nacionais
homogeneizantes. Estava, assim, colocada a subserviéncia da educacéo brasileira ao

processo neoliberal em disputa por hegemonia internacional e nacional.

Com um novo governo caracterizado pela possibilidade de negociacdes com 0s
movimentos sociais, buscou-se a aprovacédo, no Conselho Nacional de Educacéao, de
diversas diretrizes educacionais setoriais, como Educacdo de Portadores de
Necessidades Especiais, Educacéo de Jovens e Adultos, dentre outras. Em paralelo,
articulava-se a implantacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), finalmente

assinado em 25 de junho de 2014.

Como pretexto de cumprimento do PNE, ainda com as contribuicdes da professora
Nilda Alves (2014), surpreendentemente reaparece como urgente a necessidade da
implantagcdo da Base Nacional Comum Curricular, mesmo que metas mais
imprescindiveis, como o do Piso Salarial Profissional Nacional para o “[...] magistério
publico da Educacéo Basica (tenha) encontrado enormes dificuldades de implantacéo,
pelos mais diferentes motivos, na maior parte dos estados e municipios brasileiros”
(ALVES, 2014, p. 1476).
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A professora questiona por que, apesar das 20 metas a serem cumpridas no PNE
como ideias e medidas importantes e inovadoras, a BNCC adquiriu importancia
central. Nilda Alves (2014, p. 1476) conclui sua narrativa e analise alertando para “[...]
a facilidade com que as teorias e 0s esquemas sao importados/exportados enquanto

as praticas nao o sao”.

Considerando que o Plano Nacional de Educacéo apresenta mais de 254 estratégias
para o cumprimento de suas metas e que a Base Nacional Comum Curricular
corresponde a apenas uma estratégia, presente nas Metas 2, 3, 7 e 15, Macedo (2015,
p. 893) destaca que “[...] se outras estratégias se mostrarem mais adequadas ao
atingimento das metas, entendo que ganham prevaléncia e devem ser usadas”. As

metas apresentadas abaixo corroboram a preocupacgéo da autora.

[.]

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE.

[..]

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito
dainstancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantacédo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo
a base nacional comum curricular do ensino fundamental;

[.]

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagéo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento).

[.]

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no @mbito
da instancia permanente de que trata 08 5°do art. 7°desta Lei, a
implantac&o dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino médio;

[.]

Meta 7: fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb [...].

[.]


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#art7%C2%A75
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#art7%C2%A75
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7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa, diretrizes
pedagégicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local,

[.]

Meta 15: garantir, em regime de colaborac¢éo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacao dos profissionais da educacédo de que
tratam os incisos |, Il e Il do caput do art. 61 da Lei n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacao basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam [...].

[.]

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacdo pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno(a), dividindo a carga horéaria em formagé&o geral, formacéo na area do
saber e didética especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacg&o e comunicacdo, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da educacéo basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e
3.3 deste PNE [...] (BRASIL, 2014, p. 7, 8, 13, 25).

As contribuicdes da professora Nilda Alves (2014) séo, entdo, relevantes quando
sugerem processos curriculares ao invés de produtos curriculares. O comum como
constituicdo a partir das diferentes experiéncias nos cotidianos escolares, ou seja, 0

comum como convergéncia e ndo como imposi¢ao a priori de burocratas.

Pactuando com Alves (2014) quanto a importancia crucial da escola na constituicdo
de um possivel curriculo comum, a professora Elizabeth Macedo (2015) questiona o
que tanto atrai e tanto incomoda na escola. Considera que as ditas “opinides
contrarias” ndo sao “opinides”. Apos 50 anos de teorizagbes no campo do curriculo no
Brasil, as pesquisas tém mostrado “[...] que o sujeito da educacao é singular, que o
desejo do controle é matar o sujeito ou, pelo menos, suas possibilidades de responder
de formas diversas a sujeicdo” (MACEDO, 2015, p. 903).

Sentidos de sujeicdo e controle tornam a ideia do comum bastante problematica.
Apostamos num comum ndo ComMo CONSeNnso, Numa perspectiva representativa, mas
como “[...] comunidade [...] descentrada, [...] na qual os homens s&o singularidades e
a comunidade, uma multidao de singularidades” (CARVALHO, 2009, p. 162). Cunha
e Silva (2016) salientam sobre os cuidados na andlise e questionamentos dos
discursos que apostam em uma Base Nacional Comum Curricular, porque variadas

concepgOes podem determinar diferentes sentidos do que vem a ser comum e para


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/LEIS/L9394.htm#art61.
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/LEIS/L9394.htm#art61.
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guem deve ser explicitado. Uma distribuicdo padronizada de conhecimentos, ou que
traga em sua esséncia a competitividade em rankings internacionais, ndo atende,
como orientacdo educacional (se o objetivo for orientar), a um pais com as diferentes
culturas e saberes.
Esse modelo de base é, em verdade, o rosto do cidaddo do mundo, ou o rosto
gue as forcas dominantes econbmicas, politicas e sociais almejam. Assim,
esse rosto buscado toma como parametro o quadrilatero aprendizagem-
competéncia-qualificacdo profissional-empregabilidade, sendo a
aprendizagem convertida em competéncias que visam, nessa perspectiva, a
obtencdo de qualificagBes para garantir a empregabilidade maxima e, num
circulo viciado e vicioso, é transformado/transportado para itens de aferi¢cao

de ‘desempenho’ em avaliagbes de larga escala (CARVALHO; SILVA,
DELBONI, 2017, p. 485).

Carvalho, Silva e Delboni (2017), ao se apropriarem do pensamento foucaultiano,
tratam um curriculo nacional como um dispositivo biopolitico na medida em que as
tecnologias de controle dos corpos se refinam a regulacdo dos modos de vida do corpo
social. Para as autoras, independente do contexto disciplinar com sua administracéo
de horarios, seriacdo, sequenciamentos de conteludos, compartimentalizacédo
disciplinar ou contexto de controle, com a valorizacdo das competéncias individuais,
flexibilizacdo de trabalhos interdisciplinares, ha a tendéncia para a padronizacao e

homogeneizac¢ao para a formacéao do capital humano.

Como saida a disciplina e ao controle que pode estar atingindo magnitudes planetarias

nesse novo século, as autoras apostam na biopoténcia do

[...] desejo coletivo de conexdo com os multiplos contextos e cotidianos
escolares, assim como com a ideia de curriculo como um corpo grupal que
apresente consisténcia num plano de composicdo de um comum plural.
Nesse sentido, a comunidade escolar necessita minimizar os fatores que
induzem a passividade ou a poténcia minima grupal e estabelecer conexdes
e/ou modos de associacdo que possibilitem, na grupalidade, o
compartilhamento de ideias e experiéncias, agenciando a poténcia maxima
de realizacao curricular. Ou seja, p6r em comum o que é comum, estar-em-
comum, estar-com (CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2017, p. 500).

Por fim, preocupada com o teor da terceira versdo da BNCC*® apresentada ao
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), a Associacao Nacional de Pos-Graduacéo e
Pesquisa em Educacao (Anped), em nota publica, em abril de 2017, critica a audi¢cao
privilegiada aos especialistas em detrimento das demandas das comunidades

escolares, instaurando uma ldgica centralizadora quanto aos processos de avaliacao,

16 A terceira versdo da BNCC aparece, no momento da discussdo acima, como a Ultima versdo até
entdo. Atualmente, estamos com a versdo finalizada e aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao, em 4-12-2018, e homologada pelo Ministro da Educacao, em 14-12-2018.
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de ensino e aprendizagem, homogeneizacao das matrizes curriculares, na formacao

de professores e na autonomia das escolas.

A entidade destaca sua preocupacdo quanto a inspiracdo internacional de
experiéncias centralizadoras, amplamente criticadas em estudos nesses paises;
preocupa-se também como o retorno de um curriculo centrado nas competéncias;
questiona a concessao do Ministério da Educacgédo as forgcas conservadoras brasileiras
na retirada de mencgfes a identidade de género e orientagdo sexual; e considera
redutora a concepc¢ao dos processos de alfabetizacdo e o papel da instituicdo escolar
na educacao das criangas.

Face as preocupagbes expostas, a Diretoria da Anped reafirma sua

compreenséo de que Educacao é compromisso com o publico, com o bem

comum, com a diversidade e respeito as praticas e processos educativos que

se encontram em curso nas escolas brasileiras - aspectos pouco
considerados pelo documento entregue pelo MEC ao CNE (Anped, 2017).

Em processo de discussdo da Base Nacional Comum Curricular, os professores e
estudantes secundaristas sdo surpreendidos com o envio da Medida Provisoéria n°®
746, de 22 de setembro de 2016, como o primeiro ato do governo Temer no campo
educacional (CUNHA, 2017). Segundo Cunha, essa medida determina mudancas
estruturais e curriculares no ensino médio brasileiro das escolas publicas e privadas.
Um curriculo comum para todos, determinado pela a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n°. 9.394/96 e que agora se desdobra em cinco itinerarios

formativos especificos.

N&o obstante a existéncia, no Congresso Nacional, de um Projeto de Lei (PL) n°®
6.840/2013, em tramitacdo, portanto passivel de debates e intervenc¢des que, segundo
Daniel Cara, coordenador geral da Campanha Nacional pelo Direito a Educacédo, em
entrevista a revista Carta Capital, “[...] ndo era um bom projeto [...], 0 mérito de
Reginaldo Lopes (deputado autor do projeto) foi o debate. Ele ndo tinha deliberado
efetivamente sobre o texto dele porque ele estava tocado e sensibilizado com as
criticas que ele recebia” (TRUFFI, 2017, p. 5). A Medida Proviséria (MP) n° 746/20186,
gue ja comecga com o equivoco de ser apresentada como Medida Provisoria, incorpora
quase todo o conteudo do PL n° 6.840/2013 com varias diferengas, como a
facultatibilidade dos chamados itinerarios formativos especificos. Dessa forma, os
estudantes poderiam obter um curriculo completo no ensino médio. Cunha (2017, p.

378) considera que, como tal, a Medida Provisoria n°® 746/2016 marcava um retorno
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[...] da politica educacional discriminadora do periodo Fernando Henrique
Cardoso, quando Maria Helena Guimaraes de Castro ocupou a presidéncia
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais durante toda sua
gestdo, apds dirigir secretarias nos governos paulistas de José Serra e
Geraldo Alkmin. Ela retornou ao Ministério da Educagdo no governo Temer,
agora como secretaria geral. A concepc¢éo da Medida Provisoria n° 746/2016
€ de sua autoria, evidenciada na separacéo entre o Ensino Técnico e o Ensino
médio, apartacéo dissimulada nos itinerarios formativos especificos - quatro
propedéuticos e um terminal. Retorna, assim, a antiga concepg¢éo do Ensino
médio como preparacédo para o Ensino Superior para uns, e formacgéo para o
trabalho para outros.

Em menos de cinco meses, o Poder Executivo federal converte a Medida Provisoria
n° 746/2016 na Lei n° 13.451/2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, muda toda a estrutura e o funcionamento do ensino médio de
28.025 escolas publicas e privadas, urbanas e rurais, interfere na vida de
aproximadamente 200.000 professores e de 8.300.000 estudantes (MEC/INEP,
2015).1” Tamanho efeito na educacéo brasileira se institucionaliza sem uma discusséo
democrética entre os atores diretamente envolvidos nessa modalidade de ensino.
Nesse cendrio autoritario, varias manifestacdes contrarias se apresentam em todo o
pais desde uma onda de ocupacdo de escolas pelos estudantes até importantes

posicionamentos de pesquisadores e professores do pais.

Para o Grupo de Trabalho de Politica Educacional — USP (2017), a agora Lei n°
13.451/2017 teve uma tramitacdo incomum até durante a ditadura militar de 1964/85.
Os prazos, entdo, foram todos reduzidos, impedindo qualquer discusséao, leitura e
possiveis proposicfes de mudancas. Ainda, segundo o grupo de pesquisa, a Lei n°
13.415/2017

[...] remodela 6 artigos importantes (art. 24; 26; 36; 44; 61 e 62) da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei 9394/96) e introduz um
novo (art. 35-A), retirando, na pratica, a eficacia de normas legais existentes
gue fortalecem a formag&o humana integral, a valorizagdo dos profissionais
da educacao e, em especial, a real autonomia pedagoégica das unidades
escolares. Contraria, na esséncia, o que esta disposto no art. 12 da LDB, de
gue ‘os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua
proposta pedagdgica’ (GRUPO DE TRABALHO DE POLITICA
EDUCACIONAL — USP, 2017, p. 1-2).

O mesmo grupo afirma que ndo ha na lei nenhum dispositivo que garanta a oferta

simultanea dos tais itinerarios formativos, considerando as poucas possibilidades dos

17 Os dados apresentados nesse paragrafo foram extraidos das planilhas do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e correspondem a ndimeros aproximados a
partir das matriculas de 2015. O nimero relativo aos professores corresponde ao total aproximado de
educadores. Muitos trabalham no ensino fundamental e no ensino médio.
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sistemas de ensino. Por essa razdo, ha a tendéncia de se oferecer apenas um
itinerario de menor custo e com disponibilidade de professores qualificados na rede
de ensino, sem desconsiderar que as escolas privadas, que atendem menos de 10%
da populacao na faixa etaria relativa ao ensino médio, fardo opcéo por um curriculo
mais abrangente e condizente com uma educacdo que proporcione mais

oportunidades de desenvolvimento intelectual, assim postulam os pesquisadores.

Outro aspecto nevralgico da lei diz respeito a formagdo do magistério. O
enquadramento dos curriculos dos cursos de formacédo docente devera ter como
referéncia a BNCC. Imposta, a Base Nacional Comum para a formacéo de professores
tem trés eixos fundamentais para nortear a formacao inicial e continuada dos docentes
do Brasil: o conhecimento profissional, a pratica profissional e o engajamento

profissional. Isso significa que, em tese, faltam aos professores esses atributos?

Parece-nos que o MEC desconhece os cotidianos das escolas brasileiras, na medida
em que faltam acBes governamentais que possibilitem a formacdo de professores,
como saléarios dignos, j& que o piso nacional para os professores ainda néo se tornou
uma realidade, e a carreira docente, por diversos fatores de gestdo governamental,
nao tem se mostrado interessante aos jovens. Ha praticas pedagdgicas em condicdes
extremas de adversidades, e se ndo todos, mas seguramente grande parte dos
professores das escolas publicas nacionais estdo em permanente engajamento nas
suas atividades junto as criancas, jovens e adultos que buscam a educacao escolar.
Num movimento diverso,
[...] o MEC mais uma vez coloca unilateralmente em destaque um novo
documento sem qualquer escuta a comunidade escolar, aos pesquisadores,
as escolas e as universidades. Novas diretrizes de formacao de professores?
Novas para quem? O MEC sabe que as DCN para formacéo de professores

de 2016 foi amplamente discutida e aprovada pelo CNE com amplo debate
com todos os setores da sociedade? (ANPED, 2018).

Importantes entidades representativas dos professores pesquisadores do ambiente
académico, como a Anped, Anfope e o Forumdir, tém se pronunciado em publico
divergindo da conducdo dessas politicas excludentes de amplos espacos de
discussdo. Esse movimento excludente sinaliza concretamente um projeto de
conducado dos rumos da educacao brasileira a favor de uma minoria que certamente

trama contra os interesses e desejos educacionais da populagéo brasileira.
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O Grupo de Trabalho de Politica Educacional da USP relata que o grupo de
especialistas que, no momento, compde o MEC, quando no Governo Estadual de S&o
Paulo, vetou 13 cursos de licenciatura na USP e tantos outros da Unesp e da Unicamp.
Esforco em vao, ja que a Constituicdo Federal garante a autonomia pedagogica as
universidades publicas. Exemplos citados apenas para termos uma amostra do

carater golpista da Lei.

Quanto ao ensino integral que consta no Plano Nacional de Educagado como “Meta 6:
oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos(as) alunos(as) da educacdo basica” (BRASIL, 2014, p. 11), segundo o
Observatoério da Juventude da Universidade Federal de Minas Gerais,'® a divulgacdo
da expansdao progressiva das atuais quatro para as sete horas diarias de permanéncia
na escola foi acompanhada do anuncio de verba para 500 escolas de um total de
19.857 (INEP, 2015) escolas publicas de ensino médio no Brasil. Nao ha definicao de
fonte de recursos para essas primeiras escolas e sequer ha qualquer indicacdo de
projeto de expanséao para as demais.

O texto aprovado pela Camara de Deputados determina que o limite maximo de carga
horaria destinado a Base Nacional Comum Curricular, e que ainda né&o foi
regulamentado, devera ser de 1.800 horas das 2.400 horas a serem cumpridas por
todo o ensino médio. Portanto, haverd uma reducdo e ndo uma ampliacdo para a

formacdo geral, cultural e cientifica dos jovens.

Evidenciamos o interesse pela formacdo para um dos itinerarios, incluindo a
preparacao para o mercado de trabalho, o que nos parece ser a predominéancia. Esse
interesse é apresentado como a grande novidade da Lei n°.13.415/2017, dissociada
dos estudos do ensino médio e das discussdes sobre o mundo do trabalho e da
sociedade, podendo ser oferecido por centros ou programas ocupacionais ou por
outras instituicdbes de ensino e mediados por tecnologias a distancia. Nesse caso,

corre-se o risco de a certificacéo se efetivar de forma aligeirada e incerta e, por efeito,

18 O Observatério da Juventude é um programa de ensino, pesquisa e extensdo da Faculdade de
Educacéo (FAE), com o apoio da Pro-Reitoria de Extensdo da UFMG. Um dos objetivos do programa
€ a realizacdo de atividades de investigacdo, levantamento e disseminacdo de informagBes sobre a
situacao dos jovens da regido metropolitana de Belo Horizonte, além de ajudar a promover o debate
sobre 0 universo jovem.



140

contribuir para uma trajetéria de trabalho precaria contrariando a agenda da
Organizacdao Internacional do Trabalho quanto a implantacdo da acao decente para a

juventude, organizagéo da qual o Brasil é signatario.

A Lein® 13.415/2017, indiferente a realidade atual do ensino médio apresentada pelos
censos escolares realizados pelo MEC (2012/2015), relatérios do tribunal de Contas
da Unido (TCU, 2014) e do Fundo das Nacodes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2014),
ndo faz qualquer mencdo as condi¢cbes materiais e ao trabalho docente, como
formacdo, salario, carreira e jornada fundamentais para se pensar em educacao de
qualidade. Conforme o Grupo de Pesquisa Observatério da Juventude da UFMG
(2017, p. 6):
Em relacdo as condigBes materiais (infraestrutura) dos estabelecimentos de
EM, o Censo Escolar INEP/2015 mostra que apenas 23% das escolas possuli
a infraestrutura adequada prevista na meta 7, estratégia 7.18 do PNE (2014-
2024). Entre os itens mais criticos, o relatério do TCU (2014) destaca o
laboratério de ciéncias, presente em apenas 44% das escolas; a biblioteca
em 66%; e a rede de esgoto em 59%. Este relatério destacou também as
disparidades regionais nos dados de infraestrutura. Por exemplo, enquanto a
regido Sul do pais apresenta 36% das unidades de EM com todas as
condi¢cdes previstas no PNE, as escolas da regido Norte contemplam
somente 5% desses itens. Em conclusdo, o TCU considerou a infraestrutura
insuficiente para atender a meta parcial de escolarizacao liquida de jovens de
15 a 17 anos projetada para 2016, enquadrando nessa categoria 475
municipios brasileiros. Tais aspectos, se pensados no contexto de expanséo
progressiva do tempo de escolarizacdo das atuais quatro para sete horas

diarias propostas [...], tendem a contribuir, ainda mais, para o
aprofundamento da precarizagdo do Ensino médio [...].

Quanto a formacéo e condicdes de trabalho dos professores, o Tribunal de Contas da
Unido, segundo relatério publicado em 2014, apura que ha uma deficiéncia de, no
minimo, 32.000 professores para o conjunto das 12 disciplinas ofertadas no ensino
médio no Brasil. Em todos os Estados da Federacdo, ha um déficit de 68,7% de
professores de Fisica, seguido de Quimica e Sociologia. Tal situacéo € agravada pelo
nao cumprimento da Lei n°. 11.738, de 16 de julho de 2008, que institui 0 piso salarial

profissional nacional do magistério publico da educacao basica.

Dessa forma, minimiza-se a problemética com contratacfes docentes temporarias,
precarizando a condicdo profissional do professor e desrespeitando a atual
Constituicdo Federal, que exige concurso publico para a ocupacédo de vagas. De
acordo com o TCU, em 11 Estados brasileiros, 40% a 67% dos professores sdo
contratados nessa condicdo. Somando esses fatores as deficiéncias infraestruturais,

a gualidade e a disponibilidade dos varios itinerarios formativos aos jovens ficam
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comprometidas, constituindo-se conforme as realidades locais das escolas em

detrimento dos interesses e pretensdes dos estudantes.

Considerando a aprovacéo da PEC n°. 55, agora PEC n°. 241 e que se torna Emenda
Constitucional n°. 95, de 15 de dezembro de 2016, e 0 consequente “congelamento”
dos gastos com a educacdao, a area, que ja demandava investimentos, com a paulatina
reducdo de recursos, terd inviabilizada a execu¢do da chamada Reforma do Ensino
médio. Consequentemente, abre-se propositadamente um novo nicho de mercado,
qual seja, a terceirizacdo do ensino médio publico. Como declarado por Daniel Cara
(2017, p. 9, 11 - 12), em entrevista a Renan Trulffi,

Agora, eles editaram uma portaria que cria ilhas de exceléncia [...]. O que eu
estou querendo dizer em sintese é que, num primeiro momento, as parceiras
publico-privadas vao ser orientadas em ilhas de exceléncia, até para dizer
gue elas funcionam, o que nédo é verdade porque elas vao utilizar aquilo que
ja vinha sendo desenvolvido por boas escolas [...]. Ndo da para dizer que é
uma privatizagédo de oferta de matricula, € mais sutil e mais perigosa porque
diminui a gestdo democrética, o controle social, o processo de gestao fica
mais centralizado [...]. Um outro caminho, mais proximo das charter schools,
muito dedicado a linha da profissionalizagéo, séo entidades do setor privado
gue vao ofertar a trajetéria de um ano e meio para os estudantes, em parceria
com as secretarias de educacdo. Entdo, [...] quem [...] opta por essa
profissionalizag&o de baixa qualidade, quando entra no mercado de trabalho,
ndo consegue fazer com que o seu diploma [...] subsidie a acdo profissional.
O profissional vai para o mercado de trabalho com um curso ruim, [...]
prejudica o ingresso no mercado de trabalho e o conjunto da carreira dele
para aquilo que a OIT chama de trabalho decente. O que mais prejudica uma
trajetéria de trabalho decente é exatamente uma profissionalizacdo em
cursos de baixa qualidade. Isso numa situacéo de crescimento econdmico,
imagina agora.

Essa mesma logica de criacéo de ilhas de exceléncia esta operando no Espirito Santo.
Desde 12 de junho de 2015, o Governo Estadual impde a sociedade, a revelia dos
educadores, pesquisadores e diversos segmentos da sociedade interessados na
educacado dos jovens, a Lei Complementar n°® 799, que “[...] cria o Programa de
Escolas Estaduais de Ensino médio em Turno Unico, denominado ‘Escola Viva’, no
ambito do Estado, e da outras providéncias”. Com oposi¢éo exigua, o projeto de lei é
aprovado pela Assembleia Legislativa, apesar das diversas solicitacbes de debates
por diferentes setores da sociedade.

Deputados estaduais considerados progressistas praticamente se calaram diante da
imposicdo de um modelo de “escola vitrine” aos interesses politicos eleitorais da

gestao de entdo. Dos 31 deputados, apenas um se posiciona e enfrenta isolado o
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“siléncio” da Assembleia Legislativa capixaba inteira, tentando debater e ouvir
professores, estudantes e demais segmentos educacionais. Organizando diversas
audiéncias publicas, o deputado, professor de Geografia do ensino médio, apresenta

ao plenario suas contribui¢des, que sdo completamente ignoradas.

Nas audiéncias publicas, estudantes, grémios estudantis e organizacfes estudantis
municipais e estaduais, além de professores, posicionam-se contra 0 modo como o
projeto de lei tramita na Casa de Leis sem oportunizar o debate por todos. Também
nas comunidades escolares!® nos municipios onde estd ou serd implantada a
chamada “Escola Viva”’, os conflitos ndo cessam. A auséncia de discussdo e do
envolvimento da comunidade tem levado o Governo Estadual a lancar mao de forte
intervencgdo publicitaria e, em ultimo caso, do apoio do Ministério Publico, usando a
forca e a coercéo da lei para garantir tais implantacdes do seu projeto politico-eleitoral-

educacional.

E natural o estranhamento do deputado que se posiciona contrario & auséncia de
discussdo da criacdo de uma rede de escolas de ensino médio de turno Unico no
Espirito Santo com implantagdo a revelia dos interesses das comunidades escolares.
A comecar, em nossa opinido, pelo infeliz nome do programa: “Escola Viva”. O que o
termo indica sobre as demais escolas da rede estadual de ensino? Que sao escolas

mortas? Nao ha vida e criacdo nessas escolas? Nao h& possibilidades?

Essa era a percepc¢do do governo quanto as escolas de ensino médio, que ele mesmo
gerencia no seu terceiro mandato? Isso sem deixar de considerar que 0 mesmo grupo
politico esteve, desde os anos 1980, na Assembleia Legislativa, na Camara de
Deputados, teoricamente preocupado com as questdes capixabas além das questdes
nacionais, € no Senado da Republica, representando os interesses do Estado. Logo,
um grupo politico que esta intimamente ligado a gestdo politica publica do Espirito
Santo nos ultimos 35 anos. Mesmo assim, consideram que sdo as proprias escolas

as Unicas responsaveis pelo seu “fracasso”!

19 Referimo-nos aos segmentos que participam do processo educativo escolar, como professores,
funcionarios, pais e alunos. Em alguns casos, esse conceito pode ser ampliado, envolvendo “[...]
associac¢des de bairro, sindicatos, entidades comunitarias de uma forma geral [...], desde que atuantes
no bairro em que a escola esteja situada” (TEIXEIRA, 2000, p. 1).
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Esse mesmo grupo politico, aliado aos grupos empresariais, sustentaculos de
(des)governos e que abandonaram as escolas publicas a prépria sorte apostando na
“eficiéncia” das escolas privadas, culpabiliza as unidades escolares e seus
profissionais pelos desastres educacionais pelos quais sdo 0s maiores responsaveis.
Agora com um aumento significativo dos aportes de recursos nas redes publicas de
ensino, como resultado de lutas de diversos segmentos da sociedade num ambiente
de redemocratizagcédo, a elite empresarial capixaba volta seus interesses para a

“melhoria” dos indices das redes publicas de ensino.

Certamente 0 aumento dos investimentos financeiros aos sistemas educacionais
publicos ndo foi acompanhado na mesma intensidade pelo aumento da eficiéncia dos
servicos educacionais. Ainda se apresentam indices de evasado, repeténcia e,

principalmente, de analfabetismo funcional®® alarmantes.

Dessa forma, justificaria a criagdo de um programa, cujo interesse é criar “ilhas de
exceléncia”, como faz referéncia, em entrevista, o coordenador geral da Campanha
Nacional pelo Direito a Educacéo, Daniel Cara, a revista Carta Capital. Esses projetos
ditos de exceléncia sdo experimentos em “condigdo laboratério”, impossiveis de
serem replicaveis nas condicdes de variacdes multifatoriais constantes tanto espaciais

como temporais nos cotidianos das escolas publicas brasileiras.

Nessa linha juntamos a isso a morosidade do governo em expandir, com as devidas
adaptacdes, essas experiéncias as demais escolas, as descontinuidades das gestdes
tanto municipais como estaduais, a auséncia de comunicacéo entre os professores e
pedagogos para intercambio de informacdes entre as escolas, hdo sendo incomum 0s
proprios educadores se informarem de inovac6es numa rede de ensino pela midia,
resisténcia interna das escolas por mudancas, a escassez de recursos
disponibilizados para a generalizacéo de experiéncias, além do deficiente registro das

produgbes coletivas de atividades pedagodgicas cotidianas. Ao invés de ilhas,

20 “0 termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Estados Unidos na década de 1930 e utilizado pelo
exército norte-americano durante a Segunda Guerra, indicando a capacidade de entender instruges
escritas necessarias para a realizacao de tarefas militares. A partir de entdo, o termo passou a ser
utilizado para designar a capacidade de utilizar a leitura e a escrita para fins pragméaticos, em
contextos cotidianos, domésticos ou de trabalho, muitas vezes colocado em contraposi¢cdo a uma
concepcao mais tradicional e académica, fortemente referida a praticas de leitura com fins estéticos
e a erudicao” (RIBEIRO, 1997, p. 145).
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apostamos em cotidianos escolares que sejam constantes campos de

experimentacoes.

O que se apresenta, ao contrario, é o abandono de politicas publicas educacionais e,
como consequéncia, a demonizacao de seu carater publico como justificativa para sua
privatizacao, terceirizacdo e precarizacdo. Essa é a logica desse grupo politico em
consonancia com a dos reformadores da educacao no Brasil: o descrédito do Estado
na gestdo de politicas sociais e a migracdo dos principios da gestao privada para a
gestao publica. Seria aceitavel o inverso, a migracao dos principios da gestéao publica
para a gestao privada? Se a estatizacdo da sociedade se tornou inaceitavel, seria

aceitavel sua privatizagdo?

Sem o desejo de respostas acabadas ou perenes e com a contribuicdo do professor
Luiz Carlos de Freitas (2018), é possivel a problematizacdo dessas questbes. O
neoliberalismo que se impde em todo o mundo hoje, como a Unica metanarrativa de
validade inquestionavel, vem se organizando técnica e politicamente a partir da crise
do pensamento liberal externada, dentre outros aspectos, pela quebra da bolsa de
valores de New York em 1929.

Com o crescimento mundial exponencial do movimento comunista como busca por
uma outra opcdo de poder instituido e, especialmente, ap6s a Segunda Grande
Guerra em 1945, como também devido as pressdes de movimentos de massa
organizados e de partidos politicos de esquerda, além do iminente risco de
instabilizacdo e derrocada do capitalismo, o pensamento liberal institui o estado do

bem-estar social (Welfare State).

Esses direitos dos trabalhadores conquistados numa conjuntura politica e econémica
favoravel e com uma forte organicidade politica e ideolégica dos movimentos sociais,
sindicais e outros, especialmente na Europa e Estados Unidos, mas praticamente em
todo o mundo, efetivaram-se quando o pensamento liberal sofreu desgaste na opinido
publica. No Brasil isso ndo se procedeu de forma diferente durante a era Vargas,

guando essa politica de intensa assisténcia social se estabeleceu com sucesso.

Dessa forma, onde o Welfare State nao foi suficiente para a resolucdo das caréncias
sociais, impunha-se a for¢a de ditaduras em hibridac&o de conquistas sociais e perdas

democréticas. E evidente que outras forcas provocaram desgastes na opini&o publica
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e riscos a “liberdade econémica”, como o projeto do Terceiro Reich (Terceiro Império)
protagonizado por Adolf Hitler, baseado em ideias nazistas, como uma radicaliza¢ao
do fascismo italiano de Benito Mussolini, isso na década de 30 do século XX.

Vencidas essas forcas que aparelharam os Estados alemao e italiano, era estratégico
combater o comunismo que tinha o Estado Soviético como seu maior representante,
contrapondo-se ao sistema capitalista. O agravante era que, enquanto o fascismo
italiano e o0 nazismo alem&o se colocaram em trincheiras opostas ao sistema
capitalista (liberalismo), o socialismo soviético se posicionou junto aos aliados,
portanto, no mesmo front de batalha e protagonizando papel fundamental na derrota
do nazismo alem&do. Com o Estado do bem-estar social eficiente na Europa, agora
com possibilidades de liberdades politicas em funcionamento ali, com excecéo dos
Estados Nacionais do Sul (Portugal e Espanha), seria necessario o controle dos
paises pobres da Asia, Oceania, Africa e América, hibridizando controle politico e
assisténcia social. Em paralelo, diversas forcas convergentes gestionavam as
necesséarias reformas do liberalismo, imerso em crises, para a garantia de sua

sobrevivéncia e de seus negdcios.

Com o colapso econémico do modelo socialista e seu consequente enfraguecimento
das opinides publicas nacionais e internacional nos anos 70, juntamente com uma
crise econdmica nessa mesma década, essa “[...] ‘nova direita’ [...] procura combinar
o liberalismo econdmico (neoliberal, no sentido de ser uma retomada do liberalismo

classico do século XIX) com o autoritarismo social ” (FREITAS, 2018, p.13).

Com o surgimento de novas e eficientes formas de controle politico da sociedade,
pressdes do mercado, avido por expansao de suas fronteiras de negdcios no planeta,
devido a intensificacdo da competicao, tornaram urgente a formacéao de profissionais
gue respondessem a essas novas demandas das tecnologias de informagédo e
comunicacdo. Essa avidez por diversificagdo de negocios e de reservas financeiras,
buscando a estabilidade num instavel ambiente empreendedor com vistas a
perenidade de seus empreendimentos, fez o pensamento liberal buscar, ao longo da
segunda metade do século XX, com a ajuda de pensadores, pesquisadores,
académicos, empresarios e liderangas politicas, formatar o que vem a se tornar o

chamado pensamento neoliberal.
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Segundo Freitas (2018), o socialismo democratico e a social-democracia que se
desenvolvem a partir da segunda metade do século XX, em paralelo ao “novo”
liberalismo econbmico, consideraram apenas o viés econdmico do neoliberalismo
desprezando sua auséncia de compromisso com a democracia e sua posicao politica
consistente na resisténcia as teses progressistas daqueles grupos mais populares.
A ‘nova direita’ e seus aliados passam a implementar um conjunto de
reformas que desestruturam a luta dos trabalhadores e colocam novos
marcos de precarizacdo da forca de trabalho, ao mesmo tempo que
recomp8em as garantias do processo de acumulacdo. [...] as garantias
deveriam ser incluidas nas constituicdes de forma a se tornarem praticamente

irrevogaveis, mesmo por caminhos que pudessem significar uma ruptura com
as teses da democracia liberal (FREITAS, 2018, p. 22).

O autor considera que, para os neoliberais, a democracia é desejavel, mas néo é
necessaria. Portanto, os direitos politicos ndo compdem o elenco de pressupostos
incondicionais do liberalismo econémico. A vertente politica do neoliberalismo
percebeu a necessidade de treinar uma nova geracdo de pensadores para atender as
formulagBes das ideias de livre mercado e da retomada do liberalismo classico como
oposicao ao socialismo e a social-democracia. Nessa perspectiva, novos pensadores
eram necessarios para produzir novas liderancas que ocupariam postos de comando
de forte influéncia. Portanto, economia e educacdo em estreita relacdo nesse novo

projeto de supremacia.

Conceito, como o de liberdade, é pretexto para se abrir mdo de democracia nem que
para isso se legitimem golpes militares e golpes juridico-parlamentares, como o que
ocorreu no Brasil em 2016. Tal violéncia politica é justificada como essencial na
remocao de obstaculos a qualquer tese que envolva alguma relevancia do papel do
Estado. Essa nova direita radical se utiliza de qualquer meio para atingir o dito livre
mercado e a dita liberdade individual em detrimento do bem-estar coletivo. Esse modo
de pensar se ramifica por toda a sociedade, em nivel municipal, regional e nacional,
nos poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, em 6rgéos de controle, midiaticos, em

diversos setores da juventude, nas Igrejas etc.

Na crenca da onipoténcia do livre mercado, em qualquer iniciativa que o coloque em
risco, lanca-se méao de relacdes judicializadas (lawfare) em detrimento da politica.
Cabe, entdo, dificultar a organizacdo dos desfavorecidos, evitar a transferéncia de
impostos e renda aos mais pobres, infiltrar-se no movimento sindical e em federages

de trabalhadores, destruir as organizacdes que defendem os direitos humanos,
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discriminar imigrantes, atuar contra acdes de protecdo e preservacdo do meio
ambiente, cancelar as regulamentacdes sob as corporagfes, privatizar o que for
possivel. Para isso produzem reivindicagBes expostas publicamente com defesas
insistentes e dotadas de forte apelo popular de convencimento. Qualquer iniciativa de
interesse popular é tratada como comunista, esquerdista, com a¢des orquestradas,

nacional e internacionalmente, confundindo-se com o darwinismo social.

Em um ambiente de livre mercado, estariamos em condic¢des ideais para a competicdo
acirrada entre as pessoas cujo objetivo € o sucesso do mais apto, o0 mais dedicado.
Essa € a base da meritocracia ignorando as reais condi¢des (ou falta delas) em que
os individuos estédo inseridos. Portanto, se o mundo é regido pela concorréncia,
especialmente as criancas e jovens devem ser preparadas para a competicao,
adquirindo-se, entédo, feicbes do fascismo e nazismo. Defendem um modelo de
educacao reacionario e conservador sem qualquer perspectiva humanizante que
objetive a transformacéo social.
E esta visdo social que também embasa as ‘solucbes’ propostas pela
engenharia da reforma empresarial na educacédo. Pensando a escola como
uma ‘empresa’, as escolas de menor qualidade devem sucumbir as de maior
qualidade, sendo fechadas; os estudantes de menor desempenho devem
sucumbir aos de maior qualidade, sendo barrados em sucessivos testes; os
professores de menor qualidade devem sucumbir aos de maior qualidade,

sendo demitidos. Tal como na ‘empresa’, 0s processos educativos tém que
ser ‘padronizados’ e submetidos a ‘controle’ (FREITAS, 2018, p. 28 - 29).

No Brasil, essas ideias se apresentam de diversas formas e uma delas, com mais
aceitacdo da opinido publica, € o movimento que se posiciona como “apolitico”, mas
com um compromisso de serem “todos pela educagdo”. Capturado pela logica
neoliberal, defende a ideia da “[...] ‘empresa’ como modelo social” (FREITAS, 2018, p.
44), mas também percebe a oportunidade de negocios desde pequenos
empreendimentos locais, como a criacdo de grandes conglomerados educacionais
nacionais pautados naquilo que é a chamada Revolucao 4.0 (atividades econémicas
transformadas pelas novas tecnologias e processos de trabalho), cuja
intencionalidade subliminar se apresenta nas expressdes “‘competéncias e
habilidades”. Assim o Brasil, considerando o processo de universalizagao do ensino
fundamental concluido, a universalizagcédo da educacao infantil e do ensino médio em
curso, pelo tamanho de seu mercado atual e potencial, torna-se um ambiente

extremamente propicio a esse projeto em curso no mundo.
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Com uma rede de escolas de educacao basica formada por 184.100 escolas, segundo
0 Censo Escolar de 2017 (INEP, 2018), e, dessas, aproximadamente 140.000 serem
de escolas publicas, o Brasil se torna detentor de um gigante mercado propicio a
terceirizacdo de servicos, como gestdo escolar, aluguéis de servicos de informatica,
além de fornecimento de materiais didaticos. O pais, entdo, transforma-se em alvo
dos interesses empresariais nacionais e internacionais, principalmente considerando
que, por pressfes préoprias de um ambiente democrético, hd a tendéncia da
universalizacdo da educacdo infanti e do ensino meédio determinado pelo
cumprimento de metas do Plano Nacional de Educacédo, com o consequente aumento

ainda maior dessa rede.

A exemplo do que vem ocorrendo no mundo, a produgdo de um descrédito das ditas
“eficiéncia e eficacia” do Estado e na gestado publica tem direcionado as propostas
neoliberais para uma investidura na desqualificacdo da escola publica gerida pelos
governos municipais, estaduais e federal resultando em defesas da entrega desse
patriménio publico a geréncia de instituicbes de natureza ndo governamentais, como
institutos, fundacdes e congéneres, que tém, como membros de seus Conselhos
Deliberativos e assessorias técnicas, grandes corpora¢des, como bancos, industrias

e outros, financiados com recursos da populacéao.

O nivel mais elevado desejado pelos defensores desse modelo de sociedade é a
privatizacdo da educacgao escolar. Sem interferéncia dos governos e das escolas, a
ideia € 0 uso dos recursos para a instrucdo das criancas nas suas proprias casas,
pelos pais, tendo a cultura da familia como o balizador do processo educativo do filho.
Outra defesa dos ditos reformadores da educacao seria o processo educativo ser
regido pelo pleno livre mercado, por vouchers (vale ou cheque).

Nesse sentido, o dinheiro publico seria passado diretamente aos pais para que
matriculassem seus filhos na escola que desejassem segundo os resultados
apresentados pelos mecanismos de avaliacdo, predominantemente: testes em alta
escala regionais, como o Programa de Avaliacdo da Educacédo Basica do Espirito
Santo (Paebes); nacionais, como os do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Bésica (Saeb) para a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino médio, Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem); e internaciona,l como o Programa de Avaliagao

Internacional de Estudantes — Programme for International Student Assessment
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(Pisa). O caminho para um projeto dessa magnitude € a terceirizacdo das escolas
para a iniciativa privada com fins lucrativos ou ndo (mas que sempre obtém lucro).
Freitas (2018) chama a atencao para a impossibilidade de existéncia de ideia da

“meia-privatizagao” ou “meio-mercado”.

Dai a “necessidade”, no Espirito Santo, da consultoria do Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacao (ICE), criado em 2003, na conduc¢éo pedagdgica
da chamada “Escola Viva”. Instituto que conta com “parceiros estratégicos”, como o
Instituto Natura (que, com uma rede de parceiros, executa e apoia projetos para a
educacao publica, no Brasil e na América Latina, pautados pela eficacia, equidade e

coesdo social) e o Instituto Sonho Grande (I1SG).

Tendo como missdo atuar na melhoria do ensino publico brasileiro, estabelecer
parcerias com outras ONGs e fundacdes ligadas a educacdo e buscar novas
oportunidades de melhoria na educacao por meio de pesquisa e estudos, o ISG tem
como visdo mensurar, pelos proximos 15 anos, 0 impacto que o instituto
proporcionaria a educacgéo bésica do Brasil. Idealizado por Marcel Telles e presidido
por lgor Lima, ex-vice-presidente da Kroton (em associagdo entre a Kroton e a
Anhaguera, passa a formar a maior empresa de educa¢do do mundo), com passagens
por Harvard e Mckinsey (empresa americana de consultoria empresarial), e 0 ISG faz

estudos para avaliar resultados e aumentar o impacto da iniciativa.

O ICE também conta com “parceiros técnicos”, como o Instituto Qualidade de Ensino
(entidade privada apoiada por uma rede de empresas paulistas), o STEM — Brasil
(entidade privada subsidiaria da World Fund for Education, com sede em New York)
e com “investidores”, como o Instituto Natura, o Instituto Sonho Grande, Itat BBA, a
Fiat/Chrysler, a Jeep, a Trevo-Tecnologia Social, a EMS (empresa paulista do ramo
farmacéutico) e a entidade Espirito Santo em Acdo-Esagcdo (organizagdo néao
governamental de natureza privada do empresariado capixaba). O ICE tem prestado
servicos as Secretarias Estaduais do Maranhdo, Espirito Santo, Paraiba,
Pernambuco, Séo Paulo, Goias, Sergipe, Ceara e Piaui, como também as Secretarias
Municipais do Recife, Rio de Janeiro, Vitéria, Sobral (CE), Arcoverde (PE) e lgarassu

(PE), segundo o site do proprio instituto.?*

21 http:/licebrasil.org.br/


https://epocanegocios.globo.com/palavrachave/kroton/
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A organizacdo nao governamental Espirito Santo em Acéo foi criada em 2013, em
meio a crise institucional desse Estado, segundo o site da ONG. Atualmente é
composta por: presidente do Conselho Deliberativo, Alexandre Nunes Theodoro
(diretor geral do Centro Universitario — Faculdades Integradas Espirito-Santenses —
Faesa); diretor-presidente, Fabio Brasileiro (diretor da Vale, mineradora
multinacional); diretor de gestdo, Paulo Wanick (diretor de Financas, Riscos &
Compliance e Tecnologia da Informacdo da ArcelorMittal Tubardo, do Grupo
ArcelorMittal — maior fornecedor mundial de aco bruto); diretores institucionais Nailson
Dalla Bernadina (diretor Sicoob Central ES —Sistema de Cooperativas de Crédito do
Brasil), Jodo Brito Martins (diretor geral — EDP Distribuicdo Espirito Santo,
distribuidora de energia elétrica, Energias de Portugal) e Rimaldo de Sa (fundador e
diretor-executivo da Beta Rede, holding de comunicacdo completa). Inspirada no
Estado do Cearé e de Santa Catarina, porém com modelo inédito, a Espirito Santo em
Acado tem como principal objetivo

[...] organizar e se articular para propor um novo modelo de desenvolvimento

para o Espirito Santo. E a partir dali, entdo, contribuir com a construcdo de

uma consciéncia cidada, com a promogéao do pluralismo politico e ideoldgico,

coma gtica e a responsabilidade social, principalmente no setor empresarial
(ESACAO, 2019, p. 1).

Conforme os empresarios idealizadores da organizacao, o desejo era colaborar para
a retomada das caracteristicas de destaque do Estado para “[...] revigorar a economia,
moralizar a politica e resgatar a autoestima dos capixabas” (ESACAOQ, 2019, p. 1).
Com a “estabilidade institucional” do Estado, segundo o empresariado capixaba,
caberia agora a Esacdo pensar o desenvolvimento do Espirito Santo para os proximos
anos até 2035. Considerando-se com capacidade diferenciada de promover a
articulacéo entre agentes publicos e privados, seus trabalhos se estruturam na area
social por meio dos projetos de educacédo, na area econémica em acdes para uma
gestao publica eficiente e na area institucional com a formacéo de liderancas. Nessa
concepgao,
[...] o Estado € o principal inimigo da geracdo da qualidade social, pois é um
mau gestor (Schuler, 2017) e impede o funcionamento da l6gica do mercado,
devendo, portanto, ser reduzido a um minimo e — mais importante — sem
possiblidade de interferir no mercado, o que atrapalharia sua logica natural.
Considerando esses fundamentos, a fronteira de eficiéncia do sistema
educacional seria atingida quando a atividade educacional estivesse sob
controle empresarial concorrendo em um livre mercado, sem a intervencéo

do Estado. Nisso consiste o modelo final pensado para a educacéo (e outras
areas sociais) pela ‘nova direita’ neoliberal. Essa é sua proposta mais


http://www.arcelormittal.com.br/
http://www.arcelormittal.com.br/
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desenvolvida e serve para ela como um ponto de referéncia (FREITAS, 2018,
p. 31 - 32).

Da constituicdo dos grupos empresariais que comandam o Espirito Santo em Acéo,
cujo trabalho, juntamente com o Governo Estadual, no que tange a educacéao, se da
prioritariamente na educacao integral, formam-se 0s grupos nacionais e internacionais
interessados pela problemética educacional, dentre o0s quais se encontram
mineradoras, bancos, siderargicas, distribuidoras de energia elétrica, grupos
educacionais privados, empresas de comunicagdo. Isso “coincide” com o
ressurgimento, numa nova versao pos-quebra da Bolsa de Valores de New York, por
volta de 1929, de um liberalismo enredado de forma planetaria que Hardt e Negri

(2001) irdo denominar de império.

Curiosamente, a mesma elite econémica e politica que, em cinco séculos, “nao
consegue” estruturar os servigos publicos com capacidade técnica de gestao da
educacdo publica brasileira, defende a necessidade de consultoria técnica por
organizagcfes ndo governamentais oriundas do setor privado e criadas ha menos de
uma década. Estranhamento, em especial, € o grupo politico que participa de formas
variadas da gestdo da educacéao publica no Espirito Santo desde 1982, ou seja, ha 38
anos, também necessitar desse tipo de consultoria. Foram politicos eleitos para gerir
a “maquina publica”, mas que, na verdade, ndo acreditavam na gestdo publica.
Atitudes desconhecidas aos eleitores em pleito eleitoral, que podem ser consideradas

como atitudes golpistas.

A face privada da gestédo educacional, em implantacdo com seus modos de controle
autoritario, deu-se explicitamente na Lei Complementar n° 799, de 12 de junho de
2015, que cria o Programa de Escolas Estaduais de Ensino médio em Turno Unico,

denominado “Escola Viva”, no ambito do Estado, e da outras providéncias:

[...]

Art. 6° A execuc¢do dos planos, dos projetos e das acBes desenvolvidos nas
Escolas Estaduais de Ensino médio em Turno Unico sera supervisionada por
unidade gerencial especifica da SEDU, com as seguintes competéncias:

[...]

V - estabelecer metas de desempenho para as unidades escolares em
consonancia com o sistema de avaliacao estadual e nacional;

VI -realizar, anualmente, a Avaliacdo Individual de Desempenho dos
docentes e dos membros da equipe gestora da escola, a partir de
metodologia especifica, a ser fixada por ato do Secretario de Estado da
Educacéo.
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N&o se apresenta na Lei Complementar n°. 799 qualquer mecanismo que garantisse a
participagédo dos professores e demais membros da comunidade escolar. Sdo metas
e mecanismos de avaliacdo determinados pela equipe gestora sem qualquer alusao

a alguma participacéo escolar.

Também a caracterizacdo do programa como uma politica de governo e ndo de
Estado esta explicita em:

Art. 9° As Escolas Estaduais de que trata esta Lei Complementar contardo

com suporte pedagdgico, tendo a seguinte composicao:

| - coordenadores de areas;

Il - auxiliares de laboratérios;

[l - auxiliares de biblioteca;

IV - auxiliares administrativos.

Paragrafo Gnico. As fun¢des mencionadas nos incisos Il a IV serdo exercidas
por servidores do quadro efetivo ou contratados em Designag&o Temporaria.

A possibilidade de contratacdo por designacéo temporaria que, pelo histérico do grupo
politico em questdo, € o que tem prevalecido, caracteriza-se como politica sem
compromisso com a criacdo de equipes permanentes estatutarias, prépria da
constituicdo de programas perenes de acdo estatal. Novamente, 0os usos de artificios
para o controle e padroniza¢des do processo educativo por metas e com uma relagao
trabalhista pautada na coercao dos educadores.

Assim, a aprovacao da Lei n°® 799/2015, no ambito estadual, e da Lei n°. 13.415/2017,
em 16 de fevereiro de 2017, no ambito federal, apresenta-se como mais um
movimento biopolitico (FOUCAULT, 2008) de estandardizacdo dos processos
educativos escolares, adequando-os a avaliacdo de carater internacional, nacional e
segmentar das diversas modalidades e niveis educacionais, como uma amostra do

projeto de sociedade que se deseja formatar e controlar.

A biopolitica ¢ uma modalidade de agdo que, como as disciplinas, é
enderecada a uma multiplicidade qualquer de modo a torna-la padronizada.
Se as técnicas disciplinares transformam os corpos, as tecnologias
biopoliticas se dirigem a uma multiplicidade, as popula¢cdes, aos processos
coletivos especificos, no caso, ao curriculo e & docéncia. Enfim, o biopoder
tem como objetivo a gestdo da vida, no sentido de que visa a reproduzir as
condicdes de existéncia de uma populagdo nos moldes da maquinaria
capitalistica [...]. Dessa forma, o0s processos de singularizacdo sao
apropriados para transformar-se em individualidades seriadas, que consistem
em substituir os modos de vida por padrées universalizantes de modeliza¢do
[...] (CARVALHO et al., 2017, p. 3.).

Nesse entendimento, estar nbmade nos cotidianos escolares ou enclausurado em

dogmas, normas rigidas disciplinares ou falsas possibilidades de escolhas,
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monitorado por um controle sutil permanente, expde a complexidade de conflitos de
interesses quando se trata do curriculo escolar e, em especial, o do ensino médio. Os
modos autoritarios de implantagdo do projeto “Escola Viva” no Espirito Santo e as
lutas contra esses modos autoritarios sdo exemplos desse cenario onde 0s
secundaristas tiveram uma acdo determinante de deslocamento instabilizando e
desacreditando governos que se autointitulavam como irretocaveis. Mais que isso,

foram desacreditados eleitoralmente pelo menos em nivel local.



154

7 O PLURAL E O EFEMERO DA CONDICAO JUVENIL, NUMA DIMENSAO
POLITICA EM REDES COTIDIANAS, COMO EFEITOS DE RESISTENCIAS A UM
CURRICULO IMPOSTO

Se a infancia com suas peculiaridades é sempre uma perigosa ameaca de ruptura
com as permanentes tentativas de capturas, cerceamentos e assujeitamentos
(FOUCAULT, 2006a) pela maquina capitalistica, a condi¢do juvenil, que também é
uma condicdo da experiéncia humana, apresentando-se tanto na auséncia quanto na
busca de uma presenca social, € um campo de batalhas sanguinarias, numa guerra

de destruicdo. Catastréfico assim mesmao.

Para tanto, basta lembrarmos as perseguicoes, torturas, desaparecimentos e mortes
dos jovens causados pela policia politica no regime militar no Brasil nas décadas de
60 e 70 e ver, nas ruas do Parana, Sao Paulo e Vitéria, nos anos 2013 e 2016, como
a policia tratou os secundaristas em manifestacbes publicas. Nesses casos, 0S
ataques sdo explicitos, diuturnamente. A condicao juvenil historicamente foi temida e
monitorada e reprimida e explorada, e..., tornando-se um territorio da condi¢cao

humana constantemente sob ameacas.

Estar em devir-jovem sem permitir tornar-se um adulto universal (DELEUZE, 1997a)
tem poténcia de politica com intensidades de enfrentamentos ao que se apresenta
como ameacador. “Um devir é algo ‘sempre contemporaneo’, criacdo cosmoldégica:
um mundo que explode e a explosdo de mundo” (KOHAN, 2004, p. 7). Em devir-jovem
os estudantes do ensino médio produzem fluxos com velocidades entre aceleracfes
e lentidées que podem colocar tudo a perder nas artimanhas da padronizacdo de um
curriculo escolar determinado, neotecnicista. Movimentam as redes cotidianas na
escola inserindo, subtraindo e deslizando, onde as forcas duras molduram e
generalizam arbitrariamente. Uma for¢ca molecular que n&o se espera, que irrompe,

sem ser convidada ou antecipada.

Juventudes que habitam outras linhas que ndo somente as duras. Uma juventude em
devir € uma juventude menor (GALLO, 2002). Juventudes como experiéncia, como
acontecimento, como ruptura da historia, como revolugcdo, como resisténcia e como
criagdo. Interrompem a histéria num devir minoritario, numa linha de fuga, num
detalhe; resistem aos movimentos concéntricos, arborizados, totalizantes. Juventude

como intensidade, ndbmade como o0s jovens franceses no século XIX. Diante do
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menosprezo dos sindicatos e patrdes, da conivéncia dos pais a toda sorte de
exploracdo e maus-tratos, com uma remuneracao aviltante, sem aprendizagem, em
atividades repetitivas dificilmente possibilitando ascenséao profissional e, por fim, sem

vinculos contratuais, restava ao jovem operario de 16 aos 18 anos evadir-se.

Perrot (1996) mapeia diversas rotas que o0s jovens faziam pela Franca, o que
chamavam de Tour de France. Trabalhavam por semanas em fabricas e pequenas
oficinas e dormiam em quartos alugados, hospedarias ou em granjas, frequentavam
os bordeis, conheciam mocas. Participavam de varias greves e rebelides, tornavam-
se militantes republicanos ou socialistas. Nomadismo que, como um longo ritual de
passagem, vai inserir o jovem a “[...] iniciagéo ao oficio, a sociabilidade, ao amor e a
politica [...]. Tempo essencial de ruptura, de descoberta, de escolha pessoal, de
encontros e de inser¢des na vida publica [...]” (PERROT, 1996, p. 115). Um situar-se
intensivo no mundo, um sair sempre do "seu" lugar e se situar em outros lugares,

desconhecidos, inusitados, inesperados (KOHAN, 2004, p. 7).

Deslizamentos que, na ocupacédo da escola publica de ensino médio usada como
campo de pesquisa, vao se constituir como alteracdes profundas nas relacbes
cotidianas que compdem o curriculo dessa escola. Como um campo de
multiplicidades préprio, o curriculo escolar vai, a partir da ocupacao, se apresentando

como relacdes hierarquicas fluidas.

Nossa pesquisa esteve atenta ao que resistiu as imposicdes externas e internas a
escola, ao que produziu movimentos no pensamento e relagdes cuja hierarquizagao
fosse fluida, em que a solidariedade de saberes e fazeres se constituisse no que

chamamos de um curriculo enredado.

Jovens apresentando novas intervencgdes éticas, estéticas e politicas em sala de aula,
percebidas nas sugestdbes e participacdes nas atividades desenvolvidas
coletivamente; nas relacdes com seus professores em composicdo ao invés de
subserviéncia; nas relacdes de didlogos permanentes com a equipe pedagodgica; na
definicdo das atividades e encaminhamentos da escola; nas preocupacdes da direcao
em estar sempre circulando entre os alunos interagindo para perceber as suas
demandas (na fala do diretor “O que a ocupacéo da escola mudou nos alunos eu ndo
sei, mas em mim, mudou tudo. Hoje vivo no meio deles. Oug¢o-0s mais, fico atento aos

alunos” ); na preocupacgéao de respeitar os diferentes processos de subjetividades dos
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colegas; na iniciativa da organizacdo do Grémio Estudantii com a participacéo
protagonizada pelos estudantes remanescentes do movimento de ocupacéao, a revelia
de politicas de organizacdo de Grémios Estudantil da Secretaria Estadual de
Educacdo; nas preocupacdes com a inclusdo dos colegas com necessidades
especiais; nas proposi¢cdes de organizacdo e funcionamentos dos cotidianos da
escola; na atencdo das pedagogas as demandas dos estudantes a todo o0 momento;
na tentativa dos professores em atender as necessidades de vida desses jovens.

Também as mazelas escolares ja tdo conhecidas, estudadas e, historiografadas,
coexistem com todas essas mudancas de estado de espirito pés-ocupacdo e que
passaram com intensidades a compor o curriculo escolar. As problematizacfes acerca
da disciplina, do rendimento, da diferenca e diversidade, da relevancia dos exames
em larga escala, como o Exame Nacional do Ensino Médio, dos desvios de objetivos
por parte dos alunos na ocupacao da escola sao parte de entulhos do neotecnicismo,
das relacBes de opressdo aos corpos juvenis e tentativas de aprisionamento do

pensamento.

As conversas dos adolescentes, que sdo consideradas incobmodos prejudiciais ao
rendimento e ao dominio de turma, e a aprendizagem apresentam muita poténcia.
Elas ja produzem efeitos de resisténcia ao curriculo e se compdem como parte do
curriculo escolar. Camufladas e boicotadas, as conversas sobrevivem
subterraneamente a superficie do siléncio e da obediéncia. Ai estd a poténcia das

conversas dos secundaristas.

E na potencializac&o desses fluxos que pensamos um curriculo no ensino médio. Sem
a mitificacdo da juventude e nem a ideia de um curriculo produzido sem “eles”.
Mitificada num curriculo prescrito, a juventude pode adquirir os contornos simbolicos
de regimes fascistas, como o da Italia de Mussolini e da Alemanha de Hitler nos anos
30 do século XX, conforme apresentado pela pesquisadora da histéria e critica da arte
Laura Malvano (1996). Para Mussolini, seu regime € a juventude. Juventude eterna,
vigorosa, inovadora, com todas as suas energias, subversor dos valores velhos.
Segundo Malvano (1996), uma simbiose do regime fascista a ideia de juventude.

Esses assombros rondam a educacao publica brasileira nestes tempos atuais.

Apesar de sermos sempre assombrados por um cognitivismo instrumental, podendo

nos comandar tentando afirmar a neutralidade, negando que os conhecimentos
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devem ser movidos pelos afetos, pensamos um curriculo nos cotidianos escolares que
assuma plenamente a invaséo pelos movimentos sociais e politicos. A luta € sempre
contra o direcionamento dos movimentos e pela potencializa¢ao do turbilhdo. O que
sera e o que produzira o curriculo serédo os rastros deixados pelo caminho de vidas
produzidos pelos e com o0s jovens estudantes que pela escola passam numa
participagdo que sempre requer o engajamento. Um engajamento que se constitui no
estimulo a participacdo. Em engendramento dos heterogéneos, uma democracia

participativa que faga composi¢cdes num campo de multiplicidades.
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