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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal refletir sobre o papel das linguas
estrangeiras/adicionais (L2) no processo de internacionalizacdo do ensino superior. Para
tanto, o estudo analisa o papel das L2 em geral e do inglés em particular no processo de
internacionalizacdo da UFES. Mais especificamente, o estudo busca evidéncias do papel
das L2 e do inglés no processo de internacionalizagdo da UFES analisando dados dessa
universidade em relacdo a sua oferta de cursos e atividades ministradas em inglés
(English Medium Instruction - EMI) reportada no Guia EMI 2018-2019, triangulando
com dados da proficiéncia em L2 autodeclarada no curriculo lattes de professores de
programas de pos-graduacdo (PPGs) dessa instituicdo. O arcaboucgo teorico utilizado
inclui a visdo decolonial em relacdo a internacionalizacdo e a teoria critica e nocao de
capital linguistico de Bourdieu em relagdo ao papel das L2 nesse processo. A revisao de
literatura inclui estudos principalmente sobre o papel das L2 no processo de
internacionalizacdo no Brasil e na UFES. A metodologia ¢ de cunho misto (DORNYEI,
2007), triangulando dados quantitativos e qualitativos da oferta de L2 da UFES no Guia
EMI 2018-2019 com dados da proficiéncia em L2 autodeclarada no curriculo lattes de
1.156 professores de PPGs dessa universidade. A analise dos dados indica que o inglés
tem papel hegemonico no processo de internacionalizagdo da UFES ainda que outras
possibilidades de L2 tenham sido identificadas. O estudo conclui que ha espaco para
outras L2, promovidas por politicas linguisticas multilingues (GUIMARAES, 2020) e
para uma internacionalizacdo mais critica nesse contexto.

Palavras-chave: Internacionalizagdo do Ensino Superior, L2, Inglés, EMI, UFES.



ABSTRACT

This study aims to reflect on the role of foreign/additional languages (L2) in the process
of internationalization of higher education. To this end, the study analyzes the role of
L2 in general and English in particular in the process of internationalization at UFES.
More specifically, the study seeks evidence of the role of L2 and English in the process
of internationalization at UFES by analyzing data from the university in relation to its
offer of courses reported in the Guide EMI 2018-2019, triangulating it with data from
the self-declared L2 proficiency in the curriculum lattes of professors of postgraduate
programs (PPGs) in that institution. The theoretical framework includes decolonial
views in relation to the process of internationalization and Bourdieu’s notion of capital
theory in relation to the role of L2 in this process. The literature review includes studies
mainly on the role of L2 in the process of internationalization in Brazil and at UFES.
The methodology is mixed (DORNYEI, 2007), triangulating quantitative and qualitative
data of the offer of UFES reported in the Guide EMI 2018-2019 with self-reported L2
proficiency data in the curriculum lattes of 1,156 PPG professors of that university. The
analysis of the data suggests that English has a hegemonic role in the
internationalization process in general and at UFES in particular. Since other L2
possibilities have been found in that institution, the study suggests alternative language
policies (GUIMARAES, 2020) to stimulate multilingualism and a more critical
internationalization in that context.

Keywords: Internationalization of Higher Education, L2, English, UFES.
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1. INTRODUCAO

Desde sua génese, as instituicdes de ensino superior (IES) passaram por transformagoes
e redefinicbes para chegar ao modelo atual. A universidade ocidental foi inicialmente
concebida com o papel de ser a guardid dos saberes da civilizacdo, ainda que atualmente
seja entendida como tendo trés missdes principais de oferecer atividades de ensino,
pesquisa e extensdo a sua comunidade. Além desse tripe, Santos e Almeida Filho (2012)
sugerem gue a universidade moderna ainda deve promover a internacionaliza¢cdo como

sendo sua guarta misséo.

De acordo com Maués e Bastos (2017), a internacionalizacdo do ensino superior ndo é
um fendmeno recente, mas se fortaleceu na década de 90 com a globalizagdo. Hudzik
(2011, p. 6) define a internacionalizacdo do ensino superior como sendo “um
compromisso, confirmado por acdo, para originar perspectivas internacionais e
comparativas por meio das missdes de ensino, pesquisa e servi¢o da educacao superior".
Mais recentemente, De Wit e Leask (2015) apontam que a pratica da
internacionalizacdo precisa estar em consonancia com os valores humanos e 0 bem
comum global, o que aponta para uma responsabilidade de todos os agentes envolvidos

Nesse Processo.

Em relacdo a essa necessidade de desenvolver os valores humanos associados ao bem
comum e global, a pandemia Covid-19 realcou a urgéncia de readequar algumas acoes.
As tecnologias digitais ja viabilizavam a busca por informacdo online promovendo
maior interacdo entre pessoas de diferentes partes do planeta, entretanto, com o
surgimento da pandemia Covid-19, o uso dessas tecnologias se tornou uma realidade
(ou virtualidade?) para a maior parte das universidades! trazendo inclusive mais
possibilidades para o Sul global a medida que as universidades migraram parte de suas
atividades, inclusive a mobilidade académica, para 0 espaco virtual em virtude da
pandemia (FINARDI; GUIMARAES, 2020).

! Matéria “O digital é o novo normal”, disponivel em https://www.fronteiras.com/artigos/o-digital-e-o-
novo-normal?fbclid=IwAR1iTxx5DuuO-wpo4CFM3a6leCsfgk5GLOZ6CpGxbL6gjZSaicpLLvIOHNg
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Segundo alerta feito por Finardi, Prebianca e Momm (2013) sete anos antes da
pandemia, algum conhecimento de inglés e letramento? digital sdo importantes para a
ampliacdo do acesso a contetdos online ja que grande parte dos conteddos na internet
estd disponivel em inglés. A pandemia nos mostrou também a necessidade de ampliar
acesso a equipamentos e desenvolver o letramento digital, entendido como a capacidade
de localizar, acessar, avaliar criticamente, interagir, processar, filtrar e compreender
contetidos online inclusive suas implicaces para poder, por exemplo, diferenciar entre

fake news e conteddos relevantes e auténticos (FERREIRA, 2018).

Pode-se dizer o mesmo de contetdos relacionados a educacgéo online, conforme mostrou
0 estudo de Ledo, Taquini e Finardi (2019) sobre o papel do YouTube na
disseminacéo/popularizagéo do conhecimento. Os resultados desse estudo apontam uma
predominancia de videos na area de Exatas, reforcando a ideia colonial de que alguns
conhecimentos sdo mais importantes que outros conforme notamos no status de areas
das ciéncias ditas “duras” em comparacdo com as “ciéncias moles”. O estudo sugere um
refinamento no filtro de buscas para que todos os campos da ciéncia sejam encontrados

e contemplados promovendo a democratizacdo do conhecimento de forma mais ampla.

Como mostrado por Finardi, Prebianca e Momm (2013) e Finardi e Tyler (2015), o
inglés pode ampliar significativamente o acesso a conteidos e cursos abertos e dirigidos
a um publico amplo (Massive Open Online Courses ou MOOC na abreviagdo em inglés
e doravante). A pandemia também evidenciou o fato de que as linguas adicionais (L2)
em geral e o inglés em particular possibilitam maior acesso a contetdos online e
intercambio de ideias, mas quando consideramos a propor¢do de contetdos disponiveis
em inglés e a proporgdo de usurios desse idioma no Brasil, vemos que ha uma brecha

linguistica a ser vencida®.

Conforme Judd et al. (2003), optamos pelo uso do termo “linguas adicionais" em vez de
“linguas estrangeiras™ para nos referirmos a quaisquer linguas faladas por um individuo,

a excecdo de sua primeira lingua (L1). De acordo com os autores, etimologicamente, o

2 Optamos pelo termo “letramento digital” em vez de “alfabetizagdo digital”, pois este ltimo se refere
apenas a decodificacdo das palavras/caracteres, enquanto o letramento também abrange a compreensao e
senso critico daquilo que se I€.

3 https://www.universityworldnews.com/post.php?story=20200518150642841
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termo “estrangeiro" € negativo e remete a “estranho", enquanto o termo ‘“adicional”
abrange outras linguas do repertério do individuo. O uso do termo “adicional também
coloca as linguas no mesmo patamar, sem classificad-las como primeira, segunda ou

terceira lingua, por exemplo.

N&o menos importante, consideramos que a cultura e o local fazem parte de uma lingua,
ainda que ela tenha status de lingua franca e/ou internacional. Assim, a partir do
momento em que um individuo tem acesso a uma lingua adicional, ele adquire
experiéncias transfronteiricas, que se mesclam com suas vivéncias pessoais e daqueles
ao redor do mundo que compartilham essa mesma lingua, fazendo com que essa lingua

deixe de ser vista como “estranha" ou estrangeira para ele.

Finardi, Santos e Guimardes (2016) sugerem que as L2 tém um papel essencial no
processo da internacionalizacdo do ensino superior sendo que Finardi e Csillagh (2016)
afirmam que ndo é possivel pensar no papel das L2 no mundo moderno sem contemplar
o0 papel do inglés nesse panorama, ja que este idioma afeta e € afetado pelo uso de outras
L2. Nesse sentido, qualquer estudo sobre multilinguismo deve considerar o papel que o

inglés tem nessa equacéo.

Em relacdo ao papel das L2 no processo de internacionalizacdo, certas linguas afetam
mais esse processo do que outras, como mostraram, por exemplo, Finardi e Franca
(2016) na analise da producdo académica brasileira na area de Linguistica e Letras.
Segundo esses autores, ainda que a producdo académica nacional seja robusta (a 132
maior do mundo em 2016), o impacto dessa producdo em termos qualitativos (medidos
pelo nimero de citacfes e impacto) esta longe de fazer jus aos dados quantitativos. Os
autores explicam essa discrepancia entre o nimero de publicacbes e 0 impacto da
publicacdo, dentre outros motivos, em razdo da lingua na qual a maior parte dessa

producdo é publicada, o portugués.

Devido a propagacdo do inglés no mundo todo, Jorddao (2014) revisa varias
nomenclaturas usadas para discutir os diferentes papeis que essa lingua assume, tais
como: inglés como lingua adicional (ILA), em referéncia ao uso do inglés em quaisquer
situacdes de uso exceto como lingua materna, inglés como lingua franca (ILF), em
referéncia ao uso do inglés para se comunicar com outros falantes de inglés que nédo

partilham a mesma primeira lingua; inglés como lingua estrangeira (ILE), em referéncia
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ao uso do inglés em um contexto onde ele ndo é lingua oficial; inglés como lingua
internacional (ILI), em referéncia ao uso do inglés no mundo atualmente; e inglés como
lingua global (ILG), em referéncia a expansdo do inglés e suas varia¢des ao redor do
globo. Como abordado previamente, neste estudo optamos por usar o termo L2 para nos
referirmos a todos os usos do inglés, abrangendo todos os termos acima e em oposi¢ao

ao termo L1, usado para nos referirmos a primeira lingua ou lingua materna.

A escolha do inglés como lingua franca (ILF) académica (JENKINS, 2013) ¢
naturalizada e pouco questionada em paises do Norte global* (SANTOS, 2007) ainda
que de acordo com autores do Sul global (por exemplo FINARDI, 2019a, PICCIN;
FINARDI, 2019, ANDREOTTI, 2015, LEAL; MORAES, 2018), essa visdo/escolha
deve ser justificada/questionada uma vez que a globalizacao, a internacionalizacéo e o
uso do inglés beneficiam mais paises do Norte global do que os do Sul (HAMEL, 2013,
VAVRUS; PEKOL, 2015).

No contexto académico brasileiro, podemos considerar que a escolha do inglés como
lingua franca académica em detrimento do espanhol é questionavel tendo em vista o
papel desse idioma no mundo e em especial na América Latina. O nimero de falantes, a
proximidade da lingua portuguesa (221 milhdes de falantes nativos) com a espanhola
(460 milhdes de falantes nativos), ambas derivadas do latim — sendo respectivamente o
6% e 0 22 idioma com mais falantes nativos® no mundo, assim como as fronteiras do
Brasil com paises hispano falantes sdo condi¢cfes a serem consideradas. A escolha do
portugués e do espanhol como linguas francas no processo de internacionalizacdo da
América Latina pode representar uma alternativa para fortalecer as linguas da regido

numa internacionalizagdo mais equilibrada e bilateral.

Por concordarmos com Finardi, Santos e Guimaraes (2016) no que concerne o relevante
papel que as L2 tém no processo da internacionalizacdo do ensino superior, e com
Finardi (2019a) sobre a importancia de questionar o papel do inglés no Sul global, esta
pesquisa visa problematizar o uso do inglés dentro de um contexto de

internacionalizacéo especifico, qual seja, o da Universidade Federal do Espirito Santo

4 Os conceitos de Norte e Sul se referem a dicotomia criada por linhas abissais (SANTOS, 2007)
invisiveis a partir do colonialismo, onde os que estabelecem o conhecimento (Norte) ndo consideram ou
nem mesmo enxergam 0s saberes do Sul. Importante lembrar que o conceito de Norte/Sul global se refere
a uma nogao geopolitica e ndo necessariamente geografica.

5 https://word.tips/100-most-spoken-languages/
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(UFES). Mais particularmente, busca analisar o papel do inglés no processo de
internacionaliza¢do dessa universidade por meio de evidéncias do uso desse idioma no
curriculo lattes dos professores dos programas de pos-graduacdo (PPGs) dessa
instituicdo e da oferta de cursos em inglés como meio de instrucdo (English Medium
Instruction ou EMI na abreviacdo em inglés e doravante) conforme reportado pela
universidade no levantamento feito pela Faubai/Conselho Britanico em relagdo a oferta
EMI das instituicOes de ensino superior brasileiras, publicado como Guia EMI 2018-
2019.

A escolha dessa universidade se d& em razdo da conveniéncia uma vez que a autora é
estudante de mestrado no programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) dessa
instituicdo, que foi aprovada no edital do Programa Institucional de Internacionalizagao
(Print) da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior)
direcionado para os programas de pos- graduagdo. Outra motivacdo para a escolha da
UFES como lécus desta pesquisa se deve ao numero de teses e trabalhos produzidos na
e sobre o processo de internacionalizagdo dessa universidade (por exemplo, AMORIM;
FINARDI, 2017; FINARDI; GUIMARAES, 2017; FINARDI; GUIMARAES, 2019;
GUIMARAES; FINARDI, 2019; AMORIM, 2020; GUIMARAES, 2020; FINARDI et
al., 2020; WASSEN; FERREIRA, 2020). De maneira geral, esses estudos concluem que
a internacionalizacdo na UFES é um processo colonizado (FINARDI et al., 2020) e
incipiente, ainda que a universidade esteja cada vez mais engajada no processo de
internacionalizacdo, especialmente depois de ter sido contemplada no edital Capes Print
(WASSEN; FERREIRA, 2020). Os programas de p6s-graduacdo contemplados no Print
receberam verbas para acles de internacionalizacdo que € um dos requisitos da
exceléncia académica conforme medido pela Capes para programas nota 6 e 7
(AMORIM, 2020).

Considerando os resultados desses trabalhos sobre o processo de internacionalizagéo na
UFES, esta pesquisa visa ampliar a discussdo focando especificamente na questdo das
linguas usadas (ou apagadas) nesse contexto. Para tanto, o estudo analisa as linguas
faladas pelos professores dos programas de pés-graduacdo a fim de pensar outras
perspectivas de atividades e parcerias internacionais que nao privilegiem uma Unica L2
fomentando, assim, o multilinguismo numa ecologia de saberes e linguas no processo

de internacionalizagéo.
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Com o intuito de responder a pergunta de pesquisa sobre qual é o papel do inglés na
internacionalizagdo da UFES, apresentaremos autores que pesquisam a
internacionalizacdo e o papel do inglés nos contextos macro (mundo), meso (Brasil) e
micro (UFES) e nos guiaremos pelas lentes decoloniais — para discutir a
internacionalizacdo; e bourdieanas — para discutir o papel das linguas adicionais nesses

contextos.

1.1 VISAO DECOLONIAL DA INTERNACIONALIZACAO

Esta pesquisa aborda a internacionalizacdo do ensino superior no contexto do Sul global
desde a oOtica da teoria decolonial com base principalmente latino-americana que
pressupde linhas que demarcam e cercam as fronteiras da ciéncia moderna e dos
conhecimentos tidos como Vvalidos da universidade eurocentrista ocidental, tornando
invisivel o conhecimento do lado de 14 das linhas abissais (SANTOS, 2007). A escolha
da teoria decolonial (por exemplo, QUIJANO, 2005), se deu em virtude de nossa
convicgdo de que os modelos hegemdnicos de internacionalizagdo atualmente
praticados ndo sdo ideais para explicar as nossas necessidades locais/regionais, e
reforcam, ainda que de forma ndo intencional, a ideia de uma pds-colonizacao
académica (FRANCA,; PADILLA; 2016).

Segundo Ballestrin (2013), a teoria decolonial floresce na década de 1990 com o grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C), composto por pesquisadores latino-americanos nas
areas de Sociologia, Filosofia, Semidtica, Antropologia, Linguistica e Direito. Ainda de
acordo com a autora, os integrantes visavam refletir sobre as marcas da colonialidade
em nossa sociedade no que tange ao controle da economia, autoridade, natureza e
recursos naturais, género e sexualidade, e subjetividade e conhecimento. Assim, foram
ampliadas novas releituras histéricas além daquelas narradas pelos colonizadores e

perpetuadas nas ciéncias sociais.

No campo da internacionalizacdo do ensino superior, a teoria decolonial tem sido cada
vez mais usada para entender esse fendmeno, especialmente na América Latina e no
Brasil (STRECK; ABBA, 2018, LEAL; MORAES, 2018; JORDAO et al., 2020,
MACEDO, 2020). Segundo Mignolo (2009), o viés decolonial “surge da diversidade,
em oposicdo a um unico modo de ler a realidade, monopolizado por um pensamento de

via unica” (p. 251). Sendo esse pensamento de via unica o hegemonico, ao discorrer
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sobre a heranca colonial, autores como Streck e Abba (2018), por exemplo, sugerem

alternativas para elaborar estratégias de internacionalizacdo na América Latina.

De acordo com Walsh (2017), a escolha da palavra “decolonizar" e ndo “descolonizar"
se da pois o0 prefixo “des" indica negagdo, enquanto nao é possivel negar a colonizagdo
em nosso continente, tampouco negar suas herangas, sendo preciso, entdo, pensar em
novas maneiras de resistir, re-existir e pensar a partir da colonizacdo e suas herancas

com as quais vivemos.

No conto “A carta dos indios das seis nacdes® (BRANDAO, 1995)7, homens brancos
convidam indios para que aprendam valores da civilizacdo com eles. Ao negar o
convite, como forma de agradecimento, os indios voltam o convite para que os brancos
possam aprender alguns valores com eles. Partindo dessa historia, podemos observar o
verdadeiro interesse (ainda que dissimulado) dos governantes para enfraquecer um povo
que luta para preservacdo de seu territorio, com suas préprias crencas, codigos,
simbolos culturais e condutas. Para os brancos, vindo de uma sociedade mais industrial
e com valores capitalistas, 0s saberes dos indios ndo lhes interessam. Sendo assim, o
que é importante para um determinado povo pode parecer inGtil para outro, e, 0s mais

fortes desde o ponto de vista econdmico e politico tendem a ditar as regras e a direcéo.

Assim sendo, propomos considerar as necessidades locais (neste caso, focando na
UFES) e no tocante as relagdes de cooperacdo académica no ambito do processo de
internacionalizacdo, advogamos em favor de fortalecer as cooperacdes Sul-Sul (por
exemplo, HILDEBLANDO JUNIOR, 2019) promovendo os conhecimentos do Sul
global, ainda que a historia do mundo tenha sido contada, registrada e perpetuada desde

uma viséo eurocéntrica do Norte global.

No que tange a historia da universidade, Santos e Almeida Filho (2012) lembram que
suas origens remontam as madrasas islamicas tendo percorrido um longo caminho antes

de ser reinventada na Europa. Porém, a narrativa da universidade ocidental segue

® https://educacaoindigenaecidadania.wordpress.com/%E2%99%A6%E2%99%A6%E2%99%A6textos-
ei%E2%99%A6%E2%99%A6%E2%99%A6/a-carta-dos-indios-das-seis-nacoes/

" Nesse conto, os indios foram “gentilmente” convidados pelos governantes para estudar com os brancos,
mas lhes agradeceram e recusaram a oferta por terem concepgdes diferentes as deles e entdo retribuiram o
convite para que brancos fossem enviados a eles para que aprendam toda a sabedoria indigena transferida
em contexto informal n&o-escolar.
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glorificando os conhecimentos da universidade eurocéntrica em detrimento a tantos

outros produzidos em universidades do Sul global e em outros contextos.

Entendemos que um giro decolonial (MALDONADO-TORRES, 2005), definido como
resisténcia as imposi¢oes da colonialidade, seja imprescindivel para que os sujeitos
lutem contra a subalternidade colonial, a fim de que ndo se subjuguem a ela
(MIGNOLO, 2009). Podemos usar 0s mapas de ponta cabeca para exemplificar ndo
somente nossa falta de costume ao visualiza-los, como também as representacdes
implicitas neles, onde comumente o “norte (cima) significa “bom” e o sul (baixo)
significa “ruim" — como habituado também em nossas linguagens verbais e ndo-verbais.
O quadro “A América invertida", do pintor Joaquin Torres Garcia reproduzido logo
abaixo, no inicio do século XX, foi um dos primeiros a ressaltarem a importancia

politica do continente Sul-americano em sua projecao do mapa.

Figura 1: A América Invertida
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Fonte: Joaquin Torres Garcia (1943)

Além do mais, Danforth® aponta que para os estadunidenses, é natural achar preferivel
0s EUA no canto esquerdo superior do mapa. Enquanto isso, no Sul, africanos langcam
campanhas para desesteriotipar a Africa como um pais®, quando na verdade é o

continente que possui 0 maior nimero de paises, localizados para la das linhas abissais

8 http://america.aljazeera.com/opinions/2014/2/maps-cartographycolonialismnortheurocentricglobe.html
® https://www.terra.com.br/noticias/mundo/africa/campanha-para-mostrar-diversidade-da-africa-nao-
somos-um-pais,c445b0fab1714410VgnVCM4000009bcceb0aRCRD.html
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(SANTOQOS, 2007) e fora da agenda mundial devido a interesses politicos de perpetuacao
do poder.

Leal e Moraes (2018), propem uma aproximagdo entre a perspectiva epistemoldgica
decolonial e o campo tedrico da internacionalizacdo da educacdo superior, com base
nos pressupostos de que as desigualdades subjacentes as relacbes Norte-Sul também
se manifestam no dominio da educagdo superior internacional e no fato de que a
producdo cientifica desse campo pode ser mais significativa para os paises do Sul se

consideradas suas raizes epistémicas e condicionalidades histdricas.

Com a finalidade de adentrar as discussdes desde uma perspectiva decolonial,
trataremos de como a internacionalizacdo universitaria pode resistir ou questionar a
visdo eurocéntrica, hegemonica e universal do Norte global, localizando a discusséo
para cd das linhas abissais, no Sul global. Ao criar parcerias com paises
majoritariamente do Sul global (contrarias as diretrizes do Print), em especial com o0s
paises da América do Sul, a UFES possibilitaria parcerias geopoliticamente mais
coerentes com sua realidade e intencdo de internacionalizagdo como parceria e nédo
como imitacao e perpetuacdo de modelos do Norte. No que tange o papel das L2 nesse
processo, foco deste trabalho, se a UFES tivesse mais parcerias com o Sul global é de
esperar que as linguas da regido, em especial o espanhol, tenham grande proeminéncia
nas agdes e curriculos académicos dos professores da UFES. Voltaremos a essa questdo

durante a analise dos dados.

1.2 BOURDIEU E AS L2: CAPITAL ECONOMICO/SOCIAL / CULTURAL
/ SIMBOLICO / LINGUISTICO

A fim de refletir sobre o papel do inglés, usaremos a perspectiva bourdieana e seus
conceitos de capital econémico, social, cultural, simbolico e linguistico para pensar em
como as linguas sdo usadas para inclusdo de alguns e exclusdo de outros. Uma analise
superficial e ingénua pode aceitar o pressuposto de que as instituices de ensino
garantem as mesmas oportunidades para todos que nelas estudam, diminuindo as
desigualdades sociais. Porém, essa acepcdo € problematizada por Bourdieu (1997),
discutindo as diferentes origens dos alunos que frequentam a escola, ja que para alguns
deles a escola ¢ uma continuidade da educacdo que eles recebem em casa; enquanto

para outros, a escola representa uma ruptura.



22

Bourdieu (1997) sugere que os capitais sdo as forcas que os individuos tém para se
destacar na sociedade e que os mesmos estdo interligados. O capital econdémico se refere
ao poder de compras; o capital social, que se refere aos grupos sociais aos quais 0
individuo pertence; o capital cultural, que se refere as atitudes (corporificado) e ao tipo
de arte que o individuo consome (objetificado); e o capital linguistico, que se refere as

competéncias linguisticas do individuo.

Os sujeitos séo determinados a seguir algumas normas institucionalizadas, e quando nao
podem segui-las, voluntariamente ou ndo, ocorre uma violéncia simbdlica, sendo
opressiva para alguns grupos e legitimado para outros, como ocorre durante a pandemia
Covid-19, onde aqueles que possuem recursos tecnoldgicos e letramento digital
conseguem dar continuidade aos estudos com menor prejuizo em relagdo aqueles que
ndo possuem acesso digital pleno. No caso das linguas, quem fala outras linguas, e em
especial o inglés, tém maior acesso aos conteudos online (FINARDI; PREBIANCA;
MOMM, 2013), a educagdo online na forma de MOOCs (FINARDI; TYLER, 2015) e
maiores chances de emprego ou de salarios melhores (lema bastante propagado nas
publicidades de escolas privadas que oferecem cursos regulares de inglés), dentre outras

vantagens.

O acesso aos bens sociais € desigual como € o caso do inglés ofertado aos estudantes de
escolas publicas brasileiras, estigmatizado?®, com poucas horas semanais, muitos alunos
em sala de aula e sem o devido peso no curriculo escolar, sendo tratado como disciplina
extraclasse!!. Uma consequéncia disso é a ampla oferta de cursos de inglés em institutos
privados aumentando o fosso social entre aqueles que tém e aqueles que ndo tém
condigdes de pagar para aprender inglés em um cursinho particular (FINARDI, 2014).
Nesse contexto, 0 ensino de inglés se transforma em uma commodity, tratada como
mercadoria por aqueles que dispdem de situacdo financeira favoravel para isso. Vale
ressaltar a relacdo paradoxal do inglés na escola publica e no mundo. Enquanto em um o
inglés assume papel de grande prestigio, nas escolas publicas é relegado a segundo

plano.

10 http://blogdisal.com.br/site/the-teaching-of-english-in-brazil-the-reality-of-public-schools-ricardo-
madureira/
1 https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/learning_english_in_brazil.pdf
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Bourdieu (1997) afirma que os valores atribuidos as linguas podem variar de acordo
com novas reconfiguracbes mundiais e que o detentor do capital linguistico € afetado
positiva ou negativamente por esses novos arranjos. Ainda que os Estados Unidos da
Ameérica sejam a maior poténcia mundial atualmente, devido ao grande boom na
economia chinesa, mais pessoas aprendem o mandarim®2 hoje, sendo que as empresas ja
precisam de pessoas com esse capital linguistico para que possam se inserir no cenario
mundial. Deste modo, aqueles que possuem conhecimento nessa lingua s&o
beneficiados pela nova configuragdo politica, com maiores chances de empregos e

salarios mais atrativos.

Concordamos com Bourdieu (1997) que as linguas sdo instrumento de poder, sendo
politicas e podendo ser usadas para fortalecer/enfraquecer o sistema que desejam
perpetuar/mudar. A titulo de ilustracdo do exposto, observamos a alternancia das
linguas francas ao longo da civilizacdo, por exemplo, o latim (atualmente lingua morta)
durante o Império Romano, o grego na civilizagdo Greco-Romana e o francés a partir da
Revolucdo Francesa e da colonizagdo na Africa e Caribe. Atualmente, o nimero de
falantes de francés como L2 na Africa Francofona ja excede o nimero de falantes
nativos na Franca de tal modo que o francés pode perpetuar o projeto colonial francés
na Africa'® ou questionar essa colonizagdo. O mesmo podemos dizer sobre o inglés na

india'®, como ex-coldnia britanica.

Em contextos religiosos, temos o arabe como lingua franca usada por mais de um bilh&o
de muculmanos espalhados ao redor do mundo. As oracBes mugulmanas sdo sempre
feitas em arabe em razdo de essa lingua conter palavras e expressdes que carregam
sentidos fortes e rizomaticos relativos a um contexto histérico que ndo sdo passiveis de
traducbes exatas em outras linguas. Por isso o arabe é muitas vezes usado pelos

seguidores do isld mesmo quando estes tém outras linguas maternas (L1).

12 https://economia.estadao.com.br/blogs/radar-do-emprego/empresas-buscam-alunos-de-mandarim-
direto-na-escola/

13 https://operamundi.uol.com.br/samuel/39153/francofonia-imposicao-do-idioma-e-continuidade-de-
projeto-colonial-frances-na-africa

14 https://www.tribuneindia.com/news/comment/treat-english-as-a-native-language-not-a-colonial-
imposition-130034?fbclid=IwAR1kte15CIXSRn9eM-
c1Hz_ocAU3CnpG50Q75PysgerJEuF_JIKISH_jril#top
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Em relacdo aos motivos culturais e politicos que levam a propagacdo de uma
determinada lingua, vemos a pouca propagacdo do esperanto, lingua artificial
internacional planejada para facilitar a comunicag&o entre paises sem favorecer a um ou
a outro, o que seria um modelo ideal de lingua franca (FINARDI; GURZYNSKI-
WEISS, 2020). Portanto, uma lingua franca ndo recebe esse status pela facilidade em ser
adquirida ou ainda pelo seu potencial de neutralidade de promover a paz, mas sim pelas
relagcOes de poder que promovem seu uso e que sdo impostas entre 0s povos que fazem
uso dela, seja pelo imperialismo linguistico ou pela visdo colonial do papel da lingua
(SILVA, 2009).

Segundo Guimardes (2020), os sujeitos com o dominio e a proficiéncia em certas
linguas teriam maior capital cultural, social e linguistico. Considerando a importancia
do inglés no cenario mundial e no contexto institucional, os alunos que ndo possuem
esse capital linguistico ttm menores possibilidades de participacdo em acgdes de
internacionalizacdo como intercdmbios, palestras ou coautorias. Prado (2009) sugere
que a escolha de adotar ou rejeitar uma lingua no curriculo escolar tem um viés politico,
ideologico, econémico e cultural. Sendo assim, este trabalho se propde a analisar a 0
papel do inglés no processo de internacionalizacdo da UFES a fim de refletir sobre

possibilidades para o multilinguismo e relagdes menos coloniais.

2. REVISAO DE LITERATURA ) )
2.1 CONTRIBUICOES DAS PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE A
TEMATICA

Os passos iniciais dessa pesquisa se deram em um levantamento preliminar feito em
2019/1 a partir de uma pesquisa bibliogréfica com o intuito de mapear o que tem sido
pesquisado nos programas de pos-graduagdo stricto sensu na area de Educagdo nos
ultimos cinco anos nas universidades brasileiras federais e estaduais. Para tal,
recorremos ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes a fim de selecionar trabalhos
pertinentes ao campo de pesquisa para registrar o resumo, objeto de estudo,
metodologia, quadro teorico e referéncias para leitura posterior.

As palavras-chave e descritores utilizados na busca foram mesclados para trazer
resultados mais inerentes ao estudo. Sendo assim, foram usados: “EMI” AND
“universidade”; “english as a medium of instruction" AND “universidade”; “inglés

como meio de instru¢do” AND “universidade”; e, por fim, “inglés” AND
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“universidade”. Esses filtros ndo produziram nenhum resultado, apontando uma lacuna

ainda a ser preenchida na éarea.

Fazemos parte do grupo de pesquisa - Internacionaliza¢do, Tecnologia e Linguas e suas
interfaces (INTECLING), cujas reunifes sdo feitas semanalmente com objetivo de
discutir textos de interesse, as vezes com convidados externos (autores dos textos). Por
meio desse grupo, temos acesso a publicagdes e produgfes tanto individuais quanto
conjuntas do grupo e de tedricos da area, armazenadas em um blog®®, cuja maior parte
dos contetdos esta disponivel em portugués e inglés. Importante notar que 5 dos 14
integrantes do grupo de pesquisa que se retne semanalmente trabalha ou ja trabalhou na
Secretaria de Relagdes Internacionais da UFES nos dando uma perspectiva privilegiada
das acdes de internacionalizac¢ao dessa instituicdo.

Tendo em vista a falta de resultados do levantamento preliminar realizado com os
descritores mencionados acima, tomamos a decisdo de fazer um levantamento no blog
para selecionar estudos relacionados ao nosso campo de interesse. Para tanto nos
baseamos principalmente em trés abas, quais sejam: 1) a aba de Publica¢des, com 0s
trabalhos publicados pelos integrantes do grupo de pesquisa, 2) a aba Biblioteca Virtual
com trabalhos publicados por outros autores fora do grupo e 3) a aba Teses e
Dissertacdes com os trabalhos de integrantes do grupo que ja haviam defendido. No que
segue, organizamos a revisdo da literatura encontrada em trés niveis, a saber, a
internacionalizacdo no mundo, a internacionalizacdo no Brasil e finalmente, a

internacionalizacdo na UFES.

2.2 INTERNACIONALIZACAO NO MUNDO

A internacionalizacdo das IES no mundo atende a diferentes interesses de acordo com
os planos de cada instituicdo/governo. Segundo Leal e Oregioni (2019), ela é pautada
por uma logica capitalista. Desde uma perspectiva decolonial, os grupos excluidos sdo
aqueles explorados para a ascensao da economia por meio de conhecimentos que grupos
hegemonicos querem perpetuar. A fim de saber como a internacionalizagdo é de fato
caracterizada, Buckner e Stein (2020) pesquisaram importantes associagdes de ensino
superior focando em trés pilares, a saber: alunos internacionais, mobilidade de alunos e

professores e mudanca curricular. As autoras revelam que pouca importancia € dada a

15 https://blog.ufes.br/kyriafinardi/
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analise das relacOes de poder, geralmente desiguais, nesse contexto, de tal forma que o
processo de internacionalizagdo ndo é pensado de forma a incluir todos, mas acaba por

legitimar alguns e subjugar muitos outros.

Com a mesma lente critica, Piccin e Finardi (2019) reportam como o global imaginario
perpetua o colonialismo por meio de politicas neoliberais que visam manter o status quo
onde a educacdo é usada para reforcar essa pratica. Ainda de acordo com as autoras
supramencionadas, em  virtude da violéncia gerada pela  dicotomia
colonizadores/colonizados, os educadores devem refletir sobre o que significa ser um

“cidadao global" diante dos apagamentos locais perpetuados por esse conceito.

Analisando o valor simbélico da educacédo para as diferentes classes sociais, 0 Conselho
Britanico (2014)% conclui que, para a elite, a educacio e a realizagio profissional
legitimam o individuo e mantém sua condicdo de classe; enquanto para a classe média,

a educacao leva a realizacdo profissional e esta leva a ascensao social da familia.

Piccin e Finardi (2019) oferecem uma visdo local da internacionalizagdo em um
instituto federal relatando que alguns servidores do IFES sdo criticos e pensam em
modos de decolonizar a internacionalizacdo, ainda que a maioria dos servidores tenha
uma visdo acritica desse processo reproduzindo o padrdo de internacionalizacdo imposto

pelo Norte.

Pensando em uma internacionalizagdo mais inclusiva, Hildeblando e Finardi (2018)
apontam as limitacbes e possibilidades da abordagem de aprendizado colaborativo
internacional ou COIL (Collaborative Online International Learning) para promover a
competéncia intercultural por meio da mobilidade académica virtual e colaboragéo
internacional. De acordo com o0s autores, essa abordagem pode desenvolver o
aprendizado global e o capital social, sendo que para muitos alunos, € a Unica
oportunidade de interagdo com outros alunos internacionais, possibilitando a troca de

vivéncias e uso de linguas adicionais.

Guimarées et al. (2019) abordam os beneficios e desafios da Internacionalizagdo em
Casa (1eC) por meio do uso da COIL para atender a um numero maior de alunos.

Finardi (2019) também sugere o uso da COIL e de abordagens hibridas e de

16 https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/learning_english_in_brazil.pdf
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intercompreensdo para aumentar o leque de linguas e participantes no processo de
internacionaliza¢do. Porém, ainda que a abordagem COIL tenha o potencial para ser
inclusiva e multilingue, Hildeblando Jr. e Finardi (2018) em uma analise de 23 estudos
de caso de cursos COIL oferecidos pela SUNY constataram que o inglés é praticamente

a unica lingua usada, mesmo quando outras L2 sdo possiveis.

A abordagem COIL e os intercambios virtuais que substituiram a mobilidade fisica
durante a pandemia que assolou o mundo interrompendo a maior parte das viagens
internacionais e programas de internacionalizacdo, podem representar, segundo Finardi
e Guimardes (2020), uma oportunidade para o Sul global. Antes da pandemia apenas
uma pequena parcela (privilegiada e geralmente do Norte global) tinha acesso a
atividades de intercambio internacional. Entretanto, a migragéo das atividades de ensino
e de internacionalizacdo para o ambiente virtual por conta da pandemia fez com que as

trocas virtuais incluissem vozes do Sul.

2.3 INTERNACIONALIZACAO NO BRASIL

Ao contrario da internacionalizacdo em universidades do Norte global, motivada por
questdes de financiamento, ja que em geral alunos pagam taxas semestrais de matricula,
a internacionalizac@o no Brasil parece ser mais motivada por questdes académicas, visto
que as instituicdes de ensino superior publicas sdo totalmente gratuitas. Em um estudo
sobre o impacto da globalizacdo na educacdo em geral e no curso de Administracdo em
particular, Ortiz e Finardi (2015) analisaram o processo de internacionaliza¢do de uma
universidade publica federal (UFES) e outra privada concluindo que enquanto a
universidade publica tem alguma motivacdo (académica) para internacionalizar, a
universidade privada ndo tem motivacdo (nem mesmo econdmica), haja vista que o

mercado interno é bem confortavel para as IES privadas no Brasil.

No ano que esses autores fizeram esse estudo, a proporc¢do entre universidades publicas
e privadas era de 25%-75% respectivamente, propor¢do essa exatamente inversa ao
encontrado, por exemplo, na Turquia que tinha uma proporc¢ao de 75% de institui¢coes
publicas contra 25% privadas no ano seguinte, em 2016 (TAQUINI; FINARDI,
AMORIM, 2017). Assim, Finardi e Ortiz (2015) explicam a falta de motivacdo
econdmica para a internacionalizacdo das IES privadas no Brasil em relagcdo ao tamanho
do mercado interno e falta de necessidade de buscar recursos financeiros na forma de

mensalidade em alunos internacionais.
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Oliveira (2018) sugere que estudantes oriundos do Norte global consideram o Brasil
como uma oportunidade para aprender/aperfeicoar o portugués, vivenciar novas culturas
e ser mais autdbnomos enquanto os alunos oriundos do Sul global veem a possibilidade
de estudar no Brasil como qualificacdo académica e maiores chances de emprego em
seus paises de origem. Essas motivacdes sugerem que os alunos do Norte escolhem o
Brasil como um pais onde podem viver outra cultura (e talvez aventura), enquanto os
alunos africanos enxerguem o Brasil como uma “chance de mudar de vida", mostrando
que ha mais de um Sul no Norte e mais de um Norte no Sul, dependendo do lécus

enunciativo de cada um.

Em uma andlise da missdo declarada das universidades federais brasileiras em relacdo a
sua projecédo de internacionalizagdo, Guimardes et al. (2020) constataram que apenas 7
das 63 instituicdes investigadas mencionaram o termo “internacionalizagdao” ou
“internacional” nos textos disponiveis em seus sitios eletronicos. Segundo 0s autores,
esses dados sugerem que a internacionaliza¢do no Brasil ainda € um processo incipiente
e passivo, enviando mais académicos do que recebendo do exterior (LIMA;
MARANHAO, 2009). Além do mais, Guimaraes et al. (2020) apontam que ha Nortes
no Sul, ao mostrar que dessas 7 IES, 3 estdo localizadas no Sudeste, 2 no Sul, 1 no
Centro-Oeste (na capital do pais), e apenas 1 esta localizada no Nordeste, ou seja, no
Sul global do Brasil e nenhuma IES foi identificada na regido Norte do pais. Essa
informacdo coincide com o desenvolvimento econdmico regional do Brasil, sendo o
Sudeste e Sul as regides mais desenvolvidas e as regides Norte e Nordeste e algumas
partes do Centro-Oeste as menos desenvolvidas (KLEIN; LIMA, 2016). Assim, dentro
do Brasil temos mais de um Sul e Norte geopolitico ainda que tenhamos apenas um

Norte/Sul geogréafico.

Vieira, Finardi e Piccin (2018) mostram o papel hegemdnico do inglés tanto nas
universidades quanto nos institutos federais, dependentes de programas como o Ciéncia
sem Fronteiras (CsF) e Idiomas sem Fronteiras (IsF). O principal programa de
mobilidade académica para o exterior, o CsF foi criado em 2011, extinto em 2017 e €
considerado 0 maior e mais importante programa de mobilidade académica (do tipo
OUT) no Brasil. Foi alvo de criticas por privilegiar a mobilidade académica
principalmente de alunos de graduacdo sem um retorno para a instituicdo de 101.000
docentes e discentes, em sua maioria de cursos de graduacdo das areas das Ciéncias

Exatas e Biologicas, ou seja, desde uma perspectiva decolonial, privilegiava o0s
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conhecimentos das ciéncias duras em detrimento das ciéncias moles (Ciéncias Socias e

Humanas).

De fato, varias criticas (exemplo ARCHANJO, 2015; DUTRA; AZEVEDO, 2016) se
relacionam principalmente ao fato das bolsas do CsF ndo contemplarem cursos da area
de Ciéncias Humanas, mas também pelo custo elevado — com moradia, taxas de
matriculas, seguros, alimentagdo, curso de idiomas etc. — investido em cada aluno

enviado ao exterior.

O programa enviava estudantes, na maioria das vezes, para paises do Norte global,
desconsiderando o potencial de cooperacdo Sul-Sul com fortalecimento entre paises da
América do Sul (FRANCA; PADILLA, 2016), e até mesmo possiveis formas de
mobilidade com custos mais acessiveis. Sobre as parcerias Sul-Sul, Franca e Padilla
(2016) afirma que elas ajudariam no desenvolvimento e potencializaria os paises
envolvidos de forma mais justa, visto que estes paises compartilham caracteristicas

semelhantes e menos distanciadas, como ocorre nas relagdes Norte-Sul.

Reschke e Bido (2017) reforcam a importancia das competéncias linguisticas e
interculturais para a internacionalizacdo, porém, relata a dificuldade de medir o
aproveitamento académico dos alunos que retornam do CsF. De acordo com Silva
(2016), ainda que gestores e coordenadores avaliem positivamente a troca de
conhecimentos e contato com outras culturas, ndo veem éxito no CsF por néo criar lagos
entre as IES. Desta forma, internacionalizacdo ndo atinge nem mesmo o nivel mais
baixo, o institucional, pois se limita apenas ao aluno que teve a possibilidade de realizar

a mobilidade académica.

O programa foi apelidado de “Turismo sem Fronteiras”, em alusdo aos alunos que
viajaram por paises da Europa e dos Estados Unidos com o valor de suas bolsas
estudantis pagas pelo governo brasileiro. Apesar da grande vivéncia cultural, os créditos
académicos ndo eram validados no Brasil. Também foi observado que o conhecimento
angariado pelos estudantes ficava com eles mesmos, uma vez que ndo havia estratégias
de multiplicacéo e retorno do conhecimento para a instituicdo que enviava o aluno.
Segundo Finardi e Archanjo (2018), o maior problema do CsF, qual seja, a baixa
proficiéncia em inglés dos candidatos, deu origem a outro programa nacional. A falta de

proficiéncia em inglés detectada no CsF gerou efeitos retroativos para as linguas
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(SARMENTO, 2014) deixando o terreno fértil para a criacdo do programa Inglés sem
Fronteiras em 2012 rebatizado de Idiomas sem Fronteiras (IsF) dois anos depois, em
2014.

O programa Inglés sem Fronteiras (IsF — Inglés), criado para preencher a lacuna do
despreparo linguistico detectado no CsF, cadastrou quarenta e trés universidades
federais no primeiro edital para receber recursos para a criagdo de NucLi’s responsaveis
pela oferta de 3 ac¢Ges gratuitas para a comunidade académica das instituicdes membro:
oferta de provas de proficiéncia (TOEFL), oferta de cursos presenciais com professores

mantidos com bolsas Capes e a oferta de um curso online (My English Online).

Segundo Reis e Santos (2016) e Vial (2017), em sua segunda versdo, o IsF foi um lécus
de formacgdo inicial para alunos de Letras das universidades demandando um grande
numero de professores de L2. Ainda que IsF tenha incluido outras linguas, o inglés
sempre ocupou lugar de destaque conforme se vé no financiamento (apenas para o

inglés) das bolsas da Capes, vigente até 2019.

Autores como Finardi e Archanjo, (2018), Lima e Finardi (2019) e Sarmento, Abreu-e-
Lima e Moraes Filho (2016), concordam que o programa IsF foi uma das principais
consequéncias dos programas anteriores CsF e IsF-Inglés tendo promovido a criacdo de
politicas linguisticas institucionais e o aprendizado de linguas estrangeiras (L2) como
inglés, espanhol, italiano, alemao, francés, japonés; e portugués como lingua estrangeira
(PLE), beneficiando mais de 800 mil alunos e professores universitarios da rede ao
longo dos 7 anos em que teve apoio da Capes para a manutencdo de bolsas (para o
inglés) e recursos para O ensino/aprendizado de idiomas no contexto de

internacionalizacdo do ensino superior.

Terra (2017) analisa os programas CsF e IsF a nivel macro a fim de mostrar a relacédo
dos paises periféricos (Sul) com os paises centrais (Norte). O autor situa o Brasil em um
contexto passivo de obediéncia as regras da politica e economia dos paises do Norte,
fortalecendo sua hegemonia. Porém, o estudo também aponta que programas
internacionais podem servir para situar as IES de paises do Sul em um contexto onde

possam contestar 0 processo de internacionalizacdo induzido por politicas de cima.

O Programa Institucional de Internacionalizagdo (Print), financiado pela Capes, foi

lancado em 2017 para induzir a internacionalizacdo institucional combatendo o0s
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problemas identificados no programa anterior CsF. Assim, o Capes Print foca no
avanco institucional na internacionalizacdo promovendo a mobilidade académica
internacional de académicos brasileiros de nivel de po6s-graduacdo ao exterior, e da
recepcdo de académicos estrangeiros para os PPGs do Brasil. Ao contrario do CsF que
focava na graduacéo e principalmente na mobilidade do tipo OUT, o Capes Print foca
na pos-graduacdo e na mobilidade académica IN e OUT. Entretanto, o que os dois
programas tém em comum é a visdo (hegeménica e colonizada) do papel do inglés e das
universidades do Norte global no processo de internacionalizacdo, conforme se pode ver
na lista de paises prioritarios e dos idiomas de acesso a esses programas (Anexo 2).
Ainda que 70% da verba devam ser despendidas nos paises pré-estabelecidos pela
Capes, sendo que a maioria é do Norte global, deixando apenas uma margem de 30%
dos recursos que podem ser destinados a outros paises fora da tabela, a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) escolheu paises em sua maioria do Sul como paises
parceiros'’, a saber: Angola, Mogambique, Indonésia, Grécia, Hungria, Ird e Colombia,

dentre outros.

A Associacdo Brasileira de Educacdo Internacional (Faubai), criada em 1988, relne
mais de 270 gestores ou responsaveis por assuntos internacionais e promove a
integracdo e a capacitacdo dos gestores da area. Por meio de seminarios, workshops e
reunides regionais e nacionais, divulga a diversidade e as potencialidades das IES
brasileiras junto as agéncias de fomento, representacGes diplomaticas, organismos e
programas internacionais. A Faubai visa promover o aperfeicoamento do intercambio e
da cooperacao internacional como instrumentos para a melhoria do ensino, da pesquisa,
da extensdo e da administracdo das instituicbes filiadas, procurando estimular o
constante aperfeicoamento da gestdo do intercambio e da cooperacdo internacionais.
Suas principais atividades sdo: 1) intercambio de informacBes e experiéncias; 2)
promocgdo de congressos, conferéncias, seminarios, cursos e outros; 3) assessoria a
universidades, 6rgdos publicos, cursos e encontros; 4) participacdo ativa junto a 0rgaos
publicos e organismos de promocao de cooperacdo internacional; 5) intercambio com
universidades, organizacgdes, agéncias e entidades do exterior; e 6) gestdo de dados

sobre cooperagdo internacional.

17 https://documentcloud.adobe.com/link/review?uri=urn:aaid:scds: US:a145147e-bd2b-4112-a071-
7775¢4935d1a disponivel em http://posgraduacao.ufrj.br/noticia/2581
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Baumvol e Sarmento (2019) analisaram o titulo de apresentacdes em palestras da Faubai
e concluiram que 28% delas apresentam palavras relacionadas diretamente ao inglés, o
que reafirma o status desse idioma como lingua franca global no ambiente cientifico e
académico da internacionalizacdo (MONTGOMERY, 2013; DEARDEN, 2017).

Ciente do importante papel das linguas estrangeiras no processo de internacionalizacéo,
em 2017 a Faubai criou um grupo de trabalho (GT) para pensar e sugerir diretrizes para
formulacédo de politicas linguisticas institucionais. Uma das realizacdes desse grupo foi
a elaboracio de um guia de politicas linguisticas!® e dois anos mais tarde o
levantamento das linguas adicionais usadas nas instituicGes de ensino superior no Brasil

reportados no Guia EMI.

O levantamento feito no Guia EMI 2018-2019*° foi realizado por alguns dos integrantes
do GT de Politica Linguistica da Faubai (Telma Gimenez, Simone Sarmento, Renata
Archanjo e Kyria Finardi) numa parceria com o Conselho Britanico para mapear,
atualizar e divulgar informagdes sobre a oferta de atividades em inglés (English Medium
Instruction ou EMI na abreviacdo em inglés e doravante) nas instituicdes de ensino
superior brasileiras, seguindo as tendéncias de internacionalizagdo no cenario global. A
pedido das autoras do guia (GIMENEZ et al. 2018), foi feito também um levantamento
do uso de outras linguas estrangeiras além do inglés trazendo inclusive dados do uso de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) nas instituicbes pesquisadas. O guia foi
lancado no maior evento de educagdo internacional da Europa, o EAIE 2018 em

Genebra, Suica, como o objetivo de atrair mais académicos estrangeiros para o Brasil.

No apéndice, as universidades sdo categorizadas por regido e por estados, em ordem
alfabética, com informacGes relacionadas ao numero de estudantes (subdivididos em
graduacdo, especializacdo, mestrado, doutorado e estudantes estrangeiros nas mesmas
categorias), sitio online, contato e o tipo de assisténcia oferecido por cada instituicao,
como acomodacao, infraestrutura, recepcdo na chegada e um colega responsavel para
ajudar os estrangeiros no que concerne sua vivéncia no pais. Os outros idiomas
mencionados no Guia sdo o espanhol, francés, alemdo e italiano. O inglés sozinho

responde por 88,55% da graduacgdo, 94,71% da pos-graduacdo e 83,33% dos cursos

18 http://faubai.org.br/pt-br/wp-content/uploads/2019/01/Documento-do-GT-de-Pol%C3%ADticas-
Lingu%C3%ADsticas-da-FAUBAI.pdf
19 http://faubai.org.br/guideemi/
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extracurriculares oferecidos em linguas estrangeiras, justificando assim o nome do guia
(EMI).

2.4 INTERNACIONALIZACAO NA UFES

A temética é abordada na UFES com uma grande relevancia, em especial devido aos
programas instituidos pelo governo. Amorim (2020) relata que a UFES € a IES com o
maior numero de publicagbes acerca da temética no pais, com um plano de
internacionalizacdo, Comissdo Permanente de Internacionalizacdo e uma Secretaria de
Relacbes Internacionais, concebidos para concorrerem aos programas de fomento
governamentais e também para analisar/propor maneiras para que 0 processo de

internacionalizacdo se suceda na IES.

Wassem e Ferreira (2020) apontam que a Secretaria de Relagdes Internacionais (SRI) foi
uma das responsaveis pela elaboracdo do plano estratégico da UFES com a finalidade de
melhorar seus PPG buscando a exceléncia dos conceitos 6 e 7, j& que a UFES ndo tem
PPGs nota 6 e 7. Com a missao de promover e gerir a internacionalizacdo da UFES, a
SRI € responsavel por formular a politica de internacionalizacdo da instituicdo e por
promover e expandir sua atuacdo internacional. Para tal, busca consolidar a
internacionalizacdo como estratégia de crescimento da universidade, seleciona e divulga
informagdes sobre programas de cooperagdo internacional, oferece oportunidades de
mobilidade académica a UFES, apoia docentes e discentes estrangeiros em atividades na
instituicdo, fomenta a implementacdo de convénios para a realizacdo de atividades de
pesquisa com instituicdes estrangeiras, e mantém articulacdo com o Ministério das
Relagdes Exteriores do Brasil, embaixadas e consulados. Sua estrutura conta com uma
comissdo permanente de internacionalizacdo, Secretaria Administrativa, Divisdo de
Mobilidade para o Exterior, Divisdo de Mobilidade para a UFES, Divisdo de Acordos de
Cooperacdo e Divisdo de Linguas sendo que Finardi, Santos e Guimardes (2016)
descrevem essa organizacdo e o papel das L2 na criagdo da Divisdo de Linguas da SRI.
O sitio eletronico da SRI?® esta disponivel em 3 idiomas além do portugués (inglés,

francés e espanhol).

20 http://www.internacional.ufes.br/
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Algumas das criticas de Wassem e Ferreira (2020) quanto aos documentos formulados
pela SRI referentes a internacionalizacdo na IES é a falta de documentos anteriores para
mapear 0 estagio do processo de internacionaliza¢do no qual a UFES se encontra, o fato
de a UFES estar sempre respondendo as demandas externas de forma reativa e também as
diferentes proficiéncias em inglés entre 0s sujeitos nos projetos em conjunto cujos PPGs
discutem temas interdisciplinares. Segundo as autoras, essas diferengas sdo decorrentes
da éarea do conhecimento e ao fato de que algumas podem se encontrar em um contexto
mais internacionalizado do que outras, além das condi¢Ges socioeconémicas do publico

que cada PPG compde.

Devido as rupturas promovidas pela Covid-19, Wassem e Ferreira (2020) sugerem que a
UFES revisite seu plano de internacionalizagdo a fim de repensar esse processo, em
especial em relacdo a mobilidade académica a fim de promover um processo menos
hierarquizado e exclusivo ao alcance de um maior nimero de pessoas. Nesse sentido e
conforme anteriormente mencionado, Finardi e Guimardes (2020) sugerem que a
mobilidade virtual talvez seja uma alternativa para ampliar as possibilidades de

participacdo no processo de internacionalizacdo do Sul global.

De acordo com Guimardes et al. (2020), a missdo institucional da UFES busca a
internacionalizacdo “[...] visando ao desenvolvimento sustentavel no ambito regional,
nacional e internacional”. Na pratica, uma série de estudos sobre o processo de
internacionalizacdo na UFES mostra uma realidade diferente sugerindo, conforme

concluido por Guimarées et al. (2020), um descompasso entre intencdes e acoes.

Finardi et al. (2014) mostram que uma das medidas para melhorar a proficiéncia em L2
na UFES contemplou apenas 3% da sua populacdo académica. Essa lacuna entre 0s
principios e a realidade também foi mostrada em uma meta-analise conduzida por
Finardi, Guimardes e Mendes (2019) sobre o processo de internacionalizacdo e as
politicas linguisticas sugerindo que a UFES assuma um viés mais inclusivo e critico ao

planejar suas politicas linguisticas e de internacionalizacéo.

O projeto de extensdo “Construindo Cidadania por Meio da Lingua”, promoveu 0 uso de
linguas na UFES durante suas quatro edi¢des sendo que no triénio 2014-2016 contou com

a participacdo de alunos dos cursos de Letras como voluntarios na traducéo de contetidos
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institucionais para os sites da UFES. Atualmente os contetdos da pagina principal estdo
disponiveis em inglés, espanhol e francés (FINARDI; GUIMARAES, 2018).

Segundo Guimarées e Finardi (2019), na UFES o IsF foi responséavel pela aprovacdo de
uma politica linguistica institucional (PLI) em 2017, ocasido na qual o IsF exigiu que as
universidades que estavam se recredenciando submetessem uma PLI como parte da
proposta, assim como o Edital Capes Print, descrito no que segue, também exigiu
detalhamento do plano institucional para os idiomas e para a internacionalizagdo. Os
autores ainda relatam a importancia maior da participacdo de agentes no processo de
formulacdo das politicas linguisticas e de internacionalizacdo, para que, a nivel meso,
cada instituicdo possa formular suas préprias politicas de acordo com suas préprias
necessidades.

Importante notar o alerta feito por Finardi e Guimardes (2017) de que paises do Sul
global adotam sistemas importados de paises do Norte global sem muito critério, como
é 0 caso dos rankings que, segundo os autores, ndo nos beneficiam. Em um estudo
recente sobre a relacdo entre politicas linguisticas e o processo de internacionalizacdo da
UFES, Guimardes e Finardi (2019) concluiram que esse processo ainda é passivo e
reativo ja que se limita a reagir a modelos vindos do Norte global, impostos de cima
para baixo via agéncias financiadoras como a Capes. Essa informacéo é reforgada pela
andlise de Finardi et al. (2020) do acordo de cooperacdo da UFES com a Universidade
Florida Atlantic (FAU) dos EUA e das linguas ofertadas por essas IES. Os autores
concluem que ainda falta muito para que os acordos de cooperacdo sejam mais
horizontais e menos colonizados e para que outras linguas sejam incluidas nesse

processo.

Ao elaborar e aplicar uma matriz de (auto) avaliacdo para saber qudo
internacionalizadas ou o qudo cientes do processo de internacionalizacdo as IES sdo,
Amorim (2020) sugere que é necessaria uma autoavaliagdo e uma reformulagéo critica
do plano de internacionalizacdo na UFES, onde a matriz foi pilotada, evitando a

importacdo de modelos externo que nem sempre beneficiam a comunidade local.

2.5 INGLES NO MUNDO

De acordo com Finardi e Csillagh (2016), ndo ¢ possivel discutir o papel das linguas na

internacionalizacdo das IES sem mencionar o inglés, devido a sua importancia no
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cenario atual. Porem, no que concerne o0 uso do inglés como meio de instrucdo ou EMI
(English Medium Instruction na abreviagdo em inglés e doravante), observamos o uso
do inglés de forma colonizada e colonizadora e, portanto, acritica no processo de
internacionalizacdo que ndo beneficia o Sul global (FINARDI, 2019).

Véarios autores questionam o uso do inglés e do EMI no processo de
internacionalizacdo, dentre os quais podemos citar Taquini, Finardi e Amorim (2017)
que questionam o papel do EMI na Turquia, Ammar (2015) no Paquistdo, Finardi
(2014), Baumvol e Sarmento (2019), Gimenez (2019), Archanjo e Barbosa (2019),
Jorddo (2019), no Brasil, Farias e Radu (2019), no Chile, de Mejia (2019) e Ortega
(2019) na Colémbia, Rapatahana (2019) na Nova Zelandia, e Moore e Finardi (2019) no
sul da Espanha.

Ainda que o inglés ndo seja primordial para o processo de internacionalizacdo, a
proficiéncia linguistica é usada para legitimar o interesse de um pais central perante um
pais periférico. O portugués é usado por Portugal para atrair alunos brasileiros por ndo
ter o entrave da barreira linguistica, mas, como afirmam Franca e Padilla (2016), essa
cooperac¢do apenas “d4d uma nova roupagem a historia colonial". Com o aceite de alunos
brasileiros por meio do ENEM, Portugal garante suas mensalidades e endossa a visdo da
educagdo como bem passivel de ser comercializado (FRANCA; PADILLA, 2016).

Em um estudo conduzido no Oma (AL-BAKRI, 2013), alunos preferem estudar por
meio do inglés em vez do arabe (L1), que seria usado para suprir necessidades locais
enquanto o inglés seria usado para suprir necessidades globais. Esses resultados sdo
semelhantes aos encontrados por Finardi (2018) em um estudo em uma comunidade
pomerana no Espirito Santo onde os alunos disseram que preferiam estudar inglés ao
pomerano (lingua de heranca e de imigracdo na regido estudada) ja que o primeiro
supria necessidades do futuro, globais enquanto o pomerano se relacionava com o

passado e necessidades locais.

A questdo de qual lingua € usada para o local e global ndo pode ser reduzida a uma
escolha excludente (uma em vez da outra). Portanto, reforcamos a necessidade de
pensarmos em uma ecologia dos saberes (SANTQOS, 2007) com a desierarquizacdo da
lingua inglesa em contextos onde a cultura do aluno esteja em qualquer tipo de ameaca

devido ao anglocentrismo e a necessidade de adotar contextos multilingues para a
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preservacdo da cultura de alguns alunos ou comunidades, como sugerido por Pinheiro et
al (2019) em um estudo sobre linguas minoritarias e majoritarias numa comunidade

pomerana no interior do ES.

Em um estudo sobre intercambios culturais como praticas educativas nas camadas de
classe média, Prado (2004) analisou representacdes de pais e alunos sobre o ensino de
linguas no Brasil mostrando como ele é desvalorizado. O estudo mostrou também que
o0s paises escolhidos como destino de brasileiros sdo majoritariamente do Norte global,
que as agéncias de intercambio apostam na aquisicdo das L2 e que os pais almejam um
melhor futuro (profissional) para os filhos. A autora se baseia em Calvet (1999) para
problematizar como a importancia e a hierarquizacao das linguas se relacionam mais a

ideologia e relagdes de forca do que a ciéncia.

No contexto do Norte global, alguns paises europeus como a Finlandia, oferecem cursos
EMI (SAARINEN, 2012) para viabilizar a vinda de alunos cuja L1 ou L2 ndo sejam o
finlandés, uma lingua minoritaria no mapa linguistico europeu e mundial. Considerando
que o Processo de Bolonha estimula europeus a ter algum tipo de experiéncia no
exterior, essa politica parece atraente, porém, Altbach e Knight (2007) alertam para o
risco de que a educacdo superior em EMI se torne uma commodity devido ao maior
prestigio, poder e renda em relacdo aos que estudam em sua L1. De fato, essa foi a
conclusdo de Taquini, Finardi e Amorim (2017) ja que a maior parte das IES na Turquia

que ofereciam cursos em EMI eram instituicdes privadas.

2.6 INGLES NO BRASIL

Jorddo (2019) nos provoca a pensar sobre como o inglés € caracterizado como Unico
enguanto precisamos do gentilico ao nos referirmos ao portugués — portugués do Brasil,
portugués de Portugal e assim sucessivamente. Esse fato desconsidera todas as
variedades de inglés faladas por aqueles que tém a lingua como nativa, oficial ou
adicional e reacende o mito do falante nativo (PENNYCOOK, 2007). Em relacédo a esse
mito e ao papel do inglés no Brasil, Finardi (2014) propde a visdo do inglés como lingua
internacional para se distanciar da visdo do inglés como lingua estrangeira que imita o

inglés nativo norte-americano, britanico ou canadense, por exemplo.

Finardi e Porcino (2015) apontam que professores e alunos julgam o ensino de inglés

mais importante do que o ensino de outras linguas minoritarias em virtude das
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possiblidades globais de comunicacdo dessa lingua. Alcadipani (2017) relata as
motivacOes que levaram uma revista cientifica a aceitar apenas trabalhos em inglés. As
motivacOes seriam o0 aumento da circulacdo e ampliagdo das possibilidades de
submissdo da revista, ou seja, o papel global dessa lingua. Finardi e Franca (2016)
corroboram a visdo de que o inglés facilita a circulagdo da informacdo e Finardi e
Guimarées (2017) reiteram que tanto a baixa proficiéncia quanto a baixa publicagcdo em
inglés impactam o processo de internacionalizagdo. Cardoso (2020) enfatiza que o papel
da internacionalizacdo ndo deve ser para “anglicizar" ou “americanizar" a ciéncia, mas

sim para envolver cooperacdes multilaterais entre todas as partes envolvidas.

Ao analisar documentos e préaticas de uma IES localizada no Brasil, portanto, no Sul
global, Macedo (2020) apontou uma tendéncia para a escolha do inglés e de paises do
Norte global como meio e destino desse processo. Essa assimetria na escolha da lingua
e de paises remete a uma subserviéncia em uma préatica que cada vez mais fortalece a
hegemonia de alguns paises, num processo colonizado de internacionalizacdo. Tal
assercdo é corroborada por Guimardes (2020), que aponta o inglés como idioma mais

beneficiado para a internacionalizacao.

Guimardes e Finardi (2018) sugerem que a interculturalidade e o uso da abordagem da
intercompreensdo podem ser usados para minimizar os efeitos negativos da
internacionalizacdo, como a escolha do inglés como Unica no meio académico. Sobre a
abordagem de intercompreensdo, Finardi (2017, p. 222) afirma que ela “objetiva
desenvolver entendimento matuo entre linguas diferentes quando pessoas se comunicam
em sua propria lingua” de tal sorte que a escolha dessa abordagem pode dar mais voz e
autonomia aos envolvidos no processo de internacionalizagdo, conforme confirmado por
Finardi (2019).

Finardi e Tyler (2015) apontam que tanto a resisténcia quanto o uso acritico do inglés
podem prejudicar o processo de internacionalizacdo e trazer consequéncias negativas
para o pais. Ao analisarem os MOOCs (Massive Open Online Courses ou Cursos
Online Abertos e Massivos, em portugués), encontraram 2336 cursos em inglés, 224 em
espanhol, 111 em Francés, 105 em chinés, 79 em arabe, 41 em aleméao, 23 em russo, 17
em turco, 17 em japonés, 11 em portugués, 6 em italiano, 3 em hebraico e 1 em
holandés. MOOCs em inglés sdo ofertados 10 vezes mais do que o0 MOOCs em
espanhol (segundo colocado). As autoras concluem, portanto, que oS que possuem
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proficiéncia em inglés tém mais oportunidades de educacdo online na forma de
MOOCs.

Finardi (2014) sugere que a oferta de inglés na rede privada aumenta a lacuna social
entre 0s que tém e os que ndo tém condicdes de pagar por um curso de inglés. Amorim e
Finardi (2017) apontam que a comodificacdo do inglés é um dos lados negativos da
globalizagdo. Segundo Baumvol e Sarmento (2019), em um mundo globalizado e
interconectado, as linguas sdo essenciais ndo apenas para a mobilidade académica, mas
também para a internacionalizacdo em casa/internacionalizacdo do curriculo. Finardi
(2017) aponta, porém, que as IES brasileiras precisam se esforcar para serem mais
multilingues (e abrangentes) a0 mesmo passo que precisam se empenhar pra usar 0

inglés como lingua franca.

2.7 INGLES NA UFES

Segundo Finardi, Santos e Guimardes (2016), o papel das L2 é tdo importante no
processo de internacionalizacdo do ensino superior que em 2014 elas deram origem a
criacdo da Divisao de Linguas da SRI da UFES, dois anos apds a criacdo da SRI dessa
IES. Na UFES o inglés é utilizado, principalmente depois da aprovacdo do projeto

institucional Capes Print em seminarios?!, oficinas? e minicursos.

Concordamos com Finardi (2017) ao sugerir que outros idiomas derivados do latim,
como o espanhol, francés e italiano poderiam ser mais explorados e ofertados no Brasil (e
na UFES) por meio da abordagem de intercompreensao devido a sua proximidade com o
portugués. Desse modo, haveria possibilidades para o multilinguismo dentro do campus,
ainda que o inglés tenha um papel de destaque na internacionalizacéo.

Finardi e Santos e Guimardes (2016) relatam que a UFES segue a tendéncia nacional
onde a falta de proficiéncia em inglés aparece como maior empecilho para a mobilidade
académica. Poréem, também relatam que a IES é consciente quanto aos seus planos de
internacionalizagdo, principalmente como se pode comprovar com a criagéo da Divisdo

de linguas da SRI.

2L http://print.ufes.br/pt-br/conteudo/1deg-seminario-capesprintufes-tema-1

22 http://internacional.ufes.br/pt-br/curso-para-professores-de-pos-graduacao-da-ufes-sobre-ensino-
atraves-do-ingles-e-da-colaboracao

23 http://printeducacao.ufes.br/conteudo/minicurso-e-palestra-com-prof-roger-dale-university-bristol
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Finardi, Amorim e Kawachi-Furlan (2018) relatam que o nivel de proficiéncia
linguistica em inglés na UFES é menor do que o esperado. Do mesmo modo, ao
contrastarem a UFES com uma IES privada no ES, Finardi e Ortiz (2015) sugerem que
a falta de proficiéncia linguistica em inglés interfere no processo de internacionalizacédo
dessas IES. O estudo ainda mostra que programas de mobilidade para o exterior ou do
tipo OUT tinham prevaléncia em relacéo aos programas de mobilidade do tipo IN, o que
se explica em virtude do estudo ter sido realizado durante a vigéncia do CsF (2015).

De acordo com Kawachi-Furlan, Amorim e Finardi (2017), € preciso ensinar inglés em
consonancia com politicas de internacionalizacdo desde as séries iniciais da educacéo
basica e ndo apenas no ensino superior, conforme também sugerido por Finardi (2017) e
Amorim e Finardi (2017). Hildeblando Junior (2019) analisou as affordances da COIL
para estimular relagdes Sul-Sul na UFES, tendo realizado uma intervencdo pedagogica
no formato COIL no curso de formacao de professores de inglés da UFES em parceria
com a Universidade Alberto Hurtado do Chile em 2018. De forma geral, os dados
sugerem que como principais beneficios da COIL, temos a internacionalizagdo do
curriculo/internacionalizacdo em casa por meio de parcerias Sul-Sul, permitindo
perspectivas e visdes de mundo ampliadas e criticas por meio das interagdes com outras
culturas. Talvez essa possibilidade se torne cada vez mais relevante no cenario pés

Covid-19, conforme sugerido por Finardi e Guimaraes (2020).
3. METODOLOGIA

Este estudo tem como objetivo principal analisar o papel das linguas adicionais (L2) no
processo de internacionalizacdo da UFES. Para tanto, a oferta de cursos em inglés
(EMI) na UFES reportada na ultima edicdo do Guia EMI de 2018-2019 foi contrastada
com dados da proficiéncia em L2 autodeclarada pelos professores de PPGs da UFES em

seus curriculos lattes no ano de 2018.

A escolha do curriculo lattes para este estudo foi alicercada na premissa de que todo o
corpo docente integrante dos cursos de pos-graduacao da instituicdo tenham que ter seu
curriculo lattes ativo e atualizado. Além disso, focamos nos professores vinculados a
PPGs em virtude da UFES ter sido contemplada no edital Capes Print que foca na pds-

graduacdo. O curriculo lattes € preenchido pelos proprios professores, de forma que nos
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da a perspectiva dos proprios agentes de internacionalizacéo, sobre suas proficiéncias

linguisticas.

A pesquisa é de cunho misto (DORNYEI, 2007) e triangula dados quantitativos (das
linguas faladas/usadas por programa) com dados qualitativos das L2 na UFES. Na fase
quantitativa, os idiomas “inglés”, “espanhol”, “italiano”, “francés”, “alemao” e demais
idiomas foram contados por meio da ferramenta Wordclouds a fim de analisar e
contrastar a ocorréncia numérica desses termos no Guia EMI e nos lattes dos
professores da UFES. As opc¢Oes de “habilidades" para cada idioma sdo: “Fala / Escreve
/ L& / Compreende”; e as opgdes de “proficiéncias” para cada “habilidade" sdo “Pouco /

Razoavelmente / Bem” a fim de ter uma anélise completa.

Os idiomas autodeclarados pelos professores da UFES foram contrastados com 0s
resultados da UFES no Guia EMI com o propoésito de analisar o papel das L2 no
processo de internacionalizacdo da UFES. Na fase qualitativa, observaremos se 0s
trabalhos produzidos na IES sobre a internacionalizagdo consideram e contemplam
outras possibilidades de L2 na IES; e ainda, se tém um olhar critico quanto a escolha de

uma lingua Unica para a internacionalizacéo.

3.1 CONTEXTO

A Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) foi fundada em 1954, sendo a Unica
universidade federal do estado. Ela oferta 103 cursos de graduacdo, 62 cursos de
mestrado e 32 cursos de doutorado em seus quatro campi, localizados nas cidades de
Vitéria (Goiabeiras e Maruipe), Alegre e Sdo Mateus. Em 2020, a UFES conta com
3.708 servidores, sendo estes 1.780 professores e 1.928 técnicos administrativos. Em
relacdo ao corpo discente, ha 24.467 alunos matriculados, sendo 20.467 na graduacao e
4.000 na pos-graduacdo. Seus 851 projetos de extensdo universitaria servem 2 milhdes
de pessoas, entre alunos e comunidade em geral em areas como odontologia, psicologia,
academia, teatro, cursos de linguas e cinema e um hospital de referéncia regional em

atendimentos de média e alta complexidade.

Devido a pandemia Covid-19, a UFES aderiu ao Ensino-Aprendizagem Remoto
Temporario e Emergencial (EARTE) para dar prosseguimento as suas atividades
académicas a partir de agosto de 2020. Tal medida de carater especial disponibiliza as

aulas em plataformas digitais com flexibilizacdo de atividades, assim como prové os
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auxilios internet, equipamento e acessibilidade para facilitar a inclusdo digital dos que
carecem dela. Entretanto, as atividades de mobilidade académica foram interrompidas

em virtude da pandemia.

3.2 RECORTE DE PESQUISA

Considerando que o programa nacional de internacionalizacdo (Capes Print) mais
recente se limita a internacionaliza¢do da p6s-graduacdo stricto sensu da universidade,
optamos por analisar dados dos professores da pés-graduacdo na UFES. Assim, 0s
curriculos lattes do corpo docente da pos-graduacdo da UFES serdo objeto de analise
desta pesquisa. Importante notar que a UFES né&o aparecia na edi¢do do Guia anterior de
2016 e pensamos que o aumento da oferta EMI na UFES entre essas duas edigdes esteja
relacionado ao papel dos idiomas nessa universidade, conforme observado no papel do
Programa IsF e Capes Print, estimulando assim a oferta de L2 e entrada da UFES no
Guia EMI 2018-2019.

3.3 COLETA DE DADOS

A fim de observarmos o papel das L2 em geral e do inglés em particular no processo de
internacionalizacdo na UFES, optamos primeiramente por analisar os dados das L2 da
UFES no Guia EMI 2018-2019. Em seguida, fizemos a coleta de dados no curriculo
lattes dos professores da UFES vinculados a programas de pés-graduacdo stricto sensu
em abril de 2019 com o objetivo de apurar as informacdes fornecidas por eles, em um
procedimento de autopercepgdo, sobre suas proficiéncias linguisticas em L2. Para tanto,
seguimos o percurso de entrar no site oficial da instituicdo (www.ufes.br), ir a aba
“cursos” e clicar em “p6s-graduacdo”. Acessamos 61 cursos de mestrado e doutorado,
distribuidos pelos 11 centros de pesquisas e pos-graduacdo, sendo eles: Centro de Artes,
Centro de Ciéncias Agrarias e Engenharias, Centro de Ciéncias Exatas, Naturais e da
Saude, Centro de Ciéncias Humanas e Naturais, Centro de Ciéncias Juridicas e
Econbmicas, Centro de Ciéncias da Saude, Centro de Educagdo, Centro de Educacdo
Fisica e Desportos, Centro Tecnoldgico e Centro Universitario do Norte do Espirito

Santo.

Em seguida, “visitamos” o sitio de cada curso, e, na margem esquerda destes, clicamos
em “docentes” e em seguida, “lista”. Ao dispormos da lista de docentes do curso,

clicamos em seu nome, em hyperlink, para ter acesso a uma pagina com informacoes
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especificas de cada professor, e entdo, clicar em “lattes”, para o redirecionamento ao

curriculo.

Nos sitios dos programas de pds-graduacdo (Anexo 1), observamos uma padronizagao
na maioria de suas paginas, tendo uma apresentacdo do programa como péagina inicial e
um menu no lado esquerdo contendo informacgdes sobre os cursos, historico, linhas de
pesquisa, dissertacbes e teses defendidas, infraestrutura, formulérios, calendario

académico, discentes, docentes, entre outros.

Ja no sitio do curriculo lattes do CNPq, na borda superior esquerda, clicamos em “dados
gerais” ¢ entdo “idiomas”. Nos casos em que o link ndo redirecionava ao curriculo,
fizemos manualmente a busca. Com a informagé&o sobre os idiomas, autodeclarada pelos
professores, fizemos uma tabela dividida por centro de pesquisa, subdividida por cursos,
professores e idiomas publicados no curriculo. Esse percurso metodoldgico se sucedeu
durante a coleta da proficiéncia linguistica autodeclarada de 1.156 professores de PPGs
da UFES.

Primeiramente, foram listados em documento do Word todos os professores. Em
seguida, os dados coletados foram processados e normalizados por meio de algoritmos
criados com a linguagem Python®* (Apéndice 1), a fim de contabilizar os idiomas,
habilidades (Fala / L& / Escreve / Compreende) e proficiéncias linguisticas (Bem /
Razoavelmente / Pouco) de cada professor, centro de PPG e total. O resultado da

mineracao dos dados pode ser consultado em https://taquini.heroku.com.

3.4 PERCURSO METODOLOGICO

A fim de analisar o papel das L2 no processo de internacionalizagdo da UFES, este
estudo triangulou dados quantitativos/qualitativos das L2 na ultima edi¢do do Guia EMI
2018-2019 e nos curriculos lattes dos professores de PPGs da UFES. A analise
quantitativa contabilizou a incidéncia das L2 no Guia EMI 2018-2019 e nos curriculos

lattes dos professores de PPGs da UFES; e a anélise qualitativa relacionou os dados das

24 0 acesso aos dados sdo por meio de um sistema com autentica¢do, no qual permitird que trabalhos
futuros possam surgir através desta pesquisa. Para tal, estou trabalhando com o programador Roberto
Guimardes Morati Junior (https://www.linkedin.com/in/rmorati/?locale=en_US).
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L2 na UFES com os trabalhos que analisaram o processo de internacionalizacdo nessa

IES. No que segue os resultados serdo apresentados e seguidos da discusséo.

4. ANALISE
4.1 RESULTADOS GUIA EMI

De acordo com o Guia EMI, haviam 23 alunos internacionais matriculados na UFES,
sendo 8 na graduacao e 15 na pos distribuidos entre 12 no mestrado e 3 no doutorado
em 2018.

Conforme podemos observar no Grafico 1, a UFES estd em estagio incipiente (por
exemplo AMORIM, 2020) de internacionalizacdo no que se refere a oferta de cursos de
graduacdo em EMI, com apenas 2 cursos em 2017, 1 curso em 2018 e nenhum em 2019.
Comparando a UFES com outras IES, nota-se que ela esta distante da oferta de cursos
EMI da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que ofereceu 48 cursos EMI
em 2018/2 e 2019, da Universidade Estadual de S&o Paulo (Unesp), que ofereceu 50
cursos EMI em 2017 e 2018/2 e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
que ofereceu 44 cursos EMI em 2017 e 22 em 2018/1.

Graéfico 1: cursos de graduacao (2017 — 2019)
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Fonte: Guia EMI 2018 — 2019

Conforme se pode observar no Grafico 2, as Engenharias sdo as Unicas areas de
conhecimento que ofereceram cursos EMI na UFES em 2017, enquanto a Unesp
apresenta maior variedade de cursos EMI nas areas de Educagdo e Humanidades,

Ciéncias Biomédicas, Ciéncias Agrarias e Ciéncias e Tecnologias. A UFRGS oferece
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apenas cursos em Educacdo e Humanidades. Em 2018/1, as IES supracitadas
continuaram com a oferta nas mesmas areas, ainda que a UFES e UFRGS tenha cortado
a oferta de cursos EMI pela metade, conforme mostra Grafico 3.

Gréfico 2: cursos de graduagéo e areas do conhecimento (2017)
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Gréfico 3: cursos de graduacéo e areas do conhecimento (2018)
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No que se refere a pés-graduacao, em 2017, a UFES ofereceu 3 cursos EMI, sendo 2 em
Engenharias, 1 em Educacdo e Humanidades e 1 em Ciéncias Biomédicas. A

Universidade de Sao Paulo (USP) ofereceu 68 cursos EMI, a UFMG ofereceu 46 cursos
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EMI, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) ofereceu 57 cursos EMI e a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) ofereceu 24 cursos EMI. Em
2018, a UFES ofertou 5 cursos EMI, sendo 1 em Engenharia, 2 em Ciéncias Biomédicas
e 2 em Educacdo e Humanidades. A UERG ofereceu 58 e a USP ofereceu 48 cursos

EMI.

Gréfico 4: cursos de pos-graduacdo e areas de conhecimento
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No que se refere as atividades diversas, oferecidas em EMI, a UFES teve 16 assistentes

de pesquisa, sendo a que mais ofertou dentre todas as institui¢cdes pesquisadas.

Gréfico 5: atividades adicionais em Inglés

® Internship W Undergraduate Research Assistant m Voluntary work W Research Assistant B Summer/Winter School
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Fonte: Guia EMI 2018 — 2019

4.2 RESULTADOS CURRICULO LATTES

Visto que a secdo “idiomas” € componente integrante do curriculo, assim como
“prémios e titulos”, “formagdo” e “atuagdo”, dentre outros, notamos que a maior parte
dos docentes preencheu a informacdo. Também percebemos que a maioria dos
professores estrangeiros ndo tém o perfil no curriculo e que ndo h& padronizacdo quanto
a declarar o portugués como idioma, sendo que alguns professores o fazem e outros ndo
e que, alguns professores atuam em mais de um programa. Por ser a L1 dos professores,
ndo foi realizada a coleta dos dados do idioma portugués. Na Tabela 1, seguem as

linguas com maior ocorréncia registradas pelos professores em seus lattes por PPG:

Tabela 1: Professores da pos-graduacgdo e idiomas autodeclarados

Inglés Espanhol Francés Italiano Alem&o | Outras
linguas

Administracao 21 19 8 2 1 0
Agricultura 7 5 0 0 1 0
Agroguimica 14 10 4 0 0 0
Arquitetura 12 13 7 5 2 1
Artes 17 16 15 7 3 1
Assisténcia 1 1 0 0 0 0
Farmacéutica
em Rede
Astrofisica, 9 6 4 3 1 2

Cosmologia e



Gravitacao

Biodiversidade

Tropical

Biologia Vegetal

Bioquimica e

Farmacologia

Biotecnologia

Ciéncia da
Informacéo
Ciéncia e

Tecnologia  de

Alimentos

Ciéncias
Biologicas -

Biologia Animal

Ciéncias

Contabeis

Ciéncias

Farmacéuticas

Ciéncias

Fisioldgicas

24

12

17

10

16

22

22

11

14

10

12

18

11



Ciéncias
Florestais

Ciéncias Sociais

Ciéncias

Veterinarias

Clinica

Odontologica

Comunicagédo e

Territorialidades

Direito

Processual Civil

Doencas
Infecciosas

Economia

Educacéo -

mestrado

académico

Educacéo -

mestrado

profissional

19

16

11

16

14

18

16

11

30

23

16

14

11

14

18

12

32

21

11

11

12

23

15
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Educacao Fisica

Energia

Enfermagem

Engenharia
Ambiental

Engenharia Civil

Engenharia de
Desenvolvimento

Sustentavel

Engenharia

Elétrica

Engenharia

Mecanica

Engenharia

Quimica

Ensino de
Biologia em
Rede

Ensino de Fisica

19

10

10

15

11

18

14

9

14

12

11

14

10

50



Ensino na

Educacéo Bésica

Ensino,
Educacédo Basica
e Formacédo de
Professores

Filosofia

Fisica

Genética e

Melhoramentos

Geografia

Gestéo e
Regulacédo de
Recursos
Hidricos em
Rede

Gestao Publica

Histéria

Informatica

Letras

15

21

10

21

20

26

20

14

10

22

28

18

15

22

13

16

11

20

11

17

11

11

o1



Linguistica 18

Matemaética 13

Matematica em | 6

Rede Nacional

Medicina 19

Nutricdo e Saude = 15

Oceanografia 17

Ambiental

Politica Social 19

Producéo 22
Vegetal

Psicologia 31
Psicologia 22
Institucional
Quimica 22

Saude Coletiva 20

Total 938

Fonte: Dados de pesquisa
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Conforme os CVs disponiveis analisados, resultados apontam que o inglés € o idioma
com maior ocorréncia entre os professores (938), seguido por espanhol (782), francés
(174), italiano (174) e alemdo (70). Esses numeros espelham de certa forma a
representatividade dos cursos de Letras Inglés, Letras Espanhol/Portugués, Letras
Francés/Portugués e Letras Italiano/Portugués da UFES sendo que ndo ha curso de

graduacdo em alemé&o e esse idioma ¢ oferecido apenas no Ndcleo de Linguas da UFES.

Em 49 PPGs, o inglés tem maior ocorréncia, sendo eles: Administracdo, Agricultura,
Agroquimica, Artes, Astrofisica, Cosmologia e Gravitacdo, Biodiversidade Tropical,
Biologia Vegetal, Bioquimica e Farmacologia, Biotecnologia, Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Farmacéuticas, Ciéncias Fisioldgicas,
Ciéncias Florestais, Ciéncias Sociais, Ciéncias Veterinarias, Clinica Odontoldgica,
Doencas Infecciosas, Economia, Educacdo (mestrado profissional), Educacdo Fisica,
Energia, Enfermagem, Engenharia Ambiental, Engenharia Civil, Engenharia de
Desenvolvimento Sustentavel, Engenharia Elétrica, Engenharia Mecanica, Engenharia
Quimica, Ensino de Biologia de Rede Nacional, Ensino de Fisica, Ensino na Educagéo
Basica, Ensino, Educacdo Basica e Formacéo de Professores, Filosofia, Fisica, Genética
e Melhoramentos, Gestdo e Regulacdo de Recursos Hidricos em Rede Nacional, Gestdo
Publica, Histdria, Informatica, Linguistica, Matematica, Medicina, Nutricdo e Salde,
Oceanografia Ambiental, Politica Social, Psicologia, Psicologia Institucional e

Quimica.

Em 5 PPGs, o Espanhol tem maior ocorréncia, sendo eles: Arquitetura, Educacdo
(mestrado académico), Geografia, Letras e Saude Coletiva. Podemos inferir que o papel
do Espanhol ¢ importante para as areas mais dependentes do “local” como a Educagdo e
Letras e com maiores relacbes com o entorno como é o caso da Geografia e da Saude

Coletiva.

Em 6 PPGs, as ocorréncia em inglés e espanhol sdo as mesmas, sendo eles; Assisténcia
Farmacéutica em Rede, Ciéncia da Informacdo, Ciéncias Contabeis, Comunicacgédo e
Territorialidades, Direito Processual Civil, Matematica em Rede Nacional e Producédo

Vegetal.

Outras linguas também aparecem com menor ocorréncia no CV dos professores, a

saber: latim (9), japonés (8), cataldo (6), russo (5), holandés (3), libras (3), dinamarqués
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(2), galego (2), grego (2), balgaro (1), finlandés (1), turco (1) e outras (2), representadas
no Gréfico 6:

Gréfico 6: Outros idiomas declarados pelos professores
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Fonte: Dados de pesquisa

A fim de saber a proficiéncia linguistica dos professores dos PPGs da UFES, foram

analisadas as habilidades de producdo e compreensdo oral e escrita, listadas na Tabela 2:

Tabela 2: Proficiéncia linguistica dos idiomas listados com maior ocorréncia

Bem Razoavelmente Pouco
Inglés Fala 374 375 181
Escreve 421 381 129

Lé 783 164 10
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Compreende 381 312 41
Espanhol Fala 161 282 273
Escreve 120 267 302
Lé 593 179 15
Compreende 305 53 417
Francés Fala 118 100 164
Escreve 90 120 167
Lé 246 142 39
Compreende 169 21 209
Italiano Fala 42 63 50
Escreve 27 58 70
Lé 105 51 19
Compreende 59 12 94
Aleméo Fala 18 25 17
Escreve 13 21 26
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Compreende 32 5 26
Fonte: Dados de pesquisa

Também foram analisadas as habilidades e proficiéncias linguisticas dos idiomas com

menor ocorréncia no Lattes, representadas na Tabela 3:

Tabela 3: Proficiéncia linguistica dos idiomas listados com menor ocorréncia

Bem Razoavelmente Pouco
Latim Fala 0 3 2
Escreve 2 3 1
Lé 0 5 0
Compreende 3 0 4
Japonés Fala 0 1 6
Escreve 0 0 5
Lé 0 0 8
Compreende 2 1 4
Cataléo Fala 2 1 3

Escreve 1 1 1
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Lé

Compreende

Russo

Fala

Escreve

Compreende

Holandés

Fala

Escreve

Compreende

Libras

Fala

Escreve

Lé

Compreende

Dinamarqués

Fala
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Escreve

Lé

Compreende

Galego

Fala

Escreve

Compreende

Grego

Fala

Escreve

Compreende

Bulgaro

Fala

Escreve

Compreende
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Finlandés

Fala

Escreve

Compreende

Hebraico

Fala

Escreve

Compreende

Turco

Fala

Escreve

Compreende

Outros

Fala

Escreve

Lé
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Compreende 0 0 4

Fonte: Dados de pesquisa

4.3 TRIANGULACAO DOS DADOS

Conforme se pode ver na Tabela 1, os 5 idiomas com maior ocorréncia entre 0s
professores sao inglés, espanhol, francés, italiano e alemdo, respectivamente. Esses 5
idiomas sdo oferecidos pelo Ndcleo de Linguas da UFES e quatro deles (inglés,
espanhol, francés e italiano) também em cursos de graduagdo dupla sendo que o IsF
oferecia, em 2018, trés dessas linguas, a saber: inglés, italiano e francés, e também PLE.
Essas cinco linguas coincidem com as outras linguas levantadas pelas pesquisadoras no
Guia EML.

Como apontado na Tabela 2, a respeito do inglés, ha 374 e 375 ocorréncias de
professores que falam Bem e Razoavelmente e apenas 181 que falam pouco; 421 e 381
que escrevem Bem e Razoavelmente, respectivamente, enquanto apenas 129 escrevem
Pouco; 783 e 164 professores que leem Bem e Razoavelmente, respectivamente,
enquanto apenas 10 leem pouco; e 381 e 312 professores que compreendem Bem e

Razoavelmente, respectivamente, enquanto apenas 41 compreendem pouco.

Em relacdo ao espanhol, ha apenas 161 ocorréncias de professores que falam Bem,
enquanto ha 282 e 273 que falam Pouco, respectivamente; quanto a escrita, apenas 102
ocorréncias declarando ser Bem, enquanto 267 e 302 declararam Razoavelmente e
Pouco, respectivamente; no que tange a leitura, ha 593 professores que declararam
compreender Bem, enquanto 179 e 15 declararam Razoavelmente e Pouco,
respectivamente; quanto a compreensdo, 305 marcaram Bem, enquanto 53 e 417
marcaram Razoavelmente e Pouco, respectivamente. Comparativamente, podemos dizer

gue ha mais professores com proficiéncia em inglés do que em espanhol na UFES.

4.4 ANALISE E DISCUSSAO

Observamos que dos 61 cursos, 60 oferecem mestrado, sendo 10 destes mestrado
profissional, 2 na modalidade EAD (ensino a distancia), 33 oferecem apenas mestrado,
28 oferecem ambos mestrado e doutorado e apenas 1 oferece apenas o doutorado, no
caso, 0 programa em Astrofisica, Cosmologia e Gravitacdo, cuja apresentacdo no sitio

institucional afirma-se sendo um programa de doutorado internacional que oferece aos
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alunos uma chance de crescimento em carreira internacional, pois além de contar com
IES parceiras internacionais dos EUA, Reino Unido, Alemanha e Franga, todos os

alunos tém co-orientacdo de professores dessas universidades.

Considerando o fato de que a maioria dos alunos internacionais da UFES € natural de
paises da América Latina e Africa, tendo o espanhol e portugués como primeira lingua
(L1), o uso da abordagem de intercompreensdo, conforme proposto por Finardi (2019),
parece ser uma possibilidade relevante, tendo em vista a proximidade desses dois
idiomas: espanhol e portugués. Entretanto, apesar da extensa publicacdo sobre o tema na

UFES, essa parece ser uma abordagem ainda a ser explorada na UFES.

A maior proficiéncia linguistica no inglés, ao comparar os resultados com outros
idiomas que apontaram proficiéncia Pouco ou Razoavelmente, em particular o espanhol,
cuja apenas a proficiéncia em Compreensdo superou as habilidades Razoavelmente e
Pouco. Este fato reforca o papel hegemonico e colonizado da internacionalizacdo na

UFES (nivel micro), que segue os parametros em nivel meso (Brasil) e macro (mundo).

Nota-se, assim, maior importancia em focar em cursos EMI, conforme formulagéo e
resultados do Guia EMI, pensando no contexto académico global (em detrimento do
regional) e atrair alunos de qualquer parte do mundo, visto que ha aproximadamente
980 milhdes de falantes que tem o inglés como L1 ou L2 em 75 paises no mundo
(CRYSTAL, 2003) e o nimero de falantes ndo-nativos ja ultrapassou o nimero de
falantes nativos (FINARDI, 2014).

Assim, o inglés aparece como principal L2 para a internacionalizacdo, confirmando a
visdo colonial e hegemonica do Norte global apesar das ressalvas feitas por, por
exemplo, Hildeblando Junior (2019), de que ele também oferece possibilidade de
dialogos Sul-Sul entre os paises do Sul global, se concebido de forma critica, porém, se
for imposto de forma acritica, podem fortalecer e perpetuar a colonizacdo (CASTRO-
GOMEZ, 2017).

A semelhanca de dados do Guia EMI, os dados da UFES se colocam como um
microcosmo de uma realidade nacional (e regional, no caso do Sul global) que parece
entender o inglés como a lingua da internacionalizacdo, que em geral, esta olhando em
direcdo ao Norte global, imitando modelos, préaticas e linguas hegemdnicas ditadas de

cima para baixo.
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Apesar de ndo ser parte do escopo dessa pesquisa, verifica-se, na se¢do “formagao
académica” no Lattes dos professores analisados, que muitos tém alguma experiéncia
referente & internacionalizagdo em sua trajetdria, seja ela por palestras internacionais
atendidas em sua universidade de origem, publicagdes em revistas internacionais ou
obtencdo de titulo em universidades estrangeiras, em sua maioria, do Norte global,

como Estados Unidos da América, Franca e Alemanha.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo refletir sobre o papel do inglés no processo de
internacionalizacdo do ensino superior. Com esse objetivo, o estudo analisou o papel
das L2 em um contexto especifico, qual seja, o da UFES. Mais particularmente,
examinou a difusdo das L2 entre os professores dos PPGs, atividades em L2 ofertadas
pelos PPGs, ofertas de cursos EMI de acordo com estudo do Guia EMI e o prestigio das
L2, em especial o inglés. A analise contrastou o uso de L2 declarado pela UFES no
Guia EMI 2018-2019 com a proficiéncia em L2 autodeclarada nos curriculos lattes dos

professores de pds-graduacdo dessa instituicao.

Os resultados da andlise do Guia EMI mostrou que a UFES tem um processo de
internacionalizacdo em estagio incipiente apesar de seus esforcos (WASSEN;
FERREIRA, 2020), com uma oferta ainda timida de cursos EMI e de PLE, na
comparagdo com outras instituicdes de ensino superior no Brasil, mas, a semelhanca de

outras IES no Brasil, ainda com primazia do inglés sobre outras L2.

J4 os resultados da andlise da proficiéncia em L2 dos curriculos lattes dos professores
de pés da UFES mostrou que o inglés é o idioma com mais proficiéncia entre eles,
seguido do espanhol, confirmando assim a hegemonia global, regional (Sul global) e

local (UFES) desses dois idiomas, respectivamente.

De maneira geral, a triangulacdo dos dados e analise confirmam sugestdo de Jenkins
(2013) de que o inglés é a lingua franca académica e idioma escolhido para a
internacionalizacdo da educacdo superior no contexto analisado. Quando trazemos a
teoria critica e decolonial para discutir esses dados podemos ver que um fendmeno que
se assemelha a uma poés-colonizagdo académica (FRANCA; PADILLA, 2016), onde
paises colonizados continuam se servindo do conhecimento dos paises colonizadores,

por meio das IES prioritarias para parcerias académicas no Capes Print ou pelo idioma
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escolhido para a internacionalizacdo. A caréncia de oferta de outras L2 no processo de
internacionalizagéo de universidades brasileiras como um todo e da UFES em particular
corrobora a preocupacdo de autores que tratam do papel do inglés no Sul global onde
esse idioma desloca e inviabiliza a oferta de outras L2, o que faz do processo de IES um
processo mono ao invés de multilingue (FINARDI, 2019) e colonizado por nao

considerar as especificidades e historias do contexto local.

A fim de estimular o multilinguismo, no contexto das IES, concordamos com Finardi
(2019) que sugere o uso de abordagens como a COIL, CLIL e de intercompreensao
além da ampliacdo do leque de L2 nesse contexto para promover uma ecologia dos
saberes (SANTOS, 2007), ao reconsiderar saberes provenientes do Brasil como um pais
do Sul para criar coopera¢bes Sul-Sul, cujo conhecimento tem sido usado
historicamente como matéria-prima aos interesses do Norte; ou ainda, em uma escolha
ético-politica para criar possibilidades, por meio da lingua, para discernir, argumentar e

se rebelar a respeito dos saberes que lhes sdo impostos.

5.1 LIMITACOES

Neste estudo nos limitamos a analisar um contexto local, qual seja, a Universidade
Federal do Espirito Santo, os cursos de pos-graduacdo e o corpo docente, devido ao
tempo disponivel para a coleta de dados e devido a periodicidade dos alunos que cursam
/ se formam nos PPGs examinados. Estudos futuros poderdo se beneficiar de uma

ampliacdo de foco olhando para outros locais além da UFES.

Os niveis de proficiéncia autodeclarado pelos professores, por ndo ter sido comprovado
por testes oficiais, pode ter uma variacdo consideravel entre a percepgdo da propria
capacidade linguistica de um professor e outro. Assim, sugerimos o uso de resultados de

testes de proficiéncia em pesquisas futuras para confirmar esses resultados.

5.2 SUGESTAO PARA ESTUDOS FUTUROS

A fim de aprofundar e expandir os resultados e implicaces desta pesquisa, sugerimos
que pesquisas futuras sejam feitas também com a coleta de dados dos discentes de cada
PPG, especialmente daqueles que receberam verbas do Print para se internacionalizar,
com o intuito de que os dados fornecam um parametro para possiveis parcerias, como
palestras ou publicacGes internacionais, e até mesmo mapear para saber a necessidade

de tradutores / intérpretes em eventos, e assim minimizar a lacuna entre aqueles que
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possuem o capital linguistico daqueles que ndo o tem. Sugerimos, também, que as
outras linguas sejam consideradas para 0 mesmo fim citado acima, proporcionado

possibilidades multilingues de cooperacéo e parcerias internacionais.

Com o intuito de analisar a participacdo dos professores e alunos sujeitos das atividades
que envolvam a internacionalizacdo e o uso de L2 para sua realizagdo, consideramos
pertinente um estudo de cunho qualitativo por meio de entrevistas que evidenciem
representacdes sobre as préticas impostas de cima para baixo para que tenhamos uma
devolutiva dos sujeitos participes do processo de internacionalizacdo em seus PPGs
contrastando o uso da L2 para necessidades globais e coletivas em detrimento da L1,
como lingua de afeto, para uma internacionalizacdo responséavel e pluriversal que

permita uma ecologia de linguas e saberes.

Inobstante as ressalvas reconhecidas, este estudo traz contribui¢cbes importantes para
uma decolonizacdo do processo de internacionalizacdo fomentando uma ecologia de
saberes e de linguas nesse processo. Os resultados, apesar de “locais”, podem ser
comparados com outros “locais” e tendéncias globais estimulando a decolonizagdo da
universidade latino-americana e do Sul global e o uso de outras linguas além do inglés

no processo de internacionalizagao.
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i APENDICE 1
PROFICIENCIA LINGUISTICA AUTODECLARADA PELOS
PROFESSORES NO CURRICULO LATTES

Os dados coletados neste trabalho  encontram-se  disponiveis em
http://taquini.herokuapp.com/admin/login/?next=/admin/ acessivel por meio do usuério
professor e senha mVHY2Vm2. Ainda, ais dados em sua forma bruta estdo disponiveis
em:

https://drive.google.com/file/d/1-
Z9ZwI4LNCctIPJ1bCYDLsjgz2171zbIT/view?usp=drivesdk

De modo a auxiliar no acesso da pagina criada, na primeira figura temos a pagina de
autenticacdo, em que precisa informar o usuario se senha para acesso.

Figura 2: Autenticacdo

Usemame

&:;55:: @

Fonte: Dados de pesquisa

Apdbs autenticacdo, na Figura 2, temos acesso a trés menus. Nestes, respectivamente,
temos acesso as informacdes de proficiéncia dos professores, em seguida, temos o
quantitativo de professores por idioma e por fim, temos o quantitativo de proficiéncia
por habilidade.

Figura 3: P4gina Inicial Sistema
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Fonte: Dados de pesquisa
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ANEXO 1
CURSOS DE POS-GRADUAGAO OFERTADOS PELA UFES

Pés-Graduacgao

A Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao (PRPPG) € a responsavel na Ufes pelos cursos de Pos-Graduacao stricto (mestrado e
doutorado) e lato sensu (especializacao). Atualmente a Ufes conta com os seguintes programas de pés-graduagao:

Centro de Artes - CAr

Arquitetura (Mestrado)
Artes (Mestrado)
Comunicacdo e Territorialidades (Mestrado)

Centro de Ciéncias Agrarias e Engenharias - CCAE

Ciéncia e Tecnol. de Alimentos (Mestrado)

Ciéncias Florestais (Mestrado e Doutorado)
Ciéncias Veterinarias (Mestrado)

Engenharia Quimica (Mestrado)

Genética e Melhoramentos (Mestrado e Doutorado)
Produgao Vegetal (Mestrado e Doutorado)

Centro de Ciéncias Exatas - CCE

Astrofisica, Cosmologia e Gravitacao (Doutorado)

Ensino de Fisica (Mestrado Profissional)

Fisica (Mestrado, Doutorado)

Matematica (Mestrado)

Matematica em Rede Nacional (Mestrado Profissional EAD)
Quimica (Mestrado e Doutorado)

Centro de Ciéncias Exatas, Naturais e da Satde - CCENS

Agroquimica (Mestrado)
Ensino, Educagao Basica e Formagao de Professores (Mestrado)

Centro de Ciéncias Humanas e Naturais - CCHN

Biologia Vegetal (Mestrado e Doutorado)
Ciéncias Biologicas - Biologia Animal (Mestrado e Doutorado)
Ciéncias Sociais (Mestrado)
Filosofia (Mestrado)

fia (Mestrado e D
Historia (Mestrado e Doutorado)
Letras (Mestrado e Doutorado)
Linguistica (Mestrado e Doutorado)
Oceanografia Ambiental (Mestrado e Doutorado)
Psicologia (Mestrado e Doutorado)
Psicologia Institucional (Mestrado)

Centro de Ciéncias Juridicas e Econémicas - CCE

Administracao (Mestrado e Doutorado)
Ciéencias Contabeis (Mestrado e Doutorado)
Ciéncia da Informagao (Mestrado)

Direito Processual Civil (Mestrado)
Economia (Mestrado e Doutorado)

Gestao Publica (Mestrado Profissional)
Politica Social (Mestrado e Doutorado)

Centro de Ciéncias da Saude - CCS

Assisténcia Farmacéutica em Rede (Mestrado)
Bioquimica e Farmacologia (Mestrado)
Biotecnologia (Mestrado e Doutorado)
Ciéncias Farmacéuticas (Mestrado)

Ciéncias Fisiologicas (Mestrado e Doutorado)
Clinica Odontologica (Mestrado Profissional)
Doencas Infecciosas (Mestrado e Doutorado)
Enfermagem (Mestrado Profissional)
Medicina (Mestrado Profissional)

Nutrigao e Saude (Mestrado)

Saude Coletiva (Mestrado e Doutorado)

Centro de Educagdo - CE

Educacao (Mestrado e Doutorado)
Educagao (Mestrado Profissional)

Centro de Educacdo Fisica e Desportos - CEFD

Educacao Fisica (Mestrado e Doutorado)

Centro Tecnolégico - CT

Engenharia A do e Doutorado)
Engenharia Civil (Mestrado)

Engenharia de Deser 1to Sustentavel (| Pri

Engenharia Elétrica (Mestrado e Doutorado)

Engenharia Mecénica (Mestrado e Doutorado)

Gestao e Requlagao de Recursos Hidricos em Rede (Mestrado Profissional) - EAD
Informatica (Mestrado e Doutorado)

Centro Universitario de Norte do ES - Ceunes

Agricultura Tropical (Mestrado)

Biodiversidade Tropical (Mestrado)

Energia (Mestrado)

Ensino de Biologia em Rede - ProfBio (Mestrado Profissional)
Ensino na Educacao Basica (Mestrado Académico)
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ANEXO 2
EDITAL CAPES PRINT - PROFICIENCIAS LINGUISTICAS

COORDENAGAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR
EDITAL N2 EDITAL 41/2017 - ANEXO XII (ALTERAGAO)

PROCESSO N2 23038.016333/2017-85

ANEXO XII

Requisitos de proficiéncia linguistica para bolsistas

p % Os candidatos a bolsas no ambito do Programa Capes-Print para as modalidades de doutorado
sanduiche ou de capacitacdo em curta duracdo, além das exigéncias relativas a proficiéncia de lingua da IES de
destino, deverdo apresentar comprovante valido de proficiéncia para o idioma do pais de destino ou idioma de
trabalho aceito pela IES de destino de forma a atender aos requisitos minimos da Capes, conforme a seguir:

Inglés Francés Alemao
DELF, Cert. do OnSET
TOEFL | TOEFL Cambridge =
IBT ITP IELTS Exam TCF TP ou TCF DALF Instituto TestDaF DSH
CAPES Goethe Deutsch
71 527 6 B2 B2 Cl1 Bl TDN 3 ?SH B1
Espanhol Italiano
Cert. [Cert.
DELE |SIELE Teste do IIC |CELI 3 |CILS

B2 Cl1 B2 Celi3 | CILS DUE B2




