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RESUMO

Esta pesquisa visa discutir a utilizagao diagnéstico e do laudo clinico pela escola e os
desafios na escolarizagao considerando o Atendimento Educacional Especializado de
estudantes publico da Educacao Especial, em uma escola de ensino fundamental dos
anos iniciais no Municipio de Sdo Gabriel da Palha/ES. Trata-se de pesquisa
qualitativa, tendo por base o estudo de caso do tipo etnografico e instrumentos de
coleta de dados a entrevista semiestruturada, o grupo focal e a observacéo
participante. A literatura da area aponta que o diagnédstico/laudo clinico vem sendo
utilizado no ambito escolar, perspectivada em imaginario coletivo, tornando-se barreira
a escolarizagéo e, consequentemente, a aprendizagem e desenvolvimento do aluno
publico da educacido especial. Tem como referencial tedrico Mikhail Bakhtin,
considerando aspectos sobre a analise do discurso, e de Lev Semenovitch Vygotsky,
com contribuicdes da perspectiva historico-cultural. Os dados produzidos e analisados
destacam a influéncia do diagnéstico e do laudo clinico nas praticas pedagdgicas e
na escolarizacdo dos estudantes publico da educacdo especial, bem como a
necessidade de acgdes, parcerias e ambientes participantes possibilitando também a
colaboracédo e a interacido entre familia e escola. Concluimos que abrir espaco para
reflexdo sobre a tematica no municipio € importante para didlogos que néao
reproduzam discursos e praticas excludentes. O produto educacional foi desenvolvido
a partir das narrativas dos profissionais da Educagdo, nas quais entendemos a
necessidade de esclarecimentos acerca da utilizagao do diagndstico e do laudo clinico
No acesso a escolarizagéo e ao atendimento educacional especializado do estudante

publico da educagéao especial, sendo contribuigdo para a rede de ensino municipal.

Palavras-Chave: Educacdo Especial/lnclusiva, Diagnéstico e Laudo Clinico,

Escolarizagao.



ABSTRACT

This research aims at discussing both the utilization of clinical certificate in school and
schooling challenges, considering the Specialized Educational Assistance for students
who are public for Special Education, in the first school years of an elementary school
in S&o Gabriel da Palha, ES, Brazil. Ethnographic-type case study underlies this
qualitative research, with semi-structured interview, focus-group, and participant
observation as data-collection instruments. Literature in the area indicates the
utilization of diagnostic/clinical certificate in the school ambit, following the collective
imaginary, becoming a barrier to schooling, and, consequently, to the apprenticeship
and development of the student who is public for special education. Theoretical
references are Mikhail Bakhtin, considering some aspects on speech analysis, and Lev
Semenovich Vygotsky, with contributions under the historical-cultural perspective.
Data produced and analyzed highlight the influence of diagnostic/clinical certification
over pedagogical practices and schooling of students who are public for special
education, as well as the need for actions, partnerships and participant ambiances,

making collaboration and interaction between family and school also possible.

We conclude that opening up a space for the reflection about the theme in the town is
important to generate dialogues that neither reproduce excluding speeches nor

excluding practices.

The educational product has been developed out of the education professionals’
narratives, which made us understand the need for clarification around the utilization
of diagnostic and clinical certificate to access schooling of and specialized educational
assistance for students who are public for special education, being that a contribution

to municipal education.

Keywords: Diagnostic and Clinical Certificate, Schooling, Special/Including Education.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa problematiza e busca compreender os movimentos de uma escola
municipal em Sao Gabriel da Palha/ES, em relacdo a utilizacdo do diagndstico e
respectivo tlaudo clinico, e desafios na escolarizacdo e Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para os alunos 2publico da educagao especial. Todavia, na
discussdo em pesquisas académicas, nas redes e sistemas de ensino, esse
instrumento revelou-se complexo na *escolarizagao desses estudantes, ao envolver a
area da educacao, especificamente a educacao especial, que historicamente tem tido

interferéncia de outras areas, como os saberes médicos e saberes Psi.

Nesse debate, temos uma escola que trabalha com a constituicdo humana, sendo
subjetiva, enquanto a clinica médica enfatiza o biolégico no sujeito. Pontuamos o
desentendimento entre a escola e a clinica sobre a fungao do diagnéstico e do laudo
clinico na escolarizacado de estudantes publico da educagao especial, ao passo que
historicamente, o diagnéstico e o laudo clinico impuseram-se ao pedagdgico, ou seja,
tém-se priorizado os saberes médicos-psicoldgicos no acesso e no processo ensino-

aprendizagem.

Nessa perspectiva, temos o desafio de discutir o tema e seus desdobramentos,
compreendendo seus aspectos historico-culturais, sem desconsiderar as questdes e
necessidades reais do que é organico no sujeito. Questionamos a dubiedade da
utilizacao de laudo clinico na escola e os parametros utilizados pela rede municipal de
ensino e sistema de ensino estadual para a admissao no Atendimento Educacional

Especializado, em nome da escola inclusiva. Para isto, € necessario também

'Entendemos o diagnéstico clinico como avaliagdo realizada por médico especialista e/ou equipe multidisciplinar
da drea da saude para validar que o estudante tem deficiéncia/transtorno, com base na Classificacdo
Internacional de Doengas (CID), emitindo documento escrito (laudo) utilizado para acesso ao AEE nas escolas.

2 Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008,
publico-alvo da educagdo especial sdo alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Neste texto, utilizaremos o termo aluno publico da educagdo especial.

3 Entendemos a escolarizacdo como um conjunto de saberes e conhecimentos ensinados na escola.
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compreendermos 0Ss mecanismos socio-politico-econdmicos que construiram a

necessidade e ou a conveniéncia do diagnaostico clinico/médico/psicolégico na escola.

Partimos da premissa de que somente um laudo néo orienta as praticas pedagogicas
na escolarizagdo de alunos publico da educacado especial, porque nao orienta ao
professor o qué e como fazer em sala de aula. Tanto que a Nota Técnica do MEC de
2014 orienta que o diagndstico clinico ndo pode ser considerado imprescindivel para
efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado, e que esse instrumento nao
devera ser solicitado como comprovacgao de que o aluno faz parte do publico alvo da
educacao especial. Assim, entendemos que € um documento complementar, e,
dependendo de como é emitido, no maximo fornece informagdes e detalhes, mas que
devem ser encarados como anexos ao processo ensino-aprendizagem, pois
Nao se pode considerar imprescindivel a apresentagéo de laudo médico por
parte do aluno com deficiéncia, uma vez que o AEE se caracteriza por
atendimento pedagdégico e nao clinico. Durante o estudo de caso, primeira
etapa da elaboragao do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE
podera articular-se com profissionais da area da saude, de modo a garantir a
educacgao escolar do educando, tornando-se o laudo médico, neste caso, um
documento anexo ao Plano de AEE para promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos. Por isso, ndo se trata de documento

obrigatdrio, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. (BRASIL,
2014, p. 3)

Nesse sentido, concordamos com Braun e Marin (2016, p. 197) quando expressam
que somente “a presenga do estudante na turma comum nao lhe garante
aprendizagem sobre os mesmos componentes curriculares de seus pares”, é
necessario escolarizagdo equanime independentemente de sua condi¢cdo social ou
biolégica. Mesmo que as orientagbes legais expressem que o laudo clinico €
documento anexo, quando adentramos na escola deparamo-nos com a solicitagao de
diagndstico/laudo clinico, que nao garante a aprendizagem de nenhum estudante,
além do que, no dia a dia da escola, esse instrumento vem sendo naturalizado para
justificar o insucesso na escolarizagao, e quem nao tem um, tem acesso negado ao
AEE.

Nesses termos, a literatura da area da Educacao Especial/Educacao Inclusiva tem
destacado pesquisas como as de Franco (2009), Bridi (2011), Goes (2014), Brito
(2015), Silva (2015), Veneza (2015), Camizéo (2016), Ribeiro (2017), Fanizzi (2017),
Alves (2018), que tém apontado que o diagndstico/laudo clinico que vem sendo

utilizado pela escola, por meio de um imaginario coletivo, diminui as chances de
19



escolarizagdo desse publico, chamando-nos a atencdo que esse processo
desencadeia desresponsabilizagao dos profissionais de educacéao, acrescida de baixa

expectativa de aprendizagem desses estudantes.

Nessa perspectiva, pensamos que se o diagnostico/laudo clinico se sobrepuser as
possibilidades educacionais dos alunos, teremos o trabalho pedagdgico prejudicado,
pois tal conduc¢ao da escolarizacao/inclusao escolar induz professores e profissionais
da escola a entender aquele instrumento como via de acesso aos servicos
educacionais, preservando o modelo médico na escola, conforme Kassar (1995) e
Glat (2010). Nessa mesma linha de pensamento, Moysés (2001) e Franco (2009)
discutem o diagndstico médico nos contextos educacionais, argumentando que,
quando esse documento entra na escola, os profissionais da educacgao justificam a
falta de desenvolvimento dos alunos. Tal situacdo acaba determinando condutas
pedagdgicas na escolarizagdo das criangas. Guarido e Voltolini (2009, p. 240),
argumentam que os profissionais das escolas parecem “esperar que um diagnostico
proferido por um especialista permita encontrar a metodologia de ensino correta para,
enfim, fazer sair da ignorancia e da inadequacéao as criangas e jovens que tém diante

de si”.

A Histdria confirma educacéo de alunos com “deficiéncia sempre ligada a educagao
especial com viés médico-psicoldgico. A identificagdo dos alunos vem assumindo
enfoques variados ao longo do tempo. Conforme Pletsch (2010) o diagndstico pode
determinar as condigdes de elegibilidade para o uso de servigos, bem como para
protecao legal da pessoa. Assim, o diagndstico € também discussao historico-politico-
econdmica, além de interferir no financiamento da educagao especial, influindo no

acesso do estudante ao AEE.

De modo geral, utilizando laudo clinico, as redes e sistemas de ensino continuam
reforcando o modelo médico nas escolas, desconsiderando como esse modelo vem
se constituindo ao longo do tempo e, consequentemente, produzindo e naturalizando

praticas pedagodgicas excludentes. Se nao reconstruirmos um olhar, amplo, da

4 Em alguns momentos estardo no texto termos como: deficiéncia, portadores de deficiéncia, pessoas com
necessidades educacionais especiais, que ao longo do tempo foram se modificando e atualmente tratamos como
publico-alvo da educacgdo especial.
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escolarizagdo de alunos publico da educagdo especial, de certa maneira,
continuaremos a nos centrar nas impossibilidades, sem refletir na responsabilidade
da escola enquanto /6cus de construcao de conhecimentos. Ademais, a escola ficaria
encarregada somente de escolarizar os que possuem condi¢des de acompanhar as
atividades regulares, ignorando as especificidades dos demais (PLETSCH, 2010).
Conforme Ronchi Filho (2010, p. 35) “talvez possamos pensar a educagéo de outra
forma. Quica consigamos deixar de nos preocupar tanto em transformar as criangas

em algo diferente do que elas sao”.

Nessa esteira, autores a exemplo de Michels (2005), Pletsch (2010, 2011), Glat (2011),
Carneiro (2015), Camizao (2016) apontam que, nas escolas, a partir do diagndéstico e
do laudo clinico € que tem sido garantido o atendimento educacional especializado ao
publico da educacgao especial. Impasses nas redes e sistemas de ensino demonstram
a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar meios para que a
educacao inclusiva oriente, enquanto politica de Estado, a discussdo da sociedade
contemporanea e do papel da escola, do compromisso de governantes em interagao
com gestores estaduais e municipais no estabelecimento de politicas publicas com
acdes voltadas para superagao da logica da exclusdo. Solicitar laudo clinico para
encaminhamento de alunos apresentando dificuldades no ensino-aprendizagem ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) contribui para que esse alunado seja
rotulado a partir de suas especificidades no processo educacional, ndo oferecendo
subsidios para que professores possam desenvolver suas praticas pedagodgicas

adequadamente.

Desse modo, para superarmos o modelo médico-psicoldgico, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEEPEI, 2008) orienta,
a partir dos referenciais para a construgdao de sistemas educacionais inclusivos, a
organizacdo de escolas e classes especiais repensada, implicando mudanca
estrutural e cultural da escola para que todos os estudantes tenham suas
especificidades atendidas (BRASIL, 2008). Contudo, é fundamental enfatizar as bases
legais e normativas da educacao especial. Assim, como reiteram Melo e Mafezoni
(2019, p. 104) “entendemos que a escolarizagao de pessoas com deficiéncia deve se
realizar a partir dos mesmos parametros e objetivos daquela destinada as pessoas

sem deficiéncia”.
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Consequentemente, este trabalho discute, como objetivo geral, a utilizagdo do laudo
clinico pela escola e os desafios na escolarizacdo e no Atendimento Educacional
Especializado de estudantes publico da Educacédo Especial, em escola de ensino

fundamental dos anos iniciais no Municipio de Sao Gabriel da Palha/ES.

Propdem-se como objetivos especificos:

1 Levantar junto a Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED) o movimento de
implementagédo da Educagéo Especial/inclusiva e do Atendimento Educacional

Especializado no municipio;

2 Conhecer e discutir as bases do encaminhamento de alunos publico da
educacéao especial pela escola, considerando diagnéstico e emissao do laudo

meédico, bem como a relagado educacéao e saude;

3 Refletir e discutir a partir da utilizagdo do diagnéstico/laudo médico, na
escolarizagdo de alunos publico da educacdo especial, conceitos,

conhecimentos e praticas de professores de sala de aula regular e do AEE;

4 Elaborar, como produto final, um guia explicativo em formato digital acerca das
questdes inerentes a inclusao escolar, considerando os modelos médico e

social da deficiéncia.

Assim, este trabalho se justifica pela necessidade de problematizar praticas
educacionais vinculadas ao diagnéstico e laudo clinico, ainda presentes no cenario
educacional da educagao especial/educacao inclusiva, e os desafios na escolarizagao

e inclusao do aluno.

Resumindo, o aluno tem direito a matricula, dispensando o laudo para assegurar seu
atendimento pelos profissionais da educacao especial, como vem sendo exigido pelas
redes e sistemas de ensino. Para discutirmos essas e outras questdes que surgiram

no desenvolvimento do trabalho, construimos o texto em oito capitulos.

No Capitulo 1, introduzimos a pesquisa apresentando os objetivos geral e especificos

gue nos conduziram as discussoes e construcdo do produto educacional.

No Capitulo 2, historicizamos o laudo clinico em contextos educacionais,
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considerando compreendermos esse movimento na educagao especial/inclusiva.
Também trouxemos as normativas e a base legal que nos levaram a refletir sobre o
funcionamento das praticas que sustentam o trabalho educacional com os alunos

publico da educacéo especial em escolarizagdo no municipio pesquisado.

No Capitulo 3, refletimos sobre a literatura académica relacionada aos estudos sobre
o diagnostico e o laudo clinico na escolarizagédo de alunos publico da educagéo

especial, dialogando com estudos produzidos a partir de 2008.

No Capitulo 4, dialogamos com Bakhtin e Vygotsky, bases tedricas da pesquisa sobre
as agoes a serem desenvolvidas em relagéo ao sujeito publico da educagéo especial
com laudo clinico, destacando a oportunidade de analisar o movimento da pesquisa

por meio de aspectos da analise do discurso e da perspectiva historico-cultural.

No Capitulo 5, elucidamos o campo da pesquisa trazendo a base tedrico-
metodoldgica, na qual apresentamos o local da pesquisa e a organizagdo dos
instrumentos de producdo de dados: entrevistas semiestruturadas, observacgao

participante, grupo focal e anélise de conteudo.

No capitulo 6, conversamos com os dados analisados evidenciando a implementacao
da educacéao especial no municipio, os desafios das praticas pedagdgicas frente ao

estudante com diagnéstico/laudo clinico e a relagao entre saude e educacgao.

No capitulo 7, apresentamos o produto educacional como contribuicdo para a

educacao do municipio pesquisado.

No Capitulo 8, compomos algumas pontuacbes da pesquisa como consideragoes

finais.

1.1 MINHA TRAJETORIA: RAIZES NA EDUCAGAO ESPECIAL

Comecei minha formacéo inicial no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia em
2010, concluindo em 2014, proporcionando-me agregar saberes sobre a Educacéo,
porém deixando lacunas no que tange a inclusdo escolar de alunos publico da

educacao especial. Diante disso, reporto-me a diferentes experiéncias que me
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moveram a intensificar a formag¢ao da graduagéo. Atuando em escolas, observava as
particularidades dos estudantes e percebia a diversidade e a diferenga existente na

escola e, consequentemente, na escolarizagdo dos estudantes.

Além dessas questdes, minha insergcdo no campo da educacao especial também foi
motivada pela surdez da minha sobrinha, que em seu crescimento e desenvolvimento
requeria comunicagao da familia com ela. Essa necessidade de comunicagdo me
motivou a conhecer a area da educacdo especial, sobretudo a area da surdez, e
ingressei em curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tendo a oportunidade de
ensinar em escola de ensino fundamental e médio, na Sala de Recurso Multifuncional

(SRM), trabalhando com alunos surdos, ainda cursando a faculdade.

Ao assumir o cargo de professora do Atendimento Educacional Especializado, meu
primeiro contato foi com aluna surda, minha sobrinha, um grande desafio, devido ao
parentesco. Ela estava na 52 série do Ensino Fundamental e ja conhecia a Libras, era
uma aluna exigente e me cobrava muito pelo fato de ser professora com proximidade
familiar e porque tinha bastante interesse na aprendizagem. Confiante e
entusiasmada com o primeiro emprego na educagao, com alguém importante na
minha vida, quis aplicar o que aprendia, buscando mostrar e aprofundar habilidades.
Assim, contribui com outros alunos surdos, de diferentes familias, dando-lhes a

mesma oportunidade de adquirir o conhecimento com qualidade.

Porém, esse desafio gratificante me instigou a criar caminhos para que a aluna
construisse saberes pertinentes a sua necessidade, enquanto eu aprofundava
conhecimentos, ingressando em cursos para formacdo de Intérprete de Libras,
aperfeicoando minha aprendizagem nos caminhos da educagao especial, que apoio.
Durante minha vivéncia profissional, fui construindo pratica na qual compreendi

inexistirem receitas, cada estudante € unico e tem suas potencialidades.

Exerci a fungdo na escola até 2017, pois em 2015 fui aprovada no concurso da
Prefeitura Municipal de Sao Gabriel da Palha para o cargo de Suporte Pedagdgico,

assumindo em abril de 2016, onde atualmente sou efetiva.

Percebo a importancia do meu papel profissional quando me refiro a Educacao
Especial, que necessita de novos olhares, novos conhecimentos. Assim, por meio do

Mestrado Profissional em Educacao venho buscando novas atitudes, visando inovar
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o atendimento a essa diversidade atual nas escolas, onde farei parte dessa luta, para

gue assim permaneg¢am, porém com mais qualidade na escolarizagao.

Somando minha experiéncia escolar com a area de Educacao Especial e Suporte
Pedagogico sinto-me motivada a pesquisar sobre o olhar dos professores, juntamente
com toda a equipe pedagdgica, sobre a atuacdo na Educagao Especial no ambito
escolar. Sabendo existirem ainda entendimentos que influenciam equivocadamente a
escolarizagdo do aluno publico da educagéo especial. A trajetdria escolar desses
estudantes, historicamente, tem atravessado mudangas significantes, perpassadas,
nos ultimos anos, pelo movimento da educagao inclusiva. Todavia, através desse
movimento, a intencdo é abordar questdes legais referentes a necessidade do
diagndstico e do laudo clinico, implicando discorrer sobre propostas educativas para
esses estudantes, sempre presentes nos contextos educacionais, embora
segregados; mas a escola precisa apostar na escolarizagao desses estudantes com
mais responsabilidade, porque aluno com deficiéncia/transtorno requer o melhor, com
compromisso e seriedade. E é justamente pela presenga deles que a escola passa a
buscar algo que a oriente, que explique como fazer ou por que ocorrem situagdes
inabituais. Entdo, é imprescindivel um novo pensar, agir e transformar, para preparar

a todos para que aconteca de fato a inclusao.
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2 O LAUDO CLINICO E SUA INSERGAO NA ESCOLA

Faremos aqui um histérico da utilizagdo do laudo clinico no ambito escolar,
considerando que atualmente esse instrumento tem se configurado nos sistemas e
redes de ensino como possibilidade/exigéncia de acesso ao Atendimento Educacional

Especializado e aos processos educacionais decorrentes.

Em nossa pratica diaria na escola, € comum ouvirmos nos discursos de professores
e demais profissionais da educag¢ao que é complicado trabalhar com os alunos publico
da educacéo especial sem laudo clinico. De modo geral, a justificativa para essa
afirmacéao é a de que, por desconhecerem o diagndstico desse estudante, ndo sabem
como lidar com ele. Sabemos que essa atitude esta inscrita na histéria da educacao
especial, ao passo que diagnosticar ou mesmo determinar as possibilidades e

impossibilidades desses alunos tem sido a normativa.

Diante disso, é criada por professores e demais profissionais expectativa de que esse
documento aponte uma complexidade de dados que apresentem resolugoes
pedagdgicas para a situagcédo diagnosticada. Em nosso entendimento, um problema
criado por esse instrumento, que pode ser considerado o pilar para os demais, é o
foco na *deficiéncia, selecionando sujeitos e suas particularidades enfatizando a falta
e aspectos pejorativos. Assim, mesmo tendo ressalvas em relagao ao laudo clinico e
a sua utilizagdo na escola, concebemos que ele pode no maximo completar
informagdes que esclare¢cam alguns aspectos funcionais do estudante, mas sem

interferir nas praticas pedagdgicas.

Frente a essas e outras questdes inerentes a escola, nas quais as praticas mais
comuns tem priorizado o diagndstico e laudo clinico como um fim em si, importa
refletirmos como os saberes médicos e ®Psi foram tomando forma na escola, o que

precede e se imbrica com a discusséo neste trabalho.

Tenhamos em mente que em cada momento histérico a Sociedade se baseia em

modelo que, de modo geral, serve a ideologia da classe dominante. Esses modelos,

> Termo utilizado no decorrer do texto em momentos histdricos.

® Nos referimos a esse termo quando tratamos dos conhecimentos da psicologia, psiquiatria e psicandlise.
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construidos ao longo do tempo, tém assumido, principalmente a partir do século XIX,
a premissa de validacdo cientifica mediante procedimentos e métodos de analise
cientificos, que segundo Mafezoni e Pletsch (2019), hierarquizaram as capacidades
dos individuos, legitimando ordem social que até hoje subjuga as possibilidades de

aprendizagem e consequentemente os papeis sociais.

Entrementes, utilizando a Ciéncia, a Europa inaugura movimento da saida de criangas
com deficiéncia, pacientes dos hospitais psiquiatricos, para o ambito escolar. Assim,
os médicos migram do Hospital para a Escola, ao utilizarem, segundo Pessotti (1984),
a Medicina Moral, representada por atividades da Psicologia Clinica e da Psiquiatria,

que se organizariam como profissées muito mais tarde.

Assim, para Pessotti (1984), a deficiéncia era entendida como problema médico, que
demandava tratamento e seria de competéncia do médico alterar os habitos ou maus
habitos pela pratica da Medicina Moral. Naquele momento a Medicina Moral abrangia
tratamento baseado em principios filosoficos e morais. A correcdo e criagcao de
atitudes e comportamentos seguiam comportamentos produzidos e reproduzidos em

consonancia com a ordem moral da época.

O atendimento inicial a pessoa com deficiéncia realizava-se a partir das vertentes
meédico-pedagdgica e psicopedagodgica. A primeira distinguia-se pela preocupagao
eugeénica e higienizadora. No Brasil a Educac¢ao Especial criou escolas em hospitais
e servigos de higiene e saude publica, iniciando a inspegao medico-escolar para
identificar e educar os atipicos de inteligéncia (JANNUZZI, 1992; MENDES, 1995;
DECHICHI, 2001). A segunda vertente, a psicopedagdgica, buscava conceito mais
definido para anormalidade. Preocupava-se em diagnosticar os anormais segundo
escalas métricas de inteligéncia e encaminha-los para escolas ou classes especiais,
onde professores especializados realizavam esse atendimento, prevalecendo a
tendéncia diagndstica, efetivando padrbes segregadores, pois inauguraram as
classes especiais para deficientes mentais (JANNUZZI, 1992; DECHICHI, 2001).

Domingues (2009) argumenta que no final do século XIX e meado do XX surgiam
classes especiais em escolas publicas, buscando ofertar a pessoa com deficiéncia
educacao distinta da oferecida aos alunos considerados normais, ou seja, viabilizava

a segregacao desse publico. Entdo, muitas deficiéncias passaram a serem tratadas
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como doengas que deveriam ser catalogadas, dividindo as pessoas em classes e
diagnosticadas por médicos e/ou profissionais ligados a saude. Nesse movimento,
entendemos que a Medicina ja circulava no ambito educacional, e a partir desse
cenario vemos que o diagndstico e o laudo médico ocuparam espago na educacgéo,

utilizados como norma.

Nessa perspectiva, para Januzzi (2012) a medicina veio ganhando mais forga nos
contextos educacionais, por volta do século XIX a inicio do XX, quando houve
mobilizacdo, pois os médicos nao percebiam respostas positivas nos resultados, os
educandos confinados nos hospitais psiquiatricos, constituindo a deficiéncia como
doencga cronica, e com isso, sendo ainda mais segregados. Passaram entdo a
oferecer as pessoas com deficiéncia, principalmente aquelas com diagndsticos de
casos mais graves, tratamentos exclusivamente terapéuticos, porque o regime escolar
especializado era prestado, somente, quando a educagao das escolas comuns fosse
incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais. Consequentemente,
passaram a reconhecer como era fundamental a Pedagogia, que ligava a Medicina ao
cenario educacional. Todavia, a segregacao era gerada nesses espagos por meio da
categorizagao de anormalidade, separando as pessoas em grupos de anormais
intelectuais, morais e pedagdgicos. Nessa légica, Mendes (2015) argumenta que os
atendimentos educacionais segregados foram estabelecidos com base em modelo

médico ou clinico.

Rafante (2011) aponta que para haver possibilidades de proporcionar cuidados
médicos pedagogicos as criangas com deficiéncia, consideradas na época anormais,
considerava-se seu estado mental. Entao, foram criadas as trés primeiras instituicbes
para os “excepcionais”: o Instituto Benjamim Constant, o Instituto Nacional de
Educacao dos Surdos e o Pavilhdo Bourneville no Hospicio Nacional dos Alienados,

gue marcaram a histéria do atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil.

Ademais, Rafante (2011) aponta que o setor de Higiene e Saude Publica originou a
Inspecao Médico Escolar, com o projeto do médico Francisco Sodré, que em 1911,
em Sao Paulo, criou classes especiais nos grupos escolares, preocupado com a

formacado de pessoas para trabalhar com os estudantes conceituados “anormais”.

7 Termo que designava na época os alunos com deficiéncia.
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Posteriormente denominado Servigo de Saude Escolar e Higiene Mental, continuou a
educacao do “excepcional’. Tais setores direcionavam a pratica psiquiatrica,
fundamentados em principios e teorias que, para os médicos, colaboravam para vida

psicologica e saude psiquica mais adequada.

Nesse interim, para Freitas (2013), o surgimento da Liga Brasileira de Higiene Mental
era pratica comum na época, relacionada a preservagao da saude e prevenc¢ao da
doenga. Esse movimento higienista no Brasil encadeou o desenvolvimento da
Medicina, que, por sua vez, consolidou habitos higiénicos e predominou na educagao.
Conforme Freitas (2013), os higienistas classificavam os doentes mentais em suas
pesquisas procurando causas da doenca mental e seus sintomas sociais, porque
entendiam que as doencas da populacdo eram as causas, nado sintomas de

enfermidade social.

Assim, diversos professores psicélogos europeus foram trazidos para oferecer cursos
aos educadores brasileiros, interferindo na Educagao Especial no Pais. Em 1929,
chegou ao pais a psicéloga russa Helena Antipoff, responsavel pela criagdo de
servigos de diagndstico, classes e escolas especiais, contribuindo para a formagéao
numerosos profissionais, que depois constituiram seu trabalho no campo da
Educacao Especial no Brasil. tal modelo médico de deficiéncia perdurou até o meado
de 1930, quando foi aos poucos substituido pela Pedagogia e Psicologia (JANNUZZI,
1992; MENDES, 1995).

Os médicos foram intelectuais que atuaram na educacao, contribuiram para
construcao de novas perspectivas. Os educadores brasileiros se inspiraram
em modelos norte-americanos e europeus e, para fortalecer o grupo de
pessoas que iriam organizar essa nova cultura, recorre-se aos intelectuais
estrangeiros que vieram para o pais. Esse quadro é um reflexo da
organizacdo cultural brasileira, que apresentava um descaso com a
educagédo, em geral, havendo poucas universidades nesse periodo e, ao
surgir a demanda por quadros de intelectuais, tem que recorrer a ajuda
externa, importando ideias. (RAFANTE, 2011, p. 94).

Desde as primeiras décadas do século XX, Rafante (2011, p. 65) sinaliza, “os jornais
divulgavam palestras de médicos e educadores, seminarios e congressos e a partir
da década de 1930, traziam o anuncio do Consultério Médico-Pedagdgico da

Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais”. Assim, compreendemos que foi no campo da

29



Medicina/Psicologia que se instituiram conceitos e agdes direcionadas a educacéao de

alunos publico da educacéao especial.

Maior (2017) menciona que na primeira metade do século XX surgiu o modelo
biomédico da deficiéncia, considerando a deficiéncia incapacidade a ser superada,
como se fosse possivel curar a deficiéncia. Relaciona-se a esse modelo a integragéo
social. Posteriormente alterou-se o modelo social da deficiéncia, vinculado a inclusao
(MAIOR, 2017).

Contudo, Mendes (2015) aponta que no decorrer da Histéria, como resultado aos
desafios da segregacgao escolar e seus aspectos, surgiu nos Estados Unidos, Europa
e Brasil a perspectiva da inclusdo escolar para determinar a deficiéncia por meio do
modelo social, cujo objetivo fundamenta-se em transformar a Sociedade, tornando-a

mais acessivel, para atender a todos que manifestassem alguma deficiéncia.

Domingues (2009) aponta a influéncia da Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento (AADID), que também orientou algumas formas de
identificacdo ao longo do tempo e modificou as visbes em relagdo as deficiéncias.
Assim, a utilizacdo dos servigos da Medicina e do laudo clinico, inseridos na cultura
escolar desde os primérdios da educagdo especial, vem funcionando como
instrumento norteador de acgdes pedagodgicas para escolarizar os alunos com
deficiéncia. Segundo Corcini e Casagrande (2016), foram criados locais, ainda
institucionalizados, para criangas, junto a sanatorios psiquiatricos, onde as criangas
recebiam tratamentos especificos, em que alguns médicos foram os primeiros a
estudar os casos de criangas com prejuizos mais graves. Assim, nessa linha historica
verificamos que a educacgao de criangas “anormais” gerava pratica em que os médicos
tinham certo predominio na intervengao dentro dos espacos educacionais. Segundo
Freitas (2013), utilizavam escalas de medidas de inteligéncia para analisar situacoes
escolares e diagnosticar quem estava fora da normalidade, alegando-se prevencao

de adversidades sociais.

Isso posto, sinalizamos que em torno da década de 1970 surge o movimento de
integragao social dos individuos que apresentavam deficiéncia, visando integra-los em
espacos escolares, o mais proximo possivel daqueles oferecidos a pessoa dita

normal. O processo diagnéstico era considerado basico e fundamental na area da
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educacao especial, considerando a natureza e a dinamica do atendimento médico,
psicossocial e educacional as diversas categorias de excepcionalidade, e
pressupondo continuidade de avaliagao e utilizagdo de recursos proprios (NOVAES,
1980).

Assim, a partir da década de 1980 passou a ser instituida a inclusao social, processo
bastante expressivo que, consequentemente, promoveu a mobilizacdo da inclusao
escolar. Em todos esses momentos, profissionais das ciéncias da saude interferiam,
menos ou mais, segundo sua especialidade. (SILVA & RIBEIRO, 2017). Desse modo,
a area médica influenciou esse movimento, ndo apenas com recursos terapéuticos
utilizados naqueles que manifestavam alguma anormalidade, porém, também nos

meios sobre as acdes visando escolarizar alunos publico dessa modalidade.

A “difusdo dos saberes médicos e psicologicos influenciou a pratica pedagogica por
boa parte do século XX e seus vestigios se fazem presentes na compreenséo e
direcionamento da aprendizagem das criangas e da escolarizagdo de nossos dias”
(MENDOZA, 2014, pag. 51). Entao, entendemos que os métodos diagndsticos surgem
como partes peculiares no campo da educagao especial; o ato clinico de diagnosticar,
pela area médica ou psicoldgica, propicia condigdo ao sujeito, definindo-o aluno da
educacao especial. Os diagndsticos e os laudos por avaliagao clinica podem excluir
os estudantes, pois
[...] o uso da avaliagdo psicolégica e médica no contexto da educagao
especial, que visava realizar o encaminhamento de estudantes que estavam
em situacdo de dificuldades de aprendizagem, e acabavam sendo
encaminhados para os servigos de Educacgido Especial, dentre os mais
conhecidos na década de 1990, eram as classes especiais e as salas de
recursos. O resultado deste trabalho, de forma surpreendente, demonstrou
que nao era especificamente a avaliagdo em si que discriminava as criancgas,
mas a forma pelo qual ela era conduzida, ou seja, a escolha, a aplicagao, as

analises dos resultados e a produgao dos resultados finais, os quais eram
materializados em forma de relatérios (ANACHE, 2018, p. 61).

Assim, o diagndstico e o laudo foram ocupando espago nos contextos educacionais.
As praticas pedagogicas direcionadas ao publico da educacédo especial tiveram
avangos promissores, mas que ainda merecem atencao ao funcionamento, como: a
sala de recursos multifuncionais; professor especializado para atender esses alunos,
em alguns momentos concomitantemente com o professor do ensino regular e em
outros momentos no atendimento individualizado no contraturno. Mas ainda podemos

observar caracteristicas que possivelmente influenciam para a utilizacdo do
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diagnostico clinico de compreensdo da deficiéncia nessa modalidade de ensino.
Assim, o laudo médico ainda é visto como ferramenta fundamental no
encaminhamento desses estudantes ao AEE. Isso produz discriminagao das criancas
com deficiéncia, na elaboragdo de relatério, analisando situagbes negativas do
estudante publico da educacdo especial devido as praticas infundadas de
profissionais da educagao, porque sao fundamentadas em julgamentos com base nas
dificuldades. Geram-se assim modelos classificatérios nos processos avaliativos,

baseados em aspectos biolégicos do sujeito.

2.1 APONTAMENTOS SOBRE AS ORIENTACOES LEGAIS E A EDUCACAO
INCLUSIVA: O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O LAUDO
CLINICO

Muitos tém sido os desafios e lutas acerca de educacédo inclusiva que garanta o
acesso, permanéncia e aprendizagem de alunos publico da educacgao especial nas
escolas de ensino regular. Diante dessa maxima e da proposta desta pesquisa, torna-
se imprescindivel uma reflexdo sobre como os movimentos dos documentos
orientadores relativos a escolarizagcéo dos estudantes publico da educagao especial e
0 seu acesso ao Atendimento Educacional especializado na rede regular de ensino
foram criando atmosfera para a utilizacdo do diagndstico e do laudo clinico como

acesso ao Atendimento Educacional Especializado.

Nessa linha de pensamento, entendemos a concepcgao de diferenca como direito,
integrada na legislacdo, com base ética mais ampla: a incorporagdo do direito a
diferenca, pelo ordenamento juridico brasileiro. Assim, a educacido basica deve
convergir igualdade com equidade, assumindo a formalizacao legal do atendimento a
grupos sociais especificos, a exemplo das pessoas com necessidades educacionais
especiais (CURY, 2008). Nesse sentido, Cury e Ferreira (2009) afirmam que a
Constituicdo Federal estabeleceu, em 1988, disposi¢des relacionadas a educacao,
atribuindo ao Estado obrigacbes como garantia a educagdo por parte do poder

publico, visando a igualdade das pessoas.
Nessa perspectiva, a Constituicdo Federal, em seu artigo 206, inciso VII, refere o
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direito a educacédo com qualidade para todos, e, no artigo 208, inciso lll, a oferta do
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferentemente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). Esse movimento vem
acompanhado das discussdes referenciadas em tratados internacionais,
principalmente a partir dos posicionamentos da Conferéncia Mundial de Educagéo
para Todos em 1990, com Declaracéo norteada por plano de acéo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem de todos os componentes da educagao
basica, de maneira a desenvolver plenamente suas potencialidades. Enfatizando a
necessidade de medidas que garantam igualdade de acesso a educagado a esse
publico, enquanto integrante do sistema educativo, e que a escola disponha de apoio
adequado. Ou seja, deve-se maximizar a escolarizagao desses sujeitos observando a

diversidade e a complexidade das necessidades basicas (BRASIL, 1990).

Nesse interim a Declaragdo de Salamanca (1994) passou a influenciar a formulagéo
das politicas publicas da educacdo inclusiva. Apresentando a educagao inclusiva
visando fortalecer a proposta de educagdo para todos porque muitas criangas
experimentam dificuldades de aprendizagem; portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante sua escolarizagdo. Porém, o
documento salienta que escolas devem buscar caminhos para a aprendizagem

dessas criangas para que sejam bem-sucedidas. (BRASIL, 1994).

Nesse contexto, em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial,
orientando a “integracéo instrucional”, que condicionava o acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que “[...] possuem condigdes de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que o0s
estudantes ditos normais” (p.19). Vemos que, com essa orientagédo na Politica, cabe
as redes e sistemas de ensino, concomitantemente com seus gestores municipais e
estaduais, promover possibilidades no atendimento educacional especializado,
apropriadas as diferentes necessidades, dispensando diagndstico clinico, mas
considerando as diferengas nos espacos educacionais, exclusivamente no ambito da
educacao especial, reestruturando as praticas do ensino regular com ampliacédo aos

estudantes publico da educacgao especial.

Assim, Melo (2016, p.74) considera que “as politicas publicas s&o dinamicas e estao

em constante transformacdo. Tém como caracteristicas os principios, diretrizes,
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objetivos e normas de carater permanente e abrangente, que orientam a atuacgao do
Estado em uma determinada area”. Embora faltem politicas publicas e legislagdes
especificamente para tratar do laudo médico no ambito da educagao especial e
orientagdes para construgdo do diagnostico clinico, tem-se destacado concepgdes
que as fundamentam e articulagdes entre a area médica com praticas pedagogicas

no ambito da educacao especial.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), 9394/96, traz
em seu Capitulo V eixos para fundamentar a Educacao Especial, orientando que essa
modalidade de ensino devera ser ofertada preferentemente na rede regular de ensino
para alunos “portadores de necessidades especiais”. Devera ter apoio especializado
para atender suas peculiaridades, com professores com especializacdo adequada
para o atendimento especializado, visando sua efetiva integragdo na vida em
sociedade (BRASIL, 1996). Mas essa normativa implica oportunizar que necessidades
peculiares sejam amparadas e analisadas no cotidiano escolar entre profissionais que
desempenham seu trabalho no ensino regular, coletivamente com aqueles que atuam
no atendimento educacional especializado, possibilitando ao estudante publico da
educacao especial maior aproximacido dos ambientes de escolarizacdo que
promovam o desenvolvimento e a aprendizagem, viabilizando a inclusdo desses
sujeitos. Desse modo, para Kranz e Campos (2020, p. 2) “além do conteudo do laudo,
faz-se necessario refletir acerca de tal processo, as concepg¢des que o norteiam e as
suas implicagdes para a vida escolar da pessoa que recebe um laudo de deficiéncia

e/ou de transtorno”.

E importante ressaltar que o Decreto 3.298, de 1999, que regulamenta a Lei 7.853/89,
ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracédo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacado especial enfatizando a atuagdo complementar da
educacao especial ao ensino regular. As Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagao Basica, Resolugao CNE/CEB 2/2001, no artigo 2°, determinam
que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com “necessidades
educacionais especiais”, assegurando as condicdes necessarias para uma educacao
de qualidade para todos”. (BRASIL, 2001)

Compreendemos, entdo, que o instrumento fundamental no decreto mencionado
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relaciona-se a interpretacao mais ampla da educacéo especial, viabilizando superar
adversidades que impossibilitam o acesso das pessoas com deficiéncia a
escolarizagao. Portanto, o laudo médico ndo deve interferir nesse processo, devem
prevalecer praticas pedagogicas que agreguem saberes no contexto de aprendizagem

e desenvolvimento dos estudantes publico da educagao especial.

Nesse ambito, o Parecer 17/2001 sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial
reforca o movimento da inclusdo e fundamenta questdes promotoras para
escolarizagao dos estudantes com “necessidades educacionais especiais” na escola
de ensino regular. Esse documento versa que
[...] os desafios propostos visam a uma perspectiva relacional entre a
modalidade da educagédo especial e as etapas da educacdo basica,
garantindo o real papel da educagcdo como processo educativo do aluno e
apontando para o novo ‘fazer pedagdgico”’. Tal compreensdo permite
entender a educagao especial numa perspectiva de inser¢do social ampla,
historicamente diferenciada de todos os paradigmas até entao exercitados
como modelos formativos, técnicos e limitados de simples atendimento.
Trata-se, portanto, de uma educacgao escolar que, em suas especificidades e
em todos os momentos, deve estar voltada para a pratica da cidadania, em
uma instituicao escolar dindmica, que valorize e respeite as diferencas dos

alunos. O aluno é sujeito em seu processo de conhecer, aprender, reconhecer
e construir a sua proépria cultura (BRASIL, 2001).

Nesse movimento, compreendemos onde essa modalidade da educacao deve
acontecer de fato, como deve ser implementada e como deve ser a escolarizagao
desses estudantes. Sinalizando acdes necessarias nos ambientes escolares, sendo
substancial a ressignificacdo das praticas educacionais de ensino para nao priorizar o

laudo médico dentro da escola.

Para ilustrar as mobilizagdes relacionadas a educagao especial/inclusiva o documento
publicado em 2004, pelo Ministério Publico Federal de Brasilia (Procuradoria Federal
dos Direitos do Cidadao), sobre “O Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas
e Classes Comuns da Rede Regular’, discute o direito e os beneficios da
escolarizagao de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino
regular. A Convencao da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) em 2006 versa em
seu artigo 24 que “as pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito
do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao” (BRASIL,
2006, p. 28). Também, trouxe em seus principios importante debate sobre o respeito

pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com deficiéncia, ou seja, valorizar
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as potencialidades do estudante, porém, como discutimos, o que vem acontecendo
ao longo dos tempos € que, as informagdes obtidas no laudo sempre tiveram grande
relevancia quando tratamos de alunos publico da educagao especial. Nesse interim,
em 2007 foi langado o Plano de Desenvolvimento da Educagédo — PDE, tendo como

eixo a implantacao de salas de recursos multifuncionais. (BRASIL, 2004)

Nessa linha de transformacdes, o Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao
Especial apresenta a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva em 2008, em documento elaborado pelo Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria 555/2007, prorrogada pela Portaria 948/2007, entregue ao
Ministro da Educacao, que assegurou a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
(BRASIL, 2008).

Nesse movimento, apresentamos discussao da base legal que fundamenta a inclusao
de estudantes publico da educacgao especial, para compreendermos suas implicacoes
nas politicas municipais. Desse modo, a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, contribuiu para melhor
compreensao do que foi oficializado na inclusdo do aluno publico da educacao
especial na escola comum. Possibilitando “os avangos do conhecimento e das lutas
sociais, visando a constituir politicas publicas promotoras de uma educagao de
qualidade para todos os alunos” (BRASIL, 2008, p.14) Nesse sentido,
Os avangos ocorridos se originaram da énfase de que o direito a educacgéao é
universal, e ndo menos importante que o direito a saude, entao nao se pode
substitui-lo nem tao pouco estabelecer como condi¢do para que seja aderido
pela escola. Isso significa que uma pessoa néo pode ser subordinada do seu
acompanhamento pela saude ou de seu diagnostico para fazer parte da
escola, para ser vista como publico-alvo da Educagao Especial e, assim, ter

assegurados seus servigos, estratégias e profissionais, da qual tem direito
(ANGELUCCI, 2018, p. 173).

Nesse interim, a PNEEPEI (BRASIL, 2008) traz a Educacdo Especial como
modalidade de ensino, mas também a enfatiza como suporte da escolarizagao,
durante todas suas etapas. E define como publico da Educacao Especial pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
No que se refere a esse publico, sdo descritos como:

[...] com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de

natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com
diversas barreiras podem ter restringida sua participagao plena e efetiva na
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escola e na sociedade. Os alunos com ftranstornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragbes qualitativas das
interagdes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo (BRASIL, 2008, p. 15).

Estudantes com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagao
de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 11).

A PNEEPEI (2008), ao apontar quais sujeitos se constituem alunos publico-alvo da
educacao especial, define de maneira precisa o publico a ser atendido. No entanto,
se a politica amplia o indice de especificidades a serem atendidas, devera prover
recursos para isso. Ao restringir, tem a seu favor a administragdo de recursos com
porte menor, ou seja, menos estudantes a serem atendidos, menos profissionais
contratados para essa modalidade de educagdo, reduzindo gastos. Entdo, elege
aqueles que define como “prioridade”, desconsiderando todos os transtornos
funcionais do desenvolvimento que diversas criangas, ja matriculadas no ensino

regular, sempre apresentaram.

Entdo, a problematica do laudo médico € permeada por interesses capitalistas,
principalmente; forcar a atender minimamente uma demanda social e ética nao parece
equitativo. Enfim, devem-se observar os desafios enfrentados pelas escolas na

escolarizagao desses estudantes, quando baseadas nesse instrumento.

Assim, Pletsch, (2011) e Padilha (2014) apontam que a PNEEPEI de 2008, veio
nortear as redes e sistemas de ensino para transformacdo em seus sistemas
educacionais na inclusdo de alunos publico da educagao especial, viabilizando o
acesso desses estudantes em todos os niveis de escolaridade. O documento
reconhece os enfrentamentos vividos por grupos que ao longo da histéria do ambito
educacional foram excluidos, pois reiterou que deveria ser assegurado a todos os
estudantes o direito de vivenciarem os espacos escolares agrupados com os demais
alunos, assim como a aprendizagem e desenvolvimento, sem qualquer discriminagao

ou exclusao. Porém,

diante de tantas transformagdes para melhor, ndo ha como retroceder, como
mutilar os conceitos emitidos pela PNEEPEI (2008), com o intuito de trazer
de volta ideias e praticas baseadas em um modelo de deficiéncia calcado
exclusivamente na pessoa (Modelo Médico), que faz do sujeito um “portador”
do problema, prescrito em laudos médicos que o definem. Tal Politica inovou
as anteriores e abalou os que ainda n&o tinham se dado conta dos avangos
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na forma de interpretar o fendbmeno da deficiéncia, do ponto de vista das
pessoas e também da sociedade a qual pertencem. (MANTOAN, et al. 2018,
p. 10).

Também, a PNEEPEI (2008) orienta que o AEE seja ofertado de modo complementar
ou suplementar ao ensino regular - ndo substitutivo; implicando troca de escolas
especializadas pelas classes regulares, visando as modificagdes das instituigdes
educacionais em espacos inclusivos, que “contemplem a diversidade com vistas a
igualdade, por meio de estrutura fisica, recursos materiais e humanos e apoio a
formagédo, com qualidade social, de gestores/as e educadores/as nas escolas
publicas” (BRASIL, 2010, p. 54).

Assim, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) externa que, se a organizagdo das escolas embasar-se na
concepcao de alunos dentro da normalidade e anormalidade, acabam viabilizando
meios de priorizar o laudo médico para selecionar os estudantes. Portanto, a
obrigacao de laudos médicos para efetivar a matricula assegurando a permanéncia
de estudantes publico da educagao especial nas instituigdes de ensino divergem de
varios preceitos normativos brasileiros, como a Nota Técnica MEC/ SECADI/ DPEE
4/2014 e a Lei Brasileira de Incluséo (LBI) (2015) que orientam a inclusao escolar em
sua plenitude sem qualquer tipo de discriminagdo. Como também, a Lei Brasileira de
Inclusao (2015), que defende medidas individualizadas e coletivas em espagos que
potencializem o desenvolvimento académico e social dos alunos publico da educacao

especial e constitui direito a escolarizagdo ao longo de toda a vida.

Desse modo, a legislagdo educacional orienta que o atendimento educacional
especializado busque viabilizar o acesso ao ensino regular, de modo que as
necessidades educacionais desse publico sejam atendidas, e sua proposta de
atendimento devera ser incluida no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)® da escola.
Para efetivar esse atendimento, os sistemas e redes de ensino devem assegurar
condicbes necessarias para potencializar a melhoria dentro dos contextos
educacionais e assim promover momentos de dialogos e orientar os profissionais que

atuam nesta modalidade da educacao na elaboragcao e desenvolvimento do plano de

8 Atualmente, o Projeto Politico Pedagdgico estd sendo inserido nas escolas do municipio, dentro do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), onde, junto a esse documento, encontra-se anexo o Plano Pedagdgico de
Curso (PPC) e o Plano de Avaliagdo Institucional (PAl).
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atendimento educacional especializado individualizado para trabalhar com os alunos.
Esse documento deve compor a matricula do estudante para assegurar atendimento,

percebendo suas potencialidades e suas particularidades educacionais.

Notamos, entdo, que ndo ha no texto da politica de 2008 a exigéncia do laudo médico,
Ou seja, que prescreva que, para que o aluno seja atendido como publico da educagéao
especial, necessita de laudo médico, isto reforca que ele é artificio utilizado pelas

redes e sistemas de ensino, e/ou possa estar relacionado as questdes financeiras.

No entanto, a PNEEPEI (2008) manifesta que mesmo com possibilidade de acdes
inovadoras, as politicas educacionais elaboradas nao atingiram o objetivo de levar o
ensino regular a atender as demandas educacionais desses alunos. Dessa maneira,
as concepcgodes da educacgao especial propiciam a ampliacdo de oportunidades de
escolarizagao, formagao para a insercao no mundo do trabalho e efetiva participacao
social (BRASIL, 2008).

Nesse liame, tivemos avancos também com o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia — Viver sem Limites (2013), langcado em 2011, que destacou a
responsabilidade do Brasil com as prerrogativas da Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, declarando, que o Pais “tem avangado na implementacao
dos apoios necessarios ao pleno e efetivo exercicio da capacidade legal por todas as
pessoas com deficiéncia, a0 empenhar-se na equiparacdo de oportunidades”
(BRASIL, 2013, p. 7-8). E, em 2012 foi sancionado o Decreto 7.690 (BRASIL, 2012):
a nova secretaria passou a subdividir diversas diretorias, incluindo a de Politicas de
Educacdo Especial, prevendo possivel desafio na implementacdo de acbes
especificamente na esfera da educacdo especial. Sado lutas que vem sendo

construidas para a plena inclusao das pessoas dessa modalidade de educacgao.

Entretanto, concordamos com Lacerda (2019, p. 63), quando ressalta que “[...] todos
os cidadaos brasileiros devem possuir os mesmos direitos, independentemente de
suas caracteristicas fisicas, psiquicas, intelectuais e socioculturais, respeitando-se a
pluralidade existente”. No tocante ao direito a educacéo, encontra-se presente na
legislacdo um artigo que discorre sobre a oferta de escolarizagao para o publico da
educacao especial. Evidencia-se que a educagao foi estabelecida na lei assegurando
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o direito da pessoa com deficiéncia, visando ao completo desenvolvimento de suas

competéncias e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais.

Ressalte-se a Nota Técnica 04/2014, MEC/SECADI/DPEE, avan¢o na reorganizagao
dos espacgos escolares. Os artigos primeiro e segundo reconhecem os direitos, a
liberdade, os servicos de acessibilidade como primordiais para a vida em sociedade,
sendo a educagao como um dos direitos sociais presumidos. Assim,
[...] neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagédo de
laudo médico (diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo,
uma vez que o AEE se caracteriza por atendimento pedagdégico e néo clinico.
Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboragéo do Plano de AEE, se
for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com profissionais da
area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento
anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério,
mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é que
o direito das pessoas com deficiéncia a educagado nao podera ser cerceado
pela exigéncia de laudo médico. A exigéncia de diagndstico clinico dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéao, para declara-lo, no Censo Escolar, publico alvo da
educacao especial e, por conseguinte, garantir-lhes o atendimento de suas
especificidades educacionais, denotaria imposi¢gdo de barreiras ao seu

acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminagao e
cerceamento de direito. (MEC/SECADI/DPEE, 2014)

A Nota Técnica 04/2014 define o laudo como documento anexo. Em muitos casos,
pela organizagdo das redes e sistemas de ensino, vem sendo estabelecida essa
exigéncia. A partir desta, os sistemas e redes de ensino comegaram a condicionar
esse atendimento ao laudo, porque toda crianga com dificuldade de aprendizagem
acabava levantando suspeita de deficiéncia/transtorno, reduzindo progressivamente
o numero de estudantes com deficiéncia atendidos. Todavia, a prépria Nota Técnica,
pela dificuldade da avaliagao por parte dos professores, causa o nao conhecimento
do que ¢é a deficiéncia e os estudantes acabam sendo colocados no rol de pessoas
deficientes. E, para esclarecer essa questdo, acaba entrando nesse movimento a
equipe multidisciplinar da saude; por exemplo, tem sido frequente o encaminhamento
para médicos e psicologos. Entdo, € questao de organizagao das redes e sistemas de
ensino que envolve recursos financeiros e humanos, assim como ha a problematica
sobre conhecimentos da avaliacdo pedagdgica em torno desses alunos, pois facilita a

reintroducéo do laudo médico na escola. Assim,
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embora o laudo n&o seja obrigatdrio, a indicagdo dos alunos para o AEE e as
praticas pedagdgicas nele desenvolvidas tendem a reproduzir as concepgdes
que articulam deficiéncia, incapacidade e doenga, do que se conclui que a
concepcao médica em relagdo a deficiéncia ainda € dominante na cultura
escolar (KRANZ, 2020, p. 3).

Todavia, ndo é o laudo em si que € o problema, mas a concepcao cultural sobre o
desenvolvimento desse aluno, a auséncia de estrutura para conhecer, planejar e
executar agdes. Nesse contexto, vemos que a educacao especial foi tomando seu
lugar no campo educacional, assegurando o direito a escolarizagado no ensino regular
de alunos publico da educacao especial, pois a educacao desses estudantes tem,
historicamente, forte ligagdo com o viés clinico, que acabou definindo até programas

‘educativos” para esses sujeitos.

Portanto, novos processos educacionais e sociais com mudangas mundiais ao longo
do tempo, 0 avanco de ideias, exigem repensar o laudo médico e as concepgdes sobre
o desenvolvimento, para refazer as praticas educacionais, com paradigmas que
ampliem as buscas por qualidade e equidade, distanciando-nos do modelo médico da
deficiéncia. Novas possibilidades de acbées menos excludentes encaminham para

sociedade com educagao mais inclusiva, ganhando enfoques em politicas publicas.
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3 A LITERATURA ACADEMICA E AS DISCUSSOES DO DIAGNOSTICO E DO
LAUDO CLIiNICO NA ESCOLARIZAGAO DE ESTUDANTES DA EDUCAGAO
ESPECIAL.

As discussbes da escolarizacdo de estudantes publico da educacido especial
envolvem entre outros debates, estudos sobre diagndstico e laudo clinico na
escolarizagdao. Reportar-nos-emos aos estudos encontrados a partir da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva de 2008, por
inaugurarem momento impar na educagdo brasileira, possibilitando que esses

estudantes migrem mais efetivamente para a escola regular.

A literatura tem apontado que no Brasil, nos respectivos sistemas e redes de ensino,
prevalece o modelo médico-psicolégico quando nos reportamos as questbes de
escolarizagdo em relagdo a Educacgao Especial/Inclusiva. Conforme Camizéo (2016,
p. 18), [...] “confluem-se na presenga de um modelo médico-psicoldgico na educagao
especial desde a sua constituicdo”, e com isso prevalece a orientagao de um médico,
conduzindo as agdes que deveriam ser pedagdgicas, interferindo na escolarizagao do
aluno publico da educacéao especial. Embora a “educagao especial tenha encontrado
suas origens na medicina” e “ao longo da sua historia sofre os efeitos da agao desse
campo disciplinar na organizacao dos seus servigos, dos espacos escolares” (BRIDI,
2012, p. 501). Ressaltamos que, dependendo do objetivo, existe a necessidade de
articulagao intersetorial, porém, o que ndo podemos perder de vista € que as praticas
pedagdgicas ndo devem ser influenciadas pelos diagnésticos e laudos clinicos na
escolarizagao dos estudantes, pois ndao contribuem trazendo respostas do que fazer

e como fazer.

Para melhor compreensao da literatura levantada, dois quadros selecionam pesquisas
do banco de teses e dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e do site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdoes (BDTD). Utilizamos como descritores para a busca dos trabalhos nos
sitios de pesquisa: “diagnostico e laudo médico na educacgéo, educagao especial e
escolarizagdo de alunos com deficiéncia”. Dos 13 estudos relacionados aos
descritores, selecionamos 9 pesquisas que mais se aproximaram do estudo proposto.

Seguem-se as informacdes de sete dissertacbes de mestrado e duas teses de
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doutorado:

Quadro 1 — Produgbes académicas (mestrado) do banco de teses e dissertagcdes da CAPES e BDTD.

ANO AUTOR TiTULO INSTITUICAO
2015 BRITO EDUCACAO ESPECIAL ENTRE O UNIVERSIDADE
(Mestrado) | CLINICO E O ESCOLAR: EM BUSCADA | FEDERAL DO RIO
TERCEIRA MARGEM GRANDE DO SUL
(UFRGS)
2015 SILVA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL UNIVERSIDADE
(Mestrado) | ESPECIALIZADO E O PROCESSO DE FEDERAL DA
ESCOLARIZACAO DOS ALUNOS FRONTEIRA SUL
COM DEFICIENCIA CAMPUS
CHAPECO
(UFFS)
OS IMPACTOS DO DIAGNOSTICO DO
2015 VENEZA SUPOSTO TRANSTORNO DE DEFICIT UNIVERSIDADE
(Mestrado) | ATENCAO/HIPERATIVIDADE (TDAH) NA FEDERAL DA
VIDA DIARIA DE UMA CRIANCA: UM BAHIA (UFB)
ESTUDO DE CASO
2016 CAMIZAO CONHECIMENTOS, CONCEPCOES E UNIVERSIDADE
(Mestrado) PRATICAS DE PROFESSORES DE FEDERAL DO
EDUCAGAO ESPECIAL: O MODELO ESPIRITO SANTO
MEDICO-PSICOLOGICO AINDA VIGORA? (UFES)
2017 FANIZZI A EDUCACAO E ABUSCA POR UM FACULDADE DE
(Mestrado) LAUDO QUE DIGA QUEM ES EDUCAGAO DA
UNIVERSIDADE
DE SAO PAULO
(FEUSP)
2017 RIBEIRO | EXPRESSOES DO MODELO MEDICO DE | UNIVERSIDADE
(Mestrado) | DEFICIENCIA NA EDUCACAO ESPECIAL: | ESTADUAL DO
A FUNCAO DO LAUDO NAS ESCOLAS NORTE
PUBLICAS MUNICIPAIS DE CAMPOS FLUMINENSE
DOS GOYTACAZES/RJ DARCY RIBEIRO
(UENF)
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DA
2018 ALVES PESSOA COM DEFICIENCIA UNIVERSIDADE
(Mestrado) INTELECTUAL: ANALISE DE TESESE | FEDERAL DE SAO

DISSERTACOES
BRASILEIRAS

CARLOS (UFSCar)

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 2 — Produgdes académicas (doutorado) do banco de teses e dissertagbes da CAPES e BDTD.

ANO AUTOR TiITULO INSTITUICAO
PARALISIA CEREBRAL E PRATICAS
2009 FRANCO PEDAGOGICAS: (in)apropriacdes do UNIVERSIDADE
(Doutorado) discurso médico FEDERAL DE
MINAS GERAIS
(UFMG)
2011 BRIDI PROCESSOS DE IDENTIFICACAO: OS UNIVERSIDADE
(Doutorado) | ALUNOS COM DEFICIENCIA MENTAL NO | FEDERAL DO RIO
CONTEXTO DO ATENDIMENTO GRANDE DO SUL
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (UFRGS)

Fonte: Elaborado pela autora

Iniciando os didlogos sobre o diagndstico e o laudo clinico na escolarizagéo dos alunos
publico da educagao especial, apresentamos a tese de Franco (2009), que em
pesquisa qualitativa investigou as implicagdes do discurso médico na escolarizagao e
no processo escolar de criangas com deficiéncia, particularmente sobre paralisia
cerebral e como esse discurso médico tem sido apropriado pelos professores e seus

efeitos nas praticas pedagdgicas desses profissionais.

A analise revela a contradicdo tedrica dos profissionais da educagao sobre
concepgodes de inclusdo. Indicou o desconhecimento sobre o diagnostico dos alunos
e praticas pedagdgicas fundamentadas em discurso clinico e de senso comum que
circundam a Sociedade. Identificou também que a interlocugéo entre os profissionais
da saude e da educacao produziu transformagdes no discurso dos educadores e em
suas praticas. Concluiu, com a andlise dos dados, apontando fortalecimento da
subjetivagao e apropriagao do discurso clinico pelos professores, bem como seu uso

na construcao das acgdes pedagdgicas (FRANCO, 2009).

Esse estudo dialoga com a pesquisa aqui apresentada, pois o discurso pedagogico,
certamente, busca num discurso clinico subsidios que justifiquem o pouco
desenvolvimento de alguns alunos com laudo. Desse modo, Franco (2009) aponta
que de maneira ineficaz, acabam apoderando-se de conceitos e fundamentos que
expliguem esse ato discursivo. Porém, entendemos que os profissionais no campo
educacional, ao apontarem os motivos das deficiéncias para a aprendizagem destes,

o fazem com base no modelo clinico e com isso, corroboram com formas excludentes
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das metodologias e estratégias nos espacgos escolares.

Bridi (2011) teve como objetivo conhecer como os processos de identificagcdo e
diagnodstico dos alunos com deficiéncia mental, no contexto do AEE, tém sido
produzidos. A autora discutiu a identificagdo dos alunos com deficiéncia mental
destacando aspectos pedagdgicos e descreveu que o processo que indica essa
deficiéncia vem sendo pouco positivo, mesmo quando realizado por profissional da
educacao, pois, em muitos casos analisados, a tendéncia é elencar premissas que

podem ser apontadas como resultantes da clinica.

Entdo, foi importante ressaltar a “emergéncia de posigbes diferenciadas e a
coexisténcia de distintas tendéncias de compreensdo do processo diagnostico
expressas nos pareceres pedagdgicos” (BRIDI, 2011, p. 6). O estudo de Bridi (2011)
nos instiga a refletir sobre os conceitos que os professores tém formulado sobre
deficiéncia, podendo motivar avaliagbes e diagnésticos equivocados, pois podem

produzir conceitos prévios espurios causando exclusao.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, a autora procurou estabelecer a l6gica que
sustenta a produgdo de diagndsticos classificatérios, visando conhecer suas
implicagdes clinica e pedagogica, suas relagdes e seus impactos no contexto escolar.
Nos resultados, evidenciou ser possivel oferecer elementos para se pensar e propor
praticas pedagdgicas funcionando como recurso potente no contexto escolar, como
caminho que ainda é necessario construir. Mostrou também que, mesmo com a
heranca clinica na educagdo especial, se o0s aspectos pedagogicos e de
aprendizagem forem enfatizados, ha possibilidade de escolarizagdo para os alunos

dessa modalidade de educacéo.

Brito (2015) realizou estudo tedrico visando discutir questdes que propuseram
compreender as relagdes das margens clinica e escolar com a educagao especial,
principalmente no que tange ao diagnostico e processos de identificacdo de
estudantes com deficiéncia, problematizando essas relagdes no que caracteriza os
procedimentos escolares. Discutiu a ideia de que o conhecimento que os profissionais
da educacgao apresentam tem sido insatisfatério mediante o desafio apresentado pelos
estudantes na condi¢gdo de incluidos. Desse modo, tal desconhecimento acaba

buscando o discurso clinico a margear os processos ensino-aprendizagem,
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impactando na escolarizagado desses alunos. A autora concluiu que o papel da Escola
nesse processo € produzir resultado na transformacao de alunos publico da educacéao

especial pela educacao.

Os estudos de Silva (2015) foram fundamentados em pesquisa qualitativa numa
perspectiva historico-cultural, visando compreender o papel do Atendimento
Educacional Especializado na escolarizagdo de alunos com deficiéncia nas escolas
de ensino regular. A autora entao discutiu os critérios para que o aluno com deficiéncia
tenha acesso ao AEE, apontando que os alunos sao encaminhados, inicialmente, a
equipe pedagogica pelos profissionais da saude, e os diagndsticos dirigidos a diviséo
da educacgao especial sdo analisados. Também mostrou que somente apds esse
procedimento o aluno diagnosticado podera frequentar o AEE, tornando-se barreira

no trajeto pedagdgico do aluno.

Assim, os resultados dos dados apresentados pela autora demonstram que no AEE o
foco esta nas potencialidades dos estudantes, ndao em sua deficiéncia. Porém,
destacou os numerosos desafios encontrados para que se efetive o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos publico da educagéao especial. Portanto, a preocupagéao
maior € com o grande numero de atendimento a alunos diagnosticados com
transtornos e deficiéncias, mas ainda ha muita resisténcia dos profissionais nesse
ambito. Desse modo, apoiados nos estudos de Silva (2015), entendemos que a fungéo
do AEE colabora no desenvolvimento e aprendizagem do aluno publico da educagao
especial. Portanto, o laudo clinico ndo deve impedir esse atendimento, havendo

necessidade de maiores conhecimentos em relagdo a escolarizagdo desses

estudantes.

Veneza (2015) buscou em sua pesquisa qualitativa, baseada em estudo de caso,
compreender os impactos do diagnostico clinico na vida de uma crianga diagnosticada
com Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade — TDAH na escolarizagdo. A
autora relatou que o diagnodstico deve ser visto dentro de uma criticidade da
medicalizacdo da educagao para eliminar barreiras e superar os desafios. Desse
modo, identificou aspectos vivenciados na vida diaria da crianga diagnosticada com
algum transtorno para compreender os embates encontrados nessas praticas

cotidianas.
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Portanto, em sua analise, a autora discute aspectos importantes como o
acompanhamento da vida diaria da crianga publico da educagdo especial, o
conhecimento sobre as concepg¢des dos pais e dos educadores acerca da
escolarizagdo da crianga com diagndstico clinico e as vivéncias do aluno em
atividades pedagodgicas. Para tanto, a autora fez discussao critica sobre a
medicalizagao da vida e da educacéo, tecendo reflexdes em torno do diagndstico da
crianga, mostrando intervengdes possiveis na escolarizacao, para que a multiplicacao
de vivéncias comprometidas com o desenvolvimento educacional e social dos
estudantes elimine a justificativa de rotulos, preconceitos e exclusao das diferengas.
A partir das discussdes da autora Veneza (2015), defendemos um fazer pedagogico
construtor de acdes na escolarizagdo do aluno publico da educagao especial, para

além dos encaminhamentos e diagndsticos clinicos.

Assim, concordamos com Veneza (2015) quando concluiu que os diagnésticos no
ambiente escolar devem contribuir para superar desafios e impulsionar olhares em
defesa da diversidade. Os resultados encontrados no estudo evidenciam que a
responsabilidade pela escolarizacdo é da escola, pois, esse ambiente possibilita ao
aluno igualdade de oportunidades. Porém, atinamos que o laudo clinico deve amparar
a crianga em sua escolarizagdo, promovendo 0 acesso a recursos que viabilizem o

desenvolvimento sob perspectiva inclusiva.

Camizao (2016) analisou concepgdes, conhecimentos e praticas de professores de
educacao especial atuantes no atendimento educacional especializado, na
modalidade de educacéo infantil com enfoque a crianga com deficiéncia intelectual,
relacionados ao modelo médico-psicolégico. Os dados foram produzidos a partir de
metodologia qualitativa do tipo estudo de caso, sob perspectiva histérico-cultural; sua
investigacdo apontou que os profissionais da educagao externaram distanciamento
da teoria adquirida na graduagao em relagdo aos conhecimentos sobre deficiéncia,
favorecendo, assim, a pratica vivenciada, com enfoque nos conhecimentos
patolégicos dos estudantes. No entanto, referentemente as suas concepcodes, esses
profissionais entendem a deficiéncia relacionada a limitagdo, bem como, relacionaram
o diagnodstico ao AEE e ainda demonstraram que utilizam o laudo clinico como ponto

de partida para analisar e estruturar o atendimento (CAMIZAO, 2016).

A autora concluiu com alguns apontamentos que indicaram que o modelo médico-
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psicologico ainda esta presente na atuagado de professores de educagéo especial, e
essa influéncia histérica e vem se reforcando quando os saberes decorrentes da area
da saude se excedem aos saberes educacionais. “O diagnoéstico que tem como
objetivo garantir o atendimento adequado referente a saude expande-se a outras
areas da vida efetivamente” (CAMIZAO, 2016, p. 38). Entao, isso colaborou para que
em nossa investigacdo buscassemos delineamento histérico, pois a exigéncia do
documento clinico que vem sendo feita nas escolas ndao deve impedir a inclusao
factual, servindo, ao contrario, de instrumento de colaboracdao historicamente

construido para o avanco do aluno dentro de suas possibilidades.

Ainda, consideramos importante destacar que, para além da problematica
apresentada, as definicbes nos laudos e o caminho percorrido na busca pela causa
do problema tém, diversas vezes, pratica oposta a almejada, e acaba por mostrar-se
redundante, ou mesmo, leva o professor a opor-se a acao educativa. Frente a tantos
desafios, observou-se, por variadas razdes, bloqueio ou esgotamento desses

profissionais.

Na mesma linha de pensamento, a pesquisa de Fanizzi (2017) visou, por meio da
analise do discurso, apontar quando sao identificados os sujeitos publico da educacgao
especial, percebendo que a educagao tem meios para interferir da maneira mais
adequada e apropriada possivel, pois considerou todos capazes de aprender,
podendo a escola, entdo, controlar os resultados dessas intervengdes. Para isso, a
autora ainda relatou que, além de conhecimentos que fundamentam as praticas
educativas, a Pedagogia elencada em saberes advindos da Psicologia e da Medicina,
propicia a educagao avaliagdes, métodos, testes e laudos enquanto ferramentas de
mapeamento e reconhecimento dos individuos para auxiliar na identificacao de

alguma anormalidade.

A autora Fanizzi (2017) discutiu como discursos, questdes visando a normatizagao
dos individuos, poderiam tornar a educagao e os educadores ambiente regulador do
desenvolvimento normal, ideal. Reportou o desafio das particularidades de
estudantes, quando surgem aqueles que se deslocam em sentido contrario ao
previsto, ao desenvolvimento normal, e ndo se adaptam ao esperado. E aborda a
escolarizagao de alunos percebidos ao modo de “desviantes”, quando se percebe que

€ mais conveniente que sejam encaminhados a especialistas capazes de dar as
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respostas que eles buscam. E, no regresso a escola, o individuo traz algo que, ao
olhar do discurso psicopedagogico, consegue dizer com exatidao quem € esse sujeito
e de que se trata o que o caracteriza enquanto desviante — o laudo clinico — que no

parecer do ato educativo seria a solugéo para o “problema” (FANIZZI, 2017).

Nesse contexto, a partir dos estudos de Fanizzi (2017), defendemos que havera
sempre a busca de caminhos a margem das implicagbes que o conjunto de
conhecimentos, recursos e ilusdes produzidas por esses discursos ocasionam ao
educador, as praticas educativas e ao aluno. Apesar de duvidas e incertezas
acompanhando um laudo, no espaco escolar sabemos que as rotulacdes dificilmente
sao isentas ou pacificas, acabando por misturar-se a propria identidade dos alunos.
Rotular a crianca ndo a fara desenvolver-se. Ha a necessidade de reflexdo sobre o
lugar que essa crianga ocupa no discurso de professores ou na Medicina, que se

dedicam ao seu cuidado e educacgao.

Diante de inumeras atitudes sobre praticas que devem ser tomadas em relacdo aos
alunos que nao correspondem ao esperado pela escola, Fanizzi (2017) ainda relatou
solugdes encontradas pelo discurso (psico)pedagdgico como o encaminhamento aos
especialistas, adaptagdes metodoldgicas, reforgo escolar, modificagdes que parecem
acontecer também na estrutura simbodlica de todos os implicados no processo

educativo.

Assim, destacamos como fundamental a importancia de profissionais da educacgéao
estarem mais esclarecidos sobre questdes cotidianas que envolvem o processo de
ensino-aprendizagem, pois sao necessarios professores mais criticos e reflexivos
quanto a histéria da educagao especial/educacgao inclusiva e os saberes médicos-psi
nesse processo e as implicagcbes para a escolarizacdo desses estudantes.
Entendemos ainda que ha a necessidade de discussdes sobre os conceitos de
normalidade e anormalidade, para a compreenséao e localizagao do diagndstico e do

laudo clinico na escola.

Assim, Ribeiro (2017) buscou compreender a efetiva aplicabilidade do laudo clinico
no direcionamento das agdes e praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino regular
e no AEE na Rede Municipal de Educacdo de Campos dos Goytacazes/RJ. A

metodologia utilizada para levantamento de dados se deu com pesquisas
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bibliograficas do tema, além de analise documental de leis, resolugdes e portarias que
trataram preferencialmente da educacdo especial no Brasil e no municipio

pesquisado.

A autora discutiu o0 avango das praticas escolares ofertadas ao publico da educacao
especial, porém apontou ainda haver marcas que influenciam o modelo médico nos
contextos escolares. A partir da pesquisa de Ribeiro (2017), concordamos que essa
pratica acontece pela inseguranga das escolas, ou até por ndo saber lidar com aqueles
que necessitam de diferenciagdes no ensino, de recursos e estratégias especificas.
Entdo se apoiam em documento clinico para atender criangas com deficiéncia, pois o
diagnéstico clinico ainda é considerado dos mais importantes instrumentos no

encaminhamento desses alunos a modalidade citada, principalmente ao AEE.

Assim, a fungéo do professor é enfraquecida, e o ensino tem seu sentido esvaziado;
“‘uma vez feito o diagndstico, cessam as preocupacdes e angustias”. (FANIZZI, 2017,
p. 88). Nao é questdo de acomodar-se e esperar que a educagao acontecga. Trata-se
de unir conhecimentos, ampliar o caminho, tracar possibilidades, refletir e reconstruir
acdes para, enfim, chegar a uma educagado real com equidade, assegurando a

preservacao dos direitos e efetivamente formadora de cidadaos.

Entrementes, muitos profissionais ainda reforcam o modelo médico, mesmo que de
modo nao intencional. Nessa perspectiva, os educadores esperam que por si sO 0s
aspectos da deficiéncia determinem a melhor forma de intervengdo. Portanto,
analisamos que a ligacao educacao-saber clinico justifica-se, principalmente, pela
busca de respostas de conflitos vivenciados no ambito escolar. Fundamentadas em
que a Medicina registra numerosos diagnosticos de transtornos, algumas escolas e
familias visam buscar patologia real nas criangas, através de tragcos que explicitem
essa identificacao. Isso significa via de mao dupla, na qual a Medicina oferece a saida
para uma angustia e a Educagdo concretiza essa relagdo com as criangas na

atualidade escolar.

Entdo, consideramos que a existéncia do laudo ndo é o maior problema que se
interpde, o desafio maior é a influéncia do laudo clinico sobre os encaminhamentos e
acdes no contexto educacional. Ou seja, os profissionais que o recebem usam-no de

variadas formas, atribuindo-lhe menos importancia ou mais. Por mais que o laudo
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clinico venha se apresentando como fundamental na matricula do aluno para que
tenha o AEE assegurado e considerando necessidades individuais, ndo € possivel

permitir o condicionamento da pratica docente ao laudo clinico.

Alves (2018) discutiu o conceito que determina aspectos bioldgicos como decisivos
na escolarizagao das pessoas com deficiéncia, percebendo a produgao de espagos
de exclusao, ou seja, causam o distanciamento do ensino regular. Reafirmando que
0os ambientes escolares devem se organizar de maneira a assegurar condi¢oes
necessarias ao desenvolvimento amplo do sujeito, como possibilidade de
acessibilidade curricular, avaliagcbes apropriadas e o atendimento educacional
especializado adequado. Conforme Alves (2018, p. 42) apontou, [...] “o sistema
educacional brasileiro, seja na esfera federal, estadual, distrital ou municipal, para os
alunos PAEE, as dificuldades sao ainda maiores e a sua escolarizacdo na escola

regular se mostra bastante complexa”.

As discussdes apresentadas possibilitaram ampliar o olhar sobre a necessidade de
reinventar praticas construtoras de acgdes que enriguegam o desenvolvimento de
alunos publico da educacao especial. Notamos que o laudo clinico ndo determina o

progresso do aluno em questdes pedagdgicas e de escolarizagao.

Desse modo, os dados sintetizados nos estudos analisados revelaram contradicoes
entre os profissionais da educagao sobre conceitos e praticas de inclusdo. Buscaram
num discurso médico justificativa para o pouco ou até a falta de desenvolvimento de
alguns estudantes com diagnostico clinico. Evidenciando a relevancia de
posicionamentos mais conceituados quando tratamos de alunos publico com laudo
médico e a necessidade de compreensao do processo diagnostico expresso nos

pareceres medicos.

Mostrou-se essencial buscar instrumentos para pensar e intensificar praticas
pedagdgicas que direcionem um mecanismo influente nos espagos escolares. Para
assim potencializar agées promissoras no desenvolvimento educacional e social dos
alunos. No entanto, apresentamos a ideia de que o professor devera fundamentar e
ter acesso aos conhecimentos necessarios para tragcar caminhos e trabalhar

satisfatoriamente com esses estudantes da educacgao especial/inclusiva.
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Portanto, com o avancgo desse estudo pretendemos constituir uma ponte, norteando
os profissionais da educagdo as margens da ampliagdo do conhecimento em
contextos educacionais, capazes de argumentar e dialogar com a area da saude.
Embora o diagnostico clinico ainda seja considerado fundamental no
encaminhamento desses alunos ao AEE, ndo podemos nos ajustar aos saberes
médicos para buscarmos possibilidades de escolarizacdo mais promissora a esse

publico.

Diante das discussdes, podemos afirmar que o laudo clinico € instrumento que deve
complementar informacdes de uma condicdo do estudante. Assim, os professores e
demais profissionais devem se deter em observar o aluno no modo como aprende e
propor acoes didaticas de ensino no que € competéncia de cada area, trocando
saberes que possam auxiliar na escolarizacdo e qualidade de vida de todos os
estudantes, mas com atengdo em alguns porque estes demandam de acgdes

especificas.

Portanto, ha longo caminho a percorrer, mas possivel de trilhar com praticas
pedagodgicas capazes de serem reinventadas. Partiremos desses pressupostos
buscando entender esse processo e abrir novos horizontes educacionais para o0s
alunos publico da educagao especial que necessitam de atendimento educacional

especializado adequado assegurando seus direitos a uma plena escolarizagao.
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4 BAKHTIN E VYGOTSKY PARA PENSAR AS QUESTOES DA PESQUISA

Cada pessoa é, em maior ou menor grau, o modelo
da sociedade, ou melhor, da classe a que pertence,
ja que nela se reflete a totalidade das relagbes
sociais. (VYGOTSKY, 1997a, p. 372).

Trouxemos para esta pesquisa as contribui¢oes de Mikhail Mikhailovitch Bakhtin e Lev
Semenovitch Vygotsky, refletindo sobre o dialogo e a interagdo entre os sujeitos da
pesquisa, considerando a linguagem que atravessa as relagdes cotidianas. Assim, o
discurso da utilizagao do laudo médio entremeia as vozes da maioria dos participantes
da pesquisa. Devemos discutir os discursos no municipio e na realidade escolar, e

consequentes desafios.

Em Bakhtin, dialogamos sobre as questbes do discurso, embasados na filosofia da
linguagem, refletindo sobre a relagdo biolégico-social, a0 passo que a pratica
pedagodgica dos profissionais e seus discursos, particularmente o discurso clinico,
acabam justificando a falta de aprendizagem e desenvolvimento de alunos publico da
educacao especial. Das discussdes de Bakhtin buscamos compreender o discurso da
escola e da secretaria de educagao municipal para discutir encaminhamento para

atendimento médico, diagndstico clinico, utilizagdo do laudo para o acesso ao AEE.

Em Vygotsky trabalhamos a mediagao, a interagao entre pares, levando-nos a pensar
o desenvolvimento humano como decorrente das relagdes das pessoas, pois cultura
€ construcdo humana, resultante do social. Isso nos faz refletir sobre o modo de
analisar o sujeito e sua concepg¢ao enquanto pessoa, visto que, Vygotsky viabiliza
novo olhar por meio da relagéo do individuo com o meio. Assim, Pino (2005) aponta
que a corrente histérico-cultural de Vygotsky introduz a cultura fazendo dela o objeto
do desenvolvimento humano, concebido como transformagao de um ser biolégico em
cultural. Entdo, considerando a interagcdo social importante aspecto no
desenvolvimento dos sujeitos, os conceitos de Vygotsky nos provocam perceber que
€ possivel a escola cumprir seu papel social, por ser importante espaco de mediagao

e interagao, proporcionando a todos aprendizagem e desenvolvimento.

Entdo, compreendemos das discussdes de Vygotsky que o viés médico na educacgéo
postula desenvolvimento considerado insuficiente, e isso se deve, exclusivamente, a
auséncia de educacéao voltada a compreender que ocorre independente da condigao

nele presente.
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Assim, buscamos externar como essas discussdes podem contribuir com a pesquisa,
ao passo que o ambito historico-cultural e os discursos comparecem no ambito
social/escolar. Nossas vivéncias, enquanto profissionais da Educagado, provocam
envolvimento com a modalidade da educacido especial, a0 mesmo tempo que
proporciona indagagdes sobre teoria e pratica. Possibilitando-nos dialogar a partir da
contribuicdo desses tedricos, os profissionais da Educacgado refletindo sobre os
desafios da utilizagcdo do laudo clinico na escolarizagdo dos alunos publico da
educacado especial nas escolas de ensino regular, considerando os desafios que

atravessam a pratica pedagogica.

Nessa premissa, pensamos na importancia da educacao especial sob perspectiva
inclusiva, rompendo com discursos formados nas escolas, impossibilitando-as,
algumas vezes, de serem de fato inclusivas. Todavia, sabemos que a constituigdo do
sujeito social confere ao discurso fungao primordial no desenvolvimento humano
enquanto mediador na formagao do sujeito, ou seja, o discurso comparece em todas

as relagdes sociais.

41 PENSANDO SOBRE O MODELO CLINICO/BIOLOGICO E O MODELO
SOCIAL/HISTORICO PARA FUNDAMENTAR CONCEPCOES SOBRE A
ESCOLARIZACAO DE ALUNOS PUBLICO DO AEE: APROXIMACOES ENTRE
BAKHTIN E VYGOTSKY

Aqui, buscamos construir contraponto com o modelo clinico-biolégico e o social-
histérico considerando importante pensar de que modo Bakhtin e Vygotsky contribuem
para discutirmos o tema, considerando o modelo clinico ainda presente nas escolas
no municipio em tela, refor¢gado pela solicitagdo do proprio Estado e executado pela
rede municipal. Entendemos que a escola é lugar de todos os estudantes, e para que
a proposta de inclusdo escolar tome forma, por meio da aprendizagem e do
desenvolvimento, € necessario transmutar esse modelo clinico para modelo social, ou

seja, social/histoérico, defendido por Vygotsky e colaboradores.

Assim, sobre o aluno com laudo, concordamos com Bakhtin (2009, p. 86-87) quando
elucida que [...] “ao tomar consciéncia de mim mesmo, eu tento como que olhar para

mim pelos olhos de outra pessoa, de outro representante do meu grupo social”. E

determinante no desenvolvimento do individuo a consciéncia de si mesmo, e iSso nos
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ajuda a pensar que o olhar do professor reflete-se na postura do estudante no meio
social. Para Maior (2017), no modelo médico a deficiéncia € considerada algo que
pode ser curado, que deve ser objeto de tratamento ampliando as capacidades. Esse
modelo focaliza as limitagdes funcionais no sujeito, desconsiderando contexto social.
Relaciona-se também a integracdo da pessoa com deficiéncia a Sociedade, sem
transformar contextos sociais, atribuindo o empenho dessa inclusdo apenas ao
individuo e a familia. Assim, ndo basta o sujeito tomar consciéncia de si, internalizando
sua deficiéncia, mas também é primordial o olhar social sobre os fatores do meio em

gue essa pessoa se encontra inserida.

Bakhtin nos ensina que a fala (discurso) € o [...] "indicador mais sensivel de todas as
transformacdes sociais". O discurso que estimula as condi¢des sociais; o que falamos
ao outro é o que transforma [...] "fases transitérias mais intimas, mais efémeras das
mudangas sociais" (BAKHTIN, 2006, p. 42). Nessa mesma linha, Vygotsky (1997)
destaca a interagdo social como aspecto importante na constituicdo do sujeito,

fundamental no desenvolvimento humano.

Assim, os aspectos do cotidiano educacional demonstram a implicagao do diagndstico
na escolarizacdo e desenvolvimento dos alunos publico da educacgao especial. Para
Vygotsky (2010, p. 163), [...] “toda a aprendizagem sé € possivel na medida em que
se baseia no préprio interesse da crianga. Outra aprendizagem nao existe”. Dessa
maneira, a escola ndo pode desobrigar-se de trabalho pedagogico, o que produz e
reproduz a desqualificagao dos sujeitos, retirando o aspecto social da aprendizagem,
tornando-a clinica-biolégica. Estar na escola e participar da constru¢do do
conhecimento é fundamental na aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos —
entdo, nos ambientes escolares € necessario transformar as praticas pedagdgicas e,
consequentemente, a inclusdo escolar, considerando que ainda precisamos rever

entendimentos e agdes para que o direito de aprender se configure.

Ademais, o modelo médico da deficiéncia vem motivando manutencao de barreiras
nos espacgos escolares e na aceitacdo de transformagao nas praticas pedagdgicas.
Considerando tal modelo, vislumbramos que o texto das politicas publicas destinadas
a modalidade educacgao especial deveria ser mais claro em relacdo aos modelos
médico e social para esclarecimento das acdes em niveis estaduais e municipais. Em

contrapartida, o modelo social possibilita transformar condi¢des sociais, nos aspectos
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educacionais, frente a politicas publicas inclusivas, ou seja, oportuniza a comunidade
escolar eliminar barreiras a escolarizacdo, para que os estudantes acessem a

aprendizagem e o desenvolvimento.

Maior (2017) discute o modelo social em contraponto ao clinico/biolégico, tendo como
eixo situacoes de articulagdo entre a Sociedade e as pessoas com deficiéncias, que
define como sujeitos de direitos, com liberdade e independéncia para fazer suas
préprias escolhas, porém, para que haja essa possibilidade, precisam de apoios
escolares e sociais. Pois, segundo Vygotsky, "o comportamento do homem é formado

por peculiaridades e condigdes bioldgicas e sociais do seu crescimento” (2001, p. 63).

Desse modo, pensamos ha proposta do didlogo constante entre individuos envolvidos
no processo educacional de alunos publico da educacado especial e defendemos a
ideia de que [...] “cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido responde
nos discursos ou no comportamento do ouvinte” (BAKHTIN, 2006, p. 25). Portanto, o
discurso dos profissionais da Educagéao, para a aprendizagem do aluno, nao é o de
que o modelo clinico se destaca na aprendizagem do sujeito, mas confronta o senso
comum que considera que o aluno publico da educacido especial ndo aprende.
Vygotsky (1998) enfatiza que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
seria impossivel sem analise de suas raizes bioloégicas e organicas; mas o
desenvolvimento deve acontecer de maneira cultural e social, observando o
comportamento, desde a infancia; entdo, defendemos que o modelo social € o que

promove o desenvolvimento humano.

De todo modo, observamos em nossas vivéncias que predominam concepg¢des da
Saude, acarretando discurso rotulado sobre o0 que € um ser humano “saudavel”, assim
estabelecendo modelo, o clinico, nos espacgos escolares, distinguindo estudantes na
condicdo de capazes e incapazes de aprender, distanciando-os do meio social,
ocorrendo apropriagdo de elementos clinico-biolégicos por parte do contexto
educacional e social, ocasionando praticas excludentes. Visto que inclusdo em
espacgos escolares ainda € construgdo social, nado limitada as singularidades

bioldgicas.

Por isso, convergimos com o que Bakhtin (2003) defende, quando [...] “o ouvinte,
percebe e compreende o significado (linguistico) do discurso, ocupa simultaneamente
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em relacéo a ele uma ativa posic¢ao responsiva: concorda ou discorda dele, completa-
o, aplica-o prepara-se para usa-lo” (p. 271). Esse lugar do ouvinte nos faz pensar
sobre o entendimento que necessariamente precisamos ter em relacdo a
normalidade/anormalidade para continuarmos reproduzindo uma concep¢ao politico-
eugénica ou nado tomarmos como verdade tudo que o senso comum produz e
reproduz. Entdo, é fundamental ao longo de todo o processo de educacional
compreender a configuragédo social e escolar para a realizagdo de acgdes e praticas

mais inclusivas.

4.2 BAKHTIN E VYGOTSKY PENSANDO O SUJEITO EM SEUS ASPECTOS
SOCIAL-HISTORICOS

Né&o se nasce organismo biolégico abstrato, mas
se nasce camponés ou aristocrata, proletario ou
burgués (BAKHTIN, 1988, p. 34).

A epigrafe nos leva a refletir sobre a pessoa na condigdo de um ser constituido social,
histérica e culturalmente. Entdo, temos o modelo clinico, que trata o sujeito em seus
aspectos bioldgicos, e 0 modelo social, que ainda precisa avangar nos contextos
escolares. Assim, Vygotsky e Bakhtin nos ajudam a pensar o problema de pesquisa

em Sao Gabriel da Palha.

Vygotsky discute interacao social e °mediagao, ao passo que o aluno precisa interagir
com seus pares para aprender e desenvolver-se; assim, o modelo biolégico nao
contribui nem com o trabalho pedagdgico a ser realizado com o aluno, nem com seu
desenvolvimento. Bakhtin nos ajuda na analise de discursos produzidos entre os
profissionais da Educagao sobre o processo social no desenvolvimento do individuo,
tratando aspectos biologicos na escolarizagcdo de alunos publico da educacgao

especial.

A vista disso, para Bakhtin (2009), o sujeito deve ser interpretado do angulo
socioideoldgico, num conjunto de ideias de uma classe social que o autor via como

espacgo de contradicdo, ndo mero ocultamento, considerando a realidade social.

9 Aquisi¢do de conhecimentos realizada por meio de um elo intermediario entre o ser humano e o ambiente
(VYGOTSKY, 1994).
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Assim, a analise do discurso no cotidiano perpassa ideologicamente a fala do “eu” que
absorve e reflete os discursos do “outro” em totalidade ideoldgica, permitindo observar
a relevancia do sujeito tanto em seu aspecto bioldgico como social. Como relata
Caetano (2009, p. 123), “[...] a consciéncia admite que a linguagem (discurso) é
produzida social e historicamente, instrumento fundamental na constituicdo dos
sujeitos”. Entao,

[...] tanto as palavras quanto as ideias que vém de outrem, como condi¢édo

discursiva, tecem o discurso individual de forma que as vozes - elaboradas,

citadas, assimiladas ou simplesmente mascaradas - interpenetram-se de

maneira a fazer-se ouvir ou a ficar nas sombras autoritarias de um discurso
monologizado (BRAIT, 2000, p.14-15).

Nesse contexto, observamos em Bakhtin interesse mais amplo na forma de como se
constituem os seres humanos uns com os outros em sua diversidade e totalidade
quando “a palavra se dirige e nesse gesto o outro esta posto” (BAKHTIN, 1988, p.
113). Quanto ao olhar bakhtiniano sobre as pessoas, enquanto ser social, histérica e
culturalmente construido, esse conceito funda-se na condigdo do ser enquanto sujeito
transformador e participante da Sociedade. Nesse aspecto Vygotsky (2012, p. 74)
evidencia “que entre o mundo e o homem esta, além disso, o meio social que modifica

e orienta tudo o que parte do homem para o mundo e do mundo para o homem”.

Nesse liame, quanto as praticas pedagdgicas somos provocados a pensar que O
estudante nao é sujeito passivo, € ativo, participa e deve estar sempre em cooperagao
com o “outro” na construgdo da aprendizagem que se constréi no didlogo entre os
pares, nao em discursos pré-formados que atravessam os ambientes escolares,
porém numa dialogia constituida dentro de uma pratica cotidiana. Nesse interim,
Bakhtin focaliza que nessa analise o discurso “flagrado precisamente no intercurso
social e nas manifestagdes de linguagem ai produzidas na presenga de uma fala social

se concretiza na multiplicidade de vozes” (BRAIT, 2001, p. 91).

Assim, refletimos ainda em como tém sido rotulados esses estudantes por meio de
visao diagnéstica dos profissionais da Educagao que, em alguns casos, tomam como
eixo os discursos criados pelo modo de pensar da maioria dos profissionais sobre os
individuos em seus aspectos biologicos. Desse modo,

[...] ha na cultura escolar, uma persistente e histérica estabilidade de

significados, quanto a agbes-discursos valorizados nas praticas diarias de
sala de aula, que estdo embasados em uma compreensdo individualista,
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quanto a metas e propositos para agir, conhecer e produzir conhecimento.
(MAGALHAES, 2011, p. 110).

Entao, [...] “muitas vezes, imbuidos de autoridade que o discurso médico fornece,
costumam diagnosticar de qual mal sofre a crianga que nao aprende e, assim, definir-
Ihe o percurso académico”. (FRANCO, 2012, p. 160). Assim, concordamos com
Bakhtin que,
[...] o pensamento humano nao se limita a refletir a realidade do objeto que
ele procura conhecer; ele reflete sempre também a realidade do sujeito
cognoscente, sua realidade concreta. O pensamento € duplo espelho cujas

duas faces podem e devem alcangar uma limpidez sem mistura. (BAKHTIN,
1980, p. 107).

Esse pensamento vincula-se ao discurso atravessado na Sociedade, penetrando nos
contextos escolares por meio das falas relacionadas ao clinico-bioldgico e social-
histérico que se agregam a um modo de pensar limitando ao ja pronto e deixando de
refletir sobre a realidade, quando referimos aqui estudantes “encaixados” na

modalidade educacao especial.

Aqui, por meio de Vygotsky, foi possivel compreender que o sujeito tem o carater
biolégico, mas por meio da cultura em que se insere é que ele se transforma num ser
social, num contato coletivo, enquanto sujeito social. Dai a importancia da inclusédo de
alunos publico da educagao especial e sua escolarizagéo pela interagcéo escolar, nao
apenas pensando no laudo clinico que o define enquanto ser biolégico, mas pensando

no individuo em contexto sociocultural. Pois, segundo Vygotsky (1999, p. 6):

[...] podem-se distinguir, dentro de um processo geral de desenvolvimento,
duas linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto
a sua origem: de um lado, os processos elementares, que sdo de origem
biolégica; de outro, as fungdes psicoldgicas superiores, de origem soécio-
cultural. A histéria do comportamento da crianga nasce do entrelagamento
dessas duas linhas.

Sendo assim, quando evidenciamos e refletimos sobre o papel transformador da
escola e do discurso em contextos pedagdgicos, encontramos visao que identifica no
desenvolvimento do aluno uma agdo questionadora de nao ser apenas a causa
biolégica que determina sua vivéncia social. Entao,
tudo que é dito, tudo que é expresso por um falante, por um enunciador, ndo
pertence s6 a ele. Em todo o discurso sao percebidas vozes, as vezes

infinitamente distantes, andnimas, quase impessoais, quase imperceptiveis,
assim como as vozes proximas que ecoam simultaneamente no momento da
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fala (BAKHTIN, 2003, p. 23).

Compreendemos entdo que discurso é construgao de significados entre pessoas que
participam de um didlogo, em que o social domina a constituicdo desses discursos,
estabelecidos pela especificidade de determinado campo da comunicagédo. Integrar
uma cultura n&o é algo que faz o ser humano extrapolar seu carater biolégico, mas a
partir da relacdo com o outro, da relevancia dos atos humanos para si, do

entendimento de seu dever na coletividade, € que o ser humano se socializa.

Entdo, Bakhtin (1992) nos faz pensar que na interagéo social o discurso se concretiza,
agregando-se as leis sociais e culturais, em movimento histérico. O pensamento de
Bakhtin continua intenso na vivéncia da contemporaneidade, de maneira que
encaramos discursos que possibilitam entendimento mais delineado da relacao
educacao-interacado social-aprendizado para produzir discurso amplo, para além do

sujeito biolégico.

A experiéncia discursiva individual de cada pessoa se forma e se desenvolve
em uma constante interagdo com os enunciados individuais alheios. Assim,
um enunciado esta cheio de matizes dialdgicos e nosso préprio pensamento
€ constituido nessa interagao dialdégica com pensamentos alheios (FREITAS,
1994, p. 137).

Ademais, “cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se
entrecruzam e lutam os valores sociais de orientagao contraditoria. A palavra revela-
se, no momento de sua expressdo, como o produto da interacdo viva das forgas
sociais”. (BAKHTIN, 2006, p. 67).

Assim, Vygotsky (1999, p.76) aponta que “a internalizagao das atividades socialmente
enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da
psicologia humana; é a base do salto qualitativo da psicologia animal para a psicologia
humana”. Nessa acepc¢ao, Vygotsky nos ajuda a pensar nesse social associado a
Educacao Especial/inclusiva e a refletir sobre as caracteristicas do sujeito quando nos
referimos aos alunos com diagnéstico e laudo clinico, assuntos atravessados por
complexidades. E, ainda embasados em Vygotsky (1997), devemos olhar n&o para a
deficiéncia, mas para a crianga como um todo, refletindo sua plenitude nas condicbes
de vida e educacao recebidas, na multiplicidade de seu funcionamento, nas suas

possibilidades.
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Ou seja, o sujeito, ao nascer, se apresenta ser social ao poder interagir, viver com o
conhecimento da cultura que o cerca. Quando isso € negado o0 que se destaca € o
carater bioldgico, e talvez por isso o diagnéstico e um documento como o laudo clinico
ainda prevalegam sobre um campo estritamente cultural, a escola, em meio a

discursos excludentes.

Vygotsky (1999) enfatiza que historicamente, dentro de tal complexidade, a Cultura
esteve afastada de teorias sobre as vertentes biolégicas do ser humano, e que a
Natureza e a Cultura foram contraditérias no desenvolvimento do homem. Eram
respectivamente manipuladoras, porém nao como caracteristica do individuo. Os
saberes dos aspectos psicoldgicos na concepgao historico-cultural evidenciam como
o Natural e o Cultural associam-se nesse desenvolvimento, pela mediagao cultural,
transformando-se em processos superiores, por meio de estruturas psiquicas
elementares. (SOUZA; ANDRADA, 2013).

Assim, na educacgao especial, no contexto do campo educacional, quando falamos de
sujeito bioldgico e sujeito social, eles se relacionam com discursos sobre
desenvolvimento por meio do didlogo. Pois, “...] orientado para o seu objeto, o
discurso penetra neste meio dialogicamente perturbado e tenso de discursos de

outrem, de julgamentos e entonag¢des” (BAKHTIN, 1998, p. 86).

Desse modo, dialogos excludentes em contextos educacionais acabam atribuindo a
responsabilidade pelo aluno publico da educagao especial ao professor do AEE, onde
apenas os profissionais especificos da educacao especial constroem objetivos de
desenvolvimento adequados a esses alunos - dessa maneira, em diferentes areas na

escola, eles se tornam situagdes-problemas sob a visao da diversidade.

Pensamos que esses dialogos séo construidos quando relacionados ao cotidiano para
atender a especificidade do estudante, e tal compreensao depende das vivéncias e
dos atravessamentos de vida dos alunos, de seus professores e de suas praticas. Por
sua vez, metodologia de ensino adequada € essencial para que os alunos,

concomitantemente com os professores, obtenham éxito na construgdo do

10 FuncGes mentais que caracterizam o comportamento consciente do homem: sua atencdo voluntdria,
percepcdo, a memaria e pensamento (VYGOTSKY, 1994).
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conhecimento.

Concordamos que tedricos ao modo de Bakhtin e Vygotsky nos possibilitam discutir o
tema em questao, observando a necessidade de valorizar interagdes e lagos sociais,
rever praticas pedagogicas que devem manter dialogos constantes, transformando-se
em avangos nas metodologias de ensino para aprendizagem. A pratica pedagdgica na
perspectiva da inclusido escolar precisa buscar compreender o cotidiano nos espacgos
escolares, promovendo nova visao afastada do senso comum, que nao abarca,
geralmente, metodologias estruturadas, e sim um fazer ou pensar sem analise ou
reflexdo devida. Destacamos que o desenvolvimento dito insatisfatorio, observado na
escolarizagao de alunos publico da educacao especial, também se deve a falta de
uma escolarizagdo que olhe as individualidades e se baseie em métodos e
procedimentos que permitam desenvolvimento possibilitando-lhes apropriar-se dos

bens culturais construidos socialmente.

Nessa dire¢do, concordamos com Leontiev (1978), ao fundamentar que € o convivio
em sociedade que constréi no Homem suas particularidades enquanto ser humano,
constitui seu papel na dimensao bioldgica e enfatiza as leis socio-historicas e suas
problematizacbes no processo de apropriacdo e sentido do mundo. Ser parte da
histéria de uma sociedade, nos ambientes culturais, requer ao mesmo tempo tornar-
se humano, por meio de suas singularidades, experiéncias individuais, praticas e
interagcbes cotidianas. A inclusdo escolar proporciona espacgo social para esses
estudantes, no qual precisam ser vistos na condigdo daqueles que aprendem,
desenvolvem e se socializam. Esse é, portanto, lugar fundamental para o
desenvolvimento desse individuo, na medida em que lhe oportuniza espaco de sujeito

e social ao mesmo tempo.

Assim, consideramos que Bakhtin e Vygotsky, mesmo ocupando lugares especificos
em seus estudos e discussdes, nos auxiliam a pensar as questdes historico-culturais
em relacdo aos discursos e vozes, agdes e praticas pedagogicas acerca da
problematica do modelo médico na Educagao, mais especificamente na escolarizagao

de estudantes publico da educacgao especial.
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5 O CAMPO DA PESQUISA: PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DE
DADOS

Neste Capitulo apresentaremos o0s aspectos metodolégicos nos quais
fundamentamos a pesquisa. Trata-se de pesquisa qualitativa, baseada em estudo de
caso do tipo etnografico, em que destacaremos os instrumentos utilizados para
producédo de dados. Conforme Ludke e André (1986), o que indicara a selecéo da
metodologia é a natureza do problema. Desse modo, ressaltamos a abordagem
qualitativa, pois, como explicam Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), “ndo se preocupa
com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao
de um grupo social, de uma organizagao”. Presume familiaridade maior do
pesquisador com o espago/lugar e o contexto pesquisado.

[...] reconfigura a compreensdo da aprendizagem, das rela¢des internas e

externas nas instancias institucionais, da compreensao histérico-cultural das

exigéncias de uma educagao mais digna para todos e da compreensao da

importancia da instituicdo escolar no processo de humanizagdo (ZANETTE,
2017, p. 159).

Conforme Gatti e André, a pesquisa qualitativa atingiu, especificamente, aspectos
mais peculiares, com novo conceito:
a) Compreensao mais profunda dos processos de produgédo do fracasso
escolar, um dos grandes problemas na educacgao brasileira, que passa a ser
estudado sob diversos angulos e com multiplos enfoques. b) Compreensao
de questdes educacionais vinculadas a preconceitos sociais e
sociocognitivos de diversas naturezas. c) Discussao sobre a diversidade e a

equidade. d) Destaque para a importancia dos ambientes escolares e
comunitarios. (GATTI; ANDRE, 2011, p. 34).

Desse modo, constatamos também que as pesquisas na Educag¢ao, em abordagens
qualitativas, seguem novas fundamentacdes tedrico-epistemoldgicas aplicadas nas

investigacdes no campo educacional como fio condutor para observagao da pesquisa.

A pesquisa qualitativa aproxima objeto de estudo e pesquisador, contemplando-os
com informagdes mais reais da pratica pesquisada, pois os argumentos podem ser
analisados segundo os documentos nos quais se amparam, provocando novas
concepgdes para a demanda observada, desvendando inUmeras perspectivas de

exploragédo de determinado contexto pesquisado.

Godoy (1995) considerou que a abordagem qualitativa, enquanto atividade de

pesquisa, provoca os investigadores para que a imaginacao e a criatividade propiciem
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trabalhos com novos olhares, ndo proposta inflexivel, mas trés diferentes
possibilidades de se realizar pesquisa: estudo de caso, pesquisa documental e

etnografia.

“Assim a pesquisa qualitativa nos aproxima de um conjunto de dados subjetivos que
nos permite analisar criticamente os desafios e as possibilidades que monopolizam as
praticas docentes no tocante a inclusao de pessoas com deficiéncia na escola comum”
(LACERDA, 2019, p. 92). Percebemos que esse modelo de abordagem nos propicia

analisar diferentes situagdes e métodos permeando os sujeitos abrangidos no estudo.

5.1 PERCURSO METODOLOGICO: O ESTUDO DE CASO E AETNOGRAFIA COMO
PROPOSTA PARA REFLETIR SOBRE A UTILIZACAO DO DIAGNOSTICO/LAUDO
CLINICO NAESCOLA

Optamos pelo estudo de caso do tipo etnografico, entendendo sua importancia ao
combinar varios instrumentos de coleta na pesquisa: entrevistas semiestruturadas,
grupos focais, observacédo participante e utilizacdo de diario de campo, com
observacdes pertinentes ao tema estudado, transcrevendo-se as anotagdes a partir

das gravagodes de voz.

Esse delineamento metodoldgico nos auxilia a pensar conceitos, buscando aprofundar
o conhecimento no que esta mais reservado dentro de uma dada realidade,
focalizando a descricdo da cultura de um grupo social no contexto educativo. Como
argumenta André (2008), ele deve ser utilizado quando ha interesse em conhecer uma
instancia em particular, com pretensao de compreender totalmente essa instancia em
sua totalidade e complexidade, buscando conceituar o dinamismo de uma situagao de

modo mais aproximado do seu acontecer natural. Conforme André (2013, p. 97),

[...] no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge na
pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um
fendbmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas
dimensbes. Valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da
analise situada e em profundidade. As abordagens qualitativas de pesquisa
se fundamentam numa perspectiva que concebe o conhecimento como um
processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagbes
cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui as suas
experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas produgdes culturais e suas
formas de interagdes sociais constituem os nucleos centrais de preocupagéo
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dos pesquisadores. Se a visdo de realidade € construida pelos sujeitos, nas
interagdes sociais vivenciadas em seu ambiente de trabalho, de lazer, na
familia, torna-se fundamental uma aproximacdo do pesquisador a essas
situacgdes.

Nesse contexto, fundamentamos nossa pesquisa no estudo de caso, baseados no
viés da Etnografia, destacando a relevancia da pesquisa sobre a utilizagdo do laudo
clinico na escola, os embates na escolarizacdo e no Atendimento Educacional
Especializado de alunos publico da Educagao Especial. Assim, realizaremos estudo
de caso do tipo etnografico possibilitando-nos descrever e analisar mais

profundamente a realidade de uma escola de Sdo Gabriel da Palha.

A partir da producédo de dados com os instrumentos de pesquisa eleitos, trouxemos
os discursos que emergem e constituem o espago escolar, ao passo que Bakhtin
(2016, p. 25) afirma, “uma vez que o ouvinte, ao perceber e compreender o significado
do discurso, ocupa simultaneamente em relagao a ele uma ativa posi¢cao responsiva:

concorda ou discorda dele, completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo”.

Assim, durante a pesquisa, o didlogo com os profissionais da escola pesquisada nos
reinventou ao procurarmos conhecer a pratica profissional dos participantes para

entender seu discurso, buscando refletir sobre o objeto de pesquisa.

5.1.1 Estudo De Caso

O estudo de caso se constituiu método qualitativo que consistiu em forma de
aprofundar uma unidade individual, sempre envolvendo uma instancia em acao. Para
Yin (2001), tem-se tornado estratégia para pesquisadores o estudo de caso quando
as perguntas da pesquisa forem “como?” e “por qué?”, quando o pesquisador nao
puder controlar o que acontece ou pode acontecer, e se o interesse focalizar fenémeno
contemporaneo acontecendo em situagao de vida real. O estudo de caso é forma de
investigacdo metodologicamente mais abrangente em relacdo as abordagens

peculiares de coleta e analise de dados.

Conforme André (2008, p. 41),

No estudo de caso o instrumento principal é o pesquisador, um ser humano,
as observacgdes e analises estarao sendo filtradas pelos seus pontos de vista
filosoficos, politicos, ideoldgicos. E ndo poderia ser diferente. O pesquisador
nao pode deixar de lado seus valores, as suas crengas, 0s seus principios
quando ele comega um trabalho de pesquisa. No entanto ele deve estar
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ciente deles e deve ser sensivel a como eles afetam ou podem afetar os
dados. Ele precisa, em primeiro lugar, saber identifica-los para revela-los ao
leitor. Ele pode, em segundo lugar, usar algumas medidas para controla-los,
usando, por exemplo, a triangulacdo de fontes, de informantes, de
perspectivas tedricas.

Assim, colabora para melhor entendimento sobre os acontecimentos individuais, os
procedimentos organizacionais, e o interesse do pesquisador pode ser uma questéao,
que um caso particular contribua para possiveis esclarecimentos. E um método que o
pesquisador pode utilizar para compreender melhor a maneira e os motivos que
levaram a determinada decisdo. Dessa maneira, através do estudo de caso,
procuramos reunir elementos ainda desconhecidos, detalhar o objeto de pesquisa,

para melhor entendimento em toda a dimensao deste estudo.

Para Duarte (2008, p. 114) “o estudo de caso pode constituir uma contribuigao
importante para o desenvolvimento cientifico permitindo uma visao em profundidade
de processos educacionais, na sua complexidade contextual”’. Entendemos que
conhecer o contexto da escola exige buscar no cotidiano os desafios e peculiaridades
no trajeto e apropriar-se desse universo, pois o estudo de caso possibilita ao
pesquisador aproxime-se dos sujeitos mantendo contato direto em entrevistas ou
conversas (ANDRE, 2008).

5.1.2 A Etnografia

Ao estabelecermos caminhos para a pesquisa, necessitamos compreender a base
metodoldgica para escolher o que poderia interpretar, responder o que se pretendia
com a pesquisa, pois no decorrer do estudo varios conceitos precisaram ser
analisados por sua complexidade. Entdo, optamos pela Etnografia, que, para André
(2008, p. 24), “é uma perspectiva de pesquisa tradicionalmente usada pelos
antropologos para estudar a cultura de um grupo social”. Os acontecimentos da sala
de aula s6 podem ser entendidos no contexto em que ocorrem, e sao atravessados
por “multiplicidade de significados, que podem ser diretamente expressos pela

linguagem ou indiretamente pelas acdes” (ANDRE, 2008, p. 28).

Assim, a Etnografia possibilitou analisar o contexto como um todo, a cultura na escola,
na comunidade, experiéncias e vinculos estabelecidos, em que a pesquisadora teve

fungdo significante. A observagao participante considerou nas analises o objetivo
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almejado, atentando-se a realidade na qual a pesquisa se desenvolveria para melhor
entendimento do que estava sendo investigado. Consideramos também como
proceder com os resultados do estudo, mantendo discricdo para penetrar no campo
de pesquisa, pois tais vinculos estabelecidos com os sujeitos do processo foi o fio

condutor para trazer dados pertinentes para um estudo com propriedade.

O fazer etnografico em uma pesquisa requer delimitar o contexto pesquisado para
discutir a realidade pela reflexado tedrico-metodolégica. Requer descrigdo aprofundada
e relativizagao dos fatos observados e analisados (CAETANO, 2009). Na Etnografia,
0 pesquisador nédo é profissional pronto, ou seja, ele vai-se constituindo com os

movimentos da pesquisa.

Lidke e André (1986) destacaram trés pontos fundamentais para a pesquisa
etnografica: 1) exploragao, envolvendo as escolhas de campo e sujeitos, as primeiras
analises e proximidades com a situacao investigada; 2) decisdo, considerando os
dados predominantes, de origem e instrumentos; 3) descoberta, explanando fatos e

apontando variados elementos coletados em campo em contexto mais abrangente.

Este estudo evoluiu em anélise mais singular, em escola de Sdo Gabriel da Palha,
investigacdo como contribuicdo durante o estudo, a pesquisadora pensando
eticamente, sendo transparente e delimitando, no campo de pesquisa e no
pesquisado. Tivemos como pretensdo um estudo que caminhasse com rigor
metodoldgico, com a reflexdo da pesquisadora, discricdo e fidelidade dos dados
coletados, sem depreciar as relagdes estabelecidas na pratica original, pois:
Frequentar os locais de estudo, observar o contexto, buscar informacgdes e
ser parte do espaco fazem do pesquisador o principal instrumento de sua
investigacdo. Para compreender, analisar e descrever o individuo e suas
experiéncias & preciso ir além, ndo basta apenas estar no ambiente, as
situagdes cotidianas sao ricas em detalhes e por instantes é possivel que se
perca o foco e se deixe invadir pelo sentimento da angustia. As inquietagdes
exigem do pesquisador movimento de analise do seu préprio trabalho, é
preciso acalmar o olhar e sentir de perto, observar e se entregar as grandezas

encontradas em cada detalhe que rodeia aquele espago. (P1ZZOL;
BONAVIGO; CAIMI, 2016, p. 2).

Entdo, no decorrer da pesquisa, buscamos compreender os fendmenos diretamente
em seu contexto, para produzir dados, investigando e refletindo sobre as analises,

construindo possibilidades de pensar sobre os processos de escolarizagao de alunos
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publico da educacdo especial, respeitando o espag¢o natural dos envolvidos,
observando o cotidiano, na perspectiva de ampliar o olhar provocando novas reflexdes

entre os profissionais inseridos na escolarizagdo desses estudantes.

A Etnografia nos proporcionou maneira de retratar o que se passava no cotidiano
escolar, buscando desvendar complexa rede de interacdes que constituiu a vivéncia
escolar diaria para compreendermos se organizavam, a partir da utilizagdo do laudo
clinico na escola, os desafios na escolarizacdo e no Atendimento Educacional
Especializado de alunos publico da Educagdo Especial, abrangendo a realidade
escolar em busca de caminhos que visassem agir sobre ela, possibilitando agbes

potencialmente transformadoras no contexto educacional.

O estudo etnografico trouxe contribuicdes para a pesquisa com especificidade no
estudo da pratica escolar, considerando os multiplos significados em determinado
contexto, fazendo o processo investigado desfocar as heterogeneidades para

considera-las em sua totalidade e em seu dinamismo.

5.2 CONTEXTUALIZANDO O MUNICIPIO DE SAO GABRIEL DA PALHA: O LOCUS
DA PESQUISA

Sao Gabriel da Palha possuia, em 2019, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), populagéo estimada em 37.947 pessoas, em area de 434 km?, com
densidade demografica de 73,26 habitantes’lkm? e a 212 km da capital do estado,

Vitoria.

Recorremos ao livro do Municipio de Sdo Gabriel da Palha/ES que trata da historia e
geografia da regiao e traz informacgdes sobre a realidade local. Sdo Gabriel da Palha
€ conhecida como “a capital do café” pelo destaque da producao cafeeira da regiao,
abrigando também a Cooperativa Agraria de Café Conilon'! dos Cafeicultores de Sao
Gabriel (COOABRIEL), a maior do Brasil.

1 Conilon é o tipo de grio de café mais produzido na regio.
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Figura 1: Estatua do Hulk - homenagem a grande produgao de café.
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Fonte: Secretaria de Desenvolviménto do Estado do Eép

irito Santo (SEDES)*?

Segundo Luiz G. Santos Neves e Léa B. R. de Alvarenga Rosa (2010), em 1925, o
descendente de italianos Bertolo Malacarne foi o primeiro a explorar o municipio,
emancipado em 1963. As primeiras casas eram de barro, madeira e cobertas de palha,
dai o nome da cidade. O municipio é atravessado pelo rio Sdo José, com nascente
em territorio capixaba, em Mantendpolis, junto a divisa com Minas Gerais. A cidade
possui relevo ondulado e montanhoso e clima tropical, ocorrendo chuvas fortes e
temperaturas elevadas. Limita-se ao norte com Nova Venécia e Sao Mateus, ao Sul

com S&o Domingos do Norte, a Leste com Vila Valério e a oeste com Aguia Branca.

12 Dpisponivel em: https://sedes.es.gov.br/sao-gabriel-da-palha
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Figura 2: Mapa do Espirito Santo e Sdo Gabriel da Palha
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Fonte: Incaper (Instituto Capixaba de Pesquisa, Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural.

A rede municipal de ensino inclui vinte e trés escolas municipais de educagao basica,
das quais treze ofertam o AEE. Para essa oferta, sdo designados para atuar na
Educacao Especial dez professores especializados, doze cuidadores e dez

estagiarios, segundo dados da Secretaria Municipal de Educacédo em 2020.

As escolas municipais de ensino fundamental contavam em 2020 com 3.871 alunos
matriculados na rede publica, dos quais 104 s&o alunos publico da educagao especial.
Do total de matriculas, 358 foram efetivadas na escola pesquisada, localizada na

regido urbana, dividindo-se em oito turmas no turno matutino e sete no vespertino,
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com 9 estudantes na faixa etaria de 6 a 11 anos (anos iniciais do ensino fundamental)
que realizam o AEE, com professora especialista que trabalha com contrato de

designacgao temporaria com carga horaria de 25h.

Para pesquisa no municipio solicitamos permissdao a Secretaria Municipal de
Educacao em oficio (Apéndice A) protocolado na SEMED, onde ocorreu dialogo entre
a Secretaria de Educacao Municipal e a pesquisadora para possiveis esclarecimentos.
A Secretaria autorizou a pesquisa, formalizada por meio de carimbo e assinatura.
Também foi permitido o levantamento de dados via documentos oficiais, considerando

a necessidade de reconstituir a trajetéria da educagao especial no municipio.

Ressalte-se que o estudo atende aos padrbes éticos, conforme normas exigidas,
aprovado pelo Comité de Etica na Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), com parecer consubstanciado (Anexo C) 4.212.492, que

aprovou o projeto para a realizagao da pesquisa.

5.2.1 Participantes da pesquisa

Os profissionais da educacao participantes da pesquisa encontram-se distribuidos,

conforme Tabela 1:

Tabela 1 - Profissionais da Educacgéao participantes da entrevista.

SISTEMA DE FUNGAO ATRIBUIDA LOCAL DE QUANTIDADE
ATUAGAO TRABALHO

Rede Publica Professor regente Escola 15

Rede Publica Professora do AEE Escola 1

Rede Publica Diretora Escola 1

Rede Publica Pedagoga Escola 1

Rede Publica Técnica da SEMED SEMED 1
TOTAL DE

ENTREVISTADOS 19

Fonte: Elaborado pela autora em 2020.
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Também participaram profissionais da Saude vinculados a Educac¢ao em Sao Gabriel

da Palha, mesmo que indiretamente, como especificados na Tabela 2.

Tabela 2 - Profissionais da Saude participantes da entrevista.

SISTEMA DE FUNGCAO ATRIBUIDA LOCAL DE QUANTIDADE
ATUAGAO ATENDIMENTO
Rede Publica Médico Ambulatoério da 1

Saude Mental
Rede Publica Psicologa Ambulatério da 1
Saude Mental

Rede Privada Neuropsicéloga Consultério 1
Particular
TOTAL DE
ENTREVISTADOS 3

Fonte: Elaborado pela autora em 2020.

No municipio, o AEE nao é obrigatdrio, entdo aqueles pais/responsaveis pelo aluno
publico da educacao especial favoraveis a que o estudante realize o atendimento na
matricula devem assinar o termo de compromisso (Anexo A) e entregar a
documentagdo obrigatdria exigida pela SEMED, incluindo laudo clinico com
especificagao do CID da deficiéncia/transtorno, para assegurar o AEE na unidade de
ensino. Se o0s pais/responsaveis pelo aluno divergirem da realizacdo desse
atendimento, deverdo assinar o termo de desisténcia (Anexo B) justificando a recusa,
e a crianga participara apenas do ensino regular, sem acompanhamento do professor
especializado. Ressalte-se que, nas escolas da rede publica municipal de ensino de
Sao Gabriel da Palha, o laudo clinico ainda é o principal instrumento solicitado pela
SEMED para identificar os alunos que necessitam do AEE. As Tabelas 3 e 4
especificam o publico atendido no AEE com laudo clinico no municipio e na escola

pesquisada, como também a quantidade, segundo o CID.
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Tabela 3: Alunos publico da educagao especial com laudo clinico no municipio (2020)

PUBLICO DA EDUCAGAO ESPECIAL COM
LAUDO CLIiNICO/CID

QUANTIDADE DE ALUNOS POR CID EM 2020

TEA (F 84) 36
Deficiéncia Intelectual (F 70) 49
Paralisia Cerebral (G 80) 8
Malformagdes (Q 04) 2
Limitagdes visuais (H 53) 1
Deficiéncia fisica (M 21) 4
Trissomias (Q 90) 1
Perda de audicao bilateral 1
neurossensorial (F 90.3)

Altas habilidades 2
Total de alunos 104

Fonte: SEMED (2020)

Tabela 4: alunos publico da educacgao especial com laudo clinico, na escola pesquisada (2020)

PUBLICO DA EDUCAGAO ESPECIAL COM
LAUDO CLIiNICO/CID

QUANTIDADE DE ALUNOS POR CID EM 2020

TEA (F 84) 2
Deficiéncia intelectual (F 70) 5
Deficiéncia fisica (M 21) 1
Altas habilidades 1
Total de alunos 9

Fonte: Escola Pesquisada (2020)
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5.2.2 Instrumentos de Producao de Dados

Os instrumentos que se definiram como sendo mais adequados para o estudo
produzido orientaram a pesquisadora, viabilizando identificar possiveis pontos
positivos ou negativos referentes aos instrumentos. A analise dos procedimentos de

pesquisa revelou-se importante na selecdo dos dados obtidos.

Para Duarte (2002, p. 140), “a definicdo do objeto de pesquisa assim como a opgéo
metodoldgica constituem um processo tao importante para o pesquisador quanto ao
texto que se elabora no final”. Conforme argumenta a autora, as consideragdes finais
de um estudo devem-se aos instrumentos utilizados na coleta de dados e a
explanacao dos resultados obtidos, permitindo que outros pesquisadores possam
fundamentar seus estudos, embasados na descricdo desses procedimentos,

possibilitando confirmar as afirmagdes iniciais registradas.

Segundo Rudio (1986, p. 114) [...] “chama-se de instrumento de pesquisa o que é
utilizado para a coleta de dados”, ou seja, o que sera empregado no estudo para
alcancar dados oportunos. Assim, no trabalho a atencdo sera voltada aos
instrumentos de producao de dados, como entrevistas semiestruturadas, grupo focal,
diario de campo e observacao participante, utilizados basicamente em pesquisas

qualitativas.

5.2.3 Entrevista Semiestruturada

Entrevistas semiestruturadas nos ajudaram a problematizar e entender melhor o
contexto, dialogando com cada participante da pesquisa para conhecer e refletir sobre
situagdes cotidianas da unidade de ensino. Essas entrevistas com professores do
ensino regular e do AEE e pedagogos da escola seguem roteiro de onze perguntas
(Apéndice C) e a técnica da SEMED com oito perguntas (Apéndice D), bem como com
profissionais da area da saude com roteiro de dez questionamentos (Apéndice E).
Assim, construimos as questdes conduzindo as entrevistas que se seguiram a
autorizacdo da pesquisa e apresentacao da proposta a Secretaria de Educacao do
municipio de Sdo Gabriel da Palha/ES.
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Desse modo, em 2019 agendamos as entrevistas individualmente em diferentes
horarios segundo a disponibilidade de cada participante com duragdo meédia de 40
minutos. As entrevistas ocorreram com autorizagdes dos participantes, quando todos
os envolvidos tiveram ciéncia e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice B) explicitando que para posterior producédo de dados
seria necessario, afora anotagdes em diario de campo, gravag¢des de voz sobre os
didlogos das entrevistas. Buscamos conversar com cada integrante sobre praticas de
desenvolvimento e escolarizagdo dos alunos publico da educacao especial. Assim,
todos os participantes deste estudo assinaram o termo de consciéncia anexo no
TCLE.

Como se sabe, em margo de 2020, com a obrigatoriedade do distanciamento social
pela pandemia da COVID-19 (SARS-Cov-2), ndo foram possiveis encontros
presenciais para ndo haver aglomeragdes, conforme determinagbes da Organizagéo
Mundial da Saude (OMS). A dinamica das escolas mudou, entdo precisamos adequar
a producgao de dados em alguns aspectos. As entrevistas foram realizadas utilizando
o Google Meet, whatsapp, para prevenir a transmissdo e disseminagdo do novo
coronavirus. Dessa maneira, realizamos alguns dialogos com os participantes, pois,
no municipio também foi determinado o trabalho remoto nas escolas, e continuamos
assim a pesquisa, para conservar o rigor metodologico. Todos os que foram
convidados participaram e assinaram o TCLE enviado e recolhido seguindo

protocolos de seguranca.

Lidke e André (1986) ressaltam que, mais do que qualquer outro instrumento de
pesquisa, a entrevista apresenta carater de interagdo que impede o estabelecimento
de relagcdo hierarquica entre pesquisador e voluntarios. Ainda a respeito dos

beneficios deste tipo de procedimento, as autoras destacam:

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. Uma entrevista
bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente
pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de escolhas
nitidamente individuais. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Entrevista durante pesquisa importa porque, como entendido por Trivifos (1987, p.
152) “[...] favorece nédo s6 a descrigdo dos fendmenos sociais, mas também sua
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explicacado e a compreensao de sua totalidade. Além de manter a presenca consciente

e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes”.

Para Manzini (1990), a entrevista semiestruturada focaliza tema sobre o qual
construimos roteiro com perguntas fundamentais, complementadas por outras
guestdes essenciais as circunstancias no momento da entrevista. Para o autor, esse
tipo de entrevista gera informagdes de maneira mais livre, e as respostas ndo seguem
padrao de opgdes. Uma base importante se refere a necessidade de perguntas

basicas e principais para atingir o objetivo da pesquisa.

Acerca de estruturacao, a entrevista semiestruturada possibilita que o pesquisador
possa obter dados comparaveis entre os sujeitos que discursam sobre dada tematica
sem que o entrevistador necessite se deter somente nas questdes previamente
estabelecidas, oportunizando a moldagem do conteudo no ato da recolha (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Desse modo, Manzini (2003) ressalta que a coleta de informacdes é
possivel com planejamento, confeccionando-se roteiro com perguntas que alcancem
os objetivos tracados. O roteiro podera servir, entdo, como maneira para o
pesquisador se organizar na interagdo com a pessoa entrevistada, afora coletar as

informacdes basicas.

Esse tipo de entrevista € muito utilizado quando se pretende delimitar a quantidade
das informagdes, com direcionamento mais relevante para o tema, visando aos
objetivos. A entrevista é utilizada na investigacao social, na fase da produgédo de
dados, para ajudar no diagnéstico ou tratamento de problema social (MARCONI;
LAKATOS, 2003).

André (2005) argumenta que as entrevistas sdo meios eficazes para aproximar o
pesquisador dos sistemas de representacao, classificacdo e organizacao do universo
estudado. As entrevistas constituem importante procedimento para captar o
posicionamento dos sujeitos, bem como para o entendimento de como eles concebem
a realidade investigada. E apontada como uma das principais técnicas de trabalho em
inimeras pesquisas utilizadas nas ciéncias sociais e humanas (LUDKE; ANDRE,
1986; MANZINI, 2006).

A entrevista semiestruturada relaciona-se a objetivo a partir do qual é elaborado roteiro

norteando o trabalho; tal roteiro geralmente envolve perguntas que, no decorrer da
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entrevista, poderdo ser complementadas se necessario, demonstrando assim a
flexibilidade desse tipo de entrevista, transmitindo confianga no pesquisador e
possibilitando comparar as informagdes entre os participantes entrevistados
(MANZINI, 2006).

Aqui convergimos com os conceitos trazidos por Zanette (2017), de que a entrevista
€ instrumento de producdo de dados, sendo um meio de favorecimento da
aproximagado do sujeito para recolher, de maneira discursiva, reflexdes sobre
determinado acontecimento. Relatar um assunto evidencia a prépria questao para si.
Ao falar para alguém, escuta-se o que é dito. Percebemos que tivemos de proceder
ao modo de investigadores atentos as minucias do cotidiano escolar, para
observarmos particularidades importantes ao entendimento da realidade. Em varios
momentos, observamos que parar, compreender os detalhes das falas de cada um,

nos levou a um maior entendimento do contexto da escola.

5.2.4 Observacgao Participante

A observacao participante € instrumento que possibilita visdo sobre toda a instituicao
a ser pesquisada e seu funcionamento. Proporcionou profundidade no estudo, tendo
apoio da entrevista, a qual envolveu registro em diario de campo, gravagdes em
audios, entre outras. Conforme a autora André (2008, p. 27),
[..] a observagdo é chamada de participante porque se admite que o
pesquisador tenha sempre um grau de interagdo com a situacéo estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. Isso implica uma atitude de constante
vigilancia, por parte do pesquisador, para ndo impor seus pontos de vista,
crencgas e preconceitos. Antes vai colocar-se no lugar do outro, e tentar ver e
sentir, segundo a dtica, as categorias de pensamento e a logica do outro. A
observacgéo participante e as entrevistas aprofundadas séo, assim, os meios

mais eficazes para que o pesquisador se aproxime dos sistemas de
representacgéo, classificagdo e organizagéo do universo estudado.

Entdo, buscamos envolver professores do atendimento educacional especializado,
professores do ensino regular, pedagogos, diretor, técnicos da SEMED. Marconi e
Lakatos (2003, p. 190) definem observagdo como “uma técnica de coleta de dados
para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados
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aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar

fatos ou fenbmenos que se desejam estudar”.

A observagao participante implica, necessariamente, processo longo. Muitas vezes o
pesquisador passa inumeros meses para "negociar" sua entrada na area. Uma fase
exploratoria é, assim, essencial para o desenrolar ulterior da pesquisa (VALLADARES,
2007). Nela o investigador pode observar os fendmenos, as situagbes e o0s
acontecimentos, em seu campo de pesquisa, podendo, assim, sentir, experimentar e

interpreta-los para melhor entendé-los.

Considerando a pandemia de COVID-19, as observacbes foram realizadas em
momentos de encontros remotos como: conselhos de classe e reunibes para
orientagdes de atividades remotas, por meio de falas, agdes e comportamentos dos
profissionais da Educacao relacionados ao aluno publico da educacdo especial.
Também na realizagdo e devolutivas de atividades, bem como, no atendimento aos
pais/responsaveis por esses estudantes, em questdes referentes aos alunos com
algum comprometimento, porém sem laudo, e, quando consideramos relevante, a
analise para o estudo. Concordamos com Bardin (2016), que tudo que é dito e escrito
€ passivel de analise; assim, observamos e analisamos as praticas e acdes

realizadas.

Entretanto, a producado de dados em situagdo de campo € importante caracteristica
em pesquisas qualitativas (ANDRE, 2005). Para compreendermos, importa evidenciar
que os dados apontam o caminho tedrico a ser percorrido nas analises e resultados
da pesquisa; suas teorias vao sendo levantadas gradativamente a medida que os
dados respondem ou nao as perguntas que os colaboradores da pesquisa, junto com
0 pesquisador, estabelecem diante do objeto pesquisado. Os dados importam na

obtencao de respostas das questdes da investigacdo (VALLADAO, 2017).

5.2.5 Grupo Focal

Justificamos a utilizagdo da técnica do Grupo Focal para a pesquisa embasados em
Gatti, (2005), quando refere que esta técnica vem sendo cada vez mais utilizada, pois
permite que o pesquisador compreenda diferengas e divergéncias, contraposicdes e
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contradigdes nos discursos dos sujeitos. Lembra a autora que o grupo focal é técnica
antiga, primeiramente mencionada como técnica de pesquisa mercadolégica em 1920
e usada por Merton nos anos de 1950 para estudar as reagbes das pessoas a
propaganda de guerra. Relatou ainda a autora que em 1970 e 1980 era comum grupo
de discussdo como fonte de informacao em pesquisa e em areas muito particulares
como na pesquisa em Comunicacao. Entao, foi no inicio dos anos 80 que a adaptacao

dessa técnica cresceu na area da investigagao cientifica, sendo muito utilizada.

Afirma Gatti (2005) que fazer a discussao fluir entre os participantes é sua funcéo,
criando condicdes para que eles se situem, explicitem visdes, analisem, infiram,
critiquem, abram perspectivas diante da problematica discutida. O trabalho de grupos
focais permite compreender processos de construcao da Realidade por determinados
grupos sociais e compreender praticas cotidianas empregadas em variados contextos,
diversas finalidades, e analisar multiplas questdes, dependendo do problema que
cada pesquisador propde. Conforme Caetano (2009, p. 98),
[...] o grupo focal pode ser um instrumento facilitador em uma pesquisa, mas,
para isso, € necessario que ele adense o corpo de conhecimentos
construidos, possibilitando maior aprofundamento dos detalhes sobre as
questdes pretendidas para discussdo. Nao posso perder de vista que, para
que haja uma condugdo que ndo dé margem ao direcionamento de um

assunto para obter os resultados esperados, o facilitador do grupo focal
precisa ser cuidadoso com a emissao de opinides ou conclusdes particulares.

Gatti (2005) ainda recomenda que, em questdes mais profundas, pela interagao geral,
cada grupo focal ndo deve ser grande, mas tampouco excessivamente pequeno: a
determinacgao da quantidade de participantes deve considerar os objetivos do estudo.
E desnecessario detalhar aos participantes o objeto da pesquisa com antecedéncia;
apenas informa-los sobre o tema da discusséao, para que nao venham com ideias pré-

formadas.

Conforme Mazza (2007), em sua estrutura esta técnica direciona relagao
participantes-pesquisador, fundamentando a discussao em questdes singulares e
objetivas. Sua caracteristica € interpretativa, ndo descritiva. Viabiliza respostas
coerentes, pois sdao compostas por integrantes distintos do grupo; possibilitando

pensamento inovador ou mesmo pensamentos ja construidos.

Importa conhecer os procedimentos do grupo focal para que a pesquisa tenha

qualidade. Essa técnica foi usada neste estudo para compreender as visdes e
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concepgdes dos participantes sobre o diagndstico e as implicagbes do laudo clinico,
e como essas percepgdes influenciam o trabalho pedagdgico e a aprendizagem e
desenvolvimento do estudante publico da educagdo especial. Segundo Caetano
(2009, p. 98),
[...] atualmente, a utilizagdo de grupo focal oferece ao investigador a
versatilidade e uma variedade de alternativas para a coleta de dados. Nesse
sentido, a Etnografia abraga o grupo focal, pois possibilita a garimpagem dos
dados coletados por meio da observagédo participante e das entrevistas

realizadas anteriormente, além de proporcionar aquele grupo a percepgéo e
o significado das questbes pontuadas sobre sua formagéo.

E instrumento que permite a realizacdo de didlogos com um grupo, baseada na
comunicagao e na interagdo sobre a tematica em questdo. Para Gatti (2005), no
ambito das abordagens qualitativas, na técnica do grupo focal os participantes
precisam ter caracteristicas em comum que os qualificam para discutir a questdo que

sera o foco do trabalho interativo e da apuragao do material discursivo/expressivo.

Essas afirma¢des fundamentaram a proposta de realizagao de grupo focal presencial
durante trés horas em dezembro de 2019, com anotacdes em diario de campo e
gravacao de voz para posterior transcricdo e analise. Convidamos para conversar
professores de AEE, professores de Reforgo, Leitura e Escrita (RLE), professores do
ensino regular, diretora e pedagogos da escola pesquisada, totalizando doze

integrantes, como apresentado na Tabela 5:

Tabela 5 — Participantes do Grupo Focal

INTEGRANTES DO GRUPO FOCAL
FUNGOES ATRIBUIDAS REPRESENTANTES

Pedagoga

Diretora

Professores do Ensino Regular
Professora de RLE

Professora do AEE

TOTAL 12

= A 00 =

Fonte: Elaborado pela autora em 2020

Esse momento procurou instigar os integrantes a pensarem como estdo sendo
desenvolvidas suas praticas junto aos procedimentos que diariamente se evidenciam
nos espacgos escolares sobre os alunos da educagdo especial, no que tange o

diagnodstico e o laudo clinico, que vao desde a matricula e a identificacdo desses
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alunos até o trabalho em beneficio de sua permanéncia na escola. Com esse conjunto
de pessoas selecionadas, realizamos o grupo focal, tendo como estrutura para

discussao os seguintes topicos:

e Procedimentos para a entrada do aluno publico da educacgao especial na

escola, se nao tiver laudo clinico;
e Praticas pedagodgicas frente a esses estudantes;

e Embates do diagnéstico/laudo clinico para atuagdo com alunos publico da

educacao especial;

e Processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento desses alunos.

Buscamos, nas narrativas dos envolvidos nesse didlogo e nas entrevistas, pistas que

sustentaram a discussao dos dados produzidos e do produto final desta dissertacao.

5.2.6 Analise de Contetido

Os dados produzidos durante a pesquisa foram analisados e organizados através da
analise de conteudo, fundamentados em Bardin (1994, 2011) e Esteves (2006).
Apoiamo-nos na ideia da analise de conteudo como conjunto de técnicas por
procedimento de descri¢do de conteudo, utilizando narrativas a partir de transcrigbes
de entrevistas, grupo focal e observagao participante, visando interpretar e definir o
que foi falado (BARDIN, 1994). Bardin (1994, p. 31) defende essa analise como

um conjunto de técnicas de analises de comunicacdo. Nao se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com maior rigor, trata-se de
um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas
e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes.

Nessa perspectiva, a analise de conteudo possibilitou interpretar e compreender
questdes extrapolando simples leitura, mantendo rigor cientifico. A partir da producéao
de dados por meio das entrevistas, grupo focal e observagcado participante,
classificamos os dados conforme o objetivo proposto nesta pesquisa de discutir a
utilizacdo do laudo clinico pela escola e os desafios na escolarizacdo e no
Atendimento Educacional Especializado de estudantes publico da Educagao Especial.

Bardin (1994, p. 112) apontou a categorizagdo como forma de construir conceitos
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dentro de um grupo, pois é possivel “[...] classificar elementos em categorias que
impdem a investigagao do que cada um deles tem em comum com outros, e o0 que vai

permitir o seu agrupamento € a parte comum entre eles”.

Assim, organizamos e sistematizamos as concepg¢des da investigagdo a partir da
problematizacdo em questdo juntamente com os objetivos, originando-se as
categorias, reorganizando e explorando os materiais produzidos e discutindo os
resultados, fundamentados em referéncias tedricas. Nesse interim, Esteves (2006, p.
108) defende a analise de conteudo como
uma “descricdo com regras”, que prossegue com a realizagdo de inferéncias
pelo investigador, inferéncias essas que, por se apresentarem com um
fundamento explicito, possam ser questionadas por outros, e possam ser
corroboradas ou contrariadas por outros procedimentos de recolha e de

tratamentos de dados, no quadro de uma mesma investigagdo ou de
investigacbes sucessivas.

Assim, seguimos etapas que foram realizadas através dos primeiros contatos com os
dados coletados na investigagao e por meio de leituras, ou seja, preparagao formal
possibilitando nosso posicionamento diante das informacdes obtidas nas entrevistas.
Esse caminho escolhido foi fundamental para categorizar os dados. Pois, conforme
Bardin (2011, p. 147),

A categorizagido é uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciagéo e, em seguida, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias
sdo rubricas ou classes, as quais relnem um grupo de elementos (unidades
de registro, no caso da andlise de conteudo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razédo das caracteristicas comuns destes
elementos.

Entdo, fundamentados nos dados produzidos com os profissionais da Educacéao e
profissionais da Saude alcangamos resultados que foram analisados e discutidos, por
analise de conteudo. Cada participante foi denominado com a letra P e sequéncia de
numeracgao, para mantermos o sigilo de sua participagédo. Registramos as respostas
onde cada categoria foi agrupada a partir de questdes que se assemelham, para
melhor compreensao. Concordamos com Braun (2012, p. 167) quando argumenta que
[...] “a organizacao dos dados € um momento complexo, as informagdes sdo muitas e
cabe a nos organiza-las de tal modo que possibilite a compreensao dos significados
envolvidos”. Por meio das narrativas, podemos afirmar que os caminhos percorridos

na escolarizagado de alunos publico da educagao especial tém sido inquietantes, mas
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instigadores para aqueles que néo se cansam de buscar o direito de aprender de todos
os sujeitos envolvidos nesse processo. Assim, trataremos no Capitulo seguinte da

analise da producao de dados, realizada de dezembro de 2019 a dezembro de 2020.

Nesse sentido, a analise oportunizou a sistematizacdo, organizacdo de concepgoes,
0 que gerou dados analisados e quatro itens, debatidos a partir dos objetivos

especificos apresentados para o estudo.
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6 CONVERSANDO COM OS DADOS PRODUZIDOS

Visando discutir a utilizagao do diagnédstico e do laudo clinico pela escola e os desafios
na escolarizagcao e no Atendimento Educacional Especializado de estudantes publico
da Educacao Especial, fez-se necessario discutir e refletir sobre a construgcado de
conhecimentos, acdes, praticas e conceitos que permeiam a vivéncia escolar pelos

profissionais que atuam direta e indiretamente na escolarizagao desses estudantes.

Desse modo, é imprescindivel compreender os movimentos de construcéo e
desenvolvimento do AEE, assim como o da Secretaria de Educacdo Municipal,
atendendo ao primeiro objetivo especifico da pesquisa. Para essa construgao,
levantamos junto a Secretaria Municipal de Educagdo o movimento de implementagao

da Educacgao Especial e do Atendimento Educacional Especializado no municipio.

Para tal, entrevistamos a técnica responsavel pelo setor de educacgao especial sobre
como se realizaram os movimentos de tal construgdo. A gestora disse desconhecer a
histéria de construcao da educacao especial municipal, por atuar ha pouco tempo na
Secretaria de Educacgao; por isso, recorremos a outros profissionais que trabalharam

la em anos anteriores.

Esses profissionais rememoraram que o municipio iniciou as agdes na educagao
especial em 2012, porém faltam registros do inicio da introdugdo da educagéao
especial nas escolas da rede, ou publicagbes em documentos oficiais. Fomos
informados que o atendimento aos estudantes publico da educagao especial foi
iniciado a partir de orientagbes da SRE, a qual o municipio € jurisdicionado,
contratando professores em designacao temporaria com algum(ns) curso(s) de

capacitagao na area.

No municipio, até 2012, os estudantes publico da educagao especial eram atendidos
na APAE, que funcionava e hoje ainda funciona no turno matutino. Atualmente a APAE
atende os estudantes que frequentam o ensino regular no turno vespertino, e esses
estudantes nao participam do AEE oferecido pelas escolas no contraturno (matutino)
na sala de recursos multifuncional - eles recebem o apoio colaborativo do professor
do AEE na propria sala de aula regular, uma aula por semana. Para os estudantes
publico da educacéao especial que nao frequentam a APAE, a educacao especial é

84



ofertada nas salas de recursos de maneira articulada com o ensino regular, uma vez

por semana na escola em que o aluno esta matriculado.

A partir de 2016, com a constru¢do do Regimento Comum das Escolas da Rede
Municipal de Ensino de Sao Gabriel da Palha (documento elaborado segundo
normativas estaduais de educacdo basica, em 2016) foi oficializada a educacao
especial assegurando o direito do aluno ao AEE nas escolas. Esse documento em seu
Paragrafo Unico versa que “a Educagdo Especial como modalidade de ensino e direito

ao aluno perpassa todas as etapas da Educagao Basica” (p. 15).

As normativas relacionadas a Educagao Especial nas quais o municipio se baseia sao
as mesmas da rede estadual de ensino, pois 0 municipio € jurisdicionado ao estado,
como mencionado acima, e, nesse caso, hao ha normativa municipal ou diretriz
prépria. A Superintendéncia Regional de Educagao (SRE) em Nova Venécia orienta a
educacéao especial, ja que a educagdo municipal ndo é caracterizada como Sistema
de Ensino, e sim como Rede de Ensino, seguindo as orientagdes da Secretaria
Estadual de Educagao (SEDU).

Prosseguindo a discussdo do movimento referido, além da técnica responsavel na
SEMED pela educacado especial, entrevistamos ex-técnicas para compreender o
funcionamento da educagao especial no municipio. Diante do exposto, quando
perguntada sobre a adogédo dos laudos clinicos para a admissao do aluno no AEE,

respondeu que

O MEC tem uma abertura onde diz que nao é obrigatorio a utilizagao do laudo
e que pode até ter um relatério pedagdgico, onde a equipe se reune e faz.
Porém, para o municipio fazer isso hoje, ndo temos pernas para isso, porque
sd0 muitas criangas que tem dificuldades, que nao é deficiente, mas tem outro
CID, que vao dizer que tem outros transtornos. Por exemplo: recebi um laudo
que a crianca tem trés tipos de transtornos, nao é deficiente, mas é uma
crianga que precisa ser assistida. Entéo, se for para a rede de ensino fazer
isso hoje, é preciso estruturar muito professor para atender, € preciso ter
muitas pessoas envolvidas no processo e hoje o municipio n&o tem pernas
para isso. Entdo, hoje so6 trabalhamos com laudo, se a crianc¢a trouxe o laudo,
ela é inserida na sala de AEE. Entao, um professor é contratado para ela, e
se nao tiver o laudo, ndo tera o atendimento (Técnica da SEMED, P13).

Portanto, o estudante publico da educacdo especial acaba prejudicado por nao
receber o AEE quando ndo tem laudo clinico, pois tal situagcdo compromete sua

aprendizagem e desenvolvimento. Quanto ao momento em que o diagndstico e o
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laudo clinico entram na escola, e para quem entra, a técnica da divisdo de educacao
especial fez a seguinte colocagao:
Depois que a escola faz o levantamento de todos os alunos matriculados com
laudo, este é encaminhado para SEMED para que a técnica da area faga a
analise do CID, para que possa observar qual o tipo de deficiéncia que se

enquadra. Depois a crianca, se estiver dentro dos padres do AEE, ela sera
inserida no atendimento. (TECNICA DA SEMED, P13).

Conforme os dados coletados na SEMED, o estado fundamenta-se também na Nota
Técnica n° 4 de 2014 do MEC. Esse documento estabelece ndo ser imprescindivel a
apresentacao do laudo clinico da parte do aluno com deficiéncia.
Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboragéo do Plano de AEE, se
for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com profissionais da
area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento
anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério,
mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é que

o direito das pessoas com deficiéncia a educagado nao podera ser cerceado
pela exigéncia de laudo médico (BRASIL, 2014, p. 3).

Desse modo, as orientagdes também seguem em conformidade com a Resolugao
3.777/2014 do Conselho Estadual de Educacgao (CEE) em seu Artigo 286: “a educagéao
especial € uma modalidade de ensino que tem a finalidade de assegurar as criangas,
aos adolescentes e aos adultos com necessidades educacionais especiais 0
atendimento educacional especializado” (ESPIRITO SANTO, 2014, p. 61). Isso
assegura o reconhecimento e o respeito a diversidade e a inclusdo. Mantendo os
compromissos e responsabilidades sociais e da educagédo com esse publico nas
instituicbes de ensino, inclusdo é desafio de melhoria da qualidade da educagao
basica. Assim, “para que os alunos, com e sem deficiéncia, possam exercer o direito
a educagao em sua plenitude, é indispensavel que a escola aprimore suas praticas, a
fim de atender as diferencas”. (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 28). As diretrizes da
Educacao Especial do Estado do Espirito Santo trazem importantes contribuicées que

amparam a educacgao especial, tomando como objetivo do AEE

[...] prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos, orientando os sistemas de ensino para garantir a
transversalidade das acbes da educacdo especial no ensino regular e o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem. (ESPiRITO SANTO, 2011,

p. 16).

Assim, se nao ha mengao ao laudo clinico para o acesso ao AEE, questionamos o que

tem acontecido nas escolas do municipio com os alunos sem laudo. Também
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questionamos como funciona a relagdo Escola-Sistema de Saude. Segundo a técnica
da SEMED, tem-se utilizado a seguinte medida para admissao no atendimento desses

estudantes:

Hoje a gente trabalha com os laudos que chegam e as criangas, que existe
uma dificuldade muito grande, faco esse contato diretamente com o
Ambulatério de Saude Mental que existe agora no municipio, pois tem um
doutor 13, que ndo é “neuro”, mas é um doutor que atende na area da mente.
Um exemplo: se a pessoa esta com depressao ou esta com um quadro que
esta achando que de repente se enquadre nesse caso de crianga deficiente
que ele possa fazer um encefalograma e apresentar uma dificuldade, entéao
esse médico vai analisar essa crianca e la tem uma equipe que vai na casa.
Ai vai essa pessoa que representa o Ambulatério de Saude Mental, vai esse
médico, vai a assistente social e faz uma visita na casa da familia, verifica
toda a situacao e ai verifica se ha necessidade dessa crianga ser inserida ou
nao. Entao, tenho alguns casos aqui, que foram assim, outros casos que nao
consigo no posto de saude. E as vezes, no posto ndo tem profissionais que
tenha essa rapidez para o atendimento, entdo encaminho criangas para
Colatina (cidade vizinha) porque a APAE de la ofereceu algumas vagas para
0 municipio. Entdo, eu mesma fago esse trabalho, ligo e solicito um
atendimento com o neurologista, neuropediatra, entdo ele pede o
encaminhamento. Ai ligo para escola ver se a familia tem o encaminhamento,
se tiver eu tiro foto, envio para ele, entdo ele marca a consulta, ja agenda,
depois disso, entro em contato com a escola, e a escola liga para familia e ja
marca a consulta, e a familia leva com o carro do posto mesmo, quando
possivel, sendo a familia tem que levar de outra forma, mas é um trabalho
todo desgastante. (TECNICA DA SEMED, P13).

Notamos na fala da entrevistada que o encaminhamento para realizagdo do
diagndstico e a emissao do laudo clinico envolvem questdes burocraticas, e a forma
como esse encaminhamento é realizado e a maneira como o laudo & emitido, com
determinada rapidez, podem acabar ferindo a legislagcédo, e o diagndstico pode ser
forjado para o estudante receber o AEE. Entao, alguns desses alunos, considerando
que chegam nos anos iniciais do ensino fundamental sem o AEE, acabam tendo sua
aprendizagem e seu desenvolvimento ainda mais comprometidos, pois necessitam
aguardar o laudo para oferta do AEE pelas escolas, que entram em ciclo vicioso, e
essas condigdes ocorrem pela obrigatoriedade do laudo para acesso ao AEE no
municipio. Entao, percebemos com Vygotsky (2001) que os fatores envolvendo o
sujeito, biolégicos e sociais, acabam influenciando sua formagdo, mas pensados
isoladamente nao determinardo sua constituigdo. Devem ser analisados como um

todo.

Para embasar a discussao, procuramos documentos nos arquivos do municipio sobre

a educacéao especial que regem as escolas da Rede Municipal de Ensino, postos a
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disposigéo pela Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED). A respeito encontramos
as Diretrizes da Educacao Especial na Educacao Basica e Profissional para a Rede
Estadual de Ensino — Educacao Especial: inclusdo e respeito a diferenca. E esse

documento
objetiva orientar a implementagdo de uma politica de Educagéo Especial no
Sistema Estadual de Ensino do Espirito Santo, visando a organizagédo de
escolas que valorizem as diferengas como fator de enriquecimento do
processo educacional, a fim de favorecer a aprendizagem e propiciar a

participagdo dos alunos com igualdade de oportunidades (ESPIRITO SANTO,
2011, p. 6).

A rede municipal de ensino também se ampara em termos de educacéo especial no
Artigo 287 do CEE: “a educagéao especial tem a perspectiva da educagao inclusiva e
objetiva o acesso, a participagao e a aprendizagem dos estudantes com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares sendo responsabilidade do Estado e
dos municipios” (ESPIRITO SANTO, 2014, p. 62). Esse documento versa também
sobre questdes para realizacdo do AEE com orientacbes quanto ao processo de
ensino-aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular para os alunos publico

da educacao especial.

O Diario Oficial dos municipios do Espirito Santo (DOM/ES), publicou a Portaria de
3.222/2019 em conformidade com o Regimento Comum das Escolas da Rede
Municipal de Ensino de Sao Gabriel da Palha (2016). Esse documento estabeleceu
normas para as matriculas nas escolas da rede municipal de Sdo Gabriel da Palha,
validadas para o ano letivo de 2020. E alguns requisitos para a matricula, rematricula

ou transferéncia interna ser efetivada estao nos seguintes Artigos:

Art. 8°, paragrafo IV - é necessaria a apresentagdo do “laudo médico para
aluno com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotacdo”. Essas informagdes devem ser prestadas pelos
pais ou pelo responsavel (DOM/ES, 2019, p. 212);

Art. 20 — Sera oferecido Atendimento Educacional Especializado aos alunos
publico-alvo da educagao especial: aluno com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo, apds analise do
laudo médico (DOM/ES, 2019, p. 213);

§ 1° - A matricula, para os alunos publico-alvo da educagéo especial, em
Salas de Atendimento Educacional Especializado na rede publica municipal
de educagao basica, sera realizada para aqueles que estdo devidamente
matriculados em classe comum da propria escola ou de outra unidade escolar
regular; (DOM/ES, 2019, p. 213);

§ 2° - O AEE devera ser realizado no contraturno (DOM/ES, 2019, p. 213).
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Entdo, observamos que a exigéncia do laudo clinico para efetivacdo da matricula e o
direito do AEE para esses estudantes contradiz o documento estadual, que diz garantir
as agbes da educacéao especial no ensino regular, com a exigéncia feita no Diario
Oficial dos Municipios, forma de controlar a quantidade de estudantes para essa
modalidade educacional. Em consonancia com o exposto, Ribeiro (2017, p. 119)
aponta que “cada vez mais permeia nesse ambiente, o discurso de que é necessario
o controle do comportamento dos alunos”. E assim que compreendemos a importancia
do pensamento de Bakhtin para os contextos educacionais, pois a acao discursiva
comparece em diferentes processos, a palavra esta em todas as relagdes entre
sujeitos e, sendo assim, o discurso se mostra o indicador mais vulneravel de

mudancgas sociais.

A propdsito, a entrevistada da SEMED informou que, se observado no aluno algum
comprometimento em sua aprendizagem, os professores elaboram relatério
pedagdgico transcrevendo as informagdes observadas, para que a familia procure o
sistema de saude, tornando a aprendizagem problema médico, vinculado ao que
selecionara quem sera esse estudante, quando de fato a aprendizagem esta ligada a
questbes sociais, e a escola € o ambiente onde deve haver essa relacéo
aprendizagem-desenvolvimento. Assim vemos que na Medicina a posigao no laudo
clinico é cada vez mais firme segundo unico critério: identificar a crianga que tem
deficiéncia daquela que nao tem. Desse modo, Vygotsky nos leva a pensar que a
peculiaridade bioldgica acaba imposta pelos limites do ambiente social em que ocorre
o desenvolvimento. Contudo, Pletsch e Glat (2012, p. 202) reforcam que “enquanto a
Educacgao Especial continuar atuando como um sistema paralelo, pouco progresso se

fara na aprendizagem, desenvolvimento e inclusdo destes alunos”.

Dessa maneira, mesmo que os profissionais da educagdo tenham observado a
necessidade de o estudante acessar o AEE, se os profissionais da Saude néao
mapearem nesse estudante nenhuma deficiéncia ou transtorno, o laudo nao sera
emitido, e apenas o relatério da escola ndo garantira esse atendimento. Pois a Nota
Técnica n. 4 do MEC abre lacuna quando afirma nao se tratar de documento
obrigatorio, mas complementar, quando a escola julgar necessario; porém, essa

medida pode causar desresponsabilizacdo a escola com esse estudante, ou seja,

89



deixa brecha para as redes e sistemas de ensino solicitarem laudo clinico quando

considerarem mais conveniente.

Quando analisamos a PNEEPEI e a Nota Técnica n. 4 do MEC ndo observamos
orientacdo especifica para que o aluno tenha assegurado o AEE mediante
apresentacdo do laudo clinico especificando o CID. Entdo, no municipio /6cus da
pesquisa, a Rede Municipal de Ensino, com portaria de matricula, exige laudo, dai
consideramos importante questionarmos tal situacdo para que a educagao do
municipio se modifique. Assim, observamos a necessidade de construir diretrizes
educacionais garantindo os direitos de estudantes publico da educagao especial: “a
educagado como um direito social e humano, expondo que o exercicio do direito &
permeado pela natureza contraditéria de afirmacéao/limitacdo presente no exercicio da

correlacao de forgas” (Melo, 2016, p. 31).

Entdo, ao passo que os documentos oficiais impdem regras, observamos que,
enquanto escola, também ha a necessidade de contramovimento pela melhoria do
AEE, considerando o direito dos estudantes. Todavia, os profissionais em atuacao,
agentes essenciais da educagao, precisam estar capacitados para enfrentar os
desafios da diversidade nos espacos escolares, bem como, amparados por politicas
publicas voltadas a educacgao especial. Entdo, precisamos repensar de que maneira
o laudo clinico esta sendo utilizado, pois acaba excluindo, prendendo professores em
um imaginario social que reproduz discurso, inviabilizando a escolarizagdo dos
“‘estudantes diagnosticados”, uma vez que Bakhtin (2009, p. 117) reforga que “a
situacao social mais imediata e o meio social mais amplo determinam completamente
e, por assim dizer, a partir do seu préprio interior, a estrutura da enunciagao. Uma vez
que podemos pensar que a pratica pedagdgica se faz subjetivada por distintos
discursos” (BAKHTIN, 2003 p. 328).

Destacamos a importdncia de compreender o funcionamento da educacao
especial/inclusiva, do diagndstico e do laudo clinico no acesso do estudante publico
da educacgao especial no AEE, como também a reorganizacado da rede de ensino no
que se refere a educacgao especial. Diante de diversas transformagdes nos contextos
educacionais, os gestores municipais devem assumir o desafio de converter
informagdes em saberes e realizar trocas de conhecimentos e constantes dialogos

entre equipe escolar e equipe da Secretaria Municipal de Educagao com propostas e
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intervencdes que viabilizem o AEE. A rede de ensino deve ser atuante e estabelecer
acdes que constituam sua fungdo nos gerenciamentos educacionais com énfase na
construcdo de conhecimento, bem como, socializar e instrumentar a inclusao,
possibilitando mudangas e flexibilizagdes para assegurar educagao inclusiva com
qualidade. Assim, gestores municipais e equipe escolar sao fundamentais no
processo, sendo necessario que busquem atuacado fundamentada na diversidade e

na diferenca.

Nesse sentido, concordamos com Bakhtin (2003) quando aponta que ao falarmos
(discutirmos) incorporamos o discurso do outro ao nosso, entdo, quando conhecemos
e discutimos a inclusdo e seus meandros, notamos a importancia do olhar pedagdégico
nas especificidades da crianga, ndo em sua deficiéncial/transtorno, ou seja, na

aprendizagem e desenvolvimento do sujeito, a escola é fundamental.

6.1 CONHECENDO AS BASES DE ENCAMINHAMENTO DO ESTUDANTE PARA O
SERVICO DA SAUDE

A partir dos dados produzidos, trabalharemos acerca do segundo objetivo especifico:
conhecer e discutir as bases do encaminhamento de alunos publico da educagao
especial pela escola, considerando o diagndstico e a emissao do laudo clinico, bem
como a relagdo Educacgao-Saude. Entdo, por meio da entrevista, buscamos
compreender os critérios para que o estudante seja encaminhado ao profissional da
Saude e o trabalho dos professores quando tém o laudo clinico em méaos, € ouvimos
que

Esse laudo é somente para as deficiéncias que esta falando que tem la na

lei, que geralmente a gente atende altas habilidades, deficiéncia visual,

deficiéncia auditiva, autismo, deficiéncia intelectual, tanto leve como
moderada, esses tipos de deficiéncias.

Se o professor observa que o aluno tem uma dificuldade, mas nao tem laudo,
entado esse aluno nao tem direito ao atendimento educacional especializado,
porque o professor da turma, o professor regente, € ele que trabalha com
essa crianga, ou pelo menos em nosso entendimento é ele que deveria
trabalhar, fazer um trabalho diferenciado na area que ela precisa. Entao, para
ser inserido no atendimento educacional especializado, a gente s6 trabalha
com o laudo médico mesmo (TECNICA DA SEMED, P13).
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A partir do excerto precedente, podemos problematizar a questao do laudo clinico
como entrave ao aluno que necessita do AEE, porque se o aluno chegar a escola e
apresentar demanda para o AEE e néo tiver o laudo, entido, provavelmente, a familia
sera chamada, e o aluno encaminhado a equipe da Saude para aquisi¢cao do laudo;
contudo, Vygotsky (1997, p. 151) acrescenta que “o objetivo da escola, ndo consiste
em adaptar-se a deficiéncia, mas em supera-la” Tais questdes a escola, enquanto
inclusiva, deveria junto a Secretaria de Educagao analisar as individualidades dos
estudantes e dialogar para evitar que esse estudante seja encaminhado a
profissionais da Saude e rotulado, até medicado. O discurso de encaminhamento ao
meédico esta embutido nas acdes e praticas dos profissionais da Educacgao. Assim,
entendemos, por meio de Bakhtin (1992), a significancia da comunicagao verbal

(dialogo).

Para melhor compreensédo das questdes discutidas sobre apresentacao do laudo,
levantamos os documentos oficiais estaduais e municipais, e verificamos nas
entrevistas que para qualquer crianca ser inserida no AEE o laudo € documento
primordial. A Portaria de matricula 097-R, de 24 de outubro de 2019, estabeleceu
procedimentos e normas para a Chamada Publica Escolar da rede estadual do

Espirito Santo para o ano letivo de 2020. E diz que:

Art. 31. Para a etapa Efetivagdo da Matricula dos alunos provenientes das
etapas de Solicitacdo de Transferéncia Interna e de Solicitacao de Pré-
Matricula é obrigatério:

[...] Il - A entrega dos seguintes documentos na secretaria escolar da unidade
escolar em que a vaga foi localizada:

[...] c. laudo médico, para aluno com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo (DOM/ES, 2019, p. 12).

Quanto a efetivagdo da matricula no atendimento educacional especializado, para
além dos documentos solicitados oficialmente, ha exigéncia da descricdo da
deficiéncia, com base no Cédigo Internacional de Doengas (CID). E, se considerarmos
a quantidade de alunos do municipio matriculados com diagndstico e laudo clinico nas
escolas de ensino regular, vemos a necessidade de investimentos nas praticas e
conhecimentos de profissionais que trabalham com esse publico, para potencializar a
escolarizagao. Portanto, inferimos tratar-se também de questao politico-econémica,
relacionada a contratagdo de profissionais para atuarem na modalidade educacéao
especial.
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Nesse sentido, em relagdo aos desafios do diagndstico/laudo clinico para atuagao
com alunos publico da educagéo especial, as narrativas dos participantes no grupo
focal (professores regentes, professora do AEE, professora de RLE, diretora e
pedagoga) demonstram que os participantes sabem que existem as normativas que
regem a educagdo especial, mas as desconhecem; porém um profissional da
Educacao deve discutir essas questdes, como também propor ou mesmo buscar
solugdes. Mesmo que a questdo da educagdo especial do municipio seja
relativamente mondloga, professores que também trabalham em municipios vizinhos
vém discutindo o numero de vagas para contratacdo de profissionais dessa
modalidade, e isso acaba tornando a apresentacédo do laudo imprescindivel para a

efetivacdo do AEE.

Entdo, observamos que o recorte financeiro evidencia um dos aspectos que limitam e
desvirtuam concepc¢oes e acdes no campo da educacao para esses alunos, bem como
a forma de a gestao escolar/municipal encaminhar os processos, tanto burocraticos
quanto pedagdgicos. Essa lacuna também se deve ao nao esclarecimento por parte
do municipio sobre questdes relacionadas a educacao especial/inclusiva. Portanto,
constatamos que a demanda de alunos para o AEE na escola geralmente acaba

esbarrando na questao financeira, o que dificulta a contratagao de professores.

No municipio, é feito o levantamento dos professores em relagdo a carga
horaria para saber se tera possibilidades de atender esses alunos dentro de
sua carga horaria; caso nao tenha essa condigdo, sera analisada a
possibilidade de extensao de carga horaria. Se o professor dessa escola nao
tiver vaga para atender o estudante, a técnica precisa pedir a Secretaria de
Educagcdo uma vaga para contratagcdo de um professor do AEE, onde é
disponibilizada de acordo com as verbas que tem para educagcido. Se nao
houver verba para essa contratacdo € disponibilizado um estagiario para
acompanhar os estudantes com deficiéncia/transtorno (Técnica da SEMED,
P13).

Mas no municipio vizinho a educacgao especial é diferente! A questao é, por
que que la funciona? Somos um pais s6, somos uma educagéo sé! Entao,
por que que num lugar funciona e no outro ndo funciona? O que que ta
acontecendo? Acho que o que falta é a boa vontade! Infelizmente essa é a
realidade, porque se tem recurso para la, tem recurso para ca também. Entao,
por que la funciona e aqui nao funciona, se la eles conseguem, aqui também
deveriam conseguir (Professora Regente, P3).

A questdo de verbas para a educagao especial no municipio contradiz leis que
amparam a educacgao especial, pois o valor de referéncia para o financiamento da
educacao especial € maior do que para as outras modalidades de educagao. O Artigo

4° do Decreto 7.611/2011, que dispde sobre a educacao especial e o AEE, aponta que
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‘o Poder Publico estimulara o acesso ao atendimento educacional especializado de
forma complementar ou suplementar ao ensino regular, assegurando a dupla
matricula” (BRASIL, 2011). Ou seja, a **dupla matricula € computada para fins do
financiamento frente a oferta dos servigos determinados ao AEE. Contudo, ha verbas
especificas para essa modalidade de educacdo. Portanto, a ndo interpretacao e
descumprimento da legislagdo, a falta da busca de informagdes pela escola
inviabilizam o acesso do aluno publico da educacao especial ao AEE, determinando
esse atendimento somente para aqueles que tém diagndstico e laudo clinico. Todavia,
tal ndo justifica a auséncia de condigdes minimas de qualidade da rede publica
municipal de ensino para atender esses estudantes que ja tém histérico de

segregacao em sua escolarizagao.

6.2 AESCOLARIZACAO DOS ESTUDANTES PUBLICO DA EDUCAGCAQO ESPECIAL
E OS DESAFIOS VIVENCIADOS PELOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO

Todas as palavras evocam uma profissdo, um
género, uma tendéncia, um partido, uma obra
determinada, uma pessoa definida, uma geracgao,
uma idade, um dia, uma hora. Cada palavra evoca
um contexto ou contextos, todas as palavras e
formas sdo povoadas de intengdes (BAKHTIN,
1998, p. 100).

Bakhtin nos faz pensar na multiplicidade de vozes nos ambientes escolares
entremeando diferentes falas, modos de pensar, conhecimentos, considerando que
todos tém sua importancia, ao passo que nos propomos a trabalhar em prol do
sucesso do aprendizado e desenvolvimento do aluno. Entdo, consideramos as varias
contribuigdes dos participantes da pesquisa com o estudo, com questionamentos, com
interesse na tematica, com o desejo de contribuir para transformar a educacéao
especial. Todas as falas foram valorizadas para causar reflexao sobre o quanto ainda
precisamos progredir nesse contexto da educacéo especial buscando perspectiva de

educacgao inclusiva.

13 Para efeito da distribuigao dos recursos do FUNDEB, é admitida a dupla matricula dos estudantes da educagio
regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado (BRASIL, 2011).
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Nosso terceiro objetivo especifico é refletir e discutir a partir da utilizagdo do
diagndstico/laudo clinico, na escolarizagdo de alunos publico da educagéo especial,
conceitos, conhecimentos e praticas de professores de sala de aula regular e do AEE.
Entrevistando profissionais da Educag¢ao, com observagdes no decorrer da pesquisa,
constituimos um dialogo. Os profissionais da Educagao, conforme Cufaro (2000, p.
140), “ndo oferecem apenas informag¢des neutras, deslibinizadas, passiveis de
avaliacdo na aprendizagem, mas também, palavras e produgdes de cultura das quais
pode advir algo significante”. No entanto, também questionamos no grupo focal o
envolvimento do professor do ensino regular no desenvolvimento de alunos publico
da educacao especial mediante trabalho do AEE. Assim, os professores inferiram que

O que a gente percebe é que se tiver alguém para estar junto com o aluno na

sala de aula, ali com vocé trabalhando, dando uma atencao especial, com

certeza vemos que o aprendizado seria diferente, bem maior (Professora
Regente, P1).

Na Educacgao Especial, eu concordo com essa parte, que todos, a partir do
momento que a gente percebe que tem a dificuldade, tém direito, sim, ao
AEE. Porém, a politica do municipio deveria mudar, porque para quem
trabalha em dois municipios com realidades diferentes a gente vé como que
€ mais facil de lidar. Tenho aluno que vejo uma vez por semana, € se eu
comecar a atender além daqueles que tém o laudo, quantas vezes por
semana que eu vou ver cada um e conseguir conciliar cada um com uma
carga horaria de 25 horas? No outro municipio que eu trabalho eu tenho 25
horas naquela escola, e 14, cada um dos alunos tem uma professora
especialista com ele, em tempo integral na sala de aula. Entao, a partir do
momento que eu tenho menos alunos, tenho mais horas e tenho como ajudar
essas criangas que nao tém laudo, mas aqui dentro da realidade do nosso
municipio, no momento, ndo tem como (Professora do AEE, P5).

Tendo em vista as narrativas, entendemos que, para acontecer o atendimento que
assegure plena escolarizagdo aos alunos publico da educagao especial por
perspectiva inclusiva, 0 municipio deve adequar-se a normativas que estabelecem a
carga horaria dos professores especializados, reconstruindo acgdes junto as escolas
para viabilizar a inclusdo desse publico. Nessa dire¢do, compreendemos que nem
sempre a intengao é atribuir responsabilidade ao outro, é confianga na escolarizagéao
desses estudantes; pois, conforme Vygotsky (1998), a interacdo pode gerar
aprendizagem, e em alguns momentos o sujeito precisa de intervengao para aprender,
precisa do “outro” para existir enquanto ser. Assim, a escolarizagdo pode ser mais
eficaz quando realizamos trabalho coletivo, o que muitas vezes nao acontece, por
auséncia de busca de conhecimento sobre a educacido especial por parte de
profissionais da Educacao e gestores, por falta de diretrizes municipais inovadoras
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nesse atendimento e até desconhecimento das familias sobre o direito de aprender
desses estudantes. Entdo, precisamos viabilizar acdes possibilitando a participacao
da familia na escola para contribuir na aprendizagem e desenvolvimento da crianga -
devemos ser atuantes nesse processo. Portanto, a escola ndo pode permitir que os
estudantes com deficiéncia, segundo Mendes et al. (2015, p. 11) sejam “tratados com
descrédito e tendo que enfrentar barreiras que os impedem de participar da vida em

sociedade”.

As falas, das entrevistas e do grupo focal, explicitam que os professores colocados
juntos debatem, e esses debates sédo positivos nas conversas, pessoais e em grupo;
entendem sua fungao, mesmo encontrando barreiras ao desempenha-las. E, quando
estimulados a discutir, seguem uma direcdo de mudanga. Constatamos angustia ao
ministrarem aulas no ensino regular junto aos alunos publico da educacgao especial,
pois se sentem impotentes quanto as praticas e acgdes realizadas enquanto
educadores, uma vez que ainda ha a necessidade de refletir sobre questbes
relacionadas aos procedimentos para a entrada do aluno publico da educacao
especial na escola, se nao tiver laudo clinico. Contudo, os profissionais da Educacgao
externaram-se muito envolvidos e entusiasmados quando convidados a participar

desse momento.

Devemos buscar pistas sobre propostas de agdes para essa modalidade de ensino,
com embasamento dos estudos em bases legais, como a PNEE (1994), a Declaragao
de Salamanca (1994), a LDB (1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacgao
Especial na Educacéao Basica (2001), a PNEEPEI (2008), as Diretrizes de Educacgao
Especial do Espirito Santo (2011), a Nota Técnica 4 do MEC (2014), a LBI (2015),
dentre outros documentos importantes nessa modalidade - seria forma de
fundamentar questdes relacionadas a educacao especial. Todavia, esses documentos
trazem importantes avangos que por vezes precisam ser dialogados nas escolas, para
gue as mesmas nao restrinjam seu trabalho as informacdes recebidas pela Secretaria
de Educacéao, ao contrario, buscando conhecimento e responsabilidade em cumprir
seu papel. Ou seja, importantes conceitos acabam mutilados, impedindo profissionais
da Educacao de trazer novas ideias e praticas baseadas em modelo social ficando
apenas sustentado no modelo médico, permitindo que laudos clinicos definam como

sera a escolarizagao dos sujeitos, uma vez que, para Vygotsky (1994, p. 85), devemos
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“abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas as
suas fases e mudangas”. No entanto, enquanto educadores devemos “proporcionar
no sentido de acolher todas as pessoas, independentemente, de suas diferencas

individuais e de suas origens na diversidade humana”. (MENDES et al., 2015, p. 77).

Assim, a gestao da educagao especial do municipio deve propor aos profissionais da
Educacao agdes que visem a melhoria na qualidade da educacao especial, com olhar
atento e buscando novos saberes, ampliando essa busca para além dos espacos
escolares em que se inserem. Por meio de estudos e pesquisas que tratam da
escolarizagao de alunos publico da educacao especial, devemos questionar nossas
préprias praticas, mediante esses estudantes, para assegurar que a nossa escola
também seja “[...] um ambiente de aprendizagens sociais e académicas que se
atravessam, se reforgcam, se complementam e geram conhecimentos oriundos desse
mesmo contexto composto pela diversidade de alunos” (BRAUN; MARIN, 2016,
p.198). Assim, percebemos ser mudanga necessaria, que todos os profissionais
envolvidos na escolarizagdo dos estudantes da educacido especial devem procurar
nas formacdes da educagdao especiallinclusiva, possibilitando transformar a

Educacéo.

No entanto, os profissionais da Educagcdo que atuam em ambientes de ensino tém
grande preponderancia na aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, sendo
fundamental que busquem atuacdo baseada em conhecimentos, ndo em discursos
formados, como afirma Bakhtin (1997, p. 316): “ndo podemos determinar nossa
posicdo sem correlaciona-la com outras posi¢coes”. Devemos compor nosso proprio
discurso embasado em saberes efetivos, ndo no senso comum, fundamentados em
estudos sistematizados. Dessa maneira, assumiremos hosso compromisso com todos

os educandos.

Importa discutir nas entrevistas a questao sobre, quando percebido no aluno algum
comprometimento na aprendizagem, quais medidas e atitudes precisam ser tomadas
pelo professor do ensino regular e do AEE. Ouvimos as seguintes falas:
Nos casos que eu ja observei: a primeira coisa a gente chama a familia, e
mostra que a crianga nao esta acompanhando o desenvolvimento daturma e
o que é proposto. Tem familias que aceitam e procuram um especialista e tem

familias - que eu tenho caso, na minha turma - e s6 agora que a mae foi levar
o filho e detectou que a crianga precisava de uma ajuda. Entéo, quer dizer,
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olha quantos anos que essa crianga ficou sem uma ajuda, né, onze anos esse
aluno tem, entao poderia ter sido avaliado pela escola quando tinha seis ou
sete anos. Olha o tempo, né! Hoje essa crianga poderia estar apta a cursar a
série que ela esta. Entdo, isso foi uma falha muito grande, por a familia ndo
aceitar a deficiéncia, mas tem familia que vocé consegue mostrar para eles e
aceitam. Outra coisa que eu acho que néo ta legal é a questéo dos relatérios
que nos professores temos que fazer, porque os médicos, eles ndo querem
dar o laudo ou fazer o seu diagnéstico sem uma referéncia nossa, e a gente
recebe as ordens para nao ficar expondo muito o aluno, mas se o aluno nao
esta acompanhando, infelizmente eu penso que ele deveria ser diagnosticado
e colocado tudo que vocé observa na sala, mas nao pode colocar no papel
tudo que vocé percebe, que aquela crianga “n&o esta bem”, né? E ai é onde
eu acho que talvez o laudo do especialista, vai s6 pela nossa palavra, e ndo
deveria ser, eu acho que ele deveria dar o diagndstico observando a
avaliagdo dele também, fazer exames. Por exemplo, eu ja fiz relatério para a
mesma crianga quatro ou cinco vezes, entédo, a gente percebe que alguma
coisa deveria ser mudada (Professora Regente, P1).

No caso do meu aluno, mandamos o relatério da escola, sendo que o médico
nao pediu nem um exame da cabega, uma tomografia, alguma coisa assim,
sabe?! Ele fez o diagnéstico em cima do relatério da escola, e a mae dele,
pelo que ela deixou a entender, ela fala que o filho ndo tem “problema”, mas
eu percebi que ele tem. Porque é normal uma crianga nao ler muito, mas ler
pelo menos um pouquinho?! Mas ele 1€ agora, e daqui cinco minutinhos vocé
pede para ele ler de novo, e ndo consegue ler nem a jungao das vogais. Isso
nao é normal! (Professora Regente, P8).

Observamos sempre haver dois lados: de um lado, a questdo da saude, do outro, a
questdo da familia, entdo € necessario esse movimento no municipio, de
aprofundamento em conhecimentos mais sistematizados, pois a observagao dos
profissionais da Educacéao é essencial para determinar como trabalhar com a crianga
com diagnéstico clinico. Porque vemos profissionais da Educacgao ainda reforgando o
modelo médico quando propdem que a familia encaminhe a crianga aos profissionais
da Saude, acreditando que o médico ajudara a crianga, enquanto esse € o papel do
professor e da escola. Bakhtin (2003) nos faz refletir que somos concebidos
dialogicamente: primeiramente assimilamos a palavra do outro (dentro do senso
comum), para posteriormente, depois de analise, as palavras do outro serem
reelaboradas, ou seja, precisamos ressignificar nosso discurso na Educacéao. Portanto
defendemos que, se esse diagndstico for elaborado, deve ter olhar ampliado da escola

e do professor, para prevenir rotulagdo com um CID que comprometa o aluno.

Os profissionais da Educacao entrevistados também elucidaram a questdo da
aceitagao da familia como quesito importante para a aprendizagem e desenvolvimento
do aluno, bem como para construgao do relatério. Contudo, se essa criangca é
encaminhada para o profissional da Saude com relatério produzido através de rétulos

e preconceitos com a crianga, e se de fato o professor nao tiver olhar ampliado no
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processo de ensino-aprendizagem, essa crianga pode ser rotulada. Vygotsky (2001,
p. 63) considera que "o comportamento do homem €& formado por peculiaridades e
condi¢gdes biologicas e sociais do seu crescimento”. Entdo, pensar praticas
considerando o desenvolvimento do estudante seria acdo promissora para a

escolarizagao do estudante.

Todavia, tem sido a area clinica que vem relatando as primeiras informacgdes sobre a
natureza bioldgica da crianga. Entdo, a escola devera analisar sua pratica pedagogica
focalizando o desenvolvimento do sujeito e suas potencialidades. VVygotsky (1997)
considera que os aspectos biolégicos ndo devem limitar a participagao do individuo
no convivio social. No entanto, os profissionais envolvidos na aprendizagem da
criangca ndo devem deixar-se influenciar pela condi¢ao biolégica no desenvolvimento
do estudante. Concordamos com Vygotsky (1997, p.82) quando afirma que
“‘provavelmente a humanidade vencera, mais cedo ou mais tarde, a cegueira, a surdez
e a deficiéncia intelectual. Mas as vencera muito antes no plano social e pedagdgico
do que no médico e bioldgico”. Entretanto, € necessario cautela pois, conforme Ronchi
Filho (2010, p. 22) argumenta, [...] “falamos, os adultos, que sabemos todo o tempo o
que é melhor para as criangas e, ao acreditarmos nessa afirmacéo, silenciamos suas
vozes, ndo enxergamos sua poténcia, negamos suas histérias e saberes”. Entao, as
acdes escolares ja devem ser discutidas e analisadas na escola, pois o conhecimento

pedagdgico nao é pratica com fundamentagao clinica.

Defendemos a avaliagao pedagogica como primordial a aprendizagem dos alunos, o
olhar do professor na sala de aula, a conversa com a familia, os dialogos entre equipe
pedagogica, sdo questdes direcionadoras para construir agdes e praticas; segundo
Bakhtin (2003, p. 13-14), [...] “avaliamos a nés mesmos do ponto de vista dos outros,
através do outro procuramos compreender e levar em conta os momentos
transgredientes a nossa propria consciéncia”. Portanto, essa avaliagdo deve basear-
se na maneira como se desenvolve a crianga, focalizando ndo o laudo clinico, mas as
potencialidades do estudante. Consideramos que a escola tem a fungao de
escolarizar, mesmo que o estudante tenha especificidades, ao passo que avalia suas
potencialidades no processo de ensino-aprendizagem, distanciando-nos de padroes

pré-estabelecidos.
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Nas entrevistas, os profissionais da Educacdo também explanaram sobre a

importancia de conhecer primeiro o aluno, para posteriormente elaborar relatério

pedagogico coletivo ou mesmo solicitar laudo clinico, pois
[...] primeiro deve-se conhecer esse aluno, e depois entédo, fazer um relatorio
como professor do AEE. Mesmo que o professor regente tenha o diagnéstico,
mas o professor do AEE tem uma outra visdo daquela situagdo. Entao, vai
fazer este diagndstico em sala de aula ou na sala de recursos e depois disso
realizar uma conversa com a familia também. Porque nao basta s6 ser o
professor, ele deve conhecer o ambiente que a crianga vive, pois o ambiente
dentro da escola é um, mas o ambiente de casa - como que € que essa
crianga age - é diferente, porque de repente agiu na escola de uma forma e
em casa de outra, por isso que € importante conhecer a situagao do aluno em
casa. Entdo, vai fazer um diagndstico e observar o ponto de partida, como
que é que ele vai trabalhar com esse aluno e como também vai colaborar com
o professor regente. Porque nio vai somente ajudar o professor regente, vai

ajudar o aluno, a escola, e consequentemente a familia acaba sendo ajudada
também (Pedagoga, P12).

Nas entrevistas, os profissionais relatam perceberem a importancia de conhecer a
crianga; isso € positivo, pois o professor deve compreender seu aluno por perspectiva
humana. Entdo, algumas medidas na escola, compartilhadas com os pedagogos e
equipe que trabalha com a crianga, devem ser tomadas para que sejam adotados
critérios de avaliagao, visando a aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Assim,
todas as informacgdes sao relevantes para construir relatério de aluno, pois, conforme
Melo e Teixeira (2012, p. 9), “o sujeito precisa entender e ser entendido pelo outro,
para que o somatdrio das diferengas, e a articulagdo dos diferentes niveis de
desenvolvimento, contribuam para a realizagdo dos objetivos do grupo”. Portanto,
conhecer esse aluno é fundamental para trabalho permanente enquanto ele mantiver-
se na escola. Entdo, o diagnéstico clinico pode nos dar algumas especificidades do
sujeito, pois muitas vezes a forma como o laudo é feito/fechado nem sempre
descrevera fielmente a condigdo biolégica, mas, € por meio de observagdes diarias
na escola que sera possivel elaborar um relatério, para melhoria de sua aprendizagem

e desenvolvimento.

Assim, a Nota Técnica n. 4 2014 do MEC diz: que ndo se pode considerar
imprescindivel a apresentagdo de laudo médico por parte do aluno com deficiéncia,
uma vez que o AEE se caracteriza por atendimento pedagdégico e ndo clinico. Se for
necessario, o professor do AEE podera articular-se com profissionais da area da
saude, para promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos. Os
profissionais revelaram desconhecer esse documento, entao relataram:

100



Essa informagdo é muito importante, pois percebemos a diferenga entre o
aluno que tem o laudo, que tem o atendimento com a professora do AEE, do
outro aluno que nao tem esse atendimento. Percebo a diferenca, porque, por
exemplo, trabalho com uma aluna e vejo que na aula que a professora do
atendimento educacional especializado esta com ela, faz uma prova com ela,
que tem um auxilio, a aluna rende, e quando esta sozinha esse rendimento
cai, é perceptivel na questdo de prova, na questao de trabalho, quando a
professora do AEE aucxilia parece que vai (Professora Regente, P9).

Tendo em vista a narrativa, comparando alunos com alguma deficiéncia sendo
atendidos, consideramos que os professores necessitam ter estrutura para organizar
o atendimento de alunos publico da educacédo especial sem laudo clinico, pois o
diagndstico clinico ainda esta sendo critério para definir os alunos que podem acessar
o AEE, mas a escola precisa assumir seu papel e propor base para a aprendizagem
e desenvolvimento de todos os estudantes. Por vezes, em funcdo do laudo, o
atendimento a esses estudantes fica restrito ao professor do AEE. Nesse sentido,
percebemos a necessidade de potencializar uma articulacdo entre os professores do
AEE com os demais atores envolvidos na escolarizagao desse publico, como defende
Vygotsky (1997) enfatizando as potencialidades das criangas, ndo apenas colocando
o foco em suas dificuldades.

Até porque, se a crianga tem dificuldade, ela precisa de um atendimento, e

nao é o laudo que vaifazerisso, precisa de alguém para poder ajudar, mesmo

porque, o laudo nao vai fazer a crianca aprender, se ela tem a dificuldade que

nao esta conseguindo ser resolvida com o professor na sala de aula é ébvio
que precisa da ajuda de um especialista (Professora Regente, P11).

Mesmo porque vocé esta ali com 25 ou 30 alunos, vocé percebe que 24 estdao
se desenvolvendo e 1 ndo esta. Entdo vocé observa que esta se
desenvolvendo pouco ou ndo desenvolve nada. Entdo, alguma ajuda nossa,
essa crianca esta precisando também de um especialista, que talvez nos dé
um parecer, e diz assim: “Olha: essa crianca precisa ser trabalhada nisso;
aqui vamos melhorar essa area; vamos trabalhar isso aqui.” A gente fica
dentro de uma sala sem um norte, tem que ter um alicerce, a gente vai
seguindo junto com todos os outros alunos, porque na verdade vocé deveria
ter uma base para trabalhar com aquela crianga. Agora vocé ta ali com a
crianga, vocé nao tem um laudo, entdo é vocé que esta dando um parecer
(Professora Regente, P1).

Nesses dialogos, observamos professoras criando expectativas, apostando no AEE
como critério para a aprendizagem do estudante. Percebemos que o laudo nos
fornece apenas pistas sobre as condi¢cdes biolégicas da crianga, nao viabiliza sua
aprendizagem. Vygotsky (2008) traz a aprendizagem como fundamental ao
desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente estruturadas com
singularidade humana. Assim, o diagndstico clinico ndo € determina o trabalho que

possa ser realizado.
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Ademais, importa ressaltar que os profissionais demonstraram bastante interesse pelo
tema proposto, tanto nas entrevistas, como no grupo focal, pois surgiram varios
qguestionamentos sobre as proprias praticas, as praticas escolares e o0s
direcionamentos da Secretaria Municipal de Educacgado. Entretanto, externaram
inquietagéo, pois conhecem o esforgo para fazer o melhor pelo rendimento do aluno;
portanto, ndo encontram apoio de gestores do municipio que forne¢am condigdes para
suprir essa necessidade, e o trabalho acaba estagnado, “mas se sua opgéao for pela
mudanga, faga a sua parte ainda que o sistema resistal Lute pelos seus direitos, exija
apoio quando for preciso, demande oportunidades de formagao continuada, e esteja
aberto a aprender a colaborar” (MENDES et al., 2015, p. 83). Porém, se consideramos
a rede municipal de ensino, também percebemos em nossas observacdes diarias a
necessidade de escolas e equipes gestoras buscarem estratégias como respostas as
barreiras encontradas. Talvez, possamos comecar realizando pequenos movimentos
em prol da educacao especial na prépria escola, assim esse trabalho poderia ser

melhor estruturado.

Mediante as discussdes em entrevistas sobre as estratégias dos professores do AEE
e de sala de aula regular para o avango escolar de alunos publico da educagéao

especial, ouvimos que:

Temos que ter muita disposig¢édo, porque na sala de aula o aluno ja tem o
ensino regular. Entdo, vocé tem que buscar novas formas para desenvolver,
mesmo que vocé ndo veja o resultado que queira, mas vocé tem que buscar
[...] que jogo que ele gosta? Vamos fazer jogo. Agora, se disser que nao da
certo e largar para |3, se ficar s6 cobrando: leia aqui, leia ali, € 0 menino nao
Ié, tem que buscar outras maneiras de introduzir a leitura na vida dele, se ele
ainda nao é alfabetizado, vamos buscar, vamos pesquisar como faz.
Precisamos pensar em varias formas. E assim que fazemos incluso!
(Professora do AEE, P5).

[...] eu chamei a mae do aluno e perguntei: “Do que essa crianga gosta, fala
para mim, como que é a rotina em casa? Como é o dia a dia?” Ai descobri
que o menino é apaixonado em dobradura, ele tem uma caixa de dobraduras,
o que eu fiz? Planejei uma aula que ele era o professor, ele foi dar dobraduras
para turma e pensa hum menino que nao parecia o mesmo, um olhar que
chegava a brilhar, e ele ensinou as outras criangas a fazer um sapinho que
pula, ele sabia passo a passo sem precisar falar e ele foi 14, e deu essa aula
e os outros meninos ficaram apaixonados. [...] entdo, a partir dali o menino
comecou a desenvolver. Entdo, vocé tem que procurar saber: onde que eu
posso conquistar esse menino? Agora, se voceé ficar sé cobrando, mandando
ele ler e escrever, isso ndo vai ajudar, tem que buscar, isso que € 0 nosso
papel e o papel do professor do AEE (Professora Regente, P1).
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Os dialogos das entrevistas mostraram que os participantes pensam que a educagéao
especial no municipio ainda tem muito a progredir, varias questdes sobre a educagao
especial/inclusiva ainda precisam ser analisadas e construidas. Observamos também
a importancia da comunicagdo entre professores e alunos como estratégia para
conhecer as potencialidades desse estudante. Nesse aspecto, Bakhtin (2003) nos faz
refletir que as relagdes determinam os contatos verbais e as formas de comunicacao

verbal possiveis entre sujeitos.

Entendemos que os profissionais da Educacdo sdo corresponsaveis pelo pleno
desenvolvimento dessas criangas; assim, convergimos com Melo e Mafezoni (2019,
p. 109), quando afirmam que é necessario [...] “elaborar estratégias pedagdgicas que
favorecam a aprendizagem dos alunos da educacédo especial, mesmo em uma

realidade social que relaciona a deficiéncia com a incapacidade e a falta.”

Assim, compreendemos que atuar na educacgado especial exige aprofundar-se em
saberes e perceber o outro enquanto ser racional; entendemos existir essa
necessidade para todos os envolvidos na escolarizacdo do aluno publico da educacéao
especial, que devem se apoderar de conhecimentos oriundos da area, para esse
conhecimento ndo se restringir aos profissionais que trabalham com esses

estudantes.

Para continuar nosso dialogo, trazemos o questionamento que fizemos nas
entrevistas com professores do atendimento educacional especializado e professores
regentes: quais medidas sdo compartilhadas e/ou comunicadas entre professor de
sala de aula regular, professor do AEE e pedagogo sobre o0 aluno publico da educagéao
especial? Existe interagao entre esses profissionais? Em relagdo a essa questao a
professora disse que
o professor do AEE compartilha informagdes com os professores no horario
de planejamento, porque n&o existe, aqui no municipio, dentro da escola, o
momento em que eles possam sentar e conversar especificamente sobre o
aluno da Educacédo Especial para compartilhar ideias relacionadas a esses
estudantes. Assim, o professor do AEE acaba compartilhando ideias apenas

com o pedagogo que articula e orienta o trabalho do professor do AEE. Mas
considero esse momento muito importante. (Professora do AEE, P5).

Quanto a questao colocada pela entrevistada, Vygotsky (1998) nos possibilita pensar
que a aprendizagem nao € individual, mas compartilhada nas relagdes sociais. Entao,

considerando o desenvolvimento de alunos publico da educacgao especial, e que todos
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tém diferentes condigbes de aprendizagem, deve haver interacdo entre os
profissionais nos espagos escolares para viabilizar possibilidades de escolarizagéo
para todos os estudantes integrantes desse processo, visando, assim, a uma escola
inclusiva. No entanto, sdo primordiais as ocasides para didlogos sobre o aluno, pois,
conforme Bakhtin (1988), “[...] a palavra € uma espécie de ponte entre mim e os
outros” (p. 113). Assim, através do compartiihamento, do discurso do outro,
certamente o aluno se desenvolveria e melhoraria sua aprendizagem e
desenvolvimento. Mas, é claro, os professores devem ser atuantes, conhecer as
legislagbes, porque teoria e pratica devem caminhar juntas, € fundamental o
conhecimento da area em que atuam. Cada um reconhece sua falha e o desejo de
mudancga, nos didlogos proporcionados, inaugurando com isso longo caminho a ser
percorrido. A propdsito, os professores colocaram:
Noés temos que pesquisar como que € iSso, Como agir com essas criangas.
Entdo, acho que cabe ao professor também se esforgar um pouquinho mais
€ nao esperar alguém que venha para ajuda-lo. Mas, que ele procure também
saber como ajudar. Por exemplo, nés temos escolas ai que ja estao
colocando no pé das cadeiras borracha, porque a cadeira faz barulho e o
aluno autista se incomoda, entdo o que as escolas estao fazendo? Escolas
preocupadas estdo botando uma borracha no pé das cadeiras, para quando
o aluno arrastar e voltar, arrastar e voltar, ndo incomodar a crianga, isso &
uma coisa simples que vai fazer a diferenca. Sé que isso € feito apenas com
alunos que tém um laudo - e com uma crianga que nao tem o laudo? Ele esta

ali, a gente nado vai fazer se ele ndo tem laudo? Sao questdes desafiadoras!
(Professora Regente, P1).

Nao é esperar que o aluno se adapte, mas sim adaptar um ambiente propicio
para o melhor desenvolvimento da crianga. Tem coisas que talvez, ndo cabe
a nos, mas tem coisas que cabe a nés. Entao, temos que olhar os dois lados!
Sao ideias que a gente deve refletir na pratica, porque as vezes, nés temos
que tirar esse aluno da sala, porque ele esta atrapalhando, mas nao seria ao
contrario que deveriamos pensar? O que esta atrapalhando essa crianga?
Para a gente poder agir para que melhore a situacdo daquela crianca na sala
de aula. (Professora do AEE, P5).

Temos que esquecer o laudo e procurar observar na pratica o que fazer para
ajudar essas criangas se desenvolverem. (Professora Regente, P8).

As narrativas mostraram que o discurso formado de que “aquela crianga nao aprende”,
para se apoiar no laudo clinico, ja nao é mais aceitavel em contextos escolares, pois,
diante de tantos avancos na educagao especial, devemos nos questionar a todo
momento. Por vezes, buscamos “[...] pela via dos diagndsticos e laudos explicagao
para as condi¢cdes de baixo desempenho de varias criangas, indicando no problema

de saude a consequéncia desse insucesso” (CAMIZAO, 2016, p. 23). Entao,
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precisamos pensar essas questdes na escola, porque sao lacunas constituindo

barreiras na escola.

Pois, para Vygotsky (2011), o que diferencia a aprendizagem da crianga com
deficiéncia sao as possibilidades que experimenta e em que esta inserida, mas seu
processo de desenvolvimento é igual ao de qualquer outro estudante. Ante tantos
desafios, perguntados sobre o atendimento na sala de aula regular a crianga com
laudo clinico, os professores relataram ndo deverem prender-se a um laudo:
[...] os alunos devem ser tratados de maneira igual, vocé prepara atividade
diferente (acessivel), mas a questdo de atuar na disciplina deve ser igual para
todos os estudantes, a mesma atengdo, mesmo que o aluno tenha deficiéncia

ele deve ser tratado como todos os outros alunos, mas deve ser avaliado
dentro das suas possibilidades (Pedagoga, P12).

Independente do que esta no laudo, cada crianga é diferente: dentro de um
grupo, por exemplo, um vai fazer de uma forma, outro de outra, cada um tem
sua individualidade. Entdo, a gente ndo precisa esperar o laudo, a gente
precisa ver qual é a necessidade da crianga e tentar trabalhar ali. Nao é
esperar o laudo falar assim: Ah! Ele é autista, entdo, agora a gente vai passar
o mesmo que foi feito para o outro. Nao! Porque o outro é totalmente
diferente, e sempre vai ser um novo caso que deve ser pensado (Professora
do AEE, P5).

Nessas falas, observamos que cada pessoa especifica tem um modo de ser e estar
nos ambientes, requerendo compreendé-las nessas especificidades, para que elas
sejam respeitadas. Assim, o olhar pedagdgico deve “caracterizar os aspectos
tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipdteses de como essas
caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e de como se desenvolvem
durante a vida de um individuo” (VYGOTSKY, 2007, p. 38).

No entanto, percebemos que as condi¢bes em que as criangas estao inseridas pouco
tém contribuido para seu desenvolvimento. Mas a escola deve também envolver as
familias nesse processo, de modo que “oriente os familiares para que lutem para
garantir os direitos de seus filhos” (MENDES, 2015, p. 83), visto que o papel da familia
no desenvolvimento da crianga € fundamental para assegurar o pleno acesso e
participacdo dos estudantes no AEE. Entretanto, sabemos que a educacédo € um
direito de todos, e € dever do Estado e municipios assegurar o acesso ao AEE.
Contudo, as escolas devem cumprir seu papel, eliminando barreiras a escolarizagcao
de alunos publico da educacao especial. A respeito, os profissionais da Educacéao

inferiram que:
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[...] na verdade, eu acho que as vezes mesmo € por falta de conhecimento
dos proprios pais de conhecer as leis e ir atras (Professora de RLE, P7).

Em relagdo ao contato que a familia tem com escola, por exemplo, tenho um
aluno que tem o laudo, mas eu so6 vi o pai dele passando em frente a escola
uma vez ou outra para busca-lo, a mae eu nunca vi, hunca vieram aqui para
saber como esta o rendimento do aluno, para perguntar como que esta o
aluno em sala de aula, nada disso, henhum contato durante o ano, ele ta
abandonado pela familia (Professora Regente, P9).

Frente as narrativas, percebemos que fundamental ao desenvolvimento do aluno € a
escola chamar a familia para que se envolva nas a¢des para os alunos publico da
educacao especial, para os responsaveis por essa crianga perceberem e conhecerem
as possibilidades, incluindo o direito a escolarizacdo desse estudante. Desse modo,
Mendes et al. (2015) apontam que a familia se configura o sistema basico e primordial
para o desenvolvimento da crianga. A familia &€ elemento que deve compor o trabalho
da escola junto ao estudante publico da educagao especial, e esse trabalho é buscar
nessa relagao parceria com a familia, mostrando as possibilidades de aprendizagem
desse aluno. Todavia, é através das interacbes familiares que se efetivam as
transformagdes na sociedade. Entre os membros familiares e os diferentes espacos
que agregam os sistemas sociais, dentre eles a escola, encontra-se o fator
hegemobnico para o desenvolvimento da pessoa (DESSEN; POLONIA, 2007). Assim,
essa interacdo com a familia deve ser continua, porque nas falas das professoras
percebemos a urgéncia de agdes da escola em relagao as familias.
Se noés professores pedirmos para levar ao “neuro”, levar ao médico nada
disso é possivel. Inclusive uma mae disse que ela também tinha dificuldade
quando era crianga, entdo isso € apenas uma dificuldade e pronto. Mas, s6
da professora ter falado com ela, para ela aquilo foi um absurdo, ela ndo

aceitou opinidao da professora, € as vezes a gente percebe que a familia fica
um pouco afastada (Professora Regente, P9).

Algumas familias acabam levando ao médico para ver se consegue um CID
que da direito, para ver se consegue receber o beneficio, mas s por isso!
(Professora Regente, P4).

Com as pontuacgdes dos professores, entendemos existir distanciamento entre os
responsaveis dos alunos e a escola. Percebemos que o municipio de Sao Gabriel da
Palha precisa construir ponte com as familias, explicando o funcionamento da
educacao especial, esclarecendo quais sao os servigos oferecidos, para que a familia
nao sinta que esse aluno esteja sendo rotulado. Pois as redes e sistemas de ensino

recebem criangcas com as mais diversas complexidades, e isso demanda diferentes
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olhares, requerendo-se saberes e praticas peculiares que propiciem o ajustamento do

sujeito aos diversos espagos no qual esta inserido, e que possam orientar as familias.

As areas intersetoriais, como o Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS)
do municipio, também auxiliam atender criangas publico da educacéo especial em
varios aspectos, tanto para melhoria da vida social, como em sua escolarizagao;
assim, Vygotsky (1998) considera o ser como ativo no ambiente, entdo o sujeito
necessita do "outro" para se socializar, ele ndo € apenas mais um componente, mas
€ capaz de se comunicar, pensar e agir no meio em que vive, dai a importancia dessa
interacdo em diferentes espagcos. E um meio de a escola influenciar as familias a
procurarem esses servigos. As redes e sistemas de ensino, no que tange a educagéao
especial, devem buscar parcerias, principalmente para aqueles que nao conseguem

o AEE por n&o apresentarem o laudo clinico conforme estabelecido pela SEMED.

Portanto, consideramos que a escola € o lugar que amplia o contato social,
possibilitando pleno desenvolvimento. Contudo, deve haver espacos de discussao
entre a familia e a escola para promover processos/ambientes transformadores no
desenvolvimento da crianga. Conforme Dessen e Polonia (2007, p. 22), “a familia tem
um impacto significativo e uma forte influéncia no comportamento dos individuos,
especialmente das criangas, que aprendem as diferentes formas de existir, de ver o
mundo e construir as suas relagdes sociais”. Assim, é primordial que a equipe escolar
planeje espacos de vivéncias, agdes, parcerias e ambientes participativos que
possibilitem a colaboracéo e a interacéo entre familia e escola, visando solucionar os
enfrentamentos atravessados pela familia, trazendo-a para junto da escola de maneira

esclarecedora sobre possiveis deficiéncias ou transtornos.

6.3 ARELACAO DA MEDICINA EM CONTEXTOS EDUCACIONAIS

Em todo enunciado, contanto que o examinemos
com apuro, levando em conta as condi¢coes
concretas da comunicagéo verbal, descobriremos
as palavras do outro ocultas ou semiocultas, e com
graus diferentes de alteridade (BAKHTIN, 1997, p.
319).

Os estudos de Bakhtin nos ajudam a fundamentar a importancia de diferentes formas
de pensar, por meio da comunicacdo que deve acontecer entre os envolvidos na

aprendizagem e desenvolvimento das criangas, principalmente daquelas em
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escolarizagdo. Sabemos que perceber as diferencas nos faz buscar compreender

melhor o outro.

Nesta sec¢ao, tecemos dialogo com profissionais da Saude em relagdo a escolarizagao
de alunos publico da educacéao especial, pois tal questdo compete a escola, mas esta
nao tem conseguido se desvincular da area da Saude, quando tratamos de questbes

biolégicas que atravessam os contextos educacionais.

Atualmente vemos situacédo na qual os comportamentos ndo desejados pela escola
podem ser confundidos com transtornos, e isso acaba produzindo sujeitos publico da
educacédo especial. Por vezes, o olhar pedagdgico nesses diagndsticos, tem
reproduzido no outro uma condigéo de deficiéncia. Conforme Meira (2012, p. 136),
[...] ndo se trata obviamente de criticar a medicagdo de doengas, nem de
negar as bases bioldgicas do comportamento humano. Defendemos uma
firme contraposicdo em relagao as tentativas de se transformar problemas de

viver em sintomas de doengas ou de se explicar a subjetividade humana pela
via estrita dos aspectos organicos.

Frente a essas implicacdes na escolarizacido de alunos publico da educacgao especial,
concordamos com Vygotsky (1994), quando defende a necessidade de compreender
o desenvolvimento humano como processo ativo, de constante contradicao entre o

biolégico e o social.

Para fortalecer nosso estudo, entrevistamos profissionais da Saude que atendem
alunos da rede publica municipal de ensino para possivel emissdo de laudo e/ou

encaminhamento para especialistas da area.

Para elencarmos questdes com os profissionais da Saude e contemplar nossos
objetivos frente a nossa pesquisa, novamente debatemos a Nota Técnica 4 do MEC
de 2014, pois culmina em discussao polémica entre profissionais da Educacéo em
relacdo aos diagnosticos emitidos pelos profissionais da Saude para assegurar o
direito ao estudante publico da educagao especial ao AEE. Desse modo, para iniciar
a discussao trouxemos o questionamento da professora, visando compreender se ha
necessidade de relatério clinico, sabendo que o fazer e o saber pedagdgico, nos
ambientes escolares, sdo fundamentais na escolarizacdo do estudante publico da

educacgao especial.
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A Nota Técnica nimero 4 do MEC de 2014 fala que o aluno tem direito do
atendimento s6 com relatério do professor, entdo por que a escola precisa
fazer esse relatério e mandar para o médico? Sendo que o médico manda de
volta para a escola? Se na verdade quem fez o diagndstico foi a equipe da
escola? Na verdade, ha uma ligagéo entre a Medicina e a Educagao. Mas por
que esse professor faz um relatério para o médico, e o aluno, entédo, ndo tem
direito ao atendimento sem o laudo, se o relatério é a escola quem faz?
(Professora Regente, P2).

Esse questionamento nos faz refletir que a nota técnica aponta o ndo condicionamento
do laudo ao AEE, e o laudo, por sua vez, exerce papel contraditério em contextos
educacionais, € produto tratando de aspectos bioldgicos que limitam os sujeitos, e,
conforme Vygotsky (1989, p. 36), [...] a sua dita forma especial de desenvolvimento
sao as limitadas restricbes colocadas na crianca pela sociedade.” Contudo, a escola
trata de questdes pedagdgicas, assumindo a fungdo de desenvolver a aprendizagem
e as potencialidades da crianga, € no pensamento de Vygotsky (2011, p. 869) “[...]
onde néao é possivel avangar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem

limites para o desenvolvimento cultural”.

Para melhor entender as questdes do diagndstico clinico e do laudo na escolarizagao
de estudantes publico da educagéo especial, construimos inicialmente um dialogo
também com os profissionais da Saude. O questionamento foi sobre a descricao de
como é realizada a avaliagao diagnostica do estudante encaminhado pela escola com

possivel deficiéncial/transtorno. A propdsito, obtivemos as seguintes falas:

Depende muito do transtorno mas, em suma nés levamos em consideragao
para fechar um diagnéstico aquilo que a familia relata e o que a escola, o
professor, pedagogo, diretor relatam também, ja que a gente tem o relato dos
dois locais onde a crianga permanece mais tempo, a casa e a escola, se
temos um relato parecido entre esses dois componentes, ambiente domiciliar
e ambiente escolar, temos a possibilidade de ter um diagnostico baseado
nessas informacgdes, e, claro, com a colaboragdo de outros profissionais
também, como o psicélogo, o terapeuta, fonoaudidlogo, mas o relato da
escola e da familia € que sao fundamentais (Médico, P17).

E importante ter uma avaliagdo multidisciplinar em relacdo ao servico de
Psicologia. Aqui no Ambulatério de Saude Mental, avalio tanto o
encaminhamento médico, quanto o relatério escolar que chegam. Entéo,
fazemos uma triagem aqui no servigo de acordo com a classificagdo de risco
que a gente tem na saude mental e fazemos os encaminhamentos que séo
necessarios, como: fonoaudidlogo, médico especialista, neurologista infantil.
Porque sao casos em que um profissional s6 ndo da conta, é necessario que
seja uma equipe multidisciplinar mesmo. Ai tentamos fazer este trabalho mais
em rede no servigo publico. (Psicologa, P15).

Frente a avaliagao clinica por equipe de profissionais, buscam-se indicios de possiveis
transtornos/deficiéncias. porém, segundo os dialogos com os profissionais da Saude,
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durante a entrevista, explanaram também que a avaliagdo deve ser realizada de
variadas formas, dependendo do que se suspeita. Mas, que a escola e a familia € que
séo referéncias na construgdo do relatério e para fechar um diagndstico clinico, €
delas que partem as informagdes mais importantes, porque é onde a crianca passa a

maior parte do seu tempo, podendo-se observar todos os seus aspectos.

Aqui, os entrevistados apontaram ser necessario sempre considerar que € apenas 0
médico especialista que fecha um diagndstico, mas existe a necessidade, em alguns
casos, de testes, que um especialista da area podera realizar com a crianga. Para
isso, equipe de profissionais da Saude define a necessidade de encaminhamento para
areas especificas: fonoaudiélogo, neurologista, entre outros, e através desses
profissionais sera emitido o laudo clinico de uma crianca. Conforme a fala da

entrevistada,

Tem alguns médicos que fazem questdo de ter o olhar de todos os
profissionais de uma equipe multidisciplinar ou pelo menos um olhar de um
psicologo, de um fonoaudiélogo, mas outros médicos nio, porque sao
precipitados (na minha opinido), fecham um diagndstico as vezes na primeira
consulta e s6 com relatos da familia e nem olham muito o relatério da escola.
Simplesmente a mae chega e o médico vai e fecha o diagndstico, mas tem
meédicos supercriteriosos que sé vao fechar um diagnéstico depois da
avaliagdo de uma equipe multidisciplinar, relatério da escola e tudo mais que
for necessario. Entdo, podemos observar que os laudos que chegam na
escola sao feitos das mais variadas formas, alguns sao feitos com olhar de
uma equipe e tem médicos que fecham no primeiro contato sem a opinido de
ninguém, fecha o diagndstico de uma forma irresponsavel, é o que vejo, as
vezes, nao é que ele nao saiba o que esta fazendo, mas a opinido de outros
profissionais € muito importante até, para que essa criangca tenha um bom
atendimento para seu desenvolvimento (Neuropsicéloga, P16).

Quando uma crianga é encaminhada pela escola, os relatérios pedagodgicos tém sido
utilizados na avaliagcao e diagndstico, entdo os professores regentes e professor do
AEE, ao construirem esse relatorio, precisam ter um olhar mais atento e amplo que
contemple as potencialidades do estudante publico da educacao especial, pensando
que um “[...] parecer nunca € o aluno em si, mas uma possivel descricdo sobre esse
aluno, produzida por meio de processos perceptiveis e ao produzir uma descri¢ao,
produz também uma realidade que envolve elementos da sua subjetividade” (BRIDI,
2011, p. 63). Nas narrativas dos profissionais da saude entendemos como esses
relatorios s&o utilizados e auxiliam na emiss&o do laudo.

Nos baseamos na versdo que os professores relatam e se temos um relato

parecido entre ambiente domiciliar e ambiente escolar, entdo temos bons
argumentos para ter confirmado uma hipétese de diagndstico que foi
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levantado e se tem um relato diferente do ambiente escolar e do ambiente
domiciliar. Entao teriamos que investigar o que esta levando essa crianga a
ter um comportamento que chamou a atencado do professor, que chamou a
atencdo da familia para procurar uma consulta médica e ver o que esta
contribuindo para que ele seja assim, naquele ambiente, onde ele apresenta
esse comportamento diferente da maioria daqueles onde ele esta. Mas, isso
seria, se tivesse um relato diferente nos casos de domicilio e escola. Entéo,
€ importante o relatério pedagdgico, sim, nesse processo (Médico, P17).

Esses relatérios emitidos pela escola sdo fundamentais em qualquer
avaliagdo que o médico ou psicologo ira fazer, como neuropsicéloga me
baseio muito neles. Entdo, quanto mais especificos eles forem, melhor sera.
Porque sempre fazemos uma avaliagdo tendo como base trés pilares: a
escola; a familia e a observacao clinica dentro do consultério. Sabemos que
a escola vai ter uma visdo mais pedagdgica daquela crianga, a familia vai ter
uma avaliagdo mais social da crianca, como ela se socializa, como ela lida
com os familiares, com os amigos, ja a observagéo clinica no consultério, as
vezes se restringe muito, porque estou num ambiente totalmente propicio,
apenas com uma crianga e ela tem total ateng&o por parte do profissional. E
assim, acabamos ficando muito restritos a observagdo do comportamento
daquele paciente. Entao, temos a necessidade de saber 0 que a escola pensa
e observa, o que a familia pensa e observa na crianc¢a, para assim fazer uma
avaliagdo mais completa que possa orientar o médico na hora da formulagéo
do diagndstico final (Neuropsicdloga, P16).

As narrativas dos profissionais da Saude apontam que a observacido do professor
sobre o comportamento de uma crianga, a maneira dela de se portar na sala de aula,
seu desempenho durante o tempo em que permanecem juntos, sdo aspectos
fundamentais para compreender a pessoa. Assim, o profissional da saude pode reunir
essas informacdes do professor e de outros profissionais que acompanham essa
crianga, dos pais, ou de quem coabita com ela, para entender seu desenvolvimento.
Aqui convergimos com Vygotsky (1997), que considera que a dificuldade de entender
o desenvolvimento da crianga surgiu porque a deficiéncia foi considerada “coisa”, ndo
processo. Bridi (2011, p. 163) reforca que “o parecer pedagdgico do professor se
configura como um potencial instrumento para se pensar, propor e construir os

processos de escolarizagao junto com os alunos”.

Segundo as falas, os relatérios pedagdégicos sinalizam o olhar dos profissionais da
Educacao como potencial instrumento; o olhar familiar também pode contribuir em
questdes relacionadas a vida social, e a respeito, Vygotsky (1997) defende que a

construcdo do sujeito se da no meio social.

Portanto, as vezes, € por meio de um fazer pedagdégico alinhado a um discurso do
senso comum que o diagnostico e o laudo clinico acabam preconizando agdes e

praticas fundamentadas em conhecimentos da Medicina. Bakhtin (1997), na
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perspectiva do discurso, nos ajuda a pensar que a palavra possibilita, depois de
repensar o enunciado do outro, parafrasea-lo, como também referir-se ao outro com
opinides bem conhecidas de um parceiro do discurso. Assim, a reconstrucdo de
praticas pedagdgicas que se aproximam da apropriagdo do processo do discurso
clinico pode influenciar a medicalizagao de alunos publico da educacéo especial.
Todavia, a escola tem a perspectiva de que a partir de um tratamento médico a crianca
consiga aprender e se desenvolva, pois frequentemente ignora o caminho a seguir.
Porém, com base nos estudos de Meira (2012), ndo desconsideramos casos
especificos de estudantes que necessitam de acompanhamento de saude pela via
medicamentosa, pois entendemos que em algumas situagdées ha essa necessidade.
Contudo, a esse respeito, Meira (2012, p. 140) pondera que
[...] a medicalizagdo constitui-se em um desdobramento inevitavel do
processo de patologizagdo dos problemas educacionais que tem servido
como justificativa para a manutengao da exclusdo de grandes contingentes
de criangcas pobres que, embora permanegam nas escolas por longos

periodos de tempo, nunca chegam a se apropriar de fato dos conteldos
escolares.

Os profissionais da Educacdo ndo podem desviar o olhar dos estudantes que por
vezes demonstrem dificuldade de aprendizagem, assemelhando isso a um transtorno
ou deficiéncia, mas devem ter um olhar atento a essas dificuldades, para possibilitar
formas de aprendizagens. Pois, frente a tantos problemas sociais que atravessam o
cotidiano dessas criangas, isso pode nao acarretar problemas organicos, e
medicalizagado talvez agrave o quadro desse aluno, ndo contribuindo com seu
desenvolvimento. Nessa perspectiva, € relevante a constatagao do grande aumento
de medicalizacdo no campo educacional. O que nao se pode é continuar tentando

patologizar problemas sociais ou comportamentais (MEIRA, 2012). Porém,

A relacado entre Educagao e Saude deve ser a mais proxima possivel, ja que
o profissional de Saude diagnostica, trata com medicamentos, com terapia.
Enquanto o profissional da Educagéo, pedagogo, professor, vao lidar com
essa crianga no dia a dia por boas horas do dia, por um bom tempo da vida
dessa crianca. Entdo, acho que o mais proximo possivel deve ser a relagao,
a interagao desses profissionais de areas distintas. Normalmente o médico
nao tem contato, ndo conhece, ndo sabe quem sao os professores, nem
diretor e nem pedagogo, mas se tivesse um contato seria importante, porque
deixaria de ser algo apenas passado no papel. Acredito que essa proximidade
entre os profissionais da area de Saude e da Educacgéo, quanto maior, melhor.
Acredito que seria importante, interessante esses pontos ai, exatamente para
saber qual a opinido, o nivel de conhecimento de cada um sobre o assunto.
(Médico, P17).
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Entretanto, deve-se cuidar para que a escola e a familia ndo se omitam de sua funcgao,
transferindo a responsabilidade do que compete a Educacdo, em articulagcédo com a
familia, para a Medicina, aumentando a medicalizagdo dos estudantes. Acreditando
que o saber pedagdgico seja menor que o saber clinico, pois esse deve ser
complementar os saberes educacionais. Contudo, diferentes formas de aprendizagem
e desenvolvimento, quando nao discutidas, tendem a ser caracterizados sob olhar
clinico-bioldgico, expandindo a ideia de medicalizacdo nos ambientes escolares e
‘com o consentimento da sociedade, delega a medicina a tarefa de normatizar, legislar
e vigiar a vida [...]" (MOYSES, 2001, p. 171).

Assim, somos o tempo todo desafiados pela perspectiva bioldgica, sistematicamente

classificando muitos alunos como publico da educagéao especial sem olhar pedagoégico

mais detalhado. Segundo a entrevistada:
0 problema que vejo, as vezes, € que o laudo, ele rotula a crianga — entéo, a
partir do momento que tenho um rétulo sou tratada apenas como “aquilo”.
Entdo, os profissionais, ndo somente o professor, mas todos os profissionais
da Educacgao vivem em torno daquele rétulo e comegam a fazer tudo somente
em cima daquele rétulo. Entao, se tem alguma coisa que a crianga precisa
fazer, as vezes nao se acredita no potencial dela, ndo se acredita que ela
pode ser capaz, que os impedimentos possam ser minimizados e ela vencera
“aquilo” e ndo apresentara mais aquele sintoma. Entao, ela precisa de uma
equipe, precisa de uma familia que acredite nela, que acredite no seu

potencial, que acredite que ela é capaz e que perceba que ela apenas precisa
ser bem trabalhada. (Neuropsicéloga, P16).

Assim, podemos nos embasar no pensamento de Vygotsky (1997) quando destaca
que todas as fungdes especificamente humanas sao construidas por meio da
interacdo social, abrangendo a linguagem e o contexto historico-cultural. Esse
processo constitui e direciona o sujeito para desenvolvimento amplo dentro de suas
potencialidades. Podemos encontrar possibilidades para o desenvolvimento do sujeito
publico da educagao especial nas relagbes sociais e na cooperagcdo de outros

individuos e em suas potencialidades.

Todavia, observamos ser fundamental a interacdo com o outro, ndo apenas entre
estudantes, mas comunicagao entre profissionais de diferentes areas, cada um
cumprindo seu papel, para dar sentido e entender o discurso e o comportamento dos
sujeitos, compreender aspectos bioldgicos nos espacos escolares. Pois, é o conjunto
de tais fatores que amplia o olhar usado para o e pelo sujeito no desenvolvimento que
possibilita praticas alternativas na escolarizagao. Pois, conforme Bakhtin (2003, p.48),
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[...] “a palavra se revela, no momento de sua expressao, como o produto da interagéao
viva das forgas sociais”. Assim, tudo o que é revelado, informado, torna-se relevante

na escolarizagao e socializagao de estudantes publico da educagao especial.
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7 O PRODUTO EDUCACIONAL COMO CONTRIBUIGAO A INCLUSAO ESCOLAR
EM SAO GABRIEL DA PALHA/ES

Durante a pesquisa, constatamos muitos desafios quando se utilizam o diagnéstico e
o laudo clinico como requisito a escolarizacdo dos alunos publico da educacao
especial. Assim, entregamos o produto educacional, materializado em guia
explicativo, que visa oferecer material de facil acesso aos professores e outros
profissionais da Educacido sobre inclusdo escolar de alunos publico da educacao

especial.

Apresentamos um Guia Explicativo sobre a Educacdo Especial numa perspectiva
Inclusiva, em que abordamos os seguintes eixos: /) A educagéo especial/inclusiva em
foco; 1l) O modelo médico e o modelo social da deficiéncia; Ill) A importancia da
intersetorialidade; 1V) O relatério pedagodgico;, v) a importancia da formagéo

continuada de professores.

Esperamos que esse material construido a partir da pesquisa possa auxiliar os
professores e outros profissionais da Educagcdao a fomentar a discussao sobre

aspectos basicos na educacao especial/inclusao escolar.

Pontuamos que € necessario provocar reflexbes acerca do cotidiano escolar,
possibilitando didlogo das questdes referentes a educagao especial sob perspectiva
da educacdo inclusiva. Pretendemos incentivar discussbes desmistificando a
aprendizagem de estudantes publico da educacgao especial baseada em diagnodstico
e laudo clinico. O desafio é propor e ofertar material que possa ser utilizado em rede
de ensino, intencionando desconstruir entendimentos que nao colaboram com a

perspectiva da inclusdo escolar.

7.1 AEDUCAGAO ESPECIAL/INCLUSIVA EM FOCO

Segundo a Lei de diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 (1996), em seu Artigo 58:

“Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, como uma modalidade
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de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Quando nos referimos aos alunos com deficiéncia,

também utilizamos o termo alunos publico-alvo da educacéo especial.”

Entao, a partir das discussdes mundiais sobre a inclusdo escolar, o Brasil ndo descarta
a educacgao especial, ele passa a adotar a educacao especial por perspectiva de
educacao inclusiva, ou seja, mantém a educagao especial, mas com outro enfoque,

para que os alunos aprendam juntos, para desconstruir preconceitos.
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A Conferéncia de Educagdo Mundial para Todos (1990), em 1990, discutiu o direito
fundamental dos estudantes mostrando que a Educacéo favorece o avanco social e
promove o desenvolvimento, devendo satisfazer as necessidades de aprendizagem,

garantindo o acesso a educagao promovendo a equidade.

Em 1994, a UNESCO, visando aprofundar e reafirmar as propostas discutidas em
1990, promoveu a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade. Nesta conferéncia, foi construido o documento: Declaragédo de
Salamanca e Linha de Acao sobre Necessidades Educativas Especiais, que, ainda

hoje, é importante documento que explicita que:

“as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangcas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criancas de populagbes distantes ou némades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

Diante das orientagdes internacionais, foi promulgada em 1996 a LDB 9.394/96, que
discute em seu Capitulo V, Artigo 58, “que a educacgao especial, deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino” e seu paragrafo 1° “que havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as

peculiaridades da clientela de educacgao especial”.

Em 2001, a Politica Nacional de Educacado Especial visa assegurar a educagao
especial, para garantir a educagao escolar e desenvolver as potencialidades dos
educandos com necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educag¢ao basica, bem como, essa educacdo deve voltar-se a
valorizagao e respeito as diferengas. Ressalte-se a necessidade de uma formagao

continuada de professores com parametros voltados para uma educacgao inclusiva.

Em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
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(PNEEPEI) surge com a perspectiva de romper com esse modelo segregador que

ainda, de algum modo, vigora. Entéo,

PARA REFLETIR:
ENQUANTO PROFESSOR, QUAL TEM SIDO MEU OLHAR PARA O
ESTUDANTE PUBLICO DA EDUCAGAO ESPECIAL?

7.2 0 MODELO MEDICO E O MODELO SOCIAL DA DEFICIENCIA

O QUE E O MODELO MEDICO DA DEFICIENCIA?

4

O modelo médico da deficiéncia € aquele que as pessoas interpretam “a deficiéncia

como consequéncia de uma doenga que gera alguma incapacidade a ser superada
mediante tratamento de reabilitacdo” (MAIOR, 2016, p. 31). Assim, o modelo médico
vai-se configurando como um meio segregador que visa o biolégico da crianga,

percebendo-a como obstaculo na escola, algo que precisa ser restaurado.

POR QUE PRECISAMOS MUDAR A PERSPECTIVA DE MODELO MEDICO DA
DEFICIENCIA, QUE EXIGE DIAGNOSTICO/LAUDO CLINICO, PARA O
MODELO SOCIAL DA DEFICIENCIA?

N

O modelo social de deficiéncia baseia-se na interacao entre a Sociedade e as pessoas

com limitagcées funcionais. O modelo social visa modificar condicdes frente a politicas
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publicas inclusivas, em que compete a Sociedade eliminar todas as barreiras fisicas
(MAIOR, 2016).

O modelo social oportuniza ao estudante publico da educagao especial interagdo com
a Sociedade. Acima de tudo, séo sujeitos de direitos, com autonomia e independéncia
para fazer escolher, com os apoios sociais necessarios (MAIOR, 2016). Portanto, os
saberes médicos e psicoldgicos impor conhecimento na escola, porque senao
acabamos voltando ao modelo médico, o que acaba por tornar-se ciclo vicioso. Para
Vygotsky, as criangas podem aprender juntas - em ritmos diferentes; mas todas s&o

capazes de aprender.

CONFORME VYGOTSKY (1997), TODAS AS FUNGOES
PROPRIAMENTE HUMANAS SAO ESTABELECIDAS POR MEIO DA
VIDA SOCIAL.

Na interacao pessoa-meio, através das relacdes sociais, produzem-se as condi¢des
que orientam o sujeito para seu desenvolvimento, o qual reforga sua interagdo no
convivio social, distanciando-se de sociedade excludente. Assim, as escolas devem

buscar trabalhar com as potencialidades dos estudantes.

Diferenga entre os modelos médico e social da deficiéncia

| _ MODELOSOCIAL

e vitimizar as pessoas com e priorizar as potencialidades do
deficiéncia; sujeito;
e tratar na condigao de e desenvolver as habilidades;
doentes; e toda pessoa tem capacidade de
e rotular os individuos como aprendizagem;
inaptos; e Tratar de maneira equitativa;
e ignorar as estruturas e tratar o sujeito enquanto pessoa,
sociais; nao deficiente;
¢ inviabilizar sua autonomia; e politicas publicas com pensamento
e desmistificar sua e olhar inclusivo.
capacidade.

Fonte do texto que esta na tabela: (MAIOR, 2016)
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E OBRIGATORIO LAUDO CLINICO PARA ACESSAR O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO?

A nota técnica esclarece:

Nota Técnica n° 4 do MEC (Brasil, 2014)

Nao se pode considerar imprescindivel a apresentacédo de laudo médico por parte
do aluno com deficiéncia, uma vez que o AEE se caracteriza por atendimento
pedagogico e nao clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboragao
do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com
profissionais da area da saude, de modo a garantir a educagdo escolar do
educando, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano
de AEE para promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos. Por
isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas, complementar, quando a escola
julgar necessario. (BRASIL, 2014, p. 3).

Fique Ligado!
4))) v" O laudo clinico ndo é o caminho para escolarizar o

estudante com deficiéncia.

an?> PARA REFLETIR:
- ENQUANTO PROFESSOR, COMO TENHO PENSADO SOBRE A
.:-;’5::- NECESSIDADE DE UM LAUDO CLINICO PARA QUE O ESTUDANTE

SE DESENVOLVA?

a4

SUGESTAO DE LEITURAS
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7.3 AIMPORTANCIA DA INTERSETORIALIDADE

Importa pensarmos a intersetorialidade, considerando que algumas criangas, com ou
sem deficiéncia, podem precisar, em algum momento de sua escolarizagdo, de
atendimento, como: Fonoaudiologia, Psicologia, Neurologia, Servigo Social, entre
outros. Importa relagédo horizontal entre os profissionais da Saude e da Educacao, e
0s saberes clinicos ndo devem interferir nos saberes pedagdgicos, pois cada um tem

o seu lugar.

Assim, profissionais da Educacido e da Saude podem cooperar, sob perspectiva da
desconstrucao de laudo clinico obrigatorio para acessar servigos educacionais, como
o Atendimento Educacional Especializado. A familia deve ser aliada da escola na
construcao de caminhos para o desenvolvimento do aluno. Entdo, precisamos trazer

as familias para junto da escola para potencializar a educagao inclusiva.

A intersetorialidade tem o seu lugar na realizagdo de educagao mais inclusiva,
considerando o saber que cabe a cada area. A Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoas
com Deficiéncia (LBI) no Artigo 15, Inciso 4, recomenda a “oferta de rede de servigos
articulados, com atuacao intersetorial, nos diferentes niveis de complexidade, para
atender as necessidades especificas da pessoa com deficiéncia” (BRASIL, 2015). A
Resolucdo CNE/CEB 4/2009, em seu Artigo 9, orienta a “[...] interface com os demais
servigcos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao
atendimento” (BRASIL, 2009).

A escola também requer parcerias com areas intersetoriais, visando estratégias de
atuacao para os estudantes publico da educagao especial. A Nota Técnica 24/2013 do
MEC menciona a “articulacao intersetorial na implementagao das politicas publicas

como fundamental para a consecuc¢ao da inclusao escolar”.

Esquema de parceria intersetorial

Estabelecer
parcerias

Centro de ~ 4
Referéncia da Educagido Area da
Assisténcia ,
Social (CRAS) Saude
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7>

7.4 RELATORIO PEDAGOGICO

O relatério pedagdgico é ferramenta fundamental, que traz informagdes do estudante,
visando melhorar a aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Relatério pedagdgico
€ documento que precisa ser bem elaborado pela equipe da escola, apontando as
potencialidades dos alunos, evitando equivocos e rotulagdes, o que por sua vez ajuda
a desconstruir a necessidade de laudo clinico para que a escolarizagao aconteca.
Nesse processo, para além dos professores do Atendimento Educacional
Especializado, os professores regentes também tém responsabilidade na construgao
desse relatério pedagdgico, considerando que o estudante publico da educagao

especial € aluno de todos.

Todos os profissionais envolvidos no funcionamento basico da escola devem executar
papel importante na educagao especial na perspectiva da escola inclusiva, e gestores
escolares e municipais precisam viabilizar a construgdo coletiva de espago para
formacao de profissionais que superem a exclusao escolar. Mesmo com exigéncia do
laudo, tdo comum nas escolas, importa solicitar também, quando necessario, relatério
pedagdgico pelos profissionais da Educacao, com critérios que nao fomentem rétulos
e preconceitos, construido a partir de conhecimentos cientificos e da realidade da

crianga na escola.

" e
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7.5 AIMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formagao continuada € fundamental para desconstruir modelo que encaminha o
estudante para o médico, considerando que escola boa ensina a todos. Cada ser

humano é unico e, por isso, sabemos que existem especificidades em relagao aos

estudantes, mas também que a escolarizacdo deve ser a mesma para todos. Assim,

Entdo, encontros pedagdgicos também sdo meios formativos importantes para
professores do ensino regular e do AEE, visando acompanhar os alunos publico da

educacéao especial. Assim, a escola proporciona

Aformacéao continuada potencializa estratégias de agdes para acesso a aprendizagem

significativa juntamente com outros aspectos relevantes para escola inclusiva,

possibilitando novo olhar nas condi¢gbes de aprendizagem da crianga. Entao,

Entao, precisamos buscar conhecimentos acerca do ensinar, lidar, cuidar, construindo
metodologias acessiveis para cada crianca, para diferentes aprendizagens, pensando

na diversidade e na diferenga. Assim,
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Portanto, a escola é importante espaco formativo, para estudantes e seus formadores.
Tanto gestores escolares quanto gestores municipais devem proporcionar meios de
qualificacdo para seus profissionais, que devem continuamente buscar
conhecimentos e novas praticas, e esse processo deve ser continuo na construgao

de saberes.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos a inclusdo de alunos publico da educacéo especial no ensino regular
essencial para seu desenvolvimento social. Nesse ambiente, de certa forma, é
possivel lhe oportunizar possibilidades de escolarizagdo, antes reprimidas, que
atualmente devem ser respeitadas, nao perdendo de vista que também devemos
pensar no sujeito em seus aspectos bioldgicos, ndo para segregar o estudante, mas
para trazer-lhe possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. Compreendemos
que o laudo clinico seria importante, apenas, se, de fato, sua utilizagcao fosse para
colaborar na aprendizagem e desenvolvimento do aluno, ndo apenas para eximir a
escola ou profissionais da Educacao de sua responsabilidade com o estudante publico
da educacgao especial. Entretanto, se refletirmos sobre as vivéncias nas escolas,
percebemos que muitos alunos acabam integrando esse publico sem real

necessidade.

As praticas docentes devem ser refletidas e, quando oportuno, modificadas no
decorrer de cada experiéncia vivida, pois dialogar com a teoria e reconstruir a pratica
€ fundamental. Os profissionais da Educagdo devem atentar a mudancgas legais que
asseguram o direito da crianga com deficiéncia, ndo apenas nessa area do saber,
contudo, no que tange a educagdo como um todo, que passa por modificacbes
constantes. No entanto, faz-se necessario tracar possibilidades para buscar esse
caminho que rege a educacao especial do municipio, e, com politicas publicas em
agao, isso vai-se reconstruindo, e a escolarizagao de alunos publico da educagéao

especial podera acontecer de maneira plena.

Considerando os aspectos observados, avaliamos que na educacado deve haver
sempre espaco de reflexdo, pois importa avaliar as sugestdes médicas e
educacionais, oriundas de dialogo, ndo de discursos formados. Se constatamos que
€ o discurso médico que norteia as praticas docentes, devemos repensar a qualidade
de nosso trabalho, orientados ndo apenas por um laudo, mas com base nas

observacoes diarias que fazemos de nossos alunos.

Assim, o Mestrado Profissional em Educagao possibilitou ressignificar conceitos e
praticas nessa modalidade de educacdo com avangos consideraveis. A pesquisa em
educacao oportunizou conhecer e desenvolver novos olhares, novas formas de
saberes, novas formas de agir.
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Compreendemos que as politicas vigentes possibilitaram construir um caminho para
uma educagao especial sob perspectiva inclusiva, requerendo conjunto de reflexdes
tedricas sobre escolarizagdo de alunos publico da educagao especial e a importancia

de pensar em possibilidades que viabilizassem conhecimentos e saberes.

Consideramos por meio dos objetivos a necessidade de estrutura que deflagra a
importancia de o profissional da educacao achar caminhos para questoes elencadas
ao desenvolvimento do estudante publico da educacéao especial. Observamos que o0s
professores em coletividade com a equipe pedagdgica e gestora devem buscar novas
estratégias, bem como necessitam de apoio para uma formag¢ao nessa modalidade
de ensino para que possam se distanciar do modelo médico da deficiéncia e
ressignificar discursos relacionados a aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes da educacao especial. No entanto, analisamos que a estrutura escolar
ainda precisa de tempos e espacgos para o professor e equipe pedagdgica dialogar e

refletir sobre praticas e acdes.

Consequentemente, por meio dessa dissertacdo de Mestrado Profissional em
Educacdo e com a elaboragao do produto final, de maneira explicativa, visando
esclarecer os profissionais da Educacao e contribuir com a educacdo municipal,
pensamos uma proposta; pois constatamos ainda existir distanciamento entre pratica
e saberes agregados, legislagdes vigentes sobre educagdo especial/inclusiva e
modelos médico e social. Esse entendimento possibilitara aos profissionais atuagao
mais efetiva com os estudantes publico da educacédo especial. Esse elemento
configura recurso para refletirmos sobre nossas praticas, com compromisso, ética e
consciéncia, buscando caminhos para a escolarizagdo dos estudantes, assumindo a
responsabilidade e o compromisso de nossa tarefa, na luta pelo direito de
aprendizagem dos estudantes publico da educacgao especial. Assim, apostamos em
reflexdes que apontassem caminho para novas praticas e agdes para compor 0 campo

educacional de Sao Gabriel da Palha.

126



REFERENCIAS

AMARAL, C. T.; OLIVEIRA, A. C. A Desjudicializagdo da educacgao especial em Goias.
Poiesis Pedagoégica, Cataldo, GO, v. 17, p. 13-29, 2019. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/poiesis/article/view/55245/35080. Acesso em: 11 set. 2020.

ANACHE, A. A. Avaliagdo psicolégica na educagdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva. Psicol. cienc. prof., Brasilia, v. 38, n. spe, p. 60-73, 2018.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141498932-
018000400060&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 12 set. 2020.

ANDRE, M. E. D. A. Estudo de caso em pesquisa e avaliagdo educacional. Brasilia:
Liber Livro, 2005.

ANDRE, M. E. D. A. Estudo de caso em pesquisa e avaliagdo educacional. Brasilia:
Liber Livro Editora, 3. ed., 2008.

ANDRE, M. E. D. A. O que é um estudo de caso qualitativo em educacdo? Revista da
FAEEBA - Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 95-103,
jul./dez. 2013. Disponivel em: http://www.revistas.uneb.br. Acesso em: 18 out. 2019.

ANGELUCCI, C. B. Sobre indefinicbes e estigmas — 0 que nos revela a permanéncia
de categorias da saude definindo o campo da educacéo. In: VICTOR, S. L.; VIEIRA,
A. B.; DE OLIVEIRA, I. M. Educagao especial inclusiva: conceituacgoes,
medicalizagao e politicas. Campos dos Goytacazes: Brasil Multicultural, 2018. 304 p.

BAKHTIN, M. Le freudisme. Paris, L’Age d’homme, 1980.
BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1988.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Tradugdo Paulo Bezerra. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1992.

BAKHTIN, M. M. Problemas da poética de Dostoievski. Trad. P. Bezerra. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 1997.

BAKHTIN, M. Questoes de literatura e de estética (A teoria do romance). 4.ed,
Sao Paulo: Hucitec; Unesp, 1998.

BAKHTIN, M. M. Estética da criagao verbal. Tradug¢ao de Paulo Bezerra. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003.

BAKHTIN, M.; (VOLOCHINQV, V. N.) Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico da linguagem; tradugao de Michel Lahud e Yara
Frateschi Vieira, com a colaboragao de Lucia Teixeira Wisnik e Carlos Henrique D.
Chagas Cruz. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006, 203p.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do
método socioldgico na linguagem. 13. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2009.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Organizacao, traducao, posfacio e notas de
Paulo Bezerra. Notas a edicao russa de Serguei Botcharov. 1.ed. Sao Paulo: Editora
34, 2016, 176p.

127



BARDIN, L. Analise de conteudo. Sio Paulo: Edi¢cbdes 70, 1994.
BARDIN, L. Analise de conteudo. 3. ed. Lisboa: Edi¢gdes 70, 2011.

BARDIN, L. Analise de conteudo. Tradugao Luis Antero Reto; Augusto Pinheiro. Sdo
Paulo: Edi¢des 70, 2016.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigagao qualitativa em educagao: uma
introducgao a teoria e aos métodos. Porto Editora. Porto/Portugal, 1994.

BRAIT, B. As vozes bakhtinianas e o diadlogo inconcluso. /n: BARROS, D. L. P,
FIORIN, J. L. (orgs.). Dialogismo, polifonia e intertextualidade. Sdo Paulo:
EDUSP, 2000. p. 11-27.

BRAIT, B. Bakhtin e a natureza constitutivamente dialégica da linguagem. In: BRAIT,
B. (org.). Bakhtin, dialogismo e construcao do sentido. Campinas: UNICAMP,
2001, p. 91-104.

BRASIL. Constituicao Federal da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educag¢ao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI). Brasilia. MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Declaragdao mundial sobre educagcao para todos. Satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem (Conferéncia de Jomtien, Tailandia), 1990.

BRASIL. Politica nacional de educagao especial (PNEE). Ministério da Educacao.
Secretaria de Educacao Especial. Brasilia: SEESP, 1994. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002472.pdf. Acesso em: 13 nov.
2019.

BRASIL. Lei n°9.394, de 23 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional. Brasilia: Ministério da Educagao e do Desporto, 1996.

BRASIL. Ministério da Justica. Secretaria dos Direitos da Cidadania. Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Deficiente. Midia e deficiéncia: manual de
estilo. 3.ed. Brasilia,1996.

BRASIL, Ministério da Educacao. Casa Civil. Decreto 3.298. Politica nacional para a

integracao da pessoa portadora de deficiéncia. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 21
dez. 1999. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm.
Acesso em: 19 out. 2019.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Diretrizes
nacionais para a educacgao especial na educagao basica. Brasilia: MEC/SEESP,
2001.

BRASIL, Ministério da Educacdo. MEC/SECADI. Politica de educacao especial na
perspectiva inclusiva. Brasilia, 2001. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/-
index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-
educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva 05122014&Iltemid=30192.
Acesso em: 08 abr. 2019.

128


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm

BRASIL, Resolugdao CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001. Brasilia 2001.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 07
abr. 2019.

BRASIL. Saberes e praticas da inclusao: avaliacdo para identificacdo das
necessidades educacionais especiais. Coordenacado geral SEESP/MEC. Brasilia:
MEC, Secretaria de Educacgao Especial, 2. ed., 2006.

BRASIL. Politica nacional de educagcao especial na perspectiva da educagao
inclusiva. Brasilia. MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolugdao CNE/CEB n° 4 /2009, de 2 de outubro
de 2009. Institui Diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado
na educagcdo basica, modalidade educacdo especial. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso: 02 nov. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Conferéncia Nacional de Educagao - CONAE.
Construindo o sistema nacional articulado de educacido: o Plano Nacional de
Educacado, Diretrizes e Estratégias de Acgdo. Brasilia. 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/conae/documento_referencia.pdf. Acesso em: 15
out. 2019.

BRASIL. Decreto n°® 7.611/2011. Dispde sobre a educacao especial e o atendimento
educacional especializado. Brasilia. 2011. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm.
Acesso: 06 out. 2020.

BRASIL. Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem
Limite. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR) /
Secretaria Nacional de Promogao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNPD).
Brasilia, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacio. Nota Técnica n° 24/2013. Orientacido aos Sistemas
de Ensino para a implementacdo da Lei n° 12.764/2012. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1328
7-nt24-sistem-lei12764-2012&ltemid=30192. Acesso: 02 nov. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. SECADI/DPEE. Nota Técnica n° 04 / 2014.
Brasilia, 2014. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_-
docman&view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee23012014&category_ -
slug=julho-2014. Acesso em: 08/03/2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Orientagbes para implementacado de politica
nacional de educagao especial na perspectiva inclusiva. Brasilia, 2015.

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/ Lei/L13146.htm. Acesso
em: 21 jun. 2020.

129


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13287-nt24-sistem-lei12764-2012&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13287-nt24-sistem-lei12764-2012&Itemid=30192

BRAUN, P. Uma intervencao colaborativa sobre os processos de ensino e
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. 324 f. Tese (Doutorado em
Educacao) — Faculdade de Educagéao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2012.

BRAUN, P.; MARIN, M. Ensino colaborativo: uma possibilidade do atendimento
educacional especializado. Revista Linhas. Florianépolis, v. 17, n. 35, p. 193-215,
set./dez. 2016.

BRIDI, F. R. S. Processos de identificagao e diagnéstico: os alunos com deficiéncia
mental no contexto do atendimento educacional especializado. 2011. Tese
(Doutorado) Faculdade de Educacédo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2011.

BRIDI, F. R. S. Avaliagao inicial no atendimento educacional especializado: dilemas e
consequéncias. Publicado em: Revista Educagao Especial, Santa Maria, v. 25, n.
44, p. 499-512, 2012. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em: 10 agosto. 2019.

BRITO, M. P. Educagao especial entre o clinico e o escolar: em busca da terceira
margem. 94 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo), UFRGS, Porto Alegre, 2015.

CAETANO, A. M. A formacgao inicial de professores na perspectiva da inclusao
escolar de alunos com deficiéncia: o curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Espirito Santo. 238 f. Tese (Doutorado em Educacgao). Vitéria, 2009.

CAMIZAO, A. C.; VICTOR, Sonia Lopes. Formacado de professores do observatorio
nacional de educacao especial: implicagdes da avaliacido. In: ANPED, n. 37. 2015,
Floriandpolis. Anais Inclusao e Educagao 5. Floriandpolis, 2015. p. 1 - 15. Disponivel
em: http://www.anped.org.br/sites/default/files/trabalho-gt15-4523.pdf. Acesso em: 20
dez. 2019.

CAMIZAO, A. C. Conhecimentos, concepgdes e praticas de professores de
educagao especial: 0 modelo médico-psicoldgico ainda vigora? 180 f. Dissertagéao
(Mestrado em Educacgéao) — Universidade Federal do Espirito Santo. Vitéria. 2016.

CARNEIRO, M. S. A deficiéncia intelectual como producéo social: reflexdes a partir da
abordagem histoérico-cultural. /In: ANPED, n. 37. 2015, Florianopolis. Anais...
Florianépolis, 2015. p. 1 — 16. Disponivel em: http://37reuniaoc.anped.org.br/-
wpcontent/uploads/2015/02/Trabalho-GT15-4079.pdf. Acesso em: 20 abr. 2019.

COLLARES, C.A. L.: MOYSES, M. A. A. Preconceitos no cotidiano escolar: ensino
e medicalizacdo. Sao Paulo: Cortez; Campinas: Unicamp; Faculdade de Educacao:
Faculdade de Ciéncias Médicas, 1996.

COLLARES, C. A. L.; MOYSES, M. A. A. Respeitar ou submeter: a avaliacdo da
inteligéncia em criancas de idade escolar. In. MACHADO et al (orgs.). Educagao
especial em debate. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, p. 117-133, 1997.

COLLARES, C. A. L.; MOYSES, M. A. A. A transformacio do espaco pedagégico
em espaco clinico (a patologizagao da educagao). Série Ideias, n. 23. Sao Paulo,
FDE, 1994, p. 25-31. Disponivel em: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/-
pdfiideias 23 p025-031_c.pdf. Acesso em: 02 ago. 2019.

130



CORCINI, M. A. C.; CASAGRANDE, R. C. Educagao especial e sua ftrajetéria
historico-politica: uma abordagem por meio de grupos de discussédo. In: Os desafios
da escola publica paranaense na perspectiva do professor. Cadernos PDE [versao
on-line]. Vol. 1. Secretaria de Educacgao. Parana, 2016.

CURY, C.R.J. A educacgao basica como direito. Cadernos de Pesquisa, v. 38, n. 34,
maio/ago. Minas Gerais, 2008. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/-
cp/v38n134/a0238134.pdf. Acesso em: 07 set. 2020.

CURY, C. R. J.; FERREIRA, L. A. M. A judicializacdo da educagdo. Revista do
Ministério Publico do Estado de Goias, ano Xll, n. 19, Goiania - GO, out./dez. 2009.

CUFARO, A. C. Quando a loucura vai a escola... discursos de uma historia. In:
Colecao psicanalise da crianca: Coisa de Crianga, v.1, n.1. Org. Maria Cristina
Machado Kupfer. Salvador, Agalma, 2000.

DECHICHI, C. Transformando o ambiente da sala de aula em um contexto
promotor do desenvolvimento do aluno deficiente mental. 107 f. Tese (Doutorado
em Psicologia Educacional). Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, 2001.

DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais, 1994, Salamanca-Espanha.

DESSEN, M. A.; POLONIA, A. C. A familia e a escola como contextos de
desenvolvimento humano. Paideia, 2007, p. 21-32. Universidade de Brasilia, Distrito
Federal. Disponivel em: www.scielo.br/paideia. Acesso: 11 jun. 2020.

DOMINGUES; T. L. C.; DOMINGUES; M. R. C. Educacgao especial: historicidade e
legislagdo. Sao Paulo. 20009.

DUARTE, R. Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre o trabalho de campo. Caderno de
Pesquisa, n. 115, p. 139-154, mar./2002.

DUARTE, J. B. P. Estudos de caso em educagao. Investigagao em profundidade com
recursos reduzidos e outro modo de generalizagdo. Revista em Educacgao, Lisboa,
vi1, n. 11, p. 113-132, 2008. Disponivel em: http://revistas.ulusofona.pt/-
index.php/rleducacao/article/view/575/472. Acesso em: out. 2019.

ESPIRITO SANTO. Diretrizes da Educacdo Especial na Educacdo Basica e
Profissional para a Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo. Educacao
Especial: inclusao e respeito a diferenga. 2. ed. Vitéria, 2011.

ESPIRITO SANTO. Secretaria de Estado da Educacdo. Conselho Estadual de
Educacao. Res. 3777/2014. Normas para a educacéao no sistema de ensino do estado
do Espirito Santo. Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%-
20e%20Arquivos/Educa%C3%A7%C3%A30%20Profissional/Resolu%C3%A7%C3%
A30%20CEE%20n%C2%BA%203.777-2014 .pdf. Acesso em: 27 jan. 2020.

ESPIRITO SANTO. Portaria n° 3.222/2019, de 23 de outubro de 2019. Estabelece
normas para as matriculas na educacgao infantil e ensino fundamental nas escolas da
rede municipal de Sao Gabriel da Palha para o ano letivo de 2020. Diario Oficial dos
Municipios, Vitoria, 23 out. 2019. Disponivel em: https://www.diariomunicipa-
les.org.br/pdf.js/web/viewer.html?file=https%3A%2F %2Fwww.diariomunicipales.org.b

131


http://www.scielo.br/paideia

r%2Farquivos%2Fedicoes%2F2019%2F10%2F1571841574 Edicao_1376_assinado
.pdf#tpage=207. Acesso em: 21 jul. 2020.

ESPIRITO SANTO. Portaria n° 097-R, de 24 de outubro de 2019. Estabelece normas
e procedimentos para a Chamada Publica Escolar da rede estadual do Espirito Santo
para o ano letivo de 2020. Diario Oficial do Estado do Espirito Santo, Vitoria, 24
out. 2019. Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%20e%20Arquivos/-
PORTARIA%20N%C2%BA%20097R%20%20Chamada%20P%C3%BAblica%20202
0%20-%20Minuta%20de%20portaria%2023.10.2019%20. Acesso em: 28 set. 2020.

ESTEVES, M. Andlise de Conteudo. /In: LIMA, J. A.; PACHECO, J. A. (orgs.). Fazer
investigacao: contributos para a elaboracao de dissertagbes e teses. Porto: Porto
Editora, 2006.

FANIZZI, C. A educacao e a busca por um laudo que diga quem és.185 f.
Dissertagcao (Mestrado em Educacgéao). Faculdade de Educacgao, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo. 2017.

FRANCA, T. H. Modelo social da deficiéncia: uma ferramenta sociologica para
emancipagao social. Lutas sociais. Sdo Paulo, vol. 17, n. 31, p. 59-73, jul./dez. 2013.

FRANCO, M. A. M. Paralisia cerebral e praticas pedagédgicas: (in)apropriacdes do
discurso médico. 134f. Tese(doutorado). Universidade Federal de Minas Gerais. Belo
Horizonte/MG. 20009.

FRANCO, M. A. M. O discurso médico e a pratica pedagdgica no ensino da crianga
com paralisia cerebral: a importancia de se retomar o dialogo entre saude e educagao
para a constituicdo de novas praticas. Paidéia. Revista do cur. de ped. da Fac. de Ci.
Hum., Soc. e da Sadu., Univ. Fumec, Belo Horizonte, ano 9, n.13, p. 157-178, jul./dez.
2012.

FREITAS, M. T. de A. Vygotsky e Bakhtin. Psicologia e Educagao: um intertexto.
Editora Atica. Sdo Paulo, 1994.

FREITAS, M. C. de. O aluno incluido na educacao basica: avaliagdo e permanéncia.
Colecao Educacgao & Saude, vol. 9. ed. 1. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

GARCIA, R. M. C. Politicas para a educacéao especial e as formas organizativas do
trabalho pedagadgico. Rev. bras. educ. espec.[online]. 2006, vol.12, n.3, p. 299-316.
ISSN  1413-6538. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S1413653820060-
00300002. Acesso em: 20 mar. 2019.

GATTI, B. A. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas. Brasilia:
Liber Livros Editora, 2005. 77p.

GATTI, B. A.; ANDRE, M. A relevancia dos métodos de pesquisa qualitativa em
educacao no Brasil. In: WELLER, W.; PFAFF, N. (orgs.). Metodologias da pesquisa
qualitativa em Educacao: teoria e pratica. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2011. p. 29-38.

GERHARDT; T. E.; SILVEIRA; Denise Tolfo. Métodos de pesquisa [organizado por];
coordenado pela Universidade Aberta do Brasil — UAB/UFRGS e pelo Curso de

132


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GARCIA,+ROSALBA+MARIA+CARDOSO

Graduacgao Tecnologica — Planejamento e Gestdo para o Desenvolvimento Rural da
SEAD/UFRGS. — Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D.; FONTES, R. de S. Educacao inclusiva & educacéao
especial: propostas que se complementam no contexto da escola aberta a
diversidade. Educacgao. Universidade Federal de Santa Maria, v. 32, n. 2, p. 343-356,
2006. Disponivel em: http://www.ufsm.br/ce/revista. Acesso em: 07 mar. 2019.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D. Inclusao escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais. Editora Eduerj, Rio de Janeiro, 2011. (Série Pesquisa em
Educacéo).

GLAT, R.; PLETSCH, M. D.; FONTES, R. S. O papel da educagao especial no
processo de inclusido escolar: a experiéncia da rede municipal de educag¢ao do Rio de
Janeiro. /n: 29. Reunido Anual da ANPED. GT 15 - Educacgado, Cultura e
conhecimento na contemporaneidade: desafios e compromissos. Caxambu/MG, 15 a
18 de outubro, 2006. Disponivel em: http://www.eduinclusivapesquerj.pro.br/-
livros_artigos/pdf/papel_eduinc.pdf. Acesso em: 23 abr. 2019.

GODOY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administragao
de Empresas. Sao Paulo, v.35, n. 3, p. 20-29. Maio/Jun. 1995.

GUARIDO, R. VOLTOLINI, R. O. O que nao tem remédio, remediado esta? In:
Educagao em Revista, Belo Horizonte, v. 25, n. 1, p. 239-263, abr. 2009.

JANNUZZI, G. S. de M. A educacgao do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio
do século XXI. 3. ed. rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

JANNUZZI, G. S. de M. A luta pela educagdao do deficiente mental no Brasil.
Campinas: Editores Associados, 1992.

KASSAR, M. de C. M. Ciéncia e senso comum no cotidiano das classes especiais.
Editora Papirus, Campinas/SP, 1995.

KRANZ, C. R.; CAMPOS, H. R. Educagao especial, psicologia e politicas publicas: o
diagnostico e as praticas pedagodgicas. Psicologia Escolar e Educacional. Natal, v.
24, p. 1-9, 2020. Disponivel em: http://doi.org/10.1590/2175-35392020218322Elocid -
€215280. Acesso: 15 dez. 2020.

KUPFER, M. C. M. Educacéo especial? In: Colegao psicanalise da crianga: coisa
de crianca. (org.) Maria Cristina Machado Kupfer. v. 1, n. 1. Salvador: Agalma, 2000.

LACERDA, L. R. C. Educac¢éao de surdos no ambito da superintendéncia regional
de educacao de Nova Venécia/ES: a formacdo de professores em foco. 248 f.
Dissertacao (mestrado). Programa de Pds-Graduacado de Mestrado Profissional em
Educacao, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2019.

LEONTIEV, A. N. O desenvolvimento do psiquismo. Sdo Paulo: Centauro. 2004.

LEONTIEV, A. N. Actividad, conciencia y personalidad. Buenos Aires: Ciencias del
Hombre. 1978.

133


http://doi.org/10.1590/2175-35392020218322Elocid%20-%20e215280
http://doi.org/10.1590/2175-35392020218322Elocid%20-%20e215280

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. de. Pesquisa em educagdo: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MAFEZONI, A. C.; PLETSCH M. D. Os conceitos de inteligéncia e de deficiéncia
intelectual: as mesmas origens? Revista Contrapontos Eletrénica. Vol. 19, n. 1.
Itajai, jan.-jun. 2019. Disponivel em: www.univali.br/periodicos. Acesso em: 12 dez.
2020.

MAGALHAES, M. C. C.; OLIVEIRA, W. Vlygotsky e Bakhtin (Volochinov): dialogia e
alteridade. Bakhtiniana, S&do Paulo, v. 1, n.5, p.103-115, 1. sem. 2011.

MAIOR, I. Deficiéncia e diferengas. Sdo Paulo: Café Filosofico, Instituto CPFL.
Exibido em 19 jun. 2016. Disponivel em: http:// tvcultura.com.br/videos/55947 -
_deficiencia-e-diferencas-izabelmaior.html. Acesso em: 12 ago. 2017. Produzido por
TV Cultura. Série O valor das diferengcas em um mundo compartilhado, de Benilton
Bezerra Jr.

MAIOR, I. M. M. L. Movimento politico das pessoas com deficiéncia: reflexbes sobre
a conquista de direitos. Inc. Soc., Brasilia, DF., v. 10, n. 2, p. 28-36, jan./jun. 2017.

MANTOAN, M. T. E (org.). Andlise e manifestagdo sobre a proposta do governo
federal de reformar a PNEEPEI: inclusao é direito de todos. Laboratério de Estudos
e Pesquisas em Ensino e Diferenca. Faculdade de Educagdo da Universidade
Estadual de Campinas. Maio, 2018.

MANZINI, E. J. A entrevista na pesquisa social. Didatica, Sao Paulo, v. 26/27, p. 149-
158, 1990/1991.

MANZINI, E. J. Consideragdes sobre a elaboracdo de roteiro para entrevista semi-
estruturada. In: MARQUEZINE: M. C.; ALMEIDA, M. A.; OMOTE; S. (orgs.) Coléquios
sobre pesquisa em Educacgao Especial. Londrina: Eduel, 2003.

MANZINI, E. J. Consideragdes sobre a entrevista para a pesquisa social em educagao
especial: um estudo sobre andlise de dados. In: JESUS, D. M.; BAPTISTA, C. R;
VICTOR, S. L. Pesquisa e educagao especial: mapeando produgdes. Vitéria: UFES,
2006, p. 361-386.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5.
ed. Sdo Paulo: Atlas 2003.

MAZZA, V.A. Necessidades das familias com relagao ao desenvolvimento infantil
a luz da promocgao da saude. 126 f. Tese. (Doutorado em Enfermagem). Sao Paulo
(SP): Escola de Enfermagem da USP; 2007.

MEIRA, M. E. M. Para uma critica da medicalizacdo na educacao. Revista Semestral
da Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, Sdo Paulo, v. 16,
n° 1. Jan./Jun. 2012, p.135-142.

MELO, D. C. F. de. Entre a luta e o direito: politicas publicas de inclusao escolar
de pessoas com deficiéncia visual. 265 f. Tese (Doutorado em Educacéo).
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2016.

134


http://www.univali.br/periodicos

MELO, D. C. F. de; MAFEZONI, A. C. O direito de aprender e os alunos publico-alvo
da educacgao especial. Revista Educacao em Debate, Fortaleza, ano 41, n. 78.
jan./abr. 2019.

MELLO, E. F. F; TEIXEIRA, A. C. A interacéo social descrita por Vygotsky e a sua
possivel ligacdo com a aprendizagem colaborativa através das tecnologias de rede.
Anais... Seminario de pesquisa em Educagdao. ANPED/SUL, 9, 2012.

MENDES, E. G. Deficiéncia mental: a construcao cientifica de um conceito e a
realidade educacional. 387 f. Tese (Doutorado em Educacédo Fisica) Universidade
de Sao Paulo, 1995.

MENDES, E. G. A radicalizagdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educagdao v. 11 n. 33 set/dez. 2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n33/a02v1133.pdf. Acesso em: 07 mar. 2019.

MENDES, E. G. et al. A escola e a inclusdo social na perspectiva da educagao
especial. Colecdo UAB-UFSCar, Pedagogia. Sdo Carlos, SP, 2015.

MENDOZA, A. M. T. Escolarizagao em diagnéstico: criangas em concreto. 200f.
Dissertagéao (Mestrado) Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia — Instituto de
Psicologia da Universidade de Sdo Paulo. Sao Paulo, 2014.

MICHELS, M. H. Paradoxos da formacao de professores para a educagao especial: o
curriculo como expressao da reiteragdo do modelo médico-psicolégico. Revista
Brasileira de Educag¢ao Especial, Marilia, v.11, n. 2 maio/ago. 2005.

MIRANDA, A. A. B. Educacao especial no Brasil: desenvolvimento histérico.
Cadernos de Histéria da Educacgao. v.7. Uberlandia-MG, jan./dez. 2008.

MOYSES, M. A. A. A institucionalizagdo invisivel: criancas que ndo-aprendem-na-
escola. Campinas: Mercado de Letras; Sao Paulo: Fapesp. 2001.

NETO, F. F. et al. Crianga com dificuldade de aprendizagem: o processo de construgao
de um guia de encaminhamento de alunos com queixas escolares a servigos de
saude. Rev. Psicopedagogia, v. 32, ed. 98, p. 158-167, abr./jul., 2015.

NEVES, L. G. S.; ROSA, L. B. R. de A. Nog¢oes histéricas e geograficas do
municipio de Sao Gabriel da Palha-ES. Vitéria: Formar, 2010.

NOVAES, M. H. Psicologia escolar. Petropolis: Vozes. 1980.

NOVOA, A. Concepcdes e praticas de formacdo continua de professores. In:
TAVARES, José (org.). Formagao continua de professores: realidades e
perspectivas. Aveiro: Universidade de Aveiro, 1991.

NOVOA, A. Para uma analise das instituicdes escolares. In: NOVOA, A. (org.). As
organizacoes escolares em analise. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 1992.

ORRU, S. E.; SILVA, V. A escola e a maré iatrogénica do diagndstico no trabalho junto
a estudantes com autismo. Ensino em Re-Vista, v. 22, p. 59-66, jan./jun. 2015.
Disponivel em: http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/viewFile/30725/16-
785. Acesso em: 25 out. 2019.

135



PADILHA, C. A. T. Educacao e inclusao no Brasil (1985-2010). 2014. 391f.
Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educac&do da Universidade Estadual de
Campinas. Campinas, 2014.

PAGANELLI, R. O papel da escola quando ha hipétese de deficiéncia. Publicado
em 26 jan. 2018. Licenciada pelo Instituto Rodrigo Mendes externo e Diversa
Educacao Inclusiva na Pratica. Disponivel em: https://diversa.org.br/artigos/o-papel-
da-escola-quando-ha-hipotese-de-diagnostico-de-deficiencia/. Acesso em: 07 abr.
2019.

PATTO, M. H. S. Exercicios de indignagao: escritos de educagéao e psicologia. Séo
Paulo: Casa do psicélogo, 2008.

PESSOTTI, Isaias. Deficiéncia mental: da supersticdo a ciéncia. 204 p. Marilia:
ABPEE, 2012.

PLETSCH, M. D. Repensando a inclusao escolar: diretrizes politicas, praticas
curriculares e deficiéncia intelectual. Editoras NAU & EDUR, Rio de Janeiro, 2010.

PLETSCH, M. D. A dialética da inclusao/exclusao nas politicas educacionais para
pessoas com deficiéncias: um balango do governo Lula (2003-2010). In: Revista
Teias, Rio de Janeiro, v. 12, n. 24, jan./abril, 2011, p.39-55.

PLETSCH, M. D. & GLAT. R. A escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual:
uma analise da aplicagcao do Plano de Desenvolvimento Educacional Individualizado.
Revista Linhas Criticas da Unb, Brasilia/DF, 2012.

PLETSCH, M. D. A escolarizacdo de alunos com deficiéncia mental/intelectual na
perspectiva da teoria historico-cultural: politicas publicas, processos cognitivos e
aspectos pedagogicos. Revista Educagao em Foco, v. 1, ed. esp., p. 239-250, 2012.

PLETSCH, M. D.; PAIVA, C. Por que as escolas continuam “laudando” alunos com
deficiéncia intelectual? In: Revista Educagao Especial, v. 31, p. 1039-1053, 2018.

PINO, A. As marcas do humano: as origens da constituicao cultural da crianga na
perspectiva de Lev S. Vigotski. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

P1ZZOL, V. D.; BONAVIGO, L.; CAIMI, F. E. O sentido do trabalho de campo nas
pesquisas etnograficas em educacao: reflexbes sobre as concepcdes tedricas e a
producdo académica. Universidade de Santa Cruz do Sul, 2016. Disponivel em:
https://online.unisc.br/acadnet/anais/index.php/sepedu/article/view/14924 . Acesso
em: 19 out. 2019.

RAFANTE, H. C. Helena Antipoff: a sociedade Pestalozzi e a educagao especial no
Brasil. 309 f. Tese (Doutorado em Educacao Especial). Sdo Carlos, UFSCAR, 2011.

RIBEIRO, L. L. Expressoes do modelo médico de deficiéncia na educacgao
especial: a fungdo do laudo nas escolas publicas municipais de Campos dos
Goytacazes/RJ. 10 abr. 2017. 187 f. Mestrado em Politicas Sociais. Instituicdo de
Ensino: Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro, Campos dos
Goytacazes. Biblioteca Depositaria: Biblioteca Nacional.

136


https://diversa.org.br/artigos/o-papel-da-escola-quando-ha-hipotese-de-diagnostico-de-deficiencia/
https://diversa.org.br/artigos/o-papel-da-escola-quando-ha-hipotese-de-diagnostico-de-deficiencia/
https://online.unisc.br/acadnet/anais/index.php/sepedu/article/view/14924

RONCHI FILHO, J. Cartografando fazeres em um centro de educagao infantil:
experimentagdes com uma comunidade ampliada de pesquisa. 170 f. Tese
(Doutorado) - Programa de Pdés-Graduagdo em Educagéo, Universidade Federal do
Espirito Santo. Vitoria, 2010.

RUDIO, F. V. Introdugao ao projeto de pesquisa cientifica. Petrépolis: Vozes, 1986.

SANTOS, S. M. M. Formacao continuada numa perspectiva de mudanga pessoal e
profissional. Sitientibus, Feira de Santana, n. 31, p. 39-74, jul./dez. 2004.

SAO Gabriel da Palha. Nosso Municipio: Nogdes histéricas e geograficas do
municipio de Sao Gabriel da Palha para o Ensino de 1 grau. NEVES; L. G. S. et
al. Editora Formar, 2010.

SAO Gabriel da Palha. Regimento Comum da Escolas da Rede Municipal de
Ensino. Secretaria Municipal de Educacgao, 2016.

SAO Gabriel da Palha. Unidades Administrativas do Incaper. In: Instituto Capixaba
de Pesquisa, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural. Disponivel em:
https://meteorologia.incaper.es.gov.br/legenda_regioes. Acesso: 18 fev. 2020.

SIGNOR, R. C. F.; BERBERIAN, A. P.; SANTANA, A. P. Amedicaliza¢ao da educacao:
implicagbes para a constituicdo do sujeito/aprendiz. Educ. Pesquisa, Sdo Paulo, v.
43,n. 3,p. 743-763,jul./set. 2017. Disponivel em: http://www.scielo.br/-
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S151797022017000300743&Ing=en&nrm=iso.
Acesso em: 15 jun. 2020.

SILVA, R. M.; RIBEIRO, L. L. Permanéncias do modelo médico nos discursos dos
professores da educagao especial. Revista Educacgao, Artes e Inclusao. Vol. 13, n.
1, jan./abr. 2017. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5965/1984317813012017141.
Acesso: 23 maio 2020.

SOUZA, V. L. T.; ANDRADA, P. C. Contribuigdes de Vigotski para a compreensao do
psiquismo. Estudos de Psicologia, v.30, n. 3, p. 355- 365, jul.-set. 2013. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/estpsi/v30n3/v30n3a05.pdf. Acesso em: 21 fev. 2020.

TARTUCI, D.; FLORES, Maria M. L.; BERGAMASCHI, E. M. M.; DEUS, Dayanne C.
M. Avaliacdo e o atendimento educacional especializado. Poiesis Pedagodgica,
Cataldo. Goias. v. 12, n.1, p. 67-93, jan./jun. 2014.

TEZZARI, M. L. Educagao especial e agdao docente: da medicina a educacao. 235f.
Tese (Doutorado) - Programa de Pés-graduacdo em Educagao da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2009.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educagao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VALLADAO, H. M. Trabalho docente na inclusiao escolar de alunos com
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista/deficiéncia intelectual e
Sindrome de Edward. 157 f. Dissertacao (Mestrado em Educagéao). Universidade
Federal do Espirito Santo. Vitoria, 2017.

VALLADARES, L. Os dez mandamentos da observagao participante. Rev. bras. Ci.

137


http://dx.doi.org/10.5965/1984317813012017141

Soc. v. 22, n. 63, S&do Paulo, fev. 2007. Disponivel em: http://www.scielo-
.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-69092007000100012. Acesso em: 29
maio 2019.

VENEZA, P. R. da S. Os impactos do suposto Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH) na vida diaria de uma crianga: um estudo de
caso. 136 f. Dissertagao (Mestrado em Educacgéao), Salvador, 2015.

VICTOR, S. L. L.S. Vygotsky. Obras completas: tomo V. Fundamentos da
Defctologia. Moscu: Editorial Pueblo y Educacion. Traduccion: Lic. Ma. del Carmen
Ponce Fernandez, 1983.

VYGOTSKY L. S. Aformagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

VYGOTSKY, L. S. Obras completas. Tomo V: Fundamentos de defectologia.
Havana: Editorial Pueblo y Educacion, 1989.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. 5 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1994.

VYGOTSKY, L. S. Obras escogidas: problemas tedricos y metodologicos de la
psicologia. Tomo I. 2. ed. Trad. José Maria Bravo. Madrid: Visor Dist. S. A., 1997a.

VYGOTSKY, L. S. Fundamentos da defectologia. Obras Escogidas. Tomo V. Madrid-
Espanha: Visor Distribuciones, 1997.

VYGOTSKY, L. S.; COLE, M. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

VYGOTSKY, L. S. A formacgao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
VIGOTSKY, L. S. Psicologia pedagégica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

VIGOTSKY, Lev Semenovich, 1896-1934. A formacgao social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores/ L.S. Vigotsky; organizadores
Michel Cole... [et al.]; tradugdo: José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto,
Solange Castro Afeche. 72 Ed. - Sao Paulo: Martins fontes, 2007. (Psicologia e
pedagogia).

VYGOTSKY, Lev Semenovitch. Psicologia pedagogica. Sado Paulo: Martins Fontes,
2010

VYGOTSKY, L. S. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da
educacao da crianga anormal. Educacgao e Pesquisa. v. 37, n. 4, 2011, p. 863-8609.
ISSN 1517-9702. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1517-97022011000400012.
Acesso em: 11 jun. 2020.

YIN, R. K. Estudo de Caso. Porto Alegre: Bookman-Artemed, 2001.

ZANETTE, M. S. Pesquisa qualitativa no contexto da Educagéo no Brasil. Educar em
Revista, Curitiba, Brasil, n. 65, p. 149-166, jul./set. 2017.

138


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-69092007000100012
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-69092007000100012
https://doi.org/10.1590/S1517-97022011000400012

APENDICE A - OFiCIO DE AUTORIZAGAO DA PESQUISA

r @y
J : ;a UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

, CENTRO DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISISONAL EM EDUCACAO

Oficio n° 01/2019
Vitéria, 10 de outubro de 2019.

A:

Secretaria de Educacao Municipal de Sio Gabriel da Palha s |
lim?. Sr. Rosa Maria Caser Venturin |

Aos cuidados da: Secretaria Municipal de Educagéo e Desenvolviny'ento

PREFEITURA MUN
ol ICIPAL DE

f o SAQ GABRIEL DA PALHA

| "RETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

ASSUNTO: Solicita autorizagéo para realizagéo de pesquisa e docurliéfio8 VICENTE GLazaR e 159 - CENTRO
i T . e,
CEi islso.oou - TEL.: (27) 3727-1365

| SAQ GABRIEL DA PALHA - E5

Senhora Secretéria,

A Universidade Federal do Espirito Santo, por meio do Centro de Educag&o, implementou, no ano de 2017, o Programa de Pds-
Graduagdo de Mestrado Profissional em Educagéo (PPGMPE), objetivando fortalecer os processos de formagéo dos profissionais
da Educagao que estejam em efetivo exercicio nas escolas de Educagao Bésica, nas secretarias de Educagéo e também técnicos
e docentes que atuam nas instituigbes de ensino superior, fundamentada em principios tedrico-metodolégicos que valorizam a
experiéncia profissional e a articulagao entre teoria e préatica.

A criagdo do Programa de Pds-Graduagdo de Mestrado Profissional em Educagéo (PPGMPE) deu-se mediante didlogos entre o
Centro de Educagéo e as redes publicas de ensino, tendo como base os desafios/potencialidades existentes nos cotidianos
escolares.

Tendo como premissa que uma das frentes de formagéo dos estudantes que fazem parte do PPGMPE é a elaboragéo de um
processo de pesquisa visando compor a dissertagdo de mestrado e o produto, vimos, por meio do presente, solicitar autorizagao
para que a mestranda Francilene dos Santos Will, matricula n° 2019132602, venha realizar processo de coleta de dados junto &
SEMED e na EMEF “Professor Carlos Dias Miranda Cunha”, e/ou outro 6rgéo ligado a esta secretaria em Sao Gabriel da Palha,
tendo em vista a seguinte organizacgéo:

OBJETIVO GERAL:
» Compreender a partir do diagnostico, e consequente emissdo do laudo médico, a sua utilizagéo e os impactos no
processo de escolarizagdo de alunos Publico Alvo da Educagdo Especial, na EMEF “Professor Carlos Dias Miranda
Cunha”.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Levantar e recuperar, junto a secretaria de educagéo a implementagdo do Atendimento educacional especializado no
municipio;

e Levantar e recuperar, junto a Secretaria de Educagéo os critérios utilizados para a utilizagdo do laudo médico, na
admisséo de alunos publico-alvo da educagéo especial para o Atendimento Educacional Especializado (AEE);

o Discutir e refletir sobre agdes, conhecimentos, conceitos e praticas de professores regentes e do AEE e que sdo
desenvolvidas na escola, a partir do diagnéstico;

e Analisar as ages de encaminhamento de alunos para o AEE e, a partir dai o desenvolvimento de agdes pedagdgicas.
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r ~
J : L- UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISISONAL EM EDUCACAO

PRODUTO FINAL:

. Apaﬂrdad‘sam&nadissatag&odemtrado.seréelaboraﬂoma&d&didéﬁooe&ﬁloembmatodlgﬂalsobmo
wmpmposmnapesquisaaﬂndemwmamﬂexaoeabmagacmmmasoMaedum
especialiinclusiva no municipio.

Oosmdotemwmbasewbncaosmuposnsdaperspecﬁvah'smcww.alémdaswmmmdewudbsosdo
mmdaEdWEWnlMeMmemmmmﬁauesdemm:

a) 1" Fase: Levantamento de documentosfegislagdes produzidas pela SEMED para o AEE;

b) ?Fase:AwnMamenwdepcomsomdoAEEedoEnslnoRegmarnoquetangeodlagnOsﬁooeolwdomédloo;
Reaua;aodemmmwnhsuumrMasegnposbmwmpmfmomdoAEEedoEnslnoReguar.Pedagogos.
Diretor e técnicos da SEMED;

¢) 3*Fase: Andlise e discussdo dos dados

d) 4" Fase: Efetivac3o do Produto;

Para tanto, solicitamos a Secretaria Municipal de Educago e Desenvolvimento ~ por via de técnicos da Educagdo Especial -
oomasdedmuosmodmuosnosm10(dez)anosvisandommaraspoiﬁcasdelmlusaoeseolardealuoosP&bloo
AtvodaEdwa;AoEspedal.gmha\oodestaque:a)Ponaias:b)Resohgdes;c)Leis:d)Deuuos:e)Editaisf)Dowmnos
balizadores que justifiquem a incluso de alunos com laudo médico, dentre outros.

Soucaamosaindaapmdut;aonosﬁlﬁrmsdezma)n&mdamaﬂculasdoalumsmdeﬁamda:b)n’ptofssionas
eﬂvonos:c)nﬁmdealunosoomlaudomédiooquesaoanemms;d)nﬁmerodea!umsqueagwdanunlwdoe/w
necessitam de laudo médico; dentre outros.

SmhmawaqwmmwmammwgmmsmwnosmﬁsbmquaumnaEMEF *Professor Carlos
Dias Miranda Cunha" bem como diretor, pedagogos, profissionais que atuam diretamente com a escolarizago de alunos Pablico
Alvo da Educagao Especial da escola pesquisada, Técnicos da SEMED.,
InfamanosqwoobieﬁvodoesmdoévaloﬁzalevmmlaropmoessodeinlusaomareallmPﬁbliooAlvodaEdma;ao
Especial, ouabswdopmlessudoAEEedopmfessordoEnsimRegmmaessesalunos. bem como contribuir com
refiexdes que venham fortalecer esse processo.

Segue, em anexo, Tm&@m&m%eﬁwmoawmmmm(mmnmmda
pesquisa do decorrer do processo de coleta de dados.

Informamos ainda endereqos eletrdnicos e telefones para contalo:
a) Andressa Mafezoni Caetano
b) Francilene dos Santos Will

Certos de poder contar com essa parceria, despedimo-nos.

Atenciosamente,
Prof.* Dr.* Andressa Mafezoni Caetano ‘ a_obe' -Pé
Orientadora do Mestrado em Educacio na modalidade Profissional PPGMPE/ UFES
5 .

( = ); '-—/u o i

Francilene dos Santos Will dmaﬁié;er Vetgta\:m
i mc

Mestranda em Educagdo na Modalidade Profissional PPGMPE/UFES SA

Decreto N2 07/2017
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APENDICE B - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Senhor/Senhora,

Estamos convidando-o(a) para participar na condicdo de voluntario(a) da pesquisa “O
Diagnostico dos Alunos Publico-Alvo da Educacido Especial e os Impactos do Laudo
Clinico nos Processos de Escolarizacao”. Essa pesquisa esta sendo realizada pela mestranda
Francilene dos Santos Will e por sua orientadora — Prof.* Dr.* Andressa Mafezoni Caetano. Esta
vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE)
do Centro de Educa¢do da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

A pesquisa tem por objetivo geral compreender a partir do diagndstico e do laudo clinico sua
utilizacdo na escola e os desafios na escolarizagdo de alunos Publico-Alvo da Educacao
Especial desta escola. Assim, temos a finalidade de refletir sobre as questdes relacionadas a
educacdo especial e inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visando aprimorar
conhecimentos, refazendo saberes e praticas fundamentadas na legislagdo vigente.

Se o Senhor/Senhora conceder sua autorizagao para integrar a pesquisa, participara de entrevista
com a mestranda na propria instituicdo de atuacdo do(a) participante. Essa entrevista com 10
(dez) perguntas esta prevista para 50 (cinquenta) minutos, podendo ser estendida, obedecendo
o tempo disponivel do(a) participante, com gravagao de audio para posterior analise.

Destacamos que ¢ seu direito ser devidamente esclarecido(a) sobre a pesquisa € o
Senhor/Senhora tem total liberdade para decidir participar e, também, para desistir da pesquisa
em qualquer momento, sem prejuizos. O Senhor/Senhora também tem assegurados os direitos
de: ter sua privacidade respeitada; ter garantida a confidencialidade das suas informagdes
pessoais (garantia de sigilo da identidade do participante); buscar indenizacao em caso de dano
comprovadamente recorrente da pesquisa e ser ressarcido de quaisquer despesas decorrentes de
sua participacdo na pesquisa. Caso ocorra dano comprovadamente decorrente da participacao
no estudo, serd compensado conforme determina a Resolucao 466/12 do Conselho Nacional de
Satde. Garantimos também ao(a) participante acesso aos resultados dos estudos.

Esclarecemos que sua participacdo envolve risco minimo, como possibilidade de cansago,
estresse ou constrangimento durante a entrevista. De qualquer maneira, para prevenir esses
riscos, informamos que o(a) participante podera, em qualquer momento da entrevista, solicitar
esclarecimentos a pesquisadora sobre as questdes, ndo responder a perguntas que considere
desconfortaveis ou solicitar interrupgdo da entrevista.

Consideramos que esta pesquisa ¢ relevante na investigacdo de como se constituem agdes com
a entrada de estudantes publico-alvo da educacdo especial na escola, e inovagdes em como fazer
praticas pedagogicas na educagdo especial/inclusiva impactando na escolarizagdo desses
alunos. Desse modo, os potenciais beneficios em participar da pesquisa envolvem, diante do
cotidiano escolar da Educagdo Especial/Inclusiva, a intengdo de proporcionar espacos de
vivéncias, criando a conversa/debate sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva com vista ao entendimento de concretizar a¢cdes nessa modalidade do
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ensino comum.

Os dados coletados serdao analisados pela pesquisadora e sua orientadora, e os resultados serdao
divulgados por meio do PPGMPE/Ufes ou ainda publicados em revistas cientificas nacionais e
internacionais, sem a identificacdo dos(as) participantes(s).

Caso queira tirar duvidas ou solicitar informagdes, contate a pesquisadora Francilene dos Santos
Will pelo telefone (27) XXXXX-XXXX, pelo e-mail (informagao oculta), pessoalmente ou pelo
correio, no seguinte endereco: (informagdo oculta).

Em caso de dentincias ou intercorréncias na pesquisa, o Comité de Etica em Pesquisa da Ufes
podera ser acionado por telefone, pelo e-mail, pessoalmente ou pelo correio.

Declaro que fui informado(a) e esclarecido(a) verbalmente sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos, € que voluntariamente aceito participar deste
estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, de igual teor, assinado pela pesquisadora, rubricada em todas as paginas.

Sdo Gabriel da Palha- ES, de de 20

Participante da pesquisa

Pesquisadora Responsavel: Francilene dos Santos Will
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APENDICE C - Roteiro para Entrevista - Professores do Atendimento

Educacional Especializado e do Ensino regular e pedagogos.

1) Quando ha o entendimento de que o aluno tem algum comprometimento em relagao

a aprendizagem, quais sao as medidas tomadas pelo professor do AEE?

2) Essas medidas séo compartilhadas e/ou comunicadas ao professor de sala de aula

regular e ao pedagogo? Fale-me um pouco sobre esse processo.
3) A partir dai, como é encaminhado o aluno?
4) Em que momentos o diagnéstico e o laudo clinico entram em cena na escola?

5) Existe diferenca entre atender aluno com e sem laudo clinico, ou seja, com e sem

diagnostico médico? Comente.

6) Apos o diagndstico médico, existe relagdo entre professores e esse profissional?

Fale sobre essa questao.

7) A partir do diagnéstico médico, como séo elaboradas as atividades para os alunos

publico da educacgao especial?

8) Quais estratégias os professores do AEE e de sala de aula regular utilizam para o

avanco escolar desse aluno?
9) Como sao registradas as atividades com esses estudantes?

10) Como é avaliado o aluno publico da educacao especial para que ele possa

avancgar para o ano/série seguinte? A avaliagdo baseia-se em qué?

11) O que sugere para a elaboracdo de um relatério pedagodgico, para
encaminhamento ao profissional da Saude? Quais aspectos deveriam ser

destacados?
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APENDICE D - Roteiro para entrevista - Técnicos da Educacdo Especial da

Secretaria Municipal de Educacao (SEMED)

1 — Como se constituiu a Educacgao Especial em Sao Gabriel da Palha?

2 — Diante da organizagao historica da Educacao Especial no municipio, quando foram
adotados laudos médicos para admissdo do aluno no Atendimento Educacional

Especializado?

3 - Existe documentagao sobre a exigéncia do diagndstico e do laudo clinico para o

AEE? Existe regulamentacéo do uso na escola?
4 - Existe relagédo entre a escola e o sistema de saude? Como funciona?
5 — Por que o aluno precisa de laudo na escola?

6 — Quando o diagndstico e o laudo clinico entram na escola para o atendimento da

Educacao Especial? E para quem entra?
7 — Qual é o trabalho realizado pelos professores apés o laudo clinico em maos?

8 — Qual é a quantidade de alunos atendidos por profissional do Atendimento

Educacional Especializado? E isso se baseia em qual documento?
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APENDICE E - Roteiro para entrevista - Profissionais da Saude

1 — Descreva como € a avaliagdo e diagnostico de uma crianga encaminhada pela

escola, com possivel deficiéncia/transtorno.

2 — Quando uma crianga é encaminhada pela escola, os relatérios pedagogicos tém
sido utilizados na avaliagdo e diagnostico? Explique como s&o utilizados e se eles

auxiliam na emissio do laudo.

3 - Para emissdo de diagnostico e laudo de crianga com possivel
deficiéncia/transtorno, existe trabalho de equipe entre os profissionais da Saude? Qual

€ 0 peso das outras areas na emissao do laudo clinico? Explique.
4 — Em sua opiniao o laudo clinico contribui com o trabalho do professor? Explique.

5 — Quando a familia leva a crianga ao consultério médico para diagnéstico e laudo
clinico permitindo-lhe acesso ao Atendimento Educacional Especializado na escola

regular, quais tém sido as principais queixas?

6 — Discorra sobre a relagao e articulagao entre a area da Saude e da Educagao na

avaliacao e diagndstico de crianga com possivel deficiéncia/transtorno.

7 — O médico tem contato com os professores dos alunos com laudo? Se ha esse

contato, qual é a importancia dele? E, se ndo tem, qual € sua opinido sobre isso?

8 — E somente o médico neurologista ou psiquiatra que podem emitir o laudo de

deficiéncia/transtorno, ou psicélogos também podem dar esse diagnostico?

9 — Médicos de qualquer especializagado podem emitir laudo em relagao a deficiéncia
intelectual, visual, auditiva? Como funciona essa questdo em relacdo aos testes?

Explique.

10 - Qual sugestdo daria para a elaboragdo de um relatério pedagdgico, para
encaminhamento ao profissional da Saude? Quais aspectos deveriam ser
destacados?
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ANEXO A - TERMO DE COMPROMISSO - EDUCAGAO ESPECIAL

Eu, , portador (a) do RG
Ne° e CPF N° residente a
Rua Bairro

, Sdo Gabriel da Palha-ES, estou ciente da existéncia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Salas de Recursos Multifuncionais no
municipio e AUTORIZO, a participagdo do(a) aluno(a) no

atendimento especializado na EMEF (XXX), comprometendo-me a cumprir 0os horarios

previstos e zelando pela frequéncia do mesmo.

Dia da Semana:

Horario:

JUSTIFICATIVAS:

Sao Gabriel da Palha - ES, de de

Pai / Mae e/ou Responsavel

Testemunhas : CPF:
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ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO — EDUCAGAO ESPECIAL

Eu, , portador (a) do RG
Ne° e CPF N° residente a
Rua Bairro

, Sao Gabriel da Palha-ES, estou ciente da existéncia do

Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Salas de Recursos Multifuncionais no
municipio e NAO AUTORIZO, a participagéo do(a) aluno(a)

no atendimento especializado na EMEF (XXX), comprometendo-me a cumprir os horarios

previstos e zelando pela frequéncia do mesmo.

Dia da Semana:

Horario:

JUSTIFICATIVAS:

Sao Gabriel da Palha - ES, de de

Pai / Mae e/ou Responsavel

Testemunhas: CPF:
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ANEXO C — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFES - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO Wﬂp
SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O DIAGNOSTICO DOS ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL E OS
IMPACTOS DO LAUDO MEDICO NOS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO

Pesquisador: FRANCILENE DOS SANTOS WILL

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 31507120.7.0000.5542

Instituicdo Proponente: Centro de Educagao da Universidade Federal do Espirito Santo
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.212.492

Apresentacao do Projeto:

Pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educagao/UFES. Sera
realizada em uma escola de ensino fundamental anos iniciais no municipio de Sao Gabriel da Palha-ES.
Publico alvo da pesquisa: professores do ensino regular (27 participantes) e do atendimento educacional
especializado (02 participantes), pedagogos (02 participantes), diretor (01 participante) e equipe técnica da
Secretaria Municipal de Educagéo (03 participantes). Havera um total de 35(trinta e cinco) participantes
nesse estudo. Utilizaremos a abordagem metodoldgica qualitativa, por meio de um estudo de caso do tipo
etnografico, com entrevista semiestruturada com duragéo de 50 minutos ou de acordo com a disponibilidade
do participante e gravagao de audio para posterior andlise, observagao participante, registros em diario de
campo e realizag&o de grupo focal com no minimo 12 componentes e duragdo prevista para trés horas.
Pretendemos com essa pesquisa, abrir um espago para reflexdo no municipio sobre a tematica, pois, &
importante que haja articulagao intersetorial que dialogue e ndo reproduza discursos e praticas excludentes,
por

meio de reflexdes e questionamentos com didlogos entre profissionais da educagéo e pesquisadora, sobre a
necessidade ou ndo do diagndstico/laudo médico para a realizagdo do Atendimento Educacional
Especializado dentro da escola, porque percebemos que praticas

educacionais vinculadas ao modelo médico-psicologico da deficiéncia ainda se faz presente frente ao
cenario educacional da educagao
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Continuagéo do Parecer: 4.212.492

especial/educagéo inclusiva

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a partir do diagndstico e consequente emissdo do laudo médico, a sua utilizagdo na escola e
0 seu impacto no processo de

escolarizagédo de alunos Publico Alvo da Educagdo Especial, em uma escola do Municipio de Sdo Gabriel da
Palha/ES.

Objetivo Secundario:

1 Levantar junto a Secretaria de Educagdo do municipio a histéria da Educagao Especial/inclusiva, a
implementagdo do Atendimento Educacional

Especializado e os critérios utilizados para a admisséo do laudo médico de alunos publico alvo da educagéo
especial; 2 Conhecer e discutir as

bases do encaminhamento de alunos com deficiéncia pela escola para a construgdo do diagnéstico e
emissdo do laudo médico e a relagado

intersetorial; 3 Refletir e discutir a partir da utilizagdo do diagnéstico/laudo médico no processo de
escolarizagdo de alunos com deficiéncia,

conceitos, conhecimentos e praticas de professores de sala de aula regular e do AEE;4 Discutir o que o
laudo médico produz no processo de

escolarizagdo de alunos com deficiéncia.5 Elaborar a partir dos resultados como produto final, um guia de
orientagdes, instrugdes, normas e

procedimentos em formato digital sobre a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, desmistificando o laudo
médico e pontuando o direito de

aprender e as praticas pedagdgicas para esses sujeitos.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esta pesquisa podera imprevisivelmente trazer constrangimento para alguns participantes, sobre as quais
em eventual ocorréncia realizaremos modificagdes na didatica escolhida, caso necessario, sera permitido ao
participante a sua desisténcia. Neste sentido, tratam-se de riscos de intensidade baixo.

Beneficios:

A pesquisa traz possibilitara como beneficios aos profissionais da rede municipal de ensino de S&o Gabriel
da Palha - ES, compreender essa tematica, em seus aspectos histérico-culturais, tendo a
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oportunidade de dialogar sobre a dubiedade do laudo médico na escola, e ainda, os parametros utilizados
pelas redes e sistemas de ensino, pela via da escola inclusiva, marcada e subsidiada por uma educagéo
especial, com um viés historicamente médico-psicolégico. Diante do cotidiano escolar da Educagéo
Especial/Inclusiva, a intengdo é de proporcionar espacos de vivéncias, criando a conversa\debate da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e agenciamento com vista ao
reconhecimento das inovagdes nas praticas pedagdgicas, nessa modalidade do ensino comum. Ao final da
pesquisa e aprovagdo da dissertagéo pela banca da UFES uma copia da dissertagdo e produto final, sera
protocolada na Secretaria Municipal de Educagéo, e havendo oportunidade, realizaremos uma apresentagéo
dos resultados aos participantes da pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
As pendéncias foram sanadas

Consideragoes sobre os Termos de apresentac¢ao obrigatoria:
A avaliacdo foi pautada nos seguintes termos:

1- Informagdes basicas do projeto

2- Termo de consentimento livre e esclarecido

3- Projeto Brochura

4- Folha de rosto

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
N&o Ha pendéncias ou qualquer inadequagao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/07/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1535521.pdf 17:22:40
TCLE / Termos de | TCLE_participante_retificado.pdf 22/07/2020 [FRANCILENE DOS Aceito
Assentimento / 17:03:41 |SANTOS WILL
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_brochura_Francilene_retificado. | 22/07/2020 |FRANCILENE DOS Aceito
Brochura pdf 17:03:15 |[SANTOS WILL
Investigador
Cronograma Cronograma_retificado.pdf 22/07/2020 |FRANCILENE DOS Aceito
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Cronograma Cronograma_retificado.pdf 17:02:37 [SANTOS WILL Aceito

Outros Resposta_a_pendencias.pdf 22/07/2020 |FRANCILENE DOS Aceito
17:02:12 | SANTOS WILL

Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 08/04/2020 |FRANCILENE DOS Aceito
07:46:10 | SANTOS WILL

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

VITORIA, 13 de Agosto de 2020

Assinado por:

KALLINE PEREIRA AROEIRA
(Coordenador(a))
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