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RESUMO

Diversos documentos legais e especialistas orientam que os temas relacionados ao meio
ambiente devem ser trabalhados de forma transversal e interdisciplinar no curriculo escolar.
Além disso, defendem a regionalizagdo do curriculo como estratégia para aproximar os
individuos da sua realidade socioambiental. No estado do Espirito Santo, as restingas
constituem um dos principais ecossistemas dos municipios litoraneos, sendo palco histdrico e
cultural da relacao entre o homem e a natureza. Portanto, a insercao das Restingas no curriculo
escolar das escolas locais ¢ de extrema relevancia. Diante disso, neste estudo objetivou-se
investigar as percepcoes de estudantes do ensino médio e de professores de Biologia sobre as
Restingas. Foram avaliadas as concepc¢des de Restinga dos participantes, sua inser¢do nas
praticas dos professores, bem como as dificuldades encontradas pelos docentes para a
realizacdo de aulas de campo nesses ambientes. Utilizou-se da abordagem de pesquisa
qualitativa do tipo exploratoria e os dados foram produzidos através da aplicacdo de
questionarios semiestruturados, adaptados e aplicados para 44 estudantes do 3° ano do Ensino
Médio e 30 professores, remotamente, pela plataforma “google forms”. As respostas obtidas
foram submetidas a analise de conteudo. Utilizando a técnica da Evocagao Livre, verificou-se
que 70% dos termos evocados se concentraram em 3 das 12 categorias observadas
(“vegetacdo”, “mar/praia” e “areia/solo”) e, portanto, evidenciam uma percepcao

de Restinga como vegetagao rasteira que ocorre junto a praia, em solo arenoso. Percebeu-se
uma auséncia de elementos socioculturais relacionados a identidade local. Em relagcdo aos
ecossistemas que compdem a Ilha de Guriri, 66,03% dos termos fazem referéncia a Restinga,
entretanto, quando perguntados em qual bioma a Ilha de Guriri estd localizada, 29,54% dos
alunos afirmaram que ¢ a restinga; demostrando que ainda existe uma certa confusao entre estes
dois conceitos, citando inclusive biomas que nao estdo representados na regido, como Caatinga,
Cerrado, Pampas e Floresta Amazonica. Em relacdo a associacdo livre dos professores, foram
obtidas 9 categorias das quais a mais representativa foi “ambiente” com 42 termos (27,21%).
Porém, a representatividade relativa das categorias “vegetacdo” (com 28 termos/19,04%) e
“fatores abidticos” (com 23 termos/15,64%), revela que, mesmo entre os professores,
predomina uma percepc¢do fragmentada e limitada da Restinga, com poucas referéncias aos
elementos antropicos. Quanto a inser¢do das Restingas nas aulas, 13 professores responderam
que abordam diversos conteudos como Ecologia, Botanica, Zoologia e Genética. Dos 17
professores que responderam que nunca utilizaram a restinga para realizagdo de aulas de campo,
12 elegeram a dificuldade de acesso e o custo de transporte como principais dificuldades. Outras
dificuldades citadas pelos professores foram a burocracia escolar, falta de apoio pedagdgico,
falta de interesse e outros motivos de ordem pessoal. Contudo, os professores apontaram uma
diversidade de carateristicas que fazem das Restingas um potencial espaco pedagogico para a
transversalizacao da educacao ambiental no curriculo escolar. Esses resultados obtidos indicam
um ensino fragmentado e descontextualizado das tematicas ambientais regionais. A partir
desses resultados foi elaborada uma sequéncia didatica visando contribuir para a
transversalizagdo do tema meio ambiente a partir de uma abordagem das Restingas que a
reconheca em seus aspectos fisicos, bioldgicos e socioculturais.

Palavras chave: Educacdo Ambiental Critica. Restingas. Regionaliza¢dao do Curriculo. Ensino
de Biologia. Transversalizagao.



ABSTRACT

Several legal documents and experts advise that the themes related to the environment should
be worked in a transversal and interdisciplinary way in the school curriculum. In addition, they
defend the regionalization of the curriculum as a strategy to bring individuals closer to their
socio-environmental reality. Restingas are one of the main ecosystems of coastal areas, being
the historical and cultural stage of the relationship between man and nature in the state of
Espirito Santo. Therefore, the inclusion of Restingas theme in the school curriculum is
extremely relevant. Therefore, this study aimed to investigate the perceptions of 44 high school
students and 30 Biology teachers about Restingas. In this point, it was evaluated the conceptions
of Restinga given by students, and the difficulties of isertion into teacher’s practice, as well as
the problems encountered by teachers for conducting field classes in these environments. The
qualitative research approach was used through the exploratory type and the data were
produced through the application of semi-structured questionnaires, adapted and applied
remotely by “google forms” platform. The responses obtained were submitted to content
analysis. It was found that 70% of the evoked terms were concentrated in 3 of the 12 categories
observed (“vegetation”, “sea / beach” and “sand / soil”) and, therefore, show Restinga's
perception as undergrowth that occurs next to the beach, on sandy soil. It was realized an
absence of socio-cultural elements related to local identity. In relation to the ecosystems that
form Guriri Island, 66.03% of the terms refer to Restinga, however, when asked in which biome
Guriri Island is located, 13 students (29.54%) stated that it was Restinga; demonstrating that
there is still some misunderstanding between these two concepts, even mentioning biomes that
are not represented in the region, such as Caatinga, Cerrado, Pampas and the Amazon Forest.
Regarding the free association of teachers, nine categories of which the most representative
were "environment" with 42 terms (27.21) were obtained. However, the relative
representativeness of the categories "vegetation" (with 28 terms/19.04%) and "abiotic factors"
(with 23 terms/15.64%), reveals that, even among teachers, a fragmented and limited perception
of Restinga predominates, with few references to anthropic elements. As the insertion of
Restingas in classes, 13 teachers responded that they address various contents such as Ecology,
Botany, Zoology and Genetics. 17 of the teachers who answered said they never used restinga
to conduct field classes, 12 elected access difficulty and transportation cost as the main
problems. Other difficulties mentioned by teachers were school bureaucracy, lack of
pedagogical support, lack of interest and other personal reasons. However, the teachers pointed
out a diversity of characteristics that make Restingas a potential pedagogical space for the
transversalization of environmental education in the school curriculum. These results indicate
a fragmented and decontextualized teaching of regional environmental themes. Based on these
results, a didactic sequence was elaborated to contribute to the transversalization of the theme
environment from an approach of restingas that recognizes it in its physical, biological and
sociocultural aspects.

Keywords: Critical Environmental Education. Restingas. Regionalization of the Curriculum.
Biology teaching. Transversalization.
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1 INTRODUCAO

Embora a institucionaliza¢do da Educa¢ao Ambiental, no Brasil, tenha ocorrido em 1973, com
a criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), a quem coube introduzir a
tematica ambiental aos curriculos dos antigos 1° e 2° graus, deve-se ressaltar a existéncia de
uma legislagdo conservacionista, desde o século XIX (LOBINO, 2009). Além disso, os
movimentos conservacionistas podem ser identificados desde o inicio do século XX, ganhando
forca a partir da década de 1970, quando se juntam aos movimentos de defesa pelas liberdades
democraticas; com participagdo isolada de professores, estudantes e escolas por meio de agdes
da sociedade civil organizada e, eventualmente, algumas prefeituras municipais € governos

estaduais (LOUREIRO, 2012).

Apos a Conferéncia Internacional sobre o Meio Ambiente, ocorrida em Estocolmo, Suécia, em
1972, o Brasil passou a inserir oficialmente a Educacdo Ambiental nas politicas governamentais
em atendimento aos acordos internacionais. Essa institucionalizacdo da Educa¢ao ambiental

ganhou legitimidade com a inser¢ao do tema, na Constitui¢ao Federal de 1988.

O Art. 225 da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 afirma que “todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para

as presentes e futuras geracdes” (BRASIL,1988).

De forma complementar, o paragrafo 1°, inciso VI deste referido artigo diz que incumbe ao
poder publico “promover a Educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a

conscientizacdo publica para a preserva¢do do meio ambiente” (BRASIL,1988).

Prevista na Constituicdo Federal, a Educa¢do ambiental ¢ regulamentada pela Lei n® 9795
(Politica Nacional de Educagdo Ambiental), de 27 de abril de 1999; que afirma em seu artigo
1° o seguinte:
Entendem-se por Educacao ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e

competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

O Plano Nacional de Educagdo Ambiental - ProNEA (BRASIL, 2005) reconhece que o
enfrentamento das problematicas ambientais e a construgdo de uma sociedade sustentavel,

depende de uma acao coordenada entre os diferentes setores da sociedade “envolvendo medidas
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politicas, judiciarias, técnico-cientificas, institucionais, econdmicas e, fundamentalmente,
educativas; atribuindo a Educagdo ambiental uma posi¢do de destaque na construgdo de uma

sociedade verdadeiramente sustentavel”.

Em cumprimento as determinacdes legais, nas ultimas décadas foram deflagradas diversas
politicas publicas em nivel federal em Educacdo ambiental para enfrentamento das questdes
socioambientais, especialmente envolvendo o sistema formal de ensino. Citam-se, como
exemplo, o programa “Vamos cuidar do Brasil com as Escolas”; as Conferéncias Infantojuvenis
de Meio Ambiente e o Programa de formagao de educadores ambientais, promovidos pelos
Ministérios do Meio Ambiente e da Educacdo, 6rgdos gestores do Sistema Nacional de

Educagao.

A implantagdo de politicas publicas voltadas para o ensino formal evidencia a importancia da
escola enquanto espaco estratégico na condu¢ao das mudancas esperadas na relacao sociedade
e natureza (PEREIRA; CARLOTO, 2016). Para atingir esse objetivo, no processo de gestdo da
Educagdo ambiental brasileira, em ambito formal, optou-se pelo modelo de transversalizagao
da matéria, na qual as questdes ambientais, em vez de serem tratadas como uma disciplina
especifica, devem ser abordadas em todas as disciplinas (TOMMASIELLO et al, 2015).
Portanto, para promover a formacao critica do estudante, o professor deve provocar o didlogo

entre as questdes ambientais e os conteudos especificos de sua disciplina.

Diversos autores alertam que o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental critica se da na
interface sociedade/natureza (REIGOTA, 2008; LOUREIRO, 2012; LAYRARGUES e
COSTA-LIMA, 2014). Assim, as atividades de Educacdo ambiental, na escola, devem
promover o contato direto dos individuos com o meio ambiente que os cerca. Neste aspecto, o
ensino de Biologia pode ser de grande relevancia, uma vez que a natureza representa um dos
objetos de estudo desta area e as atividades extraclasse sdo consideradas de extrema importancia

no processo ensino-aprendizagem.

Ainda que o discurso da Educacdo Ambiental Critica venha ganhando for¢a nas praticas
docentes, diversas pesquisas t€ém mostrado que esta abordagem ndo tem permeado as praticas
de Educacdo Ambiental (ANDRADE; PECCININI, 2017), pois, via de regra, o que se
denomina de Educacdo Ambiental ainda se restringe, no ensino de Biologia, aos conteudos
relacionados a Ecologia. Assim, torna-se necessario desenvolver estratégias que contribuam

para que o professor de Biologia promova verdadeiramente uma Educacdo Ambiental Critica,
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na qual os contetidos especificos possam dialogar com os processos sociais, culturais,

econdmicos e politicos.

A abordagem dos aspectos socioambientais locais de forma critica pode contribuir para a
transversalizagdao e consolidagdo do tema meio ambiente no ensino de Biologia (REIGOTA,
2008; LOUREIRO, 2012; LAYRARGUES ¢ COSTA-LIMA, 2014). Ao trazer a realidade do
entorno da escola para dialogar com os contetdos do curriculo escolar, pode-se envolver os
estudantes no diagnostico e na analise das questdes que permeiam sua historia, seu cotidiano e
sua identidade, bem como propor solugdes para as mesmas. Essa perspectiva também foi
inserida nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), em seu volume que trata da
transversaliza¢do do tema “meio ambiente” no curriculo, como segue:
[...] o ensino deve ser organizado de forma a proporcionar oportunidades para que os
alunos possam utilizar o conhecimento sobre Meio Ambiente para compreender a sua
realidade e atuar nela, por meio do exercicio da participagdo em diferentes instancias:
nas atividades dentro da propria escola e nos movimentos da comunidade. E essencial
resgatar os vinculos individuais e coletivos com o espago em que os alunos vivem

para que se construam essas iniciativas, essa mobilizagdo e envolvimento para
solucionar problemas.

Contudo, Petraglia (2001), Bernardes e Pietro (2010), Lopes (2016) mencionam desafios para
a transversalizacdo do tema Meio Ambiente de forma critica, como formacao deficiente dos
professores em Educacdo Ambiental e, principalmente, a fragmentacdo dos contetidos. Da
mesma forma, a regionalizagdo do curriculo no ensino basico ainda permanece sendo um
desafio conforme a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que prop0s, entre outros
principios, a necessidade de se “contextualizar os contetidos dos componentes curriculares de
forma a torna-los significativos, com base na realidade do lugar” (BRASIL, 2020). No caso da
regido Litoral do Estado do Espirito Santo, a realidade local estd fortemente vinculada as

Restingas, presentes de Norte a Sul do Estado.

As Restingas compreendem o principal ambiente sendo, historicamente, o palco dos processos
de construcao dos diferentes modos de vida, saberes e culturas do Litoral do Espirito Santo.
Esses ambientes abrigam diversas cidades, balnearios, vilarejos e um grande de nimero de
pessoas ¢ vém sofrendo fortes impactos em fun¢ao dos diferentes arranjos produtivos e da
expansdo urbana. Assim, embora muitas pessoas ndo saibam, suas vidas e sua realidade estao
diretamente vinculadas aos ambientes de Restinga. Contudo, elas ainda ndo sdo abordadas nos
curriculos escolares de forma a promover uma compreensdo sobre sua importancia social e

ambiental (QUARTEZANI, AGRIZZI, TEIXEIRA, 2016). Na Ilha de Guriri, Sao Mateus-ES,
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Quartezani, Agrizzi e Teixeira (2016) verificaram que os ambientes de “Restinga” nao
figuraram entre as principais tematicas socioambientais locais abordadas pelos professores do

ensino basico.

Como forma de contribuir para a amplia¢ao da regionalizacao curricular e da transversalizagdao
da Educacdo ambiental no curriculo do ensino médio, na presente pesquisa, investigou-se as
percepcdes dos estudantes e docentes, assim como as abordagens dos professores de biologia
de diversos municipios litoraneos do Estado do Espirito Santo sobre os ambientes de Restingas.
Além disso, organizamos e propomos uma sequéncia didatica que possa servir como material
auxiliar para que o professor possa promover a regionalizagdo do curriculo e a transversalizagao

da Educagdo ambiental a partir do estudo das Restingas capixabas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DO SURGIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Ao final da Segunda Guerra Mundial, o mundo encontrava-se diante de uma profunda crise
econdmica decorrente do desgaste do modelo de desenvolvimento capitalista. Tal crise imp0s
as principais nagdes capitalistas do mundo medidas para salvaguardar o modelo de crescimento
e a economia mundial vigentes a época. Segundo Gaspar (2015, p. 267)
Depois de décadas de crises e guerras que desestabilizaram gravemente o sistema
capitalista, do colapso do liberalismo decorreram reformas profundas capazes de

aparelhar os estados com instrumentos de ag@o efetivos sobre a economia e os
sistemas produtivos.

Entre as reformas econdmicas, apds a segunda guerra, destacam-se a criagdo do Banco
Internacional para a Reconstru¢do e o Desenvolvimento (BIRD) e o Fundo Monetario
Internacional (FMI), com o objetivo de financiar a reconstru¢do e o desenvolvimento dos

paises.

Outra consequéncia da guerra foi a polarizagdo politica e ideoldgica entre o bloco dos
paises capitalistas — liderado pelos Estados Unidos da América (EUA)— e o bloco dos
paises socialistas, direcionado pela Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS). Se, por um lado, os EUA pdem em pratica seu “Plano Marshall” para
aumentar e consolidar sua influéncia politica e econdmica no mundo, através do financiamento
da reconstrucao da Alemanha e do Japao (FIORI, 1999); do outro, a URSS aumenta seu alcance
politico e econdmico com a incorporagdo dos paises do Leste Europeu, da China e da Coréia
do Norte ao bloco socialista (FIORI, 1999). Ainda sobre esse periodo, Gaspar (2015, p. 268)

ressalta:

[...] Era a guerra fria, que marcou a politica e a economia globais na segunda metade
do século XX. Na perspectiva estritamente politico-militar, constituiram-se blocos
opostos. De um lado, o Pacto de Varsovia, uma alianga militar formada pela URSS e
os paises socialistas do leste europeu, com excecdo da Iugoslavia (a Albania viria a
deixar a alianga anos mais tarde). De outro, a Organizag¢do do Tratado do Atlantico
Norte — OTAN, que uniu as nagdes capitalistas da Europa Ocidental e os Estados
Unidos para prevenir e defender paises membros de eventuais ataques vindos do leste
comunista. A ameaga de conflito nuclear pairou sobre a humanidade ao longo de todo
o periodo de vigéncia da guerra fria.

A disputa pela hegemonia politica e econdmica foi marcada por uma forte corrida
armamentista e tecnologica. Além disso, ocorreram mudangas na ordem capitalista vigente,
com a intensificagdo da interferéncia do Estado nas questdes econdmicas, defendidas pelo

economista inglés John Maynard Keynes (1883-1946) (GASPAR, 2015). Assim, nas principais
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economias capitalistas, intensificaram-se os investimentos e, consequentemente, o aumento na
produgdo de empregos, de renda e de consumo; propiciando uma “aparente” melhora na
qualidade de vida das pessoas. Esse ciclo foi possivel gracas a um grande pacto entre os
governos, empresarios ¢ trabalhadores denominado Welfare State ou Estado de Bem-Estar

Social (GASPAR, 2015).

E conveniente ressaltar que o gasto piiblico propiciado pela economia de guerra deu
a trajetoria da economia mundial um poderoso e decisivo impulso a fase de expansao
material da economia capitalista do pds-guerra. Ela ndo apenas foi responsavel pelo
desenvolvimento de novos setores, principalmente o eletroeletronico, o qual derivou
de inovagdes técnicas resultantes da pesquisa militar, como ainda possibilitou o
incremento sustentdvel da demanda de duraveis até os anos 1960, viabilizada pela
contengdo relativa de seu consumo durante a guerra (GASPAR, 2015, p. 268-269).

Entretanto, nos anos 1950, comegaram a surgir os primeiros sinais de que este virtuoso periodo
de crescimento econdmico, decorrente do crescimento indiscriminado da atividade industrial,
trazia consigo um problema importante: a degradagdo ambiental. O evento que chamou a
atencao para o problema, de forma mais acentuada, foi quando a capital da Inglaterra, berco da
revolugdo industrial, foi atingida por um forte nevoeiro que durou meses; acarretando sérios
problemas de saude publica.
O inicio da década de 1950 foi terrivel para os moradores de Londres. Seja por ironia
da Histéria ou vinganca da natureza, a capital do pais que originou a Revolucao
Industrial, no século XVIII, foi envolta pelo "smog" - uma polui¢cdo atmosférica de
origem industrial - que matou milhares de pessoas, em 1952. O mundo todo

acompanhou o drama, ja que uma das consequéncias da Segunda Guerra Mundial foi
o desenvolvimento das comunica¢des (BRASIL, 1998, p. 25).

A tragédia vivida pelos ingleses serviu de alerta para o mundo, estimulou debates e impulsionou
a Lei do Ar Puro na Inglaterra, em 1956, ¢ um timido movimento ambientalista nos EUA a
partir da década de 1960, acompanhado de uma reforma no ensino de ciéncias e de uma timida

introducao da tematica ambiental (BRASIL, 1998).

Concomitantemente, do outro lado do mundo, o Japao encontrava-se sob o impacto
da contaminacdo das aguas da Baia de Minamata - localizada ao Sul da Provincia de
Kumamoto - no referido pais. O despejo de mercurio nas aguas da baia, por parte de uma
industria local, pertencente a Corporagdao Chisso, levou a um alto indice de acumulagdo deste
metal, ndo somente naquelas aguas, mas também em mariscos, peixes € gatos; antes dos
primeiros sintomas de intoxicacdo — como convulsdes e perda das fungdes motoras - serem
constatados em seres humanos que se alimentavam do pescado local (CAMPOS, 2017). A
percepcao de que o desequilibrio ambiental, decorrente da forte intervencdo humana, poderia

afetar a satde e a qualidade de vida humanas, comeca a ganhar forga entre
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cientistas, ambientalistas e empresarios € ndo demoraria para que as consequéncias desses
impactos reverberassem também no campo politico. De acordo com Porto-Gongalves (2012, p.

28),

[...] a contaminagdo por merctrio na baia de Minamata no Japdo, em 1951, com o
consequente envenenamento de mais de duas mil pessoas que consumiram o pescado
local, mostrou tragicamente que a espécie humana ndo escapa da cadeia alimentar,
como um antropocentrismo exagerado chegou a acreditar. Assim, a problematica dos
rejeitos comega a ganhar dimensdo politica.

No inicio da década de 60, a publicagdo do livro “Primavera Silenciosa” (1962) da bidloga
e escritora  estadunidense, Rachel Louise Carson, promoveu uma grande repercussao
internacional das consequéncias do uso indiscriminado de agrotdxicos nas lavouras dos EUA,
especialmente do Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT). A autora associa, veementemente, o
acumulo do organoclorado na agua e no solo & morte e desaparecimento de peixes, insetos e
aves; resultando num siléncio fora do comum nos campos, o que justifica o titulo de sua obra:
Havia, ali, um estranho siléncio. Os passaros, por exemplo - para onde ¢ que tinham
ido? Muita gente falava deles, confusa e inquieta. Os postos de alimentag@o, nos
quintais, estavam desertos. Os poucos passaros que por qualquer lado se vissem
estavam moribundos; tremiam violentamente, ¢ ndo podiam voar. Aquela era uma
primavera sem vozes. Pelas manhas, que outrora haviam vibrado em consequéncia do
coro matinal dos papos roxos, dos tordos-dos-remedos, dos pombos, dos gaios, das
corruiras, ¢ de vintenas de outras aves canoras, ndao havia, agora, som

algum: somente o siléncio pairava por cima dos campos, das matas e dos
pantanais (CARSON, 1962, p. 12).

Carson compara os maleficios causados a natureza e a saude humana, bem como a vida em
geral, aqueles decorrentes das radia¢des; chamando a atencdo para o desequilibrio causado por

estes fatores, que alteram milhares de anos de evolucao e adaptagdo da vida em nosso planeta.

Além da crescente preocupacdo comos impactos ambientais - decorrentes do
intenso crescimento industrial - e das consequéncias desta degradacdo ambiental & saude
humana; a década de 1960 presenciou uma grande onda de movimentos sociais que
protestavam, entre outras coisas, contra a Guerra do Vietna, contra o racismo e pelos direitos
civis dos negros nos EUA, em defesa do feminismo e, claro, a favor do ambiente. Foram os
anos do movimento “hippie” ¢ de uma nova filosofia de vida: contraria ao modelo de
desenvolvimento capitalista baseado na produgdo e consumo exacerbado, contra a guerra e a
violéncia e a favor das minorias (negros, gays, indigenas, etc.), da natureza, da paz e do
amor. Os movimentos de contracultura se multiplicaram por todos os continentes e atingiram

seu apice no ano de 1968, entre eles, a “Primavera de Praga” — no qual a populacdo da entao



18

Tchecoslovaquia protestava por mudangas no regime comunista - ¢ a “revolucao estudantil de

maio," na Fran¢a (BRASIL, 1998).

No campo educacional, importantes eventos reverberavam as preocupagdes com 0 meio
ambiente. Em marco de 1965, durante a Conferéncia de Educacao da Universidade de Keele
(Inglaterra), educadores chegaram a um consenso de que a dimensdo ambiental deveria ser
incorporada ao processo de ensino formal e utilizaram, pela primeira vez na historia, a
expressao “Enviromental Education” (Educacdo Ambiental); embora ainda tivesse uma
dimensao reduzida e associada a ideia de conservagao ou ecologia aplicada, estritamente ligada
a disciplina de Biologia (BRASIL, 1998). Segundo Dias (2004, p. 3) “[...] em 1969, foi fundada
a Sociedade de Educacdo ambiental no mesmo pais. Iniciava-se 0 movimento em torno da

Ecologia. Artistas, politicos e a imprensa européia dedicavam espagos crescentes ao tema”.

Na esteira dos movimentos contraculturais da década de 1960 e em resposta as crescentes
demandas de uma sociedade cada vez mais preocupada com as questdes ambientais, o ano de
1968 presenciou o surgimento do “Clube de Roma”, por iniciativa do empresario italiano
Aurélio Peccei, que, segundo Dias (2004), era um grupo constituido de 30 especialistas, entre
empresarios do setor privado, cientistas de diversas areas, diplomatas, educadores, humanistas
e representantes governamentais de dez paises diferentes; com o objetivo de estudar
e debater questdes relacionadas ao modelo de crescimento econdmico € seus impactos no

futuro do planeta e da humanidade.

O Clube de Roma produziu uma série de relatorios, entre os quais destaca-se “The limits of
grawth” (Os limites do crescimento), publicado em 1972. O relatério, produzido em parceria
com o Instituto de Tecnologia de Massachusetts (em inglés: Massachusetts Institute of
Technology — MIT), relacionava - por meio de modelos matematicos-o0 crescimento
populacional em escala exponencial e a capacidade limitada da producao de alimentos.
Assim, em uma revisao da Teoria Malthusiana, apontava para um colapso do sistema de
produgdo de alimentos, em fun¢do de uma eminente escassez dos recursos naturais, frente ao
crescimento descontrolado da populagcdo humana. Segundo Dias (2004, p. 3),
O relatorio apresentava modelos globais baseados nas técnicas pioneiras de analise de
sistemas, projetados para predizer como seria o futuro se ndo houvessem modifica¢des
ou ajustamentos nos modelos de desenvolvimento econdmico adotados. O documento
condenava a busca incessante do crescimento da economia a qualquer custo, € a meta
de se torna-la cada vez maior, mais rica e poderosa, sem levar em conta o custo final
desse crescimento. Os modelos e as analises puderam indicar que o crescente consumo

geral levaria a humanidade a um limite de crescimento, possivelmente a um colapso.
Os politicos rejeitaram as observagdes.
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Pressionada pelas repercussdoes do relatério “The limits of grawth” e pelas crescentes
manifestagdes sociais, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) realiza, neste mesmo ano
(1972), na cidade de Estocolmo — capital da Suécia, a primeira Conferéncia das Nagdes Unidas

sobre 0 Meio Ambiente Humano; com a participacao de 113 paises, incluindo o Brasil.

Embora um dos méritos das discussdes propostas pelo Clube de Roma tenha sido a globalizacao
das  questdes ambientais (REIGOTA, 2009),a Conferéncia de  Estocolmo
evidenciou conflitos de interesses entre os paises desenvolvidos e os paises em
desenvolvimento; principalmente o Brasil e a India, que viviam seu milagre de crescimento
econdmico. Segundo Dias (2004), a postura dos representantes do governo militar brasileiro, a
época (que enxergava na conferéncia, uma tentativa de os paises desenvolvidos abortarem o
desenvolvimento dos paises em desenvolvimento), produziu um dos maiores vexames da
politica ambiental externa brasileira: um cartaz, cujos dizeres “Bem-vindos a polui¢ao, estamos
abertos para ela. O Brasil ¢ um pais que ndo tem restricdes. Temos varias cidades que
receberiam de bracos abertos a sua poluicdo, porque o que nds queremos sao empregos, Sao
doélares para o nosso desenvolvimento” e que teria sido uma iniciativa autorizada pelo general

Costa Cavalcanti, entdo Ministro do Interior.

Conflitos de interesses e vexame brasileiro, a parte, a Conferéncia de Estocolmo produziu
resultados importantes para o0 meio ambiente e para a Educacdo Ambiental.
Entre eles, destacam-se: a criagdo do Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), a assinatura da “Declaragao da ONU sobre o Ambiente Humano" e a recomendagao
para a criagdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA); para ajudar a
enfrentar a ameaga de crise ambiental no planeta (BRASIL, 1988). Entretanto, o PIEA s saiu
do papel dois anos depois, na Conferéncia de Belgrado (ex-Iugoslavia e atual Sérvia) em
1975, com representantes de 65 paises.
[...] O encontro culminou com a formulagdo dos principios e orientagdes para um
programa internacional de EA, segundo o qual esta deveria ser continua,
multidisciplinar, integrada as diferencas regionais, e voltada para os interesses
nacionais. Essas recomendac¢des, acompanhadas de uma analise absolutamente

Iucida, geraram a "Carta de Belgrado", um documento de grande significado para a
evolugdo da EA (DIAS, 2004, p. 4, grifo nosso).

Dois anos depois da Conferéncia de Belgrado, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em parceria com Programa de Meio Ambiente da
ONU (PNUMA), organizou aquela que seria o marco regulatorio da EA mundial: a Conferéncia

Intergovernamental de Educacdo Ambiental na cidade de Tbilisi, capital da Georgia (ex-Unido
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Soviética), entre os dias 14 e 26 de outubro de 1977 (BRASIL, 1988). Porém, embora Tbilisi
seja considerada por varios autores o primeiro € mais importante evento internacional sobre
Educagao Ambiental (TOZONI-REIS, 2002; TANNOUS E GARCIA, 2008) nos anos que
separaram Belgrado de Tbilisi (1975-1977), ocorreram diversas reunides continentais na
Africa, nos Estados Arabes, na Europa e na América Latina; nas quais foram debatidos temas

e proposic¢des consideradas fundamentais para o sucesso de Tbilisi (BRASIL, 1988).

Entre as reunides continentais, destacam-se a Reunido Sub-regional de Educagdo Ambiental
para o ensino Secundario em Chosica no Peru, na América Latina e o Congresso de Educacao
Ambiental em Brasaville, na Africa (ambas realizadas no ano de 1976). “Chosica” concluiu que
os temas ambientais estdo relacionados as necessidades de sobrevivéncia e aos direitos
humanos, enquanto que “Brasaville” considerou que a pobreza ¢ o maior de todos os problemas
ambientais (BRASIL/Ministério do Meio Ambiente, 2007). Todas as consideragdes e
conclusdes das reunides regionais continentais - bem como as recomendacdes da “Carta de
Belgrado” - contribuiram para que a Conferéncia de Tbilisi se confirmasse como um marco
internacional da Educacdo Ambiental em nivel mundial. Segundo Dias (2004, p. 5),
A “Conferéncia de Tbilisi”, como ficou conhecida, foi o ponto culminante da primeira
fase do Programa Internacional de Educag@o ambiental, iniciado em Belgrado (1975),
e contribuiu para precisar a natureza da EA, definindo seus objetivos, caracteristicas,
recomendacdes e estratégias pertinentes no plano nacional e internacional. Ou seja,
tudo o que se precisava saber para o inicio do desenvolvimento da EA foi deixado em
Thilisi.
Tozoni-Reis (2002) preconiza que “A Declaragdo da Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental de Tbilisi define como fun¢do da Educagdo ambiental criar uma
consciéncia e compreensdao dos problemas ambientais e estimular a formagdo de
comportamentos positivos”. Para tanto, a recomendacao n°® 2 da Declaracao de Tbilisi aponta o
seguinte objetivo essencial da EA:
[...] o conhecimento pautado na compreensdo dos problemas e na
experimentagdo pratica, a consciéncia no sentido de sensibilizagao,
o comportamento de mudanca em relacao as atitudes individuais, desenvolvimento

de aptiddes ou habilidade e a participacdo do individuo em agdes coletivas de
enfrentamento aos problemas ambientais (BRASIL,1998, p. 33, grifo nosso).

No que diz respeito aos aspectos pedagdgicos, a carta de Tbilisi preconiza que a EA deve
valorizar o contato direto do educando com a natureza, os processos cognitivos na solu¢ao dos
problemas ambientais, a diversidade de métodose de materiais; bem como a
interdisciplinaridade de contetidos e métodos interdisciplinares (TANNOUS; GARCIA,
2008).
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Dez anos apods Thilisi, em 1987, realizou-se a Conferéncia Internacional sobre Educacdo e
Formagdo Ambiental, na cidade de Moscou (Russia). Segundo Dias (2004), nesta
conferéncia os paises membros deveriam apresentar seus resultados, ou seja, dificuldades e
avangos no campo da Educagdo Ambiental. Neste mesmo ano, de 1987, uma equipe de vinte e
dois notaveis de diferentes paises, apds viajar pelos cinco continentes e ouvir milhares de
pessoas (entre lideres governamentais, cientistas, industriais, agricultores, favelados e
representantes de povos tradicionais), entregaram a ONU o documento “Nosso Futuro

Comum”, também conhecido como “Relatério Brundtland” (BRASIL, 1998).

Nosso Futuro Comum " contém muitos nimeros e depoimentos, que provam que a
crise ambiental, a de desenvolvimento e a energética se interligam, formando uma s6
crise que afeta todo o planeta. Paulo Nogueira-Neto, tnico brasileiro a integrar a
Comissdo, impressionou-se com uma faceta deste raciocinio: ficou provado que "a
miséria também gera degradacio ambiental e, portanto, deve ser combatida". O
caminho proposto foi a promogdo do "desenvolvimento sustentavel", definido como
o desenvolvimento, "que atende as necessidades do presente, sem comprometer a
capacidade de as geragdes futuras atenderem também as suas (BRASIL, 1998, P. 41,
grifo nosso).

Em 1992, na cidade do Rio de Janeiro - Brasil, aconteceu a Conferéncia das Nag¢des Unidas
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), que também ficou conhecida como
“Cuapula da Terra”, “Rio-92” ou “Eco-92”. A Conferéncia Rio-92 teve como principais
resultados duas convengdes - uma sobre Mudangas Climaticas e outra sobre Biodiversidade - e
trés documentos ou tratados, a saber: a Declaragdo do Rio sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, a Agenda 21! e os Principios para a Administragio Sustentével das Florestas
(BRASIL, 1998). Tozoni-Reis (2002) afirma que a Ri0-92 revisitou o documento de Tbilisi
para a Educagcdo ambiental, retomando, recontextualizando e ampliando principios e
recomendagdes. Contudo, a autora afirma que o capitulo 36 da Agenda 21 estabelece que a EA
deva estar orientada para o desenvolvimento sustentavel; com vistas a integragdo entre ambiente
e desenvolvimento; constituindo essa integragdo num principio basico da Educagdo
Ambiental. Esta perspectiva foi incorporada pelo Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, pelo Grupo de Trabalho das Organizagdes

Nao Governamentais reunido no Féorum Internacional das ONG’s, na jornada de Educagdo

' A Agenda 21 ¢ um abrangente plano de agdo a ser implementado pelos governos, agéncias de desenvolvimento,
organizagdes das Nagdes Unidas e grupos setoriais independentes em cada area onde a atividade humana afeta o
meio ambiente. A execucdo deste programa devera levar em conta as diferentes situagdes e condi¢des dos paises
e regides e a plena observancia de todos os principios contidos na Declaragdo do Rio Sobre Meio Ambiente
e Densenvolvimento [sic]. Trata-se de uma pauta de agdes a longo prazo, estabelecendo os temas, projetos,
objetivos, metas, planos e mecanismos de execugao para diferentes temas da Conferéncia (FELDMANN, 1997, p.

21).
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ambiental (TANNOUS; GARCIA, 2008). Entretanto, nas palavras de Sato (2005), a “Educacao
para o Desenvolvimento Sustentdvel (EpDS)” nada mais ¢ do que o velho capitalismo
disfarcado e que tem como objetivo obter apoio das agéncias financiadoras internacionais aos
seus projetos neoliberais sob a chancela de serem “ecologicamente corretos”; numa década
(2005/2014) marcada pela auséncia de propostas e definicdes muito claras sobre o que

realmente seja o “desenvolvimento sustentavel”.

A partir deste retrospecto historico, podemos constatar que os grandes desenvolvimentos
industrial, tecnolégico e econdmico, alcancados pela nossa sociedade atual, principalmente nos
paises considerados ricos, ocorreram as custas de uma destruicdo ambiental de propor¢des
planetarias e sem precedentes na historia da humanidade. Esta degradagdo ambiental crescente,
evidenciada pelos graves incidentes relatados anteriormente ¢ que ganharam visibilidade a
partir da década de 50, estimulou uma escala de protestos e cobrangas, por parte da sociedade
civil organizada, para que os paises adotassem medidas capazes de mitigar os impactos

ambientais e suas consequéncias negativas na qualidade de vida da populagao.

Contudo, apesar do avango representado pela criacdo de organismos e legislacdes
internacionais, para discutir e regulamentar as questdes ambientais nos projetos de
desenvolvimento econdmico, a conservacao da natureza ainda ¢ motivo de intenso debate. A
Educacdo Ambiental, adotada como processo de tomada de consciéncia dos individuos, parece
ndo ter surtido os efeitos desejados pelos ambientalistas, no que diz respeito a mudanga de
atitude das pessoas. Esta constatacao ¢ decorrente, principalmente, da manutengdao do modo de
vida baseado no consumo excessivo de bens e servigos, principal motor do ciclo vicioso da

relacdo entre desenvolvimento econdmico e degradagdo dos recursos naturais.
2.2 A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Em 1973, ou seja, um anoapds a Conferéncia de Estocolmo,na qual o Brasil foi
signatario, acontece — por parte do Governo Federal — a primeira iniciativa de implantar a
Educacdo Ambiental no pais: a criagdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA),
muito em fungdo das pressdes exercidas pelo Banco Mundial e pelas instituicdes ambientais
atuantes no pais (DIAS, 2004). A SEMA nasceu vinculada ao Ministério do Interior com as
atribuicdes de esclarecer e educar a populagdo brasileira para o uso adequado dos recursos

naturais, com vistas a conservacao ambiental; e a incluir a tematica ambiental nos curriculos
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dos antigos 1° e 2° graus (BRASIL, 2005). O Ministério do Meio Ambiente também afirma
que:
Outras iniciativas foram a realiza¢do de seis cursos de especializagdo em Educagdo
ambiental e de cinco seminarios sobre Universidade e Meio Ambiente, além da

estruturagdo de uma rede de produgdo e circulagdo de materiais educativos,
envolvendo diversas publica¢des e audiovisuais referentes a area ambiental (BRASIL,

2005, p. 22).

A Politica Nacional de Meio Ambiente (Lein® 6.938/81), no caput do seu Art. 2°, diz ter como
objetivos a preservagao, a melhoria e arecuperacdo da qualidade ambiental necessaria a
vida, assegurar as condi¢cdes de desenvolvimento socioecondmico, resguardar os interesses de
seguranga nacional e proteger a dignidade da vida humana. Para tanto, deve-se atender a varios
principios, entre os quais destaca-se o item X que assegura “Educacdo Ambiental a todos os
niveis de ensino, inclusive a educagao da comunidade, objetivando capacita-la para participagao

ativa na defesa do meio ambiente”.

Outro marco importante para a institucionalizacao da EA brasileira foi a inclusdo da tematica na
Constituicao Federal de 1988, na qual o Art. 225 afirma, em seu caput, que “Todos tém direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem como de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”. E de grande relevancia ressaltar que no
paragrafo 1°, inciso VI do referido artigo, a carta magna incumbe ao poder publico “promover
a Educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a

preservagdo do meio ambiente”.

Embora prevista na Constituicdo Federalde 1988, a Educacdo Ambiental somente foi

regulamenta pela Lein® 9.795/99, também conhecida como Politica Nacional de Educagdo

ambiental (PNEA), de 27 de abril de 1999, que afirma, em seu artigo 1°, o seguinte:
Entendem-se por Educacao ambiental os processos por meio dos quais o individuo e

a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do

povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

De acordo com o Art. 2°daPNEA “A Educag¢do ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”. Ja o Art. 3° diz
que todos tém direito a Educag¢do ambiental, incumbindo ao poder publico “nos termos dos arts.

205 e 225 da Constituigdo Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimensao
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ambiental, promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da
sociedade na conservacdo, recuperacdo ¢ melhoria do meio ambiente”. Neste sentido, os
preceitos e valores destacados nos artigos, assim como os principios basicos da EA citados no

Art. 4°, vao ao encontro das recomendag¢des da Carta de Tbilisi de 1977.

Longe de menosprezar o avango significativo que a PNEA representa para o processo historico
institucional brasileiro, chama atencdo o fato de que Sanches e Vasconcellos (2010) consideram
contraditoriaa relagdo entre os valores proclamados pela legislagdo brasileirae a realidade
da prdxis ambiental no pais. Essa discordancia também ¢ reafirmada por Layrargues
(2012), que atribui a esta contradigdo uma crise de identidade vivenciada pela Educagao
ambiental brasileira, que se manifesta tanto pela contradi¢ao “teoria e pratica” mencionada por
Sanches e Vasconcellos (2010), anteriormente, quanto pela dificuldade apresentada pela EA
em superar 0 pensamento eaacao pragmatica hegemonica na atualidade;

afastando sua prdxis da critica anticapitalista.

Um dos capitulos desta crise existencial contraditéria que afetoua EA, segundo Layrargues
(2002), foiacriacdo precoceda lei, sem um amplo debate nacional, ao contrarioda Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB). Ainda sobre este aspecto (LAYRARGUES; COSTA-
LIMA, 2014) chamam a atencdopara o contexto politico-autoritario da época, marcada
pelo cerceamento de liberdades imposto pelo regime militar e que impossibilitou a inclusdo de
um viés ideoldgico, tantono debate quanto na pratica ambiental e, por isso, consideram
que a inclusao desta tematica na Constituicdo Federal de 1988, tenha sido a maior conquista dos

movimentos sociais que defendiam a bandeira do meio ambiente.

Ao final de 1994, portanto dois anos apds a Rio-92 e cinco anos antes da promulgacdo da
PNEA, em cumprimento aos compromissos assumidos durante aquela conferéncia, foi
criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), a ser desenvolvido pelo
Ministério da Educacao (MEC) e pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA), com a parceria
dos ministérios da Cultura e o da Ciéncia e Tecnologia, que ficaram responséaveis pelas agdes
voltadas tanto ao sistema de ensino quanto a gestdo ambiental (BRASIL, 2005). Segundo o
documento oficial,
O ProNEA propde um constante exercicio de transversalidade para internalizar, por
meio de espacos de interlocucdo bilateral e multipla, a Educagdo ambiental no
conjunto do governo, nas entidades privadas e no terceiro setor; enfim, na sociedade
como um todo. Estimula o didlogo interdisciplinar entre as politicas setoriais ¢ a

participagdo qualificada nas decisdes sobre investimentos, monitoramento e avaliacao
do impacto de tais politicas (BRASIL, 2005, p. 33).
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Ao contrario do que se possa imaginar, a criagao da primeira versao do PRONEA nio se da
pelo avanco da consciéncia ambiental da sociedade brasileira, pois ao contrario das
recomendacgdes e propostas das Conferéncias Internacionais, como Tbilisi € Ri0-92, bem como
a despeito das diversas experiéncias de EA desenvolvidas no Brasil, a velha contradi¢ao entre
teoria e pratica persistia no pais (BRASIL, 1998).
[...] Pesquisas existentes evidenciam a defasagem entre a intengdo e a pratica. Nessas
pesquisas se observa que a maioria da populagdo brasileira, independentemente do
nivel de escolarizacdo ou da regido em que habite, ndo consegue relacionar o atual
estilo de desenvolvimento praticado no Brasil com a degrada¢do ambiental observada

em diferentes pontos do territorio nacional. As mesmas pesquisas comprovam que, na
educagdo escolar, a introducdo da dimensdo ambiental nos curriculos, de forma geral,

¢ incipiente [...] (BRASIL, 1998).
Entre a publicagdo do Programa Nacional do Meio Ambiente em 1994 e a promulgacio da
PNEA em 1999, o PRONEA ganha trés importantes refor¢cos. O primeiro, em maio de 1996, foi
a criagao (através da Lein®9.276/96) do Plano Plurianual do Governo 1996/1999, que incluia a
"promoc¢do da Educagdo ambiental, através da divulgacdo e uso de conhecimentos sobre
tecnologias de gestdo sustentdveis de recursos naturais" (BRASIL, 1998, p. 60). O
segundo, em outubro do mesmo ano, pela portaria n.° 353/96, o MMA cria o Grupo de Trabalho
de Educacdao Ambiental. E o terceiro, em dezembro de 1996, foi a assinatura de um Protocolo
de Intengdes para a cooperacdo técnica e institucional em Educagdo Ambiental entre 0o MEC e
0 MMA; do qual resultaria a 1* Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental “Brasil, 20 Anos
de Thilisi”, em outubro de 1997 e que, ndo por acaso, mobilizaria autoridades, educadores e

toda Rede Brasileira de Educagao Ambiental (BRASIL, 1998).

Em 1997, no Dia do Professor, ocorre a publicagdo e distribui¢do para docentes de todo
pais, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com a propostade que ostemas
relacionados ao meio ambiente, deveriam ser trabalhados de forma transversal no curriculo,
permeando os objetivos, os contetidos e as orientacdes didaticas de todas as disciplinas; dentro
das perspectivas da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases (Lei 9.394/96), que ja havia mudado

a concepgdo curricular do ensino formal no ano anterior (BRASIL, 1998).

De forma complementar, outro documento oficial em que as tematicas ambientais ganham uma
abordagem interdisciplinar e contextualizada nos curriculos que norteiam o processo de ensino-
aprendizagem, ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2020), publicada em 06 de

marg¢o de 2017 pelo Ministério da Educagdo, que diz:
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E importante destacar que aprender Ciéncias da Natureza vai além do aprendizado de
seus conteudos conceituais. Nessa perspectiva, a BNCC da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias — por meio de um olhar articulado da Biologia, da Fisica
e da Quimica — define competéncias e habilidades que permitem a ampliagdo e a
sistematizagdo das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental
no que se refere: aos conhecimentos conceituais da area; a contextualizacio social,
cultural, ambiental e historica desses conhecimentos; aos processos e praticas de
investigacdo e as linguagens das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2020, p. 547, grifo
Nnosso).

Consideramos que a grande demora do governo federal brasileiro em atender as determinagdes
do PNUMA e da PIEA, haja vista o lapso temporal entre a publicagdo da Carta de Tbilisi
(BRASIL, 1998) e a regulamentacao da PNEA (BRASIL, 1998), ou seja, 21 anos, ¢ uma
consequéncia da politica desastrosa de desenvolvimento, a qualquer custo, implantado durante
os regimes militares brasileiros, ante o vexame protagonizado pelo Brasil na Conferéncia de
Estocolmo, envolvendo o infame cartaz de “boas vindas” ao pais, a poluicao das industrias
internacionais. Essa lentiddo parece favorecer os interesses de uma agenda neoliberal do
mercado internacional, no qual grandes empresas poluidoras, para fugir das rigidas legislacdes

ambientais de seus paises de origem, migram para paises onde a legislacdo ¢ mais permissiva.

Chama a atengdo, também, os avangos e retrocessos na matriz dos documentos que
regulamentam a inser¢do da EA de forma interdisciplinar e contextualizada como preveem,
tanto a Carta de Tbilisi quanto a Constitui¢ao Federal e a PNEA. Nesse aspecto, verificamos o
quanto as mudangas sazonais nas politicas ptiblicas educacionais, dependendo dos interesses de
cada governo, emperraram os debates no ambito da educagdo e promoveram o esvaziamento da
agenda ambiental nos documentos oficiais que regulam a implementagao de uma Educagao

Ambiental nos curriculos.
2.3 AS DIFERENTES ABORDAGENS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Ao considerarem a definicdo de Bourdieu (2001, 2004),na qualo Campo Social ¢
constituido pelas relagdes de poder entre seus diferentes grupos, Layrargues e Costa-Lima
(2014) afirmam que a Educagao Ambiental tanto pode ser considerada um subcampo do campo
ambientalista, quanto um campo relativamente independente. Essa afirmativa encontra-se
ancorada, na visdo dos autores, no fato historico da EA sempre se utilizar dos elementos
histéricos e institucionais do campo ambientalista, ao mesmo tempo que possui
propositos, valores culturais, saberes, praticas e espagos de formacdao muito proprios. Os

autores afirmam ainda, que:



27

[...] diferentes grupos sociais disputam a hegemonia do campo e a possibilidade de
orienta-lo de acordo com sua interpretagdo da realidade e seus interesses que oscilam
entre tendéncias a conservagdo ou a transformagao das relagdes sociais e das relagdes
que a sociedade mantém com o seu ambiente (LAYRARGUES; COSTA-LIMA,
2014, p. 23).

Carvalho (2004) afirma que o olhar um pouco mais atencioso, daqueles que se aventuram pelo
campo da Educacdo ambiental, permite constatar uma complexa variedade de conceitos,
metodologias e praticas que compdem o “campo’ educacional. Por sua vez, Loureiro (2006, p.
132) também entende que
A Educagdo ambiental integra propostas educativas oriundas de concepgdes teoricas
e matrizes ideoldgicas distintas, sendo reconhecida publicamente, no Brasil, como de

inegavel relevancia para a construcdo de uma perspectiva ambientalista de mundo e
de sociedade.

Sobre este aspecto, Layrargues (2012) afirma que ndo basta aos educadores dizerem que
fazem Educacdo ambiental, mas ¢ essencial explicitar o tipo de EA que se faz, considerando a

complexidade tedrica e pratica deste campo social multifacetado.

Segundo Layrargues e Costa-Lima (2014), a andlise dos diferentes discursos, estratégias e
metodologias utilizadas nas diferentes praticas educacionais realizadas pelo pais, permite
identificar, mesmo que de forma parcial e incompleta, um quadro dos modelos politicos
pedagodgicos da Educagdo Ambiental com 03 (trés) macrotendéncias: a conservacionista, a

pragmatica e a critica.

A “macrotendéncia conservacionista” emerge a partir dos movimentos ambientalistas e de
contracultura dos anos 1960, impulsionada pela escalada da degrada¢do ambiental e enxerga a
natureza como algo sagrado a ser protegido da acdo humana. Encontra-se associada a praticas
“agroecologicas” como trilhas interpretativas e dindmicas voltadas para a sensibilizagcdo das
pessoas quanto a necessidade de preservagdo da natureza, porém desconectadas das questdes
politicas e sociais inerentes a crise ambiental (LAYRARGUES, 2012; LAYRARGUES;
COSTA-LIMA, 2014). Também se encontra embasada na Ecologia pura ¢ na teoria do

“Pensamento Sistémico” do fisico estadunidense Fritjot Capra.

Capra (2006) afirma que o desenvolvimento de novos conhecimentos na drea da
Fisica promoveram uma profunda mudanga de paradigma que rompe com a
visao mecanicista de mundo cartesiano e fragmentado (atomistico) idealizado por Descartes e

Newton; “mutacionando” para um modelo nao-linear, embasado em uma visdo holistica
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e ecologica, em que — segundo o autor — os ecossistemas ndo sdo apenas estruturas vivas mas

também inteligentes:

A inteligéncia dos ecossistemas, em contraste com tantas instituicdes humanas,
manifesta-se na tendéncia predominante para estabelecer relagdes de cooperagao que
facilitam a integracdo harmoniosa de componentes sistémicos em todos os niveis de

organizagdo (CAPRA, 2006, p. 382).

Entre as diversas abordagens em Educacdo Ambiental que emergem desta visdo holistica e
sistémica, proposta por Capraem associacdo com outros educadores, destaca-se a
Alfabetizac¢ao Ecologica, desenvolvida no Centro de Ecoalfabetizagdo, localizado na cidade de
Berkeley, Estado da  Califérnia-EUA. Esta  abordagem buscava na  natureza os
conhecimentos necessarios a instrumentalizacdo da sustentabilidade; tanto nos ambientes
formais quanto nao formais. Ainda sobre as caracteristicas, propostas e praticas associadas a

tendéncia naturalista/conservacionista, Layrargues e Costa-Lima (2014, p.30) afirmam que

[...] ¢ uma tendéncia histérica, forte e bem consolidada entre seus expoentes,
atualizada sob as expressdes que vinculam Educagdo ambiental a ‘pauta verde’, como
biodiversidade, unidades de conservagdo, determinados biomas, ecoturismo e
experiéncias agroecologicas.

Também, em apropriagdo do pensamento holistico e incorporacdo do discurso de
desenvolvimento sustentdvel, surge a “macrotendéncia pragmatica”, aparentemente mais
atrativa. Porém, segundo Layrargues e Costa-Lima (2014) representa uma variacdo da
tendéncia conservacionista que atende aos interesses da hegemonia neoliberal instituida ao
longo da década de 80, pela promocdo do ambientalismo de resultados e o ecologismo de

mercado decorrentes da hegemonia neoliberal instituida ao longo da década de 80.

A macrotendéncia pragmatica tem suas raizes no estilo de produgdo e consumo
advindos do pds-guerra, e poderia apresentar uma leitura critica da realidade, se
aproveitasse o potencial critico da articulagdo das dimensdes sociais, culturais,
econdmicas, politicas e ecoldgicas na reflexdo sobre o padrdo do lixo gerado no atual
modelo de producdo. Porém, sua trajetoria apontou ideologicamente para um viés
pragmatico (LAYRARGUES, 2002b), agindo como um mecanismo de compensagao
para corrigir as “imperfeicdes” do sistema produtivo baseado no consumismo, na
obsolescéncia planejada e na descartabilidade dos bens de consumo. Isso porque esse
sistema proporciona um significativo aumento na geracdo do lixo, que
necessariamente deve ser reciclado para manter sua viabilidade. Dessa forma, essa
macrotendéncia que responde a “pauta marrom” por ser essencialmente urbano-
industrial, acaba convergindo com a nog@o do Consumo Sustentavel, que também se
relaciona com a economia de energia ou de dgua, o mercado de carbono, as eco- -
tecnologias, a diminui¢do da “pegada ecoldgica” e demais expressdoes do
conservadorismo dindmico que operam mudancas superficiais, tecnologicas,

comportamentais (LAYRARGUES; COSTA-LIMA, 2014).
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Entretanto, as atividades educacionais, com base no holismo ecoldgico e sistémico (tanto no
conservacionismo quanto no pragmatismo), representam um olhar simples e reducionista da
Educagao Ambiental (GUIMARAES, 2004). Loureiro (2006) corrobora com essa ideia, pois,
segundo o autor, ha uma tendéncia dos holisticos de sacralizar a natureza e desconsiderar a
dimensdo humana; transformam a relagdo homem/natureza em um movimento essencialmente
espiritual e de transcendéncia pessoal; posicionando a Educagao ambiental conservacionista em
um processo que valoriza demasiadamente as experiéncias e comportamentos individuais, em
detrimento das dimensdes sociais, politicas e coletivas. Ele afirma, ainda, que:
Os holistas e sistémicos funcionalistas ou organicistas minimizam os conflitos entre
grupos e classes sociais em nome de uma cooperacdo e de um amor abstrato que pode,
hipoteticamente, levar-nos a harmonia com a natureza, como se existisse um estado
absoluto e atemporal. Tendem, portanto, a desconsiderar o modo como tais valores se
definem em sociedade e o movimento objetivo da realidade para além da ética e
das ideias. Isso dificulta a constru¢do de um “amor concreto” e de uma solidariedade

que sejam decorrentes da explicitagdo das contradigdes e do estabelecimento do
dialogo, considerando os diferentes “lugares” ocupados pelos agentes sociais numa

sociedade historicamente definida (LOUREIRO, 2006, p. 139-140).

Em contraposi¢ao ao pragmatismo neoliberal, que sob a nova “roupagem” do “consumo e do
desenvolvimento sustentavel”, predomina nos discursos enas praticas ambientais do
pragmatismo ambiental, surge a “macrotendéncia critica”, que de acordo com Carvalho
(2004) ¢ fruto dos ideais democraticos/emancipatorios marcantes da pedagogia freireana.
Segundo Loureiro (2012) a macrotendéncia critica abrange diversas denominagdes como
Educacdo Ambiental Popular, Emancipatéria, Transformadora e Dialdgica. Loureiro (2006, p.
142) também nos diz que:
A Educacao ambiental de conteudo emancipatodrio e transformador é aquela em que a
dialética, forma e conteudo, realiza-se de tal maneira que as alteragdes da atividade
humana, vinculadas ao fazer educativo, impliquem mudangas individuais e coletivas.
Em que a dimens3o politica da educacdo seja “a arte do compromisso e da
intransigéncia” — compromisso com a transformacdo societdria e intransigéncia na
defesa dos valores, atitudes individuas ¢ agdes coletivas condizentes com a

emancipacdo. Em que a dialética da vida seja um movimento ético e material, pois
“trata-se a0 mesmo tempo de mudar de vida e transformar o mundo, de revolucionar

o individuo e de unir a humanidade” (MORIN, 1999, p. 188).

Segundo Guimardes (2004) a Educacdo Ambiental de tendéncia critica trazuma maior
complexidade para o debate, pois considera os aspectos e conflitos politico-sociais no processo
de compreender a crise ambiental gerada pelo modelo neoliberal vigente. Esta percepcao
também ¢ compartilhada por diversos autores, que assim como Guimardes, possuem
uma formagao claramente embasada no Marxismo e na Teoria do Pensamento Complexo de

Edgar Morin. Segundo Layrargues (2012, p. 403) a macrotendéncia critica “[...] ¢ a Gnica das
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trés macrotendéncias que declara explicitamente o pertencimento a uma filiagdo politico-
pedagoégica [...]”, com uma base tedrica de forte viés sociologico e que introduz questdes
politicas nos debates e intervencdes dos conflitos socioambientais, por entender que

os problemas ambientais estdo relacionados aos conflitos de natureza social.

A tendéncia critica também se diferencia das tendéncias conservacionista e pragmatica, por
transpor a mera transferéncia de conteudo e entender que o enfrentamento/resolucdo dos
problemas ambientais requer um complexo aporte tedrico transdisciplinar entre os
conhecimentos naturais, sociais e filosoficos; bem como a constru¢cdo de valores ambientais

também se dé nas relagdes de poder entre os diferentes agentes sociais (LOUREIRO, 2007).

Diante dos pressupostos teoricos descritos anteriormente e considerando as desigualdades
sociais geradas por politicas publicas excludentes que, historicamente, sempre estiveram
alinhadas aos interesses econdmicos de uma elite privilegiada economica e culturalmente,
acreditamos que o alinhamento tedrico e politico dos instrumentos legais como os PCN’s e a
BNCC a macrotendéncia critica da EA, seja a melhor opgdo para garantirmos, enquanto
sociedade, uma mudanca de paradigma no que se refere ao comportamento das pessoas. Tal
afirmativa esta sustentada na perspectiva de que, a partir de uma abordagem transversal e
contextualizada do meio ambiente e dos problemas ambientais que os atingem, de forma
integral e dialética, os cidadaos poderdao entender seu papel na cadeia de produgdo e consumo
dos recursos naturais e, assim, se posicionar “criticamente” perante o modelo de
desenvolvimento econdmico imposto; causa principal da devastacdo ambiental em escalas

planetaria e exponencial que vivemos.
2.4 O MEIO AMBIENTE COMO TEMA TRANSVERSAL

Duas décadas apods a realizagdo da Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental de
Thilisi, ou seja, com 20 anos de atraso, sao langados, no Brasil, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que constituem a primeira resposta brasileira no sentido de atender as
recomendagdes internacionais da Carta de Tbilisi de promover a inser¢do das tematicas
ambientais e da Educagdo Ambiental de forma interdisciplinar. Este principio (integragdo),
também previsto na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que determina, entre os seus
objetivos, “desenvolver a compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e

complexas relagcdes para fomentar novas praticas sociais e de produ¢do e consumo”.
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Os PCNs constituem uma obra de 10 (dez) volumes, dos quais, seis sdo destinados aos
conteudos especificos das disciplinas obrigatdrias do curriculo bésico (Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacao Fisica), trés sao dedicados
aos temas transversais (Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientagao Sexual, Pluralidade Cultural,
Trabalho e Consumo) e um que justifica/fundamenta as opgdes que balizaram a elaboracao dos
documentos das areas especificas, bem como a definicdo dos temas transversais. Entretanto,
uma analise dos documentos mostra que os PCNs apresentam uma proposta compartimentada
(fragmentada) dos contetidos. Neste mesmo viés, Petraglia (2001, p.69), subsidiada pelas ideias
de Morin, nos esclarece que:
O curriculo escolar ¢ minimo e fragmentado. Na maioria das vezes, peca tanto
quantitativa como qualitativamente. Nao oferece, através de suas disciplinas, a visao
do todo, do curso e do conhecimento uno, nem favorece a comunicagao e o didlogo
entre os saberes; dito de outra forma, as disciplinas com seus programas e conteudos

ndo se integram ou complementam, dificultando a perspectiva de conjunto e de
globalizagdo, que favorece a aprendizagem.

Segundo Sales e Mattos (2017, p.118), “E necessario, portanto, encontrar formas de aproximar,
conectar e interligar estes saberes, compondo um fluxo que caminhe entre, no meio e além das
proprias areas de conhecimento”. Assim, a politica de inser¢do na matriz curricular de temas de
grande relevancia social, de forma transversal, foi de grande importancia estratégica para
superar esta fragmentacdo do curriculo. Tratam-se de “questdes urgentes que devem,
necessariamente, serem tratadas, como a violéncia, a saude, o uso de recursos naturais, os
preconceitos que ndo tém sido contemplados por essas areas” (BRASIL, 1997, p. 23) e visam
a integracdo dos conhecimentos de diversas areas do curriculo por meio da inclusdo dos temas

transversais.

A ideia de transversalizacao da Educagao Ambiental possui respaldo nos objetivos propostos
pela Conferéncia de Thilisi. Jacobi (2003) afirma que a Conferéncia de Tbilisi representa o
inicio de um processo em nivel global que visa fomentar uma nova consciéncia ambiental e
reorientar a produ¢do de conhecimentos com base nos conceitos da interdisciplinaridade e de
complexidade. Esses conceitos estdo ancorados na teoria do pensamento complexo do
socidlogo francés Edgar Morin, segundo o qual “a ambicdo da complexidade ¢ relatar
articulagdes que sdo destruidas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias cognitivas e entre
tipos de conhecimento” (MORIN, 1999, p.138). Tal complexidade ¢, ao mesmo tempo, “a
possibilidade de ampliar seu pensamento sobre o mundo e a vida e, junto a isso, seu maior
desafio a fragmentagdo dos saberes humanos, cientificos e da tecnologia” (SALES; MATTOS,

2017, p. 118).
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Nesta perspectiva da complexidade e da transversalidade que baliza os PCNs, os temas
relacionados ao meio ambiente e a Educagdo Ambiental encontram-se integrados as diversas
areas do curriculo, priorizando a contextualizacdo da tematica com a realidade local e regional.
Ao mesmo tempo, estdo de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012) que reconhece a Educagdo Ambiental como
componente  obrigatorio a  ser trabalhado transversalmente ao conteudo das  areas
especificas (TOMMASIELLO et al, 2015). Esta transversalidade impregnada a pratica
educativa permite o desenvolvimento de uma visao irrestrita das questdes ambientais, pois
considera os componentes naturais, histdricos e sociais articulados, tanto em escala local quanto
global (GRETER e UHMANN, 2014). Portanto, a Educacdo Ambiental incorpora os principios
tedricos do pensamento  complexo  de Morin em praticas  educativas que  priorizam
a transversalizacdo dos temas ambientais, de forma integrada ao contetido da matriz curricular
obrigatoria. Desta forma, busca-se atender as experiéncias de vida e realidades dos alunos,

ampliando sua visdo para compreender a complexidade do mundo.

Embora Andrade e Peccinini (2017) afirmem que diversos autores, do campo social-politico-
ambiental brasileiro, consideram a BNCC um importante marco educacional do pais em dire¢ao
a garantir uma educacgao igualitaria e de qualidade, a anélise deste documento permite constatar
um esvaziamento dos curriculos, no que diz respeito as tematicas ambientais, a predominancia
da fragmentacao historica dos contetidos e uma auséncia do debate socioambiental critico, num
claro descumprimento aos principios e diretrizes que constam nos documentos que

implementam a EA no pais. Vejamos o que dizem as autoras:

[...] Verificamos a perda de espaco da EA, prevalecendo sua compartimentalizagao
em disciplinas e, mesmo como tema integrador em apenas trés disciplinas, com
reinser¢do condicionada a autonomia das escolas, nos 40% restantes do curriculo
destinado a atender as realidades pedagogicas (diversidade) das escolas. O que para
nos também parece bastante improvavel, tendo em vista que uma das grandes criticas
direcionadas a estrutura da BNCC ¢ a extensdo de contetido, sobrando pouco ou
nenhum espaco para inser¢des das institui¢des de ensino (ANDRADE; PECCININI,
2017, p. 11).

Diferentes autores defendem que a Educagao Ambiental verdadeiramente critica desenvolve-se
a partir da interacao entre sociedade e que a imersao dos individuos (alunos) na sua realidade
local, abordando as relagdes entre o ser humano e a natureza favorecem o fortalecimento das
tematicas ambientais de forma transversal no &mbito do ensino de Biologia (REIGOTA, 2008;
LOUREIRO, 2012; LAYRARGUES e COSTA-LIMA, 2014). Nesse contexto, apesar dos

obstaculos citados por Andrade e Peccinini (2017), a utilizagdo de uma sequéncia didatica
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contendo atividades a serem desenvolvidas durante aula de campo nos ambientes de Restinga
apresenta grande potencial pedagdgico para a consolidacdo de uma Educacdo ambiental

verdadeiramente critica.
2.5. AS RESTINGAS DO ESPIRITO SANTO

Segundo Souza et al (2008), a palavra “Restinga” ¢ um termo controverso, tanto na sua origem,
que pode ser inglesa, francesa ou espanhola, quanto no seu significado, pois ¢ usado, sobretudo
no Brasil, para diferentes representagcdes por bidlogos, geodgrafos, geodlogos e juristas. Essa
polissemia que a palavra tem ganhado, ao longo dos anos, tem gerado discussdes no meio
académico e causado problemas até mesmo na aplicagdo da legislacdo ambiental (SOUZA et

al, 2008).

Conforme Souza et al. (2008) a primeira referéncia a palavra “Restinga”, na literatura brasileira,
data de 1889, quando foi utilizada no “Dicionario Geographico do Brazil” para conceituar os
“baixios de areia ou pedra que, a partir da costa, se prolonga para o mar, quer seja
constantemente visivel quer se manifeste na baixa mar”. Desde entdo, o termo tem assumido
uma polissemia que abriga tanto comunidades vegetais diversas quanto os ambientes fisicos

onde essas vegetagdes se desenvolvem.

Segundo Silva (1998), tem sido denominada “vegetacao de Restinga” aquela que se desenvolve
sobre os depositos arenosos de origem tercidria e quaternaria encontrados na planicie litoranea

arenosa, podendo ou ndo estar associada a desembocadura de rios e falésias e costdes rochoso.

Zickel (2004) afirmam que a Mata Atlantica engloba uma gama de ambientes com elevada
importancia ecologica entre os quais destacam-se baias, falésias, recifes de coral, manguezais,
estudrios e, como nao poderia deixar de ser, as Restingas. Lacerda, Aratjo e Maciel (1993),
Menezes e Araujo (2005), Almeida Jr. et al. (2009) afirmam que as Restingas cobrem cerca de
79% do litoral brasileiro e sdo compostas por um mosaico de formacdes vegetais com perfis

fitofisiondmicos diferentes. Também ¢ importante ressaltar o que dizem Thomazi et al. (2013,

p- 2):

As Restingas sdo ecossistemas associados ao dominio Mata Atlantica e compreendem
um conjunto geomorfologico formado pela deposicdo de sedimentos arenosos de
origem marinha e flavio-marinha, com diversas formagdes como barras, espordes ¢
planicies ao longo do litoral do Brasil. Estas formagdes abrigam cobertura vegetal de
fisionomia distinta, dispostas em mosaicos ¢ com grande diversidade ecoldgica, que
apresentam formagoes vegetais herbaceas, arbustivas e arboreas, e sdo definidas pelas
condigdes dos solos e influéncia maritima.
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Geralmente, sua flora ¢ recente e apresenta origem nas espécies vegetais da Mata Atlantica
(RIZZINI, 1997) e, de acordo com Assumpcdo e Nascimento (2000), esta vegetagdo
desempenha uma importante fungao estabilizadora do substrato, mitigando os efeitos da erosao
causadas principalmente pelos ventos. Além da erosdao edlica e marinha, este ambiente
apresenta grande fragilidade em func¢do dos fatores limitantes, como calor, salinidade e
luminosidade, pobreza de nutrientes no solo, a falta de 4gua ou alagamentos em alguns locais

(GUEDES; BARBOSA; MARTINS, 2006).

Por se localizarem na regido costeira do pais, area que apresenta uma densidade populacional
de 87 hab/km2, bem acima da média nacional que ¢ de 17 hab/km2, conforme dados do
Ministério do Meio Ambiente (BRASIL, 2002), as Restingas e outros ecossistemas litoraneos
estdo submetidos a intensa acao antropica decorrente de uma historica ocupagdo desigual e
desordeira, deflagrada a partir do litoral em direcao ao interior do pais (CUNHA, 2005). Varios
autores afirmam que a intensifica¢do do processo de urbanizacao e da atividade agricola, nessas
regides, ¢ responsavel pela acentuada redugdo da cobertura vegetal nessas areas e ameagam a
conservagao da Mata Atlantica; considerada um dos hotspots da biodiversidade mundial

(ARAUIJO e OLIVEIRA, 1998; MAGALHAES, 2005).

No Estado do Espirito Santo, as areas remanescentes de Restinga ocupam aproximadamente
48.600 ha, o que corresponde a cerca de 54,18% de sua area original (MOTA, 1991). Estendem-
se por praticamente toda costa, com algumas interrupgdes, seja em fun¢do da foz de rios,
formacdo de falésias em decorréncia do avango do mar sobre a costa até o terciario ou por

modificagdes decorrentes da atividade humana (PEREIRA, 2002; PEREIRA, 2007).

Segundo Pereira (2007), as areas de Restinga do Espirito Santo foram gradualmente
substituidas, primeiramente, pelas monoculturas de subsisténcia, mas com a intensificagdo do
processo de urbanizagdo nas ultimas décadas, as principais pressdes antropicas sao decorrentes
da extracdo de madeira para utilizagdo como combustivel, extracdo irregular de areia para

construcao civil e especulagdo imobiliaria.

Entretanto, as Restingas sdo consideradas Areas de Protegdo Permanentes (APP’s) de acordo
com o artigo 2° do Cdédigo Florestal Brasileiro (Lei n® 4.771/65). A promulgacao desta lei
permitiu que fossem criadas diversas Unidades de Conservagdo visando proteger importantes

areas remanescentes de Restingas ao longo da costa capixaba, conforme o mapa apresentado na
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Figura 1: Localizag¢do das unidades de conservagdo criadas para garantir a biodiversidade dos

ambientes de Restinga no Estado do Espirito Santo
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No litoral sul, merece destaque o Parque Estadual Paulo César Vinha, em Guarapari. Contudo,
a maior concentracdo de remanescentes de Restinga esta no Litoral Norte. Em Linhares a
Reserva Bioldgica de Comboios protege as Restingas e a praia que serve de local de desova
para diversas espécies de tartarugas marinhas ameacadas de extingdo. Em Conceicao da Barra
o Parque Estadual de Itatinas e a Area de Prote¢io Ambiental de Conceigdo da Barra protegem

grande parte da costa.

Asunidades de Conservagao dos ambientes de Restinga apresentam-se como espacos de grande
potencial para realizagdo de aulas de campo, com atividades que permitem aos professores
trabalharem aspectos da flora, fauna e ecologia. Na perspectiva interdisciplinar, também
poderdo ser abordados aspectos geograficos e historicos, bem como os impactos ambientais

decorrentes da agao humana.

Segundo Duarte-Silva et al (2014), uma aula de campo realizada numa faixa de praia e Restinga
em Guriri-Es demonstrou que o ambiente apresenta grandes potencialidades para o ensino de

Biologia, pois foram observadas variadas espécies que permitem, ao professor, abordar os
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diferentes reinos de seres vivos (DUARTE-SILVA et al, 2014). Diferentes tipos de liquens
encontrados na periderme de arvores e arbustos nos diferentes perfis da Restinga, permitem a
abordagem dos Reinos Fungi e Monera, por exemplo. J& o Reino Protista encontra-se
representado pelas algas pardas do género Sargassum e algas vermelhas (clado Rhodophyta),
observadas na faixa de praia (DUARTE-SILVA et al, 2014). Para o ensino de botanica,
também, na faixa de praia, foram observadas algas verdes do género Ulva (alface do mar) e na
restinga representantes dos grupos das gymnospermas e angiospermas. Entre as angiospermas,
merecem destaques a palmeira Guriri (Arecaceae) como representante das monocotiledoneas e
a aroeira ou pimenta-rosa (Anacardiaceae) como representante das eucotiledodenas; ambas de

grande importancia econdmica e cultural para a regido.

Para o ensino de Zoologia, as autoras (DUARTE-SILVA et al, 2014) relatam que, na faixa de
praia podem ser observadas diferentes espécies de invertebrados como cnidarios (dguas-vivas),
equinodermos (bolacha-da-praia e pepino-do-mar), crustaceos como tatuis, siris € caranguejos
uca. Além disso, nos diferentes perfis da restinga podem ser observados representantes de
diversas ordens de insetos como libélulas (Odonata), borboletas (Lepdoptera), besouros
(Coleoptera), formigas e abelhas (Hymenoptera). As autoras ressaltam que, apesar da
dificuldade de se observar animais vertebrados de grande porte, varios licenciandos e outros
habitantes locais relataram conhecer ou que conhecem alguém que j& tenha feito relatos da
ocorréncia de tartarugas, aves marinhas como o albatroz, mamiferos como golfinhos, baleia

jubarte e baleia franca.

Diante do exposto, fica evidente que as unidades de conservacdo dos ambientes de restinga
apresentam-se como espacos de grande potencial para realizacdo de aulas de campo com
atividades que permitem, aos professores, trabalhar aspectos da flora, fauna e ecologia. Na
perspectiva interdisciplinar, também poderao ser abordados aspectos geograficos e historicos,

bem como os impactos ambientais decorrentes da agdo humana.
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3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GERAL

Investigar as percepcdes de estudantes e professores de ensino médio moradores da regido
costeira sobre os ambientes de Restingas e elaborar uma sequéncia didatica que contribua para

aregionalizag¢do do curriculo e transversalizagao da Educagao Ambiental no ensino de Biologia.
3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Investigar as percepgdes sobre Restinga por parte de estudantes do ensino médio;

e Investigar as concepgdes dos professores sobre o termo “Restinga”;

e Investigar se os ambientes da Restingas sdo inseridos na pratica dos professores de
Biologia do ensino médio e como se da essa pratica docente;

e FElaborar uma sequéncia didatica que contribua para a regionalizacao do curriculo e
transversalizagdo da Educagdo Ambiental no ensino de Biologia do ensino médio

para escolas situadas em regides costeiras.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Ludke e André (2018) afirmam que durante muito tempo as pesquisas que abarcam fendmenos
educacionais, embora estejam situadas entre as ciéncias humanas e sociais, se utilizaram de
modelos largamente empregados pelas ciéncias fisicas e naturais, como se tais fendmenos
pudessem ser isolados e analisados em laboratorios. Mas, segundo as autoras, a medida que os
estudos na area educacional evoluiram, percebeu-se que os fendmenos inerentes a educacao
também podem ser submetidos a uma abordagem analitica. Esta compreensdo vai ao encontro
do que diz Tozoni-Reis (2008) sobre a produgao de conhecimentos na pesquisa qualitativa estar
mais preocupada em entender os fendmenos humanos e sociais, do que descrevé-los. De
maneira complementar, a autora ainda afirma que “a producdo de conhecimentos sobre os
processos educativos ¢ a interpretacdo da realidade investigada que, sem perspectiva de
neutralidade, ¢ vista a partir dos paradigmas pelos quais compreendemos as relagdes sociais €

ambientais” (TOZONI-REIS, 2008, p. 59).

Eiterer e Medeiros (2010) entendem que a abordagem qualitativa ¢ também uma metodologia
que possui forte carater interpretativo e muito usual na area da educagdo, pois permite uma
maior profundidade na analise das singulares estudadas. Os autores defendem ainda que se trata
de uma abordagem metodoldgica ideal para se usar junto a pequenas populagdes nas quais se
pretenda “mergulhar” nas informagdes e interpreta-las; bem como descrever situagdes e/ou

processos culturais e/ou institucionais.

A pesquisa também possui carater exploratorio, que segundo Gil (2008) “tém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias [sic], tendo em vista a
formulagdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”.
De forma complementar, Eiterer ¢ Medeiros (2010) apresentam maior flexibilidade quanto ao

planejamento e a formulacao de hipoteses, o que permite buscar fendmenos poucos estudados.
4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com a participacao de dois grupos: o primeiro foi constituido de 44
estudantes da 3? série do ensino médio (turnos matutino, vespertino e noturno), com idade entre
16 e 19 anos, dos quais, 34 do sexo feminino (77%) e 10 do sexo masculino (23%). O segundo

grupo foi formado por 30 professores de Biologia do ensino médio que residem e trabalham em
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cidades do litoral, ou seja, com acesso a Restinga. Deste total, 28 (vinte e oito) trabalham na
Rede Estadual do Espirito Santo, de 06 (seis) cidades diferentes (Linhares, Guarapari, Sao
Mateus, Serra, Vila Velha e Vitoria) e 02 (dois) docentes que trabalham em 02 (duas) cidades
da Bahia (Mucuri e Santa Cruz de Cabralia).

Quanto a qualifica¢do profissional, todos os professores possuem formagdo especifica em
Ciéncias Biologicas, dos quais, 20 (67%) sdo pds-graduados (especializagdo latu sensu), 08
(27%) sao mestres e 02 (6%) sdo graduados; de acordo com a grafico 01. Vale ressaltar que
entre os professores graduados e pds-graduados, 15 (quinze) sdo mestres do Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO) pelo Centro Universitario Norte do
Espirito Santo, Universidade Federal do Espirito Santo — CEUNES/UFES. Da mesma forma,
seis (seis) dos professores com mestrado também sao egressos do PROFBIO/ CEUNES/UFES.

Todos os professores lecionam a disciplina de Biologia e em relagdo ao tempo de servigo 02
(6%) possuem 5 anos de experiéncia, 08 (27%) entre 6-10 anos de experiéncia e 20 (67%) com

mais de 10 anos de experiéncia no exercicio da profissao.
4.3 PRODUCAO E ANALISE DOS DADOS

A produgdo dos dados ocorreu no periodo de abril a maio de 2020, por meio da aplicagao de
questionarios semiestruturados (Apéndices 1 e 2). Segundo Gil (2008), trata-se de uma técnica
investigativa composta por questdes apresentadas, por escrito, aos participantes e que tem como
objetivo obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc.

A escolha dos questionarios deveu-se a suspensao das aulas em fun¢ao do advento da pandemia
da COVID-19, que imp6s um isolamento social. Por isso, os questionarios semiestruturados

foram adaptados e aplicados, de forma remota, por meio da plataforma “Google Forms”.

Os questionarios semiestruturados continham questdes que instigavam os participantes (alunos
e professores) a “manifestarem” suas concepgoes e percepcoes sobre o ambiente de Restinga.
Além disso, o que foi aplicado ao grupo dos professores também continha questdes para aferir
sobre a utilizagdo do ecossistema Restinga, enquanto espago ndo formal para a realizagdo de
aulas de campo. Nesse contexto, foram produzidos dados relativos as principais dificuldades
encontradas pelos docentes no planejamento e execugdo desta modalidade de aula, bem como

levantaram-se os temas e contetidos do curriculo de Biologia, trabalhados a partir da exploragao
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“in loco” nesse ambiente.
4.4.1. Producao dos dados relativos a percepcao dos alunos sobre os ambientes de Restinga

Para avaliar as percepgdes dos estudantes que participaram da pesquisa sobre a Restinga, foi
utilizada a técnica da Associagao Livre ou Evocacao Livre (EVOC) que, segundo Reis e Bellini
(2011, p. 154), foi proposta por Vergés (1992, apud NASCIMENTO-SCHULZE, 2000), que
consiste em fornecer um termo ao participante (nesse caso, “Restinga”) e solicitar que o mesmo
diga as 05 primeiras palavras que lhe vém a mente. A partir da anélise da frequéncia com que
cada termo foi evocado pelos participantes, o pesquisador procede a classificacao dos termos
em categorias semanticas; que correspondem as Representacdes Sociais (RS) associadas ao
conceito “Restinga”, por aqueles que responderam a questdo. A teoria das RS consiste na
producdo dos saberes sociais, operacionalizando-os em sua dinamica e diversidade (REIS;
BELLINI, 2011). Assim, os estudantes tiveram que responder a questao: “Quais as 5 primeiras
palavras que lhe vém a mente quando lhe digo a palavra “RESTINGA?”. De forma
complementar a evocagdo livre, os estudantes também responderam a duas questdes
discursivas: “Quais ecossistemas compdem a [lha de Guriri?” e “Em qual bioma a [lha de Guriri

esta localizada?”. Os dados obtidos foram quantificados conforme a frequéncia das respostas.
4.4.2. Producao dos dados e percepcao dos professores sobre o ambiente de Restinga

Assim como no grupo dos estudantes, a técnica de evocagdo livre também foi aplicada aos
professores, a partir da palavra “Restinga”. Além disso, também lhes foi perguntado “O que ¢
Restinga?”, com o objetivo de investigar os conceitos associados, por eles, a este tipo de
ecossistema. Em seguida, foram realizadas trés perguntas: “Vocé ja utilizou a Restinga como
espaco de ensino de Biologia?”, “Se sim, quais abordagens e conteudos foram estudados?” e
“Se ndo, foi devido a dificuldades? Quais? Foi por falta de interesse, ou outros motivos?

Explique.”

Os dados produzidos a partir das questdes abertas, citadas anteriormente, foram submetidos a
técnica da analise de contetdo que, segundo Bardin (2011), pode ser aplicada a diversos tipos
de géneros textuais, a fim de explorar e organizar as informagdes, neles contidos, e, assim,
inferir conhecimentos sobre as variaveis dos textos analisados, a partir de indicadores

(vestigios) presentes nos mesmos.

Bardin (2011) propde que a andlise de contetido seja realizada em trés fases: a pré-andlise, a
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exploracdo do material e o tratamento dos resultados; sendo que as duas primeiras constituem
a etapa descritiva e a terceira ¢ a fase da inferéncia e interpretacdo. Durante a pré-analise, o
pesquisador deve reunir, transcrever e organizar os dados dos textos que irdo compor seu
“corpus”, enquanto realiza uma leitura flutuante (leitura livre) com o objetivo de conhecer seu
conteudo para formular suas hipdteses e objetivos; entendendo como hipoteses as afirmacdes
provisodrias que podem ser confirmadas, ou ndo, pela analise e os objetivos como as finalidades
gerais da analise em funcdo das quais os resultados sdo utilizados (ALVES; BORTOLIN;
ALCARA, 2018). Segundo Camara (2013, p. 183),

[...] é preciso obedecer as regras de exaustividade (deve-se esgotar a totalidade da
comunicagdo, ndo omitir nada); representatividade (a amostra deve representar o
universo); homogeneidade (os dados devem referir-se a0 mesmo tema, serem obtidos
por técnicas iguais e colhidos por individuos semelhantes); pertinéncia (os
documentos precisam adaptar-se ao contetido e objetivo da pesquisa) e exclusividade
(um elemento ndo deve ser classificado em mais de uma categoria).

Na fase de exploragdo do material (segunda fase da analise de contetido), os dados obtidos
foram categorizados a partir das hipdteses e objetivos determinados durante a leitura flutuante
da fase inicial. Segundo Bardin (2011), boas categorias devem seguir as condi¢des de serem:
mutuamente exclusivas, com cada elemento sendo mapeado para apenas uma categoria;
homogéneas, obedecendo, todas elas, aos mesmos principios de classificagdo; pertinentes, se
adequando as hipdteses e objetivos preestabelecidos; objetivas, superando a tendéncia do
classificador em emitir juizos subjetivos; e produtiva, devendo possuir o potencial para fornecer

resultados.

Por fim, na terceira e tltima fase (denominada de tratamento dos resultados), procedeu-se a
analise qualitativa, permitindo que os dados brutos, descritos das respostas, fossem
interpretados para atender aos objetivos da pesquisa, quantificando-os em categorias que
emergiram a partir da frequéncia em que os dados surgiram nas respostas dos alunos e

professores; apresentando-os em tabelas.
4.5 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Para atender aos critérios éticos estabelecidos pela resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016,
que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas Humanas e Sociais, a presente pesquisa foi
submetida ao Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), a fim de ter avaliada a sua adequagao, bem como a analise da clareza das diretrizes

que orientam os pesquisadores quanto a condu¢do de uma pesquisa com a participacao de seres
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humanos; obtendo aprovagdo em 03/03/2020, conforme parecer consubstanciado n°® 3.895.685

(Anexo 1).

Considerando, também, que a pesquisa envolveu a coleta de dados, por meio da aplicagdo de
questionarios a estudantes e professores de uma Escola de Ensino Médio da rede estadual,
foram redigidos Termo de Autoriza¢do da Dire¢do da Escola (Apéndice 3) e Declaragdo da
Institui¢do Coparticipante (Apéndice 4), direcionada a Superintendéncia de Educacao de Sao
Mateus-ES. Os estudantes menores assinaram um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice 5), enquanto seus pais ou responsaveis, um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice 6). Tanto os alunos maiores quanto os professores, assinaram Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices 7 e 8, respectivamente); nos quais o pesquisador

se compromete com o anonimato dos participantes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1 A RESTINGA NA PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Os dados obtidos, por meio da estratégia de evocagao livre, consistiram de 195 termos evocados
pelos estudantes ao fazerem referéncia a palavra estimulo “Restinga”. Os termos evocados
foram agrupados em 12 categorias semanticas, cujas frequéncias estdo dispostas na tabela 1. As
categorias com maior referéncia evocativa foram “vegetagao” (36,92%), “mar/praia” (17,43%)
e “areia/solo” (15,89%).

Tabela 1 - Categorias semanticas identificadas em 195 termos evocados livremente por estudantes do ensino
médio para fazerem referéncia a palavra evocadora “Restinga”.

Categoria Termos evocados Total %

arbusto/s (6), arvore/coqueiro (2), arvores (3), arvores pequenas
Vegetacdo (3), baixa/o (2), cacto/s (9), coqueiro (1), faixa (1), flor (1), flora 73 36,86
(1), floresta baixa (1), grama (1), influéncia marinha (1), mata
(2), matinho (2), mato (3), moitas (4), mosaicos (2), planta/s (8),
planta rasteira (1), plantas nativas (2), plantas rasteiras (2),
rasteira (5), vegetagdo (9), vegetacao rasteira (1).

Mar/praia alto mar (1), litoral (2), mar (12), mares (1), marinha (1), praia 34 17,17
(16), sal (1).
Areia/solo areia (24), arenoso (2), bancos de areia (1), dunas (3), solo (1), 33 16,66

solo arenoso (2).
ambiental (1), costeiro (1), ecossistema/s (4), costa maritima (1),

Ambiente espaco geografico (1), manguezal (1), pequeno espago (1), 16 8,08
planicie (1), regido (1), rios (1), terreno (2), tropical (1).
preservacdo (4), protegdo (2), area restrita de preservacao 7 3,53
Conservagao ambiental (1).
Pedras Pedra/s (6). 6 3,03
Degradagdo Desequilibrio ambiental (1), desmoronamento de areia (1), 5 2,52
desmatamento (1), erosdo (1), poluicdo (1).
Fauna animais (1), fauna (1), tartaruga/s (2). 4 2,02
Biodiversidade  biodiversidade (1), diversidade (1), variagao (1), Espécies (1). 4 2,02
Clima calor (1), clima quente (2). 3 1,51
Bioma bioma (2). 2 1,01
algas (1), automoveis (1), comum (1), exodtico (1), resto (2),
Outros* relevo (1), restrita (1), "sedimentacdo" (1), segmentacdo (1), 11 5,55
turismo (1).
Total 198

Fonte: autoria propria.

Na analise da tabela 1 alguns aspectos merecem destaque: o primeiro ¢ a grande variedade de
categorias que emergiram a partir da analise dos termos evocados. Segundo, ¢ o fato de que
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dos 198 termos evocados, 140 estdo concentrados em trés categorias (“vegetagado”,
“mar/praia” e “areia/solo”) que juntas, correspondem a 70% do total. Ressalta-se, ainda, o
numero reduzido de termos evocados dentro da categoria “ecossistema”.

Tendo como referéncia esses resultados, pode-se inferir que predomina, entre os estudantes do
ensino médio, a percepcao de que a Restinga corresponde a vegetagdo que ocorre junto a praia,
em solo arenoso. Esses resultados corroboram com a percepgdo verificada por Quartezani,
Agrizzi e Teixeira (2016) quando avaliaram o conhecimento dos estudantes do ensino
fundamental I de 3 escolas da Ilha de Guriri-ES. Para os autores essa percepcao ¢ fruto da
pouca importancia atribuida a regionalizagao do curriculo escolar, ainda centrado na oferta dos
contetudos disciplinares sem levar em conta as potencialidades dos elementos que fazem parte

do cotidiano dos estudantes.

A auséncia de uma identidade local também ¢ corroborada pela falta de evocagdes de elementos
culturais que caracterizem o ambiente como espago de cultura historicamente construida na
relagdo homem-natureza. Nota-se, com isso, que as influéncias da Educa¢do Ambiental
construida sob a base do pensamento sistémico/holistico persistem no cognitivo dos estudantes,
seguindo-se a tendéncia conservadora presente no senso comum social. Para Layrargues e

Costa-Lima (2014, p.30),

[...] o conservacionismo ¢ o conservadorismo, ao adotarem uma perspectiva com viés
ecologico da questdo ambiental, perdem de vista as dimensdes sociais, politicas e
culturais indissociaveis de sua génese e dindmica; porque ndo incorporam as posi¢des
de classe ¢ as diferentes responsabilidades dos atores sociais enredados na crise.

Esse afastamento do homem em relacdo a natureza tem sua propagacdo continuada, tanto pelos
profissionais da educagdo quanto pela grande midia, sendo essa, portanto, a percepcao que,

possivelmente, mais influencia os estudantes (AGRIZZI et al, 2020).

Diante da predominancia da percepcdo reducionista da Restinga como vegetagdo rasteira de
beira de praia a o conceito de Restinga como um ambiente foi pouco representativo, com apenas
8,20%. Entre os fatores que contribuem para essa concepc¢ao, estd, possivelmente, as campanhas
mididticas de conservacao da Restinga que, normalmente, enfatizam a fitofisionomia haléfila-
psamofila reptante, que ocorre predominantemente na faixa de duna, junto a praia, local de
maior frequéncia de pessoas. A essa vegetagao tem sido atribuido o papel de fixadora da areia
que impede a agdo erosiva do vento, que prejudica as atividades humanas. Ao se deparar, por
exemplo, com placas indicativas como a que pode ser observada na Figura 2, as pessoas passam

a associar a Restinga apenas aquela vegetacao rasteira de beira de praia.
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Figura 2. Placas educativas visando a conservacdo da fitofisionomia haléfila-psamofila reptante de Restinga no
municipio de Serra, ES

RESTINGA

Area de Preservacio Permanente
A vegetagio de
Mg tanirique
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- Nao quej i3
Queime - N3g estacione veiculos

Fonte: http://serra.es.gov.br/site/publicacao/semma-orienta-sobre-preservacao-da-restinga

Via de regra, os estudos que abordam os aspectos cognitivos de estudantes sobre os
ecossistemas apontam uma forte tendéncia para a relacdo entre conservacao e degradagdo.
Contudo, no presente estudo, essa percep¢ao ndo prevaleceu, uma vez que essas categorias
obtiveram frequéncia de evocagdo de apenas 3,58% e 3,07%, respectivamente. Conforme as
teorias das representacdes sociais (MOSCOVICCI, 2001) e do nticleo Central (ABRIC, 2000),
as categorias semanticas com maior frequéncia nos discursos dos sujeitos representam o ntcleo
central da representacao social. Isso indica que essa percepcao esta firmemente arraigada, com

bases fortes no cognitivo dos estudantes.

A percepcao fragmentada e limitada dos alunos, sobre o ambiente Restinga, vai na contramao
dos principios que permeiam, tanto a Carta de Tbilisi quanto os documentos que norteiam a
politica de Educacdo Ambiental no Brasil. Além das influéncias midiaticas, esta concepcao
fragmentada e limitada dos alunos sobre o ambiente de Restinga, associando-o

predominantemente aos aspectos da vegetagdo rasteira da beira de praia, podem ainda ser



46

reflexo de um ensino de Biologia pautado na compartimentagdo dos contetdos. E, nesse
aspecto, que os principios da Educagdo Ambiental podem contribuir para um ensino de Biologia
que valorize os aspectos regionais. Segundo Tannous e Garcia (2008), a Educagdo Ambiental

deve priorizar o aspecto interdisciplinar e contextualizado dos contetidos.

Em relacdo a pergunta “Quais ecossistemas compdem a Ilha de Guriri?”, o mais lembrado pelos
estudantes foi a Restinga, com 35 citagdes (66,03%) (Tabela 2), demonstrando que esse
ambiente esta fortemente relacionado com o dia a dia dos alunos. Porém, outros ambientes
importantes foram ignorados pela maioria, como ¢ o caso dos manguezais ¢ do ecossistema
marinho, com duas citagdes (3,77%), apenas, cada. Outro dado que chama a ateng¢ao ¢ o fato de
dois alunos terem citado o ecossistema “pampas” e um, terceiro, mencionado o ecossistema
“cerrado”, demonstrando um descolamento desses estudantes de sua realidade ambiental local,

j& que estes (na verdade, biomas) nao estao presentes na Ilha de Guriri.

Tabela 2 — Resposta dos estudantes do ensino médio (N = 43) para a questao “Quais ecossistemas compoem a

Ilha de Guriri?”.

Resposta frequéncia %
Restinga 35 66,03

. 7,54
ndo sei 4
praia 2 3,77
manguezal 2 3,77
marinho 2 3,77
Mata Atlantica 2 3,77
Pampas 2 3,77
aquatico 1 1,88
cerrado 1 1,88
Floresta 1 1,88
Vegetacao
arborea/herbacea/graminea 1 1,88
Total 53 100

Fonte: Autoria propria

A analise da tabela 3, referente a pergunta “Em qual bioma a Ilha de Guriri esta localizada?”,
permite constatar que 16, dos 44 estudantes, responderam ‘“Mata Atlantica” enquanto 13
citaram ‘“Restinga”. Considerando que a Restinga ¢, na verdade, um dos ecossistemas
associados ao bioma Mata Atlantica (ZICKEL et al, 2004), esses resultados evidenciam uma
certa confusao por parte dos discentes, em relacdo aos conceitos “ecossistema” e “bioma”. Essa
confusdo ¢ corroborada pelo fato de dois alunos (Tabela 2) terem respondido “Mata Atlantica”

como um dos “ecossistemas” presentes na Ilha de Guriri.



47

Tabela 03 - Respostas dos estudantes de ensino médio a pergunta “Em qual bioma a Ilha de Guriri esta
localizada?” (N = 44).

Resposta Frequéncia Y%

mata atlantica 16 36,36
Restinga 13 29,54
Planicie quaternaria do Rio Doce 4 9,09
Caatinga 3 6,81

Litoral 2 4,54
Cerrado 1 2,27
Floresta amazonica 1 2,27
Tropical 1 2,27
Transi¢do 1 2,27
Nio sei 1 2,27
Praia 1 2,27
Total 44 100

Fonte: Autoria propria

E importante uma reflexiio sobre o fato de alguns alunos terem mencionado biomas que nio
possuem relagdo com a realidade local dos mesmos (Caatinga, Cerrado e Floresta Amazonica).
De forma complementar, a diversidade de categorias que emergiu, a partir da evocacao livre
sobre Restinga (tabela 1), bem como a mengao aos ecossistemas que nao sao encontrados na
regido (Tabela 2), além de reforgar a percep¢do de ensino fragmentado do tema ambiente,
também podem ser considerados indicativos de uma “falta de vivéncia” desses discentes, em
relacdo ao ambiente natural onde vivem. Neste contexto, uma proposta curricular
biorregionalista, que priorize a contextualizagao dos contetidos com a realidade local, possui
grande potencialidade para desenvolver o “sentimento de pertencimento” desses alunos

(GRUN, 2002; SATO e PASSOS, 2002), pois segundo Oliveira Jr e Sato (2006, p. 130):

[...] A visdo biorregional nos permite contemplar o local, o que estd proximo e ndo
apenas uma nog¢ao abstrata de lugar, ou seja, as particularidades de determinadas
areas. Ao recuperarmos a historia de um determinado lugar, € possivel desenvolver as
relagdes entre a comunidade e o ambiente biofisico que ela habita.

Na perspectiva de Reigota (2008), Loureiro (2012), Layrargues e Costa-Lima (2014), ¢ na
relacio homem/natureza que se da o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental
verdadeiramente critica. Sendo assim, fica evidente que os curriculos escolares nao podem abrir
mao dos principios da transversalidade e contextualizacao evocados pela Carta de Tbilisi e que
permeiam os documentos oficiais que norteiam a Educa¢do Ambiental no Brasil (PNEA, LDB,
PCN’s e BNCC); pois a abordagem dos aspectos socioambientais de forma transversal e
contextualizada contribui para cimentar o tema meio ambiente no ensino de Biologia

(REIGOTA, 2008; LOUREIRO, 2012; LAYRARGUES e COSTA-LIMA, 2014).
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5.2 A RESTINGA NA PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA

Com relagdo a técnica de evocagdo livre aplicada junto aos professores, dos 30 participantes
que responderam ao questionario, 28 evocaram os 05 termos solicitados e 02 citaram apenas
um termo associado a Restinga; totalizando 142 termos, distribuidos em 09 categorias,
conforme a Tabela 4. Entre os alunos foram citados 79 termos diferentes e entre os professores

foram 69 termos.

A categoria com maior representatividade foi “ambiente” com 42 termos (27,21%). Em uma
primeira analise, essa ¢ uma categoria importante para a representagao das Restingas, pois traz
consigo um olhar mais amplo do conjunto de elementos que interagem nesses espacos.
Especialmente, porque, via de regra, a representacdo mais comum para a palavra “Restinga” ¢
apenas a vegetacao de beira de praia, conforme constatado nos resultados obtidos na presente
pesquisa com os estudantes. Contudo, torna-se importante ressaltar que a categoria “ambiente”
que emergiu das evocacdes dos professores ndo abriga termos relativos aos fatores antropicos.
Assim, pode-se inferir que a ideia de ambiente presente nessas representagdes se confunde com
a de ecossistema, diferente da ideia proposta pela Educacdo ambiental, que reconhece o
ambiente como os processos de interagcdo entre os elementos naturais e sociais (LOUREIRO,
2014; LAYRARGUES e LIMA, 2014). Portanto, os resultados podem ser entendidos como um
indicativo de que, mesmo entre os professores, ainda prevalece uma visdo fragmentada do
conceito de meio ambiente em detrimento de uma visdo critica. Aqui, ¢ relevante uma reflexao
sobre até que ponto os curriculos dos cursos de licenciatura, responsaveis pela formacao dos
professores, tem dado conta de romper com a fragmentagdo dos conteudos e inserir a

contextualizacdo das tematicas ambientais no processo de formagao.



Tabela 4 - Categorias emergentes dos termos evocados livremente pelos professores de Biologia do ensino

médio (N = 30) para se referirem a palavra evocadora “Restinga”.
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Categoria Termos evocados Total %
ambiente (2), costa (1), costeira (1), ecossistema (4), endemismo
(2), espago geografico (1), essencial (1), indspito (1), litoral (1),
Ambiente mar (1), Mata, Atlantica (1), natureza (1), praia (22), transigdo (3). 42 2791
arbusto/s (3), aroeira (1), bromélias (1), cactos (2), campo (1),
clusia (1), flores (1), mandacaru (1), mato (2), palmeiras (1),

plantas (1), rasteira (1), suculentas (1), vegetagdo (7), vegetagdo da
Vegetacdo praia (1), vegetacdo rasteira (3). 28 19,04

areia (15), arenitos (1), dunas (1), luminosidade (1), salinidade (2),
Fatores abidticos Sol (2), vento (1). 23 15,64
Conservagdo/biod APP (1), biodiversidade (3), comunidade (1),? contengéo (1),
iversidade diversidade (2), espécies (1), preservagao (2), protegdo (3). 14 14,96

animais (1), aves (1), calango (1), caranguejo (1), corujas (1), fauna
Fauna (1), lagarto (1), pequenos animais (1). 8 5,44
Antropico Guriri (3), cultura (1), ecologia (3), espago ndo formal (1). 8 5,44
clima aridez (1), calor (2), maresia (3), quente (1). 7 4,76
Degradagio degradacdo (3), destruigdo (1), erosdo (2). 6 4,08
Outros adaptacg@o (2), aula de campo (1), Paulo César Vinha (1), verdo (1). 5 272
Estético beleza (1)
(contemplativo) 1 0,68
Total 142

Fonte: Autoria propria

Na categoria “vegetacdo”, foram reunidas as diversas plantas evocadas pelos professores, todas

tipicas das Restingas do Espirito Santo. Contudo, a ideia de “plantas baixas ou rasteiras da beira

de praia” ainda predominou nas concepgdes, demonstrando o quanto a palavra evocadora

“Restinga” ¢ representativa desse tipo de vegetacdo, mesmo entre professores de Biologia

experientes.

A categoria “fatores abioticos” corrobora com a afirmagdo de Souza et al. (2008) de que a

palavra “Restinga” ¢ frequentemente utilizada para designar os ambientes fisicos, nos quais as

diferentes comunidades vegetais se desenvolvem. Este termo € frequentemente utilizado pelos

gedlogos e geomorfologos (SOUZA et al, 2008).
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Em seu conjunto, todas essas categorias, bem como os termos evocados que as integram, deixa
evidente que os professores reunem uma diversidade de conhecimentos sobre as Restingas e
revela a sua potencialidade para garantir a transversalidade do tema “meio ambiente”, por meio
de uma abordagem regional do curriculo. Ressalta-se, contudo, a auséncia dos elementos
representativos da relagdo homem-natureza, caracteristicos das Restingas do Estado do Espirito

Santo desde a Pré-historia (TEIXEIRA, 2010, TEIXEIRA e TEIXEIRA, 2020).

Referente a pergunta “O que ¢ Restinga?”, a analise dos termos obtidos, a partir das respostas
dos professores, permitiu identificar 04 categorias ou representacdes de Restinga, conforme a
Tabela 05. Pode-se observar que 50% dos professores entendem-na como um “ecossistema’ de
‘transi¢do, marinho e/ou costeiro’. Em segundo lugar, com 23,33% do total de termos
analisados, aparece a categoria na qual ela ¢ considerada um “ambiente” de transi¢ao associado
ao tipo de solo (arenoso) ou a planicie costeira. Na sequéncia, observamos a categoria
“vegetacdo” com 20% dos termos associando Restinga a um tipo de “vegetacdo costeira e com
fitofisionomias adaptadas”. Por fim, temos a categoria “bioma” caracterizado como “costeiro”
e “do litoral” por 02 (6,66%) dos professores.

Tabela 5 - Categorias emergentes das respostas dos professores de Biologia do ensino médio (N = 30) para
pergunta “O que é Restinga?”.

Categoria caracteristicas frequéncia %

ecossistema transi¢do, marinho, costeiro 15 50

ambiente arenosos, planicies costeiras, 7 23,33
transi¢ao

vegetacao costeira, fitofisionomias, adaptada, 6 20

bioma costeiro, do litoral 2 6,66

total 30 100

Fonte: autoria propria
Essa diversidade de concepgdes, implicitas nas categorias semanticas, corrobora com a
polissemia que envolve o termo “Restinga” que tem assumido diferentes significados no Brasil,
conforme a area de conhecimento (Souza et al, 2008). Nota-se que as palavras evocadas pelos
professores sdo tipicas do campo da Ecologia, embora aparecam poucos elementos também dos
campos da Geologia e da Geografia (planicies, costeira, arenoso). Mais uma vez, comprova-se

o carater hermético do ensino de Biologia.

Como era de se esperar, registrou-se uma melhor compreensdo dos professores sobre as
Restingas, quando comparadas com as concepgdes dos alunos. Entretanto, observamos que as
principais categorias identificadas na Tabela 5 (“ecossistema”, “ambiente” e “vegetacdo”),

considerando seus respectivos percentuais, em relacdo ao total de termos analisados, dao
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enfoque a diferentes aspectos do mesmo ambiente. Assim, podemos afirmar que, para além da
visdo fragmentada sobre esse ecossistema, as categorias mencionadas anteriormente revelam,
cada uma ao seu modo, uma visao reducionista dos professores sobre as Restingas;
principalmente se considerarmos o que diz a Resolugdo CONAMA n° 303 de 20 de margo de
2002, que ampliou o seu conceito para:
[...] deposito arenoso paralelo a linha da costa, de forma geralmente alongada,
produzido por processos de sedimentagdo, onde se encontram diferentes comunidades
que recebem influéncia marinha, também consideradas comunidades edaficas por
dependerem mais da natureza do substrato do que do clima. A cobertura vegetal nas
Restingas ocorre em mosaico e encontra-se em praias, corddes arenosos, dunas e

depressdes, apresentando, de acordo com o estagio sucessional, estrato herbaceo,
arbustivos e arboreo, este Gltimo mais interiorizado (Art. 2°, paragrafo VIII).

Por fim, chama a aten¢do, de forma negativa, que dois professores tenham atribuido o conceito
“bioma” as Restingas, o que constitui um grave erro conceitual, que pode estar associada a uma
formacdo deficiente destes profissionais. Essas incorre¢des conceituais, bem como as
concepgoes fragmentadas e reducionistas dos professores sobre o tema, reforcam ainda mais a
necessidade de aperfeigoar tanto a formagdo basica quanto a formagdao continuada dos
discentes, priorizando uma abordagem interdisciplinar e contextualizada dos temas ambientais,

tanto na formacao dos alunos quanto na sua formacgao pessoal.

Esses resultados corroboram com a afirmagdo de Teixeira e Tozoni-Reis (2013, p. 12) de que
nessa inser¢ao fragmentada da Educacdo Ambiental na escola, a relevancia dos elementos
socio-historicos € minimizada. Assim, uma necessidade urgente que se impde as instituigdes de
ensino superior ¢ aos cursos de licenciatura em Biologia, ¢ a reflexdo sobre a formagao
ambiental do professor, pois, segundo Branco (2001), ainda perdura uma formagao arraigada

de especificidades, na contramao da realidade e de sua dimensao antropica.

5.3 A RESTINGA COMO OBJETO DE ESTUDO NAS PRATICAS DOS PROFESSORES
DE BIOLOGIA

De acordo com a Tabela 06, em relacdo a pergunta “Vocé ja utilizou a Restinga como espago
de ensino de Biologia?”, 13 professores (43,33%) responderam que sim, enquanto 17 (56,66%),
responderam que ndo. Em relagdo a este item do questiondrio, chama a aten¢ao o grande
percentual de docentes que nunca realizaram aula de campo em ambientes de Restinga. Essa
constatagdo vai ao encontro do que diz Krasilchik (2008, p.88) ao afirmar que “a maioria dos
professores de Biologia considera de extrema valia os trabalhos de campo e as excursdes, no

entanto, sdo raros os que as realizam”.
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Tabela 6 - Total de professores de Biologia do ensino médio que abordaram a Restinga em suas aulas e
respectivos temas estudados (N = 30).

Resposta Temas abordados Total

cultura (1), degradacao (1), ecologia (4), ecossistema/s (3),
evolugdo (1), fauna (2), genética (1), impactos antropicos (1),
Sim impactos antropogénicos (1), importancia (1), importancia 13
ecologica (1), interagdes entre o meio bidtico e abiotico (1), lixo
(1), microrganismos (1), preservacao (1), sucessdo ecoldgica (1),
unidades de conservagao (1), zoologia (1).

Nio 17

Fonte: Autoria propria

Entre os assuntos trabalhados pelos professores que responderam “sim”, observou-se uma
predominancia de termos empregados na area ecoldgica. Entretanto, cabe ressaltar que foram
citados temas de varias areas da Biologia como genética, evolugdo, microbiologia e cultura.
Esta diversidade tematica, com destaque da Ecologia, vai ao encontro dos resultados obtidos
por Zanini e Porto (2015), em levantamento realizado junto a 39 trabalhos publicados, em 46
revistas diferentes, com o tema “a aula de campo”, apresentado no X Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (X ENPEC), realizado em Aguas de Lindoia-SP, de 24 a
27 de Novembro de 2015.

Segundo Guarino e Silva-Porto (2010), temas como Ecologia e Evolucao, por exemplo, por
serem integradores da Biologia, podem facilitar a abordagem interdisciplinar e mitigar a
fragmentacdo do ensino nesta area. Nesse contexto, cabe ressaltar que vdarios autores
(KRASILSHIK, 2008; MARANDINO, SELLES e FERREIRA, 2009; ZANINI ¢ PORTO,
2015) relatam a importancia da realizacdo de aulas de campo como uma estratégia importante
a motivacao e aprendizagem dos alunos, bem como a superagao de um ensino fragmentando e

descontextualizado da realidade.

A diversidade de temas e conteudos citados pelos professores, que podem ser trabalhados numa
possivel aula de campo em Restingas (Tabela 6), deixa evidente o potencial pedagogico destes
espagos naturais e sua importancia enquanto instrumento para auxiliar escolas e professores a
superarem a fragmentacao e a falta de contextualiza¢do dos temas ambientais no curriculo. Esta
conclusao também esta em concordancia com as palavras de Zanini e Porto (2015, p. 3), quando
afirmam que:

A Educacdo ambiental ndo ¢ um assunto disciplinar da educacao basica, mas segundo

a Politica Nacional de Educacdo ambiental (Lei n® 9.795 de 1999) deve ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua, permanente e
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interdisciplinar da educacdo formal e ndo formal. Além disso, a interdisciplinaridade
¢ recomendada pelos PCN para o Ensino Médio, enquanto para o Ensino
Fundamental, deva ocorrer de maneira transversal.

Contudo, a discrepancia observada entre os professores que ja realizaram aulas de campo em
Restinga e os que nunca se utilizaram desta estratégia pedagogica, deve estar relacionada aos
inameros obstaculos apontados pelos professores para a realizagdo deste tipo de aula, como
podemos observar na Tabela 7. Ao responderem a pergunta “Quais motivos impedem a
realizagdo das aulas de campo?”, um nimero consideravel de professores citou a distancia

(acesso) e a falta de verba para transporte, como as principais dificuldades.

Tabela 7 - Motivos alegados pelos professores para explicar porque nunca realizaram aulas de campo na
Restinga (N = 17).

Categorias Frequéncia

transporte/verba/acesso/distancia 12
Burocracia para tirar alunos da escola

4
falta de interesse 2

Falta de habito
Falta de oportunidade

Falta de apoio pedagbgico

—_ = = =

Falta de planejamento
Fonte: Autoria propria

Esta alegagao dos professores estd em consonancia com Guarino e Silva-Porto (2010), quando
dizem que o local tem que ser de fécil acesso, porque o numero de participantes geralmente €
bastante elevado, o que complica a logistica do processo, principalmente no que se refere ao
custo com transporte. Entretanto, vale lembrar que, ao contrario da maioria das escolas publicas
do pais, as instituicdes estaduais do Espirito Santo, recebem recursos (mesmo que parcos) para
custeio de 6nibus e viagens cabendo, ao professor, planejar e agendar sua aula de campo junto
aos gestores escolares, com antecedéncia, a fim de garantir o transporte necessario. Outra
possibilidade ¢ solicitar ajuda de custo aos alunos maiores e pais de alunos menores, mediante
assinatura de termo de doacdo (conforme orientacdo da Superintendéncia Regional de
Educagao) ou, ainda, entrar em contato com o setor de transportes da Secretaria Municipal de
Educagao para verificar a disponibilidade de Onibus; situagdes ja vivenciadas por este

professor/pesquisador.

No que se refere a acessibilidade aos espacos ndo formais de ensino, ressalta-se a importancia
das unidades de conservagao para o desenvolvimento de atividades de Educacao Ambiental.

Embora muitas dessas unidades ainda ndo contém uma infraestrutura adequada para a recepgao
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de publico, ndo se pode negar a efetividade que o contato com a natureza possui na constru¢ao
de um olhar mais sensivel aos processos naturais (RAMBO ¢ ROESLER,2019; ARAUJO et al.
2021). No Espirito Santo, destacam-se, na conservacao das Restingas as seguintes unidades de
conservagdo: Parque Estadual Paulo Cezar Vinhas, Reserva Biologica de Comboios, Parque
Estadual de Itaunas e Area de Protecio Ambiental de Conceicéo da Barra. Com excecdo desta
ultima, as demais possuem uma infraestrutura para recep¢ao de estudantes, pequenos grupos de
pessoas, bem como disponibilizam técnicos para atendimento as escolas em programas de

Educacdao Ambiental.

Contudo, ao se utilizar das potencialidades das unidades de conservagao para as atividades de
Educacdo Ambiental ressalta-se a necessidade de ultrapassar a abordagem conservacionista e
conteudista. Trata-se de compreender as unidades de conservagdo nao como sindonimo de
ecossistema ou natureza sagrada, areas intocaveis, mas como um campo de interagdes entre a
cultura, a sociedade e a base fisica e biologica dos processos vitais, no qual todos os termos
dessa relacdo se modificam dinamica e mutuamente (CARVALHO, 2018). Nessa perspectiva,
tém relevancia as palavras de Palacani; Ximenes; Andrade (2015, p. 8):
Indo além de uma 6tica puramente comportamentalista de educacdo ambiental, focada
somente no individuo, a EA emancipatéria ¢ transformadora, traz a perspectiva de
educagdo dialdgica, pautada na busca por uma nova ética nas relagdes sociedade—
natureza, fundada na superacdo de relagdes de expropriagdo e dominagdo. Esta
tendéncia mostra-se como processo fundamental tanto para o desenvolvimento de

uma politica de gestdo participativa em UC, quanto para a promocao e realizacao de
acoes educativas no territorio.

A Educagdo Ambiental critica tem objetivos que vao ao encontro da busca pelo desvelar dos
conflitos na criagdo, implantacdo e gestdo de unidades de conservacdo, como parte do processo
de aprendizado e atuagdo cidada, considerando que tais conflitos devam ser analisados
simultaneamente nos espagos de apropriagdo material e simbolica dos recursos do territério.
Nesse contexto, o ensino de Biologia ganha importancia, pois conteudos como de Ecologia,
Botanica e Zoologia, por exemplo, podem ser explorados a partir do estudo das relagdes das

comunidades do entorno com os elementos naturais presentes nas unidades de conservagao.

Entre as demais complexidades apontadas pelos professores, percebemos que a “burocracia
para tirar o aluno da escola” constitui o segundo principal fator responséavel pela dificuldade de
realizacdo de aulas de campo. Considerando este aspecto, € notdria a percepcao dos professores,
em geral, sobre as dificuldades burocraticas exigidas para a realizagdo de uma aula de campo.

Além de um projeto bem elaborado, adequado ao curriculo escolar, com justificativas e
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objetivos bem delineados, também se faz necessaria a autorizagdo, por escrito, dos pais dos

alunos menores.

Todo este trabalho burocratico esbarra numa outra dificuldade, apontada pelos professores, o

“tempo de planejamento”, pois, na grande maioria das vezes, a carga horaria de planejamento

do professor, que ja ¢ muito pequena, pode inviabilizar a execugdo de um projeto que demanda

tanta burocracia. Todas as dificuldades relatadas anteriormente (acesso, custo de transporte,

burocracia e a falta de tempo) sao agravadas, ainda mais, quando ndo se tem o apoio pedagogico

da gestao escolar; o que pode acarretar a desmotivagdo docente. Esse aspecto fica evidenciado
»

pelas falas desses profissionais, que citam “a falta de habito”, “a falta de oportunidade” e a

“falta de interesse” como obstaculos principais.

Apesar das inimeras e grandes dificuldades apontadas pelos professores, vale ressaltar as
orientagdes da LDB, dos PCN’s e da BNCC que, em conformidade com a Politica Nacional de
Educagdo ambiental, orientam uma abordagem interdisciplinar e contextualizada dos temas
ambientais. Além disso, a Resolugao n® 02/2012 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e
da Camara de Educagao Basica (CEB) determina a obrigatoriedade de se trabalhar a Educagao
Ambiental como um componente curricular obrigatdrio, de forma transversal aos conteudos de

areas especificas (TOMMAZIELLO at al, 2015).

Diante do exposto, fica intrinseco a obrigatoriedade atribuida, ao professor, de oportunizar
diferentes estratégias, entre elas a aula de campo, que possibilitem aos alunos vivenciar novas
experiéncias de aprendizagem, principalmente no que se refere ao desenvolvimento de uma
Educagao Ambiental holistica e dialdgica em relacdo aos aspectos naturais, historicos e sociais

do meio ambiente.

Em relagdo a ultima pergunta “Vocé tem sugestdes de atividades didaticas para que possamos
explorar mais eficientemente as Restingas e garantir a transversalizagdo do tema meio ambiente
no ensino de Biologia?”’; foram obtidas diversas sugestdes de acordo com a tabela 8.

Tabela 8 - Sugestdes de estratégias didaticas dos professores de biologia do ensino médio (N = 30) para
abordagem do tema Restinga.

SUGESTAO ESTRATEGIAS

guias botanicos

experimentos e maquetes

aulas de campo e experimentos (andlise de dados)

(W (N =

poesia
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visitas monitoradas

uso de espacos nao formais (ndo escolares)

atividades sensoriais

0 |3 [N [

formacdo vegetal, importancia e impactos antropogénicos

9 | explorar os aspectos socioambientais (relagdes homem/natureza)

10 | envolver os alunos em atividades de conscientizagdo

11 | visita ao Projeto Tamar

12 | registros fotograficos

13 | levantamento de biodiversidade (in loco) com divisdo de alunos por quadrantes

14 | caminhada ecoldgica

15 | sequéncia didética argumentativa e ensino por investigacdo
16 | diario de bordo

Fonte: Autoria propria

Considerando o potencial interdisciplinar de uma aula de campo, estratégias como a produgao
de “maquetes”, “poesias”, “atividades sensoriais” e “registros fotograficos” podem e devem ser
consideradas para envolverem as disciplinas de Artes e Geografia, por exemplo. Por outro lado,
a possibilidade de realizagdo de experimentos que levem em consideragcdo as propriedades
fisicas e quimicas do solo e da agua, podem envolver as disciplinas de Biologia, Fisica e

Quimica.

A abordagem dos “aspectos socioambientais” sdo um convite as disciplinas de Geografia e
Historia para que enriquecam a abordagem bioldgica com os aspectos geograficos e historicos
do local. Por fim, a “andlise de dados” obtidos pode envolver a produgdo de graficos e tabelas
com ajuda do professor de Matematica. Entendemos que todas as propostas podem ser
utilizadas no planejamento de uma aula de campo em Restingas. Entretanto, o tempo disponivel
(numero de aulas) para a realiza¢dao da sequéncia didatica, o perfil dos alunos, a realidade e as
caracteristicas do local a ser visitado e os objetivos a serem alcancados, devem ser observados
pelo professor, no planejamento e defini¢do das principais estratégias para abordagem do tema,

dentro de cada uma das etapas da sequéncia didatica.

Krasilchik (2008), ao afirmar que a proposta da utilizacdo de Espacos nao Formais no Ensino
e Aprendizagem de Biologia, principalmente dos ambientes naturais que apresentam relativa
conservagdo, pois despertam o interesse e a participagdo dos alunos no processo de
aprendizagem, evidencia a importancia de um planejamento muito bem feito. Neste sentido,
Pereira e Putzke (1996) afirmam que uma atividade bem planejada pode ser muito produtiva e

otimizar o tempo disponivel, na medida que permite uma participacao efetiva dos alunos na
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observacdo de fendmenos, favorecendo o contato com conhecimentos que vao além daqueles

especificos das disciplinas.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DO PRODUTO DESENVOLVIDO

Os resultados obtidos sobre a percepcao dos estudantes e dos professores, sobre as Restingas,
evidenciaram lacunas quanto a uma compreensao mais complexa das Restingas. Diante dos
resultados, buscou-se elaborar uma sequéncia didatica com objetivo de contribuir para que
professores e estudantes desenvolvam uma percepcdo mais aprofundada das temadticas
ambientais e das Restingas, visando superar a percep¢ao registrada nesta pesquisa sobre
“vegetacao rasteira de beira de praia”. Pretendeu-se, ainda, contribuir para que professores e
alunos compreendam que o conceito de Restinga pode incluir os aspectos historicos e culturais

locais, partindo do principio de que elas sdo palco da relagdio homem-natureza, ha tempos.

Existem, na literatura, diferentes concepcoes de sequéncia didatica. Porém, como nao ¢ objetivo
deste trabalho discutir de forma detalhada todas elas, utilizaremos, como embasamento tedrico,
a concepgao geral de Zabala (1998, p. 18) que define sequéncias didaticas como “um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. Assim, ao elaborar uma sequéncia didatica, o professor deve, a partir de objetivos
pedagogicos especificos, definir as estratégias (atividades) que julgar mais adequadas para que
durante a realizagdo das mesmas, os alunos articulem conceitos € métodos no processo de
constru¢do do conhecimento. Nesse contexto, a sequéncia didatica também ajudaria a superar
o paradigma histdrico da transmissao unilateral do conhecimento (professor/aluno), bem como
promover uma maior reflexdo e apreensao, por parte dos alunos, de conhecimentos que possam
ser aplicados nao somente durante as aulas e avaliagdes, mas também no dia-a-dia da vida dos

discentes (LEAL; ROCAS, 2015).

Segundo Carvalho (2013), a partir da segunda metade do século XX, a sociedade tem passado
por uma série de transformagdes, no que diz respeito a forma de produgdo de conhecimento.
De acordo com a autora, o volume de conhecimento produzido e acumulado, bem como a
velocidade dessas mudancgas, impdem cada vez mais as escolas que se adaptem e mudem seus
métodos tradicionais de ensino, pautados na memorizagao e reproducdo de formulas, conceitos
e nomes; métodos, estes, que tém tornado o Ensino de Ciéncias e Biologia complicado e
enfadonho para muitos alunos. Em decorréncia das mudangas mencionadas no processo € na
velocidade de producdo do conhecimento, bem como na percepcao geral dos alunos do quanto
o ensino de Ciéncias e Biologia ¢ dificil e magante, professores e pesquisadores t€ém adotado,

cada vez mais, em suas praticas pedagdgicas, o ensino por investigacao, pautado na proposi¢ao
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de problemas e no grau de liberdade dos alunos, a fim de que os mesmos desenvolvam
contetdos ou temas cientificos (CARVALHO, 2018), pois, segundo a autora, “¢ o problema
proposto que ird desencadear o raciocinio dos alunos e sem liberdade intelectual eles ndo terao
coragem de expor seus pensamentos, seus raciocinios e suas argumentagoes” (p.767). Nesse

contexto, segundo Sasseron e Carvalho (2008):

[...] emerge a necessidade de um ensino de Ciéncias capaz de fornecer aos alunos nao
somente nog¢des e conceitos cientificos, mas também é importante e preciso que os
alunos possam ‘fazer ciéncia’, sendo defrontados com problemas auténticos nos quais
a investigacgdo seja condicdo para resolvé-los” (p.335-336).

Considerando as potencialidades da utilizacdo dos espacos ndo formais (MARANDINO,
SELLES, FERREIRA, 2009), bem como a importincia de se abordar as relacdes
homem/natureza no processo de implementagao do tema meio ambiente de forma transversal
com vistas ao desenvolvimento da educacao ambiental critica (REIGOTA, 2008; LOUREIRO,
2012; LAYRARGUES e COSTA-LIMA, 2014). Essa abordagem considera também a
importancia do contato e da vivéncia dos alunos com a realidade ambiental local
(regionalizacao do curriculo) para o desenvolvimento de um sentimento de pertencimento dos
discentes em relacdo ao meio em que vivem. Com isso, acredita-se que o planejamento e
execucdo de uma sequéncia didatica (SD) bem estruturada, que articule temdticas ambientais
de forma transversal e contextualizada com a realidade local (neste caso as restingas), seja capaz
de promover o protagonismo dos estudantes, aprimorar as relagdes entre estes e os professores,
com vistas a ressignificar tanto o processo de construgdo do conhecimento quanto a sua

aprendizagem.

A partir dos pressupostos teoricos apresentados e discutidos nesta pesquisa, das orientagdes
presentes nos PCN’s (1997) e na BNCC (2020) e, em especial, dos resultados obtidos sobre a
percepcao dos estudantes e professores, propomos, como Produto Final da presente pesquisa a
sequéncia didatica “RESTINGA E EDUCACAO AMBIENTAL: Uma sequéncia didatica
abordando Meio Ambiente no Ensino de Biologia”, cujas atividades buscam relacionar
conteudos e conceitos distribuidos em 03 (trés) eixos temadticos: - Aspectos Ambientais,

impactos antropogénicos e relacio homem-natureza.

Tematica 1 - Aspectos Ambientais: A tematica abrange contetidos e conceitos relacionados a
Ecologia (ecossistema, fatores bidticos e abidticos, relagdes ecoldgicas, biodiversidade,
adaptagdo) a partir do estudo do ambiente de Restinga, relacionando suas fitofisionomias as

condi¢cdes especificas do solo, luminosidade, umidade, temperatura, salinidade e vento. Em



60

relagdo a BNCC da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, os contetidos e conceitos
a serem trabalhados nesta tematica dialogam com a Competéncia 2 “Construir e utilizar
interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos,
realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos seres vivos € do Universo, e
fundamentar decisdes éticas e responsaveis”. Também estdo relacionados com a habilidade
EM13CNT106 ao propor que os estudantes identifiquem e descrevam ‘“as caracteristicas
geograficas e ambientais” do ambiente estudado, bem como a habilidade EM13CNT202 na
medida em que instigam os alunos a “analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em
seus diferentes niveis de organizacdo, bem como as condi¢cdes ambientais favoraveis e os

fatores limitantes a elas”.

Tematica 2 - Impactos antropogénicos: propde identificar as principais agdes antropicas € os
danos causados ao ambiente, analisar a legislacdo ambiental brasileira pertinente ao tema dentro
das politicas de protecdo ambiental vigentes, refletir sobre as consequéncias do nosso modo de
vida na degrada¢do da natureza, bem como propor solugdes para mitigar seus efeitos; indo ao
encontro do que estabelece a Competéncia 1 da BNCC, no que se refere a “propor acdes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizar os impactos
socioambientais e melhorar as condi¢des de vida em ambito local, regional e/ou global”. Estao
relacionadas com as habilidades: EM13CNT101 que propde “o uso consciente dos recursos
naturais e a preservagao da vida em todas as suas formas”, EM13CNT203 no que se refere a
“prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, € seus impactos nos seres vivos” e
EM13CNT206 ao propor “discutir a importdncia da preservagdo e conservacdo da
biodiversidade”, bem como “avaliar os efeitos da agdo humana e das politicas ambientais para

a garantia da sustentabilidade do planeta”.

Tematica 3 - Relacio Homem-Natureza: historico da ocupacdo do territorio local pelas
comunidades tradicionais da restinga de Guriri e o seu modo de vida, com base na caga, pesca
e coleta dos recursos naturais para construgdo, alimentagao, uso medicinal, entre outros. No que
se refere a BNCC e a area das Ciéncias da Natureza, estes topicos relacionam-se com a
habilidade EM13CNT101 que preconiza o uso consciente dos recursos naturais, bem como a
habilidade EM13CNT106 na medida em que ela permite avaliar “os impactos socioambientais

e culturais” do uso destes recursos pela populacao tradicional local.

Ainda em relagdo as competéncias e habilidades referentes a Area de Ciéncias da Natureza da

BNCC, além daquelas ja relacionadas em cada um dos eixos tematicos citados anteriormente,
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a sequéncia didatica investigativa, como um todo, encontra-se perpassada pela Competéncia

3, pois, durante a realizacdo das atividades, espera-se que os alunos sejam capazes de

Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, € comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informacao e comunicacao (TDIC) (BRASIL, 2020).

Nesse contexto, a presente SDI também estd concatenada com a habilidade EM13CNT301,

considerando que os estudantes deverao

Construir questdes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas, empregar
instrumentos de medicao e representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou
resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclusdes no
enfrentamento de situacdes-problema sob uma perspectiva cientifica (BRASIL,
2020).

A sequéncia didatica encontra-se estruturada em 05 etapas, com atividades previstas para serem
realizadas em 10 aulas. Em consideracdo a carga horaria semanal de Biologia (2 aulas) e o
extenso curriculo a ser trabalhado, sugerimos que, no planejamento e execucao das mesmas, os
professores distribuam as atividades, ao longo dos trés trimestres, a fim de ndo prejudicar o

cumprimento do curriculo de um determinado periodo, conforme apresenta a Tabela 9.

Tabela 9 — Proposta por distribuicao das aulas e etapas da sequéncia didatica investigativa ao longo do ano letivo

Periodo letivo Etapas Aulas

1° trimestre 1. Apresentacdo e Motivagao; 01

2. Questionamentos ¢ Hipoteses;

3. Aprofundamento tedrico; 01
2° trimestre 4. Investigando a restinga; 05
3° trimestre 5. Re(construindo) conceitos; 01
6. Apresentando resultados e avaliagdo; 02

Fonte: Autoria propria

As atividades da sequéncia didatica foram propostas com a finalidade de permitir ao professor,
conforme seu interesse ou intimidade com as etapas e conceitos do ensino por investigagao,
atribuir menor ou maior grau de liberdade, pessoal e aos alunos, durante a sua realizagdo.
Utilizando, como parametro, os graus de autonomia, de professores e alunos, em atividades

experimentais, conforme proposto por Carvalho et al (2010) (Tabela 10), onde podemos
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observar que quanto mais o grau de liberdade do professor diminui e a dos alunos aumenta,

maior o nivel investigativo da atividade e maior o protagonismo estudantil.

Tabela 10: Graus de liberdade de professor (P) e alunos (A) em atividades experimentais

Grau 1 Grau 2 Grau 3 Grau 4 Grau 5
Problema P P P P A
Hipoteses P P/A P/A A A
Plano de trabalho P P/A A/P A A
Obtengio de dados A A A A A
Conclusdes P A/P/Classe A/P/Classe | A/P/Classe | A/P/Classe

Fonte: Carvalho et al (2010, p. 55).

Segundo as autoras (CARVALHO et al, 2010), os niveis 1 e 2 representam um ensino diretivo
ou ndo investigativo, pois embora ainda haja nenhuma (nivel 1) ou alguma (nivel 2) liberdade
dos alunos, estes acabam executando aquilo que ¢ estabelecido quase que exclusivamente pelo
professor. Os niveis 3 e 4 apresentam niveis progressivos de maior grau de liberdade e,
consequentemente, os alunos possuem maior autonomia na elaboragao das hipdteses e no plano
de trabalho. Ja o nivel 5 representa o maior grau de liberdade possivel, os alunos apresentam
elevado nivel de protagonismo, sendo responsaveis (individual ou coletivamente) pela
defini¢dao do problema, elaboragdo das hipoteses e do programa de trabalho, obtencao de dados

e pela conclusao final.

E importante salientarmos que o ensino por investigagio ndo tem como finalidade “formar
cientistas”, mas sim estimular o raciocinio e a autonomia dos estudantes na busca pela solugdo
de problemas e de possiveis solugdes, melhorando suas habilidades cognitivas (ARAGAO,
2019). Assim, dependendo do seu dominio do processo de ensino investigativo e do perfil de
seus alunos, o professor podera definir os graus de liberdade e, consequentemente, o nivel

investigativo de sua sequéncia didatica; tomando como base a sequéncia didatica proposta a

seguir.

e ETAPA 1- APRESENTACAO/MOTIVACAO
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v" Duragio: 17:06 minutos.

v Atividade 1: Apresentac¢do do video “Biomas brasileiros”.
O video tem como objetivo apresentar os principais biomas brasileiros e servir de ponto de
partida para as problematizac¢des a serem feitas sobre os conceitos “bioma”, “ecossistema”,
tendo como objetivo final, fazer com que os alunos voltem o seu olhar para o meio ambiente
local.

v Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=0d1Xce3s4mo

v Ficha técnica:
Este video apresenta algumas consideragdes sobre vida, dando enfoque as interagdes entre os
seres vivos € o ambiente como uma de suas caracteristicas. O personagem Zeca ¢ um
adolescente brasileiro que "curte" percorrer o pais e pesquisar/aprender, seja por meio dos
livros ou conversando com os habitantes dos lugares que visita. A partir da sua narracao,
descrevendo estes locais, o conceito Bioma vai sendo trabalhado. Sdo mostradas ainda as
modificacdes que os Biomas sofrem, suas consequéncias e agdes para a sua conservagao.
Pegando uma carona com Zeca vocé vai descobrir que o Brasil possui fauna e flora
riquissimas. Entdo, vamos comegar nossa viagem?
Musica: Holst : The Planets Op.32 : IV Jupiter, the Bringer of Jollity.
Artista: Andrew Davis.
Album: BBC Proms 99.
Licenciado para o YouTube por: WMG (em nome de Erato Disques); Public Domain

Compositions, AMRA, EMI Music Publishing e 3 associagdes de direitos musicais

e ETAPA 2 - QUESTIONAMENTOS E HIPOTESES

v Duracio: aproximadamente 30 minutos.

v' Situacio-problema:
No video, o personagem ficticio “Zeca” ¢ um aluno aventureiro que viaja pelo pais
apresentando os principais biomas brasileiros, as caracteristicas da flora e da fauna, bem

como os impactos decorrentes da agdo antropica em cada um deles.

i X Vera ir qu u vari
Diante do exposto, o professor devera pedir e os alunos respondam a varios
questionamentos sobre os conceitos de “bioma”, “ecossistema” e o “meio ambiente local”.

uesto , 1X At u u
Estas questdes foram propostas, de acordo com os 03 eixos tematicos que estruturam a

presente sequéncia didatica:
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Obs.: Caso o professor deseje aumentar o grau de liberdade dos alunos, sugerimos nao
apresentar as perguntas 4 e 5, deixando que os alunos citem a restinga e suas caracteristicas

por conta propria.

Eixo (tema) 1:
I.
2.

Eixo (tema) 2:
1.
2.

Obs.: O objetivo da questdao 4 ¢ incluir ao debate aspectos politicos relacionados a
revogacao, por parte do Conselho Nacional do Meio Ambiente, de quatro resolugdes
que tratavam de preservagdo ambiental em todo pais, sendo duas delas referentes a

protecdo de areas de vegetagdo nativa como manguezais e restingas.

Eixo (tema) 3:
1.

Bioma e ecossistema sdo conceitos iguais?

Em qual bioma a ilha de Guriri esta inserida?

Quais ecossistemas compdem a Ilha de Guriri? Que caracteristicas de flora e
fauna definem cada um deles?

O que ¢ restinga e qual a sua importancia?

Quais principais adaptagdes das plantas de restinga as condi¢des do ambiente

(tipo de solo, temperatura, luminosidade, salinidade, etc.)?

Quais os principais impactos causados e seus efeitos para o ambiente?

Como diminuir os impactos da acdo humana sobre os ecossistemas
encontrados na Ilha de Guriri?

Existe alguma legislagdo ambiental vigente no pais relacionada aos ambientes
encontrados na Ilha de Guriri?

Qual a relagdo entre a legislagdo existente e a politica ambiental do atual

governo?

Quem sdo os moradores tradicionais (ndo urbanos) que vivem na restinga de
Guriri?
Como esses moradores utilizam os recursos naturais nas suas atividades do

dia-a-dia?
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Obs.: Diante dos questionamentos, os alunos deverdo debater, individualmente ou em grupo
(a critério deles), sobre as perguntas e trocarem ideias. Neste momento, o professor devera
apenas orientd-los para que eles fagam seus registros pessoais no caderno, bem como decidam
a estratégia para confirmar ou refutar suas concepgdes (hipoteses). Os registros iniciais sao

muito importantes, pois servirdo de suporte as atividades que serdo realizadas posteriormente.

v" Durag¢io: 55 minutos.

v Atividade 2: Nesta atividade, os alunos deverdo realizar as estratégias definidas para
confirmagdo de suas respostas as questdes propostas na etapa 2 (aula 1).
Espera-se que entre as estratégias definidas, pelos alunos, esteja a pesquisa em livros ou na
internet. Assim, o professor devera facilitar o acesso discente ao Lied da escola (caso tenha),
bem como auxiliar a organizagdo para acesso aos computadores, levando em consideragdo a
quantidade de aparelhos disponiveis. Caso seja necessario, em funcao do tempo disponivel

em aula, a pesquisa podera ser finalizada em casa pelos alunos.

OBS.: Caso a escola ndo disponha de Lied, a pesquisa podera ser solicitada pelo professor

ao final da aula 1 para que os alunos a realizem em casa ou em lan house.

e ETAPA 4 - INVESTIGANDO A RESTINGA

v" Durag¢io: 5 aulas totalizando 5 h.

v Atividade 3 — Biodiversidade e Impactos Ambientais na Restinga de Guriri.
Em grupos de 4 a 6 componentes, a serem definidos pelos alunos, os mesmos deverdo se
dividir e distribuir ao longo de uma faixa de restinga para realiza¢ao da atividade. Durante a
aula de campo, os alunos deverao observar e registrar as caracteristicas da flora e fauna nos

diferentes perfis de restinga, bem como os impactos ambientais causados pela acdo humana.

v Atividade 4: Relagdo Homem-Natureza.
Com a mesma formacao dos grupos da atividade 3, os alunos irdo entrevistar moradores sobre

a utilizagdo dos recursos naturais da restinga.
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OBS.: A fim de garantir, de orientar e facilitar o registro das informagdes, o professor podera
fornecer aos alunos as fichas contendo orientagdes para o procedimento durante a coleta dos

dados, conforme os Apéndices 1, 2 e 3 disponibilizados ao final.

v" Durag¢io: 55 min.

v'  Atividade 5: Roda de Conversa.

Nesta etapa, o professor orientard a retomada dos questionamentos realizados na etapa 2 (aula
1) para que os grupos dialoguem e troquem ideias sobre as informagdes adquiridas durante
as atividades 3 e 4. Espera-se que a interacao entre os participantes, favorega o debate coletivo
e a aprendizagem mutua dos estudantes. Os alunos devem ser orientados a complementarem

€, se necessario, reescreverem os apontamentos realizados durante a etapa 2 da atividade 1.

v" Duracéo: 110 min.

v Atividade 6: Exposi¢do dos trabalhos produzidos.
Os grupos deverao expor painéis, slides, videos e outras producdes realizadas a partir da
execugao das atividades 3 e 4 - etapa 3 (aula de campo). Ao final das apresentagdes, os grupos
entregardo relatorios finais com as observagoes e conclusdes finais de cada grupo, sobre cada
uma das atividades desenvolvidas durante a sequéncia didatica. O formato do relatorio podera
ser definido entre o professor e os alunos. Nossa sugestao ¢ que seja um diario de bordo com
as anotagdes e conclusdes dos alunos, anexos e fotos referentes as atividades realizados pelos

alunos, dos debates e, principalmente, da aula de campo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os principais documentos que orientam a inclusdo do tema meio ambiente no Ensino de
Biologia, recomendam uma abordagem contextualizada e transversal das tematicas ambientais,
a fim de promover um didlogo entre os conhecimentos tedricos e os aspectos politicos,
historicos e sociais da realidade local em que os alunos estdo inseridos. O Estado do Espirito
Santo ainda apresenta importantes fragmentos de Restinga com bom estado de conservacao,
sendo que esses ambientes sao importantes do ponto de vista social e cultural do Estado. Assim,
considerando que a Educacdo ambiental critica se desenvolve a partir da relagdo homem e
natureza, propomos a utilizagao destes espagos naturais como espacos nao formais de ensino, a

fim de implementar a transversalizacao e contextualizacdo do tema meio ambiente nas escolas.

Diante disso, a pesquisa investigou as percepgdes sobre o ecossistema restinga por parte de
estudantes e professores do Ensino Médio. Também se averiguou junto aos docentes a
utilizacao das restingas como espacos nao formais no Ensino de Biologia, quais foram os
principais temas e conteudos abordados, bem como as dificuldades para a realizagdo desse tipo

de aula; a fim de avaliarmos os potenciais pedagogicos desse ecossistema.

A andlise das respostas obtidas nos questionarios aplicados aos alunos, permitiu constatar uma
percepcao reducionista da restinga como vegetagao rasteira de beira de praia, sem referéncias
culturais e poucas referéncias dessa vegetagao enquanto ecossistema, notando-se inclusive uma
confusdo entre os conceitos “bioma” e “ecossistema”, agravada pela citacdo de biomas que nao
ocorrem na regido. Entende-se que esta concepcao limitada da restinga enquanto vegetagao,
bem como a confusdo conceitual observada, confirma um ensino fragmentado do tema meio
ambiente, desconectado da realidade local e o predominio da abordagem conservacionista no

que tange as tematicas ambientais.

No que se refere a percepcao dos professores, como ja era de se esperar, a analise das respostas
evidenciou uma concepgdo de restinga mais abrangente que aquela apresentada pelos alunos.
Porém, embora a principal categoria semantica associada a palavra restinga pelos professores
seja “ambiente”, esta compreensdo ndo apresentou nenhum termo relativo a fatores antrdpicos,
confundindo-se com o proprio conceito de ecossistema. Além disso, a existéncia de outras

categorias semanticas de grande representatividade como “vegetacao” e “fatores abidticos”
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indicam que, mesmo entre os professores ainda prevalece uma visdo fragmentada de meio

ambiente em prejuizo de uma visdo mais critica.

Quanto a exploragao da restinga como espagos nao formais para realizacao de aula de campo,
a maioria dos professores responderam que nunca realizaram este tipo de atividade, citando
como justificativa o custo e as dificuldades de logistica relacionadas ao transporte como
principal motivo. Além disso, outras dificuldades mencionadas foram a burocracia, a falta de
apoio pedagogico, tempo de planejamento escasso, falta de interesse, de habito e de
oportunidade. Entretanto, entre os professores que ja realizaram este tipo de aula de campo,
observou-se uma grande diversidade de temas e contetdos trabalhados, principalmente da
Ecologia, Genética, Botanica e Zoologia. Observou-se também uma grande diversidade de
estratégias sugeridas pelos mesmos; o que evidencia o potencial pedagogico deste ambiente

como estratégia de transversalizacdo e contextualiza¢do do ensino de Biologia.

Com o objetivo de contribuir com os professores de Biologia na missao de superar o desafio
que se impde a partir dos dados obtidos, foi elaborada a seguinte sequéncia didatica
“RESTINGA E EDUCACAO AMBIENTAL: Uma sequéncia didatica abordando Meio
Ambiente no Ensino de Biologia”, contendo atividades que buscam relacionar diferentes
competéncias e habilidades da area de Ciéncias da Natureza/Biologia (BNCC) com a realidade
ambiental local; buscando favorecer a transversalidade e contextualidade do tema meio
ambiente e o desenvolvimento de uma educacdo ambiental critica e dialogica em relagao aos

aspectos historicos, politicos e culturais locais.

A pesquisa do tipo etnografica, enquanto estratégia utilizada para obtencao e analise dos dados,
se mostrou muito eficiente, pois permitiu confirmar tanto a necessidade de implementagao do
tema meio ambienta de forma transversal e contextualizada, quanto as potencialidades da

restinga enquanto espago nao formal de ensino.

Entretanto, o fato de ter sido realizada a distancia, por meio da aplicacao de questionarios via
“google forms” por causa da pandemia da COVID-19 e a ndo aplicacdo da sequéncia didatica
devido a situagcdo pand€mica, impossibilitou uma andlise mais detalhada dos impactos da
mesma no processo de aprendizagem dos estudantes, especificamente no que se refere ao

desenvolvimento de uma visao critica ambiental.
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E evidente a necessidade de aplicar a sequéncia didatica proposta “in loco”, para averiguar suas
reais contribui¢des para o ensino contextualizado e transversal das tematicas ambientais. Nesse
sentido, acredita-se que a pesquisa acdo seja uma metodologia mais apropriada, pois permite a
alunos e professores a refletirem e agirem acerca de sua realidade e de forma coletiva, buscarem
solugdes para os seus problemas, ressignificagdes e o aprimoramento do processo de ensino e

aprendizagem.
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PROFBIO

Mestrado Profissional
em Ensino de Biologia

'ﬂ:‘.':

Campus Sao Mateus
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES

1 — IDENTIFICAGAO

Idade: Sexo:Fem( ) Masc( )

2 - Quais as 5 primeiras palavras que lhe vem a mente quando lhe digo a palavra “RESTINGA”?
1

2

3 - Qual o principal ecossistema presente na llha de Guriri?

4 - Vocé sabe porque a llha se chama “Guriri”?

5 - Quais as principais ameacgas a natureza na llha de Guriri?

6 - Em qual bioma a llha de Guriri esta localizada?

7 - Vocé ja ouviu falar das restingas? Onde? O que é Restinga?
8 — Utilizando os mapas abaixo, responda:

Marque os estados brasileiros ocorre o Bioma Marque os estados brasileiros ocorrem os

Mata Atlantica. ecossistemas de restingas.




PROFBIO

Mestrado Profissional
em Ensino de Biologia

'ﬂ:‘.':

Campus Sao Mateus
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

9 - Arestinga é parte integrante de qual bioma?

() Floresta Amazoénica ( )Caatinga ( )Mata Atlantica () Cerrado

10 - Vocé ja participou de uma aula ou atividade de campo envolvendo a restinga?
() Naescola:

e Em qual disciplina?
¢ Qual o contelido abordado?

e O que achou da experiéncia?

() Em outro local: Onde? Promovido por quem? O que foi abordado?



PROFBIO

Mestrado Profissional
em Ensino de Biologia
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Campus Sao Mateus
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1 - IDENTIFICAGAO

Idade: Sexo:Fem( ) Masc( )
Tempo de magistério:
Formacgado: () Graduagao

() Pdés-graduacgao (Especializagao latu sensu): titulo:

() mestrado: titulo:

2) Quais as 5 primeiras palavras que lhe vem a mente quando lhe digo a palavra “RESTINGA”?
1

2

3 - O que sao as Restingas?
4 — Ja abordou esse assunto em aula? Em quais circunstancias?

5 - Vocé ja utilizou a restinga como espaco de ensino de Biologia? Em que local?
e Se sim, quais abordagens e conteudos foram estudados?
e Se nao, foi devido a dificuldades? Quais? Foi por falta de interesse, ou outros motivos?
Explique.
6 — Vocé tem alguma(s) sugestao(s) de atividades didaticas para que possamos explorar mais
eficientemente as Restingas para garantir a transversalizagado do tema meio ambiente no ensino de

Biologia?
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Campus Sao Mateus
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

UFES

REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante, )
vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada “Educacao
Ambiental e Ensino de Biologia: Definindo Circuitos Pedagogicos na Ilha de Guriri-ES”,
sob a responsabilidade de Welds Duarte Oliveira, aluno do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional, na Universidade Federal do
Espirito Santo, Campus Sao Mateus, Centro Universitario Norte do Espirito Santo —
CEUNES.

Justificativa

A abordagem dos aspectos socioambientais locais de forma critica pode contribuir para a
transversalizagdo e consolidacdo do tema meio ambiente no ensino de Biologia. Ao trazer
a realidade do entorno da escola para dialogar com os contetidos do curriculo escolar,
pode-se envolver os estudantes no diagndstico e na analise das questdes que permeiam
sua historia, seu cotidiano e sua identidade; bem como propor solugdes para as mesmas.
Com base nesse pressuposto, o presente projeto pretende, a partir de um olhar
socioambiental, estudar o potencial pedagdgico da Ilha de Guriri e desenvolver
conhecimentos para subsidiar o planejamento e a execu¢do de atividades de campo que
estimulem o contato direto do aluno com a realidade local, contribuindo assim, para um
melhor entendimento sobre a complexidade intrinseca as questdes ambientais.

Objetivos da Pesquisa

Elaborar sequéncias didaticas para auxiliar os professores no planejamento de atividades
que promovam a transversalizagdo da Educagdo Ambiental no Ensino de Biologia, a partir
de aulas de campo nos ambientes de restingas da Ilha de Guriri, Sio Mateus-ES.
Caracterizar os aspectos socioambientais da Ilha de Guriri, Sio Mateus, ES;

Envolver estudantes na definicdo de roteiros na Ilha de Guriri com potencial para
realizagdo de aulas praticas que contribuam para a transversalizacdo do tema meio
ambiente no ensino de Biologia;

Elaborar e validar um guia contendo roteiros e sequéncias didaticas para auxiliar
professores no processo de interacao entre Educacdo Ambiental e ensino de Biologia

Procedimentos para obtenciao dos dados:

Sua participacdo consistira na realizacdo de atividades referentes a uma sequéncia
didatica investigativa, durante uma aula campo, para reconhecimento e descricdo dos
diferentes perfis fitofisiondmicos do ambiente de restinga; bem como dos aspectos
socioambientais por meio de aplicacdo de questiondrios aos moradores locais. Além
disso, vocé e os demais alunos participantes serdo orientados a observar, anotar e registrar
através de textos, desenhos e/ou fotos e videos, os atributos ambientais e sociais
abordados ao longo do trajeto.

Centro Universitario Norte do Espirito Santo
Rodovia BR 101 Norte, km 60, Bairro Litoraneo, CEP 29 932-540 Tel.: (27) 3312-1569 Sao Mateus — ES
Sitio eletronico: http://www.CEUNES.ufes.br
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Riscos e desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por envolver a
realizacdo de aulas de campo nas quais os alunos aplicardo questionarios a moradores das
comunidades tradicionais da regido, podera ocorrer desconforto e constrangimento dos
envolvidos, bem como cansago ¢ aborrecimento decorrentes, direta ¢ indiretamente das
atividades de pesquisa. Também poderao ocorrer acidentes e, consequentemente, lesdes
e ferimentos decorrentes de fatores naturais e inerentes a realizagdo de atividades ao ar
livre, em espagos nao formais, como no caso das trilhas previstas no ambiente de restinga
local. Para evitar que ocorra algum acidente, anteriormente a aula de campo, serdo passadas
instrugdes, visando a seguranca de todos e, caso algum acidente ocorra, sera prestado socorro
imediato, o encaminhamento para atendimento médico e o responsavel legal sera contatado.
Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos serd dada assisténcia imediata que se
configura na assisténcia emergencial e sem onus de qualquer espécie ao participante da
pesquisa, se necessario a assisténcia integral, sendo esta prestada para atender complicagdes
e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa. Ao aluno serd permitido, ainda,
abster-se da participagao das atividades propostas sem prejuizo para o mesmo. Diante de
eventuais danos ocasionados pela pesquisa serd garantida a indenizacao ao participante.

Beneficios:

Entre os beneficios desta pesquisa para o alunos, as atividades propostas poderao
desenvolver nos estudantes conceitos e valores de respeito ao proximo e ao meio em que
vivem, maior protagonismo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem devido ao
aprimoramento das praticas pedagdgicas por meio de atividades que promovam a
contextualizagdo dos temas e conceitos ecoldgicos do curriculo de Biologia a partir da
vivéncia dos alunos no ambiente natural, e, por fim, a transversalizagdo da Educagao
Ambiental Critica a partir de uma reflexao sobre a interface homem/natureza.

Garantia de ressarcimento:

Hé a garantia de ressarcimento, caso haja despesas decorrentes desta pesquisa, como
também garantia de indenizacao, diante de eventuais danos, através da cobertura material
para reparagao.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante dizer que os seus dados serdo mantidos em sigilo, durante todas as fases da
pesquisa, inclusive apds publicagdo. Nesse sentido, os nomes dos participantes da pesquisa
na escrita dos resultados e andlise dos dados serdo ficticios. Os dados serao mantidos em
arquivo, fisico e digital, sob guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o
término desta pesquisa e, depois, serdo descartados.

Uso de Imagem:

Apobs conhecer e entender os objetivos, os procedimentos metodologicos, os riscos e
beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem
em fotos, autorizo a pesquisadora responsavel, a utiliza-las, sem quaisquer 6nus financeiros.
Ao mesmo tempo, autorizo a utilizagao para fins cientificos, no decorrer da coleta e andlise
de dados, em apresentagdes e em publicagdes, conforme termo de autorizagdo para uso de
imagem destinado aos pais ou responsaveis legais.

A sua participagdo na pesquisa ¢ voluntaria e, caso vocé opte por ndo participar, ndo tera
nenhum prejuizo e voc€ ndo mais serd contactado (a) pelo pesquisador.

Centro Universitario Norte do Espirito Santo
Rodovia BR 101 Norte, km 60, Bairro Litoraneo, CEP 29 932-540 Tel.: (27) 3312-1569 Sao Mateus — ES
Sitio eletronico: http://www.CEUNES.ufes.br
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Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A) pode
contactar o pesquisador Welds Duarte Oliveira, nos telefones (27) 99818-2562 ou (27)
3761- 1655. O (A) Sr. (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa —
Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endere¢o Rodovia BR 101 Norte, Km 60,
Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu Assentimento
Livre e Esclarecido.

OBS: Esse termo de Assentimento Livre e Esclarecido serd lido para o (a) menor
participante da pesquisa na presenga de uma testemunha.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu fui informado (a) pelo pesquisador responsavel do presente estudo e sobre os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, € que posso
interromper a minha participacao a qualquer momento sem dar uma razao. Eu concordo
que os dados coletados para o estudo sejam usados para o proposito acima descrito.

Eu entendi a informagdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO e tive a
oportunidade de fazer perguntas, assim como, todas as minhas perguntas foram
respondidas.

Eu recebi uma via deste Termo de Assentimento, de igual teor, assinada pelo pesquisador
principal e rubricada em todas as paginas.

Sdao Mateus, de de 2020.

ASSINATURA DO (A) MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “Educa¢do Ambiental e Ensino
de Biologia: Definindo Circuitos Pedagogicos na Ilha de Guriri-ES”, eu, Welds Duarte
Oliveira, declaro ter cumprido as exigéncias dos termos da Resolugdo CNS 510/16, a qual
estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sao Mateus, de de 2020.

WELDS DUARTE OLIVEIRA
(pesquisador responsavel)

Centro Universitario Norte do Espirito Santo
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REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DESTINADO
AOS PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS

O (a) menor
pelo (a) qual o (a) senhor (a) € responsavel esta sendo convidado a participar da pesquisa
intitulada “Educacdo Ambiental e Ensino de Biologia: Definindo Circuitos Pedagogicos
na Ilha de Guriri-ES”, sob a responsabilidade de Welds Duarte Oliveira, aluno do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional, na
Universidade Federal do Espirito Santo, Campus Sao Mateus, Centro Universitario Norte
do Espirito Santo — CEUNES.

Justificativa

A abordagem dos aspectos socioambientais locais de forma critica pode contribuir para a
transversalizagdo e consolidacdo do tema meio ambiente no ensino de Biologia. Ao trazer
a realidade do entorno da escola para dialogar com os conteudos do curriculo escolar
pode-se envolver os estudantes no diagndstico e na analise das questdes que permeiam
sua historia, seu cotidiano e sua identidade; bem como propor solugdes para as mesmas.
Com base nesse pressuposto, o presente projeto pretende, a partir de um olhar
socioambiental, estudar o potencial pedagdgico da Ilha de Guriri e desenvolver
conhecimentos para subsidiar o planejamento e a execu¢do de atividades de campo que
estimulem o contato direto do aluno com a realidade local, contribuindo, assim, para um
melhor entendimento sobre a complexidade intrinseca as questdes ambientais.

Objetivos da Pesquisa

Elaborar sequéncias didaticas para auxiliar os professores no planejamento de atividades
que promovam a transversalizagdo da Educagdo Ambiental no Ensino de Biologia, a partir
de aulas de campo nos ambientes de restingas da Ilha de Guriri, Sao Mateus-ES.
Caracterizar os aspectos socioambientais da Ilha de Guriri, Sio Mateus, ES;

Envolver estudantes na definicdo de roteiros na Ilha de Guriri com potencial para
realizagdo de aulas praticas que contribuam para a transversalizacdo do tema meio
ambiente no ensino de Biologia;

Elaborar e validar um guia contendo roteiros e sequéncias didaticas para auxiliar
professores no processo de interacao entre Educacdo Ambiental e ensino de Biologia

Procedimentos para obtenciao dos dados:

Para a realizacdo da mesma serdo realizadas atividades referentes a uma sequéncia
didatica investigativa, durante uma aula campo, para reconhecimento e descricdo dos
diferentes perfis fitofisiondmicos do ambiente de restinga; bem como dos aspectos
socioambientais por meio de aplicacdo de questiondrios aos moradores locais. Além
disso, vocé e os demais alunos participantes serdo orientados a observar, anotar e registrar
através de textos, desenhos e/ou fotos e videos, os atributos ambientais e sociais
abordados ao longo do trajeto.

Riscos e desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por envolver a
realizacdo de aulas de campo nas quais os alunos aplicardo questionarios a moradores das
comunidades tradicionais da regido, podera ocorrer desconforto e constrangimento dos
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envolvidos, bem como cansago ¢ aborrecimento decorrentes, direta e indiretamente das
atividades de pesquisa. Também poderdo ocorrer acidentes e, consequentemente, lesdes
e ferimentos decorrentes de fatores naturais ¢ inerentes a realizagao de atividades ao ar
livre, em espagos ndo formais, como no caso das trilhas previstas no ambiente de restinga
local. Para evitar que ocorra algum acidente, anteriormente a aula de campo, serdo passadas
instrugoes, visando a seguranga de todos e, caso algum acidente ocorra, sera prestado socorro
imediato, o encaminhamento para atendimento médico e o responsavel legal sera contatado.
Em caso de acontecimentos de riscos e desconfortos serd dada assisténcia imediata que se
configura na assisténcia emergencial e sem onus de qualquer espécie ao participante da
pesquisa, se necessario a assisténcia integral, sendo esta prestada para atender complicagdes
e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa. Ao aluno serd permitido, ainda,
abster-se da participacdo das atividades propostas sem prejuizo para o mesmo. Diante de
eventuais danos ocasionados pela pesquisa sera garantida a indenizacao ao participante.

Beneficios:

Entre os beneficios desta pesquisa para o alunos, as atividades propostas poderao
desenvolver nos estudantes conceitos e valores de respeito ao préximo e ao meio em que
vivem, maior protagonismo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem devido ao
aprimoramento das praticas pedagdgicas por meio de atividades que promovam a
contextualizagdo dos temas e conceitos ecoldgicos do curriculo de Biologia a partir da
vivéncia dos alunos no ambiente natural, e, por fim, a transversalizagdo da Educagao
Ambiental Critica a partir de uma reflexao sobre a interface homem/natureza.

Garantia de ressarcimento:

Hé a garantia de ressarcimento, caso haja despesas decorrentes desta pesquisa, como
também garantia de indenizacao, diante de eventuais danos, através da cobertura material
para reparagao.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante dizer os dados serdo mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa,
inclusive ap6s publicagdo. Nesse sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita
dos resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados serdo mantidos em arquivo, fisico
e digital, sob guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apos o término desta
pesquisa e, depois, serdo descartados.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:

O (A) menor pelo qual o Sr. (A) é responsavel ndo ¢ obrigado (a) a participar da pesquisa,
podendo deixar de participar dela a qualquer momento de sua execugdo, sem que haja
penalidades ou prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu
consentimento, o (a) Sr (a) ndo mais sera contactado (a) pelo pesquisador.

Uso de Imagem:

Apos conhecer e entender os objetivos, os procedimentos metodologicos, os riscos e
beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de imagem em fotos,
autorizo o pesquisador responsavel, a utiliza-las, sem quaisquer 6nus financeiros. Ao mesmo
tempo, autorizo a utilizagao para fins cientificos, no decorrer da coleta e analise de dados, em
apresentacdes e em publicacdes, conforme termo de autorizagdo para uso de imagem
destinado aos pais ou responsaveis legais.
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Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A) pode
contactar o pesquisador Welds Duarte Oliveira, nos telefones (27) 99818-2562 ou (27)
3761- 1655. O (A) Sr. (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa —
Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endere¢o Rodovia BR 101 Norte, Km 60,
Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboragdo, através de seu Consentimento
Livre e Esclarecido.

DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS PAIS OU
RESPONSAVEIS LEGAIS

Declaro que fui esclarecido (a) sobre o presente documento, entendendo todos os termos
acima expostos, e que voluntariamente aceito a participacdo do (a) menor pelo (a) qual
sou responsavel e compreendo que posso retirar meu consentimento e interrompé-lo a
qualquer momento, sem penalidade. Também declaro ter recebido uma via deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pelo pesquisador principal
e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2020.

ASSINATURA DO PAI/OU MAE/OU RESPONSAVEL LEGAL

Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “Educagdo Ambiental e Ensino
de Biologia: Definindo Circuitos Pedagogicos na Ilha de Guriri-ES”, eu, Welds Duarte
Oliveira, declaro ter cumprido as exigéncias dos termos da Resolugao CNS 510/16, a qual
estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sdo Mateus, de de 2020.

WELDS DUARTE OLIVEIRA
(pesquisador responsavel)
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REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DESTINADO A
ALUNOS MAIORES DE IDADE

Prezado participante, ,
vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada “Educacdo
Ambiental e Ensino de Biologia: Definindo Circuitos Pedagogicos na Ilha de Guriri-ES”,
sob a responsabilidade de Welds Duarte Oliveira, aluno do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional, na Universidade Federal do
Espirito Santo, Campus Sao Mateus, Centro Universitario Norte do Espirito Santo —
CEUNES.

Justificativa

A abordagem dos aspectos socioambientais locais de forma critica pode contribuir para a
transversalizagdo e consolidagao do tema meio ambiente no ensino de Biologia. Ao trazer
a realidade do entorno da escola para dialogar com os contetidos do curriculo escolar,
pode-se envolver os estudantes no diagndstico e na analise das questdes que permeiam
sua historia, seu cotidiano e sua identidade; bem como propor solugdes para as mesmas.
Com base nesse pressuposto, o presente projeto pretende, a partir de um olhar
socioambiental, estudar o potencial pedagdgico da Ilha de Guriri e desenvolver
conhecimentos para subsidiar o planejamento e a execucao de atividades de campo que
estimulem o contato direto do aluno com a realidade local, contribuindo assim, para um
melhor entendimento sobre a complexidade intrinseca as questdes ambientais.

Objetivos da Pesquisa

- Elaborar sequéncias didaticas para auxiliar os professores no planejamento de atividades
que promovam a transversalizacdo da Educacdo Ambiental no Ensino de Biologia, a partir
de aulas de campo nos ambientes de restingas da Ilha de Guriri, S3o Mateus-ES;

- Caracterizar os aspectos socioambientais da Ilha de Guriri, Sdo Mateus, ES;

- Analisar as percepg¢des de estudantes e alunos sobre o ecossistema de restinga;

- Elaborar um caderno de sequéncias didaticas para auxiliar professores entre Educagao
Ambiental e ensino de Biologia

Procedimentos para obtencio dos dados:

Sua participagdo consistird na realizacdo de atividades referentes a uma sequéncia
didatica investigativa, durante uma aula campo, para reconhecimento e descricdo dos
diferentes perfis fitofisiondmicos do ambiente de restinga; bem como dos aspectos
socioambientais por meio de aplicacdo de questionarios aos moradores locais. Além
disso, vocé e os demais alunos participantes serao orientados a observar, anotar e registrar
através de textos, desenhos e/ou fotos e videos, os atributos ambientais e sociais
abordados ao longo do trajeto.

Centro Universitario Norte do Espirito Santo
Rodovia BR 101 Norte, km 60, Bairro Litoraneo, CEP 29 932-540 Tel.: (27) 3312-1569 Sao Mateus — ES
Sitio eletronico: http://www.CEUNES.ufes.br



'ﬂ:"';

Campus Sao Mateus
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

UFES

Riscos e desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por prever a
aplicacdo de questiondrios aos participantes, podera ocorrer desconforto e
constrangimento dos envolvidos, bem como cansago e aborrecimento decorrentes, direta
e indiretamente das atividades de pesquisa. Em caso de acontecimentos de riscos e
desconfortos, ao aluno serd permitido abster-se da participagao das atividades propostas
sem prejuizo para o mesmo. Diante de eventuais danos ocasionados pela pesquisa sera
garantida a indenizac¢ao ao participante.

Beneficios:

Entre os beneficios desta pesquisa para o alunos, as atividades propostas poderao
desenvolver nos estudantes conceitos e valores de respeito ao proximo e ao meio em que
vivem, maior protagonismo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem devido ao
aprimoramento das praticas pedagdgicas por meio de atividades que promovam a
contextualizagdo dos temas e conceitos ecoldgicos do curriculo de Biologia a partir da
vivéncia dos alunos no ambiente natural, e, por fim, a transversalizagdo da Educagao
Ambiental Critica a partir de uma reflexao sobre a interface homem/natureza.

Garantia de ressarcimento:

Hé a garantia de ressarcimento, caso haja despesas decorrentes desta pesquisa, como
também garantia de indenizacao, diante de eventuais danos, através da cobertura material
para reparagao.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante dizer que os seus dados serdo mantidos em sigilo, durante todas as fases da
pesquisa, inclusive apds publicagdo. Nesse sentido, os nomes dos participantes da pesquisa
na escrita dos resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados serdo mantidos em
arquivo, fisico e digital, sob guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o
término desta pesquisa e, depois, serdo descartados.

A sua participacao na pesquisa ¢ voluntaria e, caso vocé€ opte por nao participar, nao tera
nenhum prejuizo e vocé ndo mais serd contactado (a) pelo pesquisador.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A) pode
contactar o pesquisador Welds Duarte Oliveira, nos telefones (27) 99818-2562 ou (27)
3761- 1655. O (A) Sr. (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa —
Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endere¢o Rodovia BR 101 Norte, Km 60,
Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboragdo, através de seu Consentimento
Livre e Esclarecido.
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu fui informado (a) pelo pesquisador responsavel do presente estudo e sobre os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, € que posso
interromper a minha participacao a qualquer momento sem dar uma razao. Eu concordo
que os dados coletados para o estudo sejam usados para o proposito acima descrito.

Eu entendi a informagao apresentada neste Termo de Consentimento Livre e esclarecido
e tive a oportunidade de fazer perguntas, assim como, todas as minhas perguntas foram
respondidas. Eu recebi uma via deste Termo de Consentimento, de igual teor, assinada
pelo pesquisador principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2020.

ASSINATURA DO (A) ALUNO (A) PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “Educagdo Ambiental e Ensino
de Biologia: Definindo Circuitos Pedagogicos na Ilha de Guriri-ES”, eu, Welds Duarte
Oliveira, declaro ter cumprido as exigéncias dos termos da Resolugao CNS 510/16, a qual
estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sdo Mateus, de de 2020.

WELDS DUARTE OLIVEIRA
(pesquisador responsavel)
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UFES

PROFESSORES
O (A) senhor (a)
foi convidado a participar da pesquisa intitulada “Educagdo Ambiental e Ensino de
Biologia: Definindo Circuitos Pedagdgicos na Ilha de Guriri-ES”,  sob a

responsabilidade de Welds Duarte Oliveira, RG 1.328.214 — SSP/ES, CPF
068.968.657-92, matricula n° 2018230594, aluno do programa de Pds Graduagédo
Profbio, modalidade Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional,
na Universidade Federal do Espirito Santo, Campus Sdo Mateus, Centro Universitario
Norte do Espirito Santo — CEUNES.

Justificativa:

A abordagem dos aspectos socioambientais locais de forma critica pode contribuir para a
transversalizacéo e consolidacdo do tema meio ambiente no ensino de Biologia. Ao trazer
a realidade do entorno da escola para dialogar com os conteddos do curriculo escolar
pode-se envolver os estudantes no diagndéstico e na analise das questdes que permeiam
sua historia, seu cotidiano e sua identidade; bem como propor solucfes para as mesmas.
Com base nesse pressuposto, 0 presente projeto pretende, a partir de um olhar
socioambiental, estudar o potencial pedagogico da llha de Guriri e desenvolver
conhecimentos para subsidiar o planejamento e a execucgéo de atividades de campo que
estimulem o contato direto do aluno com a realidade local, contribuindo, assim, para um
melhor entendimento sobre a complexidade intrinseca as questfes ambientais.

Objetivos da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Analisar como os ambientes de restingas da Ilha de Guriri, Sd0 Mateus-ES podem ser
utilizados como instrumento de Educacdo Ambiental Critica no Ensino de Biologia e
elaborar um guia para professores de Biologia com o objetivo de auxiliar no planejamento
de atividades que promovam a interdisciplinaridade e transversaliza¢do do tema no Ensino
de Biologia.

Objetivos especificos:

1) Caracterizar os aspectos socioambientais da Ilha de Guriri-ES.

2) Mapear areas de restinga na llha de Guriri com potencial para realizagdo de visitas
escolares, aulas praticas e outras acdes que contribuam para a transversaliza¢do do

tema meio ambiente no ensino de Biologia.

3) Elaborar um guia contendo roteiros e propostas pedagogicas para auxiliar professores
no processo de interacdo entre educagdo ambiental e ensino de Biologia;
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4) Submeter o guia ou manual a analise e avaliacdo de professores para obter a opinido
dos mesmos.

Procedimentos para obtencéo dos dados:

1) Sera desenvolvida uma sequéncia uma sequéncia didatica investigativa e
transdisciplinar para os alunos participantes do projeto; envolvendo atividades de
campo para reconhecimento e descricdo dos diferentes perfis fitofisiondmicos do
ambiente de Restinga;

2) Realizacdo de entrevistas e aplicacdo de questionarios aos moradores, professores e
alunos a fim de verificar qual a relacdo dos mesmos com os ambientes naturais, bem
como a importancia atribuida por eles e a necessidade de preservagdo do ecossistema
em questao;

3) Entrevistas com pesquisadores que desenvolveram ou desenvolvem atividades na llha
de Guriri-ES;

4) Submissdo do guia aos professores de Biologia e areas afins para aplicarem e
avaliarem o potencial pedagdgico do mesmo.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por envolver
a observacao das acOes educativas realizadas em sala de aula e na aula de campo (trilhas
na Restinga da llha de Guriri-ES), pode haver constrangimento dos envolvidos na situagdo
de ensino e aprendizado e alterar a dinamica das relagdes de ensino ali instauradas. Em
casos de ocorréncia com relacdo aos riscos e desconfortos serd dada assisténcia imediata
que se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante
da pesquisa, em situacBes em que este dela necessite e assisténcia integral, que é aquela
prestada para atender complicacBes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da
pesquisa. Também sera garantida a indenizacdo diante de eventuais danos, através da
cobertura material para reparacdo ao dano, causado pela pesquisa ao participante da
pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados a contribuicdo da melhoria das préaticas
pedagdgicas no que se refere a transversalidade de temas das variadas areas do
conhecimento, Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e Codigos e
Linguagens, destacando interface com a Educagdo Ambiental Critica, relacdo com o
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curriculo oficial de Biologia, amplitude dos conceitos, possibilidades para o ensino
investigativo, entre outros. Convem ressaltar que as propostas educativas do guia irdo
favorecer a autonomia dos alunos para que possam aprender mais significativamente, tanto
no ambito individual como coletivo, pois 0s mesmos serdo participantes ativos de todo o
processo. Sendo assim, o guia didatico ndo se limitara a ser uma mera aplicagdo mecéanica
de procedimentos, mas um meio de auxiliar uma saida de campo, com estratégias didaticas
que irdo interligar a teoria a pratica.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa, bem como da escola,
serdo mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive ap6s publicacéo.
Os resultados da pesquisa serdo utilizados nas reflexdes da praticas educativas,
relacionadas a necessidade de diversidade de estratégias de ensino, visando a melhoria do
ensino de Biologia, interligado a diversificadas areas do conhecimento, de maneira a
propiciar atividades multidisciplinares.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:

O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela
a qualgquer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos decorrentes
de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) ndo mais seréa contatado
(a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de duUvidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A) pode
contatar o pesquisador Welds Duarte Oliveira, nos telefones (27) 99818-2562 ou (27)
3761- 1655. O (A) Sr (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus
do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco Rodovia BR 101 Norte, Km 60,
Bairro Litoraneo, S&o Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu Consentimento
Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar deste
estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada em todas as
paginas.

Centro Universitario Norte do Espirito Santo
Rodovia BR 101 Norte, km 60, Bairro Litoraneo, CEP 29 932-540 Tel.: (27) 3312-1569 Séo Mateus — ES
Sitio eletronico: http://www.CEUNES.ufes.br
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Sao Mateus, de de 2019.

ASSINATURA DO(A) PROFESSSOR(A) PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “Educagdo Ambiental e Ensino
de Biologia: Definindo Circuitos Pedagogicos na llha de Guriri-ES”, eu Welds Duarte
Oliveira, declaro ter cumprido as exigéncias do termo V.3, da Resolugdo CNS 466/12, a
qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos.

Sao Mateus, de de 2019.

Welds Duarte Oliveira
ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Centro Universitario Norte do Espirito Santo

Rodovia BR 101 Norte, km 60, Bairro Litoraneo, CEP 29 932-540 Tel.: (27) 3312-1569 Séo Mateus — ES
Sitio eletronico: http://www.CEUNES.ufes.br
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APRESENTACAO

Caro professor(a),

Ao longo da minha carreira enquanto professor, percebi que a Educacéo Ambiental sempre
foi superestimada por algumas disciplinas e professores, porém, preterida por muitos. Embora os
documentos oficiais orientem uma abordagem transversal e contextualizada das tematicas
ambientais, um tema que se pretendia ser responsabilidade de todos acabou reduzido a um ou
dois topicos nos curriculos do ensino fundamental e, quando lembrado (normalmente pelo
professor de Ciéncias ou de Biologia €, as vezes, de Geografia), tem sua abordagem limitada a
projetos de reciclagem e combate ao desperdicio dos recursos naturais.

Nao me entendam mal, ndo estou desvalorizando esse tipo de abordagem pedagdgica, mas
guestiono a eficiéncia desta, abordagem meramente conservacionista e/ou pragmatica. Acredito
gue, uma Educacdo Ambiental que ndo se propde ser verdadeiramente critica dos processos
politicos, econémicos e sociais relacionados ao nosso modo de producéo e estilo de vida, seja
Incapaz de auxiliar a tomada de consciéncia dos individuos sobre o seu papel na cadeia de
consumo que retroalimenta esse ciclo vicioso e pernicioso que devasta nossos ambientes naturais
ha séculos.

Apesar do processo de ocupacdo do nosso territorio, que historicamente impactou
severamente nossos ecossistemas litoraneos, o litoral do Espirito Santo possui importantes
remanescentes de Restinga, entre os quais destacamos o Parque Estadual Paulo César Vinha, na
cidade de Guarapari (litoral sul), a Reserva Biologica de Comboios (cuja praia de Regéncia
representa uma importante area de desova para diversas espécies de tartarugas marinhas
ameacadas de extincdo), a Area de Protecao Ambiental de Conceicao da Barra e o Parque
Estadual de ltatinas, também na cidade de Conceicéo da Barra.

Sabemos que € na relacdo homem/natureza que se da o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental critica (REIGOTA, 2008; LOUREIRO, 2012; LAYRARGUES E COSTA-
LIMA, 2014). Além disso, é ponto passivo entre os educadores que uma proposta curricular
blorreglonallsta gue priorize a contextuallzagao dos conteudos com a realidade do local, possui
grande potencialidade para desenvolver o “sentimento de pertencimento” dos alunos (GRUN
2002; SATO e PASSOS, 2002). Foi a partir desta perspectiva que elaboramos a presente
seqguéncia didatica; contendo um roteiro de atividades cujo objetivo € auxiliar professores de
Biologia no planejamento e execucdo de aulas de campo que possam contribuir com a
transversalizacéao e contextualizagéo do tema meio ambiente a partir das Restingas.

As atividades da sequéncia didatica estdo divididas em 03 eixos tematicos: Tematica 1
(Aspectos Ambientais), Tematica 2 (Impactos antropogénicos) e Tematica 3 (Relacdo Homem-
Natureza). Além de estarem correlacionadas com as competéncias e habilidades da BNCC, as
mesmas foram pensadas de forma a permitir ao professor, de acordo com seu interesse,
aumentar o nivel investigativo das atividades, de acordo com os graus de liberdade de docentes e
alunos em atividades experimentais propostas por Carvalho et al (2010).

Esperamos que esta sequéncia didatica possa auxilia-lo no planejamento de suas aulas de
campo, nao apenas estimulando-o, mas contribuindo para a sua formagcédo enquanto educador
ambiental, bem como para a formagao de alunos mais conscientes de sua realidade. Acreditamos
gue as atividades propostas complementarao os esforcos dos professores para ressignificar a
Educacdo Ambiental conservacionista e pragmatica predominante nas escolas e,
gonsequentemente, abrir caminhos para a consolidacdo de uma consciéncia ambiental critica dos

iscentes.



0 MEIO AMBIENTE COMO ]
TEMA TRANSVERSAL NO CURRICULO DO ENSINO BASICO

O tema Meio Ambiente foi reconhecido como tema transversal nos curriculos
escolares, por meio dos Parametros Nacionais Curriculares (PCNs), documento
publicado em 1997, pelo Ministério da Educacdo. Os temas transversais
reunem contetudos importantes para a formacdo cidadd que, por sua
complexidade, ndo sado considerados matéria especifica de nenhuma das
disciplinas do curriculo. Branco; Royer e Branco (2018) afirmam que a insercao
da tematica meio ambiente, como transversal, nos PCNs e nas diversas
legislagdes, pode ser considerado um avanco importante para a garantia da
Educacdo Ambiental no curriculo escolar.

Na Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2020), os Temas
Transversais ndo sao apenas sugestdes, pois adquiriram uma normatizacao
gue sinalizou sua obrigatoriedade, conforme as Resolucbées do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/CEB) N° 7/2010 e N° 12/2012. Na BNCC (2019)
eles passaram a ser considerados como conteudos essenciais para a
Educacéo Basica, em funcdo de sua contribuicdo para o desenvolvimento das
habilidades vinculadas aos componentes curriculares.

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questbes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensao
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo uma
proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de
forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestao do conhecimento parte do
pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e
interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de acender a
chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (BRASIL,
2013, p.29).



DIALOGANDO COM

A BNCC

BASE

COMPETENCIA 1- BNCC NACIONAL
“Verificar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com CDM UM

base nas interagdes e relagdes entre matéria e energia, CURRICULAR
REESRFCDOr acCes |nd|v!d.uo.|s e c.ole’rlvos que c.uperfe'lgoer.n EDUCACAC E A BASE
processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e

melhorem as condi¢des de vida em dmbito local, regional e

|II

globa

HABILIDADE EM13CNT101

"Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos digitais
especificos, as transformacdes e conservacdes em sistemas que envolvam
quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes sobre
seus comportamentos em situagdes cotidianas e em processos produtivos que
priorizem o desenvolvimento sustentdvel, o uso consciente dos recursos naturais e
a preservacdo da vida em todas as suas formas."

HABILIDADE EM13CNT106)

n . . o g . . . . . .

Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais, tecnologias e
possiveis solugdes para as demandas que envolvem a geragdo, o transporte, a
distribuic&o e o consumo de energia elétrica, considerando a disponibilidade de
recursos, a eficiéncia energética, a relag&o custo/beneficio, as caracteristicas
geogrdficas e ambientais, a producdo de residuos e os impactos socioambientais e
culturais.”

COMPETENCIA 2 - BNCC

"Analisar e utilizar interpreta¢des sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.”

HABILIDADE EM13CNT202

“Analisar as diversas formas de manifestagdo da vida em seus diferentes niveis de
organizagdo, bem como as condi¢des ambientais favordveis e os fatores limitantes a
elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulag&o e de realidade virtual, entre outros)."



DIALOGANDO COM

A BNCC

BASE

HABILIDADE EM13CNT203) NACIONAL
"Avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, e CDM UM

seus impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base CURRICULAR
nos mecanismos de manutengdo da vida, nos ciclos da
matéria e nas transformagdes e transferéncias de energia,
utilizando representagdes e simulacdes sobre tais fatores,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de simulag&o e de realidade virtual, entre outros)."

EDUCACAD E A BASE

HABILIDADE EM13CNT206

“Discutir a importéncia da preservacdo e conservacdo da biodiversidade,
considerando parédmetros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acdo
humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.”

COMPETENCIA 3- BNCC

"Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem

demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes
a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e
tecnologias digitais de informag&o e comunicagdo (TDIC)."

HABILIDADE EM13CNT301

“Construir e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo
dos seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes éticas e responsdveis
Construir questdes, elaborar hipdteses, previsdes e estimativas, empregar
instrumentos de medi¢do e representar e interpretar modelos explicativos, dados
e/ou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclus&es no
enfrentamento de situagdes-problema sob uma perspectiva cientifica."

CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS:

- Ecologia (ecossistema, fatores bidticos e abicticos, relacdes ecoldgicas, biodiversidade,
adaptacdo);

- Fitofisionomias de restinga;

- Impactos antropogénicos;
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dlaiogam com a Competéncia 2 “Construw e utilizar mterprgetac;oes sobre’a, ..
jdlnamlca da Vida, da Terra e do Cosmos para eIaborar argumentos reallzar
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diversos contextos e por meio de dlferentes m|d|as e tecnologlas digitais de’
informacao e comunlcagao (TDIC)". Nest‘e contexto A presente SDI tambem ,
esta concatenada com a habllldade EM13CNT301 considerando que os
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*«;‘ iy <A sequencra dldatlca encontra- se estruturada em 5 etapas contehdo
at|V|dades prevrstas para serem reallzadas em 10 aulas Considerando a car‘ga
f"_{horarra semanal de Biologia (2 aulas) e o extenso currlculo a ser trabalhado
‘ sugé’rlmos que, no planejamento e execugao das mesmas 0s professores as :
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Periodo letivo Etapas Aulas
1° trimestre |. Apresentagio ¢ Motivagio; 0l
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i 3. Aprofundamento tedrico; |01
/;Jf 2" trimestre 4. Investigando a restinga: 05
3 trimestre 5. Relconstruindo) concentos; 01
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AULA 1-ETAPA 1

APRESENTACAO / MOTIVACAO

ATIVIDADE 1 - VIDEO: "BIOMAS BRASILEIROS"
(Duracao: 17:06 minutos).

O video tem como objetivo apresentar os principais biomas brasileiros e
servir de ponto de partida para as problematiza¢des a serem feitas sobre
0s conceitos “bioma”, “ecossistema”, tendo como objetivo final, fazer com
qgue os alunos voltem o seu olhar para o meio ambiente local.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=0d|Xce3s4mo

AVALIANDO O GRAU DE INTERESSE DOS
ALUNOS NO TEMA

No video, o personagem ficticio “Zeca” € um aluno aventureiro que
viaja pelo pais apresentando os principais biomas brasileiros, as
caracteristicas da flora e da fauna, bem como os impactos decorrentes
da acdo antropica em cada um deles.

Apds a exibicdo e a partir das informacdes do video, o professor
pode fomentar um debate com a turma permitindo que os alunos
explicitem seus conhecimentos e percep¢des sobre os principais biomas
e ecossistemas abordados nele, suas carateristicas, importancia
ecolégica e os principais impactos que os afetam. O debate servira
como instrumento para avaliar o grau de engajamento dos alunos com

o tema.
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AULA1-ETAPA 2
QUESTIONAMENTOS E HIPOTESES

Diante do exposto, o professor devera pedir que os alunos respondam a varios
guestionamentos sobre os conceitos de “bioma”, “ecossistema” e o “meio ambiente local”.
Estas questBes foram propostas, de acordo com os 03 eixos tematicos que estruturam a
presente sequéncia didatica:

EIXO 1

- Bioma e ecossistema sdo conceitos iguais?

- Em qual bioma a ilha de Guriri esta inserida?

- Quais ecossistemas compdem a llha de Guriri? Que caracteristicas de flora e fauna

definem cada um deles?

- O que é restinga e qual a sua importancia?

- Quais as principais adapta¢des das plantas de restinga as condi¢des do ambiente

(tipo de solo, temperatura, luminosidade, salinidade, etc.).

- Quais as caracteristicas da flora e fauna?

Obs.: Caso o professor deseje aumentar o grau de liberdade dos alunos,

sugerimos ndo apresentar as perguntas 4 e 5, deixando que os alunos citem a
3 restinga e suas caracteristicas por conta propria.

EIXO 2

- Quais os principais impactos causados e seus efeitos para 0 ambiente?

- Como diminuir os impactos da acdo humana sobre os ecossistemas encontrados na

Ilha de Guriri?

- Existe alguma legislacao ambiental
vigente no pais relacionada aos ambientes encontrados na llha de Guriri?

- Qual a relacao entre a legislacao existente e a politica ambiental do atual governo?

Obs.: O objetivo da questao 4 é incluir no debate aspectos politicos relacionados a
revogacao, por parte do Conselho Nacional do Meio Ambiente, de quatro
resolucdes que tratavam de preservacdao ambiental em todo pais, sendo duas delas
referentes a protecao de areas de vegeta¢do nativa como manguezais e restingas.

EIXO 3

- Quem sao os moradores tradicionais (ndo urbanos) que vivem na restinga de
Guriri?
- Como esses Moradores utilizam os recursos naturais nas suas atividades do
dia-a-dia?
Diante dos questionamentos, os alunos deverdo debater individualmente ou
em grupo (a critério deles) sobre as perguntas e trocarem ideias. Neste momento
o professor devera apenas orienta-los para que eles fagam seus registros pessoais
" no caderno, bem como decidam a estratégia para confirmar ou refutar suas
.= concepgOes (hipoteses). Os registros iniciais sdo muito importantes, pois servirao
de suporte as atividades que serdo realizadas posteriormente.




ETAPA 3
APROFUNDAMENTO TEGRICO

ATIVIDADE 2 - PESQUISA

Nesta atividade, os alunos deverdo realizar as estratégias
definidas para confirmagdo de suas respostas as

questdes propostas na etapa 2 (aula 1).

Espera-se que, entre as estratégias definidas pelos
alunos, esteja a pesquisa em livros ou na internet.
Assim, o professor deverd facilitar o acesso destes ao
Lied da escola (caso tenha), bem como auxiliar na
organiza¢dio para acesso aos computadores, levando
em consideragdo a quantidade de aparelhos
disponiveis. Caso seja necessdrio, em fungdo do tempo
disponivel em aula, a pesquisa poderd ser finalizada em

cdasda.

OBS.: Caso a escola n&o disponha de Lied, a
pesquisa poderd ser solicitada pelo professor ao
final da aula 1, para que os alunos realizem a

atividade em casa ou lan house.



ETAPA 4 -
INVESTIGANDO A RESTINGA

ATIVIDADE 3 s,
BIODIVERSIDADE E IMPACTOS (el Soi¥e
AMBIENTAIS NA RESTINGA DE TSR etl
GURIRI (ANEXO 1). R ., -

Em grupos de 4 a é componentes, os

alunos deverdo se dividir e se distribuir ao

.'rl &
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longo de uma faixa de restinga para
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realizagdo da atividade. Durante a aula
de campo, dever&o observar e registrar as
caracteristicas da flora ‘e fauna nos
diferentes perfis de restinga, bem como os
impactos ambientais causados pela agdo

humana.

ATIVIDADE 4.

RELAGAO HOMEM-NATUREZA
(ANEXO 3).

Com a mesma formagdo dos grupos da
atividade 3, os alunos entrevistardo
moradores sobre a utilizagdo dos recursos

naturais da restinga



ETAPA 5

(RE)CONSTRUINDO CONCEITOS

ATIVIDADE 5:

RODA DE CONVERSA

Nesta etapa, o professor
orientard a retomada dos
questionamentos  realizados
na etapa 2 (aula 1), para que
os grupos dialoguem e
troquem ideias sobre as
informagdes adquiridas
durante as atividades 3 e 4.
Espera-se que a interagdo
entre os participantes,
favorega o debate coletivo e
a aprendizagem mutua dos
estudantes. Eles devem ser
orientados a complementar e,
se necessdrio, reescrever os
apontamentos realizados
durante a etapa 2 da
atividade 1.



ETAPA G

APRESENTANDO RESULTADQGS

ATIVIDADE 6

EXPOSICAO DOS TRABALHOS PRODUZIDOS

Os grupos ir8o expor ou apresentar
os painéis, slides, videos e outras
produgBes realizadas a partir das
atividades 3 e 4, etapa 3 (aula de
campo). Ao final das apresentacdes,
os grupos entregardo os relatérios

finais com as observacdes e

conclusdes sobre cada uma das
atividades desenvolvidas durante a

sequéncia diddtica.

E

s . s . 4 . ‘ ~
O formato do relatério é a critério do professor, mas a sugestdo

:"ﬂﬂjc um Didrio de Bordo, com as anotagdes e conclusdes
' | J -
os alunos, juntamente com os anexos referentes as atividades
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|
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constar a

e campo. Neste Didrio de Bordo, tamb

em p
e
4’1‘0105 das- reunides do grupo, dos lbo’res
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principalmente, a visita a campo. a
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ANEXO 1

ATIVIDADE

BIODIVERSIDADE E IMPACTOS AMBIENTAIS NA RESTINGA DE GURIRI.

AS RESTINGAS SAO CONSTITUIDAS POR UM CONJUNTO DE FORMACOES VEGETAIS CUJAS
CARACTERISTICAS VARIAM DE ACORDO COM A DISTANCIA DA PRAIA. EMBORA ESSAS FORMAGOES
VARIEM MUITO DE REGIAD PARA REGIAQ, PODEMOS IDENTIFICAR 03 PERFIS DE RESTINGA PRINCIPAIS:
RESTINGA DE PERFIL HERBACEO, RESTINGA DE PERFIL ARBUSTIVO E RESTINGA DE PERFIL ARBORED.
EM CADA UM DELES PODEM SER OBSERVADAS DIFERENTES ESPECIES DE ANIMAIS (INVERTEBRADOS E
VERTEBRADOS) DE ACORDO COM AS CONDICOES AMBIENTAIS (SALINIDADE, CALOR, LUZ
DISPONIBILIDADE DE ALIMENTO E ABRIGO).

RESTINGA DE PERFIL

HERBACEQ:

E AQUELE OBSERVADO NA FAIXA
DE AREIA ENTRE A LINHA DE
MARE E AS DUNAS, PODENDO
EVENTUALMENTE SE ESTENDER
SOBRE ELAS.

RESTINGA DE PERFIL

ARBUSTIVO:

DESENVOLVE-SE ACIMA DA FAIXA DA
PRAIA, SOBRE 0 CORDAO ARENOSO
(DUNA).

RESTINGA DE
PERFIL
ARBOREO:

LOCALIZADO NA PARTE
INTERIOR DO
CONTINENTE, A MEDIDA
QUE SE AFASTA DA
PRAIA.



ANEXOS 1(CONT.)

SOB A ORIENTAGAO DO PROFESSOR, 0S GRUPOS DEVERAD SE DISTRIBUIR POR UMA
DETERMINADA FAIXA DE RESTINGA, DE FORMA QUE 0S GRUPOS NAO SE
SOBREPONHAM EM UMA MESMA AREA. CADA GRUPO DEVERA OBSERVAR,
FOTOGRAFAR E REGISTRAR AS CARACTERISTICAS DA VEGETACAD E A FAUNA
PRESENTE NOS DIFERENTES PERFIS OBSERVADOS, PREENCHENDO A TABELA (ANEXO

2) COM AS INFORMAGOES.

Herbacea Arbustiva

Arborea

Arbdrea
Inundawel

Perfil Esquematico da Restinga

CONCLUSAD 1:

AD FINAL, 0S GRUPOS DEVERAD
PROPOR HIPGTESES PARA EXPLICAR AS
DIFERENCAS OBSERVADAS NA FLORA E
NA FAUNA DOS DIFERENTES PERFIS DE
RESTINGA..

CONCLUSAO 2:

0S GRUPOS TAMBEM  DEVERAO
RELATAR/APRESENTAR 0S PRINCIPAIS
IMPACTOS ANTROPOGENICOS
OBSERVADOS, SEUS EFEITOS E SUGERIR
MEDIDAS PARA MITIGACAD DOS MESMOS.

AS APRESENTAGOES SERAD REALIZADAS AO FINAL DAS ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA
ATRAVES DA CONFECCAO DE PAINEIS OU DE SLIDES, A CRITERIO DO PROFESSOR E DA
DISPONIBILIDADE DE RECURSOS NA ESCOLA.



ANEXO 2

AULA DE CAMPO NA RESTINGA DE GURIRI

COMPONENTES:

ATIVIDADE 1 - BIODIVERSIDADE E IMPACTOS AMBIENTAIS NA RESTINGA DE GURIRI.

PERFIL ALTURA CAULE FOLHA FAUNA IMPACTOS
AMBIENTAIS

Herbaceo

Arbustivo

Arboreo




ANEXO 3

COMPONENTES:

ATIVIDADE 4 - RELAGAD HOMEM-NATUREZA

NESTA ATIVIDADE 0S ALUNOS DEVERAO PESQUISAR A FORMA COM A QUAL 0S MORADORES TRADICIONAIS SE
RELACIONAM COM A RESTINGA, SUA HISTORIA E CULTURA ASSOCIADAS COM 0S DIFERENTES USOS (ALIMENTAGAQ,
MEDICINAL, CONSTRUCAD, ARTESANATO, PESCA, RITUAIS RELIGIOSOS, ETC.) QUE 0S MESMOS FAZEM DOS RECURSOS
NATURAIS DO AMBIENTE EM QUE VIVEM. ESSES MORADORES VIVEM FORA DA AREA URBANA, AS MARGENS DAS
ESTRADAS E TRILHAS QUE DADO ACESSO AS COMUNIDADES DO INTERIOR DA ILHA (BARREIRAS, MELEIRAS, BARRA NOVA,
ETC.); RETIRANDO O SEU SUSTENTO DE ATIVIDADES ARTESANAIS COMO A PESCA E A AGRICULTURA FAMILIAR.

EXISTEM NA ILHA, 4 TRILHAS JA EXISTENTES, AS QUAIS CORTAM A ILHA NO SENTIDO PRAIA - RIO MARIRICU, A SABER:
(1) TRILHA PONTAL DO SUL - BARREIRAS; (2) TRILHA PRAIA - MELEIRAS; (3) TRILHA DO GAMBA E; (4) ESTRADA QUE
CORTA A ILHA NO SENTIDO NORTE-SUL (COMUNIDADE DE BARRA NOVA NORTE - COMUNIDADE DE MARIRICU).

A CRITERIO DO PROFESSOR, DEPENDO DA DISPONIBILIDADE DE TEMPO E TRANSPORTE, 0S ALUNOS PERCORRERAD AS
TRILHAS ACIMA MENCIONADAS (PELO MENOS UMA DELAS) E ENTREVISTARAD 0S MORADORES LOCAIS PARA COLETAR
INFORMACOES SOBRE A UTILIZACAO DE PLANTAS DAS RESTINGAS EM DIFERENTES ATIVIDADES DO COTIDIANO E
PREENCHER UMA TABELA (ANEXO 4); CONFORME MODELO ABAIXO.

ALEM DE FORNECER 0S DADOS DA TABELA, 0S MORADORES TAMBEM DEVERAD RESPONDER
QUESTIONAMENTOS SOBRE COMO APRENDERAM ESSES CONHECIMENTOS E SE 0S MESMOS SAO
REPASSADOS A0S MAIS JOVENS.

COM AS INFORMAGOES COLETADAS, 0S GRUPOS DEVERAO ELABORAR UM PEQUENO VIDEO, PARGDIA OU
ENCENACAO SOBRE O MODO DE VIDA DESSES MORADORES, RELACIONANDO SUA HISTORIA E CULTURA A
PARTIR DA RELACAO COM 0 AMBIENTE EM QUE VIVEM.



ANEXO 4

AULA DE CAMPO NA RESTINGA DE GURIRI

COMPONENTES:

ATIVIDADE 4 - RELAGAO HOMEM-NATUREZA

PLANTA Us0

PARTE DA
PLANTA

COMOE
UTILIZADA

BENEFICIO:

PERGUNTAS:

1) COM QUEM OU COMO ADQUIRIU ESSES CONHECIMENTOS SOBRE AS PLANTAS?

2) ESSES CONHECIMENTOS SAO REPASSADOS PARA 0S MAIS JOVENS? EXISTE INTERESSE EM

APRENDER POR PARTE DELES?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa;: EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE BIOLOGIA: definindo circuitos pedagdgicos
na llha de Guriri-ES.

Pesquisador: WELDS DUARTE OLIVEIRA

Area Temética:

Verséo: 2

CAAE: 29148720.4.0000.5063

Instituicdo Proponente: CENTRO UNIVERSITARIO NORTE DO ESPIRITO SANTO - CEUNES
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.895.685

Apresentacédo do Projeto:

Considerando que esta pesquisa pretende partir do estudo dos potenciais pedagdgicos da llha de Guriri-ES
para subsidiar a construcao de instrumentos didaticos, esta pesquisa tera uma abordagem qualitativa.
Dentro dessa abordagem metodoldgica, entende-se que a pesquisa se enquadra na modalidade de
pesquisa-acdo na medida em que o favorece processos nos quais o pesquisador deseja identificar os
problemas,refletir acerca deles e agir no sentido de supera-los. Assim, essa linha de pesquisa
frequentemente dirige-se a melhoria das préaticas do professor e da escola, favorecendo o desenvolvimento
de novas acbes a partir da observacao, registro e reflexdo a mudanca (ANDRE, 2008).

Para alcangar os objetivos propostos, serdo realizadas pesquisas bibliograficas para o levantamento dos
principais autores que discutem a importancia dos espac¢os ndo formais, assim como as principais obras e
pensadores da Educacdo Ambiental Critica no Brasil; com o objetivo de analisar e refletir os principais
conceitos tedricos que permeiam os documentos que orientam a elaboragéo dos curriculos de Biologia e a
implementagéo da Educagdo Ambiental nos curriculos escolares do Ensino Médio Brasileiro.

Sera elaborada e aplicada uma sequéncia didéatica investigativa e transdisciplinar para os alunos
participantes do projeto envolvendo atividades de campo para reconhecimento e descri¢do dos diferentes
perfis fitofisiondmicos do ambiente de Restinga. Também serdo realizadas entrevistas e

Endereco: Rodovia BR101 Norte, Km 60

Bairro: Litoraneo CEP: 29.932-540
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3312-1519 Fax: (27)3312-1510 E-mail: cepceunes@gmail.com
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aplicados questionarios aos moradores, professores e alunos a fim de verificar qual a relagdo dos mesmos
com os ambientes naturais, bem como a importancia atribuida por eles e a necessidade de preservacao do
ecossistema em questdo. Apds as aulas de campo, os alunos deverao produzir relatérios, destacando os
aspectos sociais e ambientais das trilhas, contendo textos, desenhos e fotos. A partir desses relatorios, o
professor organizard novas sequéncias didaticas, relacionando as producdes dos alunos com os contetidos
de Biologia. A realizacdo de todas as a¢cdes previstas anteriormente, tem como objetivo a producéo e
validacao de um guia que auxilie no planejamento de atividades que promovam a interdisciplinaridade e
transversalizacao da Educagdo Ambiental no Ensino de Biologia. Este guia seré elaborado a partir dos
dados coletados nas etapas anteriores e, em seguida, sera submetido a avaliacdo dos professores de
Biologia, por meio de um questionario. Os resultados serdo utilizados para revisdo do guia.

A andlise dos dados ocorrera a partir dos registros do pesquisador em seu diério de bordo, durante suas
visitas as areas escolhidas; procurando registrar as impressdes de momento para que ndo se percam 0s
insights decorrentes dessas visitas; haja vista a dificuldade de retomé-los mais tarde. J4 o tratamento dos
dados coletados a partir dos questionarios e entrevistas seréo tabulados de modo a permitir estabelecer “as
relacbes estudadas em textos, que constituem a base para as andlises efetivas” (FLICK, 2009, p. 265). Para
isso, sera utilizada a analise de contetdo segundo o método de Bardin e também o programa IRaMuTeQ.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Elaborar um guia contendo sequéncias didaticas para auxiliar os professores no planejamento de
atividades que promovam a transversalizacdo da Educacdo Ambiental no Ensino de Biologia nos ambientes
de restingas da Ilha de Guriri, S0 Mateus-ES.

Objetivo Secundario:

- Caracterizar os aspectos socioambientais da Ilha de Guriri, Sdo Mateus, ES;

- Envolver estudantes na definicdo de roteiros na Ilha de Guriri com potencial para realiza¢do de aulas
praticas que contribuam para a transversalizagdo do tema meio ambiente no ensino de Biologia;

- Elaborar e validar um guia contendo roteiros e sequéncias didaticas para auxiliar professores no processo
de interagcdo entre Educacdo Ambiental e ensino de Biologia

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Endereco: Rodovia BR101 Norte, Km 60

Bairro: Litoraneo CEP: 29.932-540
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3312-1519 Fax: (27)3312-1510 E-mail: cepceunes@gmail.com
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Por envolver seres humanos de diferentes idades e formagfes, e em etapas distintas, esta pesquisa envolve
riscos de diferentes tipos e com graus variados. Considerando que, entre as atividades previstas, estdo a
realizacdo de entrevistas com pesquisadores, aulas de campo nos quais 0s alunos aplicardo questionarios a
moradores das comunidades tradicionais da regido, bem como aplicacdo de questionarios aos alunos e
professores de Biologia; podera ocorrer desconforto e constrangimento dos envolvidos, bem como poderéo
presentar cansaco e aborrecimento decorrentes, direta e indiretamente das atividades de pesquisa.
Poderédo ocorrer também acidentes e, consequentemente, lesfes e ferimentos decorrentes de fatores
naturais e inerentes a realizagdo de atividades ao ar livre, em espagos ndo formais, como no caso das
trilhas previstas no ambiente de restinga local. No caso de ocorréncia de quaisquer um dos riscos
mencionados, sera dada - pelo pesquisador - assisténcia imediata aos participantes, sendo estes
encaminhados ao servico médico mais prOximo em carater de urgéncia, sem 6nus de qualquer espécie ao
participante. Também ser& garantida a indenizagéo diante de eventuais danos, através da cobertura
material para reparacdo ao dano, causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.

Beneficios:

Por promover maior contato dos alunos com os moradores tradicionais da restinga, espera-se que esta
pesquisa promova maior visibilidade destas comunidades tradicionais e, consequentemente, valorizacao da
sua histéria, cultura e formas de se relacionar com a natureza. Além disso, as atividades propostas
poderdondesenvolver nos estudantes conceitos e valores de respeito ao proximo e ao meio em que vivem,
maior protagonismo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, aprimoramento das praticas
pedagdgicas por meio de atividades praticas que promovam a contextualizacdo dos temas e conceitos
ecologicos do curriculo de Biologia a partir da vivéncia dos alunos no ambiente natural, e, por fim, a
transversalizacdo da Educacdo Ambiental Critica a partir de uma reflexdo sobre a interface

homem/natureza.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de alta relevancia tanto do ponto de vista do Ensino de Biologia, da Educacdo Ambiental e de
aspectos etnobioldgicos e etnobotanicos sobre o ecossistema Restinga do Bioma Mata Atlantica. A
pesquisa também preocupa-se em abordar tanto o meio ambiente quanto o homem inserido nele, ou seja o0s
aspectos socioambientais, trabalhando em uma linha de atencdo e respeito com o homem do campo,
tradicional, circunvizinho aos ecossistemas naturais, 0 que ressalta a eticidade do trabalho.
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Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:

Foram apresentados: autorizagdo da diretora da escola estadual, declaragdo da superintendéncia de ensino,
or¢camento, cronograma, o questionario a ser aplicado para os moradores da comunidade escolar, projeto de
pesquisa ha integra, autorizacao para uso de imagem , RCLE para participantes maiores de idade, termo de
assentimento para alunos menores de idade, RCLE para seus respectivos responsaveis, RCLE para
moradores, declaragdo de compromisso do pesquisador responsavel e folha de rosto.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o ha pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Sr(a). Pesquisador(a),

a) Segundo a Resolucdo 466/2012 (CONEP/CNS), a eticidade da pesquisa implica em assegurar aos
participantes da pesquisa os beneficios resultantes do projeto, seja em termos de retorno social, acesso aos
procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa (Titulo Ill, 1.n). Tal imperativo deve constar dos Projetos e
devem ser previstas formas de tais beneficios;

b) De acordo com a Resolucédo 466/2012 (CONEP/CNS), o pesquisador deve apresentar Relatdrios
Semestrais de sua pesquisa (Titulo X, X.1, item 3, letra b). Para pesquisa com duracdo menor que um ano,
Relatorio Final (Regimento Interno do CEP/CEUNES, Art. 34°). Os Relatérios Parcial e Final devem ser
enviados através da Plataforma Brasil (item “enviar notificagdo”, anexar o respectivo documento).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO _P | 27/02/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1443626.pdf 14:29:00
Outros autorizacao_especifica_para_uso_de_im| 27/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito

agem_destinada_aos_responsaveis_de 14:28:32 | OLIVEIRA
menores 2.pdf

Outros autorizacao_especifica_para_divulgacao| 27/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito
de_imagem de maiores 2.pdf 14:26:45 | OLIVEIRA

TCLE / Termos de |rcle_moradores_participantes_2.pdf 27/02/2020 (WELDS DUARTE Aceito

Assentimento / 14:24:25 |OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia
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TCLE / Termos de |rcle_participantes_maiores_2.pdf 27/02/2020 (WELDS DUARTE Aceito

Assentimento / 14:24:04 |OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |rcle_pai_ou_responsavel_de_menores_| 27/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito

Assentimento / 2.pdf 14:23:45 |OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |rale_participantes_menores_2.pdf 27/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito

Assentimento / 14:23:05 |OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

Declaracéo de autorizacao_da_direcao_da_escola.pdf | 10/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito

Instituicdo e 14:02:19 |OLIVEIRA

Infraestrutura

Declaracéo de declaracao_da_instituiacao_participante | 10/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito

Instituicdo e _superintendencia.pdf 14:01:36 |OLIVEIRA

Infraestrutura

Orcamento orcamento.pdf 10/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito
13:50:14 | OLIVEIRA

Cronograma cronograma.pdf 10/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito
13:44:20 |OLIVEIRA

Outros roteiro_de_entrevista_para_moradores.p| 10/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito

df 13:28:50 | OLIVEIRA

Projeto Detalhado / |projeto_de_pesquisa.pdf 10/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito

Brochura 13:27:20 |OLIVEIRA

Investigador

Declaracao de declaracao_de _compromisso_do_pesqu| 10/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito

Pesquisadores isador_responsavel.pdf 12:50:09 | OLIVEIRA

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 10/02/2020 |WELDS DUARTE Aceito
12:28:08 | OLIVEIRA

Situacédo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
SAO MATEUS, 03 de Marco de 2020
Assinado por:
Juliano Manvailer Martins
(Coordenador(a))
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