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RESUMO

Esta pesquisa aborda a tematica do trabalho docente articulado na perspectiva
colaborativa entre os professores do Atendimento Educacional Especializado e da
Sala de Aula Regular. Trata-se de pesquisa qualitativa tendo como base o estudo de
caso do tipo etnografico. Instrumentos utilizados na producdo de dados foram a
analise documental, a observacdo participante, a entrevista semiestruturada e
grupos focais que nos permitiram descrever e interpretar 0 contexto,
compreendendo a realidade vivida. O campo de investigacéo foi a rede municipal de
ensino de Sao Gabriel da Palha/ES envolvendo oito professores do Atendimento
Educacional Especializado e uma pedagoga coordenadora da Educacédo Especial da
Secretaria Municipal de Educacdo; elegemos duas escolas comuns da rede de
ensino municipal contemplando dois diretores, trés pedagogos e oito professores da
sala de aula regular — que possuissem em suas salas alunos publico-alvo da
educacdo especial matriculados. Analises e didlogos sustentaram-se nas
contribuicdes teodricas de Lev Semyonovitch Vygotsky ao enfatizar a importancia da
interag&o social nas vivéncias coletivas como forma de transformar o outro, 0 meio e
a si mesmo. Nas discussbes e reflexdes os professores e demais profissionais
apontaram a importancia do trabalho docente articulado e das ac¢des colaborativas
nas escolas regulares na aprendizagem e desenvolvimento do aluno publico-alvo da
educacdo especial. Os resultados demonstraram que no universo estudado o
trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa ainda causa desconforto
para alguns professores, percebendo-se entraves aos movimentos de parceria entre
0 AEE e a sala de aula regular por viés inclusivo, principalmente pela necessidade
de maior interac&o entre os profissionais, da formacg&o continuada e da construcao
de politicas publicas. Constatou-se ainda que, apesar de o0s professores
desenvolverem o trabalho docente articulado, as acdes nem sempre sao
colaborativas, permanecendo praticas tradicionais individualizadas. Mas 0 municipio
sinaliza crescimento e reestruturacdo das acdes através do planejamento coletivo.
Concluimos que o trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa
potencializa as a¢cBes pedagdgicas para atender as singularidades dos estudantes
publico-alvo da educacdo especial. Enquanto produto educacional, construimos
proposta de reflexdes sobre as a¢des pedagdgicas segundo a necessidade do
municipio com base nas observacdes, analises e documentos oficiais. Dessa
maneira, o resultado auxiliard na intervencdo e no esclarecimento de davidas e
desafios observados durante a construcéo desta pesquisa.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Trabalho Docente
Articulado. Colaboracéo. Escolarizacao.



ABSTRACT

This research addresses the theme articulated teaching work under the collaborative
perspective between the Specialized Education Assistance teachers and those of the
Ordinary Classroom. This qualitative analysis is grounded on the ethnographic-type
case study. Instruments used in data production were documental analysis,
participant observation, semi-structured interview, and focus-groups, permitting us to
understand the reality experienced. The research field was the municipal education
system of Sdo Gabriel da Palha / ES, involving eight Specialized Educational
Assistance teachers and one pedagogue who coordinates special education in the
Municipal Education Board; we selected two schools in the municipal education
system, including two principals, three pedagogues and eight ordinary-classroom
teachers - who had in their classrooms students target audience of special education
enrolled. Analysis and dialogues were grounded on Lev Semyonovitch Vygotsky's
theoretical contributions emphasizing the importance of social interaction in collective
experiences as a form of transforming the other, the environment and oneself. Along
the discussion and reflection, the teachers and the other professionals referred the
importance of the articulated teaching work and the collaborative actions in ordinary
schools in the apprenticeship and development of the special education target-public
student. Outcomes have demonstrated that the articulated work under the
collaborative perspective still causes discomfort in some teachers from the assessed
universe, showing hindrances to partnership movements, mainly due to the necessity
of a stronger interaction between professionals, continuous formation, and
construction of public policies. It has also been realized that, even though the
teachers had been developing the articulated teaching work, actions are not always
collaborative, remaining traditional, individualized practices. However, the
municipality signals actions multiplication and actions restructuration through
collective planning. We conclude that the articulated teaching work under the
collaborative perspective potentiates pedagogical actions to supply the singularities
of the special education target-public students. As an educational product, we have
constructed a reflection proposal on pedagogical actions concerning the town’s
needs, based on observations, analyses, and official documents. That way, the result
will help in interventions, with clarification of doubts and challenges observed along
the construction of this research.

Keywords: Specialized Education Assistance. Articulated Teaching Work.
Collaboration. Schooling.
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1 INTRODUCAO

A escolarizacdo de estudantes publico-alvo da educacado especial (PAEE)* no Brasil
tem-se constituido historicamente de maneira excludente, ancorada pela educacéo
especial que, baseada em modelo de atendimento clinico, vem sendo acesso aos
processos educacionais para esses estudantes. Ainscow (2009) informa ter-se
desenvolvido a educacdo especial, em termos gerais, em estagios, nos quais 0s
sistemas de ensino experimentaram diferentes respostas a escolarizacdo de
criancas com deficiéncia, oferecida, por vezes, como complemento a educacao
geral, e em outros casos foram segregadas. O movimento histérico da educacéo
especial nos mostra que esse processo passou por fases como a exclusdo social,
segregacao, integracdo e inclusdo social até chegarmos a uma proposta de

educacéao inclusiva.

Nessa esteira, a proposta de uma educacdo inclusiva vem se constituindo
movimento internacional, com énfase na Conferéncia Mundial de Educacdo Para
Todos (1990) e na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade, por meio da Declaracdo de Salamanca (1994). No
Brasil, passa a ser evidenciada a partir da Constituicdo Federal de 1988, sendo a
educacéo direito de todos, e no artigo 208, 83, dispbe sobre o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988). Mesmo considerando esse avango, foi mantida a
possibilidade de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia em sistema paralelo
de ensino. Fundamentada na Constituicdo Federal, a Politica Nacional de Educacéo
Especial (1994, p. 7) traz orientagcdes para a Educacdo Especial, com objetivos
‘destinados a garantir o atendimento educacional do alunado portador de
necessidades especiais, cujo direito a igualdade de oportunidades nem sempre é
respeitado”. A politica compreende-se como um instrumento impulsionador para a

construgao de “planos de agédo que definam responsabilidades dos 6rgaos publicos

! Em cada momento histérico e/ou das legislacdes traremos a nomenclatura correspondente para nos referirmos
aos estudantes/pessoas com deficiéncia. Nesta pesquisa, optou-se pelo termo Publico-Alvo da Educagao
Especial (PAEE), pois as escolas e os professores do AEE estdo diretamente implicados com os estudantes
publico da modalidade da educagdo especial (considerados os educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo).
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e das entidades ndo governamentais, cujo éxito dependera da soma de esforcos e

recursos das trés esferas de Governo e da sociedade civil” (p. 8).

Nesses termos, a Educacao Especial foi assumida como modalidade de ensino a
partir da promulgagédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
9.394/96, a qual carrega os principios dos documentos e orientacdes construidos em
1990 e 1994, na tentativa de superar uma educacao excludente, abrindo espaco
para a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional dedica o capitulo V a educacdo especial considerando-a
modalidade de educacao escolar, e versa, no artigo 58, § 1° que “havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial”. Ademais, contempla todo o
processo de escolarizagao, desde a educacéao infantil, estendendo-se ao longo da

vida escolar. Dentre essas ac¢oes, artigo 59:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao: [...] | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades” [...] Ill -
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Constituicdo Federal tornam a
educacédo direito publico e subjetivo, tendo a escola como lécus de acolhimento,
permanéncia e aprendizagem. Todavia, direcionar-nos para pratica inclusiva é
proposta que nos desafia a romper com modelo de escola que na sua concepgao
social e cultural ndo era pensada como lugar para o estudante “fora” dos padrdes.
Assim a escola ndo se constituia em um espaco apto a lidar com diferentes formas
de ensinar a estudantes com e sem deficiéncia, faltando também apoio pedagodgico
na escolarizacdo, independentemente de condi¢des étnicas, econdmicas e culturais.
A educacgéo inclusiva visa eliminar a exclusdo social resultante de atitudes e
respostas a diversidade de etnia, idade, classe social, religido, género e habilidades
(AINSCOW, 2009).

Nessa direcdo, diante do movimento de inclusao escolar, observamos mudancas

consideraveis na politica educacional, rumo ao reconhecimento da igualdade de
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direito & educacdo para todos, visando eliminar as formas de discriminacao,
respeitando a individualidade de cada pessoa. As Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacéo Basica, Resolucdo CNE/CEB 2/2001, no artigo 2°,
define o dever dos sistemas de ensino em “matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessérias para uma educacao
de qualidade para todos” (BRASIL, MEC/SEESP, 2001).

No movimento das orientacbes e politicas em atendimento a perspectiva de
educacdo inclusiva nos sistemas de ensino brasileiros, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008,
trouxe como escopo 0 “acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotagdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais” (BRASIL, 2008). Também
expbe que a Educacdo Especial ndo substitui educacdo escolar e mostra a
importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para suporte a

escolarizagcdo dos estudantes publico-alvo da educacéo especial (PAEE).

A proposta do AEE busca ampliar a escolarizagcdo dos alunos PAEE, pois as
oportunidades vao além da matricula do aluno na escola regular e no AEE, visto que
‘o conhecimento é um meio de orientagdo para a vida em sociedade” (ALVES e
SOBRINHO, 2014, p. 173). Assim, o atendimento educacional especializado previsto
na PNEEPEI de 2008 deve ser organizado para apoio complementar a formacao
desses estudantes. Esse movimento se baseia em estratégias que eliminem os
desafios para sua participacdo nas praticas do ensino regular, considerando sua
autonomia no ambiente escolar e fora dele. Conforme a politica de 2008, as
atividades efetivadas no AEE necessitam ser “diferenciadas daquelas realizadas na

sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo” (BRASIL, 2008, p.16).

Para atuar no AEE, a Resolucgéo 4, de 2 de outubro de 2009, que ampara o trabalho
do professor da Educacao Especial, estabelece em seu artigo 12 “que o professor

devera ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéao
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especifica para a Educacdo Especial” (BRASIL, 2009). A Resolucdo 4/2009, no

artigo 13, assim define suas atividades:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade;

[l — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigcos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares.

Braun e Marin (2016, p.196) salientam que as atribuicbes dos professores
especialistas integram lista complexa e multifacetada de atribuicbes, o que torna
improvavel que eles saibam e executem todas as atribuicdes, na medida em que
esse trabalho ndo é exclusivo de um profissional, configura trabalho em equipe.
Nessa perspectiva, convergimos com Mendes, Cia, Tannus-Valadao (2015), de ser
necessario mais clareza, para que o trabalho do professor de AEE néo se distancie

de seu propésito principal: contribuir no desenvolvimento desse estudante.

Ressalte-se que os documentos oficiais orientam o que o professor especializado
abordara, porém ndo salientam como acontecera a acao docente junto com as salas
de aula regular. “Parece faltar uma articulagcdo entre o planejamento de ensino
comum e o AEE, o que envolveria a participagcdo de todos os envolvidos na
educacdo desse aluno, incluindo ndo apenas o professor especializado” [...]
(MENDES, CIA, TANNUS-VALADAO, 2015, p. 33). Pesquisas brasileiras
(BERNARDES, 2014; LIMA, 2016; GOMES, 2016) apontam que em muitos casos 0
AEE é compreendido na condicdo de ferramenta de ensino paralelo, em que o
professor da sala de aula regular (SAR) repassa toda a responsabilidade do ensino-
aprendizagem do aluno com deficiéncia para o professor de AEE, distanciando
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esses profissionais, que, ao trabalharem de maneira isolada, isso desfavorece o

trabalho docente articulado colaborativo entre os docentes.

Portanto, do mesmo modo que o professor do AEE possui suas atribuicdes, o
professor da SAR deve atentar as particularidades de cada estudante, pois ele é o
regente no processo ensino-aprendizagem. Desse modo é imprescindivel construir
oportunidades de articulacdo entre esses professores, com praticas colaborativas
oportunizando ao estudante publico-alvo da educacdo especial as mesmas
condicdes e possibilidades dos demais alunos para desenvolverem suas
potencialidades. “Entende-se também que esse profissional ndo deve caminhar
sozinho no processo de inclusdo escolar, e sim, trabalhar em parceria com o
professor de educacao especial [...]” (SILVA, 2018, p. 21). Ressalte-se que para
efetivacdo desse trabalho, responsabilidades envolvem a colaboracdo da equipe
gestora, comunidade escolar, Secretaria de Educagdo, possibilitando o trabalho

docente articulado na perspectiva colaborativa entre o AEE e a sala de aula regular.

Nessa perspectiva, considerando o contexto do municipio e da escola pesquisada,
perguntamos: tendo por base a rede municipal de ensino de S&o Gabriel da Palha,
como tem acontecido o movimento referente ao trabalho docente articulado na
perspectiva colaborativa entre os professores da sala de aula regular e do
atendimento educacional especializado visando promover acdes viaveis para o0

desenvolvimento do aluno publico-alvo da educacao especial?

Para debater esses e outros aspectos que se delinearam ao longo da pesquisa,
tivemos como objetivo geral analisar os movimentos do trabalho docente articulado
na perspectiva colaborativa entre os professores do Atendimento Educacional
Especializado e da Sala de Aula Regular.

Para o desenvolvimento da pesquisa, elencamos como objetivos especificos:

e Descrever a configuracéo do trabalho sobre a educacéo especial/inclusiva no
municipio, bem como os movimentos realizados em relacdo a articulagao sob
perspectiva colaborativa, proposto pela Secretaria de Educacéo;

e Compreender as concepcdes dos professores do Atendimento Educacional

Especializado, da Sala de Aula Regular, demais profissionais da escola e da
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Secretaria Municipal de Educacéao, referentes ao trabalho docente articulado
na perspectiva colaborativa;

e Problematizar os desafios ao trabalho docente articulado, bem como o uso de
estratégias colaborativas entre os professores do Atendimento Educacional
Especializado e da Sala de Aula Regular;

e Elaborar, em formato digital e impresso, Proposta de Reflexdo das Acdes
Pedagdgicas Referente a Educacao Especial/lnclusiva — O Trabalho Docente
Articulado na Perspectiva Colaborativa entre o Atendimento Educacional

Especializado e a Sala de Aula Regular.

Em S&o Gabriel da Palha h& orientacdes acerca do trabalho articulado entre os
professores da sala de aula regular e do AEE, principalmente nos planejamentos
coletivos. Nesta pesquisa o perfil do trabalho docente colaborativo ndo o
consideramos sindnimo de ensino colaborativo?, mas sim, aproximacdo da
perspectiva colaborativa. Nesta reflexdo consideramos as vivéncias dos sujeitos
envolvidos nesse processo - no trabalho docente articulado, os professores do
ensino regular e do AEE devem dividir o mesmo espaco, nos planejamentos, aulas,
reunides e formacgdes (sem precisar estar integralmente na sala de aula regular). Da
perspectiva colaborativa - interlocucdes e agbes conjuntas sdo necessarias para
construir conhecimento, de maneira coletiva, ndo isolada. Ou seja, compartilhar o

mesmo espaco hao garante acdes colaborativas.

Para compor essas analises e dialogos utilizamos abordagem de pesquisa
gualitativa, por meio de um estudo de caso do tipo etnografico. Os dados foram
produzidos por andlise documental, entrevistas semiestruturadas, observacao
participante e grupos focais. Destacamos as contribuicbes de Lev Semyonovich

Vygotsky, referencial tedrico deste trabalho, quando discute o desenvolvimento

0 ensino colaborativo exemplifica oferta de servigco de educagado especial “no qual um educador
comum e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrucéo
de um grupo heterogéneo de estudantes”. Foi criado como estratégia a ser oferecida, além dos
suportes efetivados no Brasil como a sala de recursos. Assim, no lugar dos “alunos com
necessidades educacionais especiais irem para classes especiais ou de recursos, € o professor
especializado que vai até a classe comum na qual o aluno esta inserido colaborar com o professor do
ensino regular" (MENDES, ALMEIDA, TOYODA, 2011, p. 85). E conceituado pelos pesquisadores na
area como “[...] um recurso, suporte ou apoio, que n&o € exclusivo do aluno com deficiéncia, mas sim
da classe, ele deve apoiar todos os alunos e também o professor do ensino comum” (MENDES,
VILARONGA, ZERBATO, 2014, p. 75).
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humano e sua relacdo com a interagdo social entre pares como base para novas

experiéncias e conhecimentos.

Para melhor compreenséo do trabalho, e para respondermos aos nossos objetivos,
geral e especifico, organizamos a pesquisa em seis Capitulos. Posterior a esta
introducdo, no Item 1.1 abordei a trajetéria de minha formacdo académica e

profissional.

O segundo Capitulo discorre sobre o AEE, seus desdobramentos e como essa
movimentagcdo vem acontecendo, suas condigdes de funcionamento, desafios e
contribuicho nos espacos escolares. Esse Capitulo nos oportunizou maior
compreensao, entre avancos e retrocessos histéricos, apresentando novas
possibilidades de ensino inovador em relacdo ao ensino colaborativo/coensino pela
perspectiva da articulacdo e atuacdo no campo de trabalho e suas préticas

pedagodgicas.

O terceiro Capitulo inclui dialogo com outras pesquisas nhacionais, desenvolvidas
entre 2010 e 2020, que buscam potencializar o trabalho docente articulado numa
perspectiva colaborativa entre os professores da SAR e do AEE, trilhando novos
olhares diante das principais discussdées sobre o movimento de parceria entre esses

profissionais.

O quarto Capitulo aprofunda a analise das contribuicbes de Vygotsky sobre
Mediacdo, imprescindivel ao desenvolvimento das possibilidades do trabalho
docente articulado na perspectiva colaborativa entre os professores da sala de aula

regular e do AEE, segundo a perspectiva historico-cultural influenciada por Vygotsky.

No quinto Capitulo, permeiam o percurso metodoldgico discussdes sustentadas na
base tedrica adotada, os instrumentos de coleta e analise de dados, o local e os

sujeitos envolvidos.

O sexto Capitulo discorre sobre os resultados adquiridos a partir dos objetivos desta
pesquisa, pelas vozes dos professores da sala de aula regular e do AEE, e dos
profissionais da Educacédo, que atuam diretamente com os estudantes publico-alvo
da educacgéao especial. Consequentemente, apresento o produto final elaborado com

base nas andlises, observacfes e didlogos com os sujeitos envolvidos. Finalmente,
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nas Consideragdes Finais, encerramos discutindo o conhecimento adquirido, com

intersec¢c6es com os préximos estudos.

Consideramos que esta pesquisa oportunizara dialogos, através de novos olhares,
gerando novas indagagdes, assim como emergir sobre os desafios existentes, para
assim refletir sobre a educacao especial/inclusiva no que tange as parcerias - inter-
relacbes entre os professores, promovendo debates, e, através deste estudo
atuacao cada vez mais forte, por parte de nos pesquisadores e profissionais da area,
como forma de fortalecimento e novas descobertas nos espacos escolares, a

Sociedade e ao publico gabrielense.

1.1 MINHA TRAJETORIA, MINHA HISTORIA.

E preciso que, pelo contrario, desde os comecgos do processo,
va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si,
guem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado (PAULO FREIRE, 2003, p.
25).

Minha trajetoria pessoal, académica e profissional se configura por escolhas e
oportunidades ao longo da minha histéria. Sempre estudei em escola publica e
sonhava um dia em me formar. Oriunda de familia simples, passei a maior parte da
minha infancia na zona rural. Na infancia mudei-me para a cidade Sdo Gabriel da
Palha, me casei aos 18 anos e tive trés filhos, que me trouxeram renovacao,
inspiracdo e o desejo de crescer profissional e pessoalmente. Nesse interim,
trabalhava para pagar meus estudos, e a opgdo por ser professora veio da

inspiracdo de minha irm&, professora de Historia, de quem admirava o trabalho.

Ao sair do Ensino Médio, estudar em outro municipio estava fora do orgcamento
familiar, entdo ingressei no curso Normal Superior em minha cidade, realizando o
sonho de cursar a graduacao, concluindo minha formacéo pedagdgica em 2008. Em
2009, cursei na cidade vizinha Nova Venécia trés Especializacdes: a primeira, em
Psicopedagogia Institucional, a segunda em Educacao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, e a ultima em Educacdo Especial/inclusiva. No mesmo ano

iniciei minha carreira profissional, lecionando para crian¢cas da segunda série do
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Ensino Fundamental. Em 2011, na sala de recursos multifuncional®, sendo
professora de AEE da Rede Estatual, vivenciei os desafios da relacéo teoria-pratica,
aumentando minhas inquietacdes e indagacdes sobre escolarizacdo dos sujeitos

com deficiéncia e transtorno do espectro autista (TEA).

Ainda em 2011, participei de palestras, curso de capacitacdo na area da Deficiéncia
Intelectual e formacédo continuada na Superintendéncia Regional de Educagéao
(SRE) de Nova Venécia. No final do ano, visitamos a Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) de Colatina, cidade vizinha. Naquele momento conheci o
programa teacch®, que comecei a usar com os alunos na sala de recursos. Nesse
mesmo momento fui convidada pela SRE de Nova Venécia para participar com mais
duas professoras especialistas e a técnica responsavel na elaboracao das perguntas
Bases do Plano de Atendimento Individualizado e do Referencial pedagdgico
composto de objetivos e habilidades para a construgcdo do plano de atendimento
individualizado do aluno publico-alvo da educacdo especial, para uso dos
professores especialistas, instrumento fundamental, que foi e ainda é utilizado pelos

professores especialistas da SRE de Nova Venécia, e do municipio de Sao Gabiriel.

Em 2012 organizei, com outros colegas, o Encontro Formativo Regional da
Educacdo Especial, proposto pela SRE. Foram momentos com trocas de
experiéncias e conhecimentos comuns aos envolvidos. Também participei do Il
Seminario Nacional de Educacgédo Especial, XIl Seminério Capixaba de Educagéo
Inclusiva em Vitoria, promovido pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
em que os assuntos abordados me proporcionaram novos olhares sobre educacéao

especial/inclusiva, principalmente AEE.

Essa busca me moveu para a criacdo do Blog DivinaMente Especial, importante
ferramenta, em que eu compartiihava materiais pedagdgicos e ideias com

professoras do AEE. Recebia muitas mensagens positivas sobre posts que eu

3 Espacos educacionais dotados de equipamentos com a condicdo de qualificar a inclusdo dos alunos
nas escolas, sendo citadas na instituicdo das Diretrizes da Educacéo Especial, em 2001 e na Politica
de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, em 2008.

‘0 método TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped Children), em portugués Tratamento e Educacdo para Autistas e Criangas com
Deficiéncias Comunicativas Correlacionadas. Esse programa corresponde a sistema de instrucéo
com base visual, estruturado para colaborar com o aprendizado, a linguagem e minimizar
comportamentos, combinando diferentes materiais visuais.
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publicava, o que me estimulava mais, a ter novas percepcdes de atividades e
pesquisar questdes envolvendo deficiéncia intelectual e autismo, na medida em que
os professores de AEE diziam se sentir sem apoio, sem recursos didaticos e

assistivos e despreparados para esse trabalho.

Diante dos trabalhos confeccionados para expor no Blog - pranchas, pastas
suspensas, material de tecnologia assistiva, aproveitamento de sucata e outros
materiais - fui convidada para a apresentacdo oral: A utilizacdo de Pranchas no
Atendimento Educacional Especializado, no Il Seminario Regional de Educacéo
Inclusiva, da SRE de Nova Venécia, onde expus minha experiéncia trabalhando com

meus alunos com deficiéncia intelectual e autismo.

Em 2013, ja cursado o Normal Superior, realizei a complementacdo em Pedagogia,
obtendo a licenciatura. Ja atuando na funcdo de professora da sala de recursos
multifuncional (SRM), em 2017, em dois momentos considerei aprofundar meus
conhecimentos sobre incluséo escolar. No primeiro, trabalhava em escola de Ensino
Médio em tempo integral, enquanto professora do AEE. Certo dia, acompanhando
um aluno — dito com “deficiéncia intelectual” - em atuacao colaborativa em sala de
aula regular, observei professores e colegas referindo-se ao aluno como sendo
agressivo, desinteressado e que ndo aprendeu os conteudos referentes ao ensino
médio. Perguntei ao aluno por que ele néo realizava as tarefas propostas pelos
professores, e por que ele se mostrava agressivo, e ele me respondeu: “Eu néo sei
ler”, e me surpreendi com a resposta seguinte: “Eu sou bravo para ninguém brigar
comigo e os colegas”. Perguntei-me entdo: “Esse aluno estd no Ensino Médio, e ndo
sabe ler? Como realizaria a atividade se ndo sabe ler? Como desenvolver e
responder as atividades, se o0s professores ndo percebiam que precisavam
reformular as atividades para que o aluno pudesse resolvé-las? Faltavam da escola
e do corpo docente questionamentos sobre curriculo, metodologia, movimento de
escolarizacédo de alunos com necessidades educacionais especiais e diferencas em

sala de aula.

Ao mesmo tempo, reencontrei um ex-aluno com o qual trabalhei na terceira série do
Ensino Fundamental, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista - TEA, que

ndo acompanhava os colegas de classe na leitura e outros conhecimentos basicos
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para a série que frequentava. Neste reencontro, o aluno lia, escrevia, interpretava e
produzia textos incriveis. Naguele momento pude reconfirmar como nos enganamos
sobre as possibilidades/oportunidades de aprendizado dos estudantes publico-alvo
da educacédo especial, como estamos corrompidos pelos estereétipos construidos
pela Sociedade, que continuam a segregar 0S processos educacionais desses
estudantes.

Atualmente, trabalho na rede municipal de Sdo Gabriel da Palha/ES na funcéo de
docente do AEE, com estudantes com deficiéncia intelectual e TEA. Atuar na
condicao de professora na rede publica de ensino me possibilita ampliar as reflexdes
acerca do compromisso de garantir educacdo para todos os alunos. O mestrado
profissional tem-me permitido aproximar as vivéncias do dia a dia com as producdes
das pesquisas por outros olhares e novos conhecimentos, impulsionados pelas
praticas visando elaborar educacéo inclusiva, enfrentando tensées e desafios nos

espacos escolares.

Preocupo-me com a educagdo de pessoas com deficiéncia, especificamente com
deficiéncia intelectual e TEA, buscando contribuir e aprender com esse momento
histérico em que se encontram os movimentos da educacéo especial na perspectiva
inclusiva. Espero com este estudo refletir e direcionar minhas praticas pedagdgicas,
contribuindo com o municipio, consciente de ser o desenvolvimento deste trabalho

parte essencial de minha trajetoria enquanto professora.

Reafirmo que os alunos publico-alvo da educacao especial se relacionam com meu
interesse pelo objeto de estudo, desde que cheguei a escola na funcdo de
professora do Atendimento Educacional Especializado para atender o aluno nas
Salas de Recursos Multifuncionais e em algumas atuacdes na sala de aula regular,
conforme estipulado pelas redes estaduais do Espirito Santo, pela minha inquietude
com as situacdes de segregacdo e exclusdo dos alunos nas escolas regulares,
presenciadas e vivenciadas por mim. Entendo que isso, em parte, relacione-se a
conjuntura politica impossibilitando o trabalho articulado, devido as demandas do
sistema, interferindo, assim, nas acdes colaborativas a serem desenvolvidas pelos
professores, considerando que ambos os professores - da sala de aula regular e do

Atendimento Educacional Especializado - trabalham de maneira individualizada, por
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vezes, delegando aos profissionais do AEE a responsabilidade de garantir a

aprendizagem do aluno.

Nesse contexto, enquanto professora do AEE, com anos de prética profissional junto
aos alunos com deficiéncia e transtorno do espectro autista, e experiéncias
cotidianas, sustento a relevancia da caracterizacdo do AEE como possibilidade e
fortalecimento da inclusdo dos estudantes PAEE na SAR. Sobre a importancia do
AEE, Araujo (2017, p.66) revela que o “AEE se configura como efeito do processo
de conquista do direito a educagcdo, um importante marco para o avanco no quadro
geral educacional inclusivo [...]” e que se entende por “AEE a possibilidade de
aplicacado do conhecimento e das habilidades da Educagao Especial que objetivam
incluir o estudante PAEE na escola regular, de ensino comum, sem os aparatos

excludentes das classes especiais”.

Foi a partir desse contexto que o objeto da presente pesquisa emergiu, pois,
enquanto professora de AEE, precisava apropriar-me mais, entender e discutir
guestdes educacionais voltadas aos alunos publico-alvo da educacdo especial nas
salas de aula regular, pois precisamos defender e levar novas discussdes sobre as

possibilidades de aprendizagem de todos os alunos.

Assim, constatando a necessidade de construir possibilidades aos estudantes
PAEE, que tenham real participagdo em sua escolarizagdo, busquei conhecimento
por meio do Mestrado Profissional em Educacgdo, na Universidade Federal Espirito
Santo. Estabelecer conexdes teoria-pratica tornou-se indispensavel na busca por
mudancas do que por vezes estigmatiza o fracasso escolar e a repeténcia na vida
do aluno com deficiéncia e transtorno do espectro autista, considerado culpado por

esse fracasso.

Desse modo, anseio que esta pesquisa colabore com outros estudos, debates, para
ampliar a cultura referente a articulacdo na perspectiva colaborativa entre o trabalho
dos professores, como almejo também que o produto elaborado através desta
pesquisa contribua com as escolas do municipio em que atuo e com outros

professores de outras redes escolares.
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2 CONTEXTO HISTORICO, IMPLICACOES E CARACTERISTICAS DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Para que a Educacao cumpra sua funcao transformadora na incluséo escolar, tendo
por base perspectiva historico-cultural do Homem, € necessario, dentre outras
condicbes, escola em que todos tenham o direito de aprender, possibilitando
educacdo de qualidade, capaz de desenvolver conhecimento para 0 exercicio
autbnomo. Ademais, € fundamental que a escola e seus agentes promovam
diferentes formas de aprender concernentes a cada um, promovendo sociedade

justa, respeitando e valorizando a diversidade e a diferenca.

Inclusdo escolar é direito assegurado pela Constituicdo Federal. Para que seja
cumprido, € dever do Estado e das redes de ensino promové-la. Mas diferentes
pesquisadores tém discutido que as orientacdes e legislacbes vigentes sao
insuficientes para assegurar plena aprendizagem de todos os alunos, com ou sem
deficiéncia (PLETSCH, 2010; ANTUNES, MARIN, GLAT, 2013; MELO, MAFEZONI,
2019). Oportunamente, nos valemos das discussdes de Melo e Mafezoni (2019),
guando argumentam haver distanciamento entre o que apresentam os documentos
oficiais e a efetivacdo das proposi¢des nas instituicoes.
Portanto, ndo foi garantida a efetivagdo do direito a aprender igual para
todos. Para tanto, esse processo precisa ser acompanhado de outras
preocupacfes, requerendo-se novas intervengdes, como politicas, estrutura
organizada de profissionais formados e especializados e préticas

diferenciadas e de acesso ao curriculo, de acordo com as necessidades
especificas dos alunos (2019, p. 107).

Nessa proposicdo, Pletsch (2020, p. 61) salienta que a inclusdo de alunos com
deficiéncia acontece somente no “papel”’, “[...] quando escolas matriculam alunos
com deficiéncias em turmas comuns, mas estes frequentam apenas as salas de
recursos multifuncionais do AEE ou ficam na sala, realizando atividades totalmente

diferentes daquelas propostas para a turma”.

Nessa perspectiva, a Educacdo Especial atravessa todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, oferecendo apoio, métodos, recursos, quanto ao seu
propdsito nas escolas comuns, ampliando as oportunidades educacionais dos

alunos publico-alvo da educacdo especial. Convergimos com Mendes, Cia e
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Valaddo (2015, p. 26) ao tratar da escolarizacdo de estudantes PAEE, em que 0s
documentos e legislagdes definiram e reforcaram que “[...] o dever do estado com
educacao escolar publica fosse efetivado mediante a garantia, dentre outras coisas,
do AEE gratuito ao PAEE [...]". As autoras também compreendem o AEE como “[...]
um dispositivo de discriminacdo positiva, supostamente um beneficio na forma de
suporte especifico e especializado para o PAEE, para além da frequéncia a classe

comum”.

No entanto, a partir da realidade da pesquisa, inferimos que o AEE também trilha
caminhos paralelos, muitas vezes entendidos como prética de reforgo escolar, tanto
no ambito educacional como no familiar. Vislumbramos que muitas vezes as familias
podem visualizar o AEE como prética de reforco pela falta de dialogo e parcerias,
assim como pelo préprio entendimento dos profissionais sobre as praticas
empreendidas nesse espago. Assim coadunamos com Capellini (2004), Araujo
(2012), Moscardini (2016), Machado (2017), que compreendem a complexidade e os
desafios do distanciamento, da resisténcia entre o Ensino Regular e a Educacao

Especial.

Entdo perguntamos: O AEE tem ampliado as oportunidades de aprendizagem para
os estudantes da modalidade educacdo especial? Como o AEE vem sendo
oferecido e como ele tem se configurado ao longo do tempo? Como tém sido as
condi¢des de funcionamento nas escolas, considerando estrutura e contratacdo de
docentes especializados? Assim, discutiremos 0s principios que orientam a

implementacéo e efetivacdo do AEE.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases Da Educacdo Nacional 4.024/61° confirma o
direito das pessoas com deficiéncia a educacdo, nomeadas excepcionais®. Trazendo
em seu artigo 88 que “a educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,

enguadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade”.

“Esse documento traz em seu bojo, o atendimento as pessoas com deficiéncia numa

perspectiva de integracdo, e nao privilegiando o processo de escolarizagédo, de

® Vale ressaltar gue antes dessa data, ja havia uma caminha referente a educacdo especial nas
escolas especiais, porém ndo sob a perspectiva inclusiva ou de integracéo.

® Terminologia da época para descrever do angulo educacional, até o inicio da década de 80, a
crianca com deficiéncia por necessitar de condi¢cdes excepcionais para o aprendizado.
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forma facultativa” (BERNARDES, 2014, p. 36). Assim, ressalte-se a discusséo de
Kassar (2011) em relagdo ao relatério da UNESCO, 1963, o qual afirma que
enguanto muitos paises europeus, na época, universalizaram o ensino obrigatorio,
outros (incluindo 0 nosso) nao escolarizaram mais do que a minoria das criancas em

idade priméria, ou seja, estava longe de ensinar toda a populagéo a ler e escrever.

Entendemos assim que a caminhada para a escolariza¢cdo dos alunos-publico alvo
da educacao especial nas escolas regulares se constituia como um processo ainda
inicial, mas dessa vez através da Lei de Diretrizes e Bases Da Educacdo Nacional
no territério brasileiro de maneira oficial, mas questionamos: se o Pais estava longe

de se tornar um pais alfabetizado, como atender as especificidades desses alunos?

Uma década depois, a LDBEN ¢ alterada pela lei 5.692/71 definindo que os alunos
com deficiéncia receberiam tratamento especial. Afirmava o artigo 9° que “Os alunos
gue apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao receber
tratamento especial’” (BRASIL, 1971). Marco na expansao dos servi¢cos da educacao
especial, como discute Baptista (2019), abrangeu ndo somente os alunos com
deficiéncia, mas aqueles com dificuldades de aprendizagem — atraso relevante em
relacdo a idade regular de matriculas. Aumentaram as classes especiais por
imprecisdo dos diagndsticos associada as tipologias de instrumentos ou as
metodologias utilizadas. O autor ainda expfe que 0 encaminhamento para as
classes especiais tinha por publico também criancas de familias de baixo nivel
socioecondmico, que dificilmente retornavam as classes regulares. Tal politica
evidenciava que os alunos em questdo recebiam tratamento especial, porém néao
informava qual seria esse tratamento especial ou especificava onde aconteceria.
Bernardes (2014) evidencia que aquela politica pouco avancou na promocéo de

condi¢cOes de acesso e em garantir a permanéncia dos estudantes no ensino regular.

No meio dessas duas leis de diretrizes, nesse periodo, ndo se observam outros
documentos oficiais sobre atendimento educacional e sua oferta as pessoas com
deficiéncia. “O intervalo entre a promulgacéo da Lei 4.024/61 até a Lei 5.692/71 é
caracterizado pela auséncia de documentos especificos em educagéo especial’ [...]
(KASSAR; REBELO, 2011, p. 5).
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Logo, entendemos que a promulgacdo dessas duas legislacées, mesmo com vacuo
na construcdo de documentos especificos, impulsiona possivel continuidade de
discussbes a posteriori. Mantoan (2018) amplifica a compreenséo ao dizer que até a
década de 1970 vigorava o modelo médico, que compreendia a deficiéncia como
condicado exclusivamente do sujeito. Assim, a partir década de 70, a deficiéncia
passa a vista por meio de modelo social, deixando de ser um problema

exclusivamente do sujeito.

Os anos de 1970 marcam, entdo, predominéancia de “‘uma concepgao relativa a
escolarizacdo condicionada, pois, a depender das limitagdes do aluno, o
encaminhamento deveria indicar o servico — classe especial ou escola especial, em
geral de carater substitutivo ao ensino comum” (BAPTISTA, 2019, p. 6). Assim, na
sequéncia desses documentos, como forma de garantir o atendimento as pessoas
com deficiéncia, foi criado pelo Decreto 72.425/73 o Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP), mais tarde transformado em Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP)’, segundo Baptista (2019), responsavel pela ampliagdo dos servicos
publicos, como as classes especiais e a inser¢cao da educacao especial na gestao
publica. Para Mazzotta (1996, p. 55), esse 6rgao tinha “a finalidade de promover, em
todo o territério nacional, a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais”,
“‘autonomia administrativa e financeira” que tinha como objetivo assistir

educacionalmente a pessoa com deficiéncia.

ApoGs a década de 70, com a criacdo do CENESP, as atividades direcionadas aos
alunos com deficiéncia ainda se caracterizavam pelo modelo de exclusdo e
segregacao. Os atendimentos especializados aconteciam desconectados da vida
escolar, nas classes especiais, salas de apoio, de recursos ou ainda em oficinas
pedagdgicas, 0 que na época, principalmente as classes especiais direcionadas ao

atendimento de alunos considerados deficientes intelectuais, sofriam muitas criticas,

A Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) foi extinta em 2011, e suas ac¢des e incumbéncias
vieram a ser compromisso da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), através da Diretoria de Politicas de Educac@o Especial (BAPTISTA, 2019).
Ultimamente ocorreram mudancas na estrutura funcional das Secretarias do MEC. A Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo (SECADI) deixou se existir por meio de
O Decreto n° 9.465, publicado no Diario Oficial da Unido em 2 de janeiro de 2019. Atualmente
responde pela pauta a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (SEMESP) (LIMA et
al., 2020).
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como: os diagndésticos questionaveis; eram encaminhados apenas os filhos das
camadas mais pobres; criancas geralmente segregadas dos ambientes e atividades
escolares; atividades organizadas sob olhar clinico se distanciando das atividades e
do cotidiano escolar; o “especial” do atendimento limitava-se a infantilizacdo e
lentid&o das atividades (KASSAR; REBELO, 2011).

Assim, foram surgindo movimentos de grupos minoritarios e embates internacionais,
contra a discriminacdo e o preconceito. Nesse percurso, conforme assevera Lima
(2016, p.33), no inicio da década de 80, “ocorre o surgimento do movimento de
Integracdo e Normalizacdo, que defendia o direito das pessoas com deficiéncia a ter
acesso as condi¢cBes de vida, o0 mais proximo possivel da normalidade, passando a

escola regular a acolher os alunos com deficiéncia, em salas especiais”.

Autores como Kassar, Rebelo (2011) e Guimardes (2017), afirmam que um

7

documento de importancia, editado antes da ConstituicAo Federal, é a Portaria
Cenesp/MEC 69, de 28 de agosto de 1986, que definia:

Art. 1° a referida Portaria apresenta o conceito de Educacdo Especial:
“parte integrante da Educacéo e visa proporcionar, através de atendimento
educacional especializado, o desenvolvimento pleno das potencialidades
do educando com necessidades especiais, como fator de autor realizacao,
qualificagdo para o trabalho e integracao social” (KASSAR; REBELO, 2011,
p. 6: GUIMARAES, 2017, p. 6, grifo nosso).

Assim o atendimento educacional especializado vai ganhando forma e espaco, de
modo a atender as necessidades dos alunos publico-alvo da educacado especial nos
espacos escolares: “o atendimento educacional especializado € apresentado como
meio pelo qual o aluno com deficiéncia possa atingir o pleno desenvolvimento de
suas potencialidades e assim seja integrado” (KASSAR; REBELO, 2011, p. 7, grifo

das autoras).

Diz-se que “o atendimento educacional especializado consiste na utilizacéo
de métodos, técnicas, recursos e procedimentos didaticos desenvolvidos
nas diferentes modalidades de atendimento por pessoal devidamente
qualificado”. (BRASIL, 1986, art. 6°, grifo nosso). De acordo com o
documento, constituem-se modalidades de atendimento educacional: a
classe comum (com apoio pedagdégico especializado), classe comum com
apoio de sala de recursos, classe comum com apoio de professor itinerante,
classe especial, escola especial, centro de educacgdo precoce, servico de
atendimento psicopedagoégico, oficina pedagdgica e escola empresa
(BRASIL, 1986, art. 7°). Ainda, o atendimento educacional especializado
deve organizar-se de forma integrada a acGes médico-psicossociais e
assistenciais “visando um atendimento global e diferenciado” (BRASIL,
1986, art. 8°).
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Em continuidade, no final da década de 80, como marco politico de direitos em prol
de reconhecer que a educagédo é direito de todos. Segundo Mendes, Cia e Valadao
(2015, p. 25, grifo nosso) “o termo Atendimento Educacional Especializado, foi
usado pela primeira vez na Constituicdo Federal de 1988. Seu significado, ainda
indefinido nessa época”, sendo essa uma nova proposta de atendimento. Dessa
maneira, a constituicdo brasileira traz o direito a educacdo basica ao PAEE, no
artigo 208, inciso lll, “atendimento educacional especializado a pessoa com

deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Assim, o AEE passa a ser proposto como acao a mais, na tentativa de estabelecer
um propésito de escolarizagdo aos alunos com publico-alvo da educacao especial
nas escolas comuns, pois a Educacao Especial estava baseada nos propdésitos de
escolas e classes especiais. Contudo, mesmo que a legislacdo garantisse o AEE
nas escolas comuns, o termo preferencialmente permitia a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncias nas escolas especiais. Esse termo manteve-se
posteriormente, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, 8.069/90, e na LDB,
9394/96 (MENDES; CIA; TANNUS-VALADAO, 2015). Segundo Guimar&es (2017), o
primeiro documento legal apés a Constituicdo Federal a tratar do assunto foi o
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Sob essa perspectiva, corroboramos com a pesquisa de Braun (2012, p. 32), quando

argumenta:

Apesar de instrumentos juridicos serem elaborados com a finalidade de
melhorar as situagdes para o desenvolvimento e a participacdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais, a forma como os documentos e
leis sdo apresentados possibilita diferentes interpretacdes e acdes; essas,
nem sempre, favoraveis a insergdo e ao desenvolvimento dos alunos com
especificidades marcadas por uma deficiéncia. Expressdes como “[...]
preferencialmente na rede regular de ensino” e “receber essa educagao
sempre que possivel junto com as demais pessoas [...]", entre outras,
podem ser — e, talvez, assim foram - interpretadas como opcionais a
condicdo de oferta e oportunidade de ensino para alunos com necessidades
educacionais especiais, junto aos seus pares, em escolas regulares.

Tais interpretagbes se tornam ponto de tensdo entre estados e municipios, cada
gestao politica interpretando e aplicando de maneiras diferentes. Em tal conjuntura,
o atendimento educacional especializado, historicamente, se constituiu e avancou
por meio da resisténcia cotidiana, da luta por direitos e das reivindicacdes de grupos

de pessoas com e sem deficiéncia. Assim as politicas e legislagbes educacionais
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vém avancando, visando a novas opg¢oes a quem delas necessita. Nesses embates,
importa nesta jornada historica a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN, N° 9.394/96), que ampliou o conceito de educacéo especial ao dedicar um
capitulo ao assunto, identificando-a como modalidade de educacédo escolar,
agregando-lhe viés totalmente pedagdgico (GUIMARAES, 2017). “Tais dispositivos
legais tém levado, tanto a Unido, quanto Estados e Municipios a adotarem politicas
publicas que garantam o direito a educacao para as pessoas com deficiéncia TGD e
altas habilidades” (MENDES; CIA; TANNUS-VALADAO, 2015, p. 26).

Segundo Honnef (2018, p.42), na “atualizagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional, o termo AEE é substituido pelo termo Educagcédo Especial,
sendo que essa, e ndao mais o AEE, passa a ser mencionada como de
responsabilidade do Estado”. Portanto, constatamos avancos e conquistas na LDB,
dedicando capitulo e estrutura pedagodgica, estipulando o Estado como o
responsavel principal na garantia desse direito, mas ainda assim destacamos que a
legislacdo continuou com tragos de segregacgao, ao usar o termo preferencialmente,

reiterando o ingresso nas classes/instituicdes especializadas.

Em 2001, o MEC/SEESP fomenta as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacdo Basica. Por meio da Resolugcdo CEB/CNE 2/2001, os servicos da
educacao especial serdo assegurados aos alunos que demonstrarem necessidades
educacionais especiais, desde a educac¢do infantil, nas creches e pré-escolas,
mediante termos avaliativos envolvendo a familia, a comunidade, e, quando

necessario, oferta do AEE.

Acompanhando o processo de mudanca para a efetivacdo dos principios da

Educacao Inclusiva, as Diretrizes determinaram, no Art. 2°, que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigfes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos (BRASIL, 2001, p. 1).

Honnef (2018) expde que a Resolugdo 2/2001 refere-se nitidamente & Educacéo
Especial como tendo carater pedagdgico, entendendo a modalidade educacgéo
especial como: “[...] um processo educacional definido por uma proposta
pedaglgica que assegure 0S servicos educacionais especiais, organizado

institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar [...]” (BRASIL, 2001).
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Diante disso, constamos que o Atendimento Educacional Especializado é ofertado
por meio da Educagdo Especial, sendo que, através dos movimentos das
legislacbes e documentos, veio perdendo seu carater assistencialista e se

referenciou como atendimento pedagadgico.

A Resolucdo 2/2001, segundo Zerbato (2014), acompanha a mudanca visando
efetivar 0s principios de educacdo especial, eliminando-se o0 termo
preferencialmente, em relagcdo aos documentos anteriores, para a oferta do AEE nas
escolas de ensino comum. E faz as primeiras referéncias sobre as salas de recursos
no Art. 8, alinea V — “servicos de apoio pedagogico especializado em salas de
recursos, nas quais o professor especializado em educagdo especial realize a
complementacdo ou suplementacdo curricular, utilizando procedimentos,

equipamentos e materiais especificos” (BRASIL, 2011).

Sobre a definicdo na Resolugcédo n. 2/2001, o Parecer CNE/CEB n. 17/2001 explica
as acepcOes utilizadas na Resolugcdo 2, nos verbos apoiar, complementar,

suplementar e substituir:

a) Apoiar: “prestar auxilio ao professor e ao aluno no processo de ensino
e aprendizagem, tanto nas classes comuns quanto em salas de
recursos”; complementar: “completar o curriculo para viabilizar o
acesso a base nacional comum”; suplementar: “ampliar, aprofundar ou
enriquecer a base nacional comum”. Essas formas de atuagdo visam
assegurar resposta educativa de qualidade as necessidades
educacionais especiais dos alunos nos servicos educacionais comuns.

b) Substituir: “colocar em lugar de”. Compreende o atendimento
educacional especializado realizado em classes especiais, escolas
especiais, classes hospitalares e atendimento domiciliar. (BRASIL, p.12,
2001, grifos nossos).

Para atender no turno inverso os alunos PAEE, sem prejuizo ao ensino regular, foi
lancado em 2005 o primeiro Programa de Implementacédo de Salas de Recursos
Multifuncionais, visando ofertar o AEE de modo complementar ou suplementar a

escolarizacdo de estudantes PAEE, com recursos pedagdgicos e de acessibilidade.

Assim, o AEE refere-se a um diferencial para apoiar o ensino comum de maneira a

atender as especificidades dos estudantes PAEE.

Nesse sentido, o atendimento educacional especializado ndo pode ser
confundido com atividades de mera repeticdo de conteldos programaticos
desenvolvidos na sala de aula, mas deve constituir um conjunto de
procedimentos especificos mediadores do processo de apropriacdo e

producdo de conhecimentos (ALVES et al., 2006, p. 15).
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Trabalhando o complementar no AEE, os professores da sala regular e do AEE em
parceria podem desenvolver estratégias que acrescentem dispositivos a
aprendizagem do aluno que favorecam o acesso ao curriculo e sua interacdo no
grupo. Portanto, a oferta do AEE possibilita ao aluno construir conceitos e organizar
0 pensamento, beneficiando o aluno nos contetudos trabalhados em sala de aula e

na vida pessoal e social.

Na realidade educacional do Espirito Santo, Chiote (2017, p. 62) destaca que:

O atendimento educacional especializado (AEE) nas escolas da rede
estadual do Espirito Santo se realiza na sala de recursos multifuncionais
(SRM), no contraturno em conformidade com as orienta¢bes nacionais a
respeito da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva. O
trabalho do professor do AEE envolve o atendimento aos alunos publico-
alvo da educacdo especial no contraturno, o trabalho colaborativo com o
professor regente em sala regular no turno e o tempo para planejamento e
estudos que corresponde a 1/3 da carga horaria semanal do professor. Os
professores que atuam no AEE séo contratados anualmente.

De modo geral, ainda que ndo seja nosso intento aqui adentrarmos a tematica do
Programa das Salas de Recursos Multifuncionais, compreendemos a necessidade
dessa discussédo para este contexto do atendimento educacional especializado.
Segundo o Manual de Orientacédo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais de 2010 traz que as “salas de recursos multifuncionais sao
ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e

pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado”.

Em perspectiva inclusiva Alves et al. (2006, p.14) definem o termo Salas de

Recursos Multifuncionais como:

A denominacéo sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento
de que esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas
necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das
diferentes complementacBes ou suplementacdes curriculares. Uma mesma
sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos e materiais,
pode atender, conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia,
altas habilidades/superdotacéo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencéo
ou outras necessidades educacionais especiais.

Em contrapartida, Moscardini traz em seus estudos que:

Um movimento de inclusdo escolar que tenha na estruturacdo das SRM o
seu foco central contribui para que a Educacdo Especial continue a ser


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300409#B1
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compreendida como um sistema paralelo a escolarizacdo comum, & medida
gue o aluno atendido por esse servico permanece sendo visto como de
responsabilidade do professor especialista, “dispensando” o docente da
classe comum de qualquer encargo pela promocgdo de praticas que
busquem garantir o desenvolvimento fisico e cognitivo da crianca com
deficiéncia inserida na sua sala de aula. (MOSCARDINI, 2011, p. 30).

A sala de recursos multifuncional tem-se tornado a principal responsavel pela
escolarizacdo do aluno PAEE, elegendo o professor do AEE, nas cidades capixabas,

como destaca Chiote (2017), seu Unico responsavel.

Entdo, o atendimento educacional especializado necessita ser pensado de maneira
articulada com a sala de aula regular, com a perspectiva colaborativa nas tomadas
de decisdes, nas acfes diante dos saberes e fazeres, nesse compartilhamento na
busca de resultados/possibilidades que favoreca escolarizar os alunos publico-alvo
da educacdo especial. Parafraseando Baptista (2011), Baptista, Caiado e Jesus
(2013), a sala de recursos é agente de transformacdo da escola e da pratica
pedagogica, quando trabalhados em colaboracdo com os professores especialista e

da sala regular.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (PNEEPEI) intensificou as discussdes sobre educacéao inclusiva, definindo
a funcdo do AEE como conjunto de medidas, prestado de maneira complementar ou
suplementar a formacdo dos estudantes PAEE no ensino regular, tendo o AEE a
funcdo de: “[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008). Constata-se que a
PNEEPEI mostra os avancos dos movimentos e o rompimento das barreiras entre o

ensino regular e a educacéao especial.

A Politica supracitada se torna um dos principais documentos a induzir varios
sistemas publicos a adotar medidas, como a criacdo de politicas publicas e a
aceitacdo de matriculas dos alunos PAEE nas escolas regulares (ZERBATO, 2014).
Bernardes (2014) aponta aumento de aproximadamente 25% das matriculas desses
estudantes nas escolas regulares, enquanto o Programa de Implementacdo das
SRM multiplica as salas no Pais: de 5.551 em 2008 a 24.301 SRM.
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A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008 confirma a
obrigatoriedade da matricula e o apoio a garantia da oferta do AEE aos alunos
PAEE no ensino regular. A partir da consolidacdo da Politica o niamero de alunos
publico dessa modalidade tem aumentado. Porém, a pratica esta aquém do
esperado, discutindo-se até a relacdo entre a criacdo de novas salas de recursos
multifuncionais para suprir as demandas e o aumento dos alunos matriculados nos
altimos anos (SANTOS et al., 2017).

O Decreto 6.571/2008, mais tarde incorporado pelo Decreto 7.611/2011, reiterou o
apoio técnico e financeiro visando ampliar a oferta do AEE, com a implantacdo das
Salas de Recursos; formacdo continuada para os professores de AEE, gestores e
demais profissionais; adequacdo arquitetdnica; estruturacdo de nucleos de

acessibilidade nas instituicfes federais de Ensino Superior.

A Resolucéo n. 4, de 2 de outubro de 2009, que define as diretrizes operacionais
para o AEE na Educacédo Béasica, modalidade Educacéo Especial (BRASIL, 2009), e
0 Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispdem sobre a educacéo
especial, o atendimento educacional especializado e dao outras providéncias
(BRASIL, 2011), convergem com PNEEPEI que o atendimento educacional
especializado tem a funcdo de complementar e suplementar a formac¢&o dos alunos.
Assim, conforme a referida resolucdo 4/2009, o AEE é um servi¢co/apoio da
Educacao Especial, realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) da prépria escola em que o estudante publico-alvo da educacdo especial
esteja matriculado ou em outra escola de ensino regular, ou, ainda, em Centros de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) da rede publica ou de instituicdes

especializadas.

A Resolucdo 4/2009 chama-nos a atencao para um engessamento do atendimento,
efetuado somente nas salas de recursos, impossibilitando seu servico nos espacos
escolares, excluindo cada vez mais do atendimento da sala de aula regular. A
Resolucdo 4/2009 exige ensino com atendimento educacional especializado, sob
responsabilidade do professor de AEE, em articulagdo com demais professores e

Servicos.
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O Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011) compreende que o AEE “é um conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e

continuamente”. O Artigo 3° traz os objetivos do AEE:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢Ges da Educacdo Especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

No Art. 1° desse decreto, trata no inciso VII da oferta da educacdo especial
preferencialmente na rede regular de ensino; e no inciso VIII do apoio técnico e
financeiro pelo Poder Pudblico as instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacédo especial (BRASIL, 2011).
Logo, percebemos o retorno do termo “preferencialmente e prioritariamente”
expressando as pressdes de grupos atuantes no Congresso Nacional e no Governo
Federal em prol das instituicdes especializadas (ALMEIDA; MELO; FRANCA, 2019).

Assim, potencializamos a discusséo dessa pesquisa com o estudo de Almeida, Melo

e Franca (2019) quando enunciam sobre o Decreto 7.611/2011:

Ao mesmo tempo que essa hova legislacdo avanca na definicdo do PAEE
ou na afirmacao da proposicao politica em favor da inclusdo escolar desse
publico, de forma transversal e articulada com o ensino comum, também
retrocede, ao abrir espacos para a atuacao das instituices especializadas
no &mbito educacional, especialmente no AEE.

Segundo as Diretrizes Operacionais para o AEE (BRASIL, 2009) e o Decreto 7.611
(BRASIL, 2011), o Projeto Politico Pedagogico da escola regular deve garantir AEE
e a matricula dos alunos inseridos em salas regulares, que serdo contados
duplamente no FUNDEB?® (BRASIL, 2009, 2011). A dupla matricula, garantida pelo
FUNDEB, amplia a oferta, mais precisamente as condi¢cées de matricula do AEE,
inclusive, habilita escolas especiais a captarem seus recursos. Para Araujo (2017, p.
59), as “escolas especiais, como a APAE, demonstra que estas realmente ainda

existem no campo educacional e com o félego renovado devido as Ultimas

8 Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Educacgéo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educacao (Fundeb), destinado a educacéo basica, conforme a proposta de emenda a Constituicédo
aprovada pelo Senado, em julho de 2006. O Fundeb vigora desde janeiro de 2007 e se estendera até
2020.
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conquistas relativas a verbas financeiras junto as instdncias publicas

governamentais”.

O Decreto 7.611 admite a dupla matricula que implica o cobmputo do estudante tanto
nas escolas regulares de ensino publico, quanto no AEE. Para Delevati (2012) o
referido Decreto ocasionou polémica, ao manter, em contrapartida com a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagcao Inclusiva, o
financiamento publico as instituicdes, o ensino substitutivo na educacdo especial,
com a explicacdo utilizando a nota 62/2011, ao constar o amparo financeiro para as
pessoas fora da faixa etaria, ou seja, jovens e adultos; a autora indaga o motivo de
essas pessoas ndo estarem na Educacéo de Jovens e Adultos.

A autora ressalta a forte influéncia das manifestacdes das instituicbes e escolas
especializadas em todo o Pais, evidenciando momento de resisténcia e poder que
resultaram na manutencdo das matriculas exclusivas, para fins do célculo do
coeficiente de distribuicdo dos recursos do FUNDEB. Nessa discusséo,
considerando o contexto que vivenciamos, a Lei 14.113, de 25 de dezembro de
2020, regula o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), fruto de grande vitoria e
esforco dos movimentos sociais da Educacdo que lutaram por um FUNDEB

permanente, incluido na CF/88 pela emenda constitucional 108, de 2020.

Nesse movimento, com avangos e retrocessos, em setembro de 2020 foi langado

pelo governo federal e normatizada pelo Decreto 10.502 a Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizagem ao Longo da Vida. A
referida politica preconiza "ampliar o atendimento educacional especializado a mais
de 1,3 milhdo de educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no pais". Através da
ampliacdo da oferta de “classes e escolas comuns inclusivas, classes e escolas
especiais, classes e escolas bilingues de surdos, segundo as demandas especificas
dos estudantes”.

O discurso do governo federal é o de que é decisdo da familia a opg¢do mais
apropriada para o atendimento educacional especializado. Sabendo que muitos

espacos, como a propria escola regular, podem mostrar indicativos para a familia
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matricular na escola especial, por meio da narrativa de que a escola regular “ndo
estaria preparada” para receber o estudante publico-alvo da educacao especial. Ao
passo que as instituicbes especializadas ofertam os atendimentos clinicos
(fonoaudidlogo, psicélogo, ecoterapia, entre outros), e que outro discurso poderia
surgir por parte das instituicdes especializadas de que a ndo matricula desse aluno
no AEE nas instituicdes acarretaria perder esses atendimentos clinicos. Sendo que o
grupo mais afetado serd a classe sem condi¢cbes econdmicas, sem o poder de
escolher, podendo assim preparar a volta das pessoas com deficiéncia as escolas
especiais, separando os alunos com deficiéncia dos sem deficiéncia. Com isso, “0
paradigma da segregacgéo social pode ser retomado resultando em retrocessos
histéricos na elaboracdo e evolugcdo das politicas publicas educacionais que
apregoam o direito educacional das pessoas com deficiéncia” (LIMA et al., 2020, p.
107).

O referido Decreto afasta-se de tratados internacionais de que o Brasil é signatério,
incluindo a Convencgédo Internacional sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2007) e a Declaracdo de Salamanca (1994) que destaca o direito educacional:
“aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deverd acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades” (Brasil, 1994, p. 1), do mesmo modo que 0s
documentos nacionais como a Constituicdo Federal (1988), a LDBN (9.394/96), a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015), preconizam que todos os alunos com ou sem
deficiéncia devem estar inseridos na escola regular. A atual politica, retrocede,
sendo inconstitucional e excludente, como mencionado no inicio desta Secéo, pelos
autores Kassar e Rabelo (2011), Bernardes (2014), Baptista (2019), que enfatizam
gue nos anos de 1970 prevaleciam as classes ou escolas especializadas e o0 modelo

médico.

Compreendemos a relevancia dos movimentos sociais contra 0 retrocesso
configurado como projeto de governo, constatando haver hoje massificacdo do
conceito inclusivo, com diminuicdo de recursos e auséncias de poderes politicos
para garantir aos alunos publico-alvo da educacdo especial ensino-aprendizado.

Nessa vertente, Dainez e Smolka (2014, p. 1.097) nos ajudam a refletir na pretenséo
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adversa as atitudes excludentes enraizadas nas pessoas - principalmente no ambito
educacional é que convergimos com as pesquisadoras quando argumentam que
para Vygotsky “o ensino especial deve perder o seu carater especial e entdo
passara a fazer parte do trabalho educativo comum”. Zerbato (2014) questiona o
modelo Unico de prestacdo de servico de apoio ao publico-alvo da educacédo
especial - AEE em SRM - oferecido pelas escolas em sua capacidade de suprir as
demandas educacionais dos alunos PAEE. E que essa promocdao, para aqueles que
dela necessitam, independeria de trabalho escolar em parceria entre o0s

profissionais.

Seguem-se nos tépicos 2.1 e 2.1.1 apontamentos sobre movimentos de
parcerias/colaboracdo entre os professores, visando esclarecer o leitor sobre as
acOes concernentes ao perfil da acado docente entre AEE e SAR para a educacao

especial/inclusiva.

2.1 APONTAMENTOS SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

Denominado por alguns autores colaboragdo/coensino/ensino colaborativo
(MENDES, 2006) traduzido do inglés Co-teaching, requer compartilhar experiéncias
e parcerias entre os profissionais. Honnef (2018) elucida que o ensino colaborativo
surgiu nos Estados Unidos a partir da metade do século XX, fortalecendo-se com
movimentos de pais e educadores, sobre a Educacdo Especial ser separada da
educacdo geral. A autora esclarece que naquele pais a pratica torna-se mais

presente apOs a década de 1990, com providéncias legais.

O ensino colaborativo no que concerne ao trabalho dos professores da educacao
especial e do ensino regular é retratado nas teses de Zanata (2004), Capellini (2004)
como opcao, possibilidade valiosa para efetivar alternativas no que tange a
educacdo inclusiva, validada por escolas com ensino colaborativo, melhorando
condigdes para professores e estudantes, com ou sem deficiéncia. O modelo de
Ensino Colaborativo € compreendido como “um facilitador no processo de ensino

aprendizagem, na busca de uma convivéncia heterogénea desejavel e uma
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educacdo inclusiva de qualidade, levando em consideracdo os principios da
inclusao” (CRIPPA, 2012, p. 77).

Capellini e Mendes (2007, p. 119) evidenciam que na literatura estrangeira a
cooperagao entre professores do ensino comum e da educagao especial “tem
possibilitado uma reflexdo da préatica pedagogica e ampliando as possibilidades de
melhor atender alunos com deficiéncia na classe comum, além de possibilitar um

desenvolvimento profissional centrado na prépria escola”.

Estudos brasileiros (CAPELLINI; MENDES, 2007; MENDES; ALMEIDA; TOYODA,
2011; BRAUN, 2012; RABELO, 2012; DAVID; CAPELLINI, 2014; DAMIANI, 2008;
MOSCARDINI, 2016; VILARONGA; MENDES, 2016) tém demonstrado praticas
colaborativas entre os professores promissoras para compor espaco inclusivo e
formativo. Atuando de maneira colaborativa, demonstram praticas bem-sucedidas na
incluséo escolar. Todavia, pesquisas (BERNARDES, 2014; BRAUN, 2012; DAVID;
CAPELLINI, 2014; MOSCARDINI, 2016; SILVA, 2018; VILARONGA, 2014;
RABELO, 2012), além de trazerem a contribuicdo das praticas colaborativas,
revelam haver certo distanciamento, e que as parcerias entre os professores
precisam ser fortalecidas, requerendo praticas formativas para atuacdo dos
professores. Assim, 0s cursos para formacao inicial e continuada podem ser fortes
aliados para minimizar dificultadores das praticas colaborativas em favor da
educacéo inclusiva, ao passo que as formacdes fortalecem os vinculos entre o grupo

e analisam as situagdes cotidianas.

No Brasil, cresce o padrdo Unico de servico aos alunos PAEE, quer dizer, o AEE nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), onde esse espaco seria o0 principal para
as atividades do Professor de AEE. Pois o termo coensino/ensino colaborativo -
ainda pouco conhecido e ndo recomendado pelas legislaces brasileiras vigentes da
educacao especial/inclusiva — é fundamental na elaboracao de politicas publicas de
educacdo que a ampare nos espagos escolares, ultrapassando o AEE das salas de
recursos multifuncionais. Atualmente, usa-se cada vez mais essa terminologia em
ambientes escolares e autores, disseminadas de maneira tedrica e pratica pelas

pesquisas de dissertacdes e teses que assumem papel importante no fortalecimento
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dessa proposta, através das acdes de suas pesquisas. Conforme evidencia

Vilaronga e Mendes:

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de educacgdo especial e da sala regular, faz
parte da proposta de alguns paises para a inclusao escolar de alunos com
deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais relevantes. No Brasil,
esse modelo ndo é conhecido e/ou realizado pela maioria dos municipios,
sendo utilizado apenas em casos pontuais e experimentais. (VILARONGA;
MENDES, 2014, p. 142).

Honnef (2018) esclarece que a tese de Capellini (2004) foi dos primeiros trabalhos
brasileiros sobre ensino colaborativo, proposta envolvendo os professores da
educacdo comum e especial, unidos para ensinar a grupos heterogéneos questdes

académicas de contetdo e comportamentais.

O coensino/ensino colaborativo € um modelo, uma sugestédo de trabalho envolvendo
inter-relacao entre os professores da Educacdo Especial e do ensino comum. Sendo
importante sua reflexdo da proposta como complemento aos servigos ja disponiveis.
A efetivagdo dessa proposta exige que cada profissional reflita sobre suas
responsabilidades e as possiveis mudancas dos sistemas de ensino. Visando tornar-
se mais uma opcéao de servi¢co de apoio ao sucesso da inclusdo escolar (ZERBATO,
2014).

Nessa perspectiva, Mendes, Almeida e Toyoda (2011, p. 85) definem que “o ensino
colaborativo ou coensino é um modelo de prestacdo de servico da educacao
especial, no qual um educador comum e um educador especial dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instru¢do de um grupo heterogéneo
de estudantes”. Havendo, portanto, troca de conhecimento entre seus pares,
alinhando conteudo e metodologia. “Ou seja, todos os envolvidos no processo
educacional compartilham as decisdes tomadas e sédo responsaveis pela qualidade
das acOes efetivadas”, afirmam Braun e Marin (2016, p. 201). E [...] “ao invés dos
alunos com necessidades educacionais especiais irem para classes especiais ou de
recursos, é o professor especializado que vai até a classe comum na qual o aluno
esta inserido colaborar com o professor do ensino regular” (MENDES; ALMEIDA;

TOYODA, 2011, p. 85).

Effgen (2011) e Vilaronga (2014) esclarecem os beneficios do ensino colaborativo

como “facilitador” na preparacdo de praticas pedagogicas inclusivas, auxiliando na
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elaboracdo de estratégias e metodologias para tornar acessivel o curriculo a todos
os alunos. Porém, Tudge (1990) alerta para outras questdes envolvidas na
colaboracédo. Para ele, ndo € qualquer interacdo que contribui com a colaboracao.

Devendo haver confianga para ambas as partes se sentirem seguras.

A Secretaria Municipal de Educacéao, tal qual a equipe gestora das escolas, devem
oportunizar planejamentos coletivos, formacdes dos profissionais envolvidos. O
aluno é integrante da escola, ndo apenas dos professores, “as responsabilidades
séo de todos os envolvidos, embora no ensino colaborativo a figura dos professores
de educacéo especial e ensino comum sejam centrais, o diretor da escola tem um
papel importante nessa colaboracdo, pois, ele viabilizar4 o processo [...]” (DAVID;
CAPELLINI, 2014, p. 192). Para Mendes, Almeida e Toyoda (2011), envolvidos em
interacdes grupais frequentemente superam situacdes que nao percebem quando

sozinhas, trabalhando de maneira independente.

Damiani (2008) complementa que o trabalho colaborativo entre professores
apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir e resolver
problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagogica. Mas para
gue de fato aconteca, necessita do apoio ndo sO dos professores em questéo,
requer mudanca nos planejamentos, 0 sistema de ensino deve assegurar essa

responsabilidade de maneira que todos sejam responsaveis pela incluséo escolar.

Os estudos nos mostram possibilidades de fortalecimento na escolarizagao de toda
a classe, sendo necessario o reconhecimento de novas propostas, entre elas, o
ensino colaborativo/coensino, para acrescentar ao atendimento educacional

especializado. Assim, é fundamental debater essa proposta.

O ensino colaborativo, conforme a literatura, propde dois professores com as
mesmas responsabilidades em sala de aula visando desenvolver todos os alunos de
maneira inclusiva, embora em S&o Gabriel da Palha falte o referido modelo de
ensino — entdo, a partir da pratica no municipio, orientando para a efetivacdo da
articulacdo AEE-ensino regular, visamos perspectiva colaborativa, gerando a

concepcao de trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa.
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2.1.1 O trabalho docente articulado entre os professores da sala de aula
regular e do atendimento educacional especializado.

Este estudo destaca o trabalho articulado, pois as orientacdes e organizacfes no
municipio pesquisado referem-se a articulagcdo entre os professores do AEE e da

sala de aula regular.

O trabalho articulado entre os professores da sala de aula regular e do AEE nas
escolas do municipio gabrielense diferencia-se da proposta do ensino colaborativo,
discutida no subcapitulo anterior, pois o ensino colaborativo preconiza o trabalho do
professor de AEE em sala de aula, com o professor da sala de aula regular,
contemplando toda a turma. Uma vez que, para este estudo, conforme as
orientacdes municipais, o trabalho do professor de AEE é realizado na sala de aula
regular e no contraturno, ou seja, 0 mesmo professor tende a realizar o atendimento
educacional na sala de recursos multifuncional e na sala de aula regular, articulando

momentos e acdes/atitudes colaborativas.

Nessa perspectiva, o trabalho articulado entre os professores torna-se primordial ao
trabalho para/com o aluno PAEE, para essa atuacao nao ser vista separadamente: a
sala de aula regular ou o atendimento educacional especializado; mas de modo
unificado, visando ao aluno PAEE e seu desenvolvimento. O termo articulagdo é
utilizado em legislacbes brasileiras e respectivas orientagbes enquanto meio para
cultura de parceria entre a sala de aula regular e o AEE/educacao especial

procurando viabilizar a incluséo escolar dos alunos PAEE.

A Resolucdo n. 2, de 11 de setembro de 2001, aponta que as escolas regulares
devem preparar e fornecer na organizagdo de suas classes comuns: “servicos de
apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante: Atuacao
colaborativa de professor especializado em educacéo especial” (BRASIL, 2001, p.
2, grifos nossos). Esse documento elucida a atividade dos professores da sala de
aula regular e dos professores especializados, com professores capacitados da
classe comum atuando em equipe com os professores especializados (BRASIL,

2001, p. 5, grifo nosso).
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) de 2008 dispbe que a educacao especial realiza-se de maneira
“articulada com o ensino comum. Direcionando acfes para o atendimento as suas
necessidades no processo educacional e o desenvolvimento de praticas
colaborativas” (BRASIL, 2008, grifo n0osso).

Segue-se a Resolucéo 4, de 2 de outubro de 2009, que em seu Art. 9° estabelece
gue “a elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores especialistas, em articulagdo com os demais professores do ensino
regular’, da mesma maneira que estabelece como uma das atribuicdes do professor
de AEE “estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum”
(BRASIL, 2009, grifos nossos).

A meta 4 do Plano Nacional de Educacéo - PNE (2014-2024) apresenta o direito a
universalizagdo do ensino para criangas e adolescentes PAEE garantindo-lhes o
acesso a educacao basica e ao AEE. Em relagdo a estratégia 4.8, “garantir a oferta
da educacdo inclusiva vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacdo de
deficiéncia e promovida a articulacdo pedagodgica entre o ensino regular e o

atendimento educacional especializado” (SAVIANI, 2014, p. 22, grifo nosso).

A estratégia 4.8 contradiz a 4.17, que enfatiza parcerias com as instituicdes
comunitarias ou filantropicas sem fins lucrativos ampliando suas condi¢des de apoio
ao atendimento escolar. Assim, evidencia-se a dificuldade de entender quem deve
articular os profissionais do AEE e da SR: as instituicbes especializadas ou as

escolas regulares.

No cenario educacional, as préticas articuladas entre os professores do AEE e da
SAR nas escolas regulares se distanciam dos documentos oficiais, omitindo que as
atividades pedagogicas precisam ser desenvolvidas pelos professores da SAR e
pelo professor especializado, apenas mencionam que deve haver inter-relacao entre
os professores. Convergimos com Rabelo (2012, p.53) quando argumenta que
“parece nao ter sido dada ainda a importancia merecida a esta filosofia de trabalho”.
Os documentos oficiais tampouco enfatizam como esse trabalho deve ser
organizado — assim, cada regido ou municipio “rege” por recortes econdmicos e a

forma da gestao destes.
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Quanto a desarticulagdo entre esses dois tipos de profissionais, a literatura
(ARAUJO, 2017; ARARUNA, 2018; BERNARDES, 2014; HONNEF, 2013, 2018;
LIMA, 2016; SCHNEIDER, 2017) evidencia praticas incompativeis com as condi¢des
necessarias ao trabalho articulado entre os professores, entre elas contratos
temporarios, sobre carga do trabalho docente, desinformacdo, AEE ofertado em
outra instituicAo ou trabalho em turnos contrarios, grande numero de alunos e
atendimentos pelos professores de AEE. Situacfes a que sdo submetidos os
profissionais, desfavorecendo o didlogo, o planejamento conjunto ou as formacdes
nas escolas, na troca de ideias e informacdes pertencentes ao aluno com

deficiéncia.

Nessas circunstancias, a interacdo articulada entre o trabalho dos professores da
sala de aula regular e os do AEE precisa ser (re)pensada e (re)formulada para
atender as necessidades dos alunos, pois o professor da SAR precisa saber da
importancia de adequar seu planejamento, identificando potencialidades e
possibilidades buscando proporcionar ao aluno um ganho relevante, com praticas
inclusivas. Consequentemente, a Secretaria de Educacao, a equipe gestora, deve
subsidiar e potencializar agdes para o trabalho articulado entre os professores, ou

seja, somente o envolvimento de todos possibilita o trabalho docente articulado.

JA em relacdo a articulacdo exitosa entre esses profissionais, a literatura
especializada da area (ARARUNA, 2018; ARAUJO, 2017; HONNEF, 2013; LIMA,
2016; MACEDO, 2016; SCHNEIDER, 2017) aponta ambientes escolares com
professor de AEE e SAR exercendo consequéncias sensivelmente positivas na
incluséo escolar. As pesquisas mencionadas revelam aumento nos Ultimos anos da

articulagdo ensino regular-educagao especial.

Na pesquisa da tese de Honnef (2018), o Trabalho Docente Articulado precisa de
fazeres e saberes, dos professores da sala de aula regular e da Educacéo Especial,
intercomplementares na busca pelo desenvolvimento dos alunos. Essa atuacgao
articulada facilita e potencializa o oferecimento das atividades adequadas as

singularidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Assim, entendemos a importancia do trabalho articulado entre os professores da

SAR e do AEE, o que ndo é simples, pois exige estabelecer uma relacdo entre
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pares, sendo a educacdo especial/AEE adjacente & sala de aula regular e vice-
versa, para atender as peculiaridades dos estudantes PAEE, oferecendo-lhes as
mesmas oportunidades, de participar de maneira significante e integral de sua

escolarizacao.
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3 DIALOGANDO COM A LITERATURA: INTERLOCUCOES COM O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO VERSUS SALA DE AULA
REGULAR

Neste Capitulo, apresentamos a revisao de literatura a partir dos estudos brasileiros,
acerca dos movimentos do trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa
entre os professores do Atendimento Educacional Especializado e da Sala de Aula
Regular. Realizamos levantamento que dialogasse com a teméatica deste estudo,
envolvendo a parceria entre AEE-sala de aula regular, no banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), para o periodo 2010-
2020.

Justificamos o recorte temporal pela literatura cientifica, que sinaliza o aumento
substancial da matricula dos alunos PAEE nas escolas regulares apés a edicao da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI, 2008), trazendo a importancia do movimento inclusivo e dispondo que a
matricula dos alunos PAEE seja efetiva na escola regular, garantido AEE de modo

complementar e suplementar.

Para esse levantamento, utilizamos os seguintes descritores: ensino colaborativo,
coensino, articulacdo entre o AEE e o ensino regular, trabalho docente
articulado, parceria entre a educacao especial e o ensino comum. Como filtro
utiizamos as areas de Ciéncias Humanas, Educagdo, Educacdo Especial.
Aplicamos os mesmos descritores e filtros para a Capes e a BDTD.

Encontramos 92 trabalhos na CAPES e 194 na BDTD. Durante a busca, algumas
pesquisas se repetiram, e, desse total, encontramos apenas uma realizada na
modalidade do mestrado profissional. Na primeira etapa, verificamos os titulos e as
palavras-chave, constatando que algumas dessas pesquisas ndo apontavam o
assunto da parceria entre os professores do AEE e da sala de aula regular. Desse
modo, selecionamos somente aquelas que indicavam essa inter-relacdo; na
segunda etapa, lemos os resumos das teses e dissertacbes para chegar as

pesquisas que dialogassem com a teméatica em questdo. Com base nesses fatores,
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selecionamos 29 producdes, sendo 22 dissertacbes e 7 teses defendidas em

Universidades Federais e Estaduais brasileiras.

Na terceira etapa, dos 29 trabalhos selecionados, 19 trazem parcerias entre 0 ensino
regular e a educacdo especial, 10 tratam das formagdes continuadas dos
professores nos ambientes escolares enquanto possibilidades para que as parcerias
entre os professores se fortalecam. Assim, esta pesquisa cresce acerca dos
movimentos eminentes no entrelugar referente as relacdes dos trabalhos dos

professores.

Diante disso, organizamos esta revisdo em dois blocos, apresentadas nas Tabelas 1
e 2, que 1) versam diretamente sobre 0s movimentos de parceria entre 0 ensino
regular e a educacdo especial/atendimento educacional especializado; 2) formagao
continuada para o fortalecimento das possibilidades de construcdo das parcerias

entre os professores.

Tabela 1: Levantamento das dissertacdes e teses.

Autor Publicagdo Titulo Instituicdo

1 Saulo Escolarizacdo de Alunos com | Universidade
Fantato Dissertacao Deficiéncia Intelectual em | Estadual Paulista
Moscardini 2011 Classes Comuns e em Salas de | Julio de Mesquita

Recursos Multifuncionais

Filho

2 Rosimeiri Dissertacao O ensino colaborativo como | Universidade de
Merotti 2012 uma co'ntribu!géo para a | Uberaba
Crippa educacdo inclusiva
3 Alice Pilon | Dissertagao Dialogando com as salas de aula | Universidade
do 2013 cgmuns_ ? 0 aten_dilr_ne(r;to Federal do Espirito
. educaciona especializado: | Santo
Nascimento possibilidades, movimentos e
tensdes.
4 Claucia Dissertacao Trabalho docente articulado: a | Universidade
Honnef 2013 relacdo entre a educacdo | Federal de Santa
especial e o ensino médio e | Maria
tecnoldgico
5 lvete Dissertacdo Sala de recursos multifuncionais | Universidade
Cristina 2013 e sala comum: a deficiéncia | Federal de
Sousa intelectual em foco Uberlandia
6 Ana Paula | Dissertacéo O papel do professor de | Universidade

Zerbato 2014

educacdo especial na proposta

Federal de Séo
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do coensino Carlos
7 Danusia Tese Atendimento Educacional | Universidade
Cardoso 2014 Especializado para alunos com | Federal de Séo
Lago deficiéncia intelectual baseado | Carlos
no coensino em dois municipios
8 Saulo Tese Deficiéncia Intelectual e Ensino- | Universidade
Fantato 2016 Aprendiza_gem: Aproximacéo | Estadual Paulista
Moscardini entre Ensino Comum e Sala de | Julio de Mesquita
Recursos Multifuncionais Filho
9 Patricia Dissertacédo Atendimento especializado para | Universidade do
Cardoso 2016 alunos com necessidades | Estado do Rio de
Macedo educacionais especiais no | Janeiro
Instituto de Aplicacdo da UERJ:
reflexbes sobre o trabalho
docente articulado
10 | Josemaris Dissertacao Trabalho colaborativo entre uma | Universidade
Aparecida 2016 professora espec_ialista e Estad_ual de
Martinelli professores do ensino comum | Londrina
para inclusdo de alunos com
necessidades educacionais
especiais
11 | Simone Dissertacao Um Estudo sobre Educacédo | Universidade
Regina de 2017 Inclu_siva em. Conselheiro | Federal de Juiz De
Miranda Lafaiete/MG: Didlogo entre os | Fora
Professores das Salas de
Recursos e o0s Professores
Regentes
12 | Marilia Dissertacao Ensino colaborativo: uma | Universidade
Garcia Pinto | 2017 estratégia pedagégica para a | Federal de Santa
incluséo de alunos com | Catarina
deficiéncia nas aulas de
educacao fisica
13 | Ana Paula | Dissertagéo Investigando as significagBes | Universidade
Machado produzidas por segundos | Federal de Santa
2017 professores sobre seu trabalho | Catarina
no contexto das préticas de
educacao especial na
perspectiva da educagéo
inclusiva
14 | Maria Tese A Articulacdo entre o Professor | Universidade
Rejane 2018 do A_te_ndimento Educacional | Federal Do Ceara
Araruna Especializado (AEE) e 0
Professor do Ensino Comum: m
Estudo das Perspectivas do
Trabalho Colaborativo em duas
Escolas Municipais de Fortaleza
15 | Claucia Tese O Trabalho Docente Articulado | Universidade
Honnef 2018 como Concepcdao Teodrico-prética | Federal de Santa
para a Educacéo Especial Maria
16 | Sabrina Tese Atuagdo  Colaborativa  entre | Universidade
Alves Dias 2018 Professores do Atendimento Estadual Paulista
Educacional Especializado e do
Ensino Regular: A Importancia
da Gestéo
17 | Gercinei de | Dissertagéo A Configuracdo do Trabalho | Universidade
Maia de | 2018 Docente  no Processo de | Federal do Acre

Inclusdo Escolar: Colaboracéo
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Sousa entre o/a Professor/a do
Atendimento Educacional
Especializado - (AEE) e os/as
Professores/as da Sala de Aula

Comum
18 | Isis Grace | Dissertacédo Adequacdo Curricular e Ensino | Universidade Nove
da Silva 2020 Estruturado: Trabalho | de Julho

Colaborativo entre Professores
para o Desenvolvimento do
Estudante com TEA

19 | Denise Dissertagdo A perspectiva do Professor da | Universidade
Cristina da | 2020 Educacdo Especial no Contexto | Estadual Paulista
Costa da Escola Comum
Franca Dos
Santos

A andlise das pesquisas aponta distintas possibilidades e realidades de inter-
relacbes entre professores da SAR e do AEE no contexto escolar. Diante da
necessidade de discutir essa tematica, no tocante as mudancas, avangos e
retrocessos, na busca por pistas, trouxemos as discussdes das pesquisas e como

dialogam com este estudo, possibilitando-nos refletir de maneira critica e construtiva.

Iniciamos essa discussdo examinando as pesquisas de Moscardini (2011, 2016),
gue em sua dissertacao e tese se preocupa em trabalhar as tematicas do trabalho
articulado e da escolarizacéo entre a sala de aula regular e o AEE. Destaca nas

duas pesquisas o distanciamento entre o AEE e a sala de aula regular.

Em sua tese Moscardini (2016) procura entender os motivos que sustentam esse
distanciamento. Resultados indicam que o AEE € o principal responsavel pela
escolarizacdo dos alunos PAEE, no qual o AEE conduz o trabalho académico dos
alunos PAEE. Articular proposta de ensino colaborativo “ndo deve significar a
transposicao sistémica dos servicos da educagdo especial para o ensino regular,
mas exige a construcdo de um caminho baseado em uma atuacdo pedagodgica
conjugada’ (MOSCARDINI, 2016, p. 36).

Moscardini (2016) analisa o distanciamento entre os documentos oficiais e a
inclusédo nos espacos escolares, considerando faltarem propostas de trabalho

colaborativas entre os professores especialistas e da sala de aula regular,
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dificultando que se sustentem as praticas de escolarizacdo complementar que

contribuam para a aprendizagem dos alunos com DI.

Os estudos, ora apresentados, coadunam-se com nossa pesquisa ao enfatizarem a
relacdo entre os profissionais para que 0s principios inclusivos se concretizem, nao
transferindo responsabilidade a apenas um profissional - todos devem estar
envolvidos. Outra situagdo € que vivenciamos no cotidiano situagdes desarticuladas
das diretrizes da politica de educacao inclusiva vigente, ndo contribuindo para as

praticas do trabalho articulado com viés colaborativo entre os professores.

Nascimento (2013) destaca perceber que a linha ténue em relacdo a Educacédo
Especial ndo se caracteriza somente entre a SRM e a sala de aula regular, como
demonstram alguns estudos, mas entre os professores da propria sala de recursos,
os professores regentes e os em bidocéncia. Sua pesquisa esclareceu que a
articulacdo no municipio pesquisado, Nova Venécia/ES, é favoravel e se efetiva, na
pratica, devido a vislumbrar a politica de Educacéo Especial local o professor em
bidocéncia, que exerce a funcdo de colaborar com o professor regente em todas as
acOes da sala de aula regular com pelo menos um aluno publico-alvo da educacéo

especial.

Nascimento ressalta tensédo, pois haveria entendimento de que esse profissional
seria 0 Unico responsavel por pensar em estratégias para os alunos publico-alvo da

Educacao Especial acessarem os conhecimentos.

Embora a articulago se configure, ainda, como insuficiente, entendemos
gue existem movimentos — até mesmo da propria significacdo do
atendimento educacional especializado no municipio — que sdo favoraveis
para essa proposta, pois o desenho politico da Educacao Especial vai além
das propostas globais, € pensado a partir de um contexto particular
(NASCIMENTO, 2013, p. 201).

Sendo Nova Venécia cidade limitrofe de S&o Gabriel da Palha, infere-se da pesquisa
de Nascimento (2013) que as praticas de bidocéncia — como é chamada no
municipio de Nova Venécia — nos espacos escolares em relacdo ao trabalho
articulado seguem caminhos dispares. Embora iguale a educabilidade dos alunos
com deficiéncia, geralmente transfere aos profissionais do AEE a funcédo de

promover sozinhos a mediacao do ato educativo do aluno com DI.
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A aludida dissertagcdo converge com esta pesquisa, tendo por base a realidade
escolar, ao nos revelar possibilidades, instigando-nos a refletir sobre a importancia
de o ensino colaborativo ou bidocéncia ser reconhecida através de politicas publicas
respaldando e legitimando modelos favorecendo a inclusdo escolar para além das

salas de recursos multifuncionais.

A pesquisa de Sousa (2013) evidencia dificuldades relacionadas a falta de diadlogo
entre as salas de aula e de recursos e distanciamento entre os parceiros de
trabalho. Falta na escola, entre a equipe pedagodgica, a pratica do compartilhamento

dos saberes e o confronto com os pares, preparando novos projetos pedagdgicos.

Averiguamos na pesquisa aludida contradicdo entre a agdo e as respostas das
professoras. Articulacdo e orientacdo aos professores e familiares destoam da
realidade observada, e as respostas das entrevistas evidenciam essa realidade
contraditéria (SOUSA, 2013). Constatamos prevalecer discurso fundado em
conceitos que preferem mascarar as situagdes com direcionamentos que n&o
atendem aos requisitos de educacéo inclusiva, mas que em sua narragao se assume
inclusivo. Muito embora se defenda nesta pesquisa que a articulacdo entre o
trabalho dos professores seja uma das possibilidades que beneficiam as mudancas

para tornar inclusivas as salas de aulas.

Prosseguindo a revisao de literatura, apreciamos a dissertacdo de Zerbato (2014)
sobre o olhar dos sujeitos envolvidos na inclusdo escolar, buscando estabelecer a
atribuicdo do professor especialista fundamentado na proposta do coensino. A
autora expde que em Sao Carlos—SP o Plano Municipal de Educacéo tem como
compromisso garantir o ensino colaborativo com a contratacdo de professores -
todavia ndo esclarece se esses realizam somente o ensino colaborativo ou o AEE

em SRM também.

Assim, refletimos sobre as diversas formas de comunicagcdo das parcerias entre o
ensino regular e a educacgao especial, tendo por base as escolas que ja possuem a
pratica do ensino colaborativo. E propicio diferenciar e entender teoricamente, para
evitar analogia entre o ensino colaborativo e praticas de articulacdo entre a

educacao especial e a sala de aula regular.
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Honnef na pesquisa de mestrado (2013) investiga a percepc¢éo dos professores de
Educacdo Bésica, Profissional e Tecnologica sobre o trabalho em parceria entre
Ensino Comum e Educacéo Especial. A pesquisa utiliza o termo trabalho docente
articulado como adequacéo ao ensino colaborativo. Ja em sua tese, Honnef (2018)
evidencia o trabalho docente articulado como nova concepc¢éao tedrico-pratica para a
Educacdo Especial, perante a educacdo inclusiva, vislumbrando consequéncias
positivas e evidentes para todos os alunos, professores, equipe escolar. O trabalho
docente articulado referente a pesquisa de Honnef (2018) prima pelo AEE em SRM
e em sala de aula, pelo mesmo professor de Educacao Especial. A falta de tempo
para didlogo pedagdgico, recursos humanos, recursos materiais e de infraestrutura e
a indisciplina dos alunos, foram obstaculos destacados ao Trabalho Docente

Articulado.

Com essas analises, inferimos que as propostas aqui defendidas corroboram com
nossa pesquisa, pois o trabalho docente articulado numa perspectiva colaborativa
entre o trabalho do professor do AEE e da SAR é um dos caminhos favoraveis a
educacdo de qualidade para todos os alunos, mas o desenvolvimento desse
trabalho requer nas escolas condi¢cfes favoraveis, como tempo e espaco para que
os docentes realizem o planejamento, ética, respeito, confianga um no outro, o0 apoio
dos gestores das escolas e o cumprimento das legislacées vigentes, para juntos

buscarem estratégias para atenderem as individualidades dos estudantes.

A analise de Macedo (2016) foi desenvolvida em pesquisa qualitativa de cunho
etnografico, evidenciando inexistir modelo Unico de AEE para apoio aos professores
e alunos no ensino regular, embora o ensino colaborativo a partir de praticas de
bidocéncia e de bolsistas/mediadores constituiu estratégia importante na validagédo
de escolarizacao significante respeitando as necessidades de todos os estudantes.
Por outro lado, independentemente da narrativa sobre a condicdo de engajamento
relevante dos sujeitos envolvidos, a erudicdo nos espacgos escolares até entdo se
encontra penetrada por habitos tradicionais e meritocraticas, olhares limitados em
relacdo aos estudantes de inclusdo e profissionais ainda sentindo-se despreparados
guanto a sua formacéo profissional para atuarem com as diversidades (MACEDO,
2016).
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A andlise nas pesquisas nos permite identificar e refletir sobre as praticas educativas
a luz de trabalho docente articulado numa perspectiva colaborativa entre os
professores. O mestrado profissional consolida a teoria e experiéncia didatica
vivenciadas nas escolas regulares — assim, nossas consideracdes sobre essa
problematica nos possibilita construir conhecimento visando resultados mais

relevantes nos espagos escolares.

Miranda (2017), na perspectiva de identificar os principais formatos de articulacéo
entre professor de Sala de Recursos e professor regente, descreve os problemas de
interacdo vivenciados pelos docentes de Sala de Recursos e de sala de aula, e, por
fim, por ser pesquisa de mestrado profissional, constroi coletivamente estratégias de
interacao entre os professores da sala de aula e os do atendimento especializado na
Sala de Recursos. Um dos principais problemas envolve falta de previsdo de acoes,

nas propostas pedagdégicas, que assegurem a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Miranda em seu estudo evidenciou que o principal documento que deveria estruturar
a existéncia do AEE s&o os Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicdes
escolares, que estdo desatualizados e ndo contemplam o debate inclusivo nem
fazem previsdo do AEE, com métodos de apoio a inclusdo desses alunos, pois néo
citam o Guia de Educacdo Especial da rede estadual de Minas Gerais. Essa
desatualizagédo dificultou pesquisa, por ndo apresentar as concepg¢les atuais das
instituicbes pesquisadas. Diante das analises dos instrumentos do estudo, as
essenciais formas de articulacdo previstas nos documentos oficiais ndo séo

efetivadas entre professor especialista e professor regente (MIRANDA, 2017).

Miranda (2017) apresenta que a carga horaria estipulada para o trabalho articulado
entre os professores é pequena. Como também o grande namero de estudantes e o
guantitativo de escolas que as professoras acompanham, considerado pela maioria

das professoras excessivo para desenvolver o trabalho.

Concordamos e constamos que o estudo de Miranda vai ao encontro de nossa
pesquisa em relacdo a falta de previsbes de acOes referente a educacdo
especial/inclusiva e a respeito das inviabilidades ao trabalho articulado, o grande
namero de alunos atendido pelos professores de AEE - o professor atende o aluno

dependendo da organizacdo, apenas uma vez na semana durante uma aula.
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Sousa (2018) analisa em que medida e em quais circunstancias o trabalho docente
dos professores de AEE é colaborativo ao trabalho docente dos professores de
SAR. Por meio de analise documental, o autor discute que a legislacdo vigente no
Pais, por si, ndo garante inclusdo escolar. Constatou-se que o trabalho dos
professores tem-se configurado colaborativo quando os professores procuram
responder as necessidades educacionais dos estudantes PAEE, precisando,
portanto, ser reorganizado diante dos desafios a escolarizacdo desses alunos
(SOUSA, 2018).

Dias (2018) concluiu que o servigo do AEE ainda possui muitos pontos de tensdes a
serem superados, faltando efetivar cultura colaborativa nas escolas e a figura de um
Gestor Colaborativo que se responsabilize por fornecer, realizar e garantir as acoes
colaborativas. Pois a pesquisa evidenciou faltar as escolas estudadas cultura

investigativa e colaborativa em seu cotidiano.

O estudo de Santos (2020) ressoa com nossa pesquisa ao enfatizar a preméncia de
trabalho colaborativo junto a gestdo pedagdgica e toda equipe escolar, evidenciando
também a emergéncia na definicdo da funcdo do professor da educacédo especial
com colaboracao entre os professores da sala regular e o especializado. Conclui que
os preceitos das legislacbes afastam-se das préaticas que favorecem a incluséo.

Silva (2020) constatou em sua pesquisa de dissertacdo ser possivel no trabalho
colaborativo os professores adequarem atividades curriculares utilizando o ensino
estruturado sob os principios do programa Teacch, contribuindo com o processo

ensino-aprendizagem entre professor e aluno.

Crippa (2012), em estudo bibliogréfico, analisou as teses e dissertacfes
desenvolvidas no Brasil sobre ensino colaborativo, concluindo que a colaboracéo

beneficia a composicao de escolas inclusivas.

Martinelli (2016) aponta que o trabalho do/no AEE geralmente configura-se de
maneira isolada, ou seja, no inicio de sua pesquisa inexistia parceria entre o trabalho
da professora especialista e o da professora da sala de aula regular, e que durante
seu estudo propds-se adequar a funcdo do professor especialista ao trabalho

colaborativo com a sala de aula regular.
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Pinto (2017), em seus estudos sobre trabalho em parceria entre Educacao Especial
e Ensino Comum, evidenciou que o panorama atual nos revela o ensino colaborativo
como a principal forma de busca pela efetivacdo dessa parceria. Machado (2017) e
Pinto (2017) apontam vivéncias em suas pesquisas de que mesmo com segundo

professor a parceria ndo é garantida.

Os estudos de Crippa (2012), Martinelli (2016), Miranda (2017), Pinto (2017) e
Machado (2017) evidenciam a necessidade da formacdo continuada para efetivar
parcerias. Esses estudos corroboram com essa pesquisa em andamento, pois a
principal tensdo, a necessidade da formagdo continuada, torna-se também
fundamental ao fortalecimento das inter-relacbes entre professores da educacéo

especial e do ensino regular, como podemos averiguar no bloco seguinte.

Nessa perspectiva, nas escolas regulares permanecem narrativas dos professores
da sala de aula regular de que se sentem despreparados para atuar com os alunos
publico-alvo da educacao especial, provocando-nos indagacdes. A causa € falta de
uma formacdo ou a metodologia usada na formagé&o inicial? Inexisténcia de uma
formacdo continuada para desenvolver trabalho docente articulado na perspectiva

colaborativa entre os professores?

Alguns pesquisadores discutem o tema, formagédo de professores, para fortalecer
parcerias entre a educacao especial e a sala de aula regular, provocando mudancas

nas praticas pedagdgicas sob concepcao inclusiva. Como abordaremos a seguir.

Tabela 2: Dissertacfes e teses.

Autor Public Titulo Instituicao
acao
20 Elizabete Disserta | Formacdo de professores por | Universidade
Humai de | @0 meio de pesquisa colaborativa | Estadual de
Toledo 2011 visando a inclusdo escolar de | Londrina
alunos com deficiéncia
intelectual

21 Lucélia Cardoso | Disserta | Ensino colaborativo como | Universidade
Cavalcante cao estratégia de formacao | Federal de




Rabelo 2012 continuada de professores para | Sdo Carlos
favorecer a incluséo escolar
22 Claudia Disserta | Os efeitos do | Universidade
Alexandra céo _trabalho colaborativo na | do Estado do
Gées de 2012 ms_er_géo. de; alunos com | Rio de Janeiro
> deficiéncia fisica nas escolas do
Araujo Rio de Janeiro
23 Patricia Tese Intervencdo colaborativa sobre | Universidade
Braun 2012 0s processos de ensino e | do Estado do
aprendizagem do aluno com | Rio de Janeiro
deficiéncia
24 Erika Disserta | A¢les colaborativas em | Universidade
Soares céo contexto escolar: desafios e | Federal de
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Continuando os dialogos iniciados no bloco anterior, a dissertacdo de Toledo (2011),

sobre escola do Parana, visou analisar a eficiéncia de programa formativo de

professores em servico para beneficiar a inclusdo de alunos com deficiéncia

intelectual (DI), levantando processos de inclusdo dos alunos com DI e ciclos de

estudos, andlises reflexivas e entrevistas para avaliar os procedimentos, tendo como

resultados que o trabalho colaborativo melhora a qualidade e beneficia a inclusédo

dos estudantes com DI, bem como amplia os conhecimentos de teoria e praxis dos

professores no movimento inclusivo.
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Braun (2012) em sua tese analisou as praticas pedagdgicas e 0s suportes
educacionais ao aluno com deficiéncia intelectual, bem como buscou desenvolver
acOes educativas para organizar 0 processo ensino-aprendizagem desse aluno. Em
sua pesquisa observou que a presenca do aluno com deficiéncia intelectual ainda
era motivo de estranhamento nas escolas regulares, havendo assim a necessidade
de mudancas, desvinculando-se da homogeneidade. S6 € possivel mudar com
participacdo da equipe, dos profissionais que atuam com esse aluno. Braun, em sua
pesquisa evidenciou que a concepcdo de colaboracdo entre o0s docentes
especialistas e da sala de aula regular é, com certeza, uma possibilidade que
através das experiéncias e conhecimentos desses profissionais possam conduzir as
acles a serem desenvolvidas para os alunos com deficiéncia. Portanto, a formacéao

do professor é fundamental para atuar na escola regular.

Nessa perspectiva, os estudos de mestrado de Araudjo (2012) e de doutorado de
Lago (2014) visaram elaborar, realizar e avaliar a efetividade de um programa para
formacado continuada a professores. Araujo retrata a formacdo sobre acessibilidade
comunicativa e Lago para o AEE com base no coensino. Esses estudos se
complementam com a dissertacdo de Melo (2013) visando a acbes colaborativas
entre uma professora de Quimica e uma professora de Educacdo Especial,

considerando a incluséo escolar e o ensino-aprendizagem em Quimica.

Esses estudos nos provocam reflexdes sobre as necessidades formativas de
professores considerando o principio para uma escola mais inclusiva envolvendo
parceria/colaboracdo entre os professos da sala de aula regular e da educacgao
especial. Ademais, as formacgdes sao propulsores para termos professores em prol

de educacéo que respeite as subjetividades de cada crianca.

Os estudos de Braun (2012), Aradjo (2012) e Melo (2013) desenvolveram o ensino
colaborativo em encontros semanais e momentos de acompanhamento sistematico
evidenciando esse ultimo que o trabalho colaborativo pelos professores do ensino

regular e professor especialista beneficia a inclusao de alunos com deficiéncia.

Somos convidados a refletir como essas possibilidades de acfes formativas se
favorecem a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia nas escolares regulares. A

gualidade do ensino-aprendizagem dos alunos que frequentam as salas de aula
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comuns é um meio de discussdo e didlogos refletindo-se diretamente na relacéo
entre os professores do AEE e da SAR, fortalecendo-a para viabilizar proposta de
trabalho associando os esforcos dos professores para o sucesso académico e social

dos alunos em questéo.

A formacdo docente também foi destacada na pesquisa de Rabelo (2012),
dissertacdo visando analisar as potencialidades e limites da experiéncia do ensino
colaborativo na formacéao continuada de profissionais que atuavam no ensino regular
e na educacdo especial. Trazendo a importancia de o ensino colaborativo ser
reconhecido como uma das variadas propostas para compor as politicas publicas de

formacdo e assim contribuir com sistema de ensino mais inclusivo.

Vilaronga (2014), em sua tese de doutorado, apresentou propostas de colaboracéo
do professor da Educacdo Especial e da sala de aula regular, que ja praticava
coensino, no qual, desenvolvendo programa para formacdo de educadores para
atuacao no coensino visando discutir e fortalecer esse apoio. As propostas terem
adentrado as politicas publicas municipais de Sdo Carlos-SP facilitou o coensino,
tornando o municipio um dos pioneiros no exercicio dessa proposta como politica
publica no Brasil. Mediante resultados relevantes, a autora defendeu esse apoio
como fundamental ao fortalecimento da incluséo escolar, defendendo sua oferta por

direito ao aluno PAEE.

As autoras Rabelo (2012), Lago (2014) e Vilaronga (2014) utilizaram metodologia
para indicar o trabalho colaborativo entre o professor especialista e da SAR, e a
formacdo docente, reafirmando que o trabalho colaborativo é fundamental nas
praticas docentes e na inclusdo dos alunos PAEE. E atitude “filoséfica e critica de
olhar para um colega de trabalho como parceiro e com ele construir uma experiéncia
conjunta de trabalho pedagdgico no contexto escolar e na sala de aula” (RABELO,
2012, p. 53).

A partir dos estudos desse bloco, entendemos que a formacdo na perspectiva
colaborativa propicia aos professores transformar sua propria praxis com teoria,
reflexdo e pratica dessa mudanca. Porém, fatores politicos e econbmicos

submetidos a classe dominante influenciam contra as formacgfes. Requerendo o



64

fortalecimento de politicas publicas, como evidenciado na pesquisa de Vilaronga,
promover formacdes de professores e profissionais da Educacdo, com
reconhecimento de sua importancia pela equipe gestora das escolas, Secretarias de

Educacéo entre outros.

A partir de estudo etnografico, Aradjo (2017) verifica coexistir trabalho articulado
entre os professores de sala de aula regular e os do AEE. Os resultados
comprovaram que, nesse campo de estudo, nem todos 0s espacos escolares
compBem pratica de trabalho pedagdgico articulado entre os professores. O autor
descreve que um dos elementos determinantes para se criar esse caminho € a
formacao continuada, que, através da préatica e da reflexao, poderd articular e apoiar
os professores na edificacdo do conhecimento, favorecendo as praticas educativas

inclusivas.

J& a dissertacdo de Schneider (2017) questiona as a¢fes do ensino colaborativo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na Educagdo
Especial, evidenciando o ensino colaborativo, o trabalho docente articulado e outras
formas de articulacdo, meios promissores para efetivar praticas pedagogicas
articuladas entre os professores da educacdo especial e da sala de aula regular.
Mas identifica a resisténcia dos profissionais mais experientes em dividir a sala de

aula com estagiario menos experiente, impedindo acdes articuladas.

O estudo de Schneider nos faz refletir que, mesmo havendo resisténcia entre os
professores do AEE e da sala de aula regular na articulagdo de trabalho na
perspectiva colaborativa, ambos profissionais possuem qualificacfes e experiéncias
na area que podem contribuir para a escolarizacdo de alunos com deficiéncia;
também aqueles que iniciam suas carreiras podem ser motivados pelo coordenador
e pela gestdo da escola, sendo acolhidos pelos professores regentes para que as

experiéncias sejam compartilhadas.

Sobre a relevancia da colaboragéo nos espagos escolares entre os professores da
educacdo especial e da sala regular, Silva (2018) analisou a tentativa de um

programa formativo de desenvolvimento a colaboracdo entre os docentes da
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educacdo especial e da classe regular, sob viés do modelo de ensino colaborativo,

para a inclusédo escolar do aluno PAEE.

Foi perceptivel que os momentos envolvendo a colaboracdo entre esses dois
educadores ocorriam por meio das estreitas relacbes como nas ocasifes do cafée,
das atividades em sala de aula regular, nas salas de recursos, dos professores, e
nos momentos de planejamentos. A pesquisadora verificou parcerias entre 0s
docentes da educacdo especial e da sala de aula regular, mas precisavam ser
fortalecidas para contribuirem pedagogicamente com o estudante com deficiéncia, e,
consequentemente, com toda a turma. Entao constatou, apds ponderar a formacéao e
0 assessoramento nas unidades escolares, 0 comego de pratica colaborativa entre
alguns educadores em questédo, possibilitando a¢des colaborativas em consonancia

com equipe diretiva, coordenacao pedagogica (SILVA, 2018).

Ampliando a discusséo, percebemos que um dos desafios sobre o trabalho docente
articulado na perspectiva colaborativa é auséncia da formacdo continuada. Os
estudos de Rabelo (2012), Vilaronga (2014), Araudjo (2017) e Silva (2018) indicam
gue a formacao continuada promove as parcerias entre os docentes, favorecendo as
praticas educativas, e a partir da formagdo podemos criar caminhos, sendo
instrumento mediador na medida em que a parceria entre 0s pares se torna

instrumento para a construgao do saber.

A pesquisa seguinte aponta a inviabilidade do trabalho articulado por diversos
fatores demarcados nas condi¢cBes do trabalho, gerando conjunto de situacfes que
dificulta a inter-relacéo entre os professores. Na pesquisa de Araruna, esses fatores

afetam diretamente a qualidade do trabalho do professor.

Araruna (2018) em sua tese de doutorado analisa as condi¢cdes para a elaboracéo
do trabalho colaborativo entre o professor do AEE e da SAR. A pesquisadora
argumenta que as condicdes de trabalho desfavorecem a inovacdo do ensino:
sobrecarga de trabalho dos professores, as condicdes de estruturas e a
superlotacdo nos ambientes em que trabalham, sdo algumas das questdes que
inibem o trabalho articulado para efetivar praticas colaborativas. Ressalta-se a

gestao escolar como elemento fundamental na organizacéao do trabalho pedagdgico.
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Exigindo-se investimento em formagbes continuadas por parte da Secretaria
Municipal de Educacdo e da gestdo nas escolas, que estimulem as acoes
colaborativas, ndo somente momentos para sistematizar a articulacdo entre os

docentes.

A partir dessas analises, entendemos que as pesquisas ilustram afastamento entre o
trabalho dos professores de AEE e da SAR, que geralmente ocorrem de maneira
isolada e/ou insatisfatéria. Conforme a literatura, movimentos de parcerias entre 0s
professores do AEE e da sala de aula regular nos espacos escolares requerem
mudancas envolvendo desde a gestédo escolar, Secretaria de Educacgao, construgao
de politicas publicas, formagcdo continuada, entre outros. Consequentemente, as
acoOes pautadas nas escolas dentro dos espacgos-tempos apontam as mais diversas
realidades de um contexto escolar, sua organizacdo, planejamentos, dialogos e

parcerias.

Aqui, a literatura vai ao encontro da proposta da pesquisa, devido a pratica dos
professores de Sala de Aula Comum e do professor de AEE de dividir espaco nos
planejamentos, sala de aula, formacBes e responsabilidades na elaboracdo e
execucao das atividades, avaliagbes dos estudantes. A literatura indica diversidade
cultural no territério brasileiro. Corroboramos com 0s autores quando comparamos
com o0 municipio gabrielense, verificando as lacunas e possibilidades do movimento

do trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa.

Consequentemente, a revisao de literatura evidéncia a importancia das pesquisas e
seus direcionamentos, reafirmando para esta pesquisa o propdsito de analisar os
movimentos do trabalho articulado na perspectiva colaborativa entre os professores
do Atendimento Educacional Especializado e da Sala de Aula Regular.
Demonstrando ser tarefa complexa com tensdes, mesmo assim tem encontrado
resultados satisfatorios nas diversas cidades brasileiras, sob diversos modelos.

Entendemos tratar de heterogeneidade de pessoas com diversas culturas e saberes.
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4 CONTRIBUICOES DA ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO COMO ALICERCE PARA O TRABALHO
DOCENTE ARTICULADO NA PERSPECTIVA COLABORATIVA ENTRE OS
PROFESSORES DO AEE E DA SAR.

O processo educacional como prética social dialégica mediada pelo signo
(linguagem) e pelo outro (a sociedade) e fundamental. Assim, podemos
dizer que o entendimento da deficiéncia intelectual esta relacionado as
praticas sociais, a cultura e a histdria. Ou seja, ndo € mais possivel como
outrora compreender e analisar a deficiéncia tomando como referéncia
parédmetros bioldgicos como marcas especificas do sujeito (PLETSCH,
OLIVEIRA, p. 267, 2017).

Visando solidificar este trabalho, buscamos fundamentacdo ted6rica nos
pressupostos da teoria histérico-cultural de Lev Semyonovich Vygotsky®, que visa
divulgar aos professores sua atribuicdo a escolarizacdo dos alunos. Assim,
trataremos neste estudo da realidade cultural em que o ser (professor) esta inserido,
gue transforma no trabalho, por mediacao do outro, esse meio cultural no qual esta.
Contudo, ndo podemos deixar de expor que o desenvolvimento cultural ndo significa,
de maneira nenhuma, ignorarmos a realidade biolégica, uma vez que, “realidades
biolégicas e realidades culturais, embora pertencendo a ordens diferentes, sao
interdependentes e constituem dimensdes de uma mesma e Unica histéria da

humanidade” (PINO, 2005, pag. 58).

Vygotsky teve para as abordagens de suas teorias inumeros influenciadores no
decorrer de seus estudos, no qual “o pensamento marxista foi para ele uma fonte
cientifica valiosa” (REGO, 1995, p. 32). Oliveira (1997), explica que Vygotsky
influenciado pelas ideias marxistas marcadas pela orientacdo predominante na

Unido Soviética pos-revolucionéria, via no materialismo historico e dialético de Marx

°Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934) nasceu na cidade de Orsha, cidade da Bielo-RUssia, em 17
de novembro de 1896. Cresceu em um ambiente de grande estimulacdo intelectual, desde cedo
Vygotsky interessou-se pelo estudo e pela reflexdo sobre varias areas do conhecimento. Foi
professor e pesquisador nas areas de psicologia, pedagogia, filosofia, literatura, deficiéncia fisica e
mental. Vygotsky casou-se em 1924 com Roza Smekhova, com quem teve duas filhas. Desde 1920
conviveu com a tuberculose, doenca que o levaria a morte em 1934. Sua Morte prematura (37 anos),
juntamente com o enorme volume de sua producéo intelectual, marcou, de certa forma, o estilo de
seus textos escritos: sdo textos densos, cheios de ideias, numa mistura de reflexes filosoficas,
imagens literarias, proposicoes gerais e dados de pesquisas que as exemplificam (OLIVEIRA, 1997).
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e Engels a base para a elaboracdo de sua teoria. Destacam-se algumas premissas

marxistas, evidentemente incorporadas por Vygotsky.

¢ O modo de producdo da via material condicionada a vida social, politica
e espiritual do homem.

e O homem é um ser histérico, se constréi através das relagfes com o
mundo natural e social. O processo de trabalho (transformacdo da
natureza) é o processo privilegiado nessas relagdes homem/mundo.

e A sociedade humana é uma totalidade em constante transformacdo. E
um sistema dinamico e contraditério, que precisa ser compreendido
como processo em mudancga, em desenvolvimento.

e As transformagdes qualitativas ocorrem por meio da chamada “sintese
dialética” onde, a partir de elementos presentes numa determinada
situacdo, fendbmenos novos emergem. Essa é exatamente a concepgao
de sintese utilizada por Vygotsky ao longo de toda sua obra (OLIVEIRA,
1997, p. 28).

Assim, identificamos as influéncias de Marx e Engels “sobre a sociedade, o trabalho
humano, o uso de instrumentos [...]" (REGO, 1995, p. 32). O conceito de Marx
(1976) sobre atividade humana embasou o conceito de mediacdo cultural de
Vygotsky (1987). E, posteriormente, parceiro e seguidor dos estudos de Vygotsky,
Leontiev (1978, s. p.) define que a atividade humana é “um processo que é eliciado
e dirigido por um motivo - aquele no qual uma ou outra necessidade é objetivada”.
Nessa perspectiva, concordamos com Cotonhoto (2014) quando diz que a
sociedade se transforma no trabalho humano. Essa atividade modifica ndo so
objetos fisicos, mas a prépria natureza inicial, ampliando suas capacidades
humanas. Constatamos em Engels (2000, p.13) que o pensamento social e historico

do ser humano se produz do Trabalho, transformando o Meio (Natureza).

E precisamente a modificacdo da Natureza pelos homens (e n&o
unicamente a Natureza como tal) o que constitui a base mais essencial e
imediata do pensamento humano; e é na medida em que o homem
aprendeu a transformar a Natureza que sua inteligéncia foi crescendo. A
concepcao naturalista da histéria [...] encara o problema como se
exclusivamente a Natureza atuasse sobre os homens e como se as
condicdes naturais determinassem, como um todo, o seu desenvolvimento
histérico. Essa concepc¢ao unilateral esquece que o homem também reage
sobre a Natureza, transformando-a e criando para si novas condi¢cdes de
existéncia.

Cada professor traz suas experiéncias e o conhecimento adquirido ao longo da vida
- por exemplo, os sujeitos no trabalho se beneficiam da mediacdo de pessoas mais
experientes e capazes. Pois “educacdo € o conhecimento acumulado pela

humanidade através do tempo, sendo um fenémeno préprio dos seres humanos, o
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homem necessita produzir continuamente sua propria existéncia” (SAVIANI, 2011, p.
13).

Portanto, os estudos de Vygotsky (1987, 1989) contribuem para nosso entendimento
da formacdo do ser humano em contexto socialmente construido, e que pela
mediacdo e interagOes sociais, 0s sujeitos possam evoluir. Assim, para Saviani

(2011) tudo o que o Homem produz, constréi, envolve a no¢ao de cultura.

Nesse processo, quando os professores mudam sua postura, abrem-se para
possiveis mudancas dos conceitos e significados. Para tais mudancas, Vygotsky
(1987, 1997, 2007) elucida que a colaboracdo é instrumento fundamental no
desenvolvimento humano, destacando a importancia das interacbes sociais,
ressaltando a ideia da mediac&o e da internalizacdo dos significados como aspectos
importantes para a aprendizagem, defendendo que o conhecimento é construido a

partir de arduo processo de convivéncia entre as pessoas.

Os postulados de Vygotsky (1987, 1997, 2007) enfatizam e contribuem com as
andlises sobre a relacdo docente nesta dissertacdo, pois: 1 - Todo conhecimento &
construido socialmente no contexto das relacbes humanas; sendo assim, a
aprendizagem nas relacbes e diadlogos promovidos pela mediacdo entre o0s
professores permite o desenvolvimento do individuo, construindo assim sua
formagdo e enriqguecendo seu aprendizado. Essa vivéncia, na sociedade escolar,
provoca o crescimento do individuo pelas informacdes que recebe em seu meio. 2 -
Através do processo soécio-historico resulta o desenvolvimento do individuo; nessa
perspectiva, os professores da SAR e do AEE, a partir da troca de conhecimentos
através das relagfes intra e interpessoais, medeiam e estimulam os avancos dos
estudantes. 3 — Enfatiza-se o papel da cultura, da linguagem e da aprendizagem;
assim, “a consciéncia admite que a linguagem (discurso) é produzida social e
historicamente, instrumento fundamental na constituicdo dos sujeitos [...]”
(CAETANO, 2009, p. 123). Dessa maneira, a linguagem, através da cultura, mostra-
se imprescindivel na construcdo das relagdes entre os professores - assim, temos as
escolas, como espacos que contribuem para as interacbes e intervencdes
pedagogicas, intencionais, mediadas pelos professores, para promover 0 processo

ensino-aprendizagem.
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A partir do contato com o mundo, as vivéncias em sala de aula, as trocas de
experiéncias entre professores, constroem-se novos conceitos. A colaboracdo entre
pares contribui para desenvolver habilidades e estratégias fundamentais na solucéo
de problemas, em processo cognitivo em que a interacdo e a comunicacdo ocupam

funcéo primordial para o desenvolvimento (Vygotsky, 1987, 2007).

Aqui, concordamos com Caetano (2009):

Em um sentido mais amplo, Vigotski aponta para a no¢éao de que tudo que é
cultural é social, possibilitando pensarmos que o social ja esta posto desde
gue o individuo nasce e vai tomando forma a partir das rela¢des sociais do
homem, ou seja, os individuos vao se constituindo com base nas relagbes
sociais travadas historicamente, producdes do homem, portanto, culturais
(CAETANO, 2009, p.122).

Assim, para o desenvolvimento dos alunos com publico-alvo da educacéo especial,
os professores das salas regulares e do AEE necessitam incumbir-se do trabalho
articulado de maneira colaborativa, oferecendo-lhes oportunidades, pois, segundo
Saviani (2011, p. 2) “a educacgéo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto de homens”. Desse modo, perguntamos como historicamente tém-se
humanizado professores para fortalecer inter-relagdes na escolarizacdo dos alunos
publico-alvo da educacdo especial? Para Vygotsky, jA& em sua época, as escolas
estavam despreparadas para receber alunos com deficiéncia intelectual, pois se
baseavam como hoje ainda, em suas dificuldades, ndo suas possibilidades de
aprendizagem. Dessa maneira, até hoje, muitos professores reforcam as
impossibilidades dos alunos, empobrecendo as possibilidades dos alunos - assim,
esses professores acabam influenciando a vida escolar desses estudantes.
Sustentamos que as escolas regulares podem ser espacos para desenvolver

estudantes com ou sem necessidades educacionais especiais.

Nesse processo de producao e construcdo, e do movimento entre pares em favor da
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, Vygotsky (2007) defende que a relagéo

do Homem néo é direta, mas, fundamentalmente, mediada. Como veremos a seguir.
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4.1 MEDIACAO EM VYGOTSKY: IMPLICACOES PARA O FORTALECIMENTO
DO/NO  TRABALHO  ARTICULADO COMO PREMISSA PARA O
DESENVOLVIMENTO DE ACOES COLABORATIVAS

Discutiremos aqui os pressupostos de Vygotsky, pontuando suas contribuicbes por
meio da mediagdo como acdo de interagdo e troca entre 0s professores,
considerando as qualidades proporcionadas para o entendimento da constituicdo do
sujeito como principio para “formagdo humana tendo como premissa o sujeito
histérico e cultural que evolui na relagdo com o outro estabelecido pela cooperagao”
(ARARUNA, 2013, p. 75).

Enfatizando os argumentos, neste trabalho, sobre o ato de mediagdo entre o0s
professores nos espacos escolares, reporto-me aos professores, por trazerem o
trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa entre a sala de aula regular
e do AEE, como objeto de estudo desta pesquisa. Nesse contexto, refletir sobre o
trabalho articulado entre os professores como base para acdes colaborativas em
tempos de inclusdo social e escolar, visando romper com o0s paradigmas
individualistas, importa conhecer as discussdes para o fortalecimento dos papéis dos

sujeitos, e um desses caminhos é a mediacéo.

Vygotsky, em seus estudos, “usou como exemplo a metafora do conceito de trabalho
em Marx, que deu origem ao conceito de mediagao” (MARTINS; MOSER, 2012, p.
2). Entdo, mediacdo “é um processo de intervencdo de um elemento intermediario
numa relacéo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento” (OLIVEIRA, 1997, p. 26, grifos da autora).

Entendemos, como vimos anteriormente, que o Sujeito resulta da interacdo com o
Mundo, integrando o meio no qual esta inserido, constituindo-se enquanto ser ativo
nesse contexto, influenciando e influenciado por ele. “Os pressupostos de Vygotsky
possibiltam o entendimento de que o desenvolvimento humano se da pela

aprendizagem, tendo na mediacédo seu principio fundador” (ARARUNA, 2013, p. 77).

A mediacdo pode ser entendida de forma ampla como o processo de
intervencdo de algo ou alguém numa relacdo e, especificamente nessa
perspectiva, ha necessidade de que se estabeleca um elo entre 0 mundo
real e o psicoldgico e, para tal, ha como pressuposto basico o uso de
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instrumentos e de signos na comunicagao entre os homens e na construgéo
de um universo cultural (CAETANO, 2009, p. 119).

Assim, as rela¢gfes sociais e 0s vinculos determinados com o Mundo, acontecem a
partir dos instrumentos e dos signos, meios auxiliares na mediacdo. “Entdo, é
coerente dizer que a mediacdo esta inserida em um universo sociocultural que
proporciona relagdes, experiéncias e registros” (CAETANO, 2009, p. 122). Dado
Isso, inferimos a importancia da mediacao para a cultura escolar quanto ao trabalho
docente articulado, pois tal cultura, permeada de registros e experiéncias,
proporcionara a escola e aos professores espaco de troca de conhecimento e
reflexdo através das acdes colaborativas entre os pares, pois ndo basta o0s

professores articularem no mesmo espaco, eles necessitam colaborar entre si.

Oliveira (1997) elucida a relacdo Homem/Mundo, que Vygotsky define ser indireta,
fundamentalmente mediada. E ressalta dois mediadores: os instrumentos e os

signos.

Convergimos com a autora quando ela diz que os instrumentos possuem funcao
mediadora, entre o Individuo e o Mundo, é elemento feito especialmente para certo
propdsito, interposto entre o trabalhador e seu objeto de trabalho, ampliando as
capacidades de transformar a Natureza. Exemplos: machado, que permite cortar
melhor; vasilha, para armazenar a agua. Entdo, “a fungéo do instrumento é servir
como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele € orientado
externamente; deve necessariamente levar as mudangas nos objetos” (VYGOTSKY,
2007, p. 55).

Os instrumentos tornam-se importantes para os professores no trabalho a partir da
atividade coletiva, ou seja, nas relagdes sociais; por outro lado, a criagcéo e utilizagéo
de instrumentos ampliam as possibilidades de transformagéao do Meio, entre objeto e
trabalhador (OLIVEIRA, 1997). Ou seja, “tanto no trabalho como na acédo sobre o
mundo para transforma-lo, o homem usa de instrumentos” (MARTINS; MOSER,
2012, p. 10). O professor utiliza os instrumentos, ampliando suas possibilidades de
transformacao de seu meio, ou seja, para o desenvolvimento desse trabalho entre
ambos, o professor utiliza os instrumentos mediadores para um objetivo, como: o
uso de livros, computadores, entre outros, que contribuirdo com o professor na

elaboracao de suas aulas.
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Os signos, andlogos as ferramentas, diferenciam-se entre si, pois enquanto 0s
instrumentos sdo externos aos individuos, voltados para fora dele, os signos séo
tracados peculiarmente para o individuo, ou seja, reporta-se ao comando de acdes
psicoldgicas, do préprio ou de outros sujeitos. Os signos chamados por Vygotsky de
“‘instrumentos psicoldgicos” sdo ferramentas que auxiliam o individuo nos processos
psicologicos, ndo nas acfes concretas, ao modo dos instrumentos. Os signos sédo
usados em diversas situacfes, enquanto ferramentas que auxiliam o Homem nos
processos psicolégicos e em tarefas que exigem memoria ou atencdo (OLIVEIRA,
1997).

“O signo, ndo modifica em nada o objeto da operagao psicologica. Constitui um meio
da atividade interna dirigido para o controle do proprio individuo; o signo é orientado
internamente” (VYGOTSKY, 2007, p.55). Nas analises de Pino (2000, p.56), “o
signo desempenha claramente a funcdo de estimulo externo de uma operacéo
interna, como podemos ver nas suas analises sobre a percep¢ao, a atencado e, em

particular, a memoria”.

“Sao inumeras as formas de utilizar os signos como instrumentos que auxiliam no
desempenho das atividades psicologicas” (OLIVEIRA, 1997, p. 30). Ou seja, os
signos auxiliam no pensamento, a elaborar estratégias capazes de representar as
acOes dos professores, como: a escrita, as ideias, a linguagem, que auxiliard os
professores nos processos psicoldgicos. Isto é, exige do professor funcionalidade
envolvendo memaria, imaginar, planejar as acées a serem desenvolvidas em sala de

aula.

Podemos compreender a influéncia dos instrumentos e signos nos ambientes
escolares enquanto criadores de possibilidades a partir das experiéncias e desafios
de professores e alunos PAEE. E Vygotsky nos ajuda a pensar como contribuem
esses mediadores no trabalho docente articulado sob perspectiva colaborativa,

refletindo-se nas praticas em sala de aula.

Observamos que Vygotsky trabalha com os instrumentos e signos como funcgéo
mediadora na atividade humana, e, como mencionado, eles fazem analogia béasica
entre si, 0 que os caracteriza € a funcdo mediadora que exercem. Para Oliveira

(1997, p. 34) “é justamente em sua analogia com os instrumentos de trabalho que os
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signos aparecem como marcas externas, que fornecem um suporte concreto para a
acdo do homem no mundo”. Nessa perspectiva, Leontiev (1978), seguidor de
Vygotsky, continuou e sistematizou o conceito de atividade humana, e, sobre a
mediacao da atividade humana, referiu a influéncia dos elementos mediadores, pois,
dependendo da necessidade e propésito do sujeito, a condigcdo pode ser mudada,
por exemplo um professor, ao sentir “necessidade”, busca através do “objeto
mediador”, que consequentemente é “motivado” pelo objeto mediador a atender sua

necessidade.

Segundo Oliveira (1997) nesse processo evolutivo da espécie humana e do
desenvolvimento de cada individuo, Vygotsky e seus colaboradores propdem duas
mudancas qualitativas no uso de signos: internalizacdo e sistemas simbolicos.
Internalizacado € a utilizacdo de marcas externas que se transformardo em processos
internos de mediacdo; por outro lado, sdo desenvolvidos sistemas simbolicos, que
organizam o0s signos em estruturas complexas e articuladas: “tanto o processo de
internalizagdo como a utilizacdo de sistemas simbodlicos sdo essenciais para o
desenvolvimento dos processos mentais superiores e evidenciam a importancia das
relacbes sociais entre os individuos na construcdo dos processos psicolégicos”
(OLIVEIRA, 1997, p. 34).

Assim, conforme cresce, deixa de ser crianga, “o individuo deixa de necessitar de
marcas externas e passa a utilizar signos internos, isto é, representacdes
mentais que substituem os objetos do mundo real” (OLIVEIRA, 1997, p. 35,

grifos da autora).

Os signos internalizados sdo como marcas exteriores, elementos que representam
objetos, eventos, pessoas. Assim, pensar na palavra professor me permite lidar
mentalmente com ele, mesmo em sua auséncia, ou qualquer outra palavra - gato,
mesa; trabalhamos com uma ideia, conceito, imagem, palavra, enfim, algum tipo de
representacdo, que substitui o concreto pela imagem do real pensado. Assim o
Homem se liberta da necessidade de interacdo concreta com os objetos do seu
pensamento, pois as possibilidades de operacdo mental ndo constituem relacéao
direta com o mundo fisico presente; sendo os elementos do mundo representados

pela relacdo mediada dos signos internalizados (OLIVEIRA, 1997).
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Ao longo da histdria da espécie humana — em que o surgimento do trabalho
propicia o desenvolvimento da atividade coletiva, das relagbes sociais e do
uso de instrumentos —, as representagdes da realidade tém se articulado em
sistemas simbdlicos. Isto é, 0s signos ndo se mantém como marcas
externas isoladas, referentes a objetos avulsos, nem como simbolos usados
por individuos particulares. Passam a ser signos compartilhados pelo
conjunto dos membros do grupo social, permitindo a comunicagéo entre 0s
individuos e o aprimoramento da interacé@o social (OLIVEIRA, 1997, p. 36).

“Os sistemas de representacdo da realidade — e a linguagem € o sistema simbolico
basico de todos 0s grupos humanos — sao, portanto, socialmente dados” (OLIVEIRA,
1997, p. 36). Para a autora o individuo se desenvolve através do grupo cultural que
lhe fornece formas de perceber e organizar o real, as quais constituirdo 0s
instrumentos psicoldgicos que fazem a mediacao entre o individuo e o Mundo e com

outros individuos.

Foi plausivel revelar, neste estudo, que, para Vygotsky, o tema central de seus
estudos sobre mediacdo é a relevancia e a necessidade de provocar e produzir
alternativas e oportunidades por vias mediadas. Entendemos a partir das leituras e
analises dos textos que no contato com o Mundo, com as vivéncias em sala de aula
e com outras pessoas, 0s professores desenvolvem seus conceitos e crescem

mentalmente.

Portanto, o professor, em contexto inclusivo, tem seu papel, compreendendo que o
conhecimento é construido, através das relagBes culturais acumuladas ao longo do
tempo - assim, o professor é objeto na organizacdo sistematica dos conteudos,
proporcionando aos educandos publico-alvo da educacéo especial uma significacdo
da aprendizagem. Dessa maneira, este estudo, nos proporciona entender que nada

esta acabado, sempre se constréi e reconstréi conhecimento.
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5 CONSTRUINDO CAMINHOS: O PERCUSO DA PESQUISA

Neste Capitulo, buscamos elucidar o percurso metodolégico desta pesquisa, e para
compor os didlogos e analises optamos pela abordagem qualitativa, por meio do
estudo de caso do tipo etnografico. A abordagem qualitativa possibilita “[...]
reconhecer a realidade social em que um grupo se insere e 0 que o distingue néo
pelo agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a
partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes” (MINAYO, 2008, p.
21).

Segundo Prado e Cunha:

A perspectiva qualitativa orienta-se pela interpretacdo da realidade,
considerando o homem como sujeito que produz significados, vulneravel a
propria subjetividade e que constréi, portanto, verdades relativas.
Considerando a realidade como criagdo do sujeito, a pesquisa €
compreendida como extensao do pesquisador, que é portador de interesses
e valores que interferem em suas opc¢des. O objetivo da pesquisa qualitativa
€, essencialmente, compreender, explanar ou especificar fendmenos
sociais, apoiando-se em determinado contexto ou referencial de
interpretacdo. O método indutivo (dos dados para a teoria) € coerente com a
proposta de explicitar e definir processos, conceitos, propriedades e
relacbes de forma abrangente e significativa no contexto da pesquisa
(PRADO e CUNHA, 2007, p. 21/22).

A abordagem qualitativa permite descrever realidade, contexto e sujeitos a serem
investigados, possibilitando analise auténtica do ambiente escolar a partir dos
pressupostos dos proprios sujeitos envolvidos. Dessa maneira, a abordagem
gualitativa propicia entender, analisar e descrever as interacdes entre os professores
da SAR e do AEE e suas particularidades, valorizando os sujeitos em seu papel
ativo na producdo de conhecimento. Para Araruna (2018, p. 74) “a opg¢ao por uma
dada metodologia de pesquisa ndo pode ser orientada apenas pela busca de
conhecimento ou a utilizacdo de determinados procedimentos, mas pelo que é
necessario para a obtencao de material que nos permitam uma melhor aproximacao

do objeto de pesquisa”.

Entdo, caminhamos da conjectura de a Etnografia associar-se aos objetivos
propostos para esse estudo, ou seja, adentra pesquisas voltadas a compreender
determinada cultura/habitos. Para Pletsch (2009, p. 105): “Pode ser definida,

portanto, como a escrita sobre sujeitos ou determinados grupos sociais, com 0
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objetivo de compreender a cultura, as relacdes estabelecidas no interior de um
grupo ou entre grupos sociais”. Portanto, visando desvelar as incégnitas no percurso
do trabalho articulado dos professores por viés colaborativo utlizaremos e

relataremos a seguir a importancia da Etnografia para esta pesquisa.

51 A IMPORTANCIA DA ETNOGRAFIA: POR UMA DESCRICAO E
INTERPRETACAO DO TRABALHO DOCENTE ARTICULADO NA PERSPECTIVA
COLABORATIVA ENTRE OS PROFESSORES DO AEE E DA SALA DE AULA
REGULAR.

A etnografia € por exceléncia uma metodologia utilizada por antropologos,
gue iniciaram seu uso na busca de entender diferentes sociedades,
baseando-se no contato intersubjetivo dos sujeitos pertencentes a uma
mesma cultura (PLETSCH, 2010).

Um dos motivos pela escolha da Etnografia se deve ao fato de a pesquisadora ter
contato direto com o grupo de professores, diretores, pedagogos, secretario de
Educacéo, requerendo metodologia capaz de reconhecer os desafios existentes,
gue atenda as especificidades do contexto a ser pesquisado. “A pesquisa
etnografica é conduzida frequentemente por estudiosos que sdo a0 mesmo tempo
participantes subjetivos na comunidade em estudo e observadores objetivos daquela
fonte” (ANGROSINO, 2009, p. 34).

Na Educacéo, a Etnografia visa ao processo educativo, assumindo papel importante
na pesquisa. Parafraseando Caetano (2009), pode-se dizer que essa metodologia
nao busca somente estada no campo com olhar distanciado, mas possibilita viver o
cotidiano de professores e funcionarios. “Essa convivéncia permitiu uma postura

para além do observar/anotar/entrevistar [...]" (p. 93).

Nessa dire¢do, o contato prolongado e intenso com os participantes nos permitira
evidenciar as tensfes e possibilidades, dando Vvisibilidade as vozes dos
profissionais, trazendo dados fidedignos para as respostas das nossas perguntas.
Como também permitirA que o pesquisador va se constituindo no decorrer da
pesquisa, conforme os movimentos. A pesquisa etnogréafica se consolida com nosso

estudo, pois demanda do pesquisador imersdo no campo a ser investigado.
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Conforme salienta Sarmento (2011, p. 152), para o trabalho com a Etnografia cabe

ao pesquisador as seguintes atitudes e agoes:

| - permanéncia prolongada na organizagéo do contexto estudado.

Il - interesse por todos os tracos por menores que sejam que fazem o
guotidiano, bem como pelos acontecimentos importantes que ocorrem no
contexto investigado;

[l - interesse dirigido para os comportamentos e atitudes dos atores sociais
quanto a interpretagbes que se faz desses comportamentos, e para 0s
processos de conteldos;

IV - esforgo produzido para garantir o relato bem enraizado nos aspectos
significativos do contexto estudado;

V - esforco por ir progressivamente estruturando o conhecimento obtido de
tal modo que o processo hermenéutico resulte da construcéo dialdgica;

VI - apresentacdo final que seja capaz de casar criativamente.

Assim, a imersdo nas escolas pesquisadas nos permitira adentrar costumes e
habitos naquele contexto diante das mais diversas situacdes, e compreender o tema
pesquisado. Portanto, a Etnografia ndo pode ser feita de longe ou de fora, mas de
dentro e de perto, precisa-se vivenciar aquilo que ndo € perceptivel ao olhar
superficial. Precisa estranhar o que para muitas pessoas veem como normal, tornar
exotico familiar e o familiar exdtico (ANDRE, 2008). Assim, a Etnografia, nesta
pesquisa, nos proporciona visualizar as situagdes corriqueiras com outros olhos de
maneira diferente. Estranhar se faz necessario, pois nés educadores ja estamos
“acostumados” a visualizar as situagdes corriqueiras de modo natural, e essa

perspectiva de ver dificulta olhar para certas situacées muito familiares.

“Os etnografos se ocupam basicamente das vidas cotidianas rotineiras das pessoas
gue eles estudam” (ANGROSINO, 2009, p. 31). Para Gil, a pesquisa etnografica é

mais utilizada por pesquisadores contemporaneos em pequenos grupos:

As pesquisas etnogréficas contemporaneas ndo se voltam para o estudo da
cultura como um todo nem sdo desenvolvidas necessariamente por
pesquisadores estranhos a comunidade em que o estudo é realizado.
Embora algumas pesquisas possam ser caracterizadas com estudo de
comunidade, a maioria se realiza no ambito de unidades menores, como:

empresas, escolas, hospitais, clubes e parques (GIL, 2010, p. 40).

Para André (2008) o estudo de caso do tipo etnogréfico se baseia em estudo em
profundidade de fenbmeno educacional com énfase em sua singularidade,

considerando os principios e métodos da Etnografia.
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5.2 O ESTUDO DE CASO

Os estudos de casos pretendem retratar o idiossincratico e o particular
como legitimos em si mesmos (ANDRE, 1984, p. 52).

A escolha da metodologia do estudo de caso admite observar os fenbmenos reais,
permitindo-nos visdo global do caso. O estudo de caso consiste para GIL (2002, p.
54) “no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento” [...], no qual o adentrar a realidade
escolar permite conhecer como ocorrem e se ocorrem acdes do trabalha articulado
nas escolas pesquisadas, pois esse método ndo pode ser estudado fora do contexto
em que ocorre naturalmente. Para este estudo, o pesquisador, explora “[...] uma
variedade de fontes de informacao, coletadas em diferentes momentos [...]" (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 19) para elucidar os casos.

Gil complementa sobre os diferentes propositos do estudo de caso, tais como:

a) explorar situagbes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situagcdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacéo;

d) formular hipéteses ou desenvolver teorias;

e) explicar as varidveis causais de determinado fendmeno em situagfes
muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos (GIL, 2002, p. 54).

Dessa maneira, a metodologia do estudo de caso colabora com a pesquisa, pois
inclui a observacdo, entrevistas, fotografias, gravacdes, anotacdes de campo e
negociagdes com os participantes do estudo (ANDRE, 1984). Logo, a pesquisa se
torna mais confiavel e flexivel, podendo adentrar-se através de diferentes pontos de

vistas, e com ampla fonte de informagdes.

Concordamos com André (1984) e Ludke e André (1986), quando destaca algumas
caracteristicas ou principios gerais frequentemente associados ao estudo de caso.
1) Buscar a descoberta: a medida que a pesquisa avanc¢a, novos aspectos poderéo
ser observados no trabalho docente articulado entre o professor da SAR e do AEE.
2) Enfatizar a interpretacdo em contexto: considerando 0 contexto e as
caracteristicas de duas escolas municipais, para compreender com mais

profundidade o problema proposto nesta pesquisa, considerando a histéria da
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educacéao especial/inclusiva do municipio. 3) Representar os diferentes e, as vezes,
conflitantes pontos de vista presentes numa situacdo social: Assim, torna-se
relevante adentrar o contexto do trabalho dos professores, suas concepcdes e as
mais variadas situacdes. 4) Usar uma variedade fonte de informacéo, coletados em
diferentes momentos: Nas diversas situagbes e momentos, por exemplo nas
observacbes do trabalho dos professores, reunibes, intervalos, recreio,
planejamentos, corredores, entrevistas, grupos focais. 5) Revelar experiéncia vicaria
e permitir generalizacdes naturalisticas: espera-se que esta pesquisa permita ao
pesquisador e ao leitor refletir sobre sua pratica docente. 6) Procurar retratar a
realidade de forma completa e profunda, representando os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vistas presentes numa situagéo social: Ao abordar a questéao
do trabalho docente articulado entre os professores do AEE e da SAR, destacar os
detalhes, nos quais sera revelada a visdo dos participantes sobre a questéo, afora
as conclusdes da pesquisadora. 7) Elaborar os relatos numa linguagem e numa
forma mais acessivel do que os outros tipos de relatérios de pesquisa: nesta
pesquisa, os dados serdo apresentados de varias formas, com gréficos, tabelas,

relatos, andlises, para esclarecer e sustentar o assunto.

Neste contexto, a metodologia eleita € ferramenta valiosa, pois o0 contato direto e
prolongado da pesquisadora com 0s eventos e situacdes investigadas oportuniza
descrever acbes e comportamentos, captar significados, analisar interacgoes,
compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem desvincula-los

do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam (ANDRE, 2009).

5.3 0 LOCUS DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido no municipio de S&o Gabriel da Palha, na regido Noroeste
do estado do Espirito Santo, fundado em 14 de maio de 1963, ocupando a area
atual de 434 km? distante 202 km da capital do estado, Vitoria.
Sua populacdo estimada em 2015 é de 36.328 habitantes, segundo dados do IBGE.

Possui relevo ondulado e montanhoso, com altitude entre 180 e 400 metros acima

do nivel do mar. Portanto, o clima do municipio é tropical quente (NEVES; ROSA,
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2010). Para melhor localizacdo, expomos a seguir o0 mapa do Espirito Santo com o

municipio de Sao Gabriel da Palha em destaque na Figura 1.

Figura 1 — Mapa do estado do Espirito Santo e do Municipio de Sdo Gabriel da Palha
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Fonte: Incaper - Legenda - Regides Climatologicamente Homogéneas do ES

Localizada préximo ao Rio Sao José, que atende o municipio com a captacdo de
agua (Figura 3). Afora servir a populagdo com seu consumo de 4gua, o Rio S&o

José é espaco de lazer e diversédo para os gabrielenses (Figura 2).
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Figura 2 - Parque da llha Figura 3 - Cachoeira da Onga

Fonte: Pagina do pinterest™ Fonte: Pagina do ES noticia**

Habitada primeiramente pelos indios, posteriormente pelos colonizadores brancos,
provocando o desaparecimento dos povos indigenas. Os primeiros povoadores
brancos das terras de Sao Gabriel da Palha eram principalmente descendentes de
italianos. Assim, a cidade comecava, ocupada pelos colonos, com construcédo de
pontes, estradas e lavouras (NEVES; ROSA, 2010).

Em termos econbmicos, a cidade iniciou-se por meio da expansdo cafeeira,
conhecida pelo seu principal produto, o café Conilon, com o qual grandes e
pequenos agricultores buscavam sua fonte de renda e sustentabilidade econdmica.
A cidade possui a mais importante Cooperativa Agraria de Cafeicultores de Conilon
do Brasil (NEVES; ROSA, 2010).

Em homenagem a cidade, foi construida a Estatua do Colono, conhecida
popularmente como a estatua do “Hulk”, grande monumento no centro da cidade
exaltando toda a grandeza e o trabalho de sua populagcédo estampada no monumento
(Figura 4). Sao Gabriel da Palha tornou-se importante Polo de Confecgao Téxtil, que
gera empregos, possuindo diversificagdo econdmica, com atividades comerciais,

agropecuarias e relacionada a agronomia, além de industrias.

1% bisponivel em: < https:/br.pinterest.com/pin/348325352403937828/?Ip=true>. Acesso em: 22 fev.
2020.

1 Disponivel em: < https://es1.com.br/index.php/noticia/conteudo/1516/55-anos-de-emancipacao-
politico-administrativa >. Acesso em: 22 fev. 2020.


https://br.pinterest.com/pin/348325352403937828/?lp=true
https://es1.com.br/index.php/noticia/conteudo/1516/55-anos-de-emancipacao-politico-administrativa
https://es1.com.br/index.php/noticia/conteudo/1516/55-anos-de-emancipacao-politico-administrativa
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Figura 4 - Estatua do Colono em Sao Gabriel da Palha.

”
%
£

Fonte: Pagina do ES noticia®?

5.3.1 Campo de pesquisa, definicdo das escolas.

Primeiramente, a proposta da pesquisa foi apresentada a secretaria municipal, que
aceitou e assinou a autorizacdo (Apéndice C), permitindo que a pesquisa

acontecesse nas escolas sugeridas.

O campo de investigacao foi a rede de ensino de Sdo Gabriel da palha envolvendo
os professores do Atendimento Educacional Especializado e a pedagoga
coordenadora da Educacdo Especial; elegemos duas escolas comuns da rede de
ensino municipal contemplando os diretores, pedagogos e alguns professores da
sala de aula regular — que estivessem em suas salas matriculados alunos PAEE, as
duas escolas foram também espaco para a observacéo participante, considerando
gue a escolha dessas duas escolas ocorreu por trés motivos principais: o primeiro

por ter Sala de Recursos Multifuncional ou Sala para o Atendimento Educacional

12 Disponivel em: < https://esl.com.br/index.php/noticia/conteudo/1516/55-anos-de-emancipacao-
politico-administrativa > Acesso em: 22 fev. 2020.


https://es1.com.br/index.php/noticia/conteudo/1516/55-anos-de-emancipacao-politico-administrativa
https://es1.com.br/index.php/noticia/conteudo/1516/55-anos-de-emancipacao-politico-administrativa
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Especializado, professores do ensino regular e professor de AEE que aceitassem
participar dessa pesquisa. Segundo motivo da escolha das duas escolas foi a
observacdo participante, que nao seria possivel em toda a rede, ou seja, em
universo mais amplo. E, o terceiro motivo considerando que em 2019, eu atuava (na
funcdo de professora contratada) nas duas escolas, sendo que em 2020 permaneci

somente em uma.

Ressalte-se que as escolas participantes da pesquisa contavam com duas
professoras de AEE, uma delas, a propria pesquisadora. Assim, para validar a
pesquisa, entendemos que seria necessario um maior nimero de sujeitos, por iSso
ampliamos o campo de pesquisa convidando os oito professores de AEE da rede de

ensino do municipio.

A Escola 1 oferta Educacao Infantil no turno matutino, e o Ensino Fundamental | no
matutino e no vespertino. Atualmente, a escola tem 280 alunos matriculados, oito
com deficiéncia. A escola conta com Sala de Recursos Multifuncional, para o
Atendimento Educacional Especializado, equipada com computadores e recursos
didaticos. Atende grande parte dos estudantes de umas das periferias da cidade e

parcela rural, ofertando o transporte escolar publico.

A Escola 2 oferta o Ensino Fundamental I, nos turnos matutino e vespertino.
Atualmente a escola tem 500 alunos matriculados, 20 com deficiéncia. E escola
grande de Ensino Fundamental (séries iniciais), atendendo boa parte da populacéo

gabrielense, com alunos da zona rural, ofertando o transporte escolar rural publico.

Em 2019, a escola contava com espaco amplo e aconchegante para atender os
alunos publico-alvo da educacéo especial, sendo que neste ano de 2020, por meio
da orientacdo da Secretaria Municipal de Educacé&o, esse espaco foi transformado
em sala de aula comum. O atendimento no contraturno foi transferido para pequena
sala, na qual se localizava a coordenacdo. A escola ndo possui Sala de Recursos
implantada pelo MEC, apenas espac¢o organizado pela escola para o AEE — opc¢ao
da SEMED para organizar e oferecer o atendimento no contraturno aos alunos
PAEE nas escolas sem Sala de Recursos. Tal reorganizacdo, segundo as
entrevistas, foi criticada por profissionais da escola e vista com preocupacao pela

Superintendéncia Regional de Educacédo de Nova Venécia (SRE).
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5.3.2 Os sujeitos e os participantes da pesquisa

ApOs apresentacdo desta pesquisa de mestrado a Secretaria Municipal de Educacéao
apresentamos a proposta aos sujeitos e participantes envolvidos nesta pesquisa, 0s
guais aceitaram participar deste estudo depois de previamente esclarecidos sobre a
pesquisa, e obtiveram copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (Apéndice D), para garantir o cumprimento dos procedimentos éticos.

Os sujeitos da pesquisa foram:

- Seis Professores da Sala de Aula Regular das turmas do 3° ao 5° ano do ensino

fundamental, anos iniciais, que tém alunos publico-alvo da educacéo especial.

- Dois professores de Educacdo Fisica das turmas do 1° ao 5° ano do ensino

fundamental, anos iniciais.

Por terem as escolas participantes apenas um professor de AEE, afora a
pesquisadora, optamos por expandir os sujeitos para toda a rede do municipal. Ou
seja, a opcao de ampliar os professores de AEE das duas escolas participantes para
todos os profissionais do municipio se assumiu durante a pesquisa, por terem
escolas participantes somente dois professores de AEE, uma das quais, a
pesquisadora deste estudo, pois as informacdes se restringiriam, ndo se obtendo

explanacgao e validacao de opinides.

- Oito Professores do AEE - todos com poés-graduacdo na area da educacao
especial/inclusiva - que desempenham sua fungdo nas Salas de Recursos
Multifuncionais ou em salas de AEE'®, como também expandem sua pratica

pedagdgica nos espacos das salas de aula regulares (contraturno).

Para confirmar as informacdes pertinentes a pesquisa, contamos com a participagao
da equipe gestora das escolas envolvidas e da técnica da Secretaria Municipal de

Educacao. Assim, os participantes foram:
- Trés pedagogos.

- Dois diretores.

¥ Denominada Sala de AEE, salas ou espacos adaptados nas escolas regulares sem sala de
recursos multifuncional para atender os alunos PAEE no contraturno, situando-se esse espaco na
mesma escola regular que o aluno estuda.
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E uma Pedagoga da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, que coordena a

Educacédo Especial do municipio.

Os vinte e dois sujeitos e participantes potencializaram a construcdo dessa
dissertacdo. Respeitando a ética na pesquisa, ndo os identificaremos pelos nomes
reais. Cada pessoa serd nomeada a partir da disciplina, ou ano/turma que cada
professor leciona. No caso dos professores de AEE, pedagogos e diretores seréo
nomeados com numerais cardinais. Seguem-se na Tabela os participantes, para

melhor visualizacao.

Tabela 3: sujeitos e participantes da pesquisa
Quantidade Sujeitos da pesguisa Nomes abordados nesta

pesquisa

DAS ESCOLAS

Professores da sala de aula Professor 3° ano, Professor 42
regular ano, Professor 5° ano.

Professores de Educacéo Fisica  Professor Educagdo Fisica 1,
Professor Educacéo Fisica 2.

DA REDE MUNICICIPAL
Professores do Atendimento P AEE 1, P AEE 2, P AEE 3, P
Educacional Especializado AEE 4, P AEE 5, P AEE 6, P AEE
7, P AEE 8.

Quantidade Participantes da pesguisa Nomes abordados nesta pesquisa

DAS ESCOLAS
Pedagogos

Pedagogo 2,
Pedagogo 3.

Diretores Diretor 1, Diretor 2.

DA REDE MUNICICIPAL

Pedagoga da Secretaria Pedagoga da educacgdo especial
Municipal de Educacdo - da SEMED.

SEMED, que coordena a

Educacédo Especial do municipio.

1, Pedagogo

Total = 22

Fonte: Elaboragéo da autora (2021)

Em cumprimento ao protocolo ético, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Espirito Santo — Campus Goiabeiras, a
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qual esta dentro das normas exigidas, sendo aprovada, com parecer
consubstanciado n. 4. 3722. 292 (ANEXO 1).

5.4 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO E ANALISE DE DADOS

“‘Coletar dados numa situacdo de campo € uma importante caracteristica da
pesquisa etnogréafica” (ANDRE, 2008, p. 27). E momento permitindo ao pesquisador
aproximar-se das pessoas e manter contato. Foram utilizadas as seguintes técnicas
de coletas de dados: analise documental do municipio, observacdo participante,
entrevista semiestruturada e grupo focal. Explicaremos posteriormente cada uma,

como as utilizamos.

Para o registro dos dados: utilizamos o diario de campo enquanto instrumento de
coleta de dados, para o registro no decorrer dessa pesquisa. Segundo Pletsch
(2009) “o diario de campo € imprescindivel para relembrar acontecimentos e a
sequéncia dos fatos”. O Diario de campo, amplamente utilizado nas pesquisas
etnograficas, permite descrever e interpretar as acdes no grupo investigado,
evidenciando pistas ou indicios, retratando a realidade vivenciada pelos sujeitos
desde a sistematizacdo do trabalho articulado ao colaborativo em determinado
grupo, os professores da sala regular e professor do AEE.

O gravador nas entrevistas e grupos focais foi instrumento garantindo o registro

fidedigno das falas, posteriormente transcritas para o diario de campo.

5.4.1 Andlise documental: estruturacdo dos dados

A principio procedemos com a analise de documentos legais que caracterizam as
politicas publicas da educacdo inclusiva e da educacdo especial. Recorremos as
andlises das orientagfes do Atendimento Educacional Especializado e das acdes
pelos professores do AEE, no nivel macro e micropolitico, utilizamos a Constituicéo
Federal de 1988, a LDB n. 9.394/96, a resolucao n. 4, de 2 de outubro de 2009, a
PNEEPEI de 2008, o Decreto n. 7.611, de 2011, entre outros que dispdem sobre o

AEE. Relativamente ao municipio, também foi analisada a Lei Organica Municipal
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(2006), o Plano Municipal de Educacéo (2015) e o Regimento Comum das Escolas
da Rede Municipal de Ensino (2016). Para Conde (2015, p.80) os documentos sao
Gteis “[...] porque complementam informacdes obtidas por outras fontes e contribuem
para a producdo de informacfes a fim do melhor entendimento e da analise do

problema”.

A analise documental possibilitou-nos a sistematizar os dados e o resgate historico
pertinente ao conteddo da pesquisa. Convergimos com Bardin (2011, p. 51) ao
expor a analise documental como “[...] uma operagao ou um conjunto de operagoes
visando representar o contetdo de um documento sob uma forma diferente da

original, a fim de facilitar, num estado ulterior a sua consulta e referenciagao”.

5.4.2 Observacao participante: o cenario

“A Observacdo é chamada de participante porque admite que o pesquisador tem
sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada” (ANDRE, 2008, p. 26). Esse
tipo de observacao possibilitara participagdo ativa na realidade nos aproximando do
contexto investigado, permitindo ao investigador participar do contexto social dos
participantes, sendo sujeito da propria investigacdo. “A observacdo participante
proporciona a melhor maneira de obter uma imagem valida da realidade social”
(MOREIRA; CALEFE, 2008, p. 205).

Essa proposta, segundo André:

Implica uma atitude de constante vigilancia, por parte do pesquisador, para
ndo impor seus pontos de vista, crencas e preconceitos. Antes, vai exigir um
esforco deliberado para colocar-se no lugar do outro, e tentar ver e sentir,
segundo a 6tica, as categorias de pensamento e a ldgica do outro (ANDRE,
2008, p. 26).

O conhecimento € produzido a partir da observacdo e da participagéo. E o momento
em que o pesquisador participa da vida, dos habitos e costumes. Para André (2008,
p. 26) a observacao participante e as entrevistas aprofundadas sdo, assim, 0s meios
mais eficazes para que o pesquisador se aproxime dos sistemas de representacgao,
classificagao e organizagao do universo estudado.

Esta fase de aproximacdo foi importante para identificar as peculiaridades do
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entrelugar do AEE e da sala de aula regular, bem como entender as caracteristicas
do campo de pesquisa, visando esclarecer as relagbes. Sendo possivel manter
contato, a pesquisadora ja conhecer 0s espacos escolares e seus respectivos

sujeitos e participantes Ihe possibilitou a permanéncia e participacdo dos envolvidos.

As observagdes comecaram em julho de 2019 e se encerraram em marcgo de 2020.
Com as observac0es ja realizadas quando comecou a pandemia do virus corona —
da COVID-19 - em marco, consideramos suficiente o coletado. As observacoes
ocorreram nas duas escolas pesquisadas, duas vezes na semana, nas quintas e
sextas-feiras, durante uma aula de 50 minutos cada dia. As observacoes
aconteceram no interior das salas de aulas regulares e no contraturno na sala de
recurso multifuncional. Com a observacdo, foi plausivel, aléem de entender a
vivéncia, o0 contexto das escolas e a atuacdo dos sujeitos da pesquisa, e identificar
as caracteristicas relacionadas ao trabalho docente articulado na perspectiva

colaborativa dos professores da sala de aula regular e do AEE.

Assim, complementamos este estudo utilizando a entrevista semiestruturada, a
seguir, importante para as indagagcdes da pesquisa, dando voz aos significados dos

procedimentos dos profissionais desse ambiente escolar.

5.4.3 Entrevista semiestruturada: as vozes dos profissionais da Educacéo

A entrevista semiestruturada proporcionou conhecer as opinides, expectativas e a
realidade vivenciada pelos profissionais entrevistados. Como destaca Gil (2009, p.
64), “nas entrevistas abertas/semiestruturadas, tanto as questées quanto a sua
sequéncia sao predeterminadas, mas 0s entrevistados podem responder livremente,

sendo ideal para pesquisas qualitativas”.

Sobre as vantagens da entrevista, Gil (1994, p. 114) destaca:

a. A entrevista possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais
diversos aspectos da vida social;

b. A entrevista é uma técnica muito eficiente para a obtencdo de dados em
profundidade acerca do comportamento humano;

c. Os dados obtidos sao suscetiveis de classificacdo e quantificacéo.
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O roteiro de entrevista (Apéndices A, B e C) contém perguntas relacionadas a
problematica central da pesquisa. Nas quais mantivemos conexdo de empatia e
confianca com os entrevistados para deixa-los a vontade e adentrarmos a realidade
vivenciada por eles, conhecendo suas opinides e experiéncias. As entrevistas foram
individuais, com duracdo média de 30 minutos, com todos os participantes desse
estudo: oito professores do atendimento educacional especializado, seis professores
da sala de aula regular, dois professores de educacéo fisica, trés pedagogos, dois
diretores e uma Pedagoga Coordenadora da Educacdo Especial da SEMED -
Tabela 4 -, que foram previamente esclarecidos sobre a pesquisa e obtiveram copia
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice D), conforme
Resolucéo n. 196/96 (BRASIL, 1996).

Primeiramente contatamos os entrevistados selecionados para marcar as datas e 0s
locais das entrevistas, realizadas presencialmente, nos espacos escolares com
guatro professores da sala de aula regular, um professor de educacéo fisica (nos
horarios de planejamento), dois diretores e os trés pedagogos; na sequéncia
entrevistamos a pedagoga responsavel pela educacdo especial no municipio na

Secretaria Municipal de Educagéo — SEMED.

As demais entrevistas, incluindo todos os professores do AEE, aconteceram de
maneira remota, devido & pandemia do novo virus corona’*, através do Skype, sem
prejuizo a coleta de dados. Os entrevistados mostraram-se a vontade e dispostos a

dialogarem.

Explicamos aos entrevistados a importancia e os objetivos da pesquisa. Depois da
coleta de dados de identificagcédo, formacéo, percurso profissional, eles esclareceram
0S questionamentos iniciais € 0s que apareceram ao longo da pesquisa. As

identidades dos entrevistados foram preservadas, e as gravacbes, foram

14 No final de 2019, foi identificado pela primeira vez em Wuhan, na China, nomeado SARS-CoV-2
pela Organizacdo Mundial da Saide (OMS), em 11 de fevereiro de 2020, e a doenc¢a associada foi
denominada covid-19 (coronavirus disease-2019). Esse virus é responsavel pelo terceiro surto de
CoV na histéria humana. Espalhou-se rapidamente, e em 30 de janeiro a OMS anunciou emergéncia
global. Em 20 de marco de 2020, foi anunciada transmissdo comunitaria em todo o territério nacional
brasileiro (LIMA et al. 2020).
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posteriormente transcritas para o diario de campo. Como afirmam Ludke e André
(1986, p. 37), “...] a gravacdo tem a vantagem de registrar todas as expressdes
orais, imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar toda sua atencéo

ao entrevistado”.

Tabela 4 — Profissionais que participaram da entrevista semiestruturada

PROFISSIONAIS QUE PARTICIPARAM DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

CARGO DE ATUACAO QUANTIDADE

Professor do Atendimento Educacional Especializado 8

Professor da Sala de Aula Regular (SAR) 6
Professor de Educacéao Fisica 2
Pedagogo 3
Pedagoga da Educacao Especial da SEMED 1
Diretor 2
TOTAL 22

Fonte: Elaboracéo da autora (2020).

Segue-se 0 grupo focal estreitando os lagos entre a pesquisadora e 0s participantes,
obtendo o méximo de informag¢des visando aproximar os detalhes obtidos ao

objetivo da pesquisa.

5.5.4 Grupo focal: fortalecendo os lagos

A técnica do grupo focal enriqgueceu a coleta de dados pela participacdo ativa, em
debate aberto, permitindo expor as opinides nas interagdes grupais. “O grupo focal
pode ser um instrumento facilitador em uma pesquisa, mas, para isso, € necessario
gque ele adense o corpo de conhecimentos construidos, possibilitando maior
aprofundamento dos detalhes sobre as questbes pretendidas para discusséao”

(CAETANO, 2009 p. 99). Portanto, as discussodes entre os professores possibilitam a
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participacdo efetiva desses profissionais e nos permitem maior percepcao para a

analise dos dados.

Salientamos ainda a pertinéncia da selecédo do grupo focal com Lacerda (2019, p.
95), para quem
0 entrecruzamento de ideias, o dialogo entre sujeitos, a reflexdo conjunta,
pois a analise de uma pessoa vai se encontrando com a da outra, permitindo
que pensamentos se traduzam, se estranhem e se complementem, levando o

pesquisador a compreender a complexidade existente no campo analisado,
por meio de multiplas colaboracdes.

O grupo focal, para Gatti (2005), é instrumento valioso de levantamento de dados
para pesquisas de investigacdo, sendo importante o respeito ao principio de nao
diretividade. O mediador ou facilitador da discussdo deve cuidar para que néao
ocorram opinides particulares, intervencdes negativas ou positivas, conclusdes ou
outras formas de intervencao direta, sendo sua funcdo deixar fluir a discussdo. No
grupo focal o moderador deve atentar-se para nao influir nas respostas dos

entrevistados/participante:

O moderador nunca deve expor suas opinides ou criticar os comentarios
dos participantes. A ele cabe, ainda, certo controle tanto sobre o tempo de
uso da palavra pelos participantes quanto sobre o tempo de tratamento de
cada tdpico que venha a ser abordado, além do tempo geral de discussao
em grupo (GATTI, 2005, p. 15).

Assim, como na entrevista semiestruturada os profissionais da Educacdo foram
previamente esclarecidos e obtiveram cépia do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) para cumprir os procedimentos éticos.

Assim, em dezenove de marco de dois mil e vinte, realizamos o primeiro grupo focal
de forma presencial com as seis professores da sala de aula regular, uma
professora de educacao fisica, uma pedagoga e uma diretora, como exposto na
Tabela 5, que contribuiram nos didlogos e reflexdes dos estudos. Pois nesse dia 0s
profissionais da escola 2 estavam sem alunos, devido a pandemia do novo virus
corona (SARS-CoV-2).

Aproveitando 0 ensejo, a professora pesquisadora comunicou aos participantes
sobre a realizacdo do grupo focal e a tematica, que aceitaram e se interessaram em
debater. Considerando o momento pertinente, reuniram-se mantendo distancia

adequada, todos de mascaras. Formalizou-se o grupo focal visando encadear
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guestdes relevantes: os desafios e as possibilidades do trabalho docente articulado
na perspectiva colaborativa entre os professores no ensino-aprendizagem dos

alunos publico-alvo da educacéo especial; a aplicabilidade do AEE nas escolas.

Tabela 5 — Profissionais envolvidos no primeiro grupo focal

PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS NO PRIMEIRO GRUPO FOCAL

CARGO EM QUE ATUA QUANTIDADE
Professores da sala regular 6
Professor de Educacéo Fisica 1
Pedagoga 1
Diretora 1
TOTAL 9

GRUPO FOCAL 19/03/2020

Fonte: Elaboracgdo da autora (2020).

Na sequéncia, como nosso amago para o grupo focal eram os professores do AEE,
buscamos novas possibilidades de agrupamento, pois a partir daquele ndo era mais
possivel estarmos préximos uns dos outros. Assim, tensdes durante esta pesquisa
nos forcaram a trilhar novas vertentes, nova caminhada se configurava nesta
pesquisa de mestrado: ao invés de encontros presenciais, realizamos o segundo
grupo focal de maneira remota, através do Google Meet, em 28 de agosto de 2020,
com duragdo de uma hora e a participacdo de oito professores do AEE, como

apresentado na Tabela 6:

Tabela 6 — Professores do AEE envolvidos no segundo grupo focal

PROFESSORES DO AEE ENVOLVIDOS NO SEGUNDO GRUPO FOCAL

CARGO EM QUE ATUA QUANTIDADE
Professores do Atendimento Educacional Especializado 8

TOTAL 8
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GRUPO FOCAL 28 /08 /2020

Fonte: Elaboracédo da autora (2020).

5.5.6 Analise dos Dados: a andlise de contetdo.

Para a andlise dos dados, interpretamos e refletimos sobre os dados coletados, a
partir da tematica proposta, procurando compreender analisando os movimentos que

embasam esta pesquisa, para atender 0s objetivos propostos.

Os dados coletados foram analisados gradualmente, selecionando, lendo os
documentos. Escolhemos a anadlise de contetdo (BARDIN, 1977) por usar técnicas
cientificas durante o tratamento dos dados.

A analise de conteudo parte da mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual,
figurativa e/ou documental. Que necessariamente expressa um significado, um
sentido. Ademais, é indispensavel considerar que a relacdo que vincula a emissao
das mensagens, sejam elas palavras, textos, enunciados, discursos, articula-se
necessariamente as condi¢cdes contextuais de seus produtores, as quais envolvem a
evolucao histérica da Humanidade, posi¢cdes econdmicas e socioculturais nas quais

0s emissores estéo inseridos (FRANCO, 2018).

Inevitavelmente, conforme o autor expbe sobre a analise de conteludo,
compreendemos a funcdo e a importancia da teoria histérico-cultural para esta
pesquisa. Sendo que 0s conceitos basicos alicercam a escolha da analise para
apropriada exploracdo do objeto de pesquisa, que, por se caracterizar em constante
movimentacdo, exige andlise das relacdes, dos contextos, alcancando os

pressupostos da realidade pesquisada.

A analise de conteudo envolve técnicas de andlise das comunicacfes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
para explicitacdo e sistematizacdo do tema das mensagens e da expressao desse
contetdo. A Analise de conteddo abrange trés etapas basicas: pré-analise,

exploracdo do material e interpretacéo dos dados.
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A pré-analise € a fase da organizacdo propriamente. Refere-se a um plano de
analise. Visa tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, conduzindo a
esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas. Que possui trés
missdes: escolha dos documentos; formulacdo das hipdteses, objetivos e a
elaboracéo de indicadores que fundamentem a interpretacéo final. Esses trés fatores
ndo se sucedem obrigatoriamente, ou seja, dispensam ordem cronolégica, embora

se mantenham coesos entre si (BARDIN, 1977).

Na pré-analise organizamos e nos familiarizamos com o material através da leitura
flutuante, como é chamada por Bardin (1977); segue-se a escolha/ selecdo dos
documentos que se basearam nas principais regras propostas pelo autor:
exaustividade — lemos todos os documentos e o0s dados coletados;
representatividade - amostra rigorosa/verdadeira; homogeneidade - selecionamos 0s
conteudos segundo o tema; enfim, pertinéncia - privilegiamos a correspondéncia

para analise.

Prosseguindo os pressupostos de Bardin (1977), formulamos os objetivos/hipéteses
para a finalidade a que nos propomos, entdo os objetivos embasam nossas leituras.
Logo determinamos os indices e indicadores, elementos de marcacao para retirar o
cerne do enunciado. Permitindo, na ocasiao da pesquisa, as “operacgdes: de recorte
do texto em unidades comparaveis de categorizacdo para analise tematica e de
modalidade de codificagédo para o registo dos dados” (BARDIN, 1977, p. 100).

Na etapa seguinte, exploracdo do material, utilizamos operacdes de codificacdo
(BARDIN, 1977). Nessa esteira, Braun (2012, p. 168) diz que:

O desenvolvimento de um sistema de codificacdo consiste em percorrer 0s
dados na busca de regularidades e padrdes, bem como tdpicos presentes
nos dados e, em seguida, escrever palavras, frases que representem esses
mesmos topicos e padrées. Esses fragmentos (palavras, frases, padrées ou
comportamentos) originam as categorias que, por sua vez, reagrupam as
unidades desmembradas dos documentos analisados a partir do tema a que
se referem, criando categorias por analise tematica.

Assim, identificamos as unidades de registros procurando formar as categorias e

(re)organizar por reagrupamento de semelhancas originando eixos tematicos.
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Por fim, na interpretacéo dos dados (BARDIN, 1977) fizemos levantamento tratando
os resultados brutos de maneira a serem significantes e validos. Permitindo fazer
operacOes estatisticas que possibilitam condensar e destacar as informacdes

fornecidas pela analise.

Pletsch (2009) contribui, na composi¢cao dessa analise, a partir da triangulacéo dos
dados. Ou seja, utilizamos para a coleta dos dados a observagédo participante, a
entrevista semiestruturada, o grupo focal e a leitura dos documentos. Assim,
revisamos/relemos os dados coletados para melhor compreensdo. Bem como,
utilizamos o computador e o programa Microsoft Word para reportar os recortes
feitos - assim, usamos a opc¢ao localizar (barra de ferramenta) para verificar as
aproximacdes tematicas; na sequéncia, utilizamos os critérios de recorte e colagem

(PLETSCH, 2009) para agrupar eixos formando categorias.

Desse modo, através da leitura e sistematizagdo dos dados, convergimos com
Pletsch (2009) ao enfatizar que ao longo da leitura e organizacdo emergem
categorias analiticas que nos ajudam definir as inter-relagbes necessarias a
compreensao. Ela enfatiza a importancia de confrontar continuamente os dados
coletados com o referencial tedrico em estudo. Assim, durante todo o percurso

desse estudo, interpretamos os dados associados ao aprofundamento tedrico.

No Capitulo seguinte, discorreremos sobre os dados coletados, apresentados e
organizados segundo categorias, fazendo analogia com os objetivos propostos para
alcancar os resultados de maneira analitica e empirica através de estudo acentuado

conduzido pelas hipoteses e referenciais tedricos.
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6 PRODUCAO E ANALISE DOS RESULTADOS ENCONTRADOS DURANTE O
CAMINHO PERCORRIDO

A partir dos dados produzidos, percorremos um caminho para analisar 0s
movimentos do trabalho docente articulado numa perspectiva colaborativa entre os
professores do Atendimento Educacional Especializado e da Sala de Aula Regular.
Para tais analises, exploramos os documentos municipais fazendo analogia com a
politica nacional de educacéo especial na perspectiva da educacao inclusiva 2008, a
Resolucao 4/2009, entre outros. Utilizamos a analise de conteudo (BARDIN, 1977)
para definir as categorias e subcategorias, apresentadas na Figura a seguinte, com
visando aos objetivos elencados para esta pesquisa.

Figura 5: Classificac@o das categorias e subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
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6.1 O CENARIO EDUCACIONAL GABRIELENSE

O sistema educacional de Sao Gabriel da Palha abrange escolas publicas
municipais, estaduais e particulares, ofertando, escolarizacéo - da creche ao ensino
superior. O sistema municipal oferece educacéo infantil e dos anos iniciais e finais
do ensino fundamental, com 23 escolas (todas no periodo diurno). Enquanto o
governo estadual oferece o ensino fundamental séries finais e 0 ensino médio (no
periodo diurno), além da EJA (dividida em primeiro segmento - 12 a 42 etapa, e
segundo segmento - 52 a 82 etapa, e Ensino Médio - 12 22 32 etapa) no periodo
noturno, e uma unidade de tempo integral (ensino médio) periodo diurno. Assim,
elencamos o cenario educacional gabrielense como a categoria central, dividida em
duas subcategorias apresentadas a seguir, buscando entender o sistema
educacional gabrielense. A primeira explana as legislacbes municipais vigentes e
suas posturas diante das legislacdes maiores (CF/88, LDBEN/96, PNEEPEI/2008).
Na segunda subcategoria abordamos a organizacdo e oferta do atendimento
educacional especializado nas escolas regulares municipais de S&o Gabriel da
Palha.

O cenéario educacional gabrielense apresenta avancos na educacdo basica,
considerando que os resultados desses avancgos vinculam-se diretamente ao indice
de Desenvolvimento da Educac¢édo Basica (IDEB) dos municipios, pois em 2020 o
municipio se destacou em 2° lugar nos dados estaduais. Outro aspecto importante
se deve ao aumento de investimentos na Educacédo em obras, reformas das escolas,

ampliacdo do acesso ao ensino, aparentando dinamismo.

Quanto ao IDEB, importa refletirmos sobre como esse instrumento de avaliacdo
padronizada da aprendizagem escolar avalia o desempenho dos alunos. E suas
singularidades? E os alunos publico-alvo da educacgéo especial, suas subjetividades
seriam atendidas? Onde vivenciamos praticas de treino para melhores rendimentos,
dos quais os vulneraveis sdo excluidos, diante de uma realidade em que “o bom
desempenho de um aluno compensa o mau desempenho de outro” (SOARES;
XAVIER, 2013, p. 916).
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6.1.1 Panorama Educacional de Sao Gabriel da Palha

Analisando os documentos educacionais de Sdo Gabriel da Palha encontramos
guatro documentos oficiais (Tabela 7). Contudo, ndo identificamos documentos que

retratam diretamente a educacao especial/inclusiva/ AEE.

Tabela 7 — Documentos Oficiais do municipio de Sao Gabriel da Palha

Titulo do documento Ano Objetivo

Evidencia como um dos principios

LEl ORGANICA DO MUNICIPIO 2006 basicos para o ensino: igualdades de
condicbes para O acesso e a

DE SAO GABRIEL DA PALHA permanéncia na escola; traz como o
dever do Municipio com a educacgéo
sera efetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia,
preferentemente na rede regular de

ensino.
PLANO MUNICIPAL DE | 2015 A lei 2.538, de 22 de junho de 2015,
5 permite aprovar o Plano Municipal de
EDUCACAO Educacdo — PME -, que estabelece

metas para 10 anos, instrumento de
intervengé&o na realidade educacional do
municipio para avangar na garantia do
direito a educacéao para todos.

REGIMENTO COMUM DAS 2016 Destaca que a educagdo visa ao
Atendimento Educacional Especializado

ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL a educandos que  apresentem

~ deficiéncia, transtornos globais do
DE ENSINO DE SAO GABRIEL desenvolvimento ou altas
DA PALHA habilidades/superdotacéo.

Quanto a estruturacdo e organizacao
das instituicbes de ensino estabelecidas
no Regimento, destaca-se a igualdade
de condicbes para acesso e
permanéncia na unidade de ensino,
bem como ao educando com deficiéncia
fica garantido acesso e permanéncia em
todas as unidades escolares, da rede
municipal de ensino, para
desenvolvimento das potencialidades
individuais.

| CONFERENCIA MUNICIPAL DE | 2018 Visa avaliar o Plano Municipal de
Educacdo de Sao Gabriel da palha de

EDUCACAO DE SAO 2016-2018, bem como o cumprimento
das metas e estratégias do referido
plano.
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GABRIEL DA PALHA

Nesses documentos oficiais, verificamos que 0 ensino nas escolas do municipio se
encontra fundamentado com as atualizagdes da Constituicdo Federal de 1988, da
LDBEN - 9394/96, bem como com o entendimento da PNEEPEI — 2008: assim, o
municipio é condizente com a Educacdo Especial na perspectiva da educacdo
inclusiva ao apontar a possibilidade de direito de igualdade a educacédo para todos.
Analisamos os documentos municipais para melhor compreenséo dos pressupostos

da escolariza¢éo dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

Os dados denotam lacuna que se ampliou por uma década e meia. Embora
tenhamos indicios de uma perspectiva inclusiva de acesso e permanéncia dos
alunos com deficiéncia no ensino regular através da lei organica de 2006, somente
em 2015 foi novamente abordada, mostrando auséncia de politicas publicas nesse
intervalo. Assim, perguntamo-nos: por que iSso aconteceu? Pensamos serem
necessarias acoes efetivas da gestdo municipal em assumir suas responsabilidades
referentes & educacdo especiall/inclusiva de modo gradativo e em transformacéo,
gue requer do Poder Publico respeito as singularidades dos alunos e a
responsabilidade para a oferta dos servicos mais adequada ao estudante publico

dessa modalidade.

Na sequéncia, as metas e estratégias do Plano Municipal de Educacdo foram
elaboradas com representantes da comunidade educacional e sociedade civil,
nomeados pelo Prefeito, instituidas por uma Comissdo Especial e Equipe Técnica.
Assim, segundo o PME-2015, até o inicio da década de 80 a Educacdo do municipio
centrava-se no Estado e no setor privado. Havia no municipio 6rgdo denominado
Diviséo de Ensino, que coordenava as escolas, sendo intermediario da Secretaria de
Estado de Educacdo, e funcionava nas dependéncias da Prefeitura, mesmo
inexistindo escolas municipais. Em torno de 1982, foram criadas as seis primeiras

Escolas Municipais, na zona rural.

Ainda, conforme o referido Plano, com o0 aumento da populacdo e o
desenvolvimento do municipio, foi criada a Secretaria Municipal de Educacéao,
funcionando em conjunto com o Subntcleo Regional de Educacédo (Orgdo Estadual).

Desse modo, o Secretario Municipal de Educacdo e as equipes desenvolviam
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trabalho integrado, sem distincdo entre rede municipal e estadual, visando a uma

Unica politica educacional.

Tomando outra propor¢ao, o Plano Municipal de Educacdo — PME-2015 elucida que
na década de 90 criaram-se mais escolas, e a Educacdo Estadual foi reestruturada,
extinguindo-se o0s Subnlcleos Regionais da Educacdo e criando-se as 11
Superintendéncias Regionais de Educac¢do no Estado. O municipio ficou entdo
jurisdicionado a Superintendéncia Regional de Educacdo de Nova Venécia,
municipio limitrofe de Sdo Gabriel da Palha, com sedes distantes 44,3 km entre si
pela Rodovia do Café e BR-381. Assim, a Secretaria Municipal de Educac¢éo passou
a administrar apenas as Escolas Municipais, estando vinculada ao Sistema Estadual

de Ensino do Espirito Santo.

Segundo a pedagoga da SEMED municipal, para gerir as unidades escolares, Sao
Gabriel da Palha/ES recorre as diretrizes do Estado, da Secretaria Regional de
Educacao (SRE) — Sistema Estadual e Conselho Estadual de Educacgéo (CEE), para
assegurar as atividades de ensino. Essa integracdo ndo isenta o0 municipio de seus
deveres em relacdo a Educacdo, trata-se apenas de perda parcial de sua

autonomia.
Em relacdo a Educacédo Especial, 0 PME expde que:

Ela é entendida como a educacgédo escolar, oferecida nas escolas regulares
de ensino para os portadores de necessidades especiais, com atendimento
educacional especializado, de forma complementar ou suplementar a
escolarizagdo. E uma modalidade de ensino transversal aos niveis, etapas e
modalidades, que abrange a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio e Superior, sendo oferecida para os educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, entende-se por deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, aqueles relacionados as diferencas individuais dos
educandos que requer uma dinamica prépria em relacdo ensinar-aprender
(2015, p.36-37).

Em cada época sédo utilizados conceitos condizentes considerados certos para
determinado tempo; assim, a prépria LDBEN e a Convencéao Internacional sobre o
Direito das Pessoas com Deficiéncia fazem as referéncias utilizando o termo técnico
pessoas com deficiéncia. A desatualizagdo dos documentos municipais, usando
termos obsoletos, reforca o uso inadequado, perpetuando-o nos leitores e

profissionais da Educacéo.
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Os profissionais precisam atentar-se as modificacfes paradigméaticas, e valer-se das
mudancas, nessa perspectiva, para o esclarecimento do trabalho referente aos
professores de AEE. O PME (2015, p. 37) aponta que esse profissional “deve
considerar os desafios vivenciados pelos estudantes publico-alvo, e realizar o
atendimento, conforme as necessidades especificas de cada estudante,

estabelecendo cronograma e carga horaria, individual ou em pequenos grupos”.

Ademais, o PME estabelece a meta IV:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacgdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de educacdo inclusiva, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (2015, p. 50).

O debate sobre a universalizacdo do publico-alvo da educacdo especial tem
aumentado nos ultimos anos, em que tem sido o alvo mais frequente de polémicas o
termo preferencialmente, se deve ser redigido nas legislacdes, j& que defendemos
gue a escola regular deve ser o local onde todos os alunos com ou sem deficiéncia
devem ser matriculados, e assim as instituicdes especiais e APAES devem fornecer
os atendimentos complementares (clinicos). A ndo permanéncia desse publico na
escola regular contraria um sistema inclusivo: “a posicéo de ir radicalmente contra a
inclusdo escolar é muito perigosa, pois pode implicar a impossibilidade de
universalizar 0 acesso a educacao para essa parcela da populacao que vem sendo

historicamente excluida de nossas escolas” (MENDES, 2006, p. 401).

A respeito das estratégias do PME, traremos algumas, com as quais se destacam de

acordo com nossa pesquisa.

4.4 garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados, na forma complementar a todos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de educacgéo béasica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliagdo (2015, p. 53).

Verifica-se na meta citada mencdo ao atendimento educacional especializado
mediante avaliagcdo. Entdo, como acontece a avaliacdo em Sdo Gabriel da Palha?
Para a pedagoga coordenadora da educacdo especial do municipio entrevistada, os
critérios para avaliacao e identificacdo dos alunos publico-alvo da educacgéo especial

seguem levantamento das informagdes através dos professores, que chamam a
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familia & escola para relatar as informagcdes e observacdes realizadas durante o
periodo escolar, depois os professores e pedagogo redigem relatdrio pedagoégico
referente ao aluno. Assim, familia e aluno vdo ao médico (neurologista) em busca de
laudo meédico, pelo qual o estudante em questdo receberd o atendimento
educacional especializado. Esse laudo médico, quando dado, € entregue na escola
do estudante, a instituicAo escolar apdés esse recebimento encaminha a
coordenadora da educacado especial da SEMED, que, ao analisar o laudo, libera o
atendimento educacional especializado ao estudante. Enfim, essa avaliagdo — o
diagndstico para receber o AEE - € médica, em que ha um relatério pedagdgico que

é feito pela escola, mas o que vai contar mesmo é o laudo médico.

Ja a estratégia 4.13 do PME visa “garantir e ampliar a oferta de educagao inclusiva
vedada a exclusdo do ensino regular sob a alegacéo de deficiéncia e promovida
a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional

especializado” (2015, p. 54, grifos nossos).

Escola inclusiva, destaque-se, implica rever alguns aspectos, requerendo
posicionamento das redes de ensino quanto a sua continuidade na escola regular
para atender especificidades dos alunos PAEE e garantir ndo s6 seu acesso, mas

sua permanéncia e aprendizado.

A esse propdsito, a meta referida, ao sustentar que seja vedada a exclusdo do
ensino regular, converge com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008). Porém, ndo deixamos de refletir que
vivemos atualmente momentos de retrocesso e ruptura com a tentativa de se
estabelecer a nova Politica Nacional de Educacdo Especial Equitativa, Inclusiva e
com aprendizado ao longo da vida (2020), que afirma que a familia tem o poder a
escolha optando pela matricula do aluno em escolas regulares, escolas
especializadas ou bilingues de surdos. Esse posicionamento mascara situacéo
socioecon6mica de classes vulneraveis, recursos para pratica pedagdgica,
infraestrutura e servigcos de apoio especializados, entre outros, como também coloca
0 municipio gabrielense em situacdes que podem ser segregacionistas quanto ao
PAEE, pois ainda carece de politicas publicas referentes a educacao

especial/inclusiva.
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Na perspectiva inclusiva, a estratégia 4.13 citada traz que deve ser promovida a
articulagcdo pedagodgica entre o ensino regular e o atendimento educacional
especializado, conforme a PNEEPEI de 2008, e a Resolu¢do n. 4/2009. Entéo,
considerando essa estratégia, nos perguntamos se realmente ha a promocgao, por
parte da Secretaria Municipal de Educacdo e da equipe gestora da escola, da
articulacéo pedagdgica AEE-ensino regular?

E necessario buscarmos pistas para a possibilidade de criar estratégias do trabalho
docente articulado entre o ensino regular e o AEE, que esta pesquisa defende,
havendo a necessidade de protocolos permanentes nas escolas, para refletir na
pratica pedagdgica articulada como processo formalizado e ndo como ocorre

informalmente nos corredores, nos horarios de intervalo, entre outros.

Referente a estratégia a seguir:

4.17 apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacdo para
atender a demanda do processo de escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, garantindo a oferta de professores do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores e intérpretes de
Libras, guias intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras,
prioritariamente surdos, e professores bilingues.

Contata-se mencao ao apoio aos alunos com publico-alvo da educacao especial nos
espacos escolares, referente aos professores de AEE, possibilitando ampliar a oferta
desses profissionais. Assim, como processo de construcdo de saberes desses
profissionais especialistas para atuarem de forma que contemple o processo de
escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacédo especial, sendo necessario além
de oferecer a “vaga” deve-se também oportunizar ferramentas para melhor atender
os alunos publico-alvo da educacao especial. Constamos essas possibilidades nas

estratégias a seguir:

4.15 Implementar, durante a vigéncia deste plano, projetos de estudo e
aprofundamento das questdes pertinentes a educacgdo especial, envolvendo
0S especialistas que atuam na educacdo de pessoas com necessidades
especiais, a fim de que seus conhecimentos e experiéncias possam ser
utilizadas pelos professores do ensino regular, ampliando dessa forma, a
inclusd@o educacional.

4.18 garantir, a partir do primeiro ano de vigéncia deste plano, que na
proposta pedagdgica das instituicdes municipais de ensino, se defina
claramente o processo de inclusdo escolar, nas etapas e modalidades de
ensino de competéncia do municipio, com oferta de formag&o continuada
especifica e suporte técnico.
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4.19 assegurar, durante a vigéncia deste plano, através do plano de carreira
do magistério publico municipal, a valorizacdo do professor que possua
formacdo especifica e que esteja atuando nos diversos programas de
educacéao especial.

Diante das estratégias 4.15, 4.18 e 4.19, fazemos analogia com este estudo, sobre
os professores de AEE e da sala de aula regular, a respeito do direito das formacgdes
e da valorizagcdo profissional, enquanto geralmente o0s professores possuem
formacao inicial deficiente, os profissionais sdo desmotivados - dai a importancia da
formacédo continuada e do plano de carreira que valorize os professores da
educacao especial, garantindo o ingresso de profissionais capacitados a atender as
particularidades de cada estudante, destacando o direito de todos aprenderem em

uma escola para todos.

Em dezembro de 2018, ocorreu a | Conferéncia Municipal de Educacdo de S&o
Gabriel da Palha, organizada pelo Férum Municipal de Educacdo para
Monitoramento e Avaliacdo do Plano Municipal de Educacéo. Instituido pela Portaria
519/2017, reeditada pela Portaria 2.014/2018. Pois o Foérum é a instancia
responsavel pelo acompanhamento continuo e periodico das metas e estratégias do
Plano Municipal de Educacdo-PME, visando cumpri-lo. O Respectivo relatorio da |

Conferéncia Municipal de Educacéao traz referente a meta IV:

A construcdo de uma escola para todos, na perspectiva da educacéo
inclusiva, redimensiona o papel da escola, antes restrito ao
encaminhamento para outros servigos que, via de regra, sé reforcavam a
individualizacdo do problema e desresponsabilizavam a instituicdo
educacional das necessidades educacionais especiais do aluno. Questdes
atuais desafiam a escola a pensar em um projeto de educagéo inclusiva,
com todos 0Ss recursos e servicos necessarios, para todos que deles
necessitarem, tais como: tecnologia assistiva, recursos de acessibilidade,
material e mobiliario adaptado, salas de recursos multifuncionais, LIBRAS,
meios auxiliares de locomogéo, profissional de apoio, no que diz respeito a
alimentacdo, higiene e locomocéo; professor de educacao especial seja no
contexto das salas de recursos multifuncionais ou no contexto de atuar,
colaborativamente, com os professores regentes no espaco da classe
comum em que tenha matriculados alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (SAO
GABRIEL DA PALHA, 2018, p. 31).

Assim, o documento sinaliza educagcdo aos alunos PAEE para além da sala de
recursos. Contudo, salienta haver espaco para atuagao mais eficaz que realmente

atenda as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Para aprofundar a discussao do cenario gabrielense considerando a incluséo escolar

dos alunos publico-alvo da educacéo especial, descrevemos a seguir a organizacao
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e oferta da educacdo especial/inclusiva, como acontece esse movimento no

municipio pesquisado.

6.1.2 Organizacao/Oferta do Atendimento Educacional Especializado na Rede

Municipal de Ensino de Sdo Gabriel da Palha

Para capturar os pressupostos da escolarizacdo dos alunos publico-alvo da
educacdo especial em Sao Gabriel da Palha, realizamos um levantamento, para
compreendermos e refletirmos como o AEE é ofertado e organizado no municipio,
assim identificando as possibilidades e desafios no atendimento, visando contribuir e
assegurar as condicbes necessarias em direcdo a uma educacao de equitativa de
gualidade que favorega todos os alunos com ou sem deficiéncia, em sociedade cada

vez mais justa.

Assim, o Plano Municipal de Educacao (2015, p. 36) traz que a educacéao especial “é
entendida como a educacéo escolar, oferecida nas escolas regulares de ensino para
0s portadores de necessidades especiais, com atendimento educacional

especializado, de forma complementar ou suplementar & escolarizagao”.

Compreendemos que precisa ser discutido, refletido nos espacos escolares e na
Secretaria Municipal de Educacédo entre todas as pessoas, ndo somente entre 0s
envolvidos com a escolarizagcdo do publico-alvo da educacdo especial, havendo
varios aspectos que influenciam fortemente essa escolarizagéo, politicos, culturais e
sociais. Principalmente quando falamos dos aspectos politicos, tornando-se
fundamental a criacdo de politicas publicas que organizem a oferta da educacao
especial e tragam mais entendimento e objetividade para o servico realizado a esse
publico, bem como se torna necessario atualizar os documentos municipais,
referindo-se aos estudantes com o uso de terminologias arcaicas, como ainda na

citacdo precedente.

Em relacdo a educacéo especial, 0 municipio traz que essa educacao sera ofertada
nas escolas através do atendimento educacional especializado, compreendido pelo

Regimento das Escolas Municipais (2016, p. 15) como “o conjunto de atividades,
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recursos pedagogicos e acessibilidade, organizados institucionalmente, prestado de

forma complementar ou suplementar a formag¢ao dos alunos no ensino regular”.

Sao Gabriel da Palha organiza os servicos da Educacdo Especial por meio da oferta
do AEE e conforme o Regimento comum das escolas da rede municipal de Sao
Gabriel da Palha (2016). No Artigo 28, para o atendimento educacional

especializado deve a unidade de ensino se organizar para:

- prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem na
classe comum; II- garantir a transversalidade das acbes da
educacdo especial na classe comum; Ill- fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedago6gicos que
eliminem as barreiras no processo ensino-aprendizagem; V-
assegurar a articulacdo das acdes pedagodgicas desenvolvidas
no AEE e em classe comum; V- assegurar condi¢cBes para a
continuidade de estudos nos demais niveis e etapas de ensino. E
no Art. 71. Garante como direito do educando, receber
assessoramento e apoio especializado, quando apresentar
necessidades educacionais especiais.

Referente ao contexto de organizacdo e oferta de maneira mais intrinseca, a
pedagoga coordenadora da educacdo especial de Sdo Gabriel da Palha em
entrevista nos informou que atualmente a equipe da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED - tem apenas uma Pedagoga (especialista na area educacéo
especial e inclusiva), que atua no municipio ha onze anos; especificamente nesse
cargo, estad ha quatro anos, cumprindo 25 horas semanais, no turno matutino, para
organizar e orientar a educacdo especial, dividida em: Educacao
Conectada/Conselho de Saude/ Beneficio de Prestacdo Continuada de Assisténcia

Social (BPC), entre outras.

Quanto aos profissionais da modalidade educacgé&o especial, por demanda do setor
de Educacédo Especial, a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED - contrata os
profissionais: professores para o AEE, cuidadores e também estagiarios. Pelas
informacdes da entrevista com a pedagoga coordenadora da SEMED, a Educagéo
Especial conta com dois professores/as efetivos/as com especializacdo Lato Sensu,
oito professoras contratadas com especializacdo Lato Sensu através de processo
seletivo. Segundo as professoras especialistas contratadas, expde que, apesar de
possuirem especializagcdo Lato Sensu e outras titulacbes na area pleiteada, a

contratante ndo paga o adicional de qualificagdo, nem o ticket-alimentacéo, efetuado
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somente aos servidores efetivos. O municipio, tem dez cuidadoras efetivas e duas

contratadas em processo seletivo, e dez estagiarios contratados.

Para melhor visualizacdo dos profissionais da Educacdo Especial apresentamos o

Grafico 1.

Gréfico 1 — Numeros de profissionais da Rede que atuam na Educacao Especial - EE

Profissionais da EE do Municipio

12

Professores Professores Cuidadores Cuidadores Estagiarios
efetivos contratados efetivos contratados

Fonte: Elaborado pela Autora — 2020

Percebemos no Grafico a ampla contratacdo anual de profissionais, situacéo
desafiadora abordada também por Chiote (2017, p.62) ao constatar que esta
situacdo faz que “[...] no espago das escolas, ndo se dé continuidade ao trabalho
realizado com os estudantes da educacdo especial e com os professores, pois 0s
docentes do AEE acabam ndo permanecendo na mesma escola de um ano para

outro”.

Referente ao cuidador e ao estagiario, percebemos numero expressivo no Grafico;
assim, precisamos problematizar esses dados, reconhecendo a fungdo importante
desses profissionais nos espagos escolares, embora frequentemente substituam o
papel do professor especialista, como evidenciou a pesquisa de Ghidini (2020).

Principalmente pelo fator salarial, tornando mais barato contratar estagiario e/ou
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cuidador; a situacdo é que nem sempre esse estagiario/cuidador estd preparado
para lidar com as subjetividades dos alunos e orientar e colaborar com o professor

da sala de aula regular.

J& no que concerne a contratacdo do professor especialista no municipio, “para
atuar nas salas de recursos, é exigida do professor formacdo especializada na
respectiva area da educacao especial’ (Sao Gabriel, 2016 p. 18). Segundo o Plano
Municipal de Educagéo (2015, p. 37) o professor do AEE deve “considerar os
desafios vivenciados pelos estudantes publico-alvo, e realizar o atendimento,
conforme as necessidades especificas de cada estudante, estabelecendo
cronograma e carga horaria, individual ou em pequenos grupos”. Portanto, as
unidades escolares estdo em consonancia com a Resolucdo 4/2009, que dispde
entre as atribuicbes dos professores de AEE: organizar 0s servigos, 0 tipo e o
namero de atendimentos aos alunos na Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL,
20009).

Constatamos que profissionais que realizam o AEE e professores da sala de aula
regular majoritariamente desconhecem as orientagcdes em torno do AEE, a0 mesmo
tempo em que falta clareza do que seja tanto a educacao especial/inclusiva como o
AEE. A maioria dos professores do AEE e da sala de aula regular e profissional da
escola acaba mesclando esses conceitos — assim, os profissionais, principalmente
os professores da sala de aula regular, ndo tém a diafaneidade do trabalho realizado
no AEE.

Em relacdo aos alunos publico-alvo da educacdo especial, o Plano Municipal de
Educacdo bem como o Regimento das escolas, evidenciam esse publico, os
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo e “entende-se por deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, aqueles relacionados as diferencas individuais dos educandos que
requer uma dinamica prépria em relacdo ensinar-aprender” (SAO GABRIEL DA
PALHA, 2015, p. 37).

Constatamos que o atendimento educacional especializado, bem como os demais

apoios ofertados aos estudantes PAEE no municipio é garantido por laudos

médicos, conforme o regimento das escolas municipais no Artigo 120, inciso VI,
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onde consta que a matricula do aluno requer “laudo médico para os alunos com
deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento, de altas habilidades ou

superdotacao”.

Os alunos séao identificados nas escolas regulares, para o atendimento, quando o
professor da sala regular percebe especificidade para o processo de ensino
aprendizado; a escola convida a familia para uma conversa, que relata a vida da
crianca; a escola comunica as observacdes realizadas na sala de aula; quando
necessario, € feito o relatério pedagogico. E a escola solicita a familia o

encaminhamento do aluno ao especialista para analise médica.

Assim, com o laudo, ou quando o aluno na matricula j& vem para a escola com o
diagnéstico clinico, o AEE é ofertado realizada pelas escolas por solicitacdo, que
encaminha os laudos para a SEMED, que responde as escolas inserindo os alunos

no atendimento.

Nos espagos escolares, esse método se solidifica através do diagndstico nos laudos
médicos, apontando a deficiéncia, segundo a Classificacdo Internacional de
Doencas (CID 10).

Pelos dados da SEMED, atualmente (2019) o municipio tem 104 alunos atendidos
pela Educacao Especial nas escolas regulares do municipio, e nessa organiza¢ao o
documento elaborado na | Conferéncia Municipal de Educacédo de S&o Gabriel da
Palha salienta que “no tocante as politicas de apoio aos alunos, publico-alvo da
educacao especial, 0 municipio tem oferecido a todos os estudantes matriculados na
Escola Regular atendimento educacional especializado” (2018, p. 33). Porém
percebemos numeros paralisados por décadas, conforme esta exposto na Tabela 8
retirada do relatério da | Conferéncia Municipal de Educacdo de S&o Gabriel da

palha:
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Tabela 8 - Matriculas de alunos com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo S&o Gabriel da Palha — 2007 a 2013

Pessoas de 4 a 17 anos, com Porcentagem de alunos de 4

Pessoas de 4 a 17 anos, com

Ano necessidades especiais que i L. a 17 anos com necessidades
frequentam a escola necessidaces especials especiais
2007 103,00 6.233,00 0,02
2008 121,00 6.391,00 0,02
2009 110,00 6.461,00 0,02
2010 74,00 6.376,00 0,01
2011 66,00 6.120,00 0,01
2012 81,00 6.056,00 0,01
2013 106,00 6.005,00 0,02

Fonte: Plano Municipal de Educacdo de Sao Gabriel da Palha/ES - 2015

Assim nos gquestionamos, em relacdo ao quadro anterior e ao atual niamero de
matriculas dos estudantes publico-alvo da educacéo especial frente as mudancas e
ao acréscimo expressivo desses alunos no Pais, por que o municipio pesquisado

nao apresentou um crescimento de matriculas desse publico?

Quantificam-se no Gréfico 2, para melhores esclarecimentos, as matriculas dos
alunos publico-alvo da educacdo especial (com diagnéstico clinico), nas escolas

regulares de Sao Gabriel da Palha.
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Grafico 2 — Alunos publico da educacédo especial matriculados em Sdo Gabriel da Palha

Quantitativo do Publico-Alvo da Educagao
ESpECial H Deficiéncia Intelectual

HTEA

i Paralisia Cerebral
H Malformacgoes

M Deficiéncia Visual
i Deficiéncia Fisica
i Altas Habilidades

kd Trissomias

i Perda de Audicdo Bilateral
Neurossensorial

Fonte: Elaborado pela autora em 2020, a partir dos dados da Secretaria Municipal de Educacao.

Entdo, para o atendimento aos alunos PAEE, conforme os dados coletados nas
escolas pesquisadas, e na SEMED, o atendimento educacional especializado &
realizado no turno e no contraturno. Contudo, 0 municipio contraria a Nota Técnica
4/2014, ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico,
pois o AEE se caracteriza por atendimento pedagdgico, nédo clinico. Como também é
ofertado no contraturno nas escolas regulares e/ou na Associacdo de Pais e Amigos

dos Excepcionais (APAE).

Nas escolas regulares se configura como: a divisdo dos estudantes por
periodicidade semanal e o quantitativo por atendimento, s&o estipulados pelo
professor do AEE em articulacdo com a pedagoga da unidade escolar, e, apés a
elaboracdo do cronograma (ANEXO 2), sdo encaminhados a pedagoga da
Educacao Especial da SEMED.

Segundo a observagdo e dados coletados, ressaltam-se no municipio trés tipos de
oferta do Atendimento Educacional Especializado:
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O primeiro, complementar ou suplementar, no contraturno, quando autorizado pela
familia, que recebe no inicio do ano termo de compromisso para frequentar as aulas
no contraturno, com uma ou duas aulas semanais, individuais ou em pequenos
grupos. Esse atendimento depende de condicbes como: quantidade de alunos,
espaco fisico, quadro de professores de AEE, localizacdo da escola. Ademais,
acontece o trabalho colaborativo™ em sala de aula com a participacdo do professor
do AEE no suporte das atividades de sala, com geralmente uma aula por semana,
gue, como referido, depende da disponibilidade do professor de AEE e quantidade
de alunos, para o professor de AEE organizar o horario, pois nem sempre € possivel
fazer horério capaz de atender as reais necessidades do aluno.

Em algumas situacbes, o AEE no contraturno possui entraves, como o fato de
alguns alunos morarem longe da escola ou na zona rural, impossibilitando o retorno
dos alunos que dependem do transporte escolar, e, consequentemente, seu retorno
as escolas no horério inverso as aulas regulares. O que pode dificultar a participacéo
dos alunos no atendimento no contraturno, ou seja, nessas situacoes geralmente

inviabiliza-se a familia retornar com esses alunos as escolas.

O segundo tipo de oferta do AEE é quando o estudante frequenta o contraturno em
instituicAo que ndo seja a escola regular, como o CAEE, entre outras. Dessa
maneira, sera ofertado, na escola regular em que o aluno PAEE estad matriculado,
apenas o trabalho colaborativo - com professor de AEE em sala de aula regular,
entre uma ou duas aulas semanais, dependendo da disponibilidade do professor de

AEE, para acompanhar o aluno e os professores na sala regular.

O terceiro tipo de oferta do AEE é quando é contratado um professor de AEE, para
atendimento na sala regular do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
nao ofertado no contraturno. E geralmente o professor ndo permanece durante as

cinco aulas, apenas 2 ou 3 aulas diarias, conforme orientado pela SEMED.

!> Termo utilizado pela SEMED, quando se refere ao trabalho do professor do AEE, concomitante ao
professor do Ensino Regular (sendo que esse trabalho é ofertado apenas em algumas aulas
semanais, nao durante todo o horario em que o aluno estuda), ndo se refere propriamente ao ensino
colaborativo defendido por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p.75), no qual, asseveram, o
professor especialista no ensino colaborativo “[...] € um recurso, suporte ou apoio, que nao é
exclusivo do aluno com deficiéncia, mas sim da classe, ele deve apoiar todos os alunos e também o
professor do ensino comum.”
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Ressalte-se que esse tipo de oferta € muito peculiar acontecer, pois geralmente
guem fica nas 5 aulas com o aluno com TEA é estagiario ou cuidador.

Ressalte-se que no municipio, quando o aluno possui deficiéncia fisica e necessita

somente de auxilio para locomocéao, esse apoio é feito pelo cuidador ou estagiario.

Figura 6: Organizacdo da educacéo especial nas escolas regulares

Estudante

PAEE

sala de
recursos

sala de aula
regular

ou
sala de AEE

Professor de
AEE Cuidador Estagiario

Professor da
sala de
regular

Professor de
AEE

Fonte: Elaborado pela autora — 2020

Nem todas as escolas municipais possuem Salas de Recursos Multifuncionais
implantadas pelo MEC; e algumas escolas dispdem de espaco organizado pela
propria instituicdo, com as orientacdes da SEMED, para atendimento aos alunos
PAEE.

Prosseguindo a abordagem de oferta e organizacéo, certos pontos tém desafiado os
professores da sala de aula regular e do atendimento educacional especializado,
relacionando-se a falta de recursos humanos, materiais pedagoégicos e estrutura

fisica.
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Assim, percebemos que a organizacdo do AEE nas escolas regulares do municipio
segue a PNEEPI (2008) e o Decreto 7.611 de 2011, que dispbe que o AEE deve ser
ofertado de modo complementar, ndo sendo substitutivo do ensino regular,
auxiliando nas praticas inclusivas. Porém, ainda falta ao municipio normatizacédo do
guantitativo de alunos que devem ser atendidos por professor, que atende uma
escola ou fragmenta sua carga horaria com outras escolas - assim, muitas vezes, o
pouco tempo que esse profissional permanece nas escolas ndo garante trabalho que
atenda as subjetividades e as reais necessidades dos alunos publico-alvo da
educacao especial. Conforme observado, em média o professor especialista atende
em torno de 7, 10, 20 alunos, e dos oito entrevistados 3 dividem o servigo do AEE

com outras escolas no turno e contraturno.

Portanto, através dos dados produzidos, de maneira concordante entre o0s
professores da sala de aula regular e do AEE, a quantidade de alunos por professor
e a divisdo de escolas desfavorecem as préticas para que ocorra o trabalho docente
articulado. Situagcdo essa também referenciada na pesquisa de Miranda (2017) ao
salientar sobre a carga horéria, o grande nimero de alunos e o quantitativo de
escolas como fatores inviaveis para a promocdo do trabalho em parceria. Nessa
perspectiva, 0os professores a seguir retratam essa realidade vivenciada nas escolas
da rede de ensino gabrielense:

“Olha, foi um desafio, porque como estou em cinco escolas]...]” (Professor
PAEE 3).

Os desafios sdo muitos, eu acredito que o principal desafio é a falta de
Recurso Humano: muitas vezes o professor de AEE, ele tem poucas horas
na escola, e ai ele precisa, nessas poucas horas, atender muitos
estudantes, e ainda ele atende apenas o professor da base onde a
articulacdo com a éarea especifica de educagdo fisica seria importante, e
acredito que teria um acréscimo muito grande no desenvolvimento
Educacional do estudante (Professor de Educacéo Fisica).

Os recursospedagogicos, materiais, espaco fisico, visam a participacdo e oferecer
outros caminhos para o desenvolvimento do conhecimento dos alunos. Assim,
corroboramos com Vygotsky (1997, p. 50) que “é necessario ter em conta as
particularidades do desenvolvimento da crianga com defeito, pois ambos podem

conseguir os mesmos resultados, embora por caminhos distintos”.
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[...] talvez, se tivesse mais material fornecido pela Secretaria, seria melhor.
Talvez mais jogos, na sala de aula ndo tem jogos (PROFESSOR DE 3°
ANO).

As escolas que eu estou trabalhando este ano ndo tém sala especifica, ndo
tém espaco adequado, porque nés ndo podemos nem montar um material e
deixar l4. Porque se nés deixarmos o material na sala, ele pode acontecer
de sumir, se deixarmos, como ndo tem espaco, se deixarmos fora de um
armario, e nds vamos perder esse material. Quando tem alguma atividade
gue eu tenho que fazer, ou trabalhar com o aluno, eu levo meu notebook
porque a escola ndo tem, e o material que eu confecciono é todo meu (P
AEE 5).

Estratégias diferenciadas aos alunos que delas precisam, frequentemente
necessitam de recursos pedagoégicos, assistivos, entre outros, que segundo 0sS
documentos oficiais (LDBN/96, PNEEPI /2008, Resolucao 4/2009, Decreto
7.611/2011) caracterizam a educacdo especial, como conjunto de recursos,
técnicas, métodos, servicos educacionais e especificos para atender as
necessidades dos estudantes PAEE. Nessa perspectiva os professores procuram
alternativas para melhorar o atendimento oferecido ao aluno publico-alvo da

educacao especial, confeccionando materiais com recursos proprios.

Eu imprimo na minha casa, quando é preciso adaptar (Professor de 3°
ANO).

Eu compro os materiais para confeccionar minhas atividades. (Professor
AEE 5).

Sendo que utilizar recursos frequentemente requer preparacdo dos profissionais,
formacbGes continuadas, programas, trabalho com a sociedade e com a escola.
Sobre o0s recursos publicos para a educacdo especial, Sobrinho, Oliveira e Alves
(2018) nos ajudam a entender que ndo é area mais importante em termos de gastos.
Os escassos recursos e as formacOes apressadas ou sua auséncia limitam a
potencialidade das atividades pedagdgicas nas escolas publicas, podendo levar a
interpretacdo de que os alunos publico dessa modalidade ndo deveriam frequentar

0s espacos escolares.

A oferta do Atendimento aos estudantes PAEE nas escolas regulares do municipio
nem sempre segue documentos como: Resolucdo CNE/CEB 2/2001 que confirma o

Parecer CNE/CEB 17/2001, cujo artigo 8° dispde que a escola regular de qualquer
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nivel ou modalidade de ensino organizara classes comuns, fazendo necessério

prever:

| - professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados,

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que
essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem
positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade;

IV — servicos de apoio pedagdégico especializado, realizado nas classes
comuns, mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacao especial,
b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;
c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomocéo e a comunicacao;

V — servigos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos;

A Resolugdo CNE/CEB 4/2009 institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Bésica, e estabelece no artigo 10° que o
projeto pedagoégico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do

AEE prevendo em sua organizacao:

| - salas de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagoégicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular
da prépria escola ou de outra escola; Ill — cronograma de atendimento dos
alunos; IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades
a serem desenvolvidas; V - professores para o exercicio da docéncia do
AEE; VI - profissionais da educacédo: tradutores e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentagdo, higiene e locomocao; VII —
redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Nesse liame, a Nota Técnica SEESP/GAB 11/2010 orienta a institucionalizacdo da
oferta do Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas regulares, competéncia escolar da qual destacamos:
contemplar, no Projeto Politico Pedagdgico da escola, a oferta do AEE, com
professor, recursos, equipamentos especificos e condicbes de acessibilidade;
flexibilidade da organizacdo do AEE, individual ou em grupos pequenos, segundo o
Plano de AEE de cada estudante; articulacdo pedagogica entre os professores que
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atuam na sala de recursos multifuncionais e os professores das salas de aula
comuns.

Porém, no municipio deste estudo, no que concerne as escolas regulares, em
relacdo a organizacao do AEE, existe caréncia de recursos humanos e materiais que
dificultam que essas escolas possam organizar de maneira satisfatéria o

atendimento educacional especializado.

Em relacdo ao trabalho docente articulado entre os professores da sala regular e do
AEE, os pedagogos encontram entraves ao planejamento coletivo dos professores
do AEE e da sala regular, devido ao grande numero de alunos e aos poucos
professores do AEE. Chiote (2017) constatou nos documentos estaduais auséncia
do poder publico, parecendo transferir essa responsabilidade as unidades escolares
e, em consequéncia, aos profissionais da Educacdo, em relacdo as condicbes

primordiais para a escolariza¢do dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

Assim, 0o municipio procura caminhar na direcdo de uma educacédo inclusiva, que
atenda a todos. Como consta no relatério da | Conferéncia de Avaliagdo do PME
(2018, p.40) como sugestao:
-Formacao dos profissionais da area de Educacédo Especial.
- Mais profissionais para atendimento na Educacdo Especial.
- Planejamento coletivo de profissionais da Educagdo Especial e
demais professores regentes.
- Planejamento  diferenciado para o0s alunos especiais.

- Diminuir o quantitativo de alunos por professor de Educacao
Especial (da sala regular).

Mas um dos contratempos para educacdo na perspectiva inclusiva aos alunos
publico-alvo da educacdo especial é a baixa contratacdo de profissionais
especializados, atribuindo aos professores do ensino comum a tarefa de lidarem
sozinhos com essas situacdes e tantas outras, por exemplo, insuficiente formacéo
profissional, escassez de material, caréncia na estrutura. Saviani (2003, p. 07)
salienta que “na légica do mercado, a educacao é tratada como mercadoria, cujo
valor se determina pelo tempo socialmente necessario para sua producao.

Predomina a busca por melhor relacéo custo/beneficio [...]".

Diante disso, constatamos que a Secretaria de Educacdo esta ciente das

necessarias revisdoes e melhorias.
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A educacéo especial, da forma que ocorre, estd muito longe do que deveria
ser. O municipio ndo tem pernas para contratar tantos profissionais e dar
tudo que a lei exige. Procuramos fazer aquilo que conseguimos com a ajuda
de orgdos interessados na intersetorialidade (Pedagoga de educacao
especial da SEMED).

Buscando parcerias para minimizar desajustes, segundo o relatério da | Conferéncia
de Avaliacdo do PME (2018), a SEMED procura manter articulagdo com outros
setores, como entidades filantropicas, APAE, 6rgdos municipais (CRAS, CREAS,
ASSISTENCIA SOCIAL), Clubes de Servicos (ROTARY CLUB).

Contudo, evidencia-se nao se tratar apenas de problema municipal. Mendes (2010)
aponta que os problemas da Educacao Especial no Brasil ainda se mantém, sendo
eles a escassez de oferta de servico de apoio, baixo investimento em recursos
materiais e humanos, omissdo do poder publico em suas trés esferas: federal,

estadual e municipal.

Observamos em membros da Secretaria de Educacdo possivel resisténcia a
importancia de pesquisas que subsidiem o municipio, em fornecer as informacdes
necessarias, por falta de tempo ou dificuldade de localizar informagcdes contidas em
documentos fisicos. Ha a consciéncia entre os entrevistados da importancia da
organizacédo desses documentos, embora se evidenciasse em cada administracéo
uma organizacdao, principalmente nos documentos do AEE, dificultando encontrar os

registros das antigas administracoes.

6.2 CONCEPCOES DO TRABALHO DOCENTE ARTICULADO NA PERSPECTIVA
COLABORATIVA

Considerar o pressuposto do trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa
abrange um objetivo, ou seja, uma atividade com uma finalidade, por si soO
contemplada pelo conjunto de ferramentas e signos se constituindo na internalizagcéao
desses significados para a aprendizagem (VYGOTSKY, 1995a). Assim, trabalho
docente articulado na perspectiva colaborativa requer “necessidade” (Leontiev 1978)
de se relacionarem os professores do AEE e da SAR envolvidos na escolarizagéo
dos alunos publico-alvo da educacédo. Dialogar sobre o trabalho docente articulado

numa perspectiva colaborativa em S&o Gabriel da Palha requer um olhar atento,
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pois professores e demais profissionais ainda apresentam certa inseguranca sobre o
entendimento do trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa. Para isso,
buscamos compreender as concepcdes dos professores da Sala de Aula Regular do

AEE, pedagogos e diretores da escola pesquisada.

Para essa discusséo, elencamos as falas de professores da sala de aula regular e
de gestores referentes ao entendimento desses profissionais sobre o trabalho
docente articulado na perspectiva colaborativa. Para isso, perguntamos: O que vocé
pensa sobre o trabalho articulado na perspectiva colaborativa entre o professor da
sala regular e o professor de AEE, no processo de inclusdo escolar de alunos

publico-alvo da educacéo especial?

O trabalho articulado aos meus olhos é quando had a promocédo de
cooperacéo (Professor de Educacéo Fisica).

O trabalho articulado, eu penso que é o envolvimento de toda a escola do
professor da sala regular com professor do AEE, com diretor, pedagogo,
com toda a escola. Com todos os profissionais da escola, onde um ajuda o
outro, articulag&o é estar envolvido (Professor SAR 3° ano).

O trabalho articulado € organizar, articular, é pensar o sujeito e como vocé
vai realizar a atividade com aquele sujeito. Articular é se organizar, é
partilhar. Porque é uma cooperacédo, entdo, se eu estou articulando, eu
estou organizando junto com a outra pessoa que vai pensar junto comigo
meios e técnicas (Professor SAR 4° ano).

O trabalho articulado, eu penso que € quando o professor, ele consegue
estar junto com o outro, conversar sobre o aluno, colaborando,

trocando ideias, tracando objetivos [...] (Diretor 1).

Os participantes das escolas pesquisadas entendem, unanimemente, que o trabalho
articulado esta baseado na cooperacdo, na unido entre 0s pares, na troca de
experiéncias, no envolvimento de todos os profissionais com o trabalho coletivo.
Essa questdo nos remete a Vygotsky (1989), ao salientar que as trocas nas relacdes
interpares sao relevantes para a mediacdo da aprendizagem, e, para nos além da
relagdo adulto-crianga. Portanto, sobre essa acgéo partilhada Rego (1995, p. 110)
nos ajuda a entender que, para Vygostky, “construir conhecimentos implica numa
acao partilhada, ja que é através dos outros que as relagdes entre sujeito e objeto de
conhecimento sao estabelecidas”. Isso torna a relacdo fundamental para a
construcdo de conhecimento, pois 0s professores aprendem uns com 0S 0Outros,

trocando experiéncias.
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Em consonancia com as falas dos professores da SAR e do gestor acima
apresentados, os enunciados dos professores do AEE revelam concepg¢des que se
aproximam. Ou seja, ambos 0s grupos parecem convergir sobre a ideia do trabalho

docente articulado na perspectiva colaborativa.

Eu acho que o trabalho articulado é essa parte que a gente tem que estar
ali, em contato, né, fazer todo esse contato entre professor, diregao da
escola, pedagogo, para a gente conseguir articular um trabalho em
conjunto para ver 0s avangos nessa crianca (P AEE 2).

Os dois professores estarem juntos, unidos, trabalhando para
desenvolver as habilidades daquela crianca, eu ndo sei se eu td errada,
mas as duas professoras estarem conversando e trabalhando juntas
para o bem da crianca... O professor de AEE e o professor Regente
trabalharem juntos na sala e nos planejamentos, né, que tem que fazer,
trocar ideias, colocar junto. [...] uma relagdo assim com mais afinidade,
conversar, sentar e falar sobre as dificuldades que ele tem, como
melhorar, o que a gente pode fazer por ele (o aluno). (P AEE 3).

Entendo a articulagdo como positiva, né, o trabalho articulado é quando
vocé faz um conjunto benéfico com a mesma fala onde tem um objetivo
em conjunto, desenvolvendo ag¢fes colaborativas, para desenvolver o
aluno, assim vamos articular, vamos preparar, vamos estar junto, eu vejo
por isso (P AEE 5).

Olha, para mim o trabalho articulado seria em todos os sentidos. Como eu
vou dizer?... Articular um momento de uma atividade para desenvolver
para esse aluno da Educacdo Especial, articulagcdo no ambiente ali da
sala de aula no convivio social, no convivio com os outros colegas,
com professor, porque a gente tem é que articular um com o outro,
para saber qual € a melhor maneira de desenvolver as atividades em
colaboracédo para trabalhar com os alunos e com o restante da turma para
ele ndo poder ficar excluido (P AEE 4).

O trabalho articulado é preparar, fazer as coisas acontecerem com, e em
conjunto, vamos dizer assim, no sentido de trabalhar junto, na
colaboracéo [...] (P AEE 1).

Assim, profissionais das escolas pesquisadas e professores do AEE evidenciam a
importancia de ambientes com trabalho articulado, visando a¢des colaborativas para
alcancarem objetivos. Roldao (2007, p. 27) enfatiza que as acdes colaborativas se
estruturam como “processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que
permite alcancar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido
pela interacdo dinamica de varios saberes especificos e de varios processos
cognitivos em colaboragcéo”. Convergindo com esses argumentos, Vygotsky (2007)
nos ajuda a refletir que, tal qual criancas e jovens, o adulto — professor, interagindo

com sujeitos mais experientes, podem todos dividir conhecimento com aqueles que
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detém pouco entendimento. Portanto, aqui a funcdo do mediador ndo € de

hierarquia, mas trabalho em equipe envolvendo a colaboracdo de ambos os sujeitos.

Desse entendimento dos profissionais, a proxima Secdo tem como base
problematizar os desafios ao trabalho docente articulado, bem como o uso de
estratégias colaborativas entre os professores do Atendimento Educacional
Especializado e da Sala de Aula Regular em Sao Gabriel da Palha, analisando as
acOes que inviabilizam e potencializam o trabalho docente articulado na perspectiva

colaborativa.

6.3 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO VERSUS SALA DE AULA REGULAR: INQUIETACOES E
PARCERIAS

As tensdes no percurso refletem as mais diversas situagbes que inviabilizam
trabalho docente articulado numa perspectiva colaborativa - a propdésito,
guestionamos os professores do AEE com base em sua experiéncia como tem se
desenvolvido o Atendimento Educacional Especializado em sua escola em termos
de articulagdo. E como tém ocorrido as acdes colaborativas entre o professor de
AEE e da Sala de aula regular? Nas respostas constatamos inquietagdes, aflicoes e
impasse nos ambientes escolares, esclarecidos nas falas dos professores do AEE

da rede municipal:

A gente tem uma dificuldade muito grande nesse trabalho articulado da sala
de aula, porque os professores na verdade eles ndo enxergam a gente
como educador, eles acham que a gente é um professor de apoio, eles ndo
entendem que trabalhamos, o que realizamos na sala de recurso néo é o
trabalho que eles trabalham na sala de aula. Eles entendem que nés somos
uma professora de apoio para eles, para trabalhar o que elas néo
conseguem trabalhar na sala de aula, a gente tem que trabalhar [...] entdo
nessa parte de colaboragédo de trabalho em conjunto, junto com professor
de sala de aula, é meio complicado isso dai. Assim, ndo acontece como
deveria. (P AEE 1).

Eu observo que alguns profissionais que a gente tem que se relacionar com
ele, né, interagir, colocam barreiras, parece que a gente esti ali como
intruso, né ndo como alguém para colaborar, e é isso que eu vejo em alguns
profissionais (P AEE 4).
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Relacionado a fala precedente, Delevati (2012) compartilha a importancia da
formacédo continuada para ocorrer o trabalho articulado e a valorizagdo dos
profissionais do AEE. Também importa conhecer as fun¢des de cada profissional,
esclarecendo melhor as funcdes dos profissionais para possibilitar que acgdes

colaborativas sejam firmadas nos espagos escolares.

Olha, em termos de articulacdo eu acho muito fraco, porque eles falam
muito de inclusdo de trabalho colaborativo, mas na realidade isso n&o
acontece muito, porque o trabalho seria certo realizar em parceria com o
professor da sala regular, em parceria com os pedagogos e tudo mais, so
gue é muito dificil colocar isso na realidade da escola (P AEE 2).

Vygotsky (1989) enfatiza a importancia das trocas nas relacfes entre pares para a
mediacdo da aprendizagem. Sobre a parceria entre os pares, Prieto (2006) sustenta
ser indispensavel a eliminacdo da organizagcdo atual, em que, em relacao aos dois
sistemas de ensino, o regular e 0 especial, precisa prevalecer o inclusivo.
E em relacdo ao trabalho desenvolvido pelos professores da sala de aula regular, do
AEE e do pedagogo, Estevam (2019, p. 30) evidencia a necessidade de “uma
parceria entre 0 pedagogo e os professores especialistas, além dos professores
regentes, na medida em que refletem sobre as potencialidades e os desafios do
processo educativo dos alunos publico-alvo da educagao especial”.

Pelo menos nas escolas que eu trabalhei até agora, no fundamental

principalmente, ndo tem muita, assim, convivéncia como o professor da sala
de aula regular nao, eles ndo dao muita bola pra a gente nao (P AEE 3).

N&o se sentir integrante do processo e da vida cotidiana da escola € retratado
também em Barra de Sao Francisco/ES, em que a autora Estevam (2019) realizou
sua pesquisa. Assim constatamos a necessidade de cada profissional reconhecer
seu papel e se posicionar frente a essas atitudes. Talvez essa fragilidade de faltar
boa convivéncia e de ndo se sentirem profissionais integrantes das escolas deva-se
a que a maioria dos profissionais, desses estudos e da pesquisa de Estevam (2019),
seja contratada anualmente, sem continuidade com o trabalho do profissional de
AEE.

Nessa vertente, as inquietacdes, aflicbes, redimensionadas muitas vezes pelo
desconhecimento, vivenciadas pelos professores do AEE, retratam uma realidade,
sendo que a invisibilidade, além de relacionar-se diretamente aos alunos publico-

alvo da educacdo especial, reafirma-se nos enunciados dos docentes de AEE.
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Distanciando ainda mais o trabalho dos professores da sala de aula regular e do
AEE, requerendo maior direcionamento das escolas e da Secretaria Municipal no
gue se refere a possibilidades de acbes colaborativas. Nessa légica, entendemos
gue a mediacao entre pares € forma de estabelecer as inter-relacdes, com empatia e
respeito matuo. Nesse olhar, admitimos ligar o século anterior, de Vygotsky, e o que
Rego (1995) entende deste pensamento vygotskyano ao retomar os valores de
respeito com o outro, em que o autor defende o papel do outro para o
desenvolvimento, requerendo redimensionar o valor das interacdes sociais, e cabe
ao professor permitir que elas ocorram e promové-las no cotidiano das salas de

aula.

Quando eu estou na sala no colaborativo o aluno é meu, ele ndo é da sala,
muitas vezes acontece um problema na hora do recreio ou acontece mesmo
na sala de aula; o professor regente, ele meio que... passa aquele aluno;
para mim ele é o aluno da sala de recurso, e ai entdo acaba que eu acho
gue ndo acontece muita inclusdo, muitas vezes eu tenho que tomar frente,
as vezes o aluno esta sofrendo bullying dentro da propria sala com o
regente la na sala, e eu tenho que pedir licenca para a pessoa, para eu
interceder por aquele aluno, sendo que se fosse para olhar, ele ndo € um s6
meu, € aluno também da professora da SAR, da escola (P AEE 2).

A fala da professora retrata uma realidade, que inclusive segue na contraméo da
ideia (concepcdo) comentada por alguns professores da SAR no inicio da categoria
anterior, na qual sdo fundamentais mudancas principalmente sobre a questdo do
AEE, para ele ser visto como algo promissor de associar-se a sala de aula regular,
sendo que o trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa perpassa essa
crencga de responsabilizar somente o professor do AEE pela escolarizagéo do aluno
publico da educacao especial. Enfim, as responsabilidades sobre o desenvolvimento
do aluno em questdo devem ser acdo compartilhada, em que tanto o professor da
sala regular, do AEE, como a escola, a equipe técnica responsavel pela educacao
especial, se envolvam nesse processo, principalmente estabelecendo diretrizes que
organizem o0s papéis dos atuantes nesse processo. Assim, o trabalho docente
articulado na perspectiva colaborativa assume papel fundamental para promover as
inter-relacdes, como necessidade (Leontiev, 1978) entre os docentes para promover
esses profissionais para além das atitudes individualistas, principalmente na
promocao de responsabilidade e compartilhamento dos professores, para atenderem

os alunos PAEE. Assim, Leontiev (1978) nos diz que a relacdo entre dois
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professores na mesma sala gera desconforto, mas quando esses assumem seus
papéis com responsabilidades e empatia, tornando seu trabalho mais simples, esse
momento se torna agradavel. Do mesmo modo que o0 objeto mediador € acionado

como necessidade para um motivo, atender sua necessidade.

Sobre a transferéncia de responsabilidade, a pedagoga da educacédo especial da
SEMED salienta orientar nas questdes da parceria entre o AEE e a sala de aula
regular, “porém, sempre percebo que o professor regular quer jogar o aluno dele
para o professor de AEE, ele ndo se deu conta de que o aluno é dele” (Pedagoga da
SEMED). Nessa perspectiva, a pesquisa de Araujo (2012) evidenciou a transposi¢ao
dessa responsabilidade de ensinar os alunos PAEE para o professor colaborador.

A respeito, sinalizamos haver necessidade de articulagdo maior entre a Secretaria
Municipal de Educacdo, escola e o0s professores, evitando certas lacunas
reconhecendo seus papéis no direcionamento do aluno publico-alvo da educacéo
especial. Pois esse distanciamento reflete-se diretamente no trabalho docente
articulado numa perspectiva colaborativa, em que os saberes-fazeres entre os

professores se encontram em desarmonia:

O meu trabalho tem se desenvolvido. Na sala de aula, por exemplo, eu
tenho aula colaborativa aonde eu vou 14, sento ao lado da crianca e ajudo
na dificuldade dela, sem interacdo nenhuma as vezes com professora,
porqgue nos sabemos: ndo tem... assim... “aquele apoio” do professor regular
(PAEE 7).

A fala mostra orientacdes sobre o trabalho no municipio de modo articulado, que,
segundo a escola, recebem as orientacbes da pedagoga responsavel para
articulacdo AEE-sala de aula regular. Porém, falta: compreensao/definicdo dos
papéis, do que é entendido por colaboragéo; para haver uma prética de colaboracéo;
e assim gerar empatia entre ambos. Nessa esteira, os trabalhos de Moscardini
(2011, 2016) retratam realidade sobre o distanciamento SAR-AEE, o AEE tornando-
se o0 principal responsavel pelo ensino-aprendizagem dos alunos PAEE,
inviabilizando as praticas colaborativas entre esses profissionais. Assim,
percebemos que as acfes colaborativas entre os professores da rede municipal
gabrielense se encontram desarticuladas dos principios inclusivos regidos pela
PNEEPEI (2008). A mediacao do trabalho docente articulado entre os professores
s6 é validado com acdes colaborativas. A respeito, Rego (1995, p. 109) elucida que
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para Vygotsky “o individuo se constitui enquanto tal ndo somente devido aos
processos de maturagdo organica, mas, principalmente, através de suas interacdes
sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus semelhantes”.

Assim, é relevante também recordar, como ficou evidenciado na literatura, a
importancia da figura do gestor colaborador, ao se incumbir da responsabilidade de
oportunizar, efetuar e garantir as acdes colaborativas. Bem como politicas publicas
pro-cultura colaborativa, reconhecida sua importancia pela equipe gestora,
Secretaria Municipal de Educacao. Aqui confirmamos Tardif e Lessard (2005, p. 23)
sobre trabalho por meio das interac6es humanas “[...] se as interagdes cotidianas
entre os professores e os alunos constituem bem o fundamento das relagbes sociais
na escola, essas relacbes sao, antes de tudo, relacbes de trabalho, quer dizer,

relacbes entre trabalhadores e seu ‘objeto de trabalho™. Encontramos respaldo
nessas afirmacdes em Vygotsky (1987, 1997, 2007) ao salientar que as relacdes
entre os individuos promove o desenvolvimento contribuindo assim, para a
aprendizagem.

Assim, tanto para o professor do AEE quanto para o professor da sala de aula
regular aparece o discurso da necessidade do trabalho docente articulado na
perspectiva colaborativa para atender as subjetividades dos alunos publico-alvo da
educacéo especial.

Ent&o, compreendemos que o trabalho entre pares prepara determinados fins, como
colaborar com os alunos e espacos escolares ao considerar as diversidades
envolvendo aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Assim, construir trabalho
docente articulado com préticas colaborativas entre o AEE e a sala de aula regular
requer “movimentos de parceria”, e, para melhor compreensdo e apresentacéo da
escrita do texto, a partir da categoria citada, apresentamos quatro subcategorias: 1)
Aproximacdao e Possibilidades; 2) Atuacdo Pedagodgica Docente; 3) Planejamento; 4)

Formagao continuada.
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6.3.1 Aproximagdes e possibilidades do trabalho docente articulado na
perspectiva colaborativa

Nesta subcategoria vislumbramos momentos ricos, de troca de saberes a partir de
experiéncias significativas nos espacos das escolas pesquisadas, em que “podemos
interpretar este episddio de outra forma, como evidéncia de que as conquistas
individuais resultam de um processo compartilhado” (REGO, 1995, p. 60). Inferimos
gue as parcerias podem ser construidas através de pequenos momentos, como

percebidas nas falas seguintes:

Eu e a professora da sala do AEE que criava alguns horarios para trocar
ideias, e 0 que me ajudou muito durante este ano (2019), com sugestéo de
atividades, o que fazer, como avaliar; igual: a minha maior ddvida é como
avaliar esses alunos? Me ajudava a fazer as avaliagbes. Dava sugestdes
(Professor do 3° ano).

Igual a questao do “Pedro”, como ele mudou, pois toda escola se envolveu
em prol dele. Entdo ele se sentiu amado, acolhido, ele mudou totalmente o
estilo de vida dele. Este foi o primeiro ano que eu vi acontecer isso na
escola. (Professor do 3° ano).

Esses acontecimentos promissores se aproximam do que consideramos trabalho
docente articulado dividindo momentos juntos, por viés colaborativo, ao tracar acdes
e desenvolvé-las nos ambientes escolares. Entdo, percebemos possiveis caminhos
para o trabalho docente articulado, reverberando em praticas colaborativas, mas que
precisam ser fortalecidas nos espacos escolares e disseminadas nas escolas do

municipio pesquisado.

Sob esse olhar, os professores relatam mudancas em alguns ambientes escolares,
conforme a fala da professora do 3° ano: “O professor da sala de AEE estava mais
presente, nos planejamentos, com sugestbes de atividades. Essa presenca me

ajudou muito, com meus alunos, nesse ano (2020)”.

A partir dessa experiéncia, trazemos a narrativa da professora PAEE 2, em que

salienta o trabalho desenvolvido na cidade vizinha, na qual atua.

A realidade da Educacédo Especial é completamente diferente do nosso
municipio. L& a articulagdo acontece de forma mais facil, porque esse
professor que fica em tempo integral na sala de aula faz o planejamento
junto com professor regular, e eu ,que trabalho na sala de recursos, tenho
momentos de sentar com o professor especialista que trabalha como junto
com o professor da sala de aula regular, para ele me passar como esta
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sendo o desenvolvimento da sala regular; entdo ai, dentro do que eles dois
conversam |4, essa professora especialista me passa, e ai eu consigo
desenvolver o trabalho na sala de recurso também, ou seja, acaba se
tornando mais facil.

A esse respeito, o estudo de Nascimento (2013), que desenvolveu sua pesquisa na
cidade retratada pela PAEE 2, examina movimentos interessantes para a
consolidacéo e o fortalecimento dos processos mais inclusivos de escolarizacao,
com alternativas possiveis entre os professores do AEE e da sala regular. Sendo
que a politica municipal inclui professores em bidocéncia'®, que atuam em parceria
com os professores na sala de aula regular. Afora o professor da sala de recurso
multifuncional. E nessa possibilidade, ndo muito longe, pois muitas vezes pensamos
estarem as alternativas para praticas bem-sucedidas fora de alcance, que
encontramos um discurso positivo, através de uma realidade vivenciada, para o

fortalecimento desta pesquisa.

A professora PAEE 2 ainda faz uma importante referéncia equiparando o municipio
relatado na pesquisa de Nascimento, sobre como a equipe da Educacdo Especial
esclarece e fornece apoio pratico/tedrico: “entdo ela sempre disponibiliza muito
material para gente e apostilas orientadoras, mesmo que seja um documento que ja
existe, mas muitas vezes a gente tem dificuldade de encontrar, para se orientar,
para se programar’ com 0 nN0SSO municipio, trazendo a importancia e a necessidade
de construcdo de documentos orientadores/diretrizes referentes a Educacao
Especial numa perspectiva Inclusiva no municipio gabrielense: “Entdo orientagdo é

tudo, e eu acho que o que falta no nosso municipio é orientacéo” (PAEE 2).

Ressalte-se que quando realizamos o grupo focal em agosto de 2020 com os
professores de AEE, em que discutimos a construgcdo da proposta de reflexdo e
acdo pedagogica, esses profissionais empolgaram-se com a fala dessa professora,
considerando a necessidade de maior clareza no atendimento educacional
especializado. Assim, para que haja essas mudancas transformando/modificando

para organizacao de documentos orientadores nos ambientes escolares, parte como

16 Segundo a orientacdo da Equipe de Educacdo Especial retratado na Pesquisa de Nascimento
(2013, p. 122) se pauta na “ideia do trabalho fortificado entre os dois professores, ou seja, a
colaboragdo mutua. Nessa linha os dois profissionais discutem as questdes que emergem na sala de
aula, no que diz respeito aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao e aos demais”. Sendo que os dois professores especialista e da SAR
permanecem o tempo integral em sala de aula regular.
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premissa da necessidade do sujeito. Quanto a essa ideia, convergimos com
Vygotsky e Luria (1996, p.113) quando nos falam que “a transformacao vai depender
das necessidades do homem, determinadas pelo ambiente social [...]”. Nesse
contexto, sinalizando a possibilidade para a constru¢cdo de um material esclarecedor

para 0 N0osso municipio, o professor ressalta:

Seria interessante mesmo, algum material, um tutorial que esclarecesse
sobre as questBes do AEE. Pois a grande maioria, os professores veem a
gente como um professor de reforco, ou melhor, ndo nos veem como um
professor, como parceria para ajudar, mas para fazer aquilo que o professor
ndo consegue fazer em sala de aula. Entéo transfere essa responsabilidade
para os professores do atendimento educacional especializado. E, quem
sabe, depois trabalhar com esse tutorial em uma formacéo? (P AEE 1).

Partindo das discussdes no grupo focal, foi sugerida pelos professores de AEE a
construcdo de materiais orientadores e formacdo continuada para que esses
desajustes possam ser minimizados. Mediante 0 exposto, nosso estudo vai ao
encontro da pesquisa de mestrado profissional de Miranda (2017), ao exibir que um
dos principais impasses encontrados no processo de inclusdo dos alunos publico-
alvo da educacdo especial € a falta de previsdo de ac¢des nas propostas

pedagogicas.

Enfim, importa refletirmos sobre procedimentos que orientam, favorecendo a prética
pedagogica de todos os profissionais, considerando que a producdo do saber é
social, sendo fator basico a elaboracao e sistematizacédo do conhecimento.
Dai a importancia da escola: se a escola ndo permite 0 acesso a esses
instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender
ao nivel da elaboracdo do saber, embora continuem, pela sua atividade

pratica real, a contribuir para a produgdo do saber. O saber sistematizado
continua a ser propriedade privada a servi¢o do grupo dominante (SAVIANI,

2011, p. 67).
Sao inevitaveis acdes sistematizadas nos espacos escolares, para organizacdo e

definicbes dos papéis a serem desenvolvidos pelos professores da SAR e do AEE.

As mudancas significantes s&o construidas através das possibilidades de

reestruturacdo dos espacos escolares, como relatado no grupo focal, pela diretora 2.

Vemos que muitos municipios, até mesmo cidade vizinha... Percebemos
essas mudancas: trabalham em equipe, atendimento multidisciplinar, mas
aqui no nosso municipio ndo tem. Como vemos também muitos municipios
com dificuldades piores que 0 nosso.
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Sobre a fala da diretora, os profissionais devem conscientizar-se de seus papéis e
das a¢bes necessérias, o que requer mudancas. Ressalte-se que a situacao vivida
no municipio gabrielense é também detectada em diversos estados brasileiros; mas
0 que nos chama a atencdo - sendo passivel de discussao, até para mudarmos
nossas praticas em relacdo a educacao especial/inclusiva - € que os profissionais
todos - pedagogo, professores de AEE, professores regentes, Secretaria Municipal
de Educacéo - entendam seu papel em torno do AEE para que haja mudancas, e

gue esse movimento é necessario.

Como percebemos, possiveis mudangas séo vislumbradas pela diretora em cidades
proximas — entdo, esse movimento precisa entremear metodologias ultrapassando o
simples querer; depende também da disponibilidade de tempo nos espacgos-tempo
escolares, do quantitativo de alunos, como também da equipe diretiva da escola e
da Secretaria Municipal de Educacéao; envolve ajustes que ndo dependem, muitas
vezes, sO dos professores. Sobre esses fatores Silva (2020) concluiu que mudancas
para adequacao curricular ndo depende apenas das parcerias entre dois
professores, mas da participacdo de toda a equipe - gestores, docentes, familiares e

estudantes.

Assim, se ndo compartilham momentos nos espacos-tempos, como desenvolver
acOes colaborativas? Delevati (2012) e Milanesi (2012) esclarecem que o trabalho
articulado AEE-SAR apresentam dificuldades consideraveis, muitas vezes nado se
efetivando, ou se torna inutil ou reduzido, por acontecer o AEE no periodo inverso,
ou pela carga horéaria de trabalho do professor de AEE. Assim, na subcategoria
seguinte, evidenciamos, nos espacos educacionais gabrielenses, situacdes que

desfavorecem a atuacéo docente entre os professores.

6.3.2 Atuacédo pedagogica do Atendimento Educacional Especializado

Mesmo ndo estamos um foco especifico para a deficiéncia intelectual, neste
trabalho, importa considerarmos Vygotsky (1997) quando trata da aprendizagem da

crianga com “retardo mental”, que apresenta dificuldade de coordenar o pensamento
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abstrato, e que a escola precisa desenvolver essa habilidade por todos os meios
possiveis. Com esse exemplo, considerando que a tarefa da escola mediante todos
os alunos é superar o defeito e ndo se adaptar ao defeito seja qual for. Pois, a
crianca com necessidade educacional especial precisa de mais do que o habitual,
para que a escola desenvolva suas habilidades cognitivas. Deixa-la entregue aos

seus proprios recursos, a sua propria sorte, ela ndo conseguira desenvolver-se.

Desse modo compreendemos que a aprendizagem dos alunos ndo provém de
gualquer ensinamento, resulta de como ele € organizado e oferecido, ou seja, tudo
depende de como ele é ofertado. Coerente com o pensamento de Vygotsky, Davidov
(1988, p. 47) também destacam que:

A préatica pedagdbgica coloca a tarefa de aperfeicoar o contelldo e os
métodos de trabalho didatico educativo com as criancas, de maneira que
exerca uma influéncia positiva no desenvolvimento de suas capacidades
(por ex., do pensamento, da vontade, etc.) e que, a0 mesmo tempo, permita
criar as condicdes indispensaveis para superar 0s atrasos, frequentemente
observados nos escolares, de uma ou outras fun¢des psiquicas.

O enunciado dos autores contraria as praticas homogéneas de muitas escolas
regulares, requerendo-se novas possibilidades para o desenvolvimento do aluno

com deficiéncia.

Diante de tais reflexdes, entendemos que o trabalho docente articulado na
perspectiva colaborativa entre os professores gera transformacdo e fortalece o
atendimento educacional especializado nas escolas regulares, legitimando assim a

pressuposicao abordada.

Contudo, alguns pontos desfavorecem as parcerias entre os professores do AEE e
da sala de aula regular. Assim, profissionais entrevistados declararam que o tempo
durante o qual o professor do AEE permanece nas escolas ndo aparenta ser um

aliado.

Eu me sentia muito sozinho, pois era o professor dentro da sala de aula e
s, e o professor de AEE ia la, fazia 0 seu monitoramento durante uma aula
de 50 minutos e depois saia, e a escola ndo se envolvia tanto (Professor do
3° ano).

[...] Devido ao pouco tempo que esses professores possuem juntos, esse
professor se torna uma visita na escola: ele vem, faz o acompanhamento
dele e ele tem que correr para outra escola [...] (Professor do 3° ano).

Se houvesse mesmo a quantidade necessaria de professores seria 6timo,
assim haveria a estimulacdo para o aluno igual. Queria mais tempo para
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falar sobre a realidade do aluno, planejar e produzir atividades para
trabalhar com este aluno (Pedagogo 3).

Assim, esse afastamento € nao visto, pela maioria dos professores, da sala de aula
regular e do AEE, como desafio somente aos professores do AEE. Esse
afastamento precisa ser revisto para favorecer as condicdes de trabalho dos
professores, as parcerias entre ambos. Bernardes (2014), Lima (2016), Gomes
(2016), entre outros, vém mostrando a auséncia/absentismo do trabalho articulado
entre os professores de AEE e da SAR. “A auséncia de tempo associada a
incompatibilidade de horéarios dos docentes é um dos desafios mais preocupantes no
desenvolvimento da cultura colaborativa” (CARVALHO, 2018, p. 42). As legisla¢gdes
brasileiras (BRASIL, 2001; BRASIL, 2009; BRASIL, 2011) e municipal (SAO
GRABRIEL, 2015) pontuam que deve ser promovida a articulacdo pedagodgica entre
o ensino regular e o atendimento educacional especializado. Mas falta
esclarecimento da carga horaria, o que minimiza as possibilidades do trabalho
docente articulado entre os professores, pois, sem definicdes nos documentos do
municipio sobre carga horaria de alunos e horas-aula que esse professor deve
seguir, ha desarticulacdo, exigindo-se articular politicas publicas que fortalecam e
direcionem essas questdes. Entendemos que o tempo do professor de AEE nas
atividades com alunos publico-alvo da educacgéo especial, na sala regular, tem sido
insatisfatério, contribuindo para o professor de AEE ser visto enquanto “visitante” na

escola.

Com 27 alunos na sala de aula, entdo, assim... por mais que a professora
da sala regular tem que fazer e buscar, ela sozinha ndo consegue. Eu
penso que € insuficiente o tempo, na realidade, dependendo da deficiéncia,
o professor de AEE deveria ficar pelo menos a metade da carga horaria do
aluno na sala, no meu ponto de vista (Professor do 3° ano).

Para Chiote (2017, p. 67) “um problema enfrentado no cotidiano escolar era que
esse trabalho ndo contemplava todas as disciplinas de todos os alunos, devido a
carga horaria e a organizacdo do trabalho das professoras do AEE”. Portanto, o
professor de AEE na sala de aula regular fortalece o ensino-aprendizagem, pois
guanto mais tempo o professor especialista estiver na sala de aula regular, mais

suporte pode ofertar ao professor regente.

“Ha uma relagao de dependéncia entre o desenvolvimento do ser humano e
o aprendiz realizado num determinado grupo social e que a construcdo de
conhecimentos se da pela inclusdo do sujeito com o meio e com o objeto de
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estudo, e nessa perspectiva o professor vai mediar essa relagéo e favorecer
a interacdo, pois o professor € uma ferramenta essencial para que haja o
desenvolvimento dos potenciais que o aluno podera desenvolver”
(VYGOTSKY, 1995b, p. 50).

Assim, refletimos sobre a inclusdo do aluno publico-alvo da educacéo especial e a
importancia do papel do professor especialista na mediacdo para favorecer o
processo ensino-aprendizagem desses estudantes, tornando imprescindiveis as

relacdes estabelecidas pelos professores neste contexto histérico-social.

Constatamos, também, que mesmo que os professores mencionem algum tipo de
trabalho docente articulado nas escolas regulares, esses momentos de encontro
acontecem de maneira assistematica e sem organizacao prévia, sem continuidade
ao trabalho pedagdgico e, consequentemente, minimizando as acdes colaborativas
entre esses professores. Tais acontecimentos podem ser resumidos na fala

seguinte:

As vezes participamos do planejamento junto com o professor regente,
porque geralmente aquele professor planeja por area, todos os dias € uma
area, e a gente tem duas horinhas naquele dia, e por exemplo: hoje é a area
de ciéncias humanas, tem o planejamento entdo o professor de AEE vai
sentar duas horas para planejar e ndo contempla todos os professores
(Professor AEE 4).

Identificamos que para suprir a necessidade do atendimento ofertado na sala de
aula regular, a politica municipal adotada em relacdo a contratacdo dos
profissionais, no municipio pesquisado, muitas vezes se efetiva através da
contratacdo de estagiarios ou cuidadores, 0 que nos mostra a necessidade de acbes
e politicas publicas municipais, pois o trabalho dos professores de AEE € substituido
pelo desses profissionais. Diminuindo cada vez mais a ocupacao desse profissional

nas escolas regulares.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - 9.394/96, artigo 58, inciso 1°,
traz que “haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial”’. Assim
como a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, de 2008, evidencia que:
Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva, disponibilizar as fun¢bes de instrutor,

tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas atividades de
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higiene, alimentacao, locomoc¢éo, entre outras, que exijam auxilio constante
no cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p.13, grifo nosso).

Assim, porque as legislacdes e orientacdes nacionais ndo retratam de maneira direta
e especifica as demandas, ocorrem essas situacoes, contrariando, por exemplo, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - 9394/96 art. 59, 83, bem como a
Resolucédo 2, de 11 de setembro de 2001 art. 8, § 1, em que, para o atendimento
especializado e na sala regular os sistemas de ensino, as escolas da rede regular
devem assegurar professores capacitados e com especializagdo, tal qual a
Resolucédo 4, de 2 de outubro de 2009 art.12: “Para atuacdo no AEE, o professor
deve ter formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao
especifica para a Educacdo Especial”. Como a Lei 12.764/12, que esclarece que,
comprovada a necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida na
classe regular, no art. 2°, § IV, tera direito a acompanhante especializado (grifos

NOSSOS).

Constatamos assim que essa problematizacdo se propaga em outras redes de
ensino do Espirito Santo, como enfatiza Ghidini (2020) quando discute que substituir
o professor especializado pelo estagiario/cuidador fere a legislagdo maior, como a
LDBN n. 9.394/96, ao exibir no art. 59 que os sistemas de ensino assegurarao
“professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado [...]” (BRASIL, 1996, art. 59, IIl). Nessa ldgica, retira do
aluno o direito de contar com o trabalho pedagdgico de profissional especialista na
area. Outra situacdo relatada pela autora € a contratagdo do estagiario impulsionada
pelo “barateamento da Educacdo Especial, pois, dentro da légica capitalista,
contratar estagiarios € mais barato para os cofres publicos, pois, com o salario de
um professor, talvez possam ser contratados até trés estagiarios” (GHIDINI, 2020, p.
145). Assim, segundo Saviani (2011), o Proletariado serve ao Capitalismo,
configurando-se a escola um dos espacos em que os interesses contraditérios
proprios da sociedade capitalista entram em “disputa pela apropriagcdo do
conhecimento” (2011, p. 27).

Entdo, sobre a contratacdo dos profissionais de apoio, cuidador e estagiario, torna-
se importante perguntarmos: quais tém sido os parametros utilizados para contratar

o professor especializado e o profissional de apoio? Essa pergunta se deve ao fato
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de que o estudante necessitara de direcdo pedagogica, ndo de cuidados pessoais.
Assim, o que difere/define profissional de apoio e profissional especializado? A
guem compete oferecer o suporte ao aluno nas atividades pedagdgicas em sala de
aula? E, mantida a estrutura de cuidador e estagiarios, como sera desenvolvido o
trabalho docente articulado entre esses professores? E como as agdes colaborativas

serao efetivadas?

Diante desses questionamentos, trazemos a indagacao da professora do AEE, onde
os trabalhos dos professores especialistas do municipio, raramente sdo vistos na
condicdo de parceiros, mas “apoio”, “ajudante” como ressaltou a professora P AEE
1.

“[...] eles ndo nos enxergam como professores da Educacgéo Especial, eles

enxergam a gente como professores de apoio”. “[...] onde acontece sim, de
certa forma o trabalho articulado, mas ndo desenvolvemos acdes
compartilhadas”.

Trabalhando juntos, os parceiros se ajudam/sustentam, “visando atingir objetivos
comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo relacbes que tendem a néo-
hierarquizacédo, lideranca compartilhada, confianga mutua e corresponsabilidade

pela condugéo das agdes” (DAMIANI, 2008 p. 2015, grifo nosso).

A dificuldade de sair da individualidade e lideranca das turmas da sala de aula
regular ainda € realidade vivenciada em nossas escolas. Essas negociacdes
promovendo ac¢des coletivas devem ser construidas nos espagos escolares,
indistintamente, entre os que colaboram com a escolarizacdo dos alunos. Sobre a
dindmica das inter-relagdes o Plano Municipal de Educacao (2015, p. 52) valida no
Art. 115 “os projetos de melhoria de aprendizagem, da cidadania, a troca de
experiéncias e a possibilidades de contar com o outro nos momentos de davida e

busca de possibilidades, acrescenta a educacdo um carater mais humanista”.

Assim, essas averiguagcdes vivenciadas nessa pesquisa confirmam serem
primordiais as parcerias entre o trabalho dos profissionais para escolas inclusivas.
Assim, convergimos com Barbosa e Gomes (2006), quando argumentam que 0S
professores devem incumbir-se de ensinar de modo igual, ou seja, a todos os

alunos.
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[...] Enquanto os docentes ndo modificarem e redimensionarem sua pratica
profissional para a¢bes mais igualitarias, isto €, ndo se posicionarem
efetivamente como responsaveis pelo ato de educar também alunos com
necessidades educacionais especiais, o professor tera diante de si um
obstaculo e ndo um estimulo para aproveitar todas as oportunidades de
formacgao permanente (BARBOSA; GOMES, 2006, p.8).

6.3.3 Importancia do planejamento para o fortalecimento do trabalho docente

articulado na perspectiva colaborativa

Outra questdo importante levantada durante as entrevistas e nos grupos focais
foram os planejamentos coletivos, e sua importancia nos espacos escolares,
momento para troca, construcdo de novos saberes, é um dos pilares para a
formulacdo de novas aulas, para a organizacdo de acfes a serem trabalhadas com
0os alunos publico-alvo da educacdo especial. Diante de tal organizacdo, o
planejamento entre os professores é uma “ferramenta” (VYGOTSKY, 2007) utilizada
pelos professores da sala de aula regular e do atendimento educacional, que através
dos saberes-fazeres, do curriculo e das estratégias tracadas, possa atender o0s
objetivos destinados aos alunos publico-alvo da educacéo especial.

O professor desempenha um papel ativo no processo de educacdo:

modelar, cortar, dividir e entalhar os elementos do meio para que estes

realizem o objetivo buscado. O processo educativo, portanto, é

trilateralmente ativo: o aluno, o professor e 0 meio existente entre eles séo
ativos (VYGOTSKY, 2003, p. 79).

A propésito da organizacdo, da intencionalidade do planejamento, Padilha (2001, p.

63) evidencia:

Lembramos que realizar planos e planejamentos educacionais e escolares
significa exercer uma atividade engajada, intencional, cientifica, de carater
politico e ideoldgico e isento de neutralidade. Planejar, em sentido amplo, é
um processo que visa dar respostas a um problema, através do
estabelecimento de fins e meios que apontem para a sua superacgdo, para
atingir objetivos antes previstos, pensando e prevendo necessariamente 0
futuro, mas sem desconsiderar as condi¢gdes do presente e as experiéncias
do passado, levando-se em conta 0s contextos e 0S pressupostos
filoséficos, cultural, econémico e politico de quem planeja e de com quem
se planeja.

Assim, pensar na construcdo do planejamento em conjunto para fortalecimento das

parcerias, elaboragéo de agbes, plano de atendimento individualizado do aluno e

flexibilizacdo das atividades, em novas maneiras de ensinar segundo a realidade de
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cada aluno. Duarte e Marques (2013, p. 91) intensificam as concepc¢oes inclusivas e
do trabalho colaborativo ao consolidarem:
[...] O trabalho colaborativo é uma estratégia que pode contribuir para o
planejamento e elaboracdo de adaptacBes para o aluno com deficiéncia.
Para tanto, é importante que haja um engajamento e uma partilha de
saberes entre os professores do ensino comum e da educacdo especial,

para discutir metas, adaptacdes necessarias no curriculo escolar para o
sucesso na aprendizagem desses alunos.

O planejamento coletivo quando séo efetivadas praticas do trabalho colaborativo
entre os professores do AEE e da SAR se torna um recurso importante no alcance
para o melhoramento das estratégias na elaboragcdo da acessibilidade curricular na
avaliacdo no atendimento mais eficaz ao aluno PAEE. Nesse sentindo, o0 municipio
pesquisado, esse € um ponto que precisa ser alcancado, pois como averiguado

acontece de forma diferente.

Nas falas seguintes, as professoras reconhecem a importancia do planejamento
coletivo para estabelecer o trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa
entre os professores, ja que esses profissionais, geralmente, ndo dispdem de tempo
especifico para planejamento.
E uma falha muito grande, porque eu acho que é a premissa para que tudo
ocorra de forma para que tenha sucesso. O planejamento coletivo é
essencial. Tenho certeza que a primeira coisa que deveria acontecer para
se ter um trabalho docente articulado seria um momento oportuno para o
planejamento coletivo, porque € dificil vocé trabalhar com uma pessoa se
vocé ndo pode sentar com ela discutir os meios e as técnicas e contribuir

(ndo sO discutir) para juntos pensarmos as acfes, em melhorar as
atividades relacionadas aquele sujeito (Professor do 4° ano).

Até tentamos fazer um horéario para o planejamento coletivo, mas sao
muitas criangas e apenas um professor (Pedagoga 2).

Os depoimentos aqui reproduzidos ocorreram em 2019, e nos possibilitam inferir que
nao se sustenta nas escolas um momento de planejamento sistematico compondo o
Projeto Politico Pedagdgico da Escola, quanto a promover relagcdes permanentes
gue os professores em suas atividades pedagdgicas. Os préprios docentes precisam
articular essas relacbes em momentos esporadicos organizados por eles. Entédo
refletir sobre o planejamento em conjunto é rever as acdes organizadas nos espacos
escolares, requendo comprometimento da escola, Secretaria de Educacdo, para
assim se pensar sua estruturacdo contemplando o Projeto Politico Pedagdégico
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visando atender a necessidade da realidade escolar, conforme Resolugcéo 2/2011,
Nota Técnica-SEESP/GAB 11/2010, sobre flexibilizacdo, organizagdo do

atendimento educacional especializado.

Para isso, apoiamo-nos na concepcao de Libaneo (1990, p. 222) de que o
“‘planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da
acao docente”, que deve ser articulado com “a atividade escolar e a problematica do
contexto social”’. Nessa sequéncia, confirmamos o ato de planejar de Libaneo (1990)
com o0s pressupostos de Vygotsky (2007) na situagcdo de pensarmos no
planejamento envolvendo o0s professores para mediar as condicbes de
conhecimento, aprendizagem, do movimento dirigido de pessoa a outra, sendo meio

para estabelecer relacdes.

Nessa sequéncia, constatou-se, durante o grupo focal com os profissionais da
Educacdo em marco de 2020, que na escola 2 os professores afirmaram néo
planejarem em conjunto com o professor especialista; ja na escola 1, 0s momentos
de reciprocidade ocorriam por meio das estreitas relagdbes como nas ocasioes do
café, das atividades em sala de aula regular, nas salas de recursos, dos
professores, bem como no planejamento coletivo entre esses profissionais,
contemplando apenas 1 dos 8 professores que atuavam com o0s alunos publico-alvo

da educacéo especial (incluindo educacao fisica, artes e projeto).

Nas entrevistas com os oito professores do AEE, quatro relataram faltarem
momentos para planejamento conjunto com os professores da sala de aula regular,
mas a professora de AEE 3 da rede municipal, que atua na educacéao infantil e no
ensino fundamental séries iniciais, informou que no ano de 2020 houve mudancgas,
para planejar em conjunto com a professora regente, mas sé em uma escola que
trabalha na educacao infantil, conseguiram realiza-lo. A professora AEE 3 ainda
argumenta que, além de planejarem juntos, importa fortalecer um trabalho
colaborativo, para desenvolverem as atividades e tragarem o0s objetivos para o aluno
gue necessita das intervengdes. Pois, como observado, as vezes o professor do
AEE realiza trabalho alheio a sua atribuicdo de colaborar com o aprendizado e

desenvolvimento do aluno.
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Nas escolas pesquisadas, em 2020 a Pedagoga da Educacao Especial da SEMED
orientou para planejamento coletivo entre os professores da SAR e do AEE, como
exposto em sua fala “geralmente a secretaria (SEMED) orienta que a escola
organize esse horario de PL (planejamento) junto com o professor regular.” Todavia,
constatamos que as escolas e professores se organizam da forma que a
disponibilidade entre esses professores permite. Estudos do Observatério Nacional
da Educacdo Especial (CARDOSO; TARTUCI; BORGES, 2015; MENDES; CIA;
TANNUS-VALADAO, 2015), revelam dificuldade do planejamento coletivo entre a

educacao especial e a sala de aula regular.

Na sequéncia, outros quatro professores de AEE explicitam que tentam fazer o
planejamento conjunto. Dois deles enfatizaram que foi a partir de 2020 que
aconteceram essas mudancas para o planejamento coletivo, e quando acontece, em

algumas situagdes encontram adversidades:

A gente faz, eu tento dar umas ideias. Porém, quando eu chego a sala de
aula, as atividades sdo as mesmas dos demais alunos; sdo poucos 0s
professores que realmente fazem adaptacgdes; uns falam que independente
da forma de passar atividade para aluno, que ele ndo vai conseguir e que
ndo adianta fazer adaptacdo. Entéo, fica um pouco a desejar, apesar de ter
esse momento de fazermos o planejamento, com as orientagBes de como
deveria ser cada atividade: na pratica mesmo ndo acontece as adaptacoes.
Eu consegui conciliar, mesmo que eu tenho que ter abrido méo, porque
acaba que a gente deixa um pouco o planejamento das atividades da sala
de recursos para casa, para conseguir fazer esse planejamento com o0s
regentes... Na escola entdo eu fiquei apenas com um planejamento s6 na
escola para fazer minhas atividades do contraturno, o restante praticamente
todo eu tenho que ficar assim a disposi¢do dos professores. Mesmo que as
vezes ndo tem esse rendimento (P AEE 2).

Reafirmamos que o planejamento deve ser momento de troca de saberes para
colaborarem uns com os outros, conforme aponta Vygotsky sobre a importancia da
mediacdo para a cultura escolar, permeando registros e experiéncias,
proporcionando troca de conhecimento e reflexdo nas relacdes entre os pares, pois,
mais do que articularem no mesmo espacgo, 0s professores necessitam colaborar
entre si. Aproveitando esses momentos de transformacdo das acdes e construcao
do plano de atendimento individual do aluno publico-alvo da educacao especial, para
gue a escola regular tenha significado na vida desse aluno.

“[...]Jos chamados projetos/planos/planejamentos, educacionais/educativos/
escolar, personalizados ou individualizados, cumprem justamente essa
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funcdo de garantir aos estudantes ndo apenas a presenca na escola, mas
também que eles completem com sucesso o percurso na vida escolar”
(TANNUS-VALADAO, 2010, p.52).

Assim, em 2020, temos as orientacdes da Secretaria Municipal de Educagédo as
escolas municipais para planejamentos conjuntos: professor do AEE e da sala de
aula regular; porém, como relatado pela P AEE 2, nem sempre as praticas
colaborativas sédo efetivadas: assim, em algumas disciplinas h& flexibilizacdo das
atividades para o aluno publico-alvo da educacédo especial. Fomos entdo a busca de
respostas, e averiguamos em 2021 movimento de mudancas nas atividades
flexibilizadas, em que os professores comecgaram a se preocupar com essas atitudes
novas devido as escolas, principalmente os pedagogos, estarem com forte fala
sobre a importancia e a necessidade dessas flexibilizagbes, bem como terem um
novo documento (ANEXO 3) que devera ser preenchido com as adaptacdes pelo
professor regente em conjunto com o professor do AEE para o estudante publico-
alvo da educacao especial, documento esse usado pelas escolas estaduais também.
Assim, 2021 teve maior solicitacdo de adaptacdes das atividades por parte da escola
regular e da Secretaria Municipal de Educacao. Assim, segue-se fala de professora
para refletirmos como nem sempre estar no mesmo espaco de planejamento

garante agOes colaborativas.

Muitas vezes fazemos o planejamento junto com o professor da sala de aula
regular, porém, cada um faz o seu planejamento de forma individualizada.
(P AEE 7).

Diante dessas assertivas, evidenciamos trabalho docente articulado, mas
desarmonicamente nas acdes colaborativas entre os professores, requerendo
fortalecimento de uma cultura colaborativa. Todavia, alguns profissionais disseram
que “o trabalho articulado de maneira colaborativa ndo acontece devido a falta de
planejamento, e 0 pouco tempo que esses professores passam juntos” (Professor do
3° ano). Comparando a fala do professor do 3° ano com o que disseram 0s
professores P AEE 2 e P AEE 7, compreendemos que planejamento coletivo
articulado n&o garante acdes colaborativas para as préticas.

Entendemos que o0 ensino em perspectiva colaborativa contribui com a
escolarizacdo dos alunos com e sem deficiéncia, conforme evidenciam as pesquisas

de estudiosos a exemplo de Capellini (2004), Braun (2012) e Vilaronga (2014).
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Sendo que o planejamento coletivo € momento importante para o trabalho
articulado, porém ndo garante ac¢fes colaborativas. Contudo, esta pesquisa
evidencia os desafios para que de fato seja satisfatorio, como: empatia entre 0s
professores, relacbes entre os professores, definicho e conhecimento dos papéis
dos profissionais da Educacédo, inconsciéncia referente ao preparo das aulas e
flexibilizagdo das atividades, formagéo continuada. Para Duarte e Marques (2013, p.
89), “[...] a parceria entre esses professores se torna uma estratégia extremamente
importante para o planejamento, avaliacdo e organizacdo de recursos de ensino
para os alunos com deficiéncia”. Diante desse cenario, a teoria histérico-cultural
vygotskyana sustenta esse contexto referente ao movimento entre pares, ao afirmar

gue o conhecimento € produzido socialmente na esfera das rela¢cdes humanas.

Olha, foi um desafio, porque como estou em cinco escolas, ficou muito
corrido para mim, ficou muito dificil, e assim até que deu certo, o
planejamento, mas em uma escola mesmo eu fiquei sem conseguir conciliar
com duas professoras regentes (P AEE 3).

A fala nos faz refletir sobre as condicGes de trabalho dos professores, em contexto
onde ou o professor de AEE precisa atender varias escolas, ou varios alunos,
tornando fundamental o debate para possibilitar mais mudancas, e um desses
caminhos pode ser a construcdo de diretrizes municipais esclarecendo o quantitativo

de alunos, carga horaria dos professores do AEE, papéis de cada profissional.

Diante dos discursos dos professores do AEE, a Secretaria Municipal de Educacgéao
orientou as escolas em 2020 que os planejamentos seriam realizados de maneira
gue planejassem juntos: professores da sala de aula regular e do AEE — porém,
entraves a sistematizacdo dos planejamentos séo: a grande quantidade de escolas,
devendo os professores muitas vezes trocar de escolas no horario em que o
professor da sala de aula regular planeja, o quantitativo de alunos que o professor
do AEE atende.

Para o desenvolvimento de atividades, estratégias/objetivos para o estudante
publico-alvo da educacdo especial, saberes/fazeres sdo reunidos no planejamento
coletivo, que os professores que lidam diretamente com esse publico afirmam ser
importante, porém nao ocorre ou resulta ineficiente. Entdo, por que de fato essas

situacbes acontecem, ou melhor, ndo acontecem? Para se pensar acoes planejadas,
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pesquisas como as de Machado (2017) e Pinto (2017) destacam a necessidade da
formacéo inicial e continuada. Machado (2017) salienta que mesmo a presenca do
Professor da Educacao Especial ndo garante a parceria, requerendo formacao inicial

e continuada, como demonstrado na Secao seguinte.

6.3.4 Necessidades formativas no contexto escolar como plano de estratégias

Convergimos com os autores Vygotsky (1989) e Leontiev (1978), ao exporem que 0
‘homem” atende suas necessidades através do trabalho por intermédio dos
elementos mediadores permitindo-lhe as devidas transformagbes. Nessa
perspectiva, Braun (2012), Araujo (2012), Rabelo (2012), Melo (2013), Vilaronga
(2014), Araujo (2017), Silva (2018) e Araruna (2018) demonstram que as parcerias
entre a educacao especial e 0 ensino regular sdo fundamentais para construir ensino
mais inclusivo, e um dos mediadores determinantes para esse caminho sdo as

acOes formativas.

Assim, para o fortalecimento das inter-relagdes entre os professores do AEE e da
sala de aula regular, a formacéo continuada pressupde estratégias diferenciadas nos
espacos escolares, expressando topicos/reflexdes essenciais as parcerias:
cooperacdo mutua, empatia, praticas bem sucedidas, para o alcance do trabalho

docente articulado com viés colaborativo entre esses profissionais.

Nessa perspectiva, examinando as acOes formativas em Sdo Gabriel da Palha,
verificamos nas entrevistas congruente insatisfacdo com a auséncia das formacoes

continuadas no ambito escolar, como explanado pelo professor a seguir:

Infelizmente ndés ndo temos usufruido de formacgdo continuada em area
nenhuma, principalmente na Educacdo Especial; assim, aquilo que néds
precisamos, temos que buscar. Eu acredito que com a formagéo continuada
a gente va buscar também, mas a formacéo, ela traz outras visdes que a
gente ndo consegue entender, ela traz outros caminhos porque eles séo
pessoas que tém uma experiéncia, que tém uma teoria que vao passar para
a gente, acho que é muito importante a formagéo continuada, a formagéo
em servigo (Professor de 4° ano).

A respeito, a pedagoga da educacédo especial da SEMED relatou:
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Até o momento ndo ofereceu (se referindo a formagao continuada), porém
esse ano (2020) teremos uma pessoa na SEMED especifica para
formacdes, e esta (referindo-se as formac8es continuadas na éarea da
educacéo inclusiva) estéo inseridas nesse processo.

Sob essa postura, 2020 foi contemplado com uma profissional que organizou e
ofertou as formacgdes continuadas de maneira remota. Nesse contexto, o Regimento
das escolas municipais (2016) expde os direitos da direcdo, professor, suporte
pedagogico e corpo docente, em seu Art. 65, inciso lll, “participar de grupos de
estudo, encontro, curso, seminario e outros eventos ofertados pela Secretaria
Municipal de Educacao e pela propria unidade de ensino e outro, tendo em vista o
constante aperfeicoamento profissional” (p. 34). Constatamos que o
aperfeicoamento profissional da esquipe escolar € compromisso da Secretaria
Municipal de Educacdo, que as unidades de ensino devem ter e oferecer aos
profissionais, e o inciso X reforca como direito do profissional “participar do processo
de formacéo continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educacéo e outros”
(p. 34). Refletimos sobre esses aspectos do Regimento, que o0s professores
desconhecem. Assim, o desconhecimento gera entre os profissionais discurso de
que as responsabilidades recaem sobre os professores, considerando-se
profissionais que dominam e desempenham seu papel sem formacé&o continuada na

carreira.

Na formacdo continuada ocorreram, em 2020, algumas alteragcdes, como

destacamos nas falas das entrevistas com professores de AEE:

Agora sim, né, esse tanto de formac&o que ta tendo, mais muito pouco se
fala da Educacgédo Especial em si, mas esta tendo muita informagéo. Nesse
ultimo ano nao, né, nesse tempo de pandemia, porque se a gente estivesse
na sala de aula ndo estava tendo nada disso (P AEE 1).

No ano passado (2019), foi aquele curso curriculo capixaba, né? So isso (P
AEE 3).

Bom, que eu saiba, s6 agora mesmo nesse tempo de pandemia que
COmecou esses cursos, né? Mas eu nao vi nenhum da Educacao Especial
(P AEE 4).

Esse ano que nds estamos tendo essas informacgfes nessa pandemia, mas
eu nunca recebi (PAEE 5).

Percebem-se formacdes continuadas em 2020 relacionadas diretamente ao contexto
pandémico, e outras teméticas. E que essas formacdes ndo estdo direcionadas
diretamente ao contexto da educacao especial. Ressalve-se a importancia dessas

formacbes, mas os profissionais da escola (professores do AEE, professor da sala
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de aula regular, pedagogos, diretores) evidenciam que a formag¢&o continuada nem

sempre contempla o esperado pelos profissionais.

Uma das coisas que eu acho complicada é vocé pegar o contetido daquilo
gue vocé esta trabalhando, e, dentro daquilo ali, vocé tem que modificar e
trabalhar com as criancas especiais, fazer essa ligacdo, essa jungdo eu
acho dificil, porque eu percebo essa dificuldade, o que eu vou fazer com
esse menino, como que eu vou fazer isso, essa dificuldade que a gente tem
ndo adianta vocé ter uma sala toda equipada de recurso [...] (Pedagogo 2).

Desse modo, através da perspectiva de Vygotsky (2007) sobre os elementos
mediadores como meio de estabelecer relacdo, nos apropriamos dessa concepc¢ao
para compreender que a formacdo continuada age como meio (sendo elemento
mediador) para estabelecer relagéo, entdo os profissionais almejam formacdes que
atendam as reais necessidades, como evidenciou esta pesquisa de mestrado:
flexibilizacbes das atividades, esclarecimento dos papéis dos profissionais
envolvidos, como também a construcdo do plano de atendimento individualizado,
uma formacdo que fortaleca os vinculos entre os professores, partindo assim das

situacdes vivenciadas no cotidiano nas escolas regulares.

[...] desafio manifestado em nossa investigacdo diz respeito ao que 0s
profissionais esperam dos espacos formativos e a esperanca que depositam
nesses momentos. Ao serem questionados acerca da visdo que tém sobre o
gue ja vem acontecendo, observamos que, mesmo reconhecendo os pontos
positivos e as contribuicbes geradas nesses momentos formativos, os
participantes reconhecem o que pode melhorar. Isso porque eles ndo estdo
sendo ouvidos nos seus l6cus de atuacao sobre as principais dificuldades
gue enfrentam no cotidiano de suas escolas, e essas queixas constituem
ponto de partida [...] mostram que o0 que se espera dessas formacdes é
aprofundar e construir conhecimentos de como trabalhar, como fazer, e,
assim, esperam a solucdo ja estabelecida em suas principais demandas.
(CARVALHO; ALMEIDA; SILVA, 2018, p. 27-28).

Como forma de pensarmos acdes viaveis, as professoras do AEE e os participantes
das escolas, durante o grupo focal, estiveram abertas a mudancas de se pensar
possibilidades sobre as formac¢fes continuadas acontecerem, também, nos espacos
escolares aproveitando as Jornadas de Planejamento Pedagdgico — JPP - no inicio
do ano, e, talvez, em cada encerramento de trimestre.
Na jornada de planejamento pedagodgico que é feita no inicio do ano
deveriamos nés, como professores da educacgdo especial, organizar uma
fala em algum momento, com todos juntos, para todos os professores, para
falar qual a intengdo, qual é a acdo, uma principal acdo dos professores de

educacédo especial para os alunos da inclusdo dentro das escolas regulares
(P AEE 1).
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Todos os estudos atualmente estédo voltados para os tempos de pandemia,
para as aulas remotas - mas para a educacdo especial, ha somente
assisténcia para as aulas remotas. Penso que deveria ter formacdes, pois,
muita coisa eu ainda nédo sei. E no momento das jornadas no municipio
seria interessante, mas que ndo acontecesse s6 no inicio do ano, mas que
tivesse no inicio do ano, e no decorrer também, né, porque assim
poderiamos levar nossas “situagdes do dia a dia” podemos assim dizer.
(PEDAGOGA 1).

Acerca dessas visdes, 0s profissionais esperam e depositam confianca e
expectativas nesses espacos formativos. Sobre essa questdo, Caetano (2009, p.
126) nos ajuda a refletir sobre a formacéo, pois, para o professor realizar formacéao
gue tenha sentido e atenda as necessidades educacionais de seus alunos, deve
possuir um motivo, pois “a atividade se presentifica por meio da mediagdo entre
pares e, nesses termos, a atividade educativa precisa ganhar sentido na concretude

das praticas didatico-pedagdgicas”.

Sustentando a necessidade da formacdo no coletivo, apontada pelos sujeitos,
apoiamo-nos em Vygotsky (2007), que esclarece o uso de mediadores para atingir
objetivos; Leontiev (1978) reafirma tal concepcdo em esclarecer que a atividade

humana é marcada pela necessidade criada pelas circunstancias do contexto.

Leontiev (1978) se aprofundou nos estudos de Vygotsky sobre atividade humana
(necessidade-objeto-motivo), e assim abordaremos essas concepcdes de
necessidade de formacao; por exemplo: o professor “ndo sabe” trabalhar com o
aluno com deficiéencia (necessidade de aprender) e consegue atender sua
necessidade com formacdo (objeto mediador), motivado a buscar a formagao

(motivo) quando entende que a formagao pode atender sua necessidade.

Nessa logica, validamos a opinido de que é importante ter “[...] uma formacéo que se
constitui no trabalho com o outro, a partir de entendimentos que geram a
colaboragéo, portanto, o aprendizado com o outro” (ALMEIDA, 2010, p. 176). Na
perspectiva dos profissionais, da literatura referida e conforme o Regimento
Municipal, as formacdes devem considerar os caminhos percorridos por esses
colaboradores, sendo construidas a partir dos espacgos escolares, tomando como
base os questionamentos e problematicas vivenciadas por esses profissionais. Pois

a “Formacado Continuada dos profissionais do Magistério no municipio de Sao
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Gabriel da Palha acontece para atender as necessidades curriculares, bem como o
calendario escolar’ (SAO GABRIEL DA PALHA, 2016).

A formagédo precisa valorizar a agcdo docente no cotidiano do professor, em seu
desempenho e na troca de experiéncias propiciando a esses profissionais formar-se
a partir das analises de situagfes diversas e adversas, incorporando novos saberes
e modos de ensinar, possibilitando definir parametros para o0s professores

exercitarem a reflexdo sobre a propria pratica (ARARUNA, 2018).

Nessa logica, a formacao pressupde professores com formacédo que ndo atende as
reais necessidades disparadas nos espacos escolares; assim, o professor, além de
compreender sua pratica profissional, necessita de conhecimento para se erguer e
constituir para além de refletir, saber organizar e planejar tendo as teorias e
pesquisas como embasamento de sua pratica.
[...] se um professor desejar ser um pedagogo cientificamente formado, vai
ter de aprender muito. Antes se desejava apenas que conhecesse sua
matéria e o programa, e que soubesse dar alguns gritos em sala de aula
ante um caso dificil. Hoje a pedagogia se transformou em uma arte
verdadeira e complexa, com uma base cientifica. Portanto, exige-se do

professor um elevado conhecimento da matéria e da técnica de seu
trabalho. (VIGOTSKI, 2003, p. 300).

Assim, Vygotsky ja relatava no século passado a heterogeneidade nos espacos
escolares, precisamente por motivo desta multifacetada tarefa designada ao
professor exigindo ser dinamico, criativo, exigindo do professor formacao cientifica
vasta ao longo da carreira, visando atender clientela divergente, e que seja
respeitado, valorizado. Ressaltamos a importancia de serem realizadas formacdes
valorizando os saberes tedricos, as praticas docentes, académicas e politicas, pois
esses dois tipos necessitam compor o trabalho docente e requerem articulacéo
fundamentada para atender as formacdes do publico de profissionais da Educacéo
(RABELO, 2012).

Consideramos que as rela¢des firmadas no contexto do trabalho docente articulado
na perspectiva colaborativa possam favorecer a escolarizagcdo dos alunos publico-
alvo da educacado especial, desconsiderando as praticas tradicionais quando os

professores mencionam néo se sentirem preparados para atuar com esse publico.
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6.4 A PROPOSTA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O mestrado profissional (MP) foi institucionalizado no Brasil através Portaria n. 80,
de 16 de dezembro de 1998, que dispBe sobre o reconhecimento dos mestrados
profissionais e da outras providéncias. A Portaria normativa 17, de 28 de dezembro
de 2009 (revoga a Portaria 47/1995'") que dispde sobre os Mestrados profissionais
no ambito da Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, regula os mestrados profissionais, tendo entre seus objetivos a
“articulacado integrada da formacao profissional com entidades demandantes de
naturezas diversas [...]", a capacitacdo de profissionais “qualificados para o exercicio
da prética profissional avancada e transformadora de procedimentos, visando
atender demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de
trabalho” e, mais especificamente, o trabalho de concluséo de curso:
§ 3° O trabalho de conclusdo final do curso poderd ser apresentado em
diferentes formatos, tais como dissertacdo, revisdo sistematica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade
intelectual, projetos técnicos, publicacdes tecnoldgicas; desenvolvimento de
aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e
técnicas; producdo de programas de midia, editoria, composicoes,
concertos, relatorios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso,
relatério técnico com regras de sigilo, manual de operagdo técnica,
protocolo experimental ou de aplicacdo em servicos, proposta de
intervencdo em procedimentos clinicos ou de servigo pertinente, projeto de
aplicacdo ou adequacao tecnoldgica, protétipos para desenvolvimento ou
producdo de instrumentos, equipamentos e Kkits, projetos de inovagéo
tecnolégica, producédo artistica, sem prejuizo de outros formatos, de acordo

com a natureza da area e a finalidade do curso, desde que previamente
propostos e aprovados pela CAPES (BRASIL, 2009).

O mestrado profissional, no Brasil, perpassa duas décadas. Talvez por ter
ocorréncia ainda que parcialmente recente, tem gerado desconfiangcas nas
modalidades de pds-graduacéo stricto sensu, em particular sobre as diferencas para
0s mestrados académicos, seja pelas concepcdes dos alunos egressos, pela
construcdo do produto, intimidados pelos mestrados académicos. Seja como for,
devemos acautelar-nos contra a reducédo da qualidade da pesquisa, pois sabemos
ser dificil conciliar pesquisa e trabalho ao mesmo tempo.

" Em 1995, a CAPES aprovou o “Programa de Flexibilizagdo do Modelo de Pés-Graduacdo Senso
Estrito em Nivel de Mestrado 1995” (REVISTA BRASILEIRA DE POS-GRADUAGCAO, 2005), que deu
origem a Portaria 47/1995 (CAPES, 1995), determinando a implantacdo de procedimentos
apropriados a recomendacdo, acompanhamento e avaliacdo de cursos de mestrado dirigidos a
formacéo profissional (FIALHO; HETKOWSKI, 2017).
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Nessa trajetoria do Mestrado Profissional em Educacgdo, a indicacdo formal de
membro da Comissdo de area da Educacdo assumida pela CAPES ocorreu na
reunido de 5 a 7 de marco de 2012. Referentes aos mestrados profissionais,
diversas Portarias foram editadas e revogadas. Atualmente vigora a Portaria n.
81/2016. (CAPES, 2016). E documentos do Férum de Pro-Reitores de Pos-
Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (FORPRED), Forum Nacional dos Mestrados
Profissionais (FORPROF), Forum Nacional dos Mestrados Profissionais em
Educacdo (FOMPE), elaborados por seus pesquisadores, subsidiaram debates e
encaminhamentos da institucionalizacdo dos mestrados profissionais em Educacéo
(FIALHO e HETKOWSKI, 2017).

Mais recentemente, o Programa de PoOs-graduacdo em Mestrado Profissional em
Educacdo (PPGMEPE) - Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), tem em
seu Regimento Interno (2018), entre seus objetivos, no art. 3° a promogédo “da
formacdo continuada de profissionais da Educacdo, fundamentada em principios
tedrico-metodoldgicos que valorizem a experiéncia profissional e a articulacdo entre
teoria e pratica”, “[...] da articulagado entre a pesquisa e a pratica escolar [...]". Assim
como o artigo 13 evidencia a organizagao e traz no 81° que a “dissertagéao constituir-
se-4 de trabalho de pesquisa na area de Educacgdo, tendo carater individual,
devendo, necessariamente, responder a problematizacdo advinda da pratica
educativa e de trabalho na educagao”, e mais especificamente no § 2° que a
“dissertacéo tera que ser acompanhada por um produto aplicavel nas préticas

educacionais dos mestrandos”.

Sobre a construgdo da dissertacdo, do produto e a valorizacdo da experiéncia
profissional articulando teoria e prética, relatada pelo regimento interno aludido, esta
pesquisa percorre vivéncias, experiéncias empiricas e tedricas no mestrado
profissional, compondo produto educacional neste processo formativo, oferecendo
ao pesquisador e aos participantes que atuam diretamente na educacdo repensar
suas praticas buscando melhores maneiras e oportunidades para o ensino-
aprendizagem dos alunos, ao exibir que uma das metas deste mestrado, o

desenvolvimento profissional.



149

Buscamos, neste processo dialético de avanco na construgdo do conhecimento,
elaborar produto educacional que partisse da necessidade desse publico
(professores, pedagogos, diretores e demais profissionais da Educacao), com base
nos argumentos especificados pelos profissionais para sistematizar as orientacdes ja
existentes, como também fomentar discussbes sobre as ac¢des por perspectiva
inclusiva. Com essa premissa, elegemos a construcéo de uma Proposta de Reflexao
das Acdes Pedagdgicas referente a Educacdo Especial/inclusiva — O Trabalho
Docente Articulado na Perspectiva Colaborativa entre o Atendimento Educacional
Especializado e a Sala Aula Regular, bem como as possibilidades de acdes
colaborativas considerando a participacao de estudantes com
deficiéncia/transtornos, segundo a necessidade do municipio. Sendo o produto em
conformidade com a CAPES, “deve agregar valor social ao mercado de trabalho e a
comunidade, focando na profissionalizagdo e no gerenciamento das diversas
atividades envolvidas, sejam essas sociais, tecnoldgicas ou culturais” (SCHAFER,
2013).

Compreendemos que 0 municipio esta em construcdo no universo da educacao
especial/inclusiva. Quando nos referiamos ao trabalho docente articulado entre
esses profissionais e suas praticas colaborativas para atender as subjetividades dos
alunos publico-alvo da educacdo especial, os participantes, principalmente o0s
professores, se autodescreviam com muitas duvidas envolvendo esse
movimento/processo nas escolas. Sendo que cada escola, professor, apresenta uma
visdo, um direcionamento.

Seria muito bom, e oportuno para as escolas, a constru¢cdo de um manual,

assim todas as escolas se beneficiam e conseguiriam “falar uma mesma
lingua” beneficiando o aluno PAEE (Pedagoga 1).

Seria 6timo! Porque nas escolas municipais ndo possui nenhum material
proprio, especifico sobre a educagdo especial nas escolas (Professor de 3°
ano).

A partir da realidade observada, dos discursos, os profissionais participantes
apresentaram sugestbes para a producdo e sistematizacdo, para ampliar as
discussbes nos espacos escolares e diminuir os impactos que se entrelacam nos
espacos escolares, afetando diretamente o trabalho dos professores da sala de aula

regular e do AEE.
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Nessa vertente, os participantes, empolgados, apoiaram a constru¢do do produto
educacional. Os profissionais envolvidos na pesquisa relataram informagdes
diferindo de escola para outra. Essas constatacdes revelam inexisténcia de fonte de
consulta sistematizada, que venham subsidiar a educacdo especial/inclusiva nos
espacos escolares. Ficando encarregada a pedagoga responsavel da educacao

especial e escolas qualquer decisao/iniciativa das/os organizativa e informativa.

Procuramos entender a quais esclarecimentos os professores se referiam, e
percebemos que eram sobre as atribuicbes do Professor do AEE, da SAR, da
organizagdo do horario do AEE, e agfes colaborativas no desenvolvimento das
atividades curriculares dos alunos publico-alvo da educagéo especial. A professora
de 4° ano questionou sobre onde se respaldar no municipio para as atividades
flexibilizadas, sabendo que os documentos e as legislacbes nacionais amparam,
mas gostaria de algo mais especifico. E relata outros pontos:
Eu penso em materiais, contetdos, para que a gente possa buscar os
recursos, e subsidios para ajudar o aluno, na realidade quando sentamos
para planejar precisamos de recursos e materiais, referéncias bibliogréficas,
até porque ndés como professores da sala regular, ndo conhecemos todas

as deficiéncias e nunca vamos conhecer, porque elas sempre estédo
aparecendo (Professor de 4° ano).

Em consenso com o grupo investigado, eles frisaram a necessidade da construgcéao

de material orientador, como evidenciou a fala da professora a seguir:

Acredito que tinha que ter um guia tutorial, por que ndo dizer assim, pois a
escola, os professores ndo entendem o trabalho da educacgédo especial dos
professores especialistas na sala de aula; alguns sabem, n&o estou
generalizando (Professor AEE 1).

Logo apds, procuramos a pedagoga da educacdo especial da Secretaria Municipal
de Educacdo, conversamos sobre varios assuntos desta pesquisa, um deles o
produto, mostrando-se bastante interessada na ideia a priori, € 0s outros pedagogos
presentes na Secretaria acenaram a possibilidade de organizar mais adiante um

Conselho para que posteriormente fossem construidas as diretrizes municipais.

Através dessa proposta, procuramos oferecer as escolas respaldo nas legislacdes
vigentes e através da demanda dos profissionais, como também esclarecimentos
para as incognitas que surgiram ao longo da pesquisa. Enfatizamos que a producéo

dessa proposta de reflexdes das acBes pedagodgicas seja reflexiva, para que ndo
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seja utilizada somente como fonte principal, mas que seja caminho possivel em
busca de novas condutas, promovendo a reflexdo compartilhada dos diversos
profissionais do ambito escolar. Assim, a construcdo do documento esta tracada na
teoria historico-cultural, fundamentada em Vygotsky, compreendendo que a
aprendizagem se obtém através da mediacdo e interacdo com o outro a partir de um

contexto histérico e social.

Oliveira (1997), na perspectiva de Vygotsky, caracteriza-o pela compreensao da
importancia dos instrumentos na atividade humana. Vygotsky compreende o Homem
e suas caracteristicas através do estudo da origem e desenvolvimento da espécie,
fundado no surgimento do trabalho e a formacdo da sociedade humana como
marcas de sua espécie. O trabalho desenvolve a atividade coletiva, portanto, as

relacdes sociais, e, por outro lado, a criacao e utilizagdo de instrumentos.

O instrumento “sera interposto entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho,
ampliando as possibilidades de transformacédo da natureza” (OLIVEIRA, 1997, p.
29). Nesta proposta, o instrumento acfes pedagdgicas na escola auxiliard quem
dela precisar.

Assim, para a constru¢do do instrumento, face aos apontamentos e discussodes entre
0s participantes desta pesquisa e como forma de atender as expectativas desse
grupo, propusemos em conjunto a elaboragdo e implantagdo da intitulada reflexdo

das ac¢Oes pedagogicas, que levasse em conta:

a) A definicdo dos pressupostos da educacao especial na perspectiva inclusiva,
do atendimento educacional especializado (AEE) referente aos Alunos PAEE,
através do levantamento do amparo legal (recortes).

b) Os papéis dos Professores do atendimento educacional especializado e da
sala de aula regular.

c) O trabalho, articulado na perspectiva colaborativa e suas implicagdes no

cotidiano das escolas regulares que assume a inclusdo como principio.

A proposta de reflexdo das acdes pedagogicas, apresentada a seguir, estara
impressa e disponivel em cada unidade escolar, prética validada por Silva et al.

(2017, p. 236) que salientam que o “produto deve ser implementado no contexto
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escolar e deve ficar disponivel para que qualquer docente possa usé-lo e a fim de
diversificar suas préaticas pedagogicas e, portanto a avaliagdo dos MP perpassa

obrigatoriamente pela sua producéo”.
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Produto Educacional apresentado ao
Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo, como requisito para
aobtencao do titulo de Mestre em Educacéo.



Prezados(as) professores(as) e demais profissionais da Educacao,

Esta Proposta de reflexao das agdes pedagdgicas integra o produto educacional da
dissertacdo de mestrado desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao de
Mestrado Profissional em Educagdo na Universidade Federal do Espirito Santo.

Este produto é fruto da defesa da inclusao de todos os alunos, mais especificamente,
neste trabalho, os estudantes publico-alvo da educacao especial (PAEE),
sustentando que todos podem aprender e se desenvolver independentemente de
suas especificidades.

Este material visa refletir e sistematizar as orientagcdes sobre a Educacao
Especial/Inclusiva no que tange ao trabalho docente articulado na perspectiva
colaborativa entre o Atendimento Educacional Especializado e a Sala de Aula
Regular.

Para desenvolver essas reflexdes e orientagdes, buscamos pistas e abordamos as
problematicas vivenciadas pelos professores e demais profissionais da Educacéo,
discutindo e refletindo, para que de fato colaborassem com as escolas e com o
municipio de Sdo Gabriel da Palha.

Organizamos esta proposta de reflexdes e agdes do seguinte modo:

* Adefinicao dos pressupostos da educagao especial/inclusiva, do atendimento
educacional especializado (AEE) referente aos alunos PAEE, através do
levantamento do amparo legal (recortes).

» Os papéis dos professores do atendimento educacional especializado e da
salade aularegular.

« O trabalho, articulado na perspectiva colaborativa e suas implicagdes no
cotidiano das escolas regulares, que assume a inclusdo como principio.
Esperamos que o conteudo desta proposta amplie o conhecimento e fomente a
formacao continuada nas escolas gabrielenses.
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EM QUE CONSISTE A PROPOSTA DE REFLEXAO
DAS AGCOES PEDAGOGICAS?

As falas dos dialogos abaixo foram extraidas do grupo focal com os profissionais da Educacgao durante
a pesquisa de mestrado na modalidade profissional no PPGMPE/UFES.

Seria
interessante
algum material, um
tutorial que esclarecesse

sobre as questbes do AEE.

Pois a grande maioria dos
professores veem a gente como

um professor de reforgo, ou
melhor, ndo nos veem como um
professor, como parceria para

Seria muito bom, e
oportuno para as
escolas, a construgéo
de um manual, assim
todas as escolas se
beneficiam e
conseguiriam “falar
uma mesma lingua”

beneficiando o aluno ajudar.
PAEE. (PROFESSOR AEE 2).
(PEDAGOGA 1).

Acredito que tinha que ter um
guia tutorial, por que nao dizer
assim, pois a escola, os
professores, ndo entendem o
trabalho da educacao especial
dos professores especialistas na
sala de aula, alguns sabem,
nao estou generalizando.

( PROFESSOR AEE 1).

Seria 6timo! Porque
as escolas municipais nao
possuem nenhum material préprio,
especifico sobre a educacgao
especial nas escolas.
(PROFESSOR 3° ANO).

H

A
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m== VYGOTSKY: IMPLICACOES PARA UMA RELAGCAO ENTRE OS PARES ms=

* Antes de refletirmos sobre a educagao especial/inclusiva, é oportuno apresentar
para quem nao conhece, e reapresentar para quem conhece, Lev Semyonovich
Vygotsky (1896-1934). Ele foi foi professor e pesquisador de Psicologia, Pedagogia,
Filosofia, Literatura, e discutiu o aprendizado e o desenvolvimento sécio-historico de
criangcas com deficiéncia.

» Vygotsky esclarece que as caracteristicas tipicamente humanas resultam da
interacao dialética do Homem e seu meio sociocultural. Neste estudo
transformamos nosso meio através dessa proposta de reflexdes das acdes
pedagodgicas para atender nossas necessidades, sendo essa um instrumento
mediador (VYGOTSKY, 2007) para atingir nossos objetivos. Para Vygotsky, ao
mesmo tempo em que o ser humano transforma seu meio para atender suas
necessidades basicas, transforma-se a simesmo.

* Vygotsky (1989) salienta serem as trocas nas rela¢des entre pares essenciais a
mediacdo da aprendizagem. E importante que enquanto professores e demais
profissionais da Educagao tenhamos clareza da importancia da relagao entre pares,
e Vygotsky (2007) nos faz refletir que os individuos em interagédo com seus pares
mais experientes podem dividir seu conhecimento com quem detém pouco
entendimento. Portanto, aqui a funcdo do professor ndo € de hierarquia, mas
trabalho em equipe envolvendo a colaboragéo de ambos os sujeitos.

+ Assim esta proposta de reflexao e acéo parte, entédo, das concepgdes e decisdes
tomadas pela coletividade, a elaboragdo desta proposta € um movimento de
construgao para arevisao da propria pratica.

08
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EDUCAGAO ESPECIAL. VOCE SABE O QUE E?

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), 9.394/96,

em sua versao atualizada:

A educacado especial € a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao.

A oferta de educacéo especial, tem inicio na educacao infantil e estende-se ao longo
davida.

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva

da Educacgao Inclusiva (2008)

A educacgao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagao no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

A educacao especial direciona suas agdes para o atendimento as especificidades
desses estudantes no processo educacional e, no ambito de uma atua¢ao mais ampla
na escola, orienta a organizacéo de redes de apoio, a formacdo continuada, a
identificagéo de recursos, servigos e o desenvolvimento de praticas colaborativas.

Resolucdao CEB/CNE N° 4/2010 - Define Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacao Basica:

A Educacgao Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, é parte integrante da educacéao regular;

Plano Municipal de Educacao de Sao Gabriel da Palha (2015)

E entendida como a educacdo escolar, oferecida nas escolas regulares de ensino
para os portadores(nota de rodapé) de necessidades especiais, com atendimento
educacional especializado, de forma complementar ou suplementar a escolarizagao.

E uma modalidade de ensino transversal aos niveis, etapas e modalidades, que
abrange a Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e Superior,
sendo oferecida para os educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao.

E importante lembrar que com a atualizacéo da LDB, o termo portador de
necessidade especiais foi excluido, sendo substituido por educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagao.

09



162

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA.

No Brasil, a educacao especial associa-se a
perspectiva de educacgao inclusiva. A perspectiva @
inclusiva esta fundamentada nos documentos e
movimentos internacionais, dos quais o Brasil &

signatario.

Na Declaragédo de Salamanca (1994), a Educagao E &
Inclusiva é definida como:

« O principio fundamental da escola inclusiva é o de > & 3

que todas as criangas devem aprender juntas, ,
sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas
possam ter. As escolas devem acomodar todas as
criangas independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras.

os Alunos Publico-alvo da Educacgéo Especial (MELO;

ed.ufc.br/index.php/educacaoemdebate/article/view/831
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——— ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO =—

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva

da Educacao Inclusiva/2008

O atendimento educacional especializado tem como fungao identificar, elaborar e
organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacao dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo substituindo escolarizagéo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagao dos estudantes com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

Decreto 6.571/2008 e o Regimento das escolas do municipio de SGP/2016

O atendimento educacional especializado - AEE - é o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de modo
complementar ou suplementar a formacgao dos alunos no ensino regular.

Resolugao n° 4, de 2 de outubro de 2009

O AEE, como integrante do processo educacional, € um servico da Educagao
Especial complementar ou suplementar a formacao do aluno por meio da
disponibilizagao de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participagdo na Sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

AEE é um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente. No artigo 3° estdo os objetivos do AEE:
prover condigcbes de acesso, participagdao e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados segundo as necessidades individuais dos
estudantes; garantir a transversalidade das a¢des da educagao especial no ensino
regular; fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo ensino-aprendizagem; e, por fim, assegurar
condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades
de ensino.

Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015.

O AEE, como servico, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia
e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

DICA DE LEITURA
* A Produgéo de Conhecimentos Sobre Atendimento Educacional Especializado:
Um Estudo Comparado Nacional (ALMEIDA; MILANESI; MENDES, 2018)

. https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/10722

— — .« Politica publica, Educagdo Especial e escolarizagdo no Brasil (BAPTISTA, 2019)
= 2 https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S151797022019000100407 &script=sci_arttext

‘
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CARGA HORARIA DOS PROFESSORES ESPECIALISTAS
CONFORME AS ORIENTACOES DAS DIRETRIZES OPERACIONAIS
PARA A EDUCACAO ESPECIAL NO ESPIRITO SANTO

Apresentaremos a distribuicdo da carga horaria e tipo de atendimento conforme as
Diretrizes Operacionais da rede estadual em 2021.

As unidades de ensino da rede publica municipal de Sdo Gabriel da Palha sao regidas
pelas legislagdes vigentes municipais (Lei Organica — 2006; Plano Municipal de
Educacao — 2015; Regimento das Escolas Municipais de Educag¢ao — 2016), como
também, o municipio esta vinculado ao sistema Estadual de Ensino do Espirito Santo,
no qual a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) de Sao Gabriel da Palha segue
as orientacoes estaduais.

Entéo, segundo as Diretrizes Operacionais para a Educagao Especial/ES - 2021
A oferta do AEE se realize em diferentes tempos e espacos educativos e em duas
dimensodes:

I - No contraturno, desenvolvido na sala de recursos multifuncionais;

Il - Por meio de trabalho colaborativo.
Garantir nas salas de recursos, professor especializado que atue nos dois turnos,
sendo 40% da carga horaria no atendimento educacional especializado, em salas de
recursos, no contraturno, 33% da carga horaria no planejamento e estudo e 27% da
carga horaria na atuagédo junto ao professor da classe comum, em atividade
concomitante em sala de aula.

Observe o grafico:

Tendo como base a carga horaria do professor de AEE nas diretrizes operacionais
para a educacao especial/ES — 2021, construimos o grafico a seguir para melhor
visualizacéo das informacdes.

Grafico de distribui¢do da carga horaria do professor do Atendimentd
Educacional Especializado

m Sala de recursos - contraturno

m Atividade concomitante em sala
de aula

Planejamento

Fonte: Elaborado pela autora - 2021 12
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CARGA HOR~ARIA E TIPO DE ATENDIMENTO CONFORME AS
ORIENTAGCOES DAS DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A
EDUCACAO ESPECIAL DO ESPIRITO SANTO - 2021

Ola! E importante pensarmos a importancia de
municipios com organizagao/diretrizes para servigos
ofertados aos alunos publico-alvo da educagéao
especial. Precisamos refletir sobre a construgao de
politicas publicas inclusivas possibilitando melhores
condi¢des para igualdade e qualidade do ensino de
todos os estudantes e formacao continuada de
professores.

CARGA HORARIA DE CADA TIPO DE ATENDIMENTO

DISTRIBUICAO
PROFESSOR DE AEE, POR CARGA HORARIA - N° DE ALUNOS
AREA DE DEFICIENCIA 10h 16 h 25h 40 h
semanais semanais semanais semanais
Visual - Baixa Visao 01 02a03 04 a 07 08a 15
Visual - Cegueira 01 02 a 04 05a 08
Auditiva 01 02a03 04 a 08 09a15
Intelectual/TGD 01 02a03 04 a 08 09a 15
Altas Habilidades/ Superdotacédo 05a10 11a20 21a30
FORMAS DE ATUACAO DO 10DrI‘STRIBUK}I:(; :A CARGA HzosRhARIAIAULAS::h
PROFESSOR DE AEE . " ) .
semanais semanais semanais semanais
Atendimento aos alunos na sala
de recursos 04 aulas 07 aulas 10 aulas 16 aulas
Planejamento individual e junto
ao prof. Classe comum 03 PL 05 PL 07 PL MR
Trabalho colaborativo na sala
regular 03 aulas 04 aulas 08 aulas 13 aulas
0
FORMAS DO ATENDIMENTO DISTRIBUIC?\OLB’IJ\OCSII\:}S‘I\\UH&RARIA/N E
Llamgzr?gggggaoﬁo AEE 10h 180 25 40h
semanais semanais semanais semanais
Quantidade de alunos 01a03 04 a 06 07a10 11 acima
Planejamento 03 PL 05 PL 07 PL 11 PL
Quantidade de aula contraturno 07 aulas 11 aulas 18 aulas 29 aulas

Fonte: Diretrizes Operacionais para a Educagéo Especial do Espirito Santo, 2021.

13
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PROFESSOR DO ATENDIMENTO

EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Em S&o Gabriel da Palha/ES:

» O atendimento educacional especializado em interface com os professores do
ensino regular promove os apoios necessarios a participagéo e aprendizagem desses
estudantes. (SAO GABRIELDAPALHA, 2015).

+ O professor “para atuar nas salas de recursos, € exigida do professor formagao
especializada na respectiva area da educacao especial”’ (SAO GABRIEL DA PALHA,
2016, p. 18).

» O professor do AEE deve “considerar os desafios vivenciados pelos estudantes
publico-alvo, e realizar o atendimento, conforme as necessidades especificas de cada
estudante, estabelecendo cronograma e carga horaria, individual ou em pequenos
grupos” (SAO GABRIELDAPALHA, 2015, p. 37).

Assim, as unidades escolares seguem a Resolucao N° 4, de 2009,

que dispoe as atribuicdes professor de AEE, no art. 13:

N

+ Organizar, elaborar os recursos educacionais e de acessibilidade segundo as |
singularidades dos alunos PAEE;

« Elaborar e executar plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

 Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

« Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade da escola;

« Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de estratégias e na
disposicao de recursos de acessibilidade;

« Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

» Ensinar e usar a tecnologia assistencial buscando ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

« Articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilidade
dos servigos, dos recursos pedagodgicos e de acessibilidade e das estratégias de
| participagao dos alunos nas atividades escolares.

e
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—— PROFESSOR DA SALA DE AULA REGULAR =s—

Regimento das escolas do municipio de SGP (2016), Art. 62, p. 32

Il- elaborar e cumprir o plano de trabalho, em consonancia com a proposta
pedagdgica da unidade de ensino;

llI- zelar pela aprendizagem do educando;

VI- colaborar com as atividades de articulacdo da unidade de ensino com a familiae a
comunidade;

‘

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) 9394/96

Elaborar com o professor de AEE o plano de atendimento individualizado.

Garantir, junto com os sistemas de ensinos, curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagao especificos para atender as necessidades dos
estudantes publico-alvo da educagéao especial.

Resolugcdao CEB/CNE 4/2010 - Define Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacgao Basica

Explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando pedagogia
dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva.

SAIBA MAIS

AEE e da Sala de Aula regular cumprirem sua fungao, os
eas escolas devem promover e sustentar as condigdes
\ 9394/96 PNEEPEI v ﬂe 2008 Resolug:éo
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O TRABALHO ARTICULADO NA PERSPECTIVA
——— COLABORATIVA ENTRE OS PROFESSORES =—
DO AEE E DA SALA DE AULA REGULAR

Nos espagos
escolares, articular
€ 0 mesmo que

Nem sempre dividir
0 mesmo espago
garante agées
colaborativas entre
os professores.

promover atuagao
colaborativa?

@)

Resolugdo CNE/CEB 2, de 11 de setembro de 2001 - servigos de apoio pedagdgico
especializado, realizado, nas classes comuns, mediante: Atuagao colaborativa de
professor especializado em educacgao especial.

A Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(PNEEPEI), 2008, dispde que a educagao especial se articula com o ensino comum.

Resolucédo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 - art. 9°: elaboracao e execugao do
plano de AEE sao de competéncia dos professores especialistas, em articulagao
com os demais professores do ensino regular da mesma maneira que estabelece
como uma das atribuicdes do professor de AEE estabelecer articulagao com os
professores da sala de aula comum.

Meta 4 do Plano Nacional de Educacgao - PNE (2014-2024), estratégia n® 4.8 - garantir
a oferta da educacao inclusiva vedada a exclusao do ensino regular sob alegacao de
deficiéncia e promovida a articulacdao pedagoégica entre o ensino regular e o
atendimento educacional especializado.

PROFESSOR/A f\
SALA DE v +

AULA REGULAR

ENSINO COLABORATIVO

PROFESSOR/A
AEE/ESPECIALISTA

Estudos brasileiros (CAPELLINI, MENDES, 2007; ALMEIDA, MENDES, TOYODA, 2011; BRAUN,
2012; RABELO, 2012; CAPELLINI, DAVID, 2014; DAMIANI, 2008; MOSCARDINI, 2016; MENDES,
VILARONGA, ZERBATO, 2014) tém demonstrado praticas colaborativas entre os professores
promissoras para constituir espaco inclusivo e formativo. Atuando colaborativamente, demonstram
praticas bem-sucedidas na inclusdo escolar, além de beneficiar a todos os alunos. 16



E o compartilhamento de experiéncias e parcerias entre 0s
profissionais (MENDES, 2006). Aimeida, Mendes e Toyoda
(2011, p. 85) definem que “o ensino colaborativo ou
coensino € um modelo de prestacdo de servico da
educacao especial, no qual um educador comum e um
educador especial dividem a responsabilidade de planejar,
instruir e avaliar a instrugdo de um grupo heterogéneo de
estudantes”. Ou seja, “todos os envolvidos no processo
educacional compartilham as decisbes tomadas e sao
responsaveis pela qualidade das acgdes efetivadas”
(BRAUN; MARIN, 2016, p. 201).

COMO SE REALIZA O

169

O QUE E ENSINO COLABORATIVO? m——

ENSINO COLABORATIVO?

No lugar dos “alunos com necessidades educacionais
especiais irem para classes especiais ou de recursos, € 0
professor especializado que vai até a classe comum na
qual o aluno esta inserido colaborar com o professor do
ensino regular" (MENDES; ALMEIDA e TOYODA, 2011, p.
85). E conceituado pelos pesquisadores na area como “[...]
um recurso, suporte ou apoio, que nao é exclusivo do aluno
com deficiéncia, mas sim da classe, ele deve apoiar todos
os alunos e também o professor do ensino comum”
(MENDES; VILARONGAe ZERBATO, 2014, p. 75).

SAIBA MAIS

A concepgéo de trabalho articulado na perspectiva colaborativa no municipio de Sdo Gabriel da
Palha/ES, nao a consideramos sinénimo do ensino colaborativo, pois o professor de AEE nao &
exclusivo da sala de aula regular, também divide suas tarefas com a sala de recursos
multifuncionais. Mas a concepgao de trabalho articulado na perspectiva colaborativa necessita
de acdes colaborativas nao isoladas ou esporadicas.

DICAS DE LEITURA
* Ensino Colaborativo: Uma possibilidade do Atendimento Educacional
Especializado (BRAUN; MARIN, 2016).
. https://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1984723817352016193

ENDES,ALMEIDAe TOYODA, 2011).

e ——— -

e ——— e ey ]

« Inclusé@o escolar pela via da colaboragéo entre educagéo especial e educacdo
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2 ?

COMO FORTALECER A CULTURA COLABORATIVA ©

NOS ESPACOS ESCOLARES?

?

colaborativa fortalecendo as parcerias entre a educacgéo espe

A formagao continuada promove nos espacgos escolares ‘
ensino regular;

Promogao de estratégias para o trabalho articulado na perspectiva
colaborativa, bem como ag¢des que viabilizem a cultura colaborativa por
parte dos sistemas de ensino;

Producéo/flexibilizagcao de atividades/materiais para uso na sala de
recursos e na sala de aula regular;

Elaboragao das diretrizes municipais;

Valorizagéo e formagao para o professor;

Conhecimento das legislacdes;

Fomentar politicas publicas;

Afigura de um gestor que assuma a responsabilidade de fornecer, realizar
e garantir agées que favorecam a inclusdo dos alunos publico-alvo da

educacao especial,

Construcéo em parceria com a sala de aula regular do Plano de
Atendimento Individualizado do estudante PAEE;

Parceria com universidades para a formag¢ao continuada;

DICAS DE LEITURA
+ Formagéo Continuada na Perspectiva da Inclusdo Escolar: Desafios e

Possibilidades (CARVALHO; ALMEIDA; SILVA, 2018).

_—_— - https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/5147

— = ilemas no Cotidiano Escolar: Implicagdes nos Processos de Incluséo,Formagéo
- nua Constituicao Profissional (PANTALEAO, 2013).
%_' Bt : ivro Politicas, Praticas Pedagdgicas e Formagao: Dispositivos

de alunos(as) com deficiéncia
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SUGESTOES, BEFLEXC)ES E POSSIBILIDADES PARA
A FORMACAO CONTINUADA ENUNCIADA PELA
COMUNIDADE ESCOLAR.

Sobre a formacao continuada de professores e demais
profissionais da Educacgao, foram sugeridas
possibilidades de que aconteca nos espagos escolares.
» Dessa maneira, poderiam acontecer nas Jornadas de
Planejamento Pedagdgico - JPP, no inicio do ano, e,
talvez, em cada encerramento de trimestre;

As formagbes devem considerar as reais necessidades
dos docentes, sendo construidas nos préprios espagos
» escolares com base nos questionamentos e
problematicas vivenciadas por esses profissionais,
baseando-se em saberes cientificos;

As parcerias entre os professores do AEE e da sala de
‘* aula regular devem promover a incluséo escolar;

19
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SUGESTOES GERAIS PARA O TRABALHO COM OS ESTUDANTES
PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL CONFORME AS
ORIENTACOES DAS DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A EDUCACAO

¥ ¥ 3 333333 3 33 3

ESPECIAL DO ESPIRITO SANTO - 2021

Trate o estudante com naturalidade, sem exceder-se na prote¢ao, nem,
no extremo oposto, o ignore;

Nao fale pelo estudante. Ofereca-lhe oportunidades para se expressar,;

Oferecer copia impressa do material que sera utilizado nas aulas
expositivas;

Produzir, distribuir e explorar materiais em diferentes formatos
(impresso, digital e outros);

Permitir prazo maior para realizagéo e entrega das atividades propostas;
Quando solicitado pelo estudante, permitir que as aulas sejam gravadas;
Oferecer momentos de atendimento individual;

Dar instrugdes de maneira oral e escrita;

Falar diretamente com o estudante, ndo por intermédio de outrem;

Registrar no quadro datas e informagdes importantes, para ter certeza
de que foram entendidas por todos;

Lembre-se de que qualquer comparacao entre estudantes € sempre
prejudicial,

Nas atividades que envolvem perguntas, prefira respostas de multipla
escolha, frases para completar e banco de palavras;

Para combater o preconceito, promova educagao anticapacitista.

20



m= EXEMPLOS DE ATIVIDADES SAO GABRIEL DA PALHA/ES

Atividade flexibilizada para
aluno do 22 ano do ensino
fundamental séries iniciais
(aluno com Transtorno do
Espectro do Autismo)

Atividade flexibilizada referente
a sequéncia didatica da histdria
Dona Baratinha.

Elaborada de maneira articulada
por perspectiva colaborativa
entre professora do AEE e da
Sala de aula regular.

i)

Anala): AnoiTurma: 2*an
jData: Professor (a):

UISCIpNS: LINU3 HOMUQUSSE @ MASMINCA.

RECORTTE AS LETRAS E MONTE A PALAVRA BARATINHA

BARATINHA

OLA AMORZINHO! VAMOS COMECAR NOSSA AULA ASSISTINDO
UM VIDEO BEM LEGAL! VAMOS LA
» INHA

(e veute Se/TPITWIR) %i BA
2 -’

WAy
DONA BARATINHA
1
5
9
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PINTE A LETRA INICIAL DO ANIMAL ACIMA QUE NADA:

OPAQARS

21



= EXEMPLOS DE ATIVIDADES SAO GABRIEL DA PALHA/ES

*  Atividade flexibilizada para
aluna do 82 ano do ensino
fundamental séries finais (aluna
com comprometimento motor e
cognitivo)

*  Atividade flexibilizada referente
ao contetido Revolugao
Industrial

* Elaborada de maneira articulada
sob perspectiva colaborativa
entre professora do AEE e da
Sala de aula regular

NOME DOA ALUNO'A

174

ESCOA MUNCIPA_ DE ENSINO FUNDAMENTAL
OE DESENVO.VMENTD

DISCIPLINA: MY

e

O L

Q
" OuA QUERDA
v | VAMOS COMECAR AS ATVIDADES DESSE MES, QUERO VER

VOCE SE ESFORCANDO. SE! QUE VOCE CONSEGUE!

o
e
L PROFESSORA e
C {F )

MUITAS COISAS QUE FAZEMOS HOJE DEPENDEM DAS MAQUINAS,
VAMOS APRENDER UM POUCO SOSRE A INDUSTRIALZACAD.

MEIOS DE “—M
TRANSPORTES
DO PASSADO

*
\') ESCO.AMUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
3T A COASORATIVAS 3¢ AND
PERICOC DEDESENVOLVMENTD
DISCREUNA Hsine PROFESSORA

NOME DOVA ALUNOA Q

'
) o QO
o
" OAQUERDA '
| £53A SBUANA VAIIOS CONTINUAR AS ATIVIDADES SOBRE A

NOUSTRIALZACAD.

- 9
%4
L PROFESSORA
o - )

AS MAQUINAS SAO MUITO UTEIS, MAS PARA FABRICA-LAS, AS
INDUSTRIAS CAUSAM ALGUNS DANOS AO MEIO AMBIENTE.

CIRCULE O ANIMAL QUE
APARECE NA IMAGEM
AO LADO:

N

MEIOS DE
TRANSPORTES
ATUAIS )
/(™)
e’

CIRCULE A ATITUDE QUE DEVEMOS FAZER PARA PROTEGER O
MEIO AMBIENTE

AGORA VAMOS ASSISTIR O VIDEO DA TURMA DA MONICA

CLIQUE NO LINK
hitps://www.youtube com/watch?v=xqgQwPUrBRYS

OU APONTE A CAMERA DO CELULAR PARA O QR CODE

22
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7 CONSIDERACOES FINAIS

N&do podemos mais ter o discurso que ndo sabemos, ndo estamos
preparados. Porque hoje temos tudo a nossa disposicdo, internet, artigos,
no mestrado é muita gente estudando, € muito material que tem, entdo a
nossa escola nao é estruturada, realmente ndo nos preparamos, porque se
procurarmos encontraremos muitas coisas, mas as vezes ficamos
esperando. Enquanto professores ndo nos preparamos, temos uns casos
gue sdo mais complicados, e assim ndo sabemos como fazer. Mas entao,
guantas coisas eu ja li sobre a deficiéncia de fulano e ciclano, entdo eu nao
estou buscando, e assim é o professor (a comunidade escolar), sabe da
necessidade, mas ndo busca conhecimento, se restringe no que tem
(Diretora 2, grupo focal).
A fala da diretora nos proporciona cogitar possibilidades, e avancarmos frente as
mudancas que ocorrem, sempre buscando entendé-las, sem nos acomodarmos com
as situacOes cotidianas, muitas vezes de retrocessos e rupturas. Precisamos buscar
conhecimento e nos fortalecermos, sermos resistentes e lutarmos por melhorias na
educacédo das pessoas em situacao de desigualdade, quando “a vulnerabilidade do
vulneravel deve ser levada em consideracdo se quisermos ousar sonhar com uma

escola efetivamente inclusiva” (FREITAS, 2013).

Assim, além da pré-disposicdo dos professores e profissionais da educagdo €
necessario que 0 municipio pesquisado se posicione assumindo sua
responsabilidade, se tornando campo de acdo para a solucdo dos desafios
relacionados nesse estudo, bem como oferecer condi¢cdes de trabalho para estes
profissionais, como também a criacdo de politicas publicas tanto para
esclarecimento, organizacdo e garantia para a realizacdo do trabalho docente
articulado na perspectiva colaborativa, intervindo na realidade do campo de atuacéo

desses profissionais.

Entendemos que esse trabalho possa ter desdobramento, ndo se esgotando por
aqui, mas prosseguindo o caminho percorrido. Esta pesquisa possibilitou reflexdes
importantissimas sobre o trabalho articulado na perspectiva colaborativa entre os
professores, sobre o AEE e a educacéo especial, e o que de fato nos direciona para

ousar idealizar escola verdadeiramente inclusiva.

As problematizacdes que originaram esta pesquisa e as que surgiram no caminho,

temos ciéncia de que tais interrogagfes contemplam extenso universo, e nem todas
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serdo respondidas logo, mas consideramos que elas foram discutidas e
encaminhadas. Assim, a pesquisa do tipo etnogréafica se tornou ferramenta valiosa
ao me proporcionar dar estranheza, o que para muitos era visto como normal, tornar
exotico familiar e familiar exético (ANDRE, 2008). Para entdo desfrutar novas visdes

e construir novas interrogacodes, partindo dos sujeitos envolvidos.

Portanto, retomamaos, aqui, nosso objetivo geral: analisar os movimentos do trabalho
docente articulado na perspectiva colaborativa entre os professores do Atendimento
Educacional Especializado e da Sala de Aula Regular, para dai entender os
movimentos do trabalho articulado na perspectiva colaborativa entre os professores
de Séo Gabriel da Palha. Para tal andlise, inicialmente selecionamos duas escolas
do municipio. Contudo, no decorrer da pesquisa, sentimos a necessidade de ampliar
nosso olhar para todos os professores do atendimento educacional especializado,
em razao de as escolas participantes terem apenas dois professores, uma sendo a

pesquisadora.

Assim, passamos momentos de construcdo, tendo por base os estudos sobre o
ensino colaborativo, bidocéncia, e percebemos que estdvamos mesclando-o com o
trabalho articulado - ndo que a questao seja separa-los, mas sim, entender que séo
propostas diferentes, e que o trabalho articulado estd amalgamado a colaboracéo,
pois no municipio o trabalho do professor de AEE ndo compde os pressupostos do
ensino colaborativo/bidocéncia. Com isso abordamos a concepcdo do trabalho

docente articulado na perspectiva colaborativa.

Assim, fizemos um levantamento dos estudos brasileiros e das legislacdes sobre o
atendimento educacional especializado e sua movimentacéo, permeada de avangos
e retrocessos, inferindo que o AEE extrapola salas de recursos, ndo sendo modelo
unico de prestacdo de servico oferecido nas escolas aos alunos com necessidades
educacionais especiais; mas em muitos lugares o atendimento educacional é restrito
as salas de recursos (ALMEIDA; MILANESI; MENDES, 2018; BAPTISTA, 2019).

Ao descrever a educacdo especial/inclusiva no municipio, destacamos que essa

organizagdo de atendimento € ofertada através do atendimento educacional
especializado, na escola em que o aluno publico-alvo da educacdo especial esta
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inserido. Assim, o AEE é estruturado através do atendimento realizado pelos
professores com especializacdo em educacdo especial, e ocorre nas salas de aula
com uma ou duas atuagbes semanais e no contraturno nas salas de recursos
multifuncionais. Quando falta a escola sala de recursos, € organizado um espaco
nessa escola para tal atendimento, sendo que € o mesmo o professor de AEE tanto
para atuacdo em sala de aula regular como no contraturno na sala de recursos,

sendo as salas de recursos o cerne desse atendimento.

Observa-se que nem sempre as condicbes de funcionamento possibilitam o
trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa entre os professores, e
convergimos com Vygotsky (1997, 2007) quando traz que o desenvolvimento
acontece e € possibilitado em espacos de coletividade, sendo um deles as escolas
regulares. Entdo, é coerente dizermos que as acdes nas escolas regulares séo
responsabilidade de todos os envolvidos. Assim, constatamos que os professores
compreendem que o trabalho articulado na perspectiva colaborativa envolve trabalho
conjunto, cooperativo, e a presenca de ambos os profissionais na elaboracdo de
estratégias para os alunos publico-alvo da educacao especial, situacao retratada por
Vygotsky (1989) ao salientar que as trocas nas relagdes interpares s&o

fundamentais na mediacdo da aprendizagem.

Quanto ao trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa, compreendeu-se
gue o trabalho articulado entre os professores do AEE e da sala de aula regular no
municipio pesquisado podera fortalecer as praticas colaborativas, demonstrando a
urgéncia de trabalho docente articulado na perspectiva colaborativa nas escolas
regulares, construindo politicas publicas para definir estratégias pedagoégicas
capazes de incluir os alunos publico-alvo da educacéo especial, apesar dos entraves
a articulacdo na perspectiva colaborativa. Assim, devemos pensar estratégias para

promoveé-la.

Com relacao ao trabalho do professor de AEE na sala de aula regular, constatamos
a necessidade do trabalho articulado sob perspectiva colaborativa, comprovada
essencial pelos participantes, porém mostrou-se caminho com obstaculos e
silhuetas - logo, quando fomos a campo, percebemos que alguns professores da

sala de aula regular manifestavam a indispensabilidade do professor de AEE na sala
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de aula regular, que passasse mais tempo nesse ambiente, para construir e
fomentar trabalho conjunto que ajudaria e melhoraria o ensino-aprendizado do
aluno-publico alvo da educacdo especial. Contudo, alguns professores do AEE
demonstraram certo desconforto na sala de aula. Essa perspectiva do professor de
AEE se propaga devido ao pouco tempo na sala de aula regular, pois com apenas
uma ou duas aulas por semana nessa sala ndo consegue firmar as parcerias e
acompanhar o ensino da turma e consequentemente do aluno em questéo, ficando,

o professor de AEE meio “perdido”.

Concluimos que, enquanto alguns professores da sala de aula regular se sentem
despreparados, sozinhos, do outro lado temos os professores do AEE referindo
ferramenta de ensino paralelo, como se as vezes ndo existissem nas escolas, sem
serem mencionados ou chamados para as reunides, nas rodas de conversas formais
Nao precisam opinar, e quando opinam raramente sédo considerados, evidenciando-

se o distanciamento sala de aula regular-AEE.

Por meio das entrevistas constatamos que 0 municipio orienta para trabalho
articulado, nos momentos de planejamento, porém o quantitativo de alunos por
escolas atendido pelo professor de AEE raramente possibilita planejamentos
conjuntos - os professores utilizam os momentos de café, intervalos e em sala de
aula para trocas. Contudo, constatamos nas entrevistas com os professores de AEE
do municipio que muitas vezes, quando h& planejamento conjunto, tais momentos
refletem somente trabalho articulado, ndo ac¢bes compartilhadas, ou seja, cada
professor faz seu planejamento de maneira individualizada. Falta entdo nesses
espacos escolares cultura colaborativa, requerendo dialogos entre os pares para
atender a necessidade do educando.

Apontamos a necessidade de se ter tanto um investimento de cunho profissional
dentro das escolas regulares do municipio, como também sobre as condi¢cbes de
trabalho que esses profissionais necessitam para desenvolver o trabalho articulado

numa perspectiva colaborativa nos espacos escolares.

Sendo que as condi¢cdes de trabalho ndo sdo garantias para se efetivar o trabalho
articulado numa perspectiva colaborativa. Assim, destacamos a necessidade
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formativa no contexto escolar para os profissionais, pois acdes colaborativas nas
atividades s6 conseguem atender as necessidades dos alunos, identificando as
peculiaridades de cada estudante, favorecendo a inclusdo, se 0s sujeitos
compreendem, com uma bagagem teorica, a importancia dessas parcerias AEE-
SAR.

Assim, como destacado, os profissionais almejam formacéo continuada, mas que de
fato valide e sustente suas necessidades em salas de aulas a partir das situagcdes
vivenciadas no cotidiano, que de fato atenda as “necessidades” (Leontiev, 1978),
sendo “instrumento mediador” (Vygotsky, 2007) para as transformac¢fes necessarias

ao obijetivo.

Assim, construir instrumento que atendesse as expectativas relatadas pelo grupo
investigado possibilitou organizar com os participantes a proposta de reflexdo das
acOes pedagogicas que comtemplassem demandas da comunidade de professores,
pedagogos, diretores, desencadeando reflexdo compartilhada dos diversos
profissionais do ambito escolar, fomentando possiveis construcbes de politicas
publicas que favorecam a qualidade do ensino-aprendizagem dos alunos com

alguma necessidade educacional.

Amparada pelos pressupostos de Vygotsky, procuramos entender a pratica
profissional, enquanto compreendiamos a importancia de teoria de base das
relacées entre pares e da mediagdo esclarecendo as nuances do contexto vivido.
Assim, suas concepc¢des foram fundamentais para compreender a relevancia do
papel do outro nas relacbes entre os professores. Recorremos também a
pesquisadores da area de educacdo especial, assim como aqueles que estédo
discutem diretamente o tema de parceria entre a educacdo especial e o ensino

regular.

Destaguem-se as mudancas no ambito educacional decorrentes da grave crise
sanitaria iniciada em 2020. Assim, nosso trabalho de modo presencial foi

interrompido. Mas prosseguimos esta pesquisa de modo remoto.

Ainda vivendo o momento pandémico, ignorando quando voltaremos ao trabalho

presencial, pensamos gue esta pesquisa contribuird tanto para Sao Gabriel da Palha



182

como para outros municipios que vivem situacdes semelhantes. Também espero
gue os leitores desta dissertacado se beneficiem com as reflexdes discutidas neste

estudo.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR DO AEE E
PROFESSOR DA SALA REGULAR
ENTREVISTADO (A)

Nome Completo Idade

Escola

Cargo
Ha quanto tempo vocé atua na Rede deste municipio?
E neste cargo especificamente, vocé esta ha quanto tempo?
Em que ano do ensino fundamental vocé atua?

Data da entrevista )

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Em sua experiéncia, como tem se desenvolvido o Atendimento Educacional
Especializado em sua escola em termos de articulagdo? E o como tem ocorrido

as acoes colaborativas entre o professor de AEE e da sala de aula regular?

Em sua escola, o professor da sala regular e o professor do AEE fazem

planejamentos coletivos?

O que vocé pensa sobre o trabalho articulado na perspectiva colaborativa entre o
professor da sala regular e o professor de AEE, no processo de inclusao escolar

de alunos publico-alvo da educacao especial?

Quais sao os desafios encontrados para que aconteca o trabalho articulado na
perspectiva colaborativa entre o trabalho dos professores da sala regular e do
AEE?

A Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) tem oferecido formacao
continuada na area da educacdo especial/inclusiva para os professores

generalistas e especialistas?

Acrescente alguma informacéo que néo foi abordada nos questionamentos e/ou

esclareca algum comentario realizado.

Agradecemos a sua participacdo e seu envolvimento no esclarecimento das

questdes realizadas.
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PEDAGOGO E DIRETOR
ENTREVISTADO (A)

Nome Completo

Idade
Escola

Cargo
Héa quanto tempo vocé atua na rede deste municipio?
E neste cargo especificamente, vocé esta ha quanto tempo?

Data da entrevista [

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

Qual a quantidade de estudantes que participam do Atendimento Educacional

Especializado?

Qual a quantidade de professores que atuam nesta escola, no Atendimento

Educacional Especializado (AEE)? E na sala regular (SR)?
Como sao organizados os horarios dos atendimentos destinados a este servi¢o?

Referente & articulagdo entre o professor do AEE e o da SAR. Como acontece

essa interacao?

Como a escola organiza o planejamento coletivo entre os professores da SR e do
AEE?

Em sua opinido, como o trabalho articulado na perspectiva colaborativa entre os
professores pode contribuir no processo de escolarizacdo do aluno publico-alvo

da educacao especial?
O AEE faz parte do projeto politico-pedagogico de sua escola?

Acrescente alguma informacao que nédo foi abordada nos questionamentos e/ou

esclareca algum comentario realizado.

Agradecemos a sua participacdo e seu envolvimento no esclarecimento das

guestdes realizadas.
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADORA DA
EDUCACAO ESPECIAL DO MUNICIPIO.

ENTREVISTADO (A)

Nome Completo
ldade
Cargo

Héa quanto tempo vocé atua na rede deste municipio?

E neste cargo especificamente, vocé esta ha quanto tempo?

Quais sao suas atribui¢cdes neste cargo?

Data da entrevista [

1) Quantas escolas oferecem o Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

2) Qual é a quantidade de estudantes que participam do atendimento?

3) Qual é a formacdo minima exigida aos profissionais que atuam no AEE?

4) Como é o processo de identificacéo da deficiéncia do aluno, para receber o AEE?

5) Referente as Escolas Municipais:

a) Como sao organizados os horarios nos ambientes destinados a este servico?

b) Como sé&o organizados os momentos para planejamento coletivo entre

professor da sala regular e do AEE?

6) Referente a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED):
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a) Na sua visdo, como 0 municipio se posiciona nesta questdo do trabalho
articulado na perspectiva colaborativa entre os professores da sala regular
(SR) e do AEE?

b) A SEMED oferece algum tipo de formacgdo continuada na area da educacao

inclusiva para os professores? E como ocorrem?

c) Nas formacdes, ha algum preparo, ou orientacdes sobre o planejamento entre

os professores de AEE e da SR?

d) Referente os documentos norteadores da educacéo especial, me fale como o
municipio se posiciona em relacdo a implementacdo do uso desses

documentos?

7) Acrescente alguma informacdo que néo foi abordada nos questionamentos e/ou

esclareca algum comentario realizado.

Agradecemos a sua participagdo e seu envolvimento no esclarecimento das

questdes realizadas.
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Oficio n° 01 /2019

Vitoria, 22 de outubro de 2019.

A:

Secretéria Municipal da Educagdo de Sdo Gabriel da Palha - ES o

lim2, Sr.? Rosa Maria Caser Venturim | FPREFEITURA MUNICIPAL DE
Aos cuidados da: Secretaria Municipal de Educagio e Desenvolvimento | SAO GABRIEL DA PALHA

j SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

ASSUNTO: Solicita autorizagéo para realizagéo de pesquisa e documentos, ~RACA VICENTE GLAZAR, N° 159 - CENTRO
| CEP 29780.000 - TBL.: (27) 3727-1366

SAQ GABRIEL DA PALHA - ES

Senhora Secretéria,

A Universidade Federal do Espirito Santo, por meio do Centro de Educagéo, implementou, no ano de 2017, o Programa de Pos-
Graduagao de Mestrado Profissional em Educagdo (PPGMPE), objetivando fortalecer os processos de formagao dos profissionais
da Educagao que estejam em efetivo exercicio nas escolas de Educagao Basica, nas secretarias de Educagao e também técnicos
e docentes que atuam nas instituicdes de ensino superior, fundamentada em principios tedrico-metodoldgicos que valorizam a
experiéncia profissional e a articulagdo entre teoria e pratica.

A criagao do Programa de Pds-Graduag&o de Mestrado Profissional em Educagao (PPGMPE) deu-se mediante didlogos entre o
Centro de Educagdo e as redes plblicas de ensino, tendo como base 0s desafios/potencialidades existentes nos cotidianos
escolares.

Tendo como premissa que uma das frentes de formagdo dos estudantes que fazem parte do PPGMPE ¢é a elaboragéo de um
processo de pesquisa visando compor a dissertagdo de mestrado e o produto, vimos, por meio do presente, solicitar autorizagdo
para que a mestranda Patricia Vassoler Scaramussa, matricula n° 2019132672, venha realizar processo de coleta de dados
junto a Secretaria Municipal de Educag&o e Desenvolvimento (SEMED), e nas Escolas: EMEF Professor Carlos Dias Miranda
Cunha, EMEIEF Jodo Gabriel- S&o Gabriel da Palha, tendo em vista a seguinte organizagao:

OBJETIVO GERAL:

»  Acompanhar a articulago entre os professores de Sala Regular e do Atendimento Educacional Especializado, discutindo
como esse movimento contribui no processo de escolarizag&o dos alunos com deficiéncia intelectual incluido na escola
de ensino fundamental, no municipio de S&o Gabriel da Palha.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

»  Compreender como ocorrem e se ocorrem s agdes de articulagdo entre o professor de AEE e o professor de sala de
aula regular;
Compreender os desafios existentes na colaboragéo entre o professor de AEE e o professor de sala de aula regular;
Refletir sobre a construgéo de estratégias das atividades curriculares designadas para atender as peculiaridades de cada
crianga e entre pares;

PRODUTO FINAL:

e A partir da discussé@o na dissertagdo de mestrado, elaborar um material didatico para as escolas do municipio, com
orientagdes sobre a articulagéo do trabalho entre os o professor de AEE e o professor de Sala Regular no processo de
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual.
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O estudo tem como base tedrica os pressupostos da perspectiva historico-cultural e Lev Semenovitch Vygotsky, além de
estudiosos do campo da Educagdo Especial e sera realizado por meio das seguintes frentes de trabalho:

a) 12 Fase: Levantamento de documentos/legislagdes para o AEE e dados estatistico do municipio;

b) 22 Fase: Acompanhamento de professores do AEE e do Ensino Regular a respeito do trabalho articulado; Realizagéo de
entrevistas semiestruturadas e grupos focais com professores do AEE, da Sala Regular, Pedagogos, Diretores, Técnicos
da SEMED;

c) 3*Fase: Analise e discusséo dos dados;

d) 4*Fase: Efetivagdo do Produto;

Para tanto, solicitamos & Secretaria Municipal da Educagéo e Desenvolvimento — Dados estatisticos da rede discente da
educagao infantil e ensino fundamental (séries iniciais e finais), bem como, quantitativo do senso escolar ou nao pertencente
a0 senso, referente ao quadro da educag&o especial. Na oportunidade solicitamos também copias de documentos produzidos
pela secretaria municipal de educagao, visando nortear as politicas de Inclusao escolar de alunos com deficiéncia intelectual,
ganhando destaque: a) Portarias; b) Resolugdes; c) Leis; d) Decretos; e) Editais; f) Documentos balizadores referente ao
Atendimento Educacional Especializado, dentre outros.

Solicitamos ainda a produg&o a partir da efetivagéo do atendimento educacional especializado na rede municipal de ensino de
S&o Gabriel da Palha: a) nimero de matriculas de alunos com deficiéncia ou sem; b) n° profissionais envolvidos; c) n® de escolas
d) Redes de apoio, dentre outros.

Solicitamos ainda que seja autorizada a realizagao de grupos focais com os profissionais que atuam na educagao especial de Sao
Gabriel da Palha bem como diretores, pedagogos, técnicos da SEMED e profissionais que atuam diretamente com a
escolarizagao de alunos com deficiéncia mental/intelectual nas escolas comuns do municipio de S&o Gabriel da Palha.
Informamos que o objetivo do estudo é valorizar/evidenciar o processo de inclusdo escolar e alunos com deficiéncia intelectual, e
o trabalho articulado entre o professor do AEE, e o professor da Sala Regular, bem como contribuir com reflexes que venham
fortalecer esse processo.

Segue, em anexo, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a ser assinado pelos sujeitos (responsaveis) e participantes da
pesquisa do decorrer do processo de coleta de dados.

Informamos ainda enderegos eletrdnicos e telefones para contato:

a) Andressa Mafezoni Caetano andressamafezoni@yahoo.com.br / (27) 998850986
b) Patricia Vassoler Scaramussa patricia_vassoler@hotmail.com/ (27) 99833-9066

Certos de poder contar com essa parceria, despedimo-nos.

Atenciosamente,

Prof.2 Dr. ? Andressa Mafezoni Caetano
Orientadora do Mestrado em Educagéo na modalidade Profissional PPGMPE/ UFES

Patricia Vassoler Scaramussa Q&‘a@ﬁﬁ)m

Mestranda em Educagao na Modalidade Profissional PPGMPE/UFES Secretaria Municipal
. de Educagao
Decreto N2 07/2017
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APENDICE E: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado/a Sr./Sr.2,

Estamos convidando-o/a para participar como voluntario/a da pesquisa intitulada
Articulacdo entre ensino regular e atendimento educacional especializado
(AEE): contribuicdes e desafios na escolarizagdo dos alunos com deficiéncia
na escola comum. Esta pesquisa esta sendo realizada pela mestranda Patricia
Vassoler Scaramussa, do Programa de Pés-Graduacdo de Mestrado Profissional
em Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo, sob a orientacdo da Prof.2
Dr.2 Andressa Mafezoni Caetano. Tem como objetivo geral analisar como tem se
desenvolvido a articulacdo entre os professores do Atendimento Educacional
Especializado e da Sala de Aula Regular, discutindo como esse movimento tem
contribuido com a escolarizacdo do aluno publico-alvo da educacédo especial nas
escolas. A finalidade da pesquisa é conhecer o movimento de articulacdo entre
esses profissionais, em busca de consensos e dissensos acerca de conceitos e
conhecimentos produzidos entre a teoria e a praxis na escolarizacao de alunos com
deficiéncia.

A pesquisa envolve os professores da Sala de Aula Regular, Professores de
Educacado Fisica, Pedagogos e Diretores de duas escolas do municipio de Sao
Gabriel da Palha/ES, como também os professores Atendimento Educacional
Especializado - AEE do municipio e uma pedagoga responsavel pela Educacéo
Especial/lnclusiva da Secretaria Municipal de Educacao.

Se 0 Sr/Sr2 conceder sua autorizacdo para participar da pesquisa, ira participar de
uma entrevista com a mestranda, a ser realizada das seguintes formas: presencial
seguindo os protocolos de seguranca conforme a Organizagdo Mundial de Saude —
OMS ou remota. Essa entrevista tera duracdo de 30 minutos, podendo ser
estendida, obedecendo ao tempo disponivel do/a participante. Como também,
podera ser convidado a participar do grupo focal que sera realizado de forma
remota, através do Skype ou Google meet, devido a pandemia do coronavirus
(COVID-19), momento este, em que o mundo esta vivenciando/passando. Tanto na
entrevista semiestruturada como no grupo focal utilizaremos a gravagédo de audio
para posterior analise.

Ressaltamos que é seu direito ser devidamente esclarecido(a) sobre a pesquisa e o0
senhor/senhora tem total liberdade para decidir participar e, também, para desistir da
pesquisa em qualguer momento, sem prejuizos . Pois esclarecemos que sua
participacdo abrange um nivel minimo de risco como: cansaco, nhervorsismo ou
constragimento. De qualquer maneira, de forma a impedir esses riscos, informamos
gue o(a) participante podera, em qualquer momento da entrevista, solicitar
esclarecimentos a pesquisadora sobre as questfes, ndo responder a perguntas que
considere desconfortaveis ou mesmo solicitar que se interrompa a entrevista.
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Portanto, a sua participacdo no estudo € voluntaria e, por isso, ndo é obrigado/a a
participar do processo solicitado pela pesquisadora. Esclarecemos que o senhor/a
também tem assegurados os direitos de: ter sua privacidade respeitada; ter
garantida a confidencialidade das suas informacdes pessoais, ou seja sua
identidade ser4 mantida em sigilo. Assume a pesquisadora, que €é de sua
responsabilidade o ressarcimento das despesas com a participagdo da pesquisa e,
ao/a profissional envolvido/a, € concedido o direito de buscar indenizacdo em caso
de um eventual dano comprovadamente recorrente da pesquisa. Caso ocorra algum
dano comprovadamente decorrente da participacdo no estudo, sera compensado
conforme determina a Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Além
disso, garantimos ao(a) participante acesso aos resultados da pesquisa.

Esta pesquisa beneficia o trabalho articulado entre os professores da sala de aular
regular e do AEE, permitindo possiveis dialogos que reverberem em praticas que
atendam as necessidades e particularidades dos alunos com deficiéncia, garantindo-
lhes novos conhecimentos, que o0s tornem atuantes no Sseu processo de
aprendizagem. A pesquisadora informa, ainda, que os dados serdo analisados e 0s
resultados serdo divulgados por meio do PPGMPE/UFES ou ainda utilizados para
fins cientificos e que a sua divulgacao/publicacdo manter4 o nome e a imagem dos
envolvidos em total anonimato.

Desse modo, o termo segue redigido em duas vias, tendo o/a participante a posse
de uma delas assinada e rubricada em todas suas paginas pelo envolvido/a e a
pesquisadora. Em caso de dlvida sobre a pesquisa, a pesquisadora devera ser
acionada para os devidos esclarecimentos por meio do seu telefone (27) 99833-9066
e _e-mail: patricia_vassoler@hotmail.com. Em caso de denuncia por intercorréncias
na pesquisa, a Comisséo de Etica Publica - CEP devera ser contatada pelo telefone
(27) 3145-9820, e-mail cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, no
sequinte endereco: Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario, sala 7 do
Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitéria - ES, CEP 29.075-910.

Declaro que fui informado/a dos objetivos e da relevancia do estudo proposto e
como serd a minha participacdo dos procedimentos e riscos decorrentes desse
estudo, entendendo todos os termos acima exposto. Declaro, ainda, o meu
consentimento, e aceito participar voluntariamente deste estudo, como também
concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos
(divulgacéo em eventos e publicagdes). Estou ciente de que receberei uma via deste
documento.

Sao Gabriel da Palha/ES, de de 2019.

Participante da pesquisa

Pesquisadora responsavel Patricia Vassoler Scaramussa


mailto:patricia_vassoler@hotmail.com.
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ANEXO 1: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa;: ARTICULAGAO ENTRE A SALA DE AULA COMUM E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: REFLETINDO SOBRE O PROCESSO
DE ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Pesquisador: PATRICIA VASSOLER SCARMUSSA

Area Tematica:

Versdo: 2
CAAE: 35239320.1.0000.5542
Instituicdo Proponente: Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 4.372.292

Apresentacéo do Projeto:

O projeto de Mestrado Profissional em analise, desenvolvido por Patricia Vassoler Scarmussa,
intitula-se “Articulagdo entre a sala de aula comum e o atendimento educacional especializado
[AEE]: refletindo sobreo processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual”. O objetivo
primario do estudo é “acompanhar como tem se desenvolvido a articulagdo entre os professores do
Atendimento Educacional Especializado e da Sala de Aula Regular, discutindo como esse movimento
pode contribuir com o processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual na escola
inclusiva”. Considerando a rede municipal de ensino de S&o Gabriel da Palha/ES, a autora se orienta
pelas seguintes questdes: “como se encontra a articulacdo entre os professores de sala de aula
regular e do Atendimento Educacional Especializado? Em relagc&o ao processo de educacéo inclusiva
no municipio, quais tém sido os movimentos realizados pela secretaria de educagédo e no miudo das
escolas para garantir a pratica pedagdgica articulada? Quais séo as concepc¢des desses professores
sobre a necessidade do trabalho articulado? Esse trabalho articulado pode promover mudangas no
processo de ensino-aprendizagem?” (Projeto_PlataformaBrasil, p. 6). A investigacao, de abordagem
gualitativa, por meio de estudo de caso do tipo etnografico, tem como sujeitos de pesquisa (i)
professores do Atendimento Educacional Especializado, (ii) professores da sala regular, (iii)
pedagogos, (iv) diretor e (v) pedagoga da Secretaria de Educagdo municipal; e constitui, como
instrumentos para geracdo de dados: (i) entrevista semiestruturada, (i) grupos focais, (iii)
observacéo participante, (iv) diario de campo e (v) analise documental. Com a pesquisa, a autora
pretende contribuir com o processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia intelectual na escola
inclusiva, e elaborar para a Secretaria Municipal de Educa¢do e Desenvolvimento (SEMED) e,
consequentemente, para as escolas do municipio, uma proposta pedagogica com orientagdes sobre
o desenvolvimento do AEE e sobre uma articulagao do trabalho entre professor de AEE e da SAR no
processo de escolariza¢do dos alunos PAEE.

Objetivo da Pesquisa:

Enderego:__Av. Femando Ferrari, 514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHMN
Bairro:__Goiabeiras
UF: ES

Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com

Municipio:_VITORIA  CEP: 29.075-910
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Objetivo geral:

Analisar como tem se desenvolvido a articulacdo entre os professores do Atendimento Educacional
Especializado e da Sala de Aula Regular, discutindo como esse movimento tem contribuido com a
escolarizagdo do aluno com deficiéncia intelectual nas escolas.

Objetivos especificos:

» Compreender a configuracdo da educacao especial e 0 ensino regular, bem como 0s movimentos
realizados em relacdo ao trabalho articulado proposto pela Secretaria de Educacéo;

» Conhecer as concepcdes entre os professores especialistas e capacitados e demais profissionais,
em relagdo ao trabalho articulado;

» Compreender como ocorrem e se ocorrem acdes de articulacdo entre o professor de AEE e o
professor de sala de aula regular;

» Compreender os desafios existentes na colaboracdo entre o professor de AEE e o professor de
sala de aula regular;

* Analisar as acfes realizadas pelos professores no Atendimento Educacional Especializado, em
relagéo as orientagdes em nivel macro e micro politico sobre esse atendimento;

» Sistematizar as orientacdes seguidas em nivel estadual, as a¢des ja existentes no municipio sobre
o Atendimento Educacional Especializado, referentes aos estudantes com deficiéncia intelectual, e,
ao mesmo tempo, elaborar uma proposta em formato digital, de acordo com as necessidades do
municipio.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Conforme registra

g a
ento“PB_INFORMACOES _B
8083":

>T
wn @

Quanto aos Riscos:

A participagao nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. Dessa forma, aos participantes, a autora
prevé apenas riscos minimos de constrangimento ou de medo, ao fornecer informagfes. Para
minimiza-los, a autora prevé desde mudanca na didatica adotada no contato com os participantes,
até suspensdo momentanea do contato, facultando também ao participante a possibilidade de se
retirar da pesquisa. Considera-se, portanto, que os procedimentos adotados, quanto a esse aspecto,
obedecem aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos, conforme as Resolugbes
n°466/12 e n°510/16 do Conselho Nacional de Saude.

Quanto aos Beneficios:

Os beneficios se baseiam na contribuicdo desta pesquisa — aos participantes — para que 0s sujeitos
envolvidos reflitam sobre suas praticas, por meio de uma proposta pedagdgica com a intencao de
envolver professores do ensino regular e professores do AEE da rede municipal de ensino de Sdo
Gabriel da Palha/ES, o que Ihes permitird possiveis dialogos que reverberem em a¢bes que atendam
as necessidades e particularidades dos alunos com deficiéncia, garantindo-lhes novos
conhecimentos, para que se tornem atuantes no seu processo de aprendizagem.

Enderego:__Av. Fermando Ferrari, 514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN
Bairro:___Goiabeiras

UF: ES
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com

Municipio: _VITORIA  CEP:29.075-910
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Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa

O projeto sob analise tem como objetivo geral “analisar como tem se desenvolvido a articulag&o entre
os professores do Atendimento Educacional Especializado e da Sala de Aula Regular, discutindo
como esse movimento tem contribuido com a escolarizagao do aluno com deficiéncia intelectual nas
escolas.”. A pesquisa estd em andamento, ao que parece, desde abril de 2019, e tem previsdo para
se encerrar em marc¢o de 2021. O contato com o0s sujeitos da pesquisa esta previsto para o periodo
compreendido entre novembro de 2020 e fevereiro de 2021, e a pesquisadora, considerando o
periodo de isolamento social, devido a pandemia de Covid-19, adota estratégias seguras e
alternativas para contato com os participantes. Nesse sentido, este Comité considera que, nesse
aspecto, a pesquisa atende as exigéncias constantes nas Resolu¢bes n°466/12 e n°510/16 do
Conselho Nacional de Saude.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatoria:

Tendo em vista as recomendacdes previstas nas Resolu¢des do Conselho Nacional de Saude n°

466/2012 en® 510/2016, considera-se gue osarquivos
“TCLE_PATRICIA”, “PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1538083",
“Projeto_PlataformaBrasil”, “cronogramaUFES” e “folharostop” estdo de acordo com o

esperado por este Comité.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Vide Campo “Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria”.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao

Informacdes Bésicas EBBIONFIQRMAQOES_BASICA 02/10/2020 Aceito

do Projeto ROJETO_1538083.pdf 08:18:44

Projeto Detalhado / |Projeto_PlataformaBrasil.pdf [02/10/2020 PATRICIA Aceito

Brochura 08:16:39 VASSOLER

Investigador SCARMUSSA

TCLE / Termos de  [TCLE_PATRICIA.pdf 01/10/2020 PATRICIA Aceito

Assentimento / 15:08:11 VASSOLER

Justificativa de SCARMUSSA

Auséncia

Cronograma cronogramaUFES.pdf 01/10/2020 PATRICIA Aceito
15:06:53 VASSOLER

Folha de Rosto folharostop.pdf 05/06/2020 PATRICIA Aceito
15:47:34 VASSOLER

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
30 de Outubro de 2020

Assinado por:
KALLINE PEREIRA AROEIRA
(Coordenador(a))

Enderego:___Av. Fernando Ferrar,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN
Bairro:__Goiabeiras

UF: ES
Telefone: (27)3145-3820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com

Municipio:, VITORIA  CEP: 29.075-910
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ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Secretaria Municipal de Educacao

ANEXO 2: CRONOGRAMA DE ATENDIMENTO SEMANAL - SALA DE AEE/TRABALHO COLABORATIVO

Escola
Turmas de Atendimento:

Professor:

Dias da semana:

OBS.: Sempre que houver alteracdes no horario, enviar para SEMED.

Area de atendimento:

Carga horaria:

212

Dia Da
Semana

12 Aula

SE

RIE

TIPO
ATENDIMENTO

DE

22 Aula

SE

RIE

TIPO
ATENDIMENTO

DE

32 Aula

SE

RIE

TIPO
ATENDIMENTO

DE

42 Aula

SE

RIE

TIPO DE
ATENDIMENTO

52 Aula

SE

RIE

TIPO
ATENDIMENTO

DE

Segunda-
Feira

Terca-
Feira

Quarta-
Feira

Quinta-
Feira

Sexta-
Feira

- Os horarios de planejamento devem estar explicitos neste cronograma, atuacdo colaborativa na sala de aula e atendimento educacional especializado na
sala de recursos.
- Sempre procurar seguir este modelo padréo de formuléario.
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ANEXO 3: PLANO DE TRABALHO

MAPA DE | HABILIDADE A SER [ CONTEUDO MINISTRADO ATIVIDADES
i FOCO CONTEMPLADA ADAPTADAS
PERIODO
HE |HD
12 SEMANA
22 SEMANA
32 SEMANA
42 SEMANA




