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... Por sergs t8o inventivo

€ pargegeregs continuo

Tempo, Tempo, Tempo, Tempo
€s um dos deuses mais lindos
Tempo, Tempo, Tempo, Tempo...

(CagctanoVeloso)

Pedicogslte bordado-teseaos seres inventivos
gue afirmam a vida gm composicoes de gestos qgue
apostam na alegria como poténcia politica nas
Iravessias continuas nos gspagos g lempos dos

territorios crianceiros...



GESTOS PE GRATIDNO

Um dos atributos do homem livre é a gratiddo. Espinosa, em sua obra Etica, afirma
que “[...] s6 os homens livres sdao muito gratos uns para com os outros”
(Espinosa, Etica IV, prop. 71). Os afetos gestos que bordo nesta pagina
reverberam a minha imensa gratidao pela generosidade daqueles que comigo

estiveram nas travessias incessantes de uma vida que se tece com...

...Com Deus, pelo amor sempre presente nos momentos dificeis e pela inspiragédo de
escrever uma tese em meio a uma vida que néo para de acontecer. Gratidao a ti, meu

Senhor, que sempre serds meu sustentador....

...Com minha familia amada e querida, que estaremos juntos por toda eternidade:
Kauai e Arthur (filhos) e Ricardo (esposo) e meus pais (Gilberto e Dalva) e meus avés

que tanto amo, Dirce e Angelo (in memoriam). Familia querida, amo voces...

...Com minha estimada professora orientadora Janete... Palavras ndo seriam
suficientes para expressar o carinho, o amor, a gratiddo pela confian¢a e cuidados

gue foram a mim depositados nestes sete anos de convivéncia. Gratidao eterna...

...Com a professora Regina, que mais uma vez pode compor comigo flutuacdes nas
processualidades formativas de professoras e professores que fazem essas

travessias... A vocé, professora Regina, todo meu carinho...

...Com o querido professor Ferraco, que faz parte da minha trajetéria desde 2004, na
especializacdo na Saberes, onde a vontade de pesquisa foi potente pelos

aprendizados nas suas aulas. Professor Ferrago, vocé € mesmo inspirador!

...Com o professor Simonini, tdo atencioso e cuidadoso nas suas contribuicdes. Cada

uma delas uma aula. Gratidao!

...Com o professor Silvio Gallo... Gallo, como carinhosamente nos reportamos ao
senhor, é uma honra saber que seus gritos (fazendo mencgédo ao poema de Jodo
Cabral de Melo Neto) tecem manhas, tecem bordados, tecem pesquisas, tecem vidas
de maneira tdo generosa, tdo transparente, tdo gentil... Um galo sozinho n&o tece uma
manha: ele precisara sempre de outros galos para enredar uma composi¢éo de Cons.

Ao professor Gallo, os meus afetos mais alegres!

...Com o Grupo Com-versacoes, em que compomos nossas matilhagens e artistagens

e viagenseee..



...Com a Faculdade Estécio, pela oportunidade de aprender enquanto ensino e, em
especial, aos amigos Fabio e Elda e todo o grupo Estacio e as alunas do PIC (Dani e

Marcinha) pelas composicoes...

...Com as amigas Lilian (revisora cuidadosa deste bordado escrito) e Com Carol
Justiniano, que doou o seu inglés para compor Nosso resumo... Com as contribui¢coes

de Nayara Perovano nas composi¢des artisticas...

...Com Rayner que sempre solicito nos auxilia nas tecnologias...
...Com a equipe da Gei, que integro com muitos afetos...

...Com Nilcea Elias Rodrigues Moreira...

...Com a IEBV, que me apoia em oracéo...

...Com os amigos e amigas: Seria impossivel nomear... dedico, aqui neste bordado,
aos que estiveram comigo neste percurso de pesquisa, sem dizer nomes para nao

correr o risco de ndo citar alguém...

...Com o territério Cmei-ar Vovo Enadina e aos amigos/as deste territorio— pausa —
Territério inesquecivel... territdrio em que compus varias histérias, amigos, alegrias,
desafios, pesquisa, gestdo (inventiva). Territério em que me constituo educadora
continuamente pelas linhas de vida que por la me atravessam. Ao Cmei “Vovoé

Enadina”, todo o meu amor...

...e Com a alegria de nunca permanecer no mesmo lugar... nem de ser a mesma...
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um percurso que jamais tera fim...
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GOTEJIR

Em versos de linhas gotejantes, este bordado-tese em devir-teceld deixa destilar
pistas das intensidades experienciadas nos mergulhos intensivos que puderam jorrar,
trans-bordar e experimentar a alegria como poténcia politica. Alegria politica que
fomenta uma gestdo em seu devir inventivo nos seus desdobramentos com as
processualidades formativas e a producgéo de curriculos gestos, produzindo redes de
afetos nos territérios crianceiros, na constituicdo de modos de existéncias mais
alegres. Para essa aposta investigativa, busca com a cartografia, em composicdo com
os cotidianos do territério crianceiro Cmei-ar, experimentacdes cartodianas com o
com-versar e o com-fabular e o com-partilhar e o com-viver e e e ... como poténcia
para tecer um bordado-tese com os gestos sensiveis de uma gestao em devir. Linhas
minoritarias que tecem, destecem e entretecem fios que agenciam a alegria como
poténcia politica na producdo de subjetividades singularizadas nos territérios
crianceiros. A aposta com as filosofias da diferenca inspirou a composicao tedrica
sobretudo com Deleuze & Guattari, em interlocucdo com forgas outras para tecermos
fios com a producdo da alegria no tocante a gestdo inventiva como tecitura dos
processos experienciados em composicdo com a diferenca. Experimentacdes
efetuadas nas fendas de uma cartografia, que possibilitaram deslocamentos na
producao de sentidos, na criacdo de mundos em redes de afetos ao encontro com um
campo de forcas constituido pelas criancas, docentes, pedagogas, merendeiras,
serventes, auxiliares administrativos, estagiarias, auxiliares de creche, familias,
diretora escolar, artes, literaturas, filosofias, musicas, imagens, com-versas...
Encontros com for¢cas engendradas nas composicoes de gestos que efetuam afetos
ativos. Ao encontro desses desdobramentos com as linhas sensiveis, esta pesquisa
reverbera os efeitos da alegria como poténcia politica em tempos de assombros, para
fabular uma escrita tese como acontecimento intenso, tenso e aberto em zonas de
indeterminacdo. Dessarte, este bordado-tese, em seu devir-teceld, é um com-vitae a
movimentar o pensamento sobre a alegria como poténcia politica na gestao inventiva
dos territérios crianceiros, buscando nos possiveis a afirmag¢do da vida para nao
sufocarmos!

Alegria. Gestéao inventiva. Processualidades formativas. Curriculos gestos.



PRIPPING

Amidst dripping thread verses, this embroidered- thesis in its weaver-becoming drops
clues of the intensities experienced throughout dives and flows that experienced joy
as a political power. As it fosters management in its inventive-becoming, the politics of
joy unfolds formative processes, produces gesture-curricula and consequently threads
networks of affections in child-made territories in an attempt to create happier ways of
existence. In order to carry on such investigation, this work draws on cartography and
everyday research to go through experimentations as well as con-versations, fables,
sharing, togetherness and and and... as a power to weave an embroidered- thesis
with the sensitive gestures of a management- becoming. Minor lines weave and
untwist threads that empower joy as a political act in the production of singular
subjectivities in child-made territories. The theoretical background relies on the
Philosophy of Difference, especially on the writings of Deleuze & Guattari in
interlocution with other forces to weave threads with the production of joy regarding
inventive management as a weaving process experienced along with difference. The
production of meaning along this cartography has allowed displacements in the
creation of worlds among networks of affections towards the encounter with a field of
diverse forces made up of children, teachers, pedagogues, cooks, cleaning staff,
administrative assistant, teaching assistants, daycare center, families, school principal,
art, literature, philosophies, music, images, con-versations. Such encounters with
engendered forces and gestures trigger active affection. As this research encounters
the unfolding of sensitive lines, it reverberates the effects of joy as a political power
in times of darkness, in order to fable a thesis as an event that is intense, tense and
open to areas of indeterminacy. Hence, this embroidered- thesis in its weaver-
becoming, is an invitation to move thinking towards joy a political power in the inventive
management of child-made territories, seeking the affirmation of life through the
possible so as not to suffocate!

Joy. Inventive Management. Formative processes. Gesture- curricula.
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ALINHAVOS PRELIMINARES...

Figura 1 - Aquecendo os fios?

1 Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=mo%C3%A7a+tecel%C3%A3&sxsrf=ALeKk03tVozMcIK2gSLRu
fNXY14BBOOnWQ:158947515689&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwid8avpo6rpAhURH
7KkGHOwmMD- wQ AU0AXoECBgQAw&biw=1366&bih=608. Acesso em: 10 maio 2020.
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NOTA ABERRANTE

DA RARIDADE DA VIDA OU SOBRE A PANDEMIA COMO ACONTECIMENTO
DESEJANTE

[...] Deste gosto a este desejo, nada muda de uma certa maneira,
salvo uma mudanca de vontade, uma espécie de salto no proprio
lugar de todo o corpo que troca sua vontade orgénica por uma
vontade espiritual, que quer agora ndo exatamente o que
acontece, mas alguma coisa no que acontece [...]

(DELEUZE, 2011)

JPesquisar/escrever sdo gestos de afetos, com as intensidades, com o sensivel, com
o desejo. E um lancar-se nas linhas e entrelinhas que nos convocam a desejar alguma
coisa que acontece no acontecimento. E produzir uma escrita-acontecimento em
tempos obscurecidos pelas incertezas e crises, mas também permeado pela
invengao, transformacgéo e transmutagoes. “Alesmo guando tudo pede um pouco
mais de calma, al¢ quando o corpo pede um pouco mais de alma ™, continuamos
desejantes por uma vida no seu mais alto grau de poténcia. Afirmar uma vida como
condicao de perseverar inventivamente em fluxos estranhos, ou ainda n&do familiares,
em tempos como estes que nos levam a desejar ndo o0 acontecimento em si, mas
alguma coisa que nele esta contido. Na esteira de Camus (2017), movimentamos o
pensamento pelo possivel que o “espetaculo da peste”, em termos potenciais, nos
ajuda a pensar, [...] Dizia, mais ou menos, que ndao se devia tentar explicar o
espetaculo da peste, mas sim tentar aprender o que com ele se podia aprender
(CAMUS — A PESTE). “dS¢ré que ¢ lempo que nos falta para perceber” o que
podemos aprender/pensar, quando o desejo nos convoca a recobrar o equilibrio

(ROLNIK, 2018), no sentido daquilo que a vida esta pedindo?

O espetéaculo acontecimental dessa peste pandémica nos for¢ca a pensar o que até
entdo ndo imaginavamos falar, escrever, viver... 1sso porque s6 pensamos quando
somos afetados por forcas que violentamente nos atravessam. Essas forcas que

pretendem perseverar existindo, podemos afirmar que séo a propria vida! Espinosa

2 A escrita desta nota vai tecendo com os fios dos versos da cangéo de Lenine “Paciéncia” (1999) e
estdo destacados na fonte Harrington. Todas as vezes que um signo artistico aparecer (trechos de
mdasicas, cinema, literatura e poesia), ele estard em fonte Harrington, indicando o leitor sobre a
composicao.
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chama essa perseveranca de conatus. A vida € uma poténcia ativa que jamais deixara

de recobrar seus fluxos onde quer que haja os possiveis. “Enguanto todo mundo

egspera a cara do mal ¢ a loucura finge gue isso tudo ¢ normal”, perseveramos
trabalhando, cuidando dos filhos, indo aos mercados, cuidando das plantas, discutindo
a (crise) politica, aprendendo a manusear as ferramentas digitais, participando e
promovendo encontros virtuais, lutando para que a educagdo ndo esmoreca,

habitando nas distancias, escrevendo tese... e “a vida ndo para’.

A vida ndo para, como o rio que recobra seu fluxo onde aparentemente ndo ha mais
possiveis. Ailton Krenak®, em composicdo com Suely Rolnik, conta uma experiéncia*
sobre a aparente morte do rio Doce que, profundamente afetado pelos dejetos
langados pela empresa da Vale®, havia secado, aparentando estar completamente ou
sem possibilidade de vida. Passado um tempo, constataram que o rio teria voltado a
fluir por debaixo da terra. O rio, em sua poténcia inventiva, ou criadora, recobrou seu
fluxo, na minima possibilidade de existéncia, para expandir sua vitalidade. Ainda que
massacrado pelas impossibilidades de as linhas vitais se expandirem, havia um germe
qgue lutava em condi¢cdes ndo vitais. Mas ele estava ali, perseverando! O rio nao
investiu sua poténcia vital nas “lamentagbes” ou “ressentimentos”, pelo contrario,
buscou os pontos possiveis para fazer suas conexdes e voltar a fluir. Pontos esses
que ndo estavam prontos. Eram o0s possiveis que o rio encontrou para produzir
condicdes de recriar possibilidades outras, de recobrar seu equilibrio e retomar seu
fluxo. Podemos extrair dessa experiéncia da Gaia-terra que a vida insiste em

perseverar, mas necessita transfigurar-se quando ameacada. “S¢ra gue ¢ lempo que

nos falta para perceberos germes de vida que pulsam e nos inquietam, produzindo

um mal-estar que ndo tem a ver com angustias e ressentimentos, mas com

perturbacdes e abalos nos pensamentos que convocam os afetos a poténcia vital?

3 Ailton Alves Lacerda Krenak, mais conhecido como Ailton Krenak, é um lider indigena, ambientalista
e escritor brasileiro. E considerado uma das maiores liderancas do movimento indigena brasileiro,
possuindo reconhecimento internacional. Pertence a etnia indigena crenaque. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ailton _Krenak. Acesso em: 12 maio 2020.

4 Experiéncia relatada no encontro-conversa promovido pelo Férum de Ciéncia e Cultura da UFRJ em
outubro de 2019. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=k5SPOGH|Wfw. Acesso em: dez.
2019

5 Vale é uma mineradora multinacional brasileira e uma das maiores operadoras de logistica do pais.
E uma das maiores empresas de minera¢do do mundo e também a maior produtora de minério de ferro,
de pelotas e de niquel. A empresa também produz manganés, ferroliga, cobre, bauxita, potassio,
caulim, alumina e aluminio. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Vale S.A.. Acesso em: 27 jul.
2020.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Ailton_Krenak
https://www.youtube.com/watch?v=k5SP0GHjWfw
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vale_S.A.
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Assim, percebemos que, do mesmo modo que a hatureza recobra seu fluxo para ativar
o sentido de sua natureza, precisamos recobrar o sentido da escola, o sentido da
producdo do conhecimento, o sentido de sociedade e, portanto, o sentido da vida!
Sentido vital guiado por uma bussola ética que insiste na vida quando ela se vé
ameacada. Precisamos de sensibilidade para perceber o quanto um governo
reacionario quer perpetuar sua necropolitica, que pretende a manutencdo de uma
sociedade assintoméatica, insensivel, miope, engessada, paralisada e, portanto,
indiferente aos afetos que reivindica a alegria, o0 comum, a liberdade, a politica de
afirmacéo da vida. “S¢ra gue temos gsse lempo para perder? € guem quer saber?
Y vida ¢ tadorara, tdo raral”. Foipreciso um acontecimento com essa magnitude para
fazer perceber que ainda estamos a sombra de um paradigma nazista que pretende
decidir sobre a vida. E qual vida importa? Quais populacdes devem morrer e quais
devem viver? Quais populacdes devem perpetuar a terra? Percebemos que estamos
sob a égide de uma necropolitica (MBEMBE, 2016) que nos assola em tempos de
assombros. Politica da qual estamos reféns, pois é ela que determina mais do que
nunca quem morre, quem vive ou sobrevive, buscando, dessa forma, cumprir os
protocolos de um biopoder controlador dos corpos biolégicos e dos corpus socius. Isso
fica evidente ao constatarmos que as minorias descartaveis da sociedade capitalistica

sdo as mais impactadas por essa politica.

O que acontece, nesse acontecimento pandémico, agencia desejos que inauguram
experimentacdes, criacbes e transmutacdes nas subjetividades, por meio dessa
possibilidade de vida outra. Vida que rompe, vida que cria, vida que singulariza, vida
que transgride, ou que segue por linhas de fuga. Somos, assim, convocados a
reinventar modos de vida outros. Experimentar novas relacbes com o modo de
producao politica, econémica, social, ambiental, afetiva, enfim, uma relacéo outra de
afeto com o mundo. Experimentar a distancia, experimentar na distancia,
experimentar formas outras de estar juntos, versando e conflitando com modos pelos
guais ndo estavamos habituados. Experimentamos, agora, aquilo gue o acontecimento

da peste e a sua espetacularizagdo anunciam como poténcia de uma existéncia outra.
W vida ¢ tdo rara/ A raridade de uma vida para além de qualquer convencéo

estabelecida nos e pelos modelos hegemoénicos dos ditames capitalisticos.
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A palavra reinvengao nunca esteve tdo presente como nestes tempos. Entretanto o
que acontece no espetaculo da peste nos coloca a prova dessas discursividades e
nos convoca a pratica dessas palavras-forcas. Reinventar nos sugere, entao,
fazermos conexdes que produzam possibilidades de mundos outros e ndo mais insistir

naideia de um mundo Unico, uno, no qual suas orienta¢cdes e codigos ja estao prontos.

Mundos cujos codigos sdo (anti)sociais, (anti)Jdemocréticos, anti a vida, visto que
definem modos de viver, de se relacionar, de interagir, de praticar o 6cio, de trabalhar,
de artistar docéncias, de socializar, de perseverar... Enfim, modelos que nos tiram a

poténcia de combater o intoleravel.

Vérias sado as intolerancias que ndo mais suportamos, sobretudo no tocante a vida.
Intolerancias virais e nao vitais. Alias, o que nao toleramos, ha muito, € o virus do
autoritarismo, da antidemocracia, da tristeza, dos fascismos, da arrogancia, dos
modelos dominantes, das acbes controladoras, da sujeicdo social, da servidao
maquinica, dos processos de rostificacdo etc.

A tudo isso renunciamos, recusamo-nos, “cua me recaso faco hora vou na valsa; a

vida ¢ t8o rara’..

O acontecimento nos faz ver aquilo que uma época tem de intoleravel, mas faz
também, emergir novas possibilidades de vida (LAZZARATO, 2006, p. 12). E é nessa
vida outra que lancamos nossas apostas. Alguma coisa dentro desse cenario
pandémico nos faz perceber que o que precisa “viralizar” sdo as alegrias, os afetos
ativos, os bons encontros, a pluralidade dos pensamentos moventes que nomadizam

0s modos de existéncia.

Enguanito o lempo acelera ¢ pede pressa, seus fluxos correm, escorrem, decorrem
e transcorrem, reinventando sentidos, linhas de fuga, zonas indeterminantes que
desterritorializam as concepc¢des, os codigos preestabelecidos e vao produzindo

deslocamentos outros para aquilo que de fato importa: uma vida.

Percebemos que ao efetuarmos experimentacdes, preenchemos poténcias e, comisso,
conseguimos subverter e subversar as estratégias capitalisticas que querem nos

desempoderar.

E a vida ndo para/A vida é a propria ativacédo dos fluxos e dos devires: intensos e
extensos e tensos e propensos.... Penso. Pensamento! Andarilho... Nomade...
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E nesse fempo gue nos falta pra perceber que o processo do distanciamento foi
necessario para avaliarmos os modos de vida a que estavamos conformados. O
distanciamento fisico, além da sua prerrogativa de protecdo do cuidado de si e do
outro, foi extremamente salutar para a desintoxicacdo dos poros, das correntes de ar
que pedem passagem. Com o tempo em exilio, foi possivel perceber o quanto a
natureza enuncia em gratiddo um céu mais azul, os mares mais claros e mais vivos,
0s rios retomando seus fluxos, as nascentes brotando, as estrelas aparecendo... Tudo

isso anunciando que a vida, ndo Ihe cabe mercantilizar, a vida ¢ tédo cara, tédo rara/

O acontecimento na espetacularizacdo da peste nos levou para as ilhas desertas dos
nossos territorios existenciais. Assim, costuramos, cosemos e alinhavamos uma
escrita-tese-acontecimento, num exercicio de exilio de si permeado com muitos,
multiplos e variados encontros. Encontros que possibilitaram mergulhos intensos em

aguas turbulentas, agitadas, sufocantes, mas também calmas, serenas e acolhedoras.

Com esses agenciamentos coletivos, linhas desejantes compuseram dobras em
NOSSO corpo, para capturarmos os efeitos do mundo em nés. Constituidos deste corpo
vibrétil, criamos condigcbes de conectarmos com as (im)possibilidades de uma

subjetividade que outrora ndo concebiamos.

As forgas de um agenciamento mundial nos forgam a movimentar o pensamento sobre
0 que o espetaculo da peste nos faz perceber e 0 que esse momento requer de nos.
Nesse sentido, a aposta que afirmamos nesta tese engendra mais um possivel para
compor com 0s vieses de uma trama que se instaura nas (in)certezas, mesmo
“fingindo ter paciéncia”. Apostamos na produgdo da alegria como efetuacédo das
poténcias que inspiram, piram e transpiram modos inventivos na criacdo de uma

politica vital.

Percebemos que os artefatos tecnolégicos podem ser usados contra e/ou ao NOSSO
favor. Ao nosso favor, como um possivel para propagar debates, pesquisas e
movimentar o0 pensamento numa rede interminavel, ao criarmos estratégias
micropoliticas em linhas de fuga com suas potencialidades e seus limites. Nesse
sentido, percebemos que é possivel construir outras formas de interacdo para além
do viés neoliberal que monopoliza os aparatos tecnolégicos. Percebemos que nao da
para tratarmos a economia e a vida de modo dicotdmico; tratando-se de fluxos

coengendrados, é preciso tecé-los concomitantemente. Percebemos que aberturas
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sdo vitais para fazer conectar e expandir afetos, para reaprendermos novos habitos e

valorizarmos a proximidade, quando o que esta mais perto sédo as distancias...

E assim, o mundo vai girando cada vez mais veloz. 71 gente espera do mundo ¢ o
mauando gspera de nos... (m pouco mais de paci¢ncia, de alegria, de amizade, de
resisténcia, de coragem de vontade, de possiveis, de ética e estética da existéncia.
Percebemos que ndo ha tempo para os ressentimentos, lamentando o que esperar?
O que sonhar? Perguntando se ndo havera mais solo para os planos. Aprendemos

com esse espetaculo a viver o dia, a aprender com o presente e a existir naimanéncia.

Ja ndo mais esperamos da vida. A vida é que espera de nés! 7Y vida ¢ tédo rara...
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Figura 2 - O mergulho da cartégrafa
Fonte: Disponivel em<
https://www.pinterest.dk/pin/51186231389316486
5/> Acesso em Fev. 2020
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‘€screve-se sempre para dara vida, para liberar
a vida ai onde ¢la esta aprisionadea, para fracar

linhas de fuga .
(Gilles Peleaze)


https://kdfrases.com/frase/159393
https://kdfrases.com/frase/159393
https://kdfrases.com/frase/159393
https://kdfrases.com/autor/gilles-deleuze
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SOBRE DEVIRES: TECITURAS EM LINHAS ESCRITAS COM A
GESTA® INVENTIVA

[...]como sgouvisse a chegada do sol,
amoga gscolhea uma linha clara. € foi passando-a devagar
entreos fios, delicado traco deluz, que a manha repetiu na linha do horizonte.

(COLHASTINTL 20053)

€ntre as linhas, fios, pontos e bordados, a teceld aquece seus fios com linhas de
escrita fabulacdo em tracejados informes. Entre-linhas. Entre as linhas. Entrelinhas.
Inquietacdes. Deslocamentos. Travessia de sentidos. Transbordamentos dos afetos.
Alegria! Seus fios, agenciados pela chegada do sol de primavera, trouxeram consigo

a voz do poeta que cantarolava enunciando que “Quando egntrar setembro ¢ a boa

nova andar nos campos’... abrir-se-ia mais uma estacédo. Estacdo permeada de
afetos, devires, invencdo, encontros, enunciacdes, singularizacdes, desejos! Ao
desejo nada falta, o desejo € poténcia de acontecer. O desejo € a propria efetuacéo
das intensidades, agenciamentos, variacdes. Desejo € devir. Desejar é fazer
conexdes: com 0s signos artisticos, com o plano de imanéncia, com o coletivo de
enunciagdo, com a criagdo, com 0s personagens conceituais e estéticos. “O
personagem conceitual € o devir ou o sujeito de uma filosofia” (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 86). Assim, a tecelad vai se efetuando em linhas de forcas, agenciando a
poténcia ética da vida. Nesse sentido, 0s personagens conceituais sao potentes
agentes de enunciacao. Para Deleuze (1992), além da filosofia, que cria conceitos, e
da ciéncia, que cria funcdes, é possivel mover o pensamento pela dimenséo artistica,
ou da literatura que, ao produzir uma escrita em devir, aciona uma dupla captura de
heterogéneos. Escrever é escrever com intercessores: conceituais e estéticos
(artisticos e poéticos e musicais e imageéticos e...) que “[...] produzem afetos que
transbordam afecc¢Oes e percepc¢des” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 88), poténcia!
Escrever em agenciamento com a tecela (COLASANTI, 2003) é produzir uma escrita
fabulacdo com a poténcia da arte como resisténcia as formas instituidas. Filosofia e

arte, portanto, cria-agbes para modos outros de pensar e, portanto, de escrever. Uma

6 (BETO GUEDES, 1980).
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escrita tecela se constitui pelos afetos que sao produzidos nas afec¢des dos corpos,
inspirada pela producdo de melodias que musicalizam a vida, quando trazida para as
paginas, e vao sendo costuradas de ponto em ponto, marcas, nés (enlacamento de
fios e linhas) e nés (composi¢cées com corpos outros além de si, eu-multidao). Além
disso, uma escrita tecela, ao se perguntar “Quem é Eu?” Afirma que “é sempre uma
terceira pessoa” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 87). E no tecer das redes de
intercessao que a tecela segue agenciando encontros ativos e aumentando poténcias

de acdes coletivas.

Foi assim que em setembro de 2018, em meio ao percurso continuado desde 2017
(ano de ingresso no doutorado), realizamos a primeira qualificacdo. Abrindo caminhos
e bifurcacbes, aos processos investigativos, buscamos produzir sentidos para a
pesquisa em educagdo em nossa vida profissional. Assim, em meio aos afetos
experienciados numa trajetéria nébmade de caminhos incertos, esta proposta objetiva
investigar as potencialidades de uma gestéo inventiva que se desdobra nas
processualidades formativas e producao de curriculos que se efetuam em meio
aos (bons) encontros, potencializando a alegria como politica nas linhas de vida

que agenciam as experimentacdes nos territérios crianceiros’.

A aposta é produzir um félego novo para composi¢cdes outras nos encontros dos
territérios-do-saber8 e seus atravessamentos com a academia e com os cotidianos e
com os curriculos e e e... que tém a poténcia de anunciar e enunciar que tudo esta
em constante movimento. Assim, o plano imanente de forcas da pesquisa afirma-se
pela condicdo criadora que desestabiliza verdades, crencas e concepcgdes sobre o
gue a vida é capaz de inventar e produzir nesses territorios. A vida jamais se deixa
aprisionar, ela é a prépria imanéncia. Mas o que dizer da pura imanéncia? “[...] que
ela € UMA VIDA, e nada diferente disso. Ela ndo € imanéncia a vida, mas o imanente
gue nao existe em nada também € uma vida. Uma vida é a imanéncia da imanéncia,
a imanéncia absoluta: ela é poténcia completa, beatitude completa” (DELEUZE, 2002,
p. 03).

Pensar uma vida imanente como beatitude, sobretudo na composicao de forcas que

encontramos nos territorios do saber, ou das escolas, a partir da definicdo espinosista

7 Termo gue usamos para hos referirmos aos espacos institucionalizados de Educacéo Infantil.
8 Toda vez que aparecer no texto o termo territorio-do-saber, estaremos nos referindo aos territérios
escolares mais amplos da educacao basica.
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7

dada por Deleuze, é pensa-la como um grande tear, é pensa-la como plano
completamente novo, na condigdo de um plano a ser povoado pelos afetos. Como
uma tecelagem, tracamos, costuramos, alinhavamos e entretecemos pensamentos
gue se criam e se desfazem na superficie de um plano liso, como as dunas do deserto,
gue se movem delineando outros platds. Assim, a0 movermos 0 pensamento, Nos
enredamentos das linhas que bosquejam percursos e produzem afetos nos encontros
de um plano imanente nos territdrios crianceiros, inscrevemos 0S movimentos

némades de uma vida.

Nas linhas versadas/cantadas por Beto Guedes (1998), o compositor enuncia que [...]
jasonhamos juntos semeando as can¢des no venlto, quero Ver Crescernossa Voz

...em linhas oniricas dos fluxos em delirios oscilantes que reverberam nossa voz pela
poténcia das linhas bordadas escritas que pedem passagem para liberar a vida onde
ela se encontra aprisionada (DELEUZE, 1992). Nesse sentido, escrever ndo é
cumprimento de protocolos burocraticos, tampouco escritos que empoeiram
prateleiras na estante. Uma escrita tem a poténcia de liberar a vida onde quer que ela
esteja. E liberar a poténcia desejante que uma vida requer. Crescer a voz como
composicdes de varias vozes € movimentar uma vida agenciando enunciados
coletivos. Comunidades. Comum. Vozes-uivos que se propagam no vento, nas falas,
nas musicas, nas com-versas... na escrita! Escrever é também “[...] fazer letra para a
musica do tempo; e € esta musica, sempre singular, que nos indica a direcéo da letra,
gue seleciona as palavras que transmitam o mais exatamente possivel seus tons, seus
timbres, seus ritmos, suas intensidades” (ROLNIK, 2013, p. 9). Escrever € tracar
planos. Produzir linhas de fuga. Escrita € devir! E “[...] Devir ndo é atingir uma forma
(identificacdo, imitagdo, mimese), mas encontrar a zona de vizinhanga, de
indiscernibilidade ou de indiferenciacdo” (DELEUZE, 1997, p. 11). Por isso, ao langar
mao dos signos artisticos (literatura, poesia, musica e cinema), apostamos na escrita
como fabulacao: ela ndo € apenas estética, ela também é ética, uma vez que a palavra
ética esta contida na palavra est(ética) (LINS, 2012). Uma escrita fabulacdo no
engendramento com 0s signos artisticos e, portanto, com a literatura, aproxima-se do
campo dos afetos e, ao produzirem encontros alegres, aumentam sua poténcia
criadora. “[...] A literatura estad antes do lado do informe, ou do inacabamento [...]
(DELEUZE, 1997, p. 11), ou daquilo que d& a pensar.

Além da arte, musica e literatura, 0 encontro com 0s signos artisticos produz afec¢des
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corpdreas que aumentam nossa condi¢do de agir por meio de uma escrita inventiva
ou da diferenca. O que estamos chamando de escrita da diferenca € uma escritura
que produz multiplos sentidos como resultado do encontro com o leitor. Escrita menor.
Proust® nos encoraja ao propor o0 movimento de criagédo que, assim como o violonista
esta “obrigado” a criar seus tons, o escritor também esta “obrigado” a criar sua lingua.
Ateceld, contagiada por um devir-escritora, ziguezaguea letras com o devir-“agulha” do
teclado do computador e, assim, produz uma escrita sensivel, afetada, aliancada,
enlacada por afec¢des que abrem fissuras, rasga o caos e escapa de um modo de
escrever enfadonho que ndo permite que as afecgbes o atravessem. Sao
possibilidades de criar uma lingua/escrita menor, inventiva, ao produzir uma sintaxe

outra.

A escrita tem essa poténcia. A poténcia de poder transpor afetos, desintoxicar os
poros entupidos pela estupidez reacionaria, encontrar-se com o estranho, dizer algo.
Afirmamos com Foucault'® que escrevemos no limiar, nas bordas do saber. Ao

produzir uma escrita, também somos produzidos. Escrever é uma forma de aprender.

Mas ndo é qualquer escrita: uma escrita dura, artificializada é sempre sonolenta. A
escrita é ela mesma intercessora de modos de existéncia outros. Escrever € escrever
com o corpo, com a alma, com os signos (artisticos), com os afetos, com as

intensidades, com as marcas...

[...] Da para dizer que sdo as marcas que escrevem. Alias s6 sai um texto
com algum interesse quando é assim. Ai escrever traz noticias das marcase
tem o poder de ampliar minha escuta a suas reverberacdes: € como um
escafandro que possibilita mergulhar no estranhamento com mais coragem e
rigor. (ROLNIK, 1993, p. 9).

Entendemos as marcas como resultado dos encontros dos corpos que nao param de
encontrar. Marcas como afeccdes desses corpos que afetam e sao afetados na
relacdo com as forcas que convém, visto que, ao encontro de um corpo-forca que
convém com 0 N0SS0, nossa poténcia de agir € aumentada, podendo ativar os devires.

Sendo assim, mergulhamos no estranhamento, como um mergulho em zonas de

indeterminacéo da vida que “esquenia ¢ gsfria, aperia ¢ dai afrouxa, sossgga ¢

722

depois desinguicta. O que ¢la quer da gente ¢ coragen?’”. Coragem para produzir

9 Palestra proferida por Roberto Machado. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=aOn8xy4N5hc. Acesso em: 28 dez. 2019.

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mTWns8ACYDU. Acesso em: 22 dez. 2019.
11 (ROSA, 2016).
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uma escrita tese no plano de imanéncia da poética cotidiana dos territorios crianceiros,
ou seja, produzir uma cartografia no mais profundo da superficie e se permitir entrar
em lugares ocultos, desconhecidos, perigosos, peculiares... E tragcar mapas sem que
se saiba muito bem o que vai encontrar. Cartodianar. Importa que o que se encontre
(crie) sejam aberturas para produgcdo de fluxos que se bifurquem, trifurquem e
inventem territérios existenciais para além daqueles que ja habitamos. Habitar o
territorio da escrita € afirmar uma escrita como poténcia de vida! Como poténcia de
liberdade. E existir, (re)existir, resistirl E coragem de verdade! E atitude ética de
parresia (FOUCAULT, 2010).

Ja ehoramos muito... Muitos sg perderam no caminho”. Pensamento é chorado,
sofrido. Alias, s6 produzimos pensamentos quando somos violentados. Mas nao se
trata de um sofrimento ou violéncia que despotencializa nossa forca de atuacéo e
intervencdo no mundo. Violéncia no sentido que nos obriga, de alguma forma, a
movimenta-lo para terras distantes, ou terras outras. Terras nunca Vvistas,
desconhecidas, estranhas. Nosso corpo molar ndo lida muito bem com os
estranhamentos, com a criacdo e com as linhas de fuga. Talvez, por isso, muitos
desistem nos percursos escrituristicos... Deleuze (1988), ao discorrer sobre o
pensamento, afirma que s6 se pensa quando se é forcado a pensar, ou seja, quando
atravessado por forcas-signos. Pensar é forca, é acdo. Mas ndo € qualquer
pensamento. Estamos nos referindo ao pensamento sem imagem: pensamento que
foge das representacfes, que escapa dos clichés. Pensar é um exercicio inventivo e
escrever é um ato politico! Escreve-se para alguém, para pessoas, para dizer alguma
coisa. Transpor os pensamentos em linhas escritas € um exercicio politico. Demanda
inspiracdo e muita transpiracdo! Demanda dos escritores dedicacdo e vontade de
escrita. Nesse sentido, a escrita tem uma fungdo intercessora ao fazer proliferar,
esparramar, espalhar as boas novas que enunciam os possiveis® nos movimentos

cartograficos. Uma escrita tese, nesse sentido, constitui-se como uma escrita solitaria,

porém povoada pelos afetos, pelas intensidades, pelos desertos, pelos sertdes... /.../
O sertdo ¢ dentro da gente. € gsse sertdo ndo ¢ [eito apenas de aridez ¢
provocacdo. Mas também de veredas, de estacoes ¢ de belezas em meio a

12 (BETO GUEDES, 1998).
13 Possiveis, diferente de possibilidades, tem sentido de imprevisivel.
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solidao”. Soliddo sempre povoada: pelas leituras, pelas criancas, pelo trabalho, pelas

matilhas, pelos encontros, pelos devires...

Tornar a escrita ndmade e desviante é produzir resisténcia. Nessa trajetoria,
encontramos com professores/pesquisadores que, ao se perderem no caminho,
acabam por abandonar suas inquietagcbes/problemas pelo fato de ndo conseguirem
desenvolver uma escrita que permita produzir os clardes que “[...] podem nos fazer
ver e pensar 0 que parecia na sombra em torno das palavras, entidades de cuja
existéncia mal suspeitavamos” (DELEUZE, 1992, p. 176).

Além disso, podemos afirmar que a escrita permanece. Boa parte da histéria
conserva-se por forca de seus arsenais escrituristicos. As escrituras, ao se
organizarem nos livros, artigos, teses, constituem-se como maquinas de guerra.
Segundo Deleuze e Guattari (2004, p. 97), diferente do que comumente entendemos,
a maquina de guerra se constitui como “[...] um fluxo de guerra absoluta que escoa de
um pélo ofensivo a um pélo defensivo e ndo é marcado sendo por quanta (forcas
materiais e psiquicas que sdo como que disponibilidades nominais da guerra)’. Na
esteira desses autores, afirmamos que a maquina de guerra € constituida por
conexoes, fluxos, desejos e intensidades, agenciada pela coexisténcia de linhas
duras, moleculares e de fuga. Contudo sdo as linhas de fuga em seus devires que

fazem da maquina de guerra um arsenal beligerante de resisténcia.

Os escritos sédo ferramentas que potencializam o leitor a reinventar sentidos que
produzam modos de existéncia outros. Modos de existéncia ndbmades que operam por

contagios. Escrever é produzir intensidades.

Para uma boa leitura, € necessario cantar junto, solfejar, ndo pensando em
uma peca ideal, mas compondo junto. Quando Deleuze interpretava seus
filosofos favoritos, muitas vezes colocava palavras em sua boca, os
enrabava. Nao é para ler a partitura ao pé da letra, isso torna a musica sem
graga, sem se misturar no processo, sem se doar, € impossivel entrar em
devir. A escritura se torna uma possibilidade de vida, ela arrasta para lugares
inéditos, sensagdes nunca antes experimentadas. (TRINDADE, 2016).

Esse signo escrituristico cantado/fabulado é efetuacdo dos bons encontros com o0s
Nossos mestres e orientadores e as leituras e as filosofias da diferenga e o campo
problematico e o coletivo de forca que compde o territorio da pesquisa nos fluxos da
trajetOria cartogréfica, nessa amizade filosofica com a diferenca. Dessarte, “[...] eu ndo

sou mais eu, mas uma aptidao do pensamento para se ver e se desenvolver atraves

14 (ROSA, 2016).
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de um plano que me atravessa em varios lugares” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.
86). Por isso, a escolha de uma escrita a varias maos também é uma aposta politica.
Como disse Deleuze (1992, p. 171) a respeito de sua escrita com Guattari, “[...] Eramos
sobretudo como dois riachos que se juntam para fazer ‘um’ terceiro, que teria sido nos

[...]". Por isso, a opgéo politica da escrita na terceira pessoa.

O poeta (GUEDES, 1998) ja cantarolava que mesmo a musica tem seu devir inventivo.
[...] Mesmo assim, ndo custa inventar, ama nova cancao que, venha nos trazer /...
um estilo de escrita e, portanto, de vida, avido, revolucionario, cambiante, ndémade,

que protesta contra o que ha de intoleravel a vida. /../ oo/ de primavera, abre as

Jjanelas do meu peito... Caminhos e bifurcagdes e brechas e fissuras e fendas para
delirios e invencdes outras. Nao custa inventartentarl> uma escrita inventiva, fugidia
das durezas académicas e do real social que nos move em tempos de assombros, em
tempos pandémicos. Escrita que faz a lingua gaguejar... N&o se sabe ao certo se

escreve um texto ou tece uma melodia. Somenie renovando a lingua ¢ que se pode

renovar o mando®.

Foi assim que setembro, em composicdo com a primaveral’, inaugurou um mergulho
inventivo em zonas de indeterminag&o, numa escrita can¢ao que abriu janelas, portas,
fendas, fissuras, brechas e travessias, numa estacéo instaurada na fronteira. Fronteira
habitada por intensidades que agenciam movimentos na pesquisa, efetuando forcas
impulsionadoras de uma escrita ética e estética e politicamente criadora no trabalho
académico que afirma seu rigor. Assim sendo, assumimos, com Rolnik (1993, p. 7,
grifos nossos), que o que estamos chamando de uma escrita ética e estética e politica

se define, respectivamente, como:

[...] Etico é o rigor com que escutamos as diferencgas que se fazem em nés e
afirmamos o devir a partir dessas diferencas. As verdades que se criam com
este tipo de rigor, assim como as regras que se adotou para cria-las, s6 tém
valor enquanto conduzidas e exigidas pelas marcas. Estético porque este
nao é o rigor do dominio de um campo ja dado (campo de saber), mas sim o
da criacdo de um campo, criacdo que encarna as marcas no corpo do
pensamento, como numa obra de arte. Politico porque este rigor é o de uma
luta contra as forgas em nés que obstruem as nascentes do devir.

Escrita que produz modos de criacdo e estilos, abrindo fendas no cientificismo

15 Forga das pesquisas com os cotidianos que, ao unir as palavras, sentidos outros sdo produzidos. No
decorrer deste bordado, aparecerdo outros neologismos.

16 (ROSA, 2016).

17 Periodo da qualificagcéo | (2017).
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académico, como possivel na constru¢cdo de mundos outros, mundos peculiares.
Mundos inscritos pelos afetos nos modos de existéncia que nunca se efetuam com
forcas unilaterais, mas sdo sempre agenciados pelas enunciacdes coletivas que se
engendram nos corpos, nos encontros, nos fluxos, nos desejos... Além disso, uma
escrita que chegue aos territorios educativos, de modo que as subjetividades ativas,
bem como as forgas que se entrelagam possam produzir sentidos e problematizacdes

para além do que esta pesquisa é capaz de produzir.

Nos fluxos das tecituras dessas linhas escritas, apostamos, nesta pesquisa, numa
gestéo da diferenca, ou numa gestao inventiva. Assim, ao langar-se num devir-escrita,
a tecela vai alinhavando os fios de linhas!® em conexdo com as processualidades de
uma gestdo inventiva que tem como principio ético a vida! Gerir € gerir vida. O que
estamos entendendo aqui como invencéo se assemelha com a proposicao espinosista
do terceiro género do conhecimento de Espinosa (ética), que postula a invengdo como
forca criadora. Sendo assim, sua vontade de poténcia produz modos de existéncia
outros que se constituem para além daqueles pretendidos pelos padrées dominantes.
A gestao inventiva € uma gestéo dos encontros, visto que € nos encontros que sabemos
de qual poténcia somos capazes. Nesse sentido, uma gestéo inventiva tensiona os
processos de servidao e sujeicao que pretendem separar uma vida daquilo que ela
pode, para compor com encontros que aumentem a capacidade de agir, existir e

pensar, efetuando suas forcas com os interesses e desejos do coletivo.

Acreditamos que a poténcia de um trabalho de pesquisa € agenciada por enunciacées
coletivas que se constituem nos bons encontros. Certamente, as multiplicidades
produzidas a partir desses engendramentos irdo se compor com as redes de
pensamentos que contribuirdo para a tessitura desta melodia tese, que dan¢gam nos
embalos e cadéncias ritmico-sonoras produzidas nas explosées dos encontros que as

movem.

A escrita nunca € estanque. O saber € sempre producao. Produzir um bordado-tese &

experimentar com um corpo que vibra. Nunca estamos prontos. 77 /icdo, sabemos de

cor, 8O hos resta aprender®!

18 No decorrer deste bordado, as narrativas serdo identificadas por: linhas docentes (professoras);
linhas mistas (auxiliares de creche que tém suas func¢des misturadas entre cuidar e educar);
entrelacadas (familias); crianceiras (criancas).

19 (BETO GUEDES, 1998).
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Com estas linhas introdutérias o bordado-tese com-vida ao mergulho nas zonas de
indeterminacdes de uma cartografia que nos levam a com-versar, com- fabular, com-
ceituar, com-partilhar, a-com-chegar e a com-por sonoridades existenciais nos
territorios crianceiros como plano imanente em que os afetos pedem passagem. Em
gestos sensiveis de uma cartografia em devir, rizomamos um modo de pesquisar,
produzindo variacdes, transmutando sentidos e potencializando redes de afetos com
a alegria na gestao inventiva. Composi¢cées que pudemos experimentar e que nos
levaram a deslocar sentidos para a producdo de mundos possiveis... Assim, este
bordado em devir-fabulacdo pretende produzir um trabalho que potencialize a

afirmacéo da vida pelo viés da alegria como poténcia politica na gestao inventiva.

Nesse entrecruzar dos fios com a cartografia, linhas enredam dobras dos versos e
anversos, tecendo bordados com os conceitos, com as linhas de vida e com os afetos.
Cartografias tecidas com a fabulacdo, com a alegria e com a politica, rizomando

conexodes outras.

Os capitulos versos que compdem o0s blocos escrituristicos desta tese estédo
organizados em Zonas de Indeterminacgéo, afirmando que o desejo, ao agir por essas

regides, agencia o processo de criagao.

Nesse sentido, o primeiro bloco, ou Zona de Indeterminacgéo, versa sobre a introducao,
o memorial e a constituicdo do problema de pesquisa. Na introducdo (SOBRE
DEVIRES: tecituras em linhas escritas com a gestdo inventiva), a tecela -
personagem conceitual do bordado-tese - agencia as linhas escritas que seguem em
devires e, por isso, criadora e transgressora dos modelos académicos de escrita que
impedem a passagem dos afetos... Além de uma escrita intercessora, a tecela enuncia
gue, assim como a escrita, uma gestao inventiva nos territérios crianceiros também
pode romper com padrdes instituidos e criar novos modos de existéncia. Arrisca,
dessa forma, num modo de efetuar gestdo nos territdrios escolares como invengao.
Em linhas fabuladoras, aposta na alegria como for¢ca criadora que agencia
subjetividades singularizantes como poténcia politica na afirmagéo da vida. Nesse
sentido, defende a tese de que a alegria como poténcia politica afirma a gestéo
inventiva como gestdo da vida! Além disso, suas linhas de escrita fabulacdo efetuam
a poténcia ética e estética e politica de uma escrita que se afirma insurgente sobre os

modos dominantes de se produzir pesquisa por meio dos signos da arte, musica e
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literatura.

No memorial ou em LINHAS e PONTOS e NOS: das travessias, encontros e
transbordamentos dos afetos, a tecela compartilha os afetos experienciados nos
(bons) encontros a partir do grupo matilha do territério crianceiro Cmei-ar (Centro
Municipal de Educacgao Infantil “Vovo Enadina”), lugar dos encontros tecidos na
cartografia. Também com-partilha suas composicées com a matilha do grupo de
pesquisa Com-versacdes que, de modo peculiar, tece e amplia os bordados afetos
numa grupalidade expansiva, agenciada pelos afetos que compdem fragmentos de

um memorial que se torna nos.

Costurando por entre LINHAS e PONTOS e BORDADOS: a arte inventiva de tecer
problemas, ou sobre a constituicdo do problema de pesquisa, a tecela discute a
problematica da tristeza ocasionada pelo viés capitalistico que tenta despotencializar
a vida, investindo na captura da poténcia criadora e, portanto, fragilizando os
processos da alegria que aumentam nossa poténcia de agir nos territorios do saber.
Investimos aqui a aposta na alegria inspirada em Espinosa, que trata esse afeto como
afeto ético-politico. A alegria como afeto politico implica nossos processos de criacéo,
resisténcia e, portanto, de devir. Assim, afirmamos a tese que aposta na alegria como
poténcia politica da gestdo inventiva nas experimentacdes com as
processualidades formativas e a producéo de gestos que compdem curriculos

gue afirmam a vida nos territérios crianceiros.

Para a afirmacao da tese que se coloca a partir dessas questdes, a tecela teceu fios
com a Revisdo de Literatura — VARIACOES POSSIVEIS COM AS LINHAS QUE
TECEM COMPOSICOES COM O BORDADO-TESE -, a fim de buscar trabalhos que
tratem desta problematica no campo da gestao escolar e seus desdobramentos com
as redes de afetos nas processualidades formativas e a producdo curricular nos
territorios crianceiros. Assim, pudemos alinhavar os fios da revisdo de literatura para

a problematizacdo do nosso campo tematico.

Por entre encontros e alegrias e afetos e curriculos e poéticas e cotidianos,
mergulhamos em Zonas de Indeterminacdo das CARTOGRAFIAS DOS AFETOS: ou
da arte de desmantelar certezas nos encontros com a poética cotidiana e as
redes de conversacoes, para versamos sobre as potencialidades dos procedimentos

cartograficos e sua intercessao com as pesquisas nos e dos e com os cotidianos. Além
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disso, fabulamos essa cartografia com as tecituras pensantes em redes de com-
versacOes, imagens, musicas, literaturas que produzem singularizacbes nos

transbordamentos cartodianos.

Seguindo ainda em Zonas de Indeterminacgdes, versamos sobre os desdobramentos
da GESTAO INVENTIVA COMO REDES DE AFETOS: uma experimentag&o
politica da alegria no comum, que consiste na experimentacdo da alegria como
poténcia politica na producdo dos afetos com a gestdo inventiva, potencializando o
deslocamento dos sentidos e o desmanchamento dos codigos para a afirmacao da
alegria como politica de afirmacéo da vida. Nesse capitulo, tecemos problematizacfes
a partir do campo da gestédo escolar, com os processos de potencializacdo da vida
nos territorios das infancias que resistem as artimanhas de um biopoder que pretende
inibir os afetos ativos em seus processos de criacdo e abertura aos devires. Para isso,
o trabalho propde um deslocamento da nocao de gestao tecnicista e autoritaria, para
pensar suas potencialidades como redes de afetos, ou como a afirmacdo de uma
gestéao vital. Compde com o pensamento de comunidade de afetos (CARVALHO,
2009) para engendrar com a discussao da gestdo como redes de afetos. Além disso,
traz relatos de experimentacdes que possibilitaram aberturas para além do territério
Cmei-ar, multiplicando experimentacdbes como modo de fazer proliferar as

experimentacdes da gestao inventiva nos territorios crianceiros.

O verso sobre os ENCONTROS E TRAVESSIAS NAS PROCESSUALIDADES
FORMATIVAS: agenciamentos com a gestdo inventiva problematiza as inquietacbes
sentidas vividas nos processos de formacdo nos territérios escolares. Nos fluxos das
processualidades formativas, discutimos a producéo de subjetividades, por meio dos devires
minoritarios que afirmam a alegria como preenchimento das poténcias de agir nos territorios

crianceiros agenciadas pela gestéo inventiva.

No pendltimo capitulo, intitulado: POR ENTRE DEVIRES E ALEGRIAS: os
curriculos gestos ativando germes vitais no territério Cmei-ar, a teceld aposta nos
afetos gestos, efetuados com a gestao inventiva, como for¢a que desobstrui as subjetividades
moduladas e potencializa as experiéncias coletivas produzidas ao sabor dos encontros no
territério crianceiro Cmei-ar. Assim, por meio dos efeitos da alegria, como experimentacao
politica com os gestos que rompem com as logicas instituidas pelos modelos dominantes, é
possivel produzir modos outros de praticar a docéncia, o curriculo e, portanto, a vida nos

territérios crianceiros.
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No arremate dos fios, mas sem esgotar a tecitura, a CARTOGRAFIA DOS AFETOS:
ou da alegria como experimentacdo politica da gestdo inventiva nos territérios
crianceiros, a teceld retorna ao titulo, enunciando que as analises cartograficas
apontam que, cotidianamente, produzimos politicas de afirmacéo da vida por meio da
multiplicidade dos gestos que produzem processualidades formativas que efetuam
devires ao aumentar nossa poténcia de agir pela alegria e, portanto, de curriculos
vitais. A opcao de retorno ao titulo da tese se afirma pela aposta no coletivo de forcas
dos territorios crianceiros que efetuam gestos no mais alto grau de poténcia, indicando

a alegria como afirmacédo de uma politica da vida na gestado inventiva.
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Figura 3 - O entrelacar das linhas
de um memorial?°

“"Heordava ainda nogscaro, comosgouvisse 0sol chegando
atras das beiradas da noile. € logo sgnlava-sg ao lear. binha
clara, para comegar o dia. Pelicado fraco corda luz, gue ¢la
[a passando gnlre os fios egstendidos, enguanto la fora a
claridade da manhé desenhava o horizonte. Pepois 14s mais
vivas, quenites 1as iam tecendo hora a hora, gm longo lapele
gue nunca acabava’. (COLIISSTINTI, 2005)

20 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/478226054176302887/ . Acesso em: ago. 2020.
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LINHAS £ PONTOS £ NOS: DAS TRAVESSIAS, ENCONTROS E
TRANSBORDAMENTOS DOS AFETOS

Yersos e linhas e pontos e Nés! Coletivo de forcas.

Matilha. Transbordamentos. Tapecarias: tapete de
linhas interminaveis. Tapetes como as travessias que
cruzamos, atravessamos, interligamos, trincheiramos,
passamos, Vvoltamos, costuramos, cartografamos.
Tapetes sao tecituras. Cartocituras. Afetos! As linhas

sensiveis em movimentos intensivos, nomadizam o0s

encontros. Os bons encontros! Inusitados, preparados,

Figura 4 - Bal de costura: ao acaso, previstos, marcados... Seja qual for sua
memorial e , . ~ p . 2
Fonte: Disponivel em: condic&o, ha sempre experimentacbes. “7Y vida ¢ a

https://ateliecolchacriativa.nego
cio.site/. Acesso em: ago. 2019.

arte dos egncontros! ” Assim ja afirmava o misico e compositor Vinicius de Moraes

(1981). O bom encontro é arte que pode nos fortalecer e agregar e singularizar e
diferenciar e conectar e desafiar e transbordar. Aumenta-nos! Compde memoriais! O
memorial dos afetos pode funcionar como um bal de costura: sdo devires
compostos por linhas que, ao tecermos, ampliamos seus bordados. S&o
composicdes de corpus que escrevem histérias com linhas e agulhas, efetuando
forcas que transbordam em afetos ativos que vao constituindo a tecela que &,
l...] feita de retalhos! Pedacinhos coloridos de cada vida
gug passa pela minha ¢ que vou costurando na alma. Nem
sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam ¢
me fazem ser guem ea sod. €m cada contato, ¢m cada

gneontro, vou ficando maior... (Cris Pizzimenti, 2015, grifo
NOSSO).

Os encontros, nos mais diversos territorios dos espacos e tempos educativos, tém
potencializado cada vez mais o desejo e a vontade de afirmacéo da vida. Esses
encontros inspiram a dedicacdo de um texto-tese e proporcionam leituras e buscas
gue movimentam os pensamentos. Além disso, permitem-nos entrar em zonas de

indeterminacdes, deslizarmos pelos fluxos intensivos, saltarmos de platé em platd,


https://ateliecolchacriativa.negocio.site/
https://ateliecolchacriativa.negocio.site/
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proliferarmos por contagios e ampliarmos o tecido que a cada novo encontro-ponto

um bordado faz tecer, ampliando os fios que irdo nos compor.

Nos encontros € que experimentamos os afetos. E nas relacbes de forcas
combinatérias, ou ndo, que os afetos podem ser aumentados ou diminuidos. Assim,
ao bordar este memorial com as forgcas que nos envolvem, vamos percebendo que, a
cada linha e ponto, um desenho se compde num dentro fora, por entre as dobras dos
avessos e anversos, e vai se constituindo em experiéncias outras que, ao nos
perpassarem (LARROSA, 2002), produzem sentidos e aberturas que potencializam

trajetérias sempre em busca dos “possiveis”. Transborda afetos!

Vérias foram as manhas tecidas em linhas desejantes no agenciar do sol, pelas
experimentacdes nos territorios dos saberes. Seguindo pelas linhas de vida da teceld,
no segundo semestre do ano de 2000, iniciaram-se seus primeiros alinhavos no
territério académico, no curso de Pedagogia, no Centro de Ensino Superior Anisio
Teixeira (Cesat) — Serra/ES, até 2004/1. Durante as tecituras na graduacéo,
experiéncias em estagios na Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV) e no Sagrado
Coracao de Maria (Sacré-Couer) e ainiciacao na docéncia infantil no Servi¢o Social da
IndUstria (Sesi?!) puderam compor fios com uma trajetéria académica em curso. Em
2004/2, ap6s a conclusado no curso de Pedagogia, bifurcamos as linhas desejantes no
curso de especializagdo em Psicopedagogia, pelas Faculdades Saberes, sendo
concluido no final de 2005. Concomitante a conclusdo da Po6s-Graduacéo, a tecela
participou dos concursos municipais em educacdo da Grande Vitoria (Vitoria,
Cariacica, Vila Velha e Serra). Com aprovacdo em todos eles, foi possivel
experimentar cada municipio, até que precisou assumir somente dois. Nesse caso,
Vitéria e Serra — o primeiro em funcdo da moradia e o segundo pela proximidade,
otimizando o deslocamento entre um municipio e outro. Em 2008, percorrendo os fios
experimentais de poder ocupar uma “cadeira” no municipio da Serra-ES, a tecela
optou pelo Cmei “Vové Enadina Francisca Porciliana”, onde as intensidades
inauguraram devires que, agora, podem ser transcritos pelas linhas de vida que
bordam esta tese ou, como diria Evaristo (2006), praticar uma escrivivéncia das

experimentacdes com a vida.

Ao escrevermos com os afetos dos encontros nas trajetérias de vida, imprimimos

21 Servigo Social da Industria — Centro de atividade (C.AT.) José Tarquinio da Silva.
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forcas que potencializam e ampliam nossa condi¢cao de atuagédo no mundo. Condi¢cao
essa que ocorre por meio das inquietacdes que nos levam a problematizar os modos

de existéncia e, portanto, a producédo de subjetividades mais inventivas.

Os bons encontros sdo redes de afetos que proliferam rompendo barreiras,
hibridizando fronteiras, transbordando alegria nas composi¢fes afirmativas de uma
existéncia que se expande em fluxos indeterminados, produzindo marcas como
estados inéditos (ROLNIK, 1993). Transborda!

Assim sdo os afetos que a tecela tem tecido com a matilha do e no territério crianceiro.
Territério encharcado de encontros que transbordam amores, alegrias, ternuras,
amizades, docuras??... Matilha querida que aposta quando os ventos sao contrarios,
as circunstancias desfavoraveis e quando os assombros assolam. Matilha querida e
destemida! Sempre avante e inventiva. Cria na crise, desliza inconstante, sobe para
descer e desce para subir. Alquimista como nunca! (Trans)forma. (Dis)forma.
Transmuta. Tira leite das pedras, converte agua em gelatina e a docéncia em melodias
gue cantam e encantam quem (nos) por ela passar. Cmei-ar23; territorio de solo fértil
onde podemos semear verbos: encantar, dancar, invencionar, artistar, criancar,
politizar, alegrar, caminhar, (des)concordar, pesquisar, cartografar, com-versar,

poetizar, literaturizar, cartodianar, atravessar, sertanear, singularizar, peculiarizar...

Figura 5 - Afetos em frente ao mar 1 Figura 6 - Afetos em frente ao mar 2
Fonte: Arquivos diério que bordo — teceld. Fonte: Arquivos diério que bordo — tecela.

22 Fazendo mencgao aos nomes das turmas do territério Cmei-ar descritos nos capitulos seguintes.

23 A inclusdo do -ar indica o aspecto do verbo no infinitivo (tempo do acontecimento, cf. Deleuze),
tecendo sonoridade de "semear"” ... Semear afetos e alegrias e encontros e gestos e conhecimentos e
ee..
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Pegando delirio nos verbos (BARROS, 2011), alinhavamos composi¢des com o
coletivo de forcas, afirmando singularidades mudiltiplas no territorio Cmei-ar.

Composicdes?* de afetos que inspiram os possiveis com a matilha em seu devir-gesto.

Gestos da simplicidade e delicadeza na especialidade com os pequeninos que chegam ao
territorio pela primeira vez de suas vidas.
Aberturas para um territdrio outro. Peculiar.
Gestos pacientes e silenciosos. Passos flutuantes, peculiaridade de orquidea. Gestos de
brilhar os olhos com os encantos da infancia.

Gestos sensiveis que transformam estranhamentos em amor e ternura incondicionais.
Gestos dispostos em cadéncia sambista. Aberturas rizomdticas. Destemidas dos
mistérios crianceiros que estdo a espreita dos movimentos instituintes.

Gestos delicados e singelos que imprimem modos de existéncia serenos e saudduveis que
trazem seguranca para aqueles que com ela respiram. Sua peculiaridade é plantar
sonhos com o povo crianceiro.

Gestos que transformam o real em magia. Sua peculiaridade sdo as pausas... Gesto do
olhar senstvel, de olhar para a vida com sensibilidade. De sentir o outro, de sentir a
alma do outro. Colo de mae — mama filo de Gael e florescer de Maria.

Gestos de tocar o outro com gentileza.
Gestos que metamorfoseam intensidades sentidas vividas no territério Cmei-ar. Devir-
borboleta.
Gestos que contagiam pela serenidade, paciéncia com os pequeninos na sua uiltima
fenda no Cmei-ar.
Gestos de passagem. Travessias para os afetos que desejam os fluxos.
Gestos que ensaiam movimentos-fluxos nas redes de afetos que aprendem enquanto

ensina.

24 As linhas versadas sao composig@es tecidas no coletivo Cmei-ar e organizadas em versos pela
teceld e a pedagoga Rani Khill.
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Gestos que a faz colocar-se no lugar de eterno aprendiz. Devir-cartografo. Gestos de
invencionices. Criacionices em fluxos crianceiros.

Gestos artistantes que faz movimentar-te.

Gestos que compoem em auxilio, compoem para a vida, compoem com o outro. Sua
solicitude nos afeta.
Gestos que restauram... e ddo vida! Devir eis-me aqui!
Gestos que cuidam e acolhem!
Gestos que se lapidam enquanto aprende.
Gestos especiais para peculiares especiais, em alguns momentos, com arte de adogar as
nossas vidas.
Gestos que delineiam a vida com arte e poesia... rizomar!
Gestos das poucas palavras... Mas de muitas acoes. Delicada como uma pétala, forte
como uma rocha!

Ternura em verbo. Solicitude incessante. Amor com 0s pequeninos seres inventivos e
brincantes do territorio Cmei-ar. Expressa-se em gestos de empolgar-se com as
belezas, com as mazelas e com as alegrias da vida. Poténcia de afirmagdo da vida! E ndo
param por ai! Este territorio é peculiar por se compor em gestos que movimentam,
soltam, bailam e dangam nos espagos tempos brincantes que nos fazem com gestos que
sorriem com as sapequices da vida ou até mesmo em devir-crianceiro que abre
bifurcagoes em afetos. Verbos. A¢ido. Pontos e virgulas. Adjetivos e advérbioseee...
Composicdo de gestos nos territorios, na imanéncia, na vivéncia, na experiéncia...
Composigao dos gestos que aumentam, expandem, ampliam nossas intensidades e por

isso se faz Gestao!
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E assim o verbo se faz carne, se faz texto, escorre pelos fluxos, cria intensidades,
produz afetos, transborda devires. Nesses transbordamentos de devires, afeccdes
sao produzidas nos encontros, tecendo redes de afetos que reverberam em gestos,
poesias, inspiracdes que podem transpor os afetos em aberturas que compdem com

0S movimentos de uma grupalidade ndmade.

Durante essa trajetoria, a teceld, atuando em conjunto no trabalho com professoras e
professores na e da educacao basica, sobretudo com docentes da educacéao infantil,
adentrou florestas escuras, mares revoltos, ventanias assustadoras... Fabulactes
constantes. Sempre em movimentos expansivos com a tapegaria que nunca acaba.
Nesse tear da tapecaria, produzimos travessias que expandem a coletividade pelos
gestos em afetos que potencializam a existéncia em redes de cooperacao.

Cooperacdo, acdes, gestos, afetos, encontros, intensidades, fluxos, devires,
imanéncias, agenciamentos, grupalidades que ndo estdo nem [...| “no inicio nem no
Jim, mas no meio da fravessial...[’, estdo em meio a vida! Em meio a vida que se

entrecruza e, em movimentos fractais, ndo param de se estender. Ao se estenderem

vao desencadeando gestos que ndo param de experimentar...

Experimentacdes com os afetos gestos que produzem “Conexdes Continentais”,
“Caminhadas com as familias”, “Cantata dos afetos”, “Partilha dos afetos”, “Gestos
que amam”, “Cirandas literarias”, “Aniversario Cmei-ar”, “Experimenta¢des culturais”,

“Piqueniques sustentaveis” e...

Nessa expansividade, os gestos vao se constituindo pelos encontros das linhas de
vida que se ampliam, borrando, bordando e transbordando afecgdes, fazendo com
que as acdes se transfigurem em gestos em meio a vida. Vidas que sentem,
enunciam, rejeitam, dizem sim, requerem, resistem e produzem acontecimentos.
Gestos em meio a vida que compdem com e nas experimentagdes com as amizades,
com as aprendéncias, com as conexdes como forca-resisténcia que, desde 2008, tém
se fortalecido num trabalho de composicdo e grupalidade com outras coletividades
pertencentes ao sistema municipal da Serra/ES. Agenciamentos com os coletivos dos
demais territorios crianceiros da regido onde os Cmeis estdo localizados e que tém

possibilitado o que chamamos de “Conexdao Continental”’, isto €, um movimento

25 (ROSA, 2016).
26 Nessa composicao de gestos, as agdes vao se proliferando em matéria de expressao.
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formativo menor, que faz encontrar, expandir e gaguejar os limites instituidos pelas
impossibilidades que o sistema encontra de expansao para as poténcias. Nesse
sentido, 0s ajuntamentos com os territdrios crianceiros da regido Continental sé&o

travessias que efetuamos nessa tecitura interminavel com a tapecaria.

Essa acao, denominada “Conexao Continental”, € um movimento de conversacédo que
amplia as possibilidades de pensamentos acerca das préaticas na educacao infantil.
S&o possibilidades de deslocamentos nos espacgos e tempos de formagao que
expandem fluxos para com-versagfes inquietantes no territorio Cmei-ar. Nesse
sentido, € possivel potencializar os debates para além dos pensamentos com 0s quais
estamos familiarizados no territério ao qual pertencemos. As linhas desejantes
enunciam a vontade de encontro pelos profissionais que I& atuam. Encontros com
seus pares e com professores da universidade que se deslocam até os territorios
crianceiros para movimentar o pensamento com as redes de afetos tecidas em nossos
cotidianos. Afetados por essas linhas enunciativas, apostamos no possivel de um
encontro coletivo, envolvendo os territorios crianceiros de outros setores para compor
grupalidade nesses encontros, a fim de potencializa-los como um movimento
aberrante, ou uma formag¢do menor que comp&e com as enunciacdes docentes que
guerem com-versar com A escrita como recurso mnemonico - 2008; Africanidades e
o curriculo na educacéo infantil - 2009; As relacdes étnicos-raciais na educacao infantil
- 2009; Curriculos e Cotidianos - 2010; Avaliacdo na educacdao infantil - 2011; O
curriculo e o territério das infancias - 2012; As enuncia¢des infantis agenciando a
formacdo docente nos Cmeis - 2013; O Projeto Politico Pedagdgico na Educacéo
Infantil - 2016; A BNCC e a Educacédo Infantil - 2018; Histéria das Professoras
primarias no Espirito Santo - 2019; O cinema e a educacao Infantil - 201927,

Nessas composicoes de redes de afetos, compartilhamos e produzimos sentidos em
gestos plurais sobre os possiveis de uma processualidade formativa que se faz nas
travessias, as margens do instituido, menor, ou em devir peculiar que se constitui nas

dobras dos territorios educativos, ampliando nosso encontro-tear!

Esses fios de experimentacdes nas travessias com o territorio Cmei-ar fomentaram,

na teceld, no periodo de 2008 a 2014, inquietacdes sobre os modos de existéncia nos

27 Todas essas tematicas em itdlico foram escolhidas pelos profissionais da educacdo, a fim de
aprofundarem os debates acerca das inquietacdes sentidas vividas nos territérios crianceiros.
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territérios crianceiros que pretendiam escapar das formas moralizantes para
potencializar os fios-fluxos dos devires que sorrateiramente enunciam suas
potencialidades. Os devires em linhas minoritarias inauguraram modos outros de
compor e criar afetos gestos para além do instituido. Atuando potencialmente no
engendramento das formas-forcas de uma formacdo menor de professoras/es e
criangas, interessavam a teceld os enunciados menores do povo crianga que sugeriam
linhas pistas que rompiam com as enunciacfes adultocéntricas, prescritivas e
dominantes sobre os modos de pensar/experimentar nos territorios crianceiros. Esses
agenciamentos enunciativos produziram travessias com as tecituras, ampliando os
fios ao encontro com o territério académico, isto €, composicoes para além do Cmei-

ar.

As linhas territoriais se fundem e as travessias se ampliam em movimentos-fluxos que
se intensificam, criando o coengendramento dos territorios, ou nupcias entre eles: a
pesquisa em devir-Cmei-ar e o Cmei-ar em devir-pesquisa... Assim foi 0 mestrado: um
misturador das &aguas nesta trajetdria pedagogica e académica. Misturas que
proporcionaram bons encontros numa grupalidade expansiva com o0 grupo de
pesquisa Com-versagfes?®. Lugar em que exercitamos as poténcias. Bons encontros
regados ao sabor dos estudos e pesquisas que produzimos no grupo Com-versacoes,
gue agenciam interse¢des com os profundos mergulhos com as leituras, com as artes,
com as orientacfes coletivas, com a producdo de livros e publicacbes de artigos,
compondo, neste movimento-fluxo, uma amizade filoséfica que se constitui numa

expansividade inventiva que aumenta nossa poténcia de agir.

As inquietacdes no tocante as processualidades formativas e producao de curriculos
como abertura dos devires no territorio da Educacao Infantil nos levaram, durante os
anos de 2014 a 2016, em composi¢ao com essas intensidades tecidas na academia,
a produzir a dissertagdo de mestrado intitulada “O devir-docéncia das ‘pessoas

grandes’ agenciado pelos devires menores do povo crianga”, defendida em 2016.

Acompanhando as processualidades dessa pesquisa, foi possivel cartografar linhas
de forcas dos enunciados infantis como aberturas de fendas nos agenciamentos
coletivos. Nesse sentido, pistas para pensarmos e praticarmos a docéncia, pelo viés

da desterritorializagdo das “verdades curriculares”, foram potentes nas

28 Grupo de Pesquisa coordenado pela Professora Dr.2 Janete Magalhdes Carvalho.
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problematizacfes trazidas pela dissertacdo. Por meio dessa cartografia, foi possivel
pensar que, por forca das nossas adultices cristalizadas, acabamos por efetuar um
ensino dogmatico, esvaziado de experimentac¢des. Contudo as praticas docentes que
potencializam as experimentacdes curriculares em modos outros de existéncia de
professores e professoras apontaram curriculos mais inventivos, que afirmavam a
docéncia em devir-crianga nas processualidades formativas. A partir desse trabalho,
pudemos indicar que os enunciados infantis, como poténcia nos processos formativos
docentes, agenciam linhas para um modo outro de existéncia e, portanto, de praticar

uma docéncia em devir. Devir-criangal!

Respectivamente ao ano da defesa no mestrado, nos fluxos das grupalidade
constituidas no territério Cmei-ar e em redes das amizades pedagdgicas, fomentou-
se uma vontade de mudanca. Essa grupalidade com o coletivo Cmei-ar (equipe da
unidade e comunidade escolar) agenciou a aposta da nossa posse ao cargo da
direcdo deste CMEI no ano de 2015. Assim, assumimos, em 2016, o cargo da diretoria
escolar, em que continuamos atuando em linhas continuas pelo segundo mandato.
Rizomaticamente inserida na funcao de gerir um territério do saber, a teceld, na funcao
gestora, e seus acoplamentos com as dobras inventivas proporcionaram pensar e
praticar os territorios crianceiros em intensa composi¢cao com as redes de afetos com
o coletivo de forcas que engendram o territorio, efetuando um aprendizado ético
(MERCON, 2009) por meio das redes de afetos. Redes nas quais aprendemos
enguanto ensinamos e ensinamos enquanto aprendemos, em dobras dentro-fora

como a fita de moébius.

Aslinhas de atuacéo na pedagogia e na pesquisa e ha docéncia e hagestao... compdem
com os fluxos intensivos que apostamos aqui. Essas atividades-funcdes sao blocos
de devires e, portanto, ndo ha como separar, fragmentar essas redes de atuagfes que
se proliferam pelo meio. Sdo fios que se conectam e se compdem produzindo
experiéncias que dao sentidos aos modos de existéncia que nos potencializam como
educadoras e educadores nas diferentes funcdes que engendram o corpus educativo.

Nesse sentido, a pesquisa ndo se separa dos processos vividos. A vida ndo se
decompde. Ndo ha como fragmenta-la. 77 vida ¢ cleceteraF’ A pesquisa € sempre

pesquisa em meio a vida, que é produzida em tramas, cujas complexidades nao

29 (ROSA, 2016).
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conseguimos conter. A composicao dos fios nas experiéncias académicas com os fios
da atuagéo profissional se entrecruza e produz contornos que ampliam paisagens
outras que nos convocam a estar em devir-pesquisadora, movimentando
pensamentos acerca das perturbacbes que se abrem, levando-nos a cartografar

linhas de vida que podem tecer bordados outros.

O percurso nas trajetorias sentidas e vividas nos movimentos de pesquisa do
mestrado e a atuacdo na gestéo escolar produziram fendas que nos fizeram capturar
vibracOes alegres e moventes na producao de subjetividades, que faziam deslizar por
superficies lisas, delineando contornos significativos nas processualidades formativas

com as enunciacfes nos territdrios crianceiros.

Nesse movimento de tecitura, a teceld pode puxar alguns fios que nos despertavam
sobre as experimentacgdes politicas que pudessem afirmar modos de existéncia mais
potentes e, portanto, mais alegres. Assim, pudemos capturar algumas pistas sobre
processualidades investigativas pelos fluxos que irdo compor uma cartografia dos

afetos agenciada pela poténcia da alegria coletiva.

A teceld, ao puxar alguns fios pistas com os retalhos que foram se compondo na
expansao dessa historia, constituiu varios outros pedacos de nés (de mim e do/dos
outro/outros e dos encontros e das conversas e das leituras...), desenhando contornos
que formaram paisagens outras. A medida que esse grande tecido se amplia, seus
tracados e alinhavos se tornam, também, mais sofisticados e complexos. O
entrecruzamento dos encontros se misturam e os fios memoriais ja hdo seguem tao
linearmente definidos. Desde 2014 até os dias atuais, a teceld borda com as linhas
académicas e com as linhas do territério crianceiro. Os bons encontros tecidos-
bordados com a Universidade (Ufes) proporcionaram aberturas nos estagios em
docéncia (2014-2015), durante dois semestres nas aulas de Filosofia da Educacéo II,
para a graduacao, com a professora e orientadora Janete Magalhdes Carvalho. No
doutorado, também foram possiveis outras aberturas em estagio em docéncia (2017),
por um ano, com a companheira de matilha, a professora Terezinha Schucheter,
nas disciplinas de Gestdo Educacional e Cultura, Diversidade e Educacdo. Além
dessas aberturas que fomentaram encontros no campo formativo, pudemos compor
amizades em diferentes espacos tempos com outras grupalidades. Nessas redes de
afetos, as alegrias produzidas nos faziam perceber a importancia do quanto

crescemos e nos multiplicamos nos encontros.
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Figura 7 - Matilha académica®
Fonte: Arquivo do grupo Com-versacoes.

'T%
o

Bons encontros com a grupalidade académica
em linhas continuas no doutorado... Bons

encontros que se expandem nas tardes de

tercas-feiras. Bons encontros em que
compartiihamos ideias com a oficina do
pensamento. Nesta imagem, um fragmento da
matilha expandindo a poténcia a partir da obra
de Rolnik “O inconsciente colonial-capitalistico”,
do livro “Esferas da Insurreigdo” (2018). A oficina
consistia na construcao de uma fita de Moebius,
a partir da obra de Ligia Clark “Caminhando - O

antes € o depois”. A ideia da oficina era

Figura 8 - Com-versagdes: Oficina do

pensamento
producdo de subjetividades pelo viés do Fonte: Arquivos da tecela.

problematizar as questbes politicas e a

pensamento da diferenca, por meio de uma experimentacédo de construcdo de uma
fita de Moébius, que consiste numa “[...] superficie topoldgica na qual o extremo de um
dos lados continua avesso do outro, 0 que 0s torna indiscerniveis e a superficie,
uniface” (ROLNIK, 2018, p. 41). Nesse exercicio de fabulagdo no dentrofora das
superficies topoldgicas, vamos compondo e produzindo subjetividades em faces

indissociaveis — formas e forcas — em continuo processo de composicéo, feita de toda

30 Imagem Matilha académica: Nosso atual grupo, com o convidado Popkewitz, tecendo composi¢ces
na matilha Com-versag6es sobre curriculo e seus enredamentos com as atuais politicas nacionais e
internacionais.
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espécie de corpos em conexdes variadas. Assim, vamos nos compondo no grupo
matilha que transborda saberes, afec¢oes e afetos. Grupo matilha com o qual temos a
alegria de filosofar com a diferenca, compartilhar experimentacées nos territorios
curriculares, tecer ideias, fazer apostas, produzir livros e artigos e teses e

dissertacdes, celebrar aniversérios, contar segredos e... beber cafeé!

Essas bifurcacoes, se
expandiram e agora tecemos
experimentacées nos

processos-fluxos no ensino
superior. Nesse movimento de
docéncia na formacao inicial,
tecemos encontros com alunos
e alunas como abertura para
possibilidades outras, leituras

outras, problematizacdes

outras que desterritorializam

Figura 9 - Composicoes na concepcdes e praticas, muitas
formacdo inicial

. . ~ vezes conservadoras e
Fonte: Arquivos da tecela.

hegemonicas, as quais temos
constatado nos territérios do saber.

Essa abertura proporciona a alegria de praticar a docéncia para alunos e alunas da
graduacdo, como aposta numa formacéo inicial (desviante) docente que escape dos

modelos pedagogizantes universais de tornar-se professora e professor.

Experiéncias que agenciam experimentacdes com as disciplinas de Gestédo Escolar,
Superviséo escolar, Didatica, Estagio Supervisionado e Praticas de Ensino, Politicas

publicas e a organizacao da educacao basica, Curriculo, dentre outras que lecionamos
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no curso de Pedagogia da Faculdade Estacio, em Vitéria, e que comp&em com a funcéo

gque assumimos no territério Cmei-ar atualmente.

E assim que esse breve memorial, ou esse bloco de devires (DELEUZE; PARNET,
1998), inspira a composicao poética dos versos bordados neste tempo de vida. Esses
versos desenham um poema como um possivel que costura/grafa um texto-bordado
gue se enreda para compor histérias (que pode ser a da teceld), sempre acopladas
de outras e com outros... Outros que a vida trouxe num desses movimentos-fluxos
gue tivemos a oportunidade de conhecer e compor grupalidades que experienciamos
nos encontros potentes e alegres, num movimento criador e inventivo de fazer

pesquisa.

Todos esses fluxos constituem-me nas trajetorias de uma vida (académico-escolar)

tecida pelos afetos alegres. Afetos ativos, acompanhados de potentes aprendéncias.

€ junto dos “béo” guge a gente fica “mic”,

Este memorial, além dos encontros com essas matilhas, compde-se em signos
artisticos que agenciam experimentacdes estéticas movendo o pensamento e
produzindo fabulac¢des. Experimentar a alegria de compor com as redes de afetos no
territério das infancias, no grupo de pesquisa Com-versacdes e com 0s alunos e
alunas na graduacéao €, antes de tudo, uma aventura desafiadora! Aventura que nos
leva a pensar, a problematizar e indagar algumas problematicas que se colocam a nos
mover. Mas o que nos move? Arrisco dizer que sao os afetos, as travessias cotidianas
do territério crianceiro, 0os agenciamentos produzidos nos encontros com as
processualidades formativas. Quando tudo parece estar no lugar, somos puxados,
como em areias movedicas, e precisamos agenciar meios, caminhos, fios que nos
ajudem a deslocar nossas praticas, certezas e concepgdes. Assim, pelas tessituras
ndmades, a tecela vai se constituindo alfaiateira na tecelagem da vida, como obra de

arte sempre aberta, expandindo com pontos e nés que tecem esse imenso bordado.
Afinal, viver ¢ ama questdo de rasgar-se ¢ remendar-se (ROST, 2016), tecendo

memoriais.

Os memoriais que compomos e afirmamos nos encontros que temos artistado neste

percurso académicopedagdgico3? sdo de muita poténcia e alegria! Encontros que

31 (ROSA, 2016).
32 Referindo-me as atividades que engendram um corpo-atividade no qual estou envolvida e séo
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produzem sentidos e ampliam nossas apostas politicas como educadores

pesquisadores.

Assim sdo as nossas apostas nas forcas que os bons encontros sao capazes de
produzir. Bons encontros com forgas intercessoras da diferenca e tedricas e da alegria
e dos afetos e dos curriculos e das processualidades formativas e com as criancgas e
com a matilha Cmei-ar e com o territorio crianceiro e tantos outros que também
potencializam os pensamentos que sdo movimentados pela cartografia dos afetos,
desenhando o corpus deste bordado-tese tecido com pedacinhos de cada forca

intercessora.

Nesses deslizamentos, nos encontros como poténcia politica, que afirmam uma vida
alegre como mais potente dos afetos, ressaltamos que essa producdo dos modos de
existir potencializa nossas acdes como educadoras e educadores. Nao obstante,
sublinhamos que os encontros, por vezes, nem sempre sdo potentes. Nem sempre
sao tao inventivos. Assim, podemos dizer que, quando um corpo se encontra com um
outro corpo, cujas relacdes que o definem ndo convém ou ndo se compdem com as
do corpo encontrado, este é afetado por tristeza, e a sua poténcia de agir € diminuida.
(MERGCON, 2009). Nesse sentido, essas forgas coexistentes podem tanto elevar

nossa poténcia de agir como diminui-la.

Como um grande tear, os fios das experiéncias da teceld como pedagoga, gestora,
pesquisadora e professora engendram modos outros de pensar, agregando e
ampliando essa caminhada formativa, ou esse grande bordado tecido nos encontros.
As linhas que nos bordam em tracejados inventivos nos tornam nos. J& ndo me chamo
eu, ndo sou mais eu. Agora sou nés. Todos esses fios, linhas e nés vdo compondo

multiplicidades e produzindo corpos outros mais potentes para aprendermos a alegria,

como diria Rosa, em sua obra “Grande sertdo: veredas’, “Peus nos dé pessoas ¢
coisas, para aprendermos a alegria™”.
Essa cartografia, atravessada pelos fluxos de um devir-teceld, busca, a partir desse

lugar de atuacdo na gestdo, afirmar a poténcia da alegria como experimentacdo

politica na producao de subjetividades outras, mais potentes. Assim, em meio a essa

tecelagem de encontros, temos a oportunidade de aprender que [...]| “nrada ¢ mais dtil

indissociaveis.
33 (ROSA, 2016)
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ao homem do que o proprio homenr*”. Aprendemos também que os memoriais sédo
como um grande tapete, cujas tecituras sado as interminaveis artes dos encontros.
Encontros como a arte de inventar problemas. A arte de inventar problemas que
envolvam poténcias ativas, ou a poténcia da alegria em tempos de assombros, profere
uma arte politica da existéncia como resisténcia. Mais do que fazer perguntas, €
preciso habita-las, é preciso artistar. Inventar problemas como arte de tecer o que da

a pensar.

O que da a pensar por entre esses fluxos, nos espalhamentos das redes tecidas nos
territorios  educativos, 0s processos estratificados e molares vao se
desterritorializando por forca de modos outros de produzir uma gestdo vital? Que
efeitos a gestdo escolar produz em redes de afetos, considerando que algumas
guestbes se colocam como uma invencdo de problemas que nos movem nos

enredamentos dos territérios crianceiros?

O que da a pensar leva nossas inquietacdes a comporem problematizacdes no campo
da producao de subjetividade, em que a alegria seja 0 aumento da condi¢ao de agir
nas dobras de uma gestdo inventiva. Esse aumento de poténcia se reverbera nos
gestos que produzimos nos cotidianos dos territorios crianceiros como travessias para
os afetos que pedem passagem, potencializando a vida com o que ela pode. Assim,
tecendo e entretecendo os fios-fluxos dessas experimentacdes da gestao inventiva

nos territorios crianceiros, enredamos nosso campo problematico.

34 (Espinosa — Etica, no Livro 1V, escolio da proposicéo 18).
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Figura 10 - Tecituras inquietantesss

Tecerera tudo o gue fazia.

Tecerera tudo o que gueria fazer. (COLTISTINTIL 2005)

35 Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?g=mo%C3%A7a+tecel%C3%A3&sxsrf=ALeKk03tVozMcIK2gSLRufNXY

14BB0ONWQ:1589147515689&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwid8avpo6rpAhURH7kG
HOwmMD-wQ AU0AXoECBgQAw&biw=1366&bih=608. Acesso em: 12 fev. 2020.



https://www.google.com.br/search?q=mo%C3%A7a%2Btecel%C3%A3&sxsrf=ALeKk03tVozMcIK2gSLRufNXY14BB0OnWQ%3A1589147515689&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwid8avpo6rpAhURH7kGHQwmD-wQ_AUoAXoECBgQAw&biw=1366&bih=608
https://www.google.com.br/search?q=mo%C3%A7a%2Btecel%C3%A3&sxsrf=ALeKk03tVozMcIK2gSLRufNXY14BB0OnWQ%3A1589147515689&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwid8avpo6rpAhURH7kGHQwmD-wQ_AUoAXoECBgQAw&biw=1366&bih=608
https://www.google.com.br/search?q=mo%C3%A7a%2Btecel%C3%A3&sxsrf=ALeKk03tVozMcIK2gSLRufNXY14BB0OnWQ%3A1589147515689&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwid8avpo6rpAhURH7kGHQwmD-wQ_AUoAXoECBgQAw&biw=1366&bih=608
https://www.google.com.br/search?q=mo%C3%A7a%2Btecel%C3%A3&sxsrf=ALeKk03tVozMcIK2gSLRufNXY14BB0OnWQ%3A1589147515689&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwid8avpo6rpAhURH7kGHQwmD-wQ_AUoAXoECBgQAw&biw=1366&bih=608
https://www.google.com.br/search?q=mo%C3%A7a%2Btecel%C3%A3&sxsrf=ALeKk03tVozMcIK2gSLRufNXY14BB0OnWQ%3A1589147515689&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwid8avpo6rpAhURH7kGHQwmD-wQ_AUoAXoECBgQAw&biw=1366&bih=608
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LINHAS £ PONTOS EBORDADOS: A ARTE INVENTIVA DE TECER
PROBLEMAS

“"arte de construir um problema ¢ muito

Importante: inventa-sg am problema, uma

posicado de problema, antes de se gnconltrar
a solucao.” (Pelelze, 2004, p. 11)

Mais do que solucionar problemas, importa inventa-los! Mais do que dar respostas,

importa problematizar as inquietagcdes que colocam o pensamento em movimento.
Importa tecé-los. Mas como tecer-criar um problema de pesquisa? A partir do
pensamento de Deleuze, em seu didlogo com Parnet (2004), afirmamos que inventar
problemas é uma artistagem do pensamento! Artistar um problema é tecer, destecer,
entretecer e retecer fios éticos, estéticos e politicos que nos fazem indagar e
problematizar no plano de imanéncia dos e nos e com os cotidianos forasteiros que
clandestinamente nos habitam e com eles habitamos. Habitamos nos

estranhamentos, nas duvidas, nas curiosidades, nas pistas, nas interrogagcdes, nas
indagacdes, nas pesquisas, nas perguntas... Alids, na vida, o que aprendemos

mesmo ¢ a sempre fazer pergantas maiores™.

Nesse sentido, as inquietagcbes vao formigando indagagcfes que nao param de
movimentar o pensamento com desconfiancas, das quais destacamos: Qual a razao
da despotencializacdo da vida (na produgdo do conhecimento) nos territérios
crianceiros? Qual o sentido de tornar os modos de existéncia, nesses territorios,
fragilizados e tristes em fungdo de uma mecanizacdo do saber? Que interesses
prevalecem no debate quanto aos modos de gestdo da vida? Que efeitos os
movimentos inventivos constituem na producdo de modos de existéncia com as
politicas que afirmem a vida? A gestdo como invencdo nos desdobramentos das

processualidades formativas/aprendentes pode potencializar a producdo de

3 (ROSA, 2016).
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subjetividades singularizadas nos territorios educativos? E possivel pensar-criar
curriculos que potencializem a vida? Os territérios do saber, sendo um complexo
campo de forcas heterogéneas, rompem com os modelos educativos instituidos? Qual
a razdo de tornar as processualidades formativas e os curriculos homogéneos e

puramente prescritivos, sem que a vida se expanda?

As desconfiancas nos levam a movimentar o pensamento — “Qugm desconfia fica
sabio””— sobre a emergéncia de um fazer politico que escape das légicas pautadas

em competéncias e perfis inspirados pelos modelos neoliberais, que trabalham para
atender ao império da soberania capitalistica. Por essa razdo, a maguina
sobrecodificante, com seus automatismos, tenta impedir todos o0s possiveis e capturar

0S processos de subjetivacdo docente.

Tecer problemas é um exercicio ético-estético-politico que se constri em meio a um

contexto real social, imanente, no qual estamos totalmente engendrados, ou seja, a

7

constituicdo do problema € tecida nas experimentagbes. Neste caso, nas
experimentacdes constituidas na trajetoria das docéncias, da pedagogia e da gestéao
escolar. Nesses percursos militantes € que construimos estradas, produzimos
travessias e efetuamos encontros em meio a atual conjuntura que estamos
atravessando e por ela sendo atravessados. Nesse entretecer das linhas, percebemos
com nossos sentidos politicos que forcas e formas sdo acionadas pelos dispositivos
de controle, sugerindo ardilosas artes de governancas. Para Foucault (2004), o que

interessa a uma governamentalidade € imperar o controle sobre a vida.

Por ‘governamentalidade’ entendo o conjunto constituido pelas instituicées,
procedimentos, analises e reflexdes, os calculos e as taticas que permitem
exercer essa forma bem especifica, ainda que complexa, de poder que tem
por alvo principal a populacao, por forma maior de saber a economia politica,
por instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranga. Segundo, por
‘governamentalidade’ entendo a tendéncia, a linha de for¢ca que, em todo o
Ocidente, ndo cessou de conduzir, e desde muito tempo, a preeminéncia
desse tipo de poder que podemos chamar de ‘governo’ sobre todos os outros:
soberania, disciplina, e que, por uma parte, levou ao desenvolvimento de toda
uma série de aparelhos especificos de governo [e, de outra parte], ao
desenvolvimento de toda uma série de saberes (FOUCAULT, 2004, p. 111-
112).

A governamentalidade se efetua como forma e forca no controle social. Controle que
se exerce por meios “[...] difusos, flexiveis, méveis, ondulantes, ‘imanentes’, incidindo

diretamente sobre 0s corpos e as mentes, prescindindo das mediagdes institucionais

37 (ROSA, 2016).
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antes necessarias, que de qualquer forma entraram progressivamente em colapso”
(PELBART, 2003, p. 81).

Nesse sentido, pode-se compreender que, em funcéo de um poder controlador sobre
a vida (biopoder) e diante dos silenciamentos e capturas de normatizacfes que nos
desautorizam, torna-se evidente que “[...] o poder tomou de assalto a vida” (PELBART,
2007, p. 01). Significa dizer que o biopoder se diluiu em todas as instancias da vida,
tornando-se nao localizavel, visto que a fluidez de sua captura ndo se da somente no

campo das formas, mas também no campo das forcas.

Nessa condicao de captura, as for¢as se tornam ameacadoras e acabam nos levando
a desejar, na maioria das vezes, situacdes estaveis, de ndo ameaca, situacdes
controlaveis e, preferencialmente, que ndo mudem muito: o que nos faz preferir a
constancia a mudanca, o mesmo a diferenca, o previsivel ao imprevisivel, o controle
ao desejo, o capital a vida, o limite ao infinito, a representacédo a invenc¢éao, o individual
ao coletivo, o ser ao devir. As forgas do sistema maquinico, dado o seu estado de
empoderamento, ndo suportam uma existéncia alegre. Capturados por essas forcgas,
acabamos por ser afetados pelas paixdes tristes. Isso faz com que nossa atuacao no

mundo fique enfraquecida.

O filbsofo Nietzsche, em sua obra A Gaia Ciéncia (1882), observa que o que é de fato
contagioso na humanidade é a tristeza — € a compaixao e ndo a alegria. O sistema
maquinico, sabendo disso, farta-se dos ressentimentos produzidos em nds. As
proliferacdes nas redes discursivas, sobretudo dos sistemas que operam a maquina
educativa, afirmam que educacdo e educadores estdo cada vez mais

despotencializados.

Ao percorremos com os fios da produgcao de subjetividades dos profissionais que
atuam no campo da educacédo escolar, podemos perceber o quanto esta produgéo é
marcada pelas capturas e pelas discursividades que séo produzidas sobre as praticas
politicas3® escolares. Isso faz com que docentes-educadoress® assumam posturas e
condutas que acabam por ceder as forgcas dominantes que investem na

despotencializacdo desses profissionais. As artimanhas do sistema capitalistico, para

38 Entendemos que toda pratica educativa é politica porque nao se efetua em bases neutras.

39 Expressao que encontramos para contemplar professores em funcao regente, funcdo pedagdgica,
funcéo especialista, funcdo area do conhecimento. Enfim, docentes-regente, pedagogos, gestores e
auxiliares e todos e todas que, de forma direta, se relacionam com as processualidades educativas.
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manter e impor politicas que desautorizam a vida na sua dimensao criadora, tém
despotencializado nossa condicdo de agir, submetendo-nos aos processos de
tristezas e desencantamentos nesta profissdo. As paixfes tristes proliferam um
desanimo que nos leva a afetar toda a rede de interacao (forcas e fluxos) que compde
nosso campo de experimentacdes na educagdo. O que deveria aumentar nossa

vontade de agir faz, muitas vezes, enfraquecer, abater, amedrontar, emudecer.

Nesse sentido, uma politica que desautoriza a vida nos seus processos de criacéo e
invencdo é tudo aquilo que produz a diminuicdo da nossa condicdo de efetuar
poténcias, ou seja, de agir. Podemos exemplificar essa condicdo quando a
culpabilizacdo dos “fracassos” na educacdao, pelo viés das politicas controladoras, fere
a autoria dos docentes-educadores nos processos da producdo do conhecimento,
impedindo que os processos de criacdo sejam efetuados. Em decorréncia desses
incomodos tristes (CORAZZA, 2008), desses afetos que despotencializam o bem viver,
os profissionais da educacéo optam pela desisténcia das processualidades criativas

e acabam, muitas vezes, entregando-se ao jogo capitalistico: desencantam-se!

Podemos mencionar algumas dessas politicas como sendo os efeitos de realidade
que as redes discursivas enunciam sobre as praticas de gestdo pedagdgica, ao
estabelecer codigos de trabalho regulamentados em documentos oficiais, limitando
possibilidades outras de atuacao nas escolas/Cmeis. A exemplo disso, podemos citar
a BNCC*,

O contexto politico atual em que vivemos incide potencialmente na producao pela qual
esse bordado-tese foi tecido, uma vez que o territério do saber € uma instancia social
visada, sobretudo, pela maquina sociopolitica sobrecodificante de Estado. Nesse
sentido, as desconfiancas que nos ajudam a movimentar o pensamento, sobretudo no
tocante a afirmacéo da vida que é produzida nos territorios crianceiros, inquietam-nos
a produzir cartografias em tempos de assombros. O sistema colonial capitalistico que
predomina nas politicas deste pais, segundo Rolnik (2018), tendem a
despotencializacdo dos modos de vida, na tentativa de leva-las aos ventos da

passividade. Mas a vida resiste!

40O capitulo da revis&o de literatura (VARIACOES POSSIVEIS COM AS LINHAS QUE TECEM
COMPOSICOES COM O BORDADO-TESE) tece uma problematizacéo acerca deste documento
curricular.
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Resiste caminhando contra o vento” neoconservador que propde modos autoritarios
sobre a vida. Nos ultimos anos, sobretudo a partir de 2013, uma intensa for¢a no
campo das lutas (reivindica¢cfes, protestos e denuncias) agudizou 0 que o sistema
reacionario tem de intoleravel. A vida ja ndo suporta imposi¢des determinantes que de
modo muito fluido vao se apropriando das subjetividades, transformando-as em uma

“anemia vital” ou, como diria Deleuze e Guattari (1997), uma serviddo maquinica.

Os movimentos-fluxos agenciam enunciados
coletivos  que  afirmam “IT...] uma
transformacdo da subjetividade, ou seja, da
maneira de sentir: ndo suportamos mais

aquilo que suportavamos antes, a
distribuicdo dos desejos mudou’ dentro da

alma” (LAZZARATO, 2006, p. 11).

Os agenciamentos de enunciacdo coletiva
deslizam pelas ruas, avenidas, pragas e

pontes*?.

Figura 11 - Protesto na terceira ponte
em junho de 2013
Disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/5205176694
07441 943/. Acesso em: 02 fev. 2020

Os acontecimentos enunciativos de resisténcias anunciam que a multiddo se levantou
insurgente contra as politicas reacionarias que nos assombram desde sua
colonizacéo. Os fluxos polifonicos e aberrantes nas vozes gritadas, jorradas pelos
signos escrituristicos nos cartazes, camisetas, faixas, bem como os signos sensiveis
cantados e entoados enunciavam/enunciam que insurgir é vital. As enunciagcdes

evidenciam que “sabemos fazer politica sim!”

Os agenciamentos enunciam e anunciam o que ha de intoleravel*® nas infamias

reformas, resistindo aos contingenciamentos nos Institutos e Universidades Federais;

41 Alegria, alegria. Caetano Veloso.

42 Fazendo mencao ao protesto de 2013, em que a Ponte Deputado Darcy Castello de Mendonca, mais
conhecida por “Terceira Ponte”, foi tomada por uma multiddo ativada por afectos que elevaram a
enésima poténcia a condi¢ao de resistir ao “tiranismo” dos governos reacionarios.

43 Citamos aqui alguns exemplos que moveram e tém movido nossa militdncia no ambito educacional.


https://br.pinterest.com/pin/520517669407441943/%3e%20%20Acesso
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resistindo as Propostas de Emenda Constitucional (PEC) que congelam verbas para
educacdo basica; resistindo ao programa escola sem partido (ou sem sentido);
resistindo ao sucateamento das escolas e universidades publicas; resistindo as leis
da mordaca; resistindo a obrigatoriedade de repetir o slogan de campanha
presidencialista nos territorios escolares; resistindo ao retorno da disciplina de
Educacao Moral e Civica, em detrimento da Filosofia nos curriculos no ensino médio;
resistindo aos modos de construgédo de uma Base Nacional Comum Curricular, que
desconsideram a importancia de assuntos que precisam ser discutidos no campo dos
curriculos, como a diferenca, a desigualdade social, culturas, sexualidades e género,
guestdes étnico-raciais; resistindo a desvalorizagcao das professoras e dos professores
deste Brasil; resistindo a militarizacdo das escolas que pretendem potencializar o
modelo disciplinar ideolégico, fomentado pela rigidez hierarquica e a restricdo de
liberdades, ou seja, uma educacédo as avessas da producao dos devires; resistindo a
vista grossa dos nossos governantes acerca das queimadas nas florestas brasileiras;
resistindo a nefasta assolacdo planetaria contra a Gaia mae-terra; resistindo aos
interesses advindos da pandemia; enfim, resistindo as muitas ondas avassaladoras
de um sistema neoconservador que apetece por dominar. Assim, ¢u vou’”. No6s
vamos! A multidao vai! Apostando na vida, dizendo sim para uma educacgao que afirme

a vida, sim para a potencializacao da vida! Sim para a alegria! Sim para uma,

[...] vida como experimentacéo, devir, capacidade de composicéo, poder de
afetar e ser afetado, possibilidade de adentrar outros seres e seus pontos de
vista, chance de migrar na escala de duracdes dos entes nos cosmos, ser e
pensar diferentemente; ou ainda, errancia, heterogénese, resisténcia, criacdo
de possiveis, virtualidade, poténcia... (PELBART, 2019, p. 26-27).

A vida é pura poténcia. Poténcia inventiva que nos inspira a produzir fendas, cavar
buracos no vazio e fazer jorrar intensidades que transbordam na criacdo de mundos
outros. Fabricar mundos outros que escapem das légicas capitalisticas e dogmaticas
ou, como podemos afirmar com Rolnik (2018), do inconsciente colonial-cafetinistico.
Resistir as capturas para potencializar alegrias € investir numa vida que pretende
expandir. Assim, interessa o que faz semear, proliferar, contagiar pelos afetos alegres

gue produzimos nos cotidianos dos territorios crianceiros, ativando os devires.

Ao mergulharmos no plano imanente dos cotidianos desses territorios, produzimos um
corpo vibratili que permite entrarmos em zonas de intensidades de territérios

desconhecidos, indiscerniveis, indeterminados, estranhos. O mergulho nessas zonas

44 (CAETANO VELOSO, 1967).
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nos faz produzir afecgbes que se atualizam nos gestos enunciados que engendram

afetos como modo de perseverar na existéncia.

As forcas capitalisticas querem se apropriar da vida, de sua poténcia inventiva, de sua
poténcia criativa e transformadora, embutindo-lhe um rosto. Nesse sentido, as mesmas
forcas que nos impedem de resistir aos tentaculos reacionarios também impedem os
docentes-educadores de se encantarem, de produzir bons encontros, de
perseveranga numa vida que insiste em criar, em encantar, em fabular, em delirar, em

devenir...

Ainda nesses fluxos, 0 que interessa nesta cartografia, na contramdo das
discursividades que produzem a despolitizacdo da vida, € apostar na producédo de
subjetividades que, agenciadas pelos afetos (alegres), criem politicas de afirmacao da
vida no campo da educacdo. Nesse sentido, aguca-nos cartografar as forcas
insurgentes que sdo produzidas no plano de imanéncia dos cotidianos do territério
Cmei-ar como linhas que se efetuam em aberturas para a alegria, bem como fissuras
e fendas produzidas nos agenciamentos coletivos com docentes-educadores nos
espacostempos crianceiros. Além disso, apostamos na afirmacao da alegria como
forca politica que rompe com a estratégia capitalistica que se move para capturar
modos de existéncia criadores e fazer passar os afetos que pedem passagem.

Os afetos pedem passagem nos encontros com os enredamentos das concepcoes,
perspectivas, debates e pelas mudltiplas experimentacdes praticadas no plano
imanente dos territérios do saber. Nesse sentido, é pelo engendramento das redes de
afetos que ousamos afirmar que sempre ha o que se inventar criar frente ao regime
colonial de captura da forca vital. Inventar criar tecer um problema de pesquisa nos
convoca a produzir uma cartografia dos afetos, que se constitui como insurgente nos

movimentos de expansao da vida.

Ressaltamos que o sentido da alegria trazido nessa problematica se constitui como
forca revolucionaria e, portanto, engendra componentes politicos como a resisténcia,
as rupturas com as formas autoritarias, a ética, a arte, etc. Alegria como forca
subversiva (SIMONINI, 2019) que manobra as forgas macromicropoliticas que operam
produzindo cafetinagem (ROLNIK, 2018), que sequestram nossa condi¢c&o de atuacéo

no mundo e, portanto, de pertencimento ao mundo.

E no encontro com os corpos que a alegria € produzida (ou n&o). Nos territorios
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educativos, importa saber compor, importa estabelecer relagées. Produzir, por meio
dos encontros, uma (bio)politica como poténcia de vida, isto €, para todo biopoder ha
uma biopoténcia que é a forca do coletivo que, no sentido deleuziano-guattariano, €
“[...] o plano que permite superar a dicotomia individuo-sociedade, tomando o coletivo
nao como totalizacdo, mas como agenciamento” (CARVALHO; FERRACO, 2012, p.
6). Biopolitica € arma de luta, é resisténcia contra o biopoder. Onde ha vida, ha
resisténcia; onde ha resisténcia, ha aumento da nossa perfeicdo, ha alegria. A alegria
€ sempre social, € sempre coletiva. A alegria se agencia no encontro dos corpos e por
corpos, podemos entender, conforme Espinosa, 0/0s outro/os, as ideias, 0s conceitos,
um territério, enfim: tudo aquilo que nos coloca em relacdo. Entretanto nem todos os
encontros produzem alegrias, se “[...] encontramos um corpo que nao convém com o
nosso, ele tem por efeito nos afetar de tristeza, diminuindo nossa poténcia de atuar”
(MERCON, 2009, p. 73). Ao considerarmos a alegria como poténcia-politica, “[...]
estamos afirmando que ‘agimos’ em funcao do desejo, se agimos é sempre buscando
a felicidade* e a expansdo, ndo o constrangimento e a tristeza” (TRINDADE, 2016).

E preciso expandir! Criar linhas de fugas, produzir travessias outras...

Travessias pensadas por meio de uma gestao escolar que se constitui como invengao
que se faz abertura para a diferenca. Se invencdo é a condicdo de criar-tecer
problematiza¢cbes deslocando sentidos (DIAS, 2012), uma gestéo inventiva pode ser
um possivel que desmancha paisagens instituidas, rompendo com as linhas
segmentadas que operam como numa relacao hierarquizada, isto é, gestédo inventiva
como obra de arte aberta que agencia movimentos ativos nos territérios do saber.
Gestao inventiva que se constitui nos territorios crianceiros, apostando nas miudezas
marginais como fagulhas criadoras esparramadas em caminhos errantes, espalhando-
se em linhas nbmades que ndo sabemos ao certo quem, quais, quando elas se
espalham e proliferam. Se é possivel pensar uma educacdo menor, também é
possivel pensar uma formacdo menor, um curriculo menor e, portanto, uma gestao
menor. Ao tomarmos o conceito adjetivo de menor, assumimos a ideia de
desterritorializacdo, ramificacéo politica e agenciamento de enunciagéo coletiva como

eixos para pensarmos a gestao escolar como uma gestao menor.

Resistir as forcas capitalisticas que imperam em nossa sociedade produzindo

45 Ver Bem-estar comum (HARDT; NEGRI, 2016).
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subjetividades autocentradas é tentar desfazer com as linhas duras, sedimentadas no
individualismo, nas l6gicas competitivas e meritocraticas. Podemos perceber os
efeitos tragicos desse modelo de governo a sociedade por meio desta captura na
transferéncia de responsabilidades e afetos. Isso nos faz pensar que o trabalho

coletivo, a valorizacao e reconhecimento do outrem sejam formas de agir no mundo.

Essa perplexidade que nos faz destituir o pertencimento social provém dos processos
de entristecimento que podem nos paralisar. Uma vida desapropriada € uma vida
explorada pelo capital, € uma vida cafetinada. Reagimos resistindo! O que nos
mantém ativos € o devir insurgente, peculiar que nos habita. E no estranhamento que
produzimos poténcia. E na obscuridade daquilo que nos incomoda que deslocamos
as certezas, criamos mundos, rasgamos o instituido, indeterminamos fronteiras,
produzimos pesquisa. Produzimos pesquisa pelas forcas que nos movem,
desestabilizam, estremecem nossas certezas e verdades. Nesse sentido, 0 que nos
forca pensar acerca das inquietacdes produzidas nos territorios das aprendéncias sao

os efeitos de um

[...] mal-estar que nos invade quando for¢cas do ambiente em que vivemos e
gue sdo a prOpria consisténcia de nossa subjetividade, formam novas
combinagbes, promovendo diferencas de estado sensivel em relagdo aos
estados que conheciamos e nos quais nos situavamos. Nestes momentos é
como se estivéssemos fora de foco e reconquistar um foco, exige de nés o
esforco de constituir uma nova figura. E aqui que entra o trabalho do
pensamento: com ele fazemos a travessia destes estados sensiveis que
embora reais sdo invisiveis e indiziveis, para o visivel e o dizivel. O
pensamento, neste sentido, esté a servico da vida em sua poténcia criadora.
(ROLNIK, 2014.).

Assim, a pesquisa se constitui como uma obra de arte: sempre aberta a composicao
de fluxos outros. Sempre ha fios a serem tecidos... conectados... engendrados...

criados...

Nesse movimento, 0 que nos da a pensar a partir desta problematica € investigar que
efeitos as potencialidades de uma gestdo inventiva em suas dobras com as
processualidades formativas, com a producédo curricular por meio dos bons
encontros, potencializando a alegria como forca politica, agenciam as

experimentacdes nos territorios crianceiros?

As linhas intensivas que delineiam as questdes desta problematica engendram o
trabalho da gestdo inventiva no territorio Cmei-ar e seus desdobramentos com as
redes de afetos - Afetos/Alegria — com as processualidades formativas e a producéo

de curriculos gestos nos territdrios crianceiros exponenciados em linhas menores, ou
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de fuga em seus cotidianos. Como investigacéo dessa problematizacéo, alinhavamos
uma tripla investida cartografica que consiste em: Experimentar a alegria como
poténcia politica na producéo dos afetos com a gestédo inventiva; Problematizar, por
meio da gestdo inventiva, as inquietagdes sentidas vividas nas processualidades
formativas no territério crianceiro; Potencializar as experiéncias coletivas como

abertura dos devires na producao dos curriculos gestos.

Para afirmacdo da tese que aposta na alegria como poténcia politica nas
experimentagcfes da gestdo inventiva e seus desdobramentos com as
processualidades formativas e curriculares que agenciam modos de existéncia
gue afirmam uma vida, tecemos fios com a reviséo de literatura com trabalhos que
possam ampliar, ou ndo, nossa aposta nesses movimentos fluxos nos territorios
crianceiros. Além da revisdo de literatura, seguimos pistas da cartografia como
procedimento no acompanhamento das processualidades vitais que proliferam

insurgentes nas aberturas para os devires.
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Figura 12 - Tecitura a varias maos4

“l..] kinhas de¢ vida, linhas de sorte, ou de
[nfortdnio que criam a variacdo da propria linha
de gscrita, linhas que estdo gnire as linhas
gsceritas[..]” (PELEUZE GUNTTHARL 2004, P. 66)

46 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Pedro_Weing%C3%A4rtner_-
Tecel%C3%A3s - 1909.jpg. Acesso em: ago. 2020.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Pedro_Weing%C3%A4rtner_-_Tecel%C3%A3s_-_1909.jpg.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Pedro_Weing%C3%A4rtner_-_Tecel%C3%A3s_-_1909.jpg.
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VARIACHES POSSIVEIS COM AS LINHAS QUE TECEM
COMPOSICHES COM © PORDADO-TESE

HBordar. Tecer. Entremear. Tragar os fios. g
Alinhavar... Entre as linhas que estéo entre e
as linhas escritas, que variacbes sao
possiveis para inventarmos outras

escritas e tecermos pensamentos outros no que tange a gestdo escolar? Ou, mais
precisamente, sobre os afetos/alegrias que engendram a gestéo escolar? Entre linhas
e tecituras, buscamos composi¢cdes possiveis com pesquisas que nos ajudam a
movimentar o pensamento sobre o que apostamos como poténcia de uma vida que
se afirma nas linhas bambas e desconcertantes nos e dos planos imanentes dos

territdrios escolares.

Pesquisar com as linhas dos afetos € tecer os fios com os efeitos do mundo em nosso
corpo. Efeitos esses que nos inquietam e nos levam a produzir problemas. Problemas
como invencgdo, como ponto de interrogacdo que aciona nossa bussola ética para
lograrmos o equilibrio vital. E nesse sentido que os desconfortos sentidos e vividos
nos convocam a buscar linhas em variacbes com a arte, com a literatura, com as
forcas que habitam os territérios crianceiros e com as pesquisas produzidas nesses
campos. As pesquisas no campo dos afetos envolvem a producao de subjetividades
e, portanto, dos modos de existéncia, o0 que requer da tecela cartégrafa sensibilidade
e rigor ético, por se tratarem de experiéncias sensiveis, como a alegria e sua poténcia
politica. Quando nos langamos ao desafio de cartografar fios, cuja invisibilidade é
indelével e incide sobre nossos modos de perceber, praticar, afetar e sermos afetados,
produzimos diferenca. Diferenca como forcas que estdo em constante movimento,
desterritorializando os ensimesmismos das pesquisas. Assim, afirmar a alegria, como
poténcia politica (biopoténcia) nos entremeios da gestdo escolar com as
processualidades formativas e com os curriculos nos territorios crianceiros, exige do
cartografo um mergulhar intenso nas zonas de indeterminagdo. Esse mergulho “[...]
esta ligado ao movimento de desterritorializacédo, tornando indiscernivel asfronteiras,

provocando o embaralhamento dos cdodigos, possibilitando devires que extraem
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afectos (KROEF; GALLICCHIO, 2007, p. 6-7). Mas o que as pesquisas em educagao
versam sobre os afetos? Sobre a alegria? Sobre a gestao escolar? Ou sobre como
esses afetos potencializam a gestdo escolar nos seus desdobramentos com as
processualidades formativas, produzindo curriculos que efetuem gestos que afirmem
a vida nos territérios crianceiros? E possivel que as praticas de uma gest&o escolar

agenciem bons encontros, produzindo alegria como poténcia politica?

As davidas, as questdes e as problematicas atravessam nossas trajetorias e, por isso,
ao percorrermos com linhas e agulhas em devir-teceld, (des)costuramos trabalhos a
partir das inquietagbes produzidas nos territérios das infancias. Inquietagdes como
linhas que nos atam para nos fazerem pensar questdes voltadas para a poténcia das
acles que, por alguma razdo, ou razdes, vao se apagando, emudecendo e fazendo
com que 0s processos de criacdo/invencdo acabem por esvanecer os afetos que nos

tiram de um estado de servidao para um estado de agéo.

Foi assim que, entre linhas e pontos, elencamos a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) como mais um ponto possivel que compde comesses
alinhavos, haja vista a seriedade e idoneidade dessa biblioteca digital que possui um
acervo de literaturas cientificas e que tem como entidade mantenedora o Instituto
Brasileiro em Informacéo e Tecnologia*’ (IBICT). Para tecer o bordado com a revisao
de literatura, buscamos pesquisas no campo da gestdo escolar, com o0s seguintes
descritores: gestdo escolar; afetos e gestdo escolar; gestdo escolar e curriculo;
gestéo escolar e formacéao de professores. Para esse levantamento, investimos em
um recorte temporal dos ultimos cinco anos (2015 a 2019), considerando os mais
recentes debates.

Apostando na for¢a dos processos ético-afetivos que afirmam a alegria como poténcia
politica nas experimentagbes com a gestdo escolar nos territorios crianceiros,
realizamos um mergulho na tentativa de investigar, a partir das pesquisas em gestao
escolar, aspectos que podem se aproximar e/ou se distanciar da nossa problematica.

Elaboramos, aqui, um quadro resumo para situarmos a leitura e fazermos conexdes

47 O lbict desenvolveu e coordena a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que
integra os sistemas de informacéo de teses e dissertacfes existentes nas instituicdes de ensino e
pesquisa do Brasil, e também estimula o registro e a publicacdo de teses e dissertacdes em meio
eletrdnico. A BDTD, em parceria com as instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a
comunidade brasileira de C&T publique e difunda suas teses e dissertacdes produzidas no Pais e no
exterior, dando maior visibilidade a producéo cientifica nacional.
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Quadro 1
GESTAO ESCOLAR
Descritores: Gestdo escolar; Afetos e Gestdo escolar; Gestao escolar e curriculo; Gestéo escolar
e Formacéo de professores
Grande area: Ciéncias Humanas Idioma: Portugués Campo: Todos
ANO TESE DISSERTACAO RESUMOS LEITURA NA
LIDOS INTEGRA
2015 01 53 54 03
2016 05 64 69 03
2017 04 54 58 03
2018 10 48 58 04
2019 04 07 11 03
TOTAL DE Foram 16 trabalhos, porém néo foi possivel tecer
TRABALHOS aproximac6es com as apostas que fizemos aqui.
LIDOS

Fonte: Quadro produzido pela teceld a partir dos dados da BDTD.

A construcdo desse desenho permitiu uma analise quantitativa acerca das tematicas

gue se destacam nos debates com a gestdo escolar, visto que ndo encontramos

nenhum trabalho de gestdo que se aproximasse da nossa aposta para tecermos

dialogos e fazermos uma andlise qualitativa. Assim, pesquisas que apostam na

experimentacéo da alegria como forca que aumenta a poténcia de agir do coletivo de

forcas e engendram redes de afetos ndo foram encontradas no recorte temporal que

fizemos nesta revisdo para as pesquisas em gestdo. Sendo assim, constatada a

dificuldade de encontrar trabalhos com a tematica em que apostamos nesta pesquisa,

puxamos fios (teses e dissertacdes de mestrado) para além dos trabalhos no campo

da gestdo escolar que tratam da alegria como redes de afetos ou poténcia politica.
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Além da analise com os dados quantitativos, buscamos pesquisas no campo dos
afetos para compor a problematizacdo no tocante a gestdo como forca invencao.
Assim, buscamos descritores para puxarmos fios e tecermos relagcdes de
aproximacdes com os afetos ativos, ou alegres. Para essa busca, escolhemos os
seguintes descritores: alegria; alegria-afeto; afeto-Espinosa; alegria e gestéo;
formacé&o e alegria, a fim de investigar como essa tematica é tratada nas pesquisas
educacionais. Ampliamos, assim, o recorte temporal (2013-2019), em funcédo dos
poucos trabalhos encontrados no campo da gestdo e dos afetos. Dessa forma, foi
possivel tecer uma relacdo de vizinhangca com as poucas pesquisas encontradas,
devido ao didlogo com as filosofias da diferenca, considerando que o0 que nos
interessa sao literaturas que tenham uma semelhanca com a nossa inspiracao teérica
e com a tese que aqui afirmamos. Assim, os fios que tecem as analises nas pesquisas
no campo dos afetos permitem problematizacdes possiveis no tocante a forca da
alegria como afirmacéo da vida e, portanto, de sua constituicdo como politica vital, em
pesquisas no campo da gestéo escolar. Para tanto, os trabalhos elencados para tecer
os fios de linhas para essa tecitura compuseram aproxima¢des com 0s conceitos que

favorecem os deslocamentos de sentidos que potencializam esta pesquisa.

QUADRO 2

Descritor: Alegria; Alegria-afeto; Afeto-Espinosa; Alegria e gestdo; formagéo e alegria.

Grande area: Ciéncias Humanas Idioma: Portugués
Campo: Todos Total: 04
Ano Tema Tese / ” Trabalhos selecionados
D © s Autor/a, titulo e Instituicdo
IS o % (@)
> T -9
o= =
o
2013 Alegria D 01 01 - Fernanda Inacio Eduardo Guzman
Era uma vez a liberdade
UERJ
2014 Alegria D 01 01 - Maria da Gléria Munhoz Roos

Alegria de uma docéncia.
2015 Afetos/ D 01 01 - Gabriella Lange Ramos
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Espinosa O amor no spinozismo e a politica do
comum.
2017 Afetos D 01 01 - Maria Paula Pinto dos Santos
Belcavello

Cinemaquinacéo: entre montanhas e vale, um
sobrevoo.

2018 | Nenhum trabalho encontrado.
e
2019
Fonte: Quadro produzido pela teceld a partir dos dados da BDTD.

E importante destacar que, no inicio da delimitacdo da problematica deste trabalho,
as primeiras buscas foram tentando encontrar pesquisas que tratassem dos
afetos/alegria como poténcia politica nas processualidades da gestédo escolar. Dada
a dificuldade, alinhavamos outras tentativas com descritores mais especificos para
auxiliar nossa investigacao. Contudo os trabalhos encontrados no quadro 2 deram
pistas para os desdobramentos da gestdo em suas esferas formativas e curriculares.
Assim, virando, dobrando e desdobrando os tecidos, ampliamos a revisdo de
literatura, fazendo buscas no campo da formag&o continuada de professoras e
professores, bem como no campo da produc¢éo curricular na educacéao infantil como
dobras dos movimentos inventivos da gestdo. Para esse desdobramento, elencamos
descritores com vistas a tecermos as relagdes com o campo da gestao e, portanto,
com o coletivo de for¢cas que experienciam a vida cotidianamente nos territorios
crianceiros. Nesse sentido, procuramos por trabalhos que, além da sua relacdo com
as filosofias da diferenca, componham com a for¢ca-conceito dos afetos/alegria em sua
discussdo. Assim, o viés de andlise para o nosso campo problematico tem sua forca
nas processualidades inventivas da gestdo, visto que suas linhas deslizam e
proliferam insurgentes nos cotidianos dos territérios do saber. Nesse sentido, em se
tratando de uma pesquisa que se realiza no territorio crianceiro e, portanto, com as*®
profissionais da educacéo que la atuam, buscamos descritores no campo da formacéao
docente e curriculo na educacéo infantil. Como descritores para as processualidades
formativas, ou formacdo de professores e suas (possiveis) intercessées com as
redes de afetos e producdo de subjetividades, elencamos: Formacdo docente e
afetos na formacao docente. Para investigar a producéo curricular e sua relacéo

com o campo dos afetos, usamos como descritores: curriculo e redes de afetos e

48 A referéncia no feminino se afirma por uma questéo politica, visto que as mulheres sdo maioria que
compde com o quadro de equipe nas unidades de ensino.
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curriculo na educacdo infantil. Ambos com recorte temporal de 2015 a 2019. Para
a organizagéo dos dados e escolha dos trabalhos, foram elaborados quadros a partir
das informacdes levantadas no BDTD, com detalhamentos dos eixos tematicos e seus
respectivos filtros para as analises das informacdes sobre as categorias tematicas que
cada trabalho tem como forga. Os filtros possibilitaram a leitura de todos 0s resumos
e a leitura na integra dos trabalhos selecionados. A partir dos trabalhos escolhidos,
problematizamos as apostas que tém prevalecido nos territérios do saber, sobretudo

no territorio crianceiro, em composicao com a abordagem tedrica que assumimos aqui.

Quadro 3

FORMACAO DE PROFESSORES
Descritores: Formacédo docente e afetos na formacéo docente.
Grande éarea: Ciéncias Humanas Idioma: Portugués Campo: Todos

Total de trabalhos lidos: 05

ANO TESE DISSERTAGAO RESUMOS LEITURA NA
LIDOS INTEGRA

2015 18 21 39 01

2016 18 22 40 02

2017 11 27 38 01

2018 13 30 43 0

2019 06 14 20 01
TOTAL 05

Fonte: Quadro produzido pela tecela a partir dos dados da BDTD.

Quadro 4
CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

Descritores: Curriculo e redes de afetos e curriculo na educacéao infantil.

Grande area: Ciéncias Humanas Idioma: Portugués Campo: Todos

Total de trabalhos lidos: 11

ANO TESE DISSERTACAO RESUMOS LEITURA NA
LIDOS INTEGRA

2015 03 06 09 0

2016 0 06 06 03

2017 01 08 09 04

2018 0 07 07 01
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2019 05 21 26 03

TOTAL 11

Fonte: Quadro produzido pela teceld a partir dos dados da BDTD.

A partir do quadro 3 (Afetos e Formacgao docente) e quadro 4 (Curriculo na Educacgéo
Infantil), produzidos com as informacg6es da BDTD, foi possivel elencar trabalhos para
tecermos dialogos e, assim, aumentar os bordados na discussdo dos afetos como
forca nas processualidades formativas e na producao curricular, ou seja, nos fluxos da

gestao inventiva.

PUXANDO OS FIOS: alinhavos possiveis por entre linhas e entrelinhas com as

pesquisas*®

O que enunciam as pesquisas com a Gestao escolar?

As buscas pelos trabalhos no campo da gestdo se constituiram pela inquietacdo nos
territorios escolares, ao pensar: é possivel a gestédo escolar se deslocar de uma logica
autoritaria, pautada na representacao, que pressupde conhecimentos e concepcoes
que antecedem a nossa entrada nos territérios crianceiros, para uma concepcao de

gestdo como afirmagéo da vida?

A cartografia, como um agenciamento rizomatico, tem por potencialidade as
conexdes, as aliancas, 0s contagios... Imersos nessas redes de contagios, movemo-
nos em busca dos trabalhos que discutem a poténcia da gestdo escolar como
agenciadora de modos de existéncia mais inventivos e, portanto, de uma gestédo que
nao esteja meramente calcada em bases tecnicistas, burocréaticas e autoritarias que
acabam por reproduzirem subijetividades rostificadas. Além disso, foi apostando na
inseparabilidade entre fazer pesquisa e habitar um territdrio que buscamos conhecer

0 gque as producdes cientificas tém apontado neste campo.

Ainda que néo tenhamos encontrado trabalhos para alinhavar conversas, verificados
a partir do recorte temporal que elegemos aqui, entendemos que “[...] a discussao
tradicional calcada na dicotomia quali e quanti acaba por inviabilizar uma discusséo
mais ampla nesse campo (SILVA; BICALHO, 2013, p. 362). Nesse sentido, apostamos
na possibilidade deste tipo de analise (quantitativa), mesmo ndo havendo trabalhos

49 Os fios de linhas das pesquisas escolhidas para andlise irdo compor bordados na tecitura das
problematizacdes desta pesquisa.
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gue tenham uma relagao de vizinhanca (a partir da leitura dos resumos e trabalhos na
integra) com o0 que propusemos nesta escrita tese. Assim, a busca pelas literaturas
no campo da gestdo escolar teve sua forca na analise quantitativa, que nos deu pistas

para analises das producdes no campo da gestdo. Assim,

[...] nessa dire¢do, buscamos deslocar a discussdo do qualitativo e do
guantitativo para outras bases, que ndo sdo ancoradas na dicotomia quali-
guanti e sim na articulacdo com o plano de inseparabilidade entre formas e
forcas, dando énfase, sobretudo, ao aspecto quantitativo na relagdo com a
pesquisa cartografica. (SILVA; BICALHO, 2013, p. 360).

Dentre os trabalhos selecionados para tecer composi¢des, ndo foram possiveis 0s
didlogos, visto que suas problematizacGes estdo alicercadas em bases criticas que
tomam a gestao, ainda, pelo viés de bases legais. Entendemos que a construcdo de
politicas que legitimam os modos de funcionamento da gestéo é importante e de certa
maneira ampara seus processos de gerir. Entretanto a legislacéo por si s6 ndo garante
0 engajamento e a poténcia de agir do coletivo que nela se engendra. Podemos
analisar, a partir dos dados numéricos, por exemplo, as tematicas que estdo em voga
no campo da gestdo escolar. Assim, dentre as tematicas pesquisadas neste campo,
podemos destacar, em ordem dos anos, as mais recorrentes nas pesquisas em

gestao:

2015 — Avalicdo em larga escala; Gestdo democrética/Conselho de escola.
2016 — Gestdo democratica/Conselho de escola; Politicas de financiamentos;
Avaliacao dos resultados.

2017 — Gestdo democratica; Financiamentos; Avaliacdo em larga escala.
2018 — Gestao democrética; Incluséo.

2019 — Gestdo democratica/eleicédo de diretores.

Ressaltamos que, para esse levantamento, usamos 0s seguintes filtros: Grande area

(ciéncias humanas); idioma em portugués e campo todos.

Em anélise ao contetdo do quadro da gestao escolar, constatamos que ha expressiva
aposta na gestado democratica das escolas. As tematicas enunciam um forte debate
na dimensdo democratica da gestdo, o que nos faz pensar que, mesmo com uma
vasta literatura, tanto no ambito legal quanto no ambito cientifico, ainda é preciso

tencionar pontos que a propria legislacdo ndo da conta de garantir.

Uma outra observacgao diz respeito ao numero de trabalhos produzidos num periodo

de cinco anos: apenas 24 teses, enquanto as dissertacdes de mestrado aparecem
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com 226 producdes, ou seja, 0 quadro acima indica uma quantidade significativa de
pesquisas em mestrado e uma timida aparicdo nos debates doutorais. Elencamos 16
trabalhos para leitura na integra, entretanto nao foi possivel a composicédo nas com-
versacoes, devido aos seus distanciamentos tedrico-epistemologicos nas
problematizagbes. Observamos que, de um modo geral, as literaturas versam pelos
vieses da gestéo escolar voltados para seus aspectos administrativos e, outras vezes,
flexibilizam suas linhas potencializando os aspectos da gestdo democratica,
reportando-se aos repertorios tedrico-criticos, o que se distancia da perspectiva desta
pesquisa, que se move pelos deslizamentos das filosofias da diferenca, ou das
filosofias ndbmades, ou ainda das filosofias da imanéncia. Potencializar a gestdo como
uma ética existencial nos move a pensar que a gestao escolar ndo se faz desarticulada
dos movimentos vitais. Uma gestédo que atua em fluxos vitais subversa as codificacdes
preestabelecidas, que ndo concebem a producéo da subjetividade singularizada como
possibilidade de uma vida outra. Producao subjetiva que potencializa sua condi¢ao de
atuacao no mundo, ou a vida como obra de arte que enuncia uma gestao ética e uma

ética da gestéo.

Gestéo ética € gestdo em favor da vida! E uma gestdo do comum. Gestdo que n&o
aborta os possiveis, mas constréi escolas, curriculos, afetos, alegria como poténcia
politica, devires... E em devir-teceld vamos tecendo gestos que se proliferam em

devires outros cotidianamente.

A gestdo ndo pode ser pensada desarticulada dos cotidianos, das redes de afetos,
dos conflitos, das tristezas, das frustracdes, das alegrias, das amizades que coexistem
com tudo aquilo que nos coloca em relagdo com o estranho-familiar (ROLNIK, 2018).

O sentido de uma gestdo ndo pode estar ancorado exclusivamente no repasse das
verbas, construcdo de documentos, controle e marcacdo dos trabalhos como
cumprimento dos protocolos laborais. Coexiste com esses movimentos uma dimensao

afetiva, pulsional, vibratil, vital...

E preciso considerar que, quando falamos de gestdo escolar, via de regra, o que tem
se afirmado nas literaturas, bem como em seus aspectos legais, é a énfase em seu
carater técnico-administrativo, burocratizante e estrutural, como constatado nas
informacgdes pela reviséo de literatura. Além disso, as literaturas tendem a separar a
gestdo escolar da gestdo pedagodgica, ao determinarem atribuicbes das funcdes, o
que induz, de certa maneira, a desagregacdo do trabalho da gestdo. Nessa
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perspectiva, caberia ao diretor escolar “cuidar’ exclusivamente das demandas
administrativas das escolas; ao pedagogo®, as processualidades formativas do
trabalho pedagdgico, como sendo seu detentor e, por sua vez, o diretor pode se eximir
dessas aliancas. Tais atribuicbes, ao invés de agregar as funcbes, acabam por

segregar e tornar os trabalhos precisamente divididos.

Mesmo que nao tenha sido possivel uma analise por meio de trabalhos que
tangenciam uma problematizacdo da gestdo no campo dos afetos e/ou da alegria, foi
possivel produzir dados a partir das informacdes quantitativas que nos colocaram a
movimentar o pensamento sobre o que dizem os trabalhos/teméticas no campo da

gestao escolar.

Além disso, numa experimentacao cartografica, todas as etapas sdo consideradas
producdo. Sendo assim, as no¢des quantitativas e qualitativas da pesquisa implicam

suas forcas, mas também suas formas. Nesse sentido, podemos afirmar que,

[...] trata-se de distinguir sem separar 0 plano intensivo da experiéncia — o
plano coletivo das forgas (ESCOSSIA; TEDESCO, 2009), plano movente da
realidade, que se expressa por sua dimensdo extensiva — e o plano das
formas, plano de organizacdo. Ressalta-se, desse modo, que a partir da
pesquisa cartografica o quantitativo e o qualitativo ganham sentido na
articulacdo com a experiéncia, onde se da a propria imbricacdo dos dois
planos. [...] O quantitativo aponta para a inseparabilidade forma-forca,
extrapolando a dicotomia quali-quanti. (SILVA; BICALHO, 2013, p. 360).

Ampliando as redes nesta cartografia dos afetos, versaremos sobre os
desdobramentos da gestao com vistas a importancia das pesquisas que dimensionem

as redes de afetos e que implicam em politicas de afirmacéo da vida.

A partir dessa analise, com os dados levantados, reafirmamos nossa aposta huma
gestdo que se constitua para além dessas formas-forcas que permeiam o debate no
campo da gestao escolar. Apostamos nhuma gestao que agencie as processualidades
vitais nos entrecruzamentos que compdem as relacdes existenciais nos territérios do
saber ou dos territdrios crianceiros. Podemos destacar as processualidades
formativas como um possivel deste entrecruzamento. A dimensado formativa das
forcas que atuam nas escolas, seja nos territorios do saber, seja no territorio crianceiro,
€ imprescindivel para potencializar suas experimentacdes como producdo dos
devires. Sendo assim, apostamos na gestdo como invencdo que agencia bons

encontros coletivos que experimentam a alegria como poténcia politica que ativa

50 No Espirito Santo, o coordenador pedagogico é conhecido como pedagogo.
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nossa condicdo de atuacdo no mundo. Gestdo inventiva que agencia espacos e
tempos como enunciacgdes e interlocucdes, ativando germes vitais em redes de afetos

na experimentacdo com a alegria.

Gaguejando com os afetos: vazamentos possiveis que atravessam a gestéo

escolar

O “nao” encontro de trabalhos que tratem a gestdo como potencialidade, que ativem
0S germes vitais como forcas nos territérios crianceiros nos forgcou a buscar outros
trabalhos que, ainda que ndo pesquisassem diretamente a gestdo, permitissem
identificar linhas de forgas inventivas que atravessam suas dimensfes®.. Assim é a
dissertacdo de mestrado de Belcavello (2017), que buscou, por meio de um exercicio
cartografico, experimentacdo por meio do cinema, outros modos de producao de vida,
de mundo e de educacdo, na producdo dos afetos. Nesse exercicio de
acompanhamento dos processos, a autora lancou-se num devir-corpo-professora-
pesquisadora, para caminhar no intermezzo da pesquisa e seus acontecimentos. A
aposta da autora em capturar os efeitos desta arte produzida nos encontros, na
producdo de subjetividades, corroborou a afirmacédo de que sédo os efeitos das
vibracOes experimentadas que potencializam os encontros e produzem os afetos. Sua
pesquisa exprimiu, ainda, que o desejo que escapa da procura de respostas para 0s
processos educativos se potencializa pelos problemas inventados! Assim, segue
afirmando que uma educacéo pensada com a forca dos afetos aponta um educar que
esta num continuo processo ético-estético-politico. Portanto, experimentar a

educacéao é experimenta-la como acontecimento!

Ainda sobre uma educagédo com os afetos, Nascimento (2014) problematiza o corpo
nas suas conexoes afetos-afec¢cdes com a literatura e as artes em sua dissertagéo de
mestrado. A pesquisa parte do tema principal Corpo e Literatura — a Palavra em estado
de arte. O autor afirma que o sentido da palavra que ele problematiza ha sua pesquisa
ndo se limita apenas a nomear, mas a produzir uma Etica de existéncia. Para
Nascimento (2014), A Palavra, mesmo que impalpavel, tem a poténcia de compor
mundos e possibilita a composicao de si. A palavra, em sua poténcia, nunca é e nem
pode estar pronta, mas esta sempre a efetuar-se nos encontros. Assim, ao destacar

0 encontro como disparador das poténcias, o autor ressalta, inspirado em Espinosa,

51 Considerando as dimensdes administrativas, financeiras e pedagdgicas da gestéo escolar.
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que nunca se sabe o0 que pode um corpo, tampouco de que afetos ele é capaz. E nos
encontros que 0s corpos se constituem e produzem afecgbes, afetando e sendo
afetados por todos os lados por uma infinidade de relacées. Assim, o corpo se constitui
como uma zona aberta afetiva e a Palavra de um Corpo corresponde com o seu existir

e seus afetos por forca dos encontros.

Prosseguindo nos fluxos com os afetos, Ramos (2015), na sua pesquisa de mestrado,
também inspirada em Espinosa, afirma que o amor é afeto expressivo de uma
diferenca que marca a passagem dos estados de maior perfeicdo ou realidade. A
autora evidencia que, numa rede de afetos, o amor de Deus serve como guia para a
vida politica conduzida pela razdo. Nao se trata, segundo a pesquisadora, de um Deus
personalizado, mas de uma Poténcia (potentia). Além disso, bebendo na fonte de
Gilles Deleuze e Antbénio Negri, Ramos afirma que a alegria da multidédo se efetua com
forgas ativas que criam formas de vida em composi¢cao com as singularidades que sé&o
sempre multiplas. Dessa forma, a producao biopolitica contemporéanea faz emergir a
resisténcia contra as formas de vida que ainda se encontram assujeitadas a servidao.
Apoiada nessa ideia, a pesquisadora afirma que, quando a multiddo toma para si sua
poténcia de resistir a dominacdo e de se auto-organizar em liberdade, o amor efetua
sua forca vital como constituicdo do comum, o que potencializa modos de existéncia

mais aperfeigcoados, ou ativos.

Os trabalhos de Belcavello (2017), Ramos (2015) e Nascimento (2014) nos ajudam a
pensar como a for¢ca dos encontros, tendo como elementos disparadores 0s signos
artisticos, a palavra e a prépria alegria, potencializa os afetos ativos nos territérios
escolares. Os entrelacamentos das conexdes com 0s signos artisticos (o cinema, a
literatura e as artes) indicam que os afetos néo se limitam apenas a nomear sentidos,
mas a produzir uma ética de existéncia potencializada pelos encontros. Apostando na
potente forca dos encontros que acionam devires, seus trabalhos evidenciam que se
abrir ao encontro € encontrar-se em devir. Os encontros que produzem afetos podem
aumentar, ou ndo, nossa poténcia de agir nas dobras de um corpo-escola que
acontece nas suas intensidades. Em meio a tantos afetos, alguns sdo promovidos
pelas relacdes de dominacdo, como o medo, o édio e a esperanca®. De acordo com
Espinosa (E4 P47 e Esc.), a esperanca nao pode ser, por ela mesma, algo bom, uma

vez que um afeto indica uma caréncia de conhecimento e uma impoténcia do

52 para Espinosa, os afetos da esperanca e do medo n&o existem sem a tristeza (ESPINOSA, E4 P47 D).
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pensamento. Inspirados por Espinosa, os autores apontam que esses afetos devem
ceder lugar ao conatus como modo de ativar a poténcia em seus estados superiores

no tocante a liberdade. Liberdade necessaria para fazer diferir-se.

As experimentacdes cartograficas corroboram as processualidades dos afetos na
producdo de pesquisas, indicando que sempre ha possiveis. Seguindo essas linhas,
reafirmamos que produzir trabalhos cientificos, na esteira das filosofias da diferenca,
€ produzir modos de experimentar, afetar e intuir nos territorios escolares para além
das discursividades e clichés que operam despotencializando as miudezas, 0s
fragmentos e detalhes que compBem os territdérios existenciais. Essa ideia se
aproxima das nossas apostas e fortalece a relevancia de estudos que nos auxiliam a

pensar/criar redes de afetos mais inventivas na gestéo escolar.

Nos dialogos entre as pesquisas realizadas no campo dos afetos, vimos que 0s signos
artisticos potencializam os encontros, produzindo linhas mais sensiveis. Como nunca
sabemos o que pode um corpo e de que afetos ele é capaz até que haja o encontro,
€ preciso que estejamos abertos para as experimentacdes. Assim, sabemos que seus
efeitos, provenientes das paixdes ativas, potencializam bons encontros, capazes de
produzir acdes inventivas que, apostando na educacdo como acontecimento, podem

produzir alegria como poténcia politica.

No trato com a alegria, a dissertacdo de mestrado de Guzman (2013), também
inspirada por Espinosa, evidencia que o caminho para uma vida escolar mais livre e
alegre seria aquele capaz de fazer proliferar a poténcia singular de seus alunos e
professores, conduzidos por sua natureza e pelos bons encontros. A inquietacdo da
autora emerge da frustragéo das promessas de alegria e liberdade que as concepcgoes
construtivistas afirmam por meio de seus métodos e pela sua experiéncia profissional
em escolas cuja proposta pedagdgica esta ancorada nesta perspectiva. Em funcéo
desse mal-estar, Guzman busca o conceito de alegria e liberdade pelo viés de
Espinosa que, segundo a autora, distancia-se das proposi¢des construtivistas. Com
essa ferramenta conceitual, a autora busca delinear pensamentos para além do
construtivismo, pautados na génese e desenvolvimento das estruturas cognitivas do
sujeito. Longe de propor um método, a autora problematiza e desloca conceitos sobre
alegria e liberdade, alinhavando suas poténcias nesses espacos escolares. Com isso,
a autora conclui, sem esgotar a discussao, que a escola nao se faz somente com base

em conteddos e objetivos puramente instrumentais, mas nos bons encontros que
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podem acontecer nos espagos escolares. Guzmam chega ao fim provisorio de sua
pesquisa nao pretendendo a “cura”, mas apostando nas brechas das escolas,
caminhos e desafios para pensar uma educacao para além dos paradigmas etapistas
e estruturantes das epistemologias genéticas de Piaget. A pesquisa de Guzman visa

a educacdo como caminho para liberdade.

Liberdade. Invengéo. Corpo. Encontros. Poténcia. Forga vital. Alegrial Na mesma
esteira, escapando de uma ldgica estruturante e afirmando as linhas intensivas nas
docéncias, a pesquisa de mestrado de Roos (2014) percorreu 0s processos formativos
docentes, investigando as for¢cas que potencializam a docéncia, apostando nos
instantes da alegria em seu cotidiano. Para isso, como ferramenta intercessora, teceu
uma constelacdo tedrica com Espinosa, Nietzsche, Deleuze, em conexdo com
Foucault, Barthes, Guattari, Larrosa, Corazza, entre outros, para pensar a alegria na
docéncia. Ao criar um mapeamento cartografico, seu trabalho revela intensidades na
docéncia que emergem no improviso que, por vezes, transborda alegria. Com isso, a
autora afirma que uma vida docente (alegre) esta para além da historia, além dos
estados das coisas. Os instantes de alegria sdo como uma luta contra tudo que
ameaca a vida. Nesse sentido, a alegria na docéncia faz proliferar afetos que se

movimentam em linhas de fuga nas a¢bes que compdem docéncias outras.

Guzman (2013) e Roos (2014), ao abordarem os efeitos dos afetos da alegria como
forca-poténcia para pensar a educacéao e, portanto, a formacao docente, pretendem
subversar o pensamento da representacéo, no contexto da docéncia atual, e afirmam
que o cenario politico-pedagdgico tem apresentado a docéncia com uma imagem

empobrecida, imbuida numa tristeza que nada faz produzir, jorrar ou proliferar.

Os fios puxados por meio desses trabalhos que gaguejam a lingua para fazer passar
os afetos que pedem passagem tratam a alegria como um diagrama de forcas. Forcas
essas que, por meio dos bons encontros, pensam a educacgéao para além dos ditames
neoconservadores e estruturalistas que separam as processualidades formativas
desarticuladas da vida e, portanto, de uma gestéo da vida. Os trabalhos nos dao pistas
e reafirmam que produzir encontros (bons encontros) sédo os possiveis que se efetuam
nos agenciamentos com 0S espacgos e tempos escolares e podem ser pensados nas
processualidades da gestdo escolar, que engendra as esferas pedagdgicas,

administrativas (humana e material) do territério escolar.

A condigéo de vizinhanga engendrada com essas pesquisas foi extremamente potente
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para nos fazer pensar sobre como a alegria, ou os afetos ativos, compdem com 0s
territérios do saber e, portanto, com a gestdo escolar. Entretanto, imbuidos nos
encontros com as literaturas académico-cientificas, pudemos constatar que a nocéo
do conceito de alegria, em grande parte dos trabalhos, constitui-se na énfase de sua
dimensdo humoristica e engracada, que desperta um gargalhar impulsionado por
signos mundanos e, portanto, do pensamento com imagens. Clichés! A alegria que
afirmamos com essas pesquisas, bem como a constelacao tedrica que intercede as

problematizacBes € a alegria spinozista, que aumenta a poténcia de agir.

Afetados com a poténcia dos encontros que marcam nossa escrita conversa com 0S
trabalhos em questéo, faremos outros pousos-pontos, seguindo os fluxos e entrando
em zonas de indeterminacfes no encontro com as potencialidades da producéo

acerca das processualidades formativas.

Sobre os afetos nas processualidades formativas... O que versam as pesquisas

com a formacao nos territorios crianceiros?

Nunes (2019), em “Pelo caminho do amar: Imaginando outros mundos na Educacgao
Infantil a partir de Humberto Maturana e Ximena Davila”, problematiza em sua tese o
pressuposto de que somos seres biolégico-culturais, para discutir a formacédo de
professores. Partindo dessa concepc¢ao bioldgica, utiliza como ferramenta tedrica as
contribuicbes de Humberto Maturana e Ximena Davila para pensar a questao
proposta. Considerando que nada acontece fora da nossa biologia, intermediados
pela cultura no fluir de nosso viver, a autora afirma que vivemos, aprendemos e
criamos novos mundos no viver e conviver. Para afirmar sua tese, a autora busca no
caminhar coletivo a possibilidade de um novo mundo pelo caminho do amar na
Educacao Infantil. Assim, objetivou-se, com a formacao de professores e professoras,

sua transformacao baseada na emoc¢ao do amar como um principio epistemolégico.

Como caminho metodologico, a pesquisadora, de modo inédito e autoral, teve como
base as perspectivas da Biologia-cultural. Assim, Nunes (2019) indica que o viver
apenas acontece, sem esforco. Viver € bonito, leve e colorido, assim como deve ser
a escola, porque la é lugar de descoberta, de alegria e de vida, ou seja, a escola como
o lugar para errancias. Escola € o lugar para experimentar novos sabores, odores e
texturas. A escola deve ser um lugar de encantamento. Encantamento pelo saber.

Sem competigdes. Sem “castigos”. Nesse movimento dangante, as forgas intensivas
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proliferam em conjunto. E espaco para producéo de subjetividade. Onde o erro ¢ parte
imprescindivel para as aprendéncias. Os processos aprendentes precisam ter toque,

cheiros, aromas, sabores, contatos, interacdes...

Também apostando em processualidades formativas como aquilo que acontece,
Gobatto (2017) busca, na cartografia, linhas de forcas para potencializar a formagéo
docente, afirmando a cartografia como acontecimento. A pesquisadora indica que
experimentar caminhos outros € sempre necessario para mover o pensamento e
desencadear uma possivel transformacao da compreensao que temos hoje da palavra
formac&o. Formac&o é movimento, assume a pesquisadora. E preciso (re)inventa-la.
E preciso apostar na “improvisagao” formativa. Os movimentos formativos pensados
como acontecimento transbordam para tempos e espacos que vao além e aquém de
seu territorio. Formacdo efetuada pala forca dos encontros que se movem pelo
ritornelo, ou “formacao-ritornelo” ou da “danga-da-formacgao”. A autora afirma os
encontros como composi¢des de vida, um devir-outro de nés mesmas/os. Formacao,
nessa perspectiva, é a tentativa de experimentar responder 0os questionamentos e

angustias de uma trajetéria docente.

O trabalho de Gobatto (2017) se aproxima da nossa investidura de pesquisa ao afirmar
gque uma cartografia se adentra na movimentacdo molecular, tecendo planos
imanentes, através dos (bons) encontros formativos que tecemos nos cotidianos dos
territérios crianceiros. Além disso, a autora concebe a formacdo como acéo,
movimento e composicdo de vidas, que é também uma aposta nesta cartografia.
Teriamos como contraponto a afirmagcdo da autora a experimentagdo como
problematizacdo aos questionamentos e nao a tentativa de responder aos incOmodos
sentidos e vividos nos caminhos tortuosos da educacao. Contudo a aposta de Gobatto
nos encontros como forga de reinvencdo nos processos formativos indica a poténcia

dos encontros produzida como redes de afetos, como apostamos aqui.

Inspirada no filésofo francés Henri Bergson (1859-1941), Monteiro (2014) aposta
numa formacao docente que potencializa as experiéncias temporais como exercicio
de pesquisa permeado por sujeitos, professoras, espirito, matéria, tempo e encontros.
O objetivo dessa autora foi investigar e conhecer quais experiéncias cada professora
considera que sejam constitutivas do seu modo de ser e estar no mundo e buscar uma
aproximacédo, através dos relatos dessas experiéncias, com a duracdo de cada

professora. Do encontro com a docéncia, do encontro com o tempo na docéncia e do
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encontro com Bergson, emergiu a necessidade de um estudo mais aprofundado sobre
0 tempo, agora visto ndo mais como fruto dos relégios e calendarios, mas como
duracédo. A pesquisadora, ao pensar sobre o ser humano — agora visto enquanto um
ser que se constitui em uma complexa relacdo entre corpo e espirito, relacdo em
constante devir — enuncia a docéncia como estado de mudanca e a concepg¢ao de
tempo e ser humano que, inevitavelmente, nessa perspectiva, implicardo sobre a
pratica educativa. Sendo assim, a autora sugere a erradicacéo dos cursos relampagos,
aulas-shows, ou palestras surreais e propbe estudo, discussao, reflexao,
experimentac&o, um viver a escola e a docéncia em sua propria constituicdo. E preciso
saber e sentir-se parte integrante daquele movimento, cuja vida que pulsa se faz em

uma evolucéao criadora.

Na esteira da relacdo entre tempo, duracdo, experiéncia e afetos, Barin (2015) escreve
sua dissertacdo de mestrado “Afetos de um mundo secreto: fabulacdes de uma
formacéo docente”. A autora experimentou a fabulacdo para pensar a poténcia dos
encontros na formacdo docente. Encontros esses produzidos pelos afetos
(ESPINOSA, 2013) e disparados pelas imagens cinematogréaficas de Coraline e o
Mundo Secreto (2009). A memodéria fabulada pela autora em seu trabalho néo foi aquela
que diz respeito a lembranca ou resgate do que esta contido nos diarios de formacéo
docente, mas o que pode ser criado a partir desses registros. Barin, movimentada pelo
pensamento de Deleuze (1997) e Deleuze e Guattari (1995), produziu com essas
conexdes com o passado em devir, por vir, uma antinarrativa, rompendo com as
sequéncias temporais/cronologicas dos acontecimentos. O mundo secreto, em
construcdo na pesquisa, diz respeito a este mundo imanente, no aqui e agora, no que
acontece em plena imanéncia, em tudo que pode vir a ser. Os afetos e encontros
puderam tracar a costura da pesquisa, mapear rizomas, fazendo com que o
pensamento metodico fosse desafiado pela desordem, criando, assim, novos

territorios.

Compor com Coraline, segundo a autora, foi um abrir-se a experimentacdes da
fabulacao, foi experimentar a memadria como um possivel para se adentrar e produzir
mundos outros no mundo ja existente. Pensar a formacao docente por essasfissuras
€ poder problematizar as experiéncias no presente, na imanéncia de um mudo em

devir.

Provocados pela problematizacdo de Monteiro (2014) e Barin (2015), colocamo-nos a
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pensar: Qual o tempo que dura? Que experimentagcbes Sao possiveis nas
processualidades formativas? Arriscamos dizer que seja o tempo das intensidades,
da invencao, das rupturas, dos devires... por onde 0s gestos perpassam num dentro
fora em velocidades e lentiddes, buscando sempre 0 que e por onde vazar! Tempo

duracgéo: formacdo como experimentagdo nos territorios educativos.

Seguindo esses mesmos fluxos, Prates (2016) realga “A Forca Revolucionaria das
Experimentacdes Politicas de Amizade, Alegria e Grupalidade nos Curriculos e na
Formacdo de Professores da Educagao Infantil’, ao problematizar os fluxos
curriculares e de formagéo de professores nos territorios crianceiros. Na esteira das
filosofias da diferenca de Espinosa, Gilles Deleuze, Felix Guattari, Michel Foucault,
Giorgio Agamben, Peter Pélbart, Daniel Lins, Carvalho, Ferraco e tantos outros, Prates
traca suas interlocucdes com as infancias e os processos diferenciais de educacéao.
Sua pesquisa se constitui nas redes tecidas com a formagéo de pedagogas promovida
pela Secretaria de Educacéo, no Centro de Formacao de Professores da Serra/ES e
a producéo curricular no cotidiano de um Centro de Educacéo Infantil. Nesse duplo
movimento, a pesquisa da autora potencializa a emergéncia de novos espacgos e
tempos de formacgéo de professores e agudiza a necessidade de novos modos de
composicao e experimentacdes com as criangas na educacéo infantil, pelas forcas das
invencdes de aprendizagens afetivas. Nos fluxos das linhas cartograficas, compde sua
investigacdo com as redes de conversa¢des como investidura no exercicio politico de
afectibilidade com as préticas tecidas com o0s sujeitos na composicdo de uma
micropolitica curricular e (de) formacao. Ao defender os afetos e as experimentacdes
politicas de amizade e alegria como forcas revolucionarias, afirma a poténcia de uma
grupalidade que resiste aos engessamentos curriculares e inventa novos modos de
constituicdo docente. Além disso, indica que os bons encontros agenciam a producao
de aprendizagens afetivas, possibilitando a imanéncia de uma vida. Prates (2016), em
suas consideragfes, argumenta por pautas emergentes na formacao docente e, por
conseguinte, suas interlocu¢gées com a produgdo curricular nos territorios crianceiros,
pela composi¢do de corpos em planos diferenciais que devém outros na busca de

singularidades ao infinito.

Pensando na emergéncia de constituicdes outras nas processualidades formativas e,
portanto, na producdo de curriculos imanentes nos territorios crianceiros, Paoliello

(2016) tece seu trabalho com as intensidades dos devires, apostando na forca dos



83

enunciados infantis como poténcia nas processualidades formativas. Foi seguindo
esses fios minoritarios que sua dissertacao, intitulada “O devir-docéncia das ‘pessoas
grandes’, agenciado pelos devires-menores do povo-crianga”, indicou que as praticas
educativas, ainda que atreladas as prescri¢des, burocratizacdes e clichésque insistem
numa educacao infantil escolarizada, apresentam movimentos inventivos que movem
possibilidades outras de efetuar a docéncia com o povo crianga. Apostando nos
encontros como 0s possiveis para uma experimentacao inventiva, a autora compos
conexdes com as filosofias da diferenca de Deleuze e Guattari, em interse¢cdo com
Espinosa, em destague, com Gallo, Carvalho, Rolnik, Ferrago, Corazza, Kohan,
Larrosa e Kastrup. Além dos encontros com os autores, 0S encontros com as criangas,
docentes, masicas, poesias e com os enunciados foram potentes para produzir modos
outros de pensar a formacdo docente. Esses encontros, segundo a pesquisa,
potencializaram a producéo de afetos com conceitos que movimentam o pensamento
na aposta das enunciagdes infantis como possiveis para as processualidades
formativas agenciadas por uma educacdo menor. A autora destaca que, na
experiéncia dos encontros e do pensamento como invenc¢ao, linhas sensiveis acerca
dos devires possibilitaram potencializar as enuncia¢cdes do povo crianca e das
“pessoas grandes” docentes com suas narrativas enunciativas, delineando uma escrita

que afirma a poténcia das vidas nos territorios crianceiros.

Prates (2016) e Paoliello (2016) intensificam o debate quanto a emergéncia de pensar
as processualidades formativas como poténcia que amplia as redes de afetos pelas
forcas da amizade, alegria; encontros como subverséo revolucionaria no campo dos

estudos na producéo de subjetividades docentes mais potentes e alegres.

Schwantz (2019), apostando nas filosofias da diferenca de Deleuze e Guattari como
intercessores artisticos e cientificos, vai problematizar os processos formativos por
meio de uma cartografia animal. A inquietacdo de Schwantz ocorre a partir de
experimentacdes de formacado inicial e continuada de professores da oficina
denominada Conatus. A oficina parte das problematizacdes dos acontecimentos
cotidianos que permitem o adentramento nas zonas de indeterminacdo para
acompanhar variagdes nas praticas educacionais. Com o conceito de estilo, a autora
moveu-se a pensar como a constituicdo de um estilo afeta os modos de ser docente.
Assim, num movimento cartografico, foram mapeados planos extensivos deixados

pela oficina Conatus (matérias, registros, registros) e planos intensivos (forcas e
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signos) para conceber uma escrita de um “bestiario” em devir. Escrever-ler nesses
fluxos de devir-animal favoreceu, conforme a pesquisadora, um estilo animal na
docéncia para aumento de sua condicao de agir. Essa condi¢cdo docente determina-se
a partir das forcas e das formas como se exerce a profissdo. Quanto mais relacées
estabelecidas por um professor nas dobras do ensinar e aprender, mais aumentara

sua capacidade de afeto e poténcia.

As pesquisas elencadas para os didlogos com a revisdo de literatura, no campo
formativo, apontam uma forte aposta nas linhas do anonimato, nas brechas, indicando
que as processualidades formativas acontecem as margens de uma educac¢ado maior.
Pensar as potencialidades das processualidades formativas permite aberturas para o
desconhecido, dar voltas e piruetas nas “verdades” instituidas, desestabilizar
conceitos, criar caminhos, proliferar invencionices e artistar a vida em sua enésima

poténcia e, assim, produzir curriculos nos territérios crianceiros.

Invencionices crianceiras... ou sobre o que versam os afetos nas pesquisas com

0s curriculos

Sobre os curriculos na educacao infantil, foi possivel constatar linhas desejantes para
versar curriculos e ndo para produzir versdes curriculares que desmontam as
discussbes/apostas, sobretudo na educacéo infantil, constituindo-se em dispositivos

de controle.

Dentre varios dispositivos de controle e poder sobre a vida nos territérios crianceiros,
destacaremos aqui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A Base € um
documento que forja uma discursividade “democratica”, afirmando que suas
proposicdes foram constituidas com a participacdo dos diferentes atores do campo
educacional, bem como da sociedade em geral. Ao contrario do que o documento
afirma, no tocante a sua producao, a tatica usada pela maquina abstrata de governo
potencializou o desmoronamento das lutas e negociacbes que educadores,

pesquisadores e estudantes tém travado ao longo da historia.

Apods trés versbes, em 2017/2018, a BNCC é homologada, afirmando-se como
documento normativo e definidor de aprendizagens “essenciais”, a fim de promover
um curriculo minimo (Unico) com o discurso da igualdade, postulando a garantia do
desenvolvimento e direitos as aprendizagens, implicando diretamente nas

acOes/gestos nos territdrios crianceiros.
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Além disso, sua premissa esta pautada num modo Unico de avaliacdo (em larga
escala) de alunos e professores, com o discurso de igualdade para todos,
desconsiderando que os percursos aprendentes sdo diversos e plurais, dadas as
condicbes econdbmicas e sociais tdo diversas que predominam em um pais de
dimensdo continental como o Brasil, negando os diversos e diferentes pontos de
partida dos alunos para um Unico destino: trajetorias diversas para um destino pré-

determinado.

Os estudos no campo do curriculo evidenciam que esse formato de ensino, ao longo
da histéria da educacgéo do nosso pais, tem produzido fracassos e exclusao, sobretudo
para criangas das classes populares, criangas oriundas de culturas desautorizadas,
guestBes étnico-raciais e de toda uma minoria (mulheres, homoafetivos, negros,

pobres...) que luta por afirmacao.

Nesse sentido, o documento da BNCC traz em sua proposta um arsenal de “ideias-
proposta” que, ao promover seu mote de flexibilizagdo com o slogan “Educacéo € a
base”, produz um discurso messianico, com vistas a um salvacionismo na educacao
do nosso pais. Nessa perspectiva, desconsideram os saberes e fazeres que sao
produzidos/praticados no chdo das escolas publicas brasileiras, sobretudo no que
tange as experimentacdes curriculares que se afirmam no campo das pesquisas na

area da educacdao — curriculo e formacéao de professores, mais precisamente.

Sobre experiéncias e experimentacdes na educacdo infantil, inquieta-nos
pensar/problematizar que os conceitos apresentados pela BNCC trazem uma nocao
de experiéncia que se distancia da aposta que fazemos aqui, visto que a nocgao de
experiéncia que a BNCC investe é voltada para um curriculo calcado em
competéncias e objetivos determinados, tornando os processos de avaliagdo em larga
escala o cerne de sua proposicdo. Além disso, o documento da Base néo trata a
experiéncia como a arte do encontro, como rede de afetos, intensidades, forgas,

fluxos, acontecimentos...

As experimentagbes requerem um corpo vibratil para perceber, sentir, trocar,
atravessar e produzir sentidos. E aumentar a poténcia de agir a cada bom encontro,
produzindo alegria nas producgdes curriculares. Assim, a BNCC, empenhada em
atender aos interesses empresariais € mercadolégicos, prescreve habilidades e
competéncias que fomentam curriculo como dispositivo de controle e governangas

nas artes da existéncia.
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A gquestao da Base, entendemos, seria mais um dentre outros automatismos nos jogos

do poder e nas tramas do controle pela maquina abstrata de um governoreacionario.

A BNCC ao definir quais conhecimentos e habilidades sdo fundamentais para
se aprender em cada etapa da Educac¢éo Basica, funciona como uma prética
discursiva que envolve um jogo de prescrices que determina escolhas e,
também, exclusdes. Esse jogo de definigdo de “verdades”, normalizagéo,
controle — consolidado a partir de uma tecnologia do corpo social — implica
uma nova leitura da biopolitica, tomando como fio condutor a nogédo de
“‘governo”, isto é, tipos de racionalidade que envolvem conjuntos de
procedimentos, mecanismos, taticas, saberes, técnicas e instrumentos
destinados a dirigir a conduta dos homens: h4, assim, o desdobramento das
“artes de governar”, da soberania, para a razdo de Estado e, posteriormente,
para a “governamentalidade” (CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2017, p. 482).

Assim sendo, as pesquisas no campo da educacao, sobretudo no campo das politicas
curriculares, evidenciam as fragilidades de curriculos que tendem ao carater
conteudista, disciplinarista, proposto por uma base que nega o pluralismo dos
pensamentos em nome de um ensino que visa aos determinismos das avaliagdes em
larga escala. Pauta-se numa perspectiva prescritiva, que se constitui pelo somatério
de objetivos e competéncias, evidenciado nas pesquisas que tecemos nesta revisdo

de literatura.

Camargo (2019), em sua dissertacdo de mestrado: Foto-grafando infancias:
experiéncias imagéticas e poéticas e curriculo na educacao infantil, vai discutir os
movimentos crianceiros e suas composicoes poéticas nos adentramentos de lugares
outros. Talvez os das incertezas. A autora afirma que estar com as criangas, na
educacao infantil, é ativar os devires como aberturas que a colocam em intensos
movimentos que bifurcam em descobertas e novidades incessantes. O trabalho com
criancas, segundo Camargo, é um abrir-se para o ndo habitual. O docente da
educacdo infantil precisa se permitir errar, baguncar, chorar, desconstruir,
experienciar, produzir discursos outros, escritas outras sobre/para/com as criangas.
Nessa composicao ética, estética e poética, a autora evidencia que produzir curriculo
na educacao infantil requer pensarmos em curriculos plurais: arteiros, crianceiros,
infantis. Nesse sentido, a aposta nos curriculos nos territérios crianceiros busca ser
multipla, plural, inventiva, fugidia, menor. A pesquisadora, ao apostar na forgca de um
curriculo menor que escapa dos mecanismos de controle e funcione como maquina
de resisténcia, coloca-se contraria as proposi¢coes alfanumeéricas determinadas no
documento da Base Nacional Comum Curricular. Assim, considerando que o curriculo

€ sempre a producdo de composi¢des coletivas, Camargo (2019, p. 116) vai afirmar
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que curriculo na educacéo infantil se compéem Sem:

SEM conteddos minimos
SEM direitos de aprendizagem
SEM caodigos alfanuméricos
SEM habilidades

SEM competéncias

SEM metas a serem atingidas
SEM modelos

SEM faixa etaria delimitada
SEM verdades

SEM segmentacgao

SEM caminhos dados

SEM certezas

SEM imposi¢bes

SEM projec¢des futuras

SEM preparar para...

SEM adultocentrismo

Em linhas inventivas, Goncgalves (2019), ao discorrer sobre as fabuloinvencdes das
criangas nos agenciamentos dos curriculos, em sua dissertacdo, (des)convida-nos a
percorrer os labirintos do territorio crianceiro das infancias da educacao infantil.
Territério esse marcado pelos desafios, percalcos, bifurcacdes e trilhas produzidos
pelas criancas nas relagdes efetuadas nos encontros. A cartografia da autora buscou
com esses elementos pensantes mapear 0os conhecimentos, linguagens, afetos e
afeccdes para problematizar linhas de aprendéncias nos cotidianos desses territorios.
Na esteira das filosofias da diferenca, discute a crianca, a infancia, os curriculos e os
processos diferenciais de educacdo pelas linhas intensivas dos processos
aprendentes. Assim, a autora, ao se constituir de um corpo cartografo, defende que as
aprendéncias ndo cabem em procedimentos cartesianos, como os determinados pela
BNCC. Afirma que os cédigos alfanuméricos provém de uma racionalidade universal
que pretende a manutencdo do uno em detrimento da multiplicidade. Ao fazer essa
afirmacao, alega que a producéo curricular nos labirintos das escolas e, portanto, das
infancias, indica que os processos imanentes de criagcdo ndo cabem em codigos
determinados em documento oficial. Tais modos de produgéao curricular precisam ser
colocados em suspensdo para que aberturas outras se facam nesses labirintos.
Goncalves (2019) evidencia em sua pesquisa que as crian¢as engendram poténcia na
producdo curricular, visto que, ao fabularem por linhas inventivas, criam possiveis que

extrapolam as determinagdes codificadas de uma Base Nacional Comum Curricular.

Apostando em curriculos como pratica de resisténcia, Fonseca (2018), em suas
pesquisas, faz uma analise discursiva sobre a BNCC. O documento, de carater

normativo, define-se como determinante de um conjunto organico e progressivo de



88

aprendizagens essenciais para os estudantes de toda Educac¢do Basica no Brasil.
Esse documento normativo incide diretamente nas politicas governamentais para a
educacao infantil. O autor buscou problematizar como as discursividades produzem
polémicas de diferentes maneiras. Nesse sentido, a pesquisa de Fonseca se dedicou
a analisar as préticas pedagdgicas sobre a infancia e pensar o documento (a BNCC)
como uma lente de aumento que interpreta e explora os objetos politicos da
administracdo social da crianca. Assim, o autor coloca em questao a razao da politica
pedagogica da BNCC, questionada num duplo movimento: a BNCC enquanto uma
politica de implementacao da vida (em particular, das criancas da educacao infantil) e
enquanto uma pratica de regulacédo da populacdo. Na esteira de Michel Foucault, o
autor argumenta sobre 0s processos de governamentalidade do documento da Base
e suarelacdo com a producdo curricular. Para a producéo dos dados da analise, o autor
recorreu aos estudos qualitativos, com bases bibliograficas e documentais, com
pesquisa em livros, artigos de periddicos, dissertacdes e teses e pesquisas na web.
Sua revisao de literatura ocorreu por meio de pesquisas utilizando como abordagem
tedrico-metodoldgica, particularmente, os construtos tedricos propostos por Foucault.
Ao problematizar o lugar da infancia no Brasil, evidencia que esse lugar €
historicamente constituido e seus trajetos de significacdes estao incutidos no campo da
escolarizacéo nacional. Fonseca (2018) historiciza o lugar da infancia, acentuando os
percalcos da formacédo e transformacédo da infancia enquanto discurso produzido no
Brasil. Ao analisar a proposta curricular da BNCC, com seus dispositivos técnicos e
politicos, o pesquisador evidencia que a forma de acdo e poder sobre as criancas €
ampla e variavel no exercicio de governamento. Tal dispositivo (governamentalidade),
imbricado nesse documento, produz modos de sujeicdo cada vez mais cedo nas
escolas. Fonseca conclui, mas ndo encerrando a discussdo, que a BNCC é uma
politica normativa eficaz que procura universalizar o funcionamento da populagéo
escolar, de modo a institucionalizar uma rede controladora sobre a sociedade, pelo
viés do poder disciplinarizado. O padréo de escolarizacdo que a BNCC imp0de, calcado
no controle e em técnicas alfanuméricas e disciplinares, tem por objetivo a sujeicédo
da criangca, governando-a segundo regras sofisticadas pelas tecnologias

normatizadoras.

De igual modo, os incbmodos de Rocha (2018), pelas mesmas tensdes trazidas neste

documento da Base, tecem fios micropoliticos com a BNCC, analisando, em sua
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dissertacao, os processos da elaboracdo desse documento. A investigagdo da autora
partiu da proposta do Ciclo de Politicas de Stephen Ball e colaboradores. Para a
problematizacdo da conjuntura em que a politica curricular esta inserida e como 0s
discursos se estabelecem, Rocha buscou, no contexto escolar, os discursos dos
professores para analisar os efeitos da Base na educagdo. A rede discursiva,
produzida pelos professores nas escolas, reverbera os efeitos politicos desse
documento em conflitos e contestagcdes. Como linha de forca, a autora realizou uma
analise engendrada nas experimentacdes com os docentes indagando: “O que
pensam os professores?”, “Como o0s professores recepcionaram a ideia de uma
BNCC?”, “Quais espagos foram oportunizados para a discussao?”, “Quem foi ouvido e
quais vozes foram silenciadas?”, “Quais interesses foram preteridos?”, “Houve
espacos de resisténcias?”. A autora ressalta que a problematizacdo tecida na
pesquisa objetivou sugerir possibilidades e direcdes para pensarmos as politicas
curriculares no Brasil. Politicas que, preferencialmente, ndo estejam alicercadas em

proposi¢cdes como sugere a BNCC.

Ainda sobre as problematiza¢cdes da BNCC, Rodrigues (2017), em sua dissertacdo de
mestrado, coloca em questéo a auséncia de clareza sobre a discussao e a construcao
de uma base. Distanciando-se dos referenciais teéricos abordados por Camargo
(2019), Goncgalves (2019), Rocha (2018) e Fonseca (2018), usou como ferramenta
tedrica os estudos de Gimeno Sacristan, Apple, Arroyo, Jurjo Santomé, Chizzotti e
Ponce, Libaneo, Cury, Alves, Macedo, Lima Verde, para tecer sua analise no tocante
a forma de constituicdo da Base. Seguindo por esses fluxos, Rodrigues (2017) visou
ampliar a compreensao sobre o processo de discusséo e a construcdo da Base
Nacional Comum Curricular no Sistema Educacional Brasileiro, a partir das duas
versoes apresentadas. Ao estudar sobre a construgaoda concepcgao de base comum
curricular na histéria do curriculo, foi constatado pela pesquisadora que modelos
externos se faziam presentes na proposta da base. Rodrigues (2017) conclui com sua
investigacdo que essa é a proposta mais atual do MEC, embora ndo seja nova. Ainda
gue mudancgas aparegam no texto de uma versao para outra, sua estrutura nao foi
posta em discussdo pelos 0rgaos responsaveis, considerando que esse momento é
historico, dada sua complexidade e importancia como marco legal na educacéo do

pais.

Skaf (2017), em sua dissertagdo de mestrado, intitulada “Desafios para a
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implementagdo da Base Nacional Comum Curricular”, parte da pergunta-problema:
“Como fazer a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) chegar as salas de aula?”.
A inquietacao sentida-vivida por Skaf tem sua constituicdo nos desafios relacionados
ao processo de implementacédo desse documento nas escolas. Essa preocupacao se
relaciona pelo fato de o Brasil, além de sua dimensé&o continental possuir realidades
socioeconémicas muito distintas e costumes bastante dispares no tocante a imensa
diversidade cultural. Aléem disso, o sistema de educacéo basica neste pais se constitui
numa rede extensa, num territorio bastante vasto. Buscou-se, assim, propor solucdes

para viabilizar o processo de implementagéo da BNCC.

Goncalves (2019), Camargo (2019), Fonseca (2018), Rocha (2018) e Rodrigues
(2017), ao discutirem sobre os curriculos na educacdo infantil, enfatizam
preocupacdes no que tange os curriculos pensados/enquadrados nos motes de uma
Base Nacional Comum Curricular. As proposi¢cdes contidas neste documento vao na
contramdo das politicas de invencéo, fabulacéo e das redes de afetos investidas como
apostas na educacdo para as criancas. As proprias Diretrizes Curriculares para a
Educacao Infantil (DCNEI, 2009) pensam as politicas para a construc¢ao curricular por
um viés holistico, que contempla as diferentes dimensdes que envolvem o trabalho
com as criangas. Além disso, as DCNEI levam em consideracdo as diferentes
concepgdes de criangas, infancias e culturas que permeiam o Brasil. Ainda que a base
tenha se apoiado nas DCNEI para a construcédo de sua proposta, sua énfase esta no
detalhamento das listas de conteudos, objetivos, habilidades e competéncias. Esse
detalhamento sugere técnicas de controle e dominacéo por meio da padronizacdo dos
cadigos alfanuméricos como mensuradores da aprendizagem. O que se distancia de

uma proposta que se engendra com as experimentacdes, com a vida.

Visto que a BNCC se constitui como um dispositivo de poder que ambiciona o controle
das praticas pedagogicas e, portanto, das experimentagbes curriculares, Siméao
(2016) vai problematizar praticas de dominagéo pelas discursividades que prevalecem
na educacdo infantil por meio de analise dos espacos fisicos. Sua dissertacdo de
mestrado aposta numa cartografia das praticas discursivas sobre espacos para
criangas na educacdao infantil. Nos emaranhados das linhas, dos nos, das amarras e
das invencoes, a pesquisadora € movida ao pensar-analisar praticas discursivas nos
territorios das infancias. Para esse movimento analitico, a autora langou-se num triplo

movimento de deslocamento: localizacdo dos espacos infantis, mapeamento dos
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discursos sobre espaco para as criancas por meio dos documentos oficiais e analise
das préticas discursivas sobre espacos para as criangas pequenas. Sua aposta
tedrica, ancorada em pensadores das filosofias da diferenca, sobretudo Michael
Foucault e Gilles Deleuze, apostou na cartografia como estratégia de
acompanhamento dos percursos investigativos nos cruzamentos e entrelinhas das
discursividades. Para o desenhar desses territorios existenciais de sua pesquisa, a
autora lancou méo de entrevista e analise dos documentos oficiais. Assim, ela afirma
sua aposta ao evidenciar que, para além das orientacdes normativas prescritas nos
documentos oficiais sobre espagos para as criangas, o coletivo de for¢ca que habita o
territério se organiza num devir demorar-se, inventando espacos para uma vida que
falta. A pesquisa de Siméo enuncia espacos que estao para além de uma organizacao
fisica, mas espacos que se abrem para a criacdo. Os espacos na educacéo infantil
também precisam ser constituidos de escutas, sensibilidades, experimentacdes. Além
disso, as criangas criam espacos dentro dos espacos, participando a sua maneira da
resisténcia dos espacos fixos e estriados. Nesse sentido, a autora, sem esgotar a
problematizacéo, indica que, para toda acéo autoritaria que priva 0s processos de
alegria, ha uma forca que resiste. Resiste subversando os padrées controladores das
discursividades adultocéntricas. Assim, a autora indica em seus trabalhos que a partir
das préticas discursivas do grupo de professoras, pequenos encontros, do cuidado
com o outro em composicdo com o coletivo de forca que engendram os territérios
crianceiros, € possivel produzir curriculos mais potentes. Isso porque 0s movimentos
das criancas que deslizam, escorregam, vivem 0s espacos, deixando a vida mais
suave, constituem-se na composicdo dos bons encontros que inscrevem modos

outros de existéncia.

Num movimento muito semelhante, Formento (2016), ao escrever sua dissertacao,
intitulada “Uma cartografia da estética (in)visivel em espagos de educagéao infantil’,
discute os processos da estética a partir da problematica sobre como as praticas em
instituicoes de educacao infantil sdo por ela atravessadas. A partir de observacgdes por
meio de registros fotograficos e diario de campo, a autora problematiza as praticas
discursivas dos gestores sobre a estética nas instituicdes para criangas. Por meio dos
registros fotograficos, foi possivel a autora identificar que, na pratica, os espagos nao
estdo organizados conforme orientacdes contidas nos documentos oficiais, ou seja,

0S espacos sdo adaptados, e ndo construidos para o atendimento das criangas. A
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autora indica que ha& predomindncia adultocéntrica nesses espagos, cCOmo:
linguagens, arquitetura, desenhos, entre outros. A intervencdo das criancas nesses

espacos aparece timidamente por meio das atividades de pintura.

Os acordos teoricos pautados nas filosofias da diferenca de Ranciére, Foucault,
Deleuze e Guattari foram imprescindiveis no auxilio de suas analises sobre os
processos estéticos na educacgdo infantil. Com isso, Formento (2016) conclui,
provisoriamente, deixando em aberto menos questdes respondidas e mais questdes
a serem pensadas sobre as constituicdes dos espacos para as criangas. A autora nos
lanca ao desafio de pensar/produzir territérios com as criancas e afirma que “[...] uma
estética do adulto apaga a singularidade, a experiéncia e as linguagens da crianca”
(FORMENTO, 2016, p. 79). Além disso, sua pesquisa nos convoca a pensar 0S
espacos esteticamente organizados pelos adultos, espacos esses que séo feitos para

as criangas e ndo com as crianc¢as. Por fim, Formento (2016, p. 168) indaga se

[...] & possivel encontrar uma estética da crianga que ofusque a estética do
adulto? A estética que atravessa essas instituicdes de educacao infantil se
movimenta entre o visivel do adulto e o (in)visivel da crian¢a, como seria uma
estética compartilhada e construida com a crianga?

Embora os trabalhos de Simé&o (2016) e Formento (2016) tenham percursos distintos,
suas linhas se aproximam trazendo as potencialidades de uma producao curricular
com a crianca, por meio da analise estética dos espacos fisicos e fazendo pensar que
€ possivel resistir aos processos de controle e dominacdo pelos quais os territorios

crianceiros sdo cotidianamente ameacados.

No entremear dos movimentos némades de uma infancia, Pretto (2017), em seu
trabalho de pesquisa, investiga: “O que dizem as criangas em seus movimentos
ndmades?”’, “Como produzem fluxos em meio a devires-infantis?”. Com essas
indagacoes, a autora busca deslocamentos nos fluxos de forgas e devires. Ela recorre
a algumas ferramentas conceituais, produzidas e orientadas pelas pistas que surgiram
ao longo do processo de investigacdo e aproximacOes de autores, como Gilles
Deleuze, Félix Guattari e Michel Foucault. Assim, Pretto nos convida a pensar/fazer
curriculos como as dunas no deserto, comoventos que devastam. A educacéo infantil
e suas experimentacdes sdo paisagem moventes. Atravessam distancias, sem se
arredar. Quildmetros sem desabitar. Viajam até quando estdo parados. O curriculo é
como um espaco liso que escoa do estriado. Curriculo como experimentacdes vividas

nos intervalos. Se o cenério é o recreio, seu tablado sé@o as fogcas-fluxos crianceiras.
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Os curriculos sao construidos com a passagem de um estado a outro, ao que pulsa,
grita, ecoa, inspira, ondas de intensidade, sensacdes fugidias. Esses tempos
recreativos comp8&em cenarios carregados de fragmentos ndmades que possibilitam
movimentar forcas. Palco cheio de vida, movimentos, risos, fluxos, vidéncias,
expressdes de pensamento. Abandono? S6 se for do chronus. Forgas que se recusam
ao jogo do corpo exausto, disciplinado, carater majoritario sugerindo outros possiveis
sentidos. Mapeiam-se, assim, outras possibilidades afetivas. Pensar a infancia por
essa perspectiva é suspender verdades, € suspender tramas discursivas que
constituem modos de ser e pensar. A pesquisadora nao propde encontrar uma nova
forma-infancia, mas formas outras de relagdes informes da infancia. Ao longo da
investigacdo, Pretto (2017) convida a adentrarmos a vida infantil e, portanto, a
producao curricular como recriacéo de si, com todas as for¢as inventivas em constante

devir.

Medeiros (2017), em sua tese “Escrideleituras: gestos que transbordam infancia”,
escreve por linhas ensaisticas uma experiéncia inventiva para movimentar o
pensamento acerca de nds mesmos nos processos de afirmacédo da vida. A autora
aposta numa vida alijada dos modelos hegemonicos circunscritos na razéo
instrumental. O trabalho de Medeiros aponta caminhos que provocam aberturas e
movem formas instituidas. Ao apostar na forca dos encontros, afirma que os
transbordamentos da infancia invadem o mundo prescrito e desfazem as ldgicas
estruturantes das disciplinas adestradas pelas concepc¢des linguisticas invariaveis. A
pesquisadora, em linhas desconcertantes, enuncia em seu trabalho que o devir-crianga
€ como tempo que agencia uma maneira de estar no mundo e de conhecé-lo. Por
esse Viés, a autora move o pensamento para problematizar quais politicas da cognicéo
produzimos: cogni¢cdo representacional ou cogni¢cdo inventiva? Ao reconhecer que
estamos entre processos representacionais e inventivos, que colocam o problema do
conhecer em questdo, Medeiros (2017) aponta que é nos territorios de passagem que
o desafio das aprendizagens investigativas ecoa outras sonoridades. Assim, ao fazer
uma experiéncia com os gestos-afec6es como escritos que se fazem no fluxo e ndo
com codigo, a autora afirma um aprender como invencdo. Tal afirmacdo é
potencializada na intersecdo com as linhas narradas com Deleuze, Guattari,
Ranciéere, Blanchot, Kohan, Corazza, Kastrup, Espinosa, Skliar, Larrosa e outros. As

pistas em composicdo com esse plano conceitual das filosofias da diferenca
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possibilitaram conexdes rizométicas com usos, conversas, processos formativos,
invengdao, diferenga, por meio da poténcia dos bons encontros. Medeiros, ao registrar
suas linhas-desfecho, evoca modos outros além das processualidades de ler e
escrever. Modos outros de escritas e leituras povoadas de gestos-textos. Acreditando
nas linhas indefinidas dos modos de uma escrideleituras, Medeiros afirma sua tese

nos jorros da ternura de uma vida que transborda infancia.

Pensar uma infancia pelos fluxos de espacos que se constituem nos deslizamentos
de uma vida a inventar, ou nos transbordamentos que jorram infancias, é pensar com
Formento (2016) e com Medeiros (2017) que, para além dos documentos oficiais,
existem vidas que pulsam, que correm, que voam e transbordam. S&o vidas que néo
se agarram nas linhas estriadas, mas deslizam em devires. Vidas que os codigos e
prescricdes ndo conseguem aprisionar. A vida pede passagem para aberturas outras,
para curriculos outros. As forcas reacionarias ndo/nunca asseguraram a expansao da
vida. O curriculo precisa ser conduzido por uma bussola ética que, acima de tudo,
afirme a vida nos seus fluxos mais intensos. Os curriculos, problematizados aqui
nessa com-versacao, tém sua forca na poténcia dos bons encontros, que
desmancham verdades instituidas e razdes adultocéntricas, podendo, assim, num

movimento-corte, romper barreiras e produzir conceitos outros em devir-crianga.

Os didlogos com as pesquisas elencadas para a reviséo de literatura apontam a forca
dos movimentos inventivos/criadores dos fluxos que se expandem na poténcia das
processualidades formativas e curriculares dos territérios crianceiros. Essa forca
poténcia nos fluxos formativos e curriculares nos déo pistas para apostarmos nas
linhas inventivas da gestdo, visto que a gestdo inventiva se constitui nas dobras

formativas das experimentagdes curriculares.

Ainda que nao tenha sido possivel encontrar trabalhos de pesquisa que apostem na
gestédo escolar como invencéo, no periodo do nosso recorte temporal, entendemos
que as informacdes contidas nas pesquisas em analise, nos deram pistas para
produzirmos dados. Nesse sentido, aspectos que engendram a gestdo escolar
(formacéao e curriculo) indicam que a aposta nos afetos, na invencao e alegria como
poténcia politica na formacao docente e na producéo curricular, também é possivel no

campo da gestéao, visto que a gestao envolve todas essas dimensdes.
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ZONA DE INDETERMINACAO®

Figura 13 - Em meio as coisas miudas
Fonte: Diario que bordo.

d¢ gra forte demais o s0l, ¢ no jardim pendiam as pétalas, a
moga colocava na lancadeira 8rossos fios cinzenlos do
algodao mais felpudo. €Em breve, na penumbra trazida pelas
nuavens, gscolhia um fio de prata, gue em pontos longos
rebordava sobreofecido. beve, a chava vinha camprimenta-
la a jangla. Mas se durante maitos dias o vento ¢ o frio
brigavam com as folhas ¢ gspantavam os passaros, bastava
a moega tecer com seus belos fios dourados, para que o sol
voltasscaacalmara natureza (COLWSTINTIL 2003). Eassim a
leceléd passava os dias ali, gquieta, no meio das coisas
middas. € se¢ gncantou (BIIRROS, 2013).



96

p == ... Por gntre linhas grrantes ¢
egnconiros ¢ alegrias ¢ afetos ¢
pocticas ¢ cotidianos ¢ com-

versas g...
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CARTOGRAEIA DOS AFETOS: ou d9 9R7E I dESMaNTELIE CERTEZAS DOS
ENcontros com 2 poétice cotidiang £ 9§ REDES dE CODVERSACOES

“Pepois que cansei de procarar

Aprendi a gncontrar.

Pepois que umventome opds resisténcia
Velejo com todos os ventos”

(Friedrich Nietzsche)

Yelejar, procurar, encontrar, fugir, conectar, hibridizar, desmontar, desviar, modificar,

movimentar-se em territdrios ndmades, entrar em zona de indiscernibilidade, cortar
pelo meio, velejar com todos os ventos... Ventos alisios, suaves, contrarios,

favoraveis, desconcertantes, errantes. Ventos.

Os ventos sao como as intensidades que se desdobram em tipos, ritmos, compassos
e velocidades diversas, como os cotidianos nos territérios das infancias: diversos,
multiplos, singulares, plurais, intensos. As intensidades sdo como o mapa “[...] aberto,
[...] conectavel em todas as suas dimensfes, desmontavel, reversivel, suscetivel de
receber modificagbes constantemente” (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

As intensidades, os ventos e 0s mapas nos levam a apostar numa pesquisa ativa,

viva, reversiva e interventiva! Pesquisa vento que vaza pelo meio, segue em fluxos
intensos e atravessa o real social que acontece naimanéncia. Vento que [...] ndo gsta
na saida nem na chegada: ¢le s¢ dispde para a genle ¢ no meio da fravessia™.
Esses ventos nos dao pistas de uma diretriz cartografica que orienta o percurso de
uma pesquisa que se faz nas brechas e fissuras das superficies lisas dos planos

moventes (PASSOS; BARROS, 2015), produzindo linhas de vida nas dobras das
subjetividades.

Deslizando por entre aberturas e brechas, velejando em ventos desconcertantes, a
teceld cartdégrafa aposta no mapeamento de linhas intensivas que proporcionam
composi¢des com os fios de linhas que se constituem nos encontros com 0s conceitos,
com 0s signos, com as forgas, com os entres, com as dobras, com 0s modos de

produzir pesquisas, com e com e...

53 (ROSA, 2016).


https://www.pensador.com/autor/friedrich_nietzsche/
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Como um mapa aberto e conectavel, a reversdo metodologica € uma ferramenta pista
gue nos auxilia no processo investigativo, ao transformar o meta-h6dos (caminho
predeterminado) em hodos-met4d (caminhar no préprio percurso) (PASSOS;
KASTRUP; ESCOSSIA, 2015, p. 10). Essa reversdo consiste numa aposta na

experimentacao dos territdrios, sem com isso abrir m&o do seu rigor.

A cartografia consiste no acompanhamento das processualidades das linhas de
composicdes, das travessias, dos deslocamentos e das coexisténcias sentidas e
vividas nas escolas. Tal processo implica num mapeamento de linhas de intensidades
coletivas e/ou individuais as quais habitamos e somos habitados. Cartografar no
campo educacional é resistir ao modelo arbéreo, aos moldes e decalques dos
regulamentos, codigos e normatizacbes dos ditames autoritarios e neoliberais
herdados da escola moderna. Nesse sentido, a pesquisa cartografica é uma aposta
nos agenciamentos, nas conexdes, nos encontros... E rizomar®¥! Rizomar no plano
dos afetos, por via dos encontros. Sdo os afetos que cartografam. Nesse sentido,
enquanto o decalque busca a representacao, a cartografia cria. Rizomar é produzir

agenciamentos, e agenciamento é producao dos desejos, portanto, coletivo.

O acompanhamento dos processos exige do cartografo uma imersdo no plano da

experiéncia, que engendra conhecimento e pratica como indissociaveis.

Nesse sentido, conhecer é afirmar “[...] o saber na experiéncia a experiéncia do saber.
[...] Conhecer e fazer, entre pesquisar e intervir’ (PASSOS; BARROS, 2015, p. 17).
Intervir como um lancar-se em mergulho nas intensidades sentidas e vividas nos
territérios dos saberes com um corpo vibrétil - termo cunhado por Rolnik - que concebe
a pesquisa cartografica como uma pesquisa interventiva, pesquisa viva. De modo
semelhante, Alves (2001, p. 14-15), ao descrever o movimento de pesquisa com 0S
cotidianos, inspirada em Drummond (1940)°, problematiza esse modo de ‘ver

dominante no mundo moderno, afirmando que esse olhar “[...] devera ser superado

5 Na perspectiva da Esquizoandlise, a cartografia € apresentada no volume 1 do livro Mil platés
(DELEUZE; GUATTARI, 1995) como um dos principios do rizoma, conceito que estes autores
emprestam da botanica como resisténcia ético-estético-politica para compreender as producdes
sociais. Trata-se de linhas e ndo de formas, o rizoma nao se fecha sobre si, é aberto a experimentacoes,
€ sempre ultrapassado por outras linhas de intensidade que o atravessam. Neste sentido, a cartografia
vai mapear tais linhas constitutivas das coisas e dos acontecimentos ao explorar territérios existenciais
e, assim, acompanhar processos de producao de subjetividade de forma a criar um mapa mével das
“paisagens psicossociais” (ROLNIK, 1989). (CINTRA et al., 2017, p. 1).

%5 Disponivel em: https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/sentimento-do-mundo-resumo-da-obra-

de-carlos-drummond-de-andrade/. Acesso em: 09 jan. 2021.



https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/sentimento-do-mundo-resumo-da-obra-de-carlos-drummond-de-andrade/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/sentimento-do-mundo-resumo-da-obra-de-carlos-drummond-de-andrade/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/sentimento-do-mundo-resumo-da-obra-de-carlos-drummond-de-andrade/
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por um ‘mergulho’ com todos os sentidos no que desejamos estudar; a este ‘mergulho’
temos chamado, de ‘o sentimento do mundo’: virar de ponta cabeca, beber em todas
as fontes, narrar a vida e literaturizar a ciéncia”. Nesse sentido, a tecela como aprendiz
cartografa (ALVAREZ; PASSOS, 2015) vibra com seu corpo intensivo (ROLNIK,
1989), ao imergir com seus sentidos e afetos numa pesquisa viva, que se constitui em
cheiros, sabores, cores, ruidos, ritmos, movimentos, perturbacées, melodias, afetos...
Pesquisa viva que acontece cotidianamente nos territdrios crianceiros, territério Cmei-

ar.

Cartografar com os cotidianos € mergulhar com todos os sentidos na geografia dos
afetos, de corpo e lingua, para darmos passagem e sermos passagem para os afetos.
Entendemos que “[...] tudo o que der lingua para os movimentos do desejo, tudo o que
servir para cunhar matéria de expressdo e criar sentido, para ele € bem-vindo”.
(ROLNIK, 1993, p. 02). Nesse sentido, cartografar em composi¢ao com os cotidianos
é

[...] compor com o territério existencial, engajando-se nele. Mas sabemos que

0 processo de composicdo de um territdrio existencial requer um cultivo ou

um processo construtivo. Tal processo coloca o cartégrafo numa posi¢éo de
aprendiz, de um aprendiz-cartégrafo. (ALVAREZ; PASSOS, 2015, p. 135).

A teceld, ao experimentar mergulhar nos processos investigativos, torna-se
(des)aprendiz de si e de todas as forcas que emergem na efetuacdo com os encontros
nos territorios. “[...] A instalacdo da pesquisa cartografica sempre pressupfe a
habitacdo de um territério, o que exige um processo de aprendizado do proprio
cartografo.” (ALVAREZ; PASSOS, 2015, p. 135). Nesse sentido, podemos afirmar que

somos aprendizes- cartdégrafos, porque sempre aprendemos algo.

Nesse processo de producédo e habitacdo de um territorio, o critério ético é lancar-se
em terras desconhecidas, com um corpo vibratii que expande suas aberturas e
bifurcacdes para a vida sem temer o inesperado! E o (des)aprendizado das nossas
préoprias praticas. Nesse sentido, somos levados a afirmar que o territério existencial
esta em constante processo de producdo. “O territério € antes de tudo lugar de
passagem” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 132). Passagem dos fluxos, das
correntes de ar quando movimentadas. Ar € a mistura e fusdo de diferentes
componentes que vao constituindo paisagens e atmosferas que estdo sempre em

movimentos. NOmade. Territério crianceiro. Territoério semear. Cmei-ar.

Além disso, os territorios sdo compostos por planos de organizacdo e de consisténcia.
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Enquanto o plano de organizag&o se constitui em linhas mais ou menos molares, o de
consisténcia ou composicdo é a propria abertura para os devires. Embora esses
planos se oponham, eles coexistem. O que os diferenciam sdo as velocidades e
lentiddes que os intensificam. Isso torna o trabalho do cartégrafo um trabalho de
escolhas e apostas (éticas) que demanda estar num constante movimento de

desterritorializagao, inventando pontes para suas passagens, visto que [..] guem

elegea a busca ndo pode recusar a fravessia’™.

Nessas travessias, o que buscamos potencializar sdo as miudezas, as
insignificédncias, as incompletudes”. Interessa-nos ouvir os siléncios que, nos
gestos singelos de um cotidiano intenso, acabam por ficarem despercebidos. Quando
nada aconlece, ha um milagre que ndo gstamos vendo™. Milagres que s6 sao
possiveis com as fabula¢es, com a invencdo, com a resisténcia. Subverséo. E
quando conseguimos ouvir a cor dos passarinhos”... Os graos, farelos, gravetos,
pedrinhas, o brilho no olhar, os choros, os risos, os gestos importam! As miudezas, o

impensavel, o que parece ndo fazer sentido, as rupturas, 0s rasiros ¢ “restos” nos

interessamf’

Como cartografos, absorvemos matérias de diferentes procedéncias para compormos
com os afetos. Nesse sentido, “[...] O cartégrafo € um verdadeiro antropofago: vive de
expropriar, se apropriar, devorar e desovar, transvalorado. Estd sempre buscando
elementos/alimentos para compor suas cartografias” (ROLNIK, 2006, p. 65).
Antropofagia que nos faz devoradores de devires, devoradores de matérias de
expressdo. Produzir antropofagia é fazer cartografia nas processualidades dos
movimentos que se efetuam no engendramento das linhas némades e intermediarias
dos devires. Uma ‘“cartografia do intermediario”, como acompanhamento de
processos, impulsiona-nos menos a representacao a criacdo de tempos e mundos, na
condicao invencionante de viver e alegrar-se ao entrarmos em devires nos fluxos

intensivos e sensiveis das composi¢des crianceiras e desejantes.

Como ja mencionado, a cartografia, procedimento proposto por Deleuze e Guattari

56 (ROSA, 2016).
57 (BARROS, 2013).
58 (ROSA, 2016).
59 (BARROS, 2013).
60 (CAZUZA, 1984).
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(1995), usada, principalmente, em pesquisas interessadas pelos estudos da
subjetividade, entremeia-se em caminhos errantes, em linhas desviantes na producgao

de linhas de fuga, linhas peculiares em movimentos némades-inventivos.

Para tanto, o exercicio cognitivo da teceld cartdégrafa requer um certo tipo de atencao
para acompanhar os tragados intensivos-insolitos que se opdem aos usos e costumes,
contrarios as regras, aos dogmas, a tradigdo, ao que nos é familiar. E por entre essas
linhas e fluxos que compomos as analises da producédo dos dados, num movimento
de engendramento entre cartografias e cotidianos e fabulacdo e signos artisticos e

com-versacoes e...

O cotidiano nos e dos territdrios Cmei-ar € solo de um plano de imanéncia dos
processos educativos e formativos que ativam devires, resisténcias, composicoes,
encontros, subversdes e negociacdes que, ao produzirem agenciamentos, sdo capazes

de desmobilizar e desterritorializar segmentaridades, dicotomias e binarismos.

No Cmei-ar, foi criada uma orientacéo, no que tange a organizacao da seguranca das
criancas na saida, visto que elas (as criancas) s6 podem ir embora mediante
apresentacao da carteirinha pelo responsavel que detém essa autorizagcao. Assim, o
Cmei-ar, entendendo a responsabilidade pela entrega das criancas, segue a risca
essa orientacdo, evitando, assim, que algum dano aconteca. Nesses movimentos
fluxos, aconteceu uma ruptura. Todos os dias, o avé de uma crianca, autorizado para

busca-la, ndo levava a carteirinha.

__Vozinho, ndo posso liberar M... S6 com a autorizacdo. (Professora)

__Minha filha, mas eu estou aqui todos os dias. Vocé me conhece! (Av0)

__Sim, eu sei, mas é a orientacdo. Se eu liberar o senhor sem a carteirinha, terei que
fazer isto com todos. Passa na secretaria e pega a autorizagdo, por gentileza!
(Professora)

__Mas, minha filha, olha a minha idade. Eu esqueco de trazer. Minha cabeca ja nédo
guarda esses detalhes. (Av0)

__Entao, vozinho, coloca a carteirinha num lugar facil, tipo: em cima da geladeira, da
estante... algo assim, para o senhor ndo esquecer. (Professora)

__E eu la tenho estante! Eu ponho no bolso da cal¢ca e esqueco. (Avd)

Os dias foram passando e a situacdo perdurava. O av0, por sua vez, mesmo nao
aceitando a ideia proposta pelo Cmei-ar, dizia:

__Eu vou resolver isso do meu jeito. Quero ver se alguém vai me impedir de buscar
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meu neto. Vocés vao ver.

Até que, um dia, chega o av0. Para nossa surpresa, ele realmente inventou um modo
gue ninguém poderia pensar, até entdo... E vejam! Isto mesmo, ele estampou a
carteirinha na camisa. E como se ndo bastasse a frente da carteirinha com a
identificagéo do neto e foto, ele fez o verso: Dando visibilidade a assinatura da tecel&
e as informacdes do carimbo (ato de criacdo, decreto e autorizacao). E disse-nos:
__Agora nao esqueco mais."

Figura 14 — Frente Figura 15 - Verso
Fonte: Diario que bordo. Fonte: Diario que bordo.

Os cotidianos dos territdrios das infancias, como campo micropolitico, tém a condicéo
de ativar modos de existéncia e afirmar a vida na sua poténcia criadora e inventiva.
Nesse sentido, afirmamos os cotidianos como espacos e tempos, em que o plano de
imanéncia traca seus mapas, travessias e percursos. Espacos tempos sempre no
plural, porque sdo mdultiplos, ou das mdultiplas préticas, de experimentacdes
alternativas/inventivas que sao permanentemente criadas e interrompidas. Espacos
tempos de pulsdo do viver humano encarnado com idade, sexo, cor, preferéncias,

afetos... espacos tempos de heterotopias onde a vida acontece e se afirma.

O cotidiano escolar é a dobra da escola, seu dentro (educagcdo maior,
aparelho de Estado, utopia) e seu fora (educagcdo menor, maquina de guerra,
heterotopia). O cotidiano faz gaguejar a lingua escolar, fazendo operar
inventividades criativas naquilo que, em principio ndo passa de palavra de
ordem, palavra da ordem. Reencontramos, aqui, o devir minoritario da
autonomia: o cotidiano escolar € espaco de construcao de autonomia de
professores e estudantes. Podemos ficar presos aos estriamentos da
educacdo modelar e serial produzida como aparelho de Estado; mas também
podemos opor resisténcia a este processo, inventando heterotopias no
cotidiano escolar, espacos libertarios e autbnomos nas dobras do espacgo
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estratificado. [...] heterotopia, isto é, para a invengéo de espacos instituidos,
em que as relacdes libertarias e autbnomas sejam inventadas e instituidas,
em contraposicao as palavras de ordem. O cotidiano escolar como espago-
tempo de uma educacéo menor, regido de fronteira e de proliferacdo das
diferencas, € o espaco possivel da criacdo da autonomia como linhas de fuga.
(GALLO, 20186, p. 43-44).

Figura 16 - “Té aqui, n&o! Figura 17 - O que tem hoje, tia?

Fonte: Diario que bordo — tecela. Fonte: Diario que bordo — tecela.
Os movimentos pistas enunciam nessas heterotopias cartodianas que as criangas
também transfiguram modos outros de artistarem seus usos e taticas, criando fissuras
nos movimentos invencionaticos no territdrio Cmei-ar. Os ritmos no territério Cmei-ar
enunciam as travessias nos gestos de expansividade e acessos, ao transitarem pelos
espacos com autonomia e forcas ativas... As figuras acima mostram fragmentos do
acesso das criancas ao setor administrativo, onde um frigobar, abastecido com
iogurtes, biscoitos, pirulitos, sucos e frutas, fica ao alcance das criangas quando por

la aparecem: seja para comer, fazer companhia e até mesmo para “trabalhar®!’...

Figura 18 — Tia, eu posso ficar aqui? Figura 19 - Registros em entrelinhas
Fonte: Diario que bordo.

61 O brincar para as criancas € trabalho sério. Inscritas num jogo simbélico e/ou do faz de conta, se
apropriam de papéis sociais que, no tempo presente, sua experiéncia corpdrea da infancia ndo as
autorizariam.
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__Tia, eu posso ficar aqui? (Crianca)

__Claro. Sua professora sabe que vocé esta aqui?

__Sim. Eu pedi pra ela.

__Entao, tudo bem!

__Tia, eu vou te ajudar. Passa 0 que vocé esta precisando que eu ajudo.

__Ah, J... Estamos precisando de dinheiro. Daqui a pouco, 0 mo¢o vem receber.
Rsrsrsrs

__Hummmm.

O fornecedor chegou e fui preencher o cheque para efetuar o pagamento. Neste
instante a crianca falou, mostrando:

__Aqui tia! Fiz um monte de dinheiro pra vocé pagar a conta.

As redes cartodianas, como espaco e tempo de negociacdes, reverberam os gestos
colaborativos numa rede que se expande em confiabilidade das e nas interacdes,
produzindo, dessa forma, uma complexa rede de afetos e sentidos na construgéo de

conhecimentos outros.

Linhas de fuga que nos fazem cartodianar em linhas e dobras menores, cartodianar
seu fora, em heterotopias, nos embalos dancantes de uma poética cartodiana que nos
inspira e transpira uma lingua menor, gaguejante, inventiva. Cartodianar nos
deslizamentos dos devires minoritarios, em seus afetos e afec¢cdes que nos tiram do

lugar costumeiro e nos pdem a prova das incertezas.

Nas experimentacOes cartodianas, interessam as relagdes que o coletivo de forgas
estabelece nos encontros tecidos cotidianamente, e ndo a centralidade no sujeito. E
no entrecruzamento das relagdes que os processos de subjetivacao proliferam nos
territdrios Cmei-ar, por entre as fabulagdes e os afetos. A aposta acontece nas redes
de subjetivacéo produzidas nas relagdes com as forcas efetuadas nos encontros com
“sujeitos potenciais”. Assim, ao citarmos Alves e Ferraco (2015, p. 308), concordamos,
que o que

[...] estamos considerando como sujeitos potenciais de nossas pesquisas Sao
todos aqueles que, de forma direta ou indireta, estdo envolvidos na tessitura
e partilha das redes cotidianas. Para além dos sujeitos tomados em suas
individualidades, interessa-nos pensa-los em suas multiplas relaces.

Ao tecermos os fios em devir-teceld, conectamo-nos ao mundo em zonas de
indeterminacdes pelas suas multiplas conectividades afetivas que se constituem nos

encontros com 0s corpos. Assim, ao cartografarmos as linhas de vida que emergem
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nos encontros, nas relagdes/interacées com o coletivo que, direta e indiretamente
estdo envolvidos na produgao do conhecimento, efetuamos a experimentagdo com a
alegria, nas processualidades inventivas, pois entendemos que nos relacionamos com
as forcas potenciais entre os sujeitos. As conexdes sao construcdes coletivas tecidas
nos encontros e “[...] 0s sujeitos, 0s objetos e seus comportamentos deixam de ser o
foco da pesquisa, cedendo lugar aos ‘personagens ritmicos’ e as ‘paisagens
melddicas™ (ALVAREZ; PASSOS, 2015, p. 134-135).

X

Figura 20 - Pista de uma arborescéncia?
Fonte: Diario que bordo.

Na figura 20, outro acontecimento nos chamou atencdo. Uma crianca, ao observar o
mural dos membros do conselho de escola, perguntou a tecela:__Por que vocé ficou
sozinha? Por que que essa (apontando para uma foto do quadro) néo ficou I em cima
e Vocé aqui embaixo, perto dos outros? A teceld, entdo, respondeu: _ N&o fiquei
sozinha! Foi porgue ndo tinha mais fotos para ficarem em cima. E a crianca insistiu:
Entdo troca com ela. __Mas ai, quem ficara sozinha é ela, ndo? (Teceld). E a crianca

responde:__Mas ela, eu ndo conheco!

A colocacao da crianga nos convoca a pensar sobre uma organizagao arborescente®?
e autocentrada da gestdo pela disposicdo das imagens. Uma gestdo arborescente,

hierarquica, autocentrada sera sempre uma gestao solitaria.

__Como entao pensar essa disposicao das imagens?(Teceld)

__Ué? (a crianca da com os ombros).

62 Quadro organizado de modo hierarquico: De cima para baixo, a presidenta do conselho, titulares e
suplentes.
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__Vocé poderia dar uma ideia de modo que ninguém fique s6?
A crianga entdo sugere:

_ Vira o quadro!

Virar o quadro. Virar de ponta a cabeca. Virar os avessos. Reviravolta...
Cartodianar os modos endurecidos de conceber os sentidos da gestédo, revirando

nossas concepcoes e dogmas acerca dela.

As imagens no territorio Cmei-ar reverberam, sem que muitas vezes nos demos conta
disso, a forca das concepcbes que nos movem. Mesmo em busca de
desterritorializarmos as durezas cristalizadas em nosso pensamento, tais situagdes
sao indicios de que a desconstrucdo dos sentidos produzidos ao longo dos tempos

incide sobre nos.

Nesse sentido, a intercessao da pesquisa pelo viés da cartografia com as pesquisas
nos e dos e com os cotidianos produzem uma pesquisa sensivel, que demanda
percepcles sutis para capturar o que esta para além da regularidade discursiva.
Discursos que muitas vezes legitimam a despolitizacao da vida, em detrimento de uma

existéncia mais alegre.

Além disso, essa composicdo cartodiana permite o atravessamento das linhas
sensiveis que engendram o0 que podemos observar e experienciar. Por isso,
interessam-nos os afetos e os devires que habitam os cotidianos como modo de
potencializar a alegria como poténcia politica nas experimentacdes cotidianas.

Concordamos com Carvalho (2009, p. 21), ao afirmar que:

[...] Especificamente no caso do cotidiano escolar, interessa-nos, sobretudo,
entender os enredamentos de conhecimentos, afetos, linguagens que o
produzem e o atravessam, ou seja, a compreensdo do que significa o
processo de escolarizagcdo para quem o vive é uma via fundamental para o
entendimento dos modos sociais como ele é vivido.

Na composi¢cdo das pesquisas nos e dos e com os cotidianos com a cartografia,
efetuamos movimentos pista na produgéo deste trabalho. Pistas como movimentos de
conexfes que se ligam em diferentes pontos a qualquer tempo. Assim, num
movimento rizomatico, este bordado-tese desliza em zonas de indeterminacao,
acompanhando os processos nos fluxos imanentes que habitam/criam dobras nos
espacgos tempos das infancias no territorio crianceiro. Nessa perspectiva, assumimos
gue cartodianar é buscar linhas de vida que experimentam e problematizam os afetos

(alegrias e tristezas) que emergem nos encontros das nossas vivéncias, no
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acompanhamento dos processos com as poeéticas cotidianas nos territorios como

lugar de passagem.

Em fluxos cartodianos, a teceld segue em linhas incertas e caminhos errantes, sem

saber ao certo o que encontrara. Contudo sua aposta e seus antiprincipios sao vitais

e ndo morais (ROLNIK, 1989, p. 3). Cartodiando, “s /g0 a risca. Fle descuido ¢ voda...
Quebro a cara. Quebro o coragédo. Tropeco em mim. Me atolo nos cinco

sentidos ™ e a vida segue, ndo para. Ela pulsa. Pulsa. Pulsa!

Quebrando cara e coracao, experimentamos linhas de vida intensivas e extensivas
para além das “coletas” dos dados. Nesse agenciamento das forgas, importa habitar
incertezas e mergulhar/intervir nas complexidades do real social, encontrando, criando
e produzindo bifurcacdes. As fontes cartodianas jorram pelo meio, com multiplas
saidas. Seguimos, assim, produzindo e nao “coletando” dados e, por isso, sua analise
nao se desvincula dos seus processos de producédo. Considerando que € o préprio
problema que postula a analise da pesquisa, ndo ha como separar a analise das

demais etapas da pesquisa.

Se ha algo de analitico na escolha inicial dos procedimentos a serem
empregados é porque, em cartografia, ndo ha como separar a analise das
demais fases da pesquisa. Ela ndo € uma etapa a ser realizada apenas ao
final do processo, na qual o material de campo poderia ser, enfim,
compreendido. A atitude de analise acompanha todo o processo, permitindo
gue essa compreensdo inicial passe por transformagdes. Por isso, em
cartografia ndo hd uma separacdo entre as fases de coleta e analise; tal
atitude subentende também algum tipo de separacao entre o objeto e o sujeito
gue o conhece. Como consequéncia de separar radicalmente a analise da
dita ‘coleta’ do material de campo, ha a caracterizagdo da analise como um
procedimento de decomposicao em relacéo ao sentido, isto €, como um meio
de determinar onde se localiza o sentido obtido ao final do processo — se no
mundo objetivo ou na subjetividade do pesquisador (BARROS; BARROS,
2013, p. 378).

Tal andlise se constitui ao misturar as diferentes matérias de expressao, ao agudizar
as forcas dos afetos (alegres) como poténcia politica nas composi¢des dos gestos,
como redes de afetos que habitam na imanéncia dos territérios das infancias,
artistando nupcias com o inusitado e com o desconhecido. A escolha ética pela
cartografia e seu engendramento com os cotidianos sustenta a condi¢éo da teceld, no
sentido que ela ndo foi a campo para produzir a pesquisa, a tecela habita esse campo
na inseparabilidade entre o trabalho e a pesquisa. O coengendramento da pesquisa

com o trabalho evidencia a indissociabilidade das forcas que atuam em intercesséao.

63 (ROSA, 2016).



108

Essa inseparabilidade do trabalho com a pesquisa justifica a escolha ética da tecela
cartografa pelas experimentacdes cartodianas que compdem com os modos de
producao de dados. Além disso, a aposta desse encontro metodolégico ndo se separa

da sistematizacéo dos registros que se inscrevem e se inserem num diario bordado.

O diario bordado da tecelad é bordado porque tece, busca, engendra, produz, encontra,
afeta, transgride, com-versa, (des)tece, borda, (des)borda, transborda. Diario das
bordas, diario menor. Bordejamos. Que bordo. Bordamos. Didrio que bordo
entrelacando costuras e alinhavos em composi¢cdo com os documentos tecidos no
territério Cmei-ar e com os relatérios pedagogicos e cronogramas e Plano de Agéo e
Projeto Politico Pedagdgico e Projeto Institucional e blocos de anotacdes com a
equipe gestora e com 0s memoriais das reunides pedagdgicas e com as atas dos
conselhos de classe dos grupos/turmas e com os registros dos encontros para estudos
e... Diario transbordado em gestos que experimentam as processualidades de uma
cartografia dos afetos. Um diario transbordado € aberto, engendrado com os demais
“diarios” que constituem registros € memoriais das linhas de vida que sao produzidas

nos territérios Cmei-ar. Transborda!

As observagdes, bem como as interacdes e intervencdes, compdem as escrituras de
um diario que bordo, aberto e transbordante, agenciado pelas imagens cotidianas que
se costuram e descosturam, tecendo movimentos com os fluxos incertos de um plano
imanente da pesquisa. Diario que bordo, que transborda imagens fotogréficas,
imagens escrituristicas, imagens cinematograficas, desenhos, enunciados,

observacdes, transcri¢cdes, transcriacoes...

Nesses movimentos fluxos, ao nos relacionarmos com forgas e formas, tomamos o
sujeito da pesquisa como um ser em poténcia ou, ainda, uma poténcia de acontecer.
Assim, interessam para a tecela as forgcas que se intensificam nos encontros com o
territério Cmei-ar. O territério Cmei-ar € lugar de passagem... onde as correntes de ar
jorram fluxos para os possiveis em experimentagcdes outras... Experimentacbes com
usos e taticas (CERTEAU, 1994) que inventam modos outros de praticar uma vida e
problematizam como uma vida entra em relagdo com as normas e regras que

compdem a organizacdo dos espagos® nos cotidianos crianceiros. Cartodianar é

64 Os espacos pensados com as criancas, incluindo a sala da direcdo, autoriza sua insercdo de modo
a garantir para as criancas a condicdo de usufruirem dos carimbos, papel rascunho, grampeador, cola,
canetinha, marca texto e varias ferramentas, potencializando as experimentacfes nos diferentes
espagos e tempos Cmei-ar.
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subversar nos territorios, criando outros possiveis...

Nesses entrelacamentos cartodianos, as redes de conversa¢des (CARVALHO, 2009)
também compfem linhas de afetos nos bons encontros. Com-versagfes como
ferramenta que ajuda nas problematizacdes sobre a producéo de subjetividades nas
experimentacdescomaalegria. Jamaisinferprele, experimenie®...” Experimentaras
com-versas nao significa interpreta-las, mas produzir sentidos com os enunciados
agenciados coletivamente com as forgas que compdem o corpo Cmei-ar.

Experimentacdes com as redes de com-versacdes como arte de produzir vidas.

Experimentar com-versas é compor encontros! E produzir mapas. Os encontros se
afirmam nas experimentacdes que tecemos com 0 corpus escrituristico das linhas
deste texto escrita, pelos fios de agenciamentos de enunciacéo do coletivo de forcas
que habitam o territério Cmei-ar e das linhas que puxamos para dialogarem com o
nosso campo problematico. Nesses encontros, emergem pensamentos que provocam
aberturas nos territérios existenciais, produzindo sentidos outros na producdo da
pesquisa como poténcia que afirma a vida nos territérios crianceiros. Producdo de
sentidos que a pesquisa torna possivel na condicdo da reinvencdo nos modos de

produzir alegria como poténcia politica.

Esses encontros produzem pistas que atravessam as redes cartodianas e enunciam
modos de vida para além daqueles que estdo preconizados nos documentos
prescritivos, nas normatizagées. Assim, as linhas de forcas ou maquinas desejantes®®
deslocam sentidos e produzem modos outros de experimentar o espaco/tempo
crianceiro. As linhas de forgas - criancas e adultos - rompem com os tempos instituidos
e criam redes de interagcdo com 0s espacos, tempos e forcas, produzindo circuitos

durante o tempo em que estdo no Cmei-ar.

Tecer bordados-conversas no coletivo € aumentar nossa poténcia de agir fazendo-
nos expandir. E apostar na alegria como “[...] resultado de encontros alegres com
outros encontros que aumentam nossos poderes, e da instituicido desses encontros
de tal maneira que perdurem e se repitam” (HARDT; NEGRI, 2016, p. 415).

Apostar na alegria como poténcia que aumenta nossa condicdo de tecer conversas

65 (DELEUZE, 2006).

66 Assumimos, aqui, que, ao contrario da proposicdo freudiana que defende o deseja como falta,
apostamos com Deleuze e Guattari que, desejo é sempre uma producdo coletiva. Nesse sentido, o0s
individuos se constituem como maquinas desejantes.
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como uma “técnica da conversa” €, antes de qualquer coisa, a arte da conversa.
Carvalho (2009), ao assumir o posicionamento politico face as redes de conversacdes,
afirma que “[...] sua finalidade ndo € homogeneizar os sentidos fazendo desaparecer
as divergéncias, mas procurando emergir a convergéncia das diversidades”
(CARVALHO, 2009, p. 205). Conversas produzindo vidas. Barthes (2004), ao tratar a
conversa como biografema, também afirma que, no lugar de narrar vidas, biografema

€ uma arte de conversa que produz vidas.

Redes de conversacbes e biografemas sdo linhas que se entrecruzam como
inventividades conversativas que deslocam sentidos efetuando linhas imperceptiveis
e sensiveis com 0s movimentos menores, micropoliticos. Arte versada que produz
estilos de existéncia, que potencializa as insignificancias dos modos peculiares e,

portanto, singulares de habitar territorios e produzir subjetividades.

Se a conversa € uma arte que produz vida, apostamos nos signos artisticos como
abertura para os devires nas redes de com-versacdes nas processualidades
formativas menores. Linhas menores e sensiveis que agenciam pensar fora da
caixa®’. Literatura, cinema, arte, madsica, poesias como agenciamento com as

enunciacdes produzidas/vividas na imanéncia do territorio crianceiro.

Pensamentos que se movimentam ao encontro com 0S corpus-forga que sugerem

perguntas que rizomaticamente vao efetuando redes de afetos e intensidades.

Mas por onde deslizam as redes de conversacdes? (CARVALHO, 2009). Podemos
afirmar que pela experimentacdo das processualidades formativas menores,
produzindo linhas de forgcas no plano imanente dos cotidianos escolares em redes de
cooperacao. Linhas cooperativas que se compdem com linhas de forga nos encontros

com docentes e com as criangas e com todos os envolvidos no territorio Cmei-ar.

As conversacbes exprimem gestos que enunciam alegrias, tristezas, realizagdes,

desejos, tragédias e comédias das infancias privadas...

Sobre as redes de com-versagfes em rodinhas com as criangas, experienciamos
inimeros causos, histérias e relatos (in)coerentes aos padrdes esperados por uma
rede de forcas que muitas vezes busca a homogeneidade, a mesmidade. Os

docentes, sobretudo os que atuam com as criangas nos territérios crianceiros,

67 Caixa, no sentido do enquadramento, da limitacdo de expansédo. O pensar fora-da-caixa, exprime a
nocao de pensar o ndo pensado, ou pensar pela diferenca.
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pretendem com as rodinhas dar a falar, em (des)conformidade com os curriculos
prescritos, a (in)coeréncia nos relatos, as sequéncias dos fatos e producdo de
oralidades que se constroem nos agenciamentos de enunciacdes coletivas das forc¢as.
Entretanto o que comumente acaba por ocorrer séo falas-versos encharcadas de afetos
gue enunciam linhas de vida que tém muito a nos dizer... interessa problematizar as

nossas proprias historias.

“Hoje, quando os guardas foram |a na sala, a agente comecou a conversar com as
criangas sobre a importancia deles ajudarem a gente e proteger a nossa escola.
Disseram também que, de vez em quando, vira ao Cmei para vigiar, ndo deixar nada
de ruim acontecer. Entéo, C..., nesse momento, vira para os agentes e dizassim: Entéo
se eu fosse vocés eu sairia daqui agora e iria 14 no bar do Bola, porque |4 acontecem

muitas coisas estranhas!

Em seguida as criangas perguntaram para a agente se ela ndo teria uma bota mais
bonita, porque aquela (que ela estava usando) era muito feia. Nesse momento, a
policial explicou para as criangas a razao pela qual o modelo de bota era aquele, para
proteger e tudo mais. M... disse que o tio quer matar a tia, L... disse que a tia fulana de
tal maltrata ela ... Foi entdo que a agente, agucada sobre as questfes trazidas pelas
criancas, perguntou a C... 0 que que acontecia la no bar do Bola. C... desconfiado,

muito esperto, quando percebeu que estava falando demais, ele disse: esquece!

As com-versacodes e gestos cartodianos®® enunciam pistas que nos apontam o que
precisa ser pensado/problematizado para além daquilo que as prescricdes
curriculares determinam nos campos da producdo de sentidos. As pistas, no viés de
uma gestao inventiva que se desdobra no compito das processualidades formativas,
criam movimentos, para que em linhas outras possamos fazer nossas escrivivéncias.
Criacbes moventes que ndo nos deixam permanecer no mesmo, em sSi mesmo, na

mesmice e, portanto, N0s ensimesmismos costumeiros.

68 As com-versacOes cartodianas deslizam por diferentes planos (consisténcia/informal e
organizacédo/formal), como a arte de falar e compor ideias. Independente do plano da conversa,
importa fazer falar.



112

ZONA DE INDETERMINACAO

Figura 21 - Transmutamorfosear...
Fonte: Arquivos Cmei.

Perdoai. Mas ¢u preeiso sgr outros! €u pgnso rgnovar o homem usando
borbolgtas. (Manogl dgBarros,2013)
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“Plinba tristcza ¢ ama volta em medida; mas minha
alegriaéfortedemais...” (GUIMARAES ROST, 2016)

... binhas de gspalhamenios ¢ conlagios da gesldo inventiva nos
entrelacamentos com a alegria @n

comunidades de afetos...
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A GESTAO INVENTIVA COMO REDES DE APETOS: UMA EXPERIMENTACAO
POLITICA DA ALEGRIA NO COMUM

7 maior rigagza do homem ¢ sua incompletude. Nesse ponto sou abastado.
Palavras gue me aceitam como sou — gu ndo aceito. Ndo aguento serapenas
amsuajeito gug abre portas, que paxa valvalas, gue olba o relogio, gue compra
pdo as 6 da larde, que vai la fora, gue aponta lapis, que vé a uva gte. eie.
Perdoai. Mas gu preciso ser outros. €u penso renovar o homem usando
borboletas. (Manoel de Barros: Retrafo do artista gquando coisa, 2013).

Borboleta. Vagalume. Pirilampo. Povo crianca. Tecel. Devires... A teceld em devires

vai se constituindo nas dobras, nos encontros, rompendo com as certezas que s&o
sempre provisorias. A teceld ndo aceita ser apenas alguma coisa... a tecela quer
transmutafosear®®, deslocar, transgredir, fazer rupturas, vazar. A tecela em seu devir
transmutafoseante ndo quer permanecer, quer nomadizar. Perdoai, mas eu preciso
estar outros, estar outras, estar em fluxos continuos. Vazando, transbordando,
jorrando, desterritorializando, expandindo. Perdoai, mas preciso tecer, destecer,
distorcer, entardecer! Ndo sou apenas alguém que acende e apaga o lampido...

Perdoai, mas ndo quero ser mais um acendedor de lampido’™ que cumpre o
regulamento e as normatizacdes sem problematizar a razdo pela qual se deve cumpri-
lo. Perdoai, mas “ndo mge pergunte guem sou ¢ hdo me diga para permanzcer O
mesmo”.” Afirmamos, com Barros, que queremos renovar o homem, criando mundos
e criando modos outros de existéncia que aumentem nossa poténcia de agir pelas
intensidades alegres que nos ativam. Seguindo por essas linhas, afirmamos, com

Deleuze (2015, p. 188), que a alegria € a Unica afeccdo passiva que aumenta nossa

poténcia de agir; e sO a alegria pode ser uma afeccao ativa.

Alegria! Afirmamos com o filésofo que somente a alegria pode ser uma afecgéo ativa.
Ela mesma, “[...] a alegria é tudo o que consiste em preencher uma poténcia. Sente
alegria quando preenche, quando efetua uma de suas poténcias” (DELEUZE;
PARNET, 1994). Mas de qual poténcia estamos falando? Qual poténcia precisamos

efetuar?

Inspirado por Tarde, Pelbart (2003, p. 74) nos ajuda a pensar essa inquietacao, ao

69 Para escapar da ideia de metamorfose. Devir ndo é forma nem passar de uma forma para outra.
70 Personagem do livro O pequeno principe” de Antoine de Saint-Exupéry (2009).
71 (A Arqueologia do Saber, 2005, p. 20).
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afirmar que “inventar é uma grande alegria”. A invengdo é um possivel para
desmanchar territérios que se instauram como verdades que sequestram nossa
condicao criadora de aumento da nossa poténcia de agir. Nesse sentido, afirmamos
dizer que a poténcia que precisamos efetuar é a alegria. Alegria de poder criar, alegria
de poder inventar, alegria de poder efetuar modos outros de existéncia. Alegria de
inventar uma gestdo outra, alegria de produzir uma gestao inventiva nos territorios
crianceiros. Alegria de ndo permanecer o mesmo, de ndo permanecer no mesmo, de

nao permanecer...Nomadizar.

Ao apostar na alegria como forgca que potencializa nossa condigcdo criadora,
afirmamos as acoes que fortalecem nossa condi¢cédo de perseverar na existéncia, de
exercitar o conatus’2. Assim, estamos apostando numa producédo ético-politica que
opera nos processos educativos, na contramao de dispositivos do biopoder que
produzem vidas nuas (AGAMBEM, 2015).

N&o estamos mais as voltas com um poder transcendente, ou mesmo
repressivo, trata-se de um poder imanente, produtivo. Como o0 mostrou
Foucault, um tal biopoder néo visa barrar a vida, mas tende a encarregar-se
dela, intensifica-la, otimizd-la. Dai nossa extrema dificuldade em situar a
resisténcia, jA mal sabemos onde est4 o poder, e onde estamos nés, o que
ele nos dita, o que nos dele queremos, nés nos encarregamos de administrar
nosso controle, e o préprio desejo esta inteiramente capturado. Nunca o
poder chegou tdo longe e tdo fundo no cerne da subjetividade e da prépria
vida como nessa modalidade contemporanea do biopoder (PELBART, 2014,
p. 01).

Como ja dissemos, o biopoder penetrou de tal forma nas esferas subjetivas que se fez
necessaria a criagao de “possiveis” como abertura para a diferencga. Tal abertura que
pretendemos preencher é a propria poténcia da alegria como politica na gestdo. Mas
ndo é qualquer alegria. A alegria que tratamos aqui, na esteira de Deleuze (1996),
inspirado por Espinosa, ndo tem a ver com uma satisfacao pessoal, uma alegria de si.

A alegria que potencializamos nesta tese

[...] N&o se trata da alegria de si mesmo, isto ndo é alegria, ndo € estar
satisfeito consigo mesmo. E o prazer da conquista, como dizia Nietzsche. Mas
a conquista ndo consiste em servir pessoas. A conquista é, para o pintor,
conquistar a cor. Isso sim é uma conquista. Neste caso, é a alegria. Mesmo
gue isso ndo termine bem, pois nestas historias de poténcia, quando se
conquista uma poténcia, ela pode ser potente demais para a prépria pessoa
e ela acaba nao suportando. (DELEUZE, 1996).

Toda efetuacdo de poténcia nos remete ao ato de criagdo de mundos, modos de

72 Do latim, esforco em perseverar na existéncia.
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existéncia e, portanto, de conquistas. Entretanto, € importante produzirmos aberturas
para que essas conquistas se efetuem na criagdo de mundos e modos de existéncia
outros. Criar modos de existéncia que afirmam a vida € produzir sentidos éticos. E por
meio das inquietacdes que produzimos deslocamentos e sentidos sobre 0s processos

de gestéo e a expanséo da vida pela inventividade ou por uma biopoténcia.

A gestdo como invengéo pode produzir, por meio dos encontros, 0 aumento da nossa
condicdo de acdo em meio a tantos dispositivos de poder e controle que investem
interrompendo as poténcias. Nesse sentido, a producdo de subjetividades nem

sempre significa producéo de poténcia.

Para Guattari e Rolnik (2011), o modo como a subjetividade € vivida pode oscilar entre
uma relacao de alienacdo e opressao, ou uma relacao de expressao e de criacdo. Na
relacdo de alienacao e opressao, o individuo se submete a uma subijetividade tal como
a recebeu; ja na relacdo de expressao e criacao, o individuo, pela via de um processo
de singularizacdo, reapropria-se dos componentes da subjetividade por meio da

constituicdo de tipos de referéncia proprios e ndo normatizados.

Na relagéo entre subjetividade e trabalho, conforme apontam Tittoni e Nardi
(2011), é necessario buscar compreender os modos como 0s sujeitos
vivenciam e dao sentido as experiéncias de trabalho, assim como a forma
gue as relacbes e os contextos de trabalho produzem determinados modos
de constituicdo dos sujeitos (MORO; AMADOR, 2015, p. 202).

A subjetivagcdo como producdo se efetua no plano das experiéncias mediada pelo
trabalho num movimento constante das for¢cas que podem tanto submeter a rejeicédo
guanto potencializar a invencdo como processos de singularizacdo. O trabalho como
objeto historico é produto de um tempo de consagragao ao capital, sendo “a forma
particular e historicamente determinada de producao e reproducéo da existéncia que
foi inventada no capitalismo” (MORO; AMADOR, 2015, p. 202-203).

Numa sociedade de controle, a subjetividade € modelada, e essa modeliza¢do que
chega por meio da midia, pelos equipamentos de fazer falar/informar, vai produzindo
uma nogao de sujeito rostificada, serializada e “apta” a sujeicdo social (funcéo
social/rostidade) e a serviddo maquinica (somos pecas desta maquina). Essa nocéo
de sujeito esta, entdo, perspectivada pela produgcédo de subjetividade centrada em

agentes individuais e autbnomos.

Dessa forma, os processos de singularizagcdo sao apropriados para se
transformar em individualidades seriadas, que consistem em substituir os
modos de vida por padrdes universais de modelizacdo. O homem passa a se
organizar segundo padrdes universais que, os serializam e os individualizam.
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Ha uma tendéncia crescente em igualar o trabalho, a cultura e a informacao
e, para isso, ha um desmantelamento de tradices milenares, identidades
culturais e toda criatividade que perpassa o ambito do singular e, sendo
assim, a producdo de subjetividade é industrial e se da em escala
internacional e, sendo assim, engendra modos de existéncia segmentarios,
Oou seja, segmenta conjuntos sociais por processos de padronizacdo e
homogeneizacdo. (CARVALHO, 2009, p. 91).

Deleuze e Parnet (1998) apontam que existem grupos tdo modelizados de pessoas
gue suas linhas ndo seriam outras além das linhas molares. Contudo ha sempre linhas
moleculares e de fuga que coexistem as linhas mais duras. Nesse sentido, a
subjetividade serializada, segmentarizada ou molar, constituida em megeras linhas
cartesianas’?, produz formas de vida individuais, antropofaloegologocéntricas, isto &,
formas restritas ao sujeito (ROLNIK, 2018). As formas restritas ao sujeito como nucleo
intimo de cada pessoa apreendem as formas de um mundo em seu estado atual: os
modos de existéncia, suas funcdes, seus codigos, suas representacfes e seus
sentidos (ROLNIK, 2018). Assim, seu modo de apreensao de mundo fica restrito ao
campo cognitivo pela via da percepcédo, associacao, classificacdo e reconhecimento
como projecdes representacionais. Em funcéo disso, sua existéncia fica restringida

num viver socialmente.

Concernente a essa ideia, os dispositivos escolares em seu estado de dominacao
produzem gestdo ancorada em sistemas institucionalizados. Tais sistemas operam
evitando ou anulando as sensibilidades ou linhas criadoras por meio do controle e
dominacédo, ou seja, atuam reproduzindo subjetividades e praticas de gestdo nas
instituicbes escolares pelas vias de um sistema normatizador. A gestdo em linhas
molares se constitui em posicao autoritaria que tem por atribuicdo “gerenciar” as acoes
estipuladas e sob seu dominio fiscalizar os resultados os quais foram delegados.

Entretanto, por vezes, naturalizamos essa forma de acao.

Seguindo por linhas mais sensiveis e flexiveis, a gestdo pode observar e problematizar
0s processos de despotencializagéo das vidas nas escolas pelas artimanhas de um
biopoder. Assim, caberia a gestao escolar fazer vazar a gestéo pela propria gestao, ou
seja, agenciar (bons) encontros que facam expandir os afetos ativos em processos de
criacao e resisténcia as politicas maiores — a macromicropolitica maior, a educacéo

maior, como um possivel para ludibriar a servidao.

Para Espinosa 2007, assim como para Deleuze e Deleuze e Guattari, Negri
e Hardt... o bem, assim como o mal, ndo tem sentido. Um e outro s&o seres

73 (ROSA, 2006).
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da razdo, ou da imaginacdo, dependem totalmente dos signos sociais, do
sistema repressivo das recompensas e castigos e, sendo assim, quanto mais
estivermos produzindo maus encontros e/ou quanto mais formos guiados por
signos extrinsecos, maior serd o grau de servidao, visto que a servidao nao
resulta dos afetos, mas das paix8es. (CARVALHO, 2009, p. 92).

Tomamos, aqui, 0os trés géneros de conhecimento em Espinosa (2007), para
problematizarmos como essas no¢des nos ajudam a movimentar o pensamento
acerca das implicagbes que os encontros podem produzir. Para Espinosa, 0s corpos
ndo param de se encontrar. E por meio dos encontros que produzimos as
marcas/signos que carregamos, muitas vezes, em nivel de consciéncia. Nesse
sentido, Espinosa propde trés géneros de conhecimento, para pensarmos as
poténcias dos encontros e suas implicacdbes no campo do pensamento, ou seja,
conforme aumentamos nossa capacidade de pensar, os géneros de conhecimento
aumentam seu estado de perfeicdo, passando por diversos graus. Espinosa denomina
0 primeiro género como “género da experiéncia vaga”, ou da “consciéncia”’. Nesse
género de conhecimento, somos afetados pelas causas externas, isto €, somos
determinados por forcas de fora. Somos “sujeitos” da consciéncia, “sujeitos” da
servidao, séo as forcas de fora que nos determinam, sao as paixdes que nos fazem
mover. Nesse grau de conhecimento, os efeitos e resultados que 0s corpos produzem
nos encontros sdo marcas que constituirdo um estado de consciéncia. No segundo
género ou da “razdo” “nogdes comuns”, a moral € a bussola de um regime que
necessita das “verdades” para pensar as causas que o implicam. Assim, conhecer
significa conhecer alguma coisa que esta do lado de fora. Nesse sentido, essa “razao”
ou as “nogdes comuns” ndo permitem ao “sujeito” produzir o conhecimento, visto que
ele s6 conhece o que ja existe. No entanto, é no terceiro género de conhecimento, que
Espinosa chama de “ciéncia intuitiva”, que os processos de invencao/criacdo se
potencializam, aumentando o grau de conhecimento. Ja ndo sdo mais as forcas de
fora ou as “verdades” que determinam o “sujeito”. O “sujeito”, agora, passa a ser causa
dele mesmo a medida que a poténcia criadora/inventiva investe em modos de

existéncia outros que dao passagem para os afetos que querem passar.

Toda vez que passamos de uma condicdo passiva para uma condicdo ativa,
aumentamos nossa condicdo de pensar e, portanto, de produzir conhecimento.
Produzir conhecimento é entdo poder inventar, criar, subverter, resistir as logicas que
aprisionam o “sujeito” em serviddo. Ao sairmos da servidao, podemos alcangar a

liberdade como condicdo que nos faz resistir aos constrangimentos e, portanto, a
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tirania de poderes numa relacao que visa a seus proprios interesses.

Diante disso, a aposta que temos feito com as forgas inventivas da gestéo escolar se
compde com a nocgao de gestdo como comunidade de afetos (CARVALHO, 2009), ou
redes de afetos. Produzimos, assim, a ideia de uma gestéo inventiva. Gestao inventiva
como gestdo das potencialidades, dos possiveis que se efetuam no plano dos

processos.

A gestéao inventiva € gestao do cuidado de si como pratica de si, mediado pelo outro.
O trabalho da gestdo necessariamente se efetua pelo cultivo de relagcdes que se
estabelecem com o outro, isto &, no trabalho de conexdes desse coletivo de forcas

gue imprime uma grupalidade, ou uma gestéo inventiva como comunidade de afetos.

A gestdo inventiva se potencializa pelos afetos e afec¢cdes que reverberam uma
politica dos encontros e seus respectivos efeitos e ndo na centralidade daquilo que é

enunciado por cada um, mas pelo efeito das enunciac¢des coletivas.

Assim, se a Gestdo Democratica’* é marcada pela representatividade nos espacos de
participacdo, na gestado inventiva entendemos que essa atuacdo se amplia e efetua-
se de modo acentrado, ou comum. Nessa perspectiva, a composicao das falas produz
enunciados que vao rompendo com os clichés instaurados nos sentidos produzidos
de uma gestdo escolar. Assim, todos podem e “devem” falar. E importante aberturas
de espacos e tempos’ para que todos os pronunciamentos sejam legitimos,
autorizados e preferencialmente que nao haja intermediarios nem privatizacdes
desses enunciados. Nesse sentido, gestédo inventiva se faz em composicao e nao por
representacdo. Essa pluralidade de vozes/enunciados reverbera efeitos de uma
composicao que se constitui nas redes de afetos, ou comunidades de afetos. Mas o
gue estamos chamando de comunidade de afetos? Termo cunhado por Carvalho
(2019), que nos inspira a pensar e alinhavar a nogdo de comunidades de afetos pelo
viés da comunalidade, ou seja, pensar que a questao

[...] fundamental ndo é ser comum ou ser “multiddo”, mas construir “multidao”,
construir comumente, como comunidade, no comum. Comunidade, portanto,
descentrada, sem nucleo central articulador, na qual os homens sao
singularidades e a comunidade uma multiddo de singularidades. As

singularidades mantém certamente sua forca propria, mas dentro de uma

4 Estamos nos referindo ao modelo de gestéo previsto na Constituicdo Federal de 1988, que aponta a
gestdo democratica como um dos principios para a educacdo brasileira e é regulamentada por leis
complementares como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) e o Plano
Nacional da Educacéo.

75 Formais e nao formais.
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dindmica relacional que permite construir, a0 mesmo tempo, a si mesmas e
ao todo. (CARVALHO, 2011, p. 75).

Construir multiddo. Construir comumente. Comunidade descentrada. Multiddo de
singularidades. Comunidade de afetos. A gestédo inventiva fomenta uma gestao dos
afetos, ou da comunidade cooperativa, haja vista seu engendramento pelas redes
enunciativas dos coletivos que se agenciam sem que se tenha um nucleo articulador de
forcas que se sobrepdem as outras. Nesse sentido, podemos pensar que tal
centralidade no gestor ocorre em fungédo de forcas que ainda estdo sob uma razao
inadequada da ideia de gestéo, visto que o coletivo, talvez, ainda nao consiga produzir
ideias intuitivas, perdendo, assim, a condicdo de acionar suas redes de

criacao/invencao.

A captura da possibilidade de invengéo acaba por nos furtar da condicdo de agir. Se
nao ha poténcia de agir, eu ndo me enlaco, ndo componho. Os encontros, quando ndo
aumentam nossa condi¢do de agir com o corpo escola, podem significar que 0s corpos
nao mais convém. Assim, participar de uma gestdo amparada, exclusivamente, nos
alicerces legais, ou puramente prescritiva ndo garante, por si sO, a vontade de agir
que é efetuada pela poténcia da alegria nos afetos ativos, ou nos bons encontros.
Para além da perspectiva democratica de gestéo, a gestdo inventiva que também tem
suas potencialidades, mas também seus limites, faz-se no entre: entre forcas e formas
que engendram o0s encontros em linhas éticas e estéticas, produzindo politicas.
Politicas que ndo sdo aquelas localizadas nas esferas superiores, abstratas, geridas
por programas governamentais. A politica, numa nuance desviante dos modelos-
moldes capitalisticos, é entendida aqui como a dimensdo que “[...] se efetiva pelos
fluxos de conhecimentos, linguagens e afetos, enfim, em redes de trabalho
informativo, linguistico e afetivo que ocorrem buscando a emergéncia de outra

concepcao de publico, de coletivo e de curriculo” (CARVALHO, 2011, p. 75).

A ideia da gestéo inventiva est4 engendrada com as proposi¢cées de uma politica da
invencdo. Mas o que estamos chamando de uma politica da invengéo? Invencéo é o
possivel que desmancha os territorios instaurados nas “verdades”; sédo forgas
intensivas que aumentam as poténcias de agir; é criagdo; é a abertura para os devires;
é diferenca; rompe com logicas instituidas; invencdo € alegria e alegria é tudo que
consiste em preencher uma poténcia! Invencdo € militincia contra o modelo

representacional.
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A gestéo inventiva se desloca de uma logica autoritéria e hierarquica para se constituir
em redes coletivas. Nesse sentido, o que estamos chamando de Gestdo séo as
composic¢des dos gestos que aumentam e ampliam-se. Gestos que, quando menos
se espera, ampliam-se em redes cooperativas que intensificam as acdes complexase
potencializam a inteligéncia coletiva... Aumentativo no sentido da poténcia que
engendra nas correlacdes das forcas. Sendo assim, a gestdo em sua multiplicidade

potencializa a ativacao dos gestos.

Gestao é isto: uma composigao tal que faz dos gestos, gestos tao! Tao gestos! “Um
gestdo”! Tdo ser, sertdo. ‘Sertdo ¢ isto: [...] empaurra para tras, mas de repenie ¢le
volta a rodear o senhor dos lados. Sertdo ¢ gquando menos sg egspera™”. Quando
menos se espera... acontecimento! Uma quase-causa que tem por efeitos os
incorporais, ou alguma coisa que acontece no que acontece. Acontecimento que
apreendemos pelo pensamento, ou seja, no tocante a dimensdo do sentido.

Acontecimento como estado de coisas (DELEUZE, 2011).

Nesses delineamentos, a gestdo inventiva se compde num triplo engendramento
nesse estado de coisas, que indica suas dimensdes ética e estética e politica. Em sua

dimensao politica, a gestao inventiva se constitui como gestao da afirmacao da vida.

Afirmagao como experimentacao de lutas e resisténcias no campo imanente da vida
cotidiana nos territorios crianceiros. Afirmar a vida nos espacos e nos tempos e nas
singularizagcdes e nos gestos e nos afetos e na producao da alegria como aumento da
nossa poténcia de agir € a préopria condicdo de afetar e de ser afetado nos
agenciamentos coletivos ou em redes de afetos. Além disso, a gestéo inventiva, em
funcao do rigor que efetua ao se comprometer com as processualidades dos fluxos de
conhecimentos, afetos e linguagens que pedem passagem, constitui-se com a forca
ética dos devires. Assim, a dimensdo ética da gestdo inventiva atravessa e é
atravessada por esses fluxos, desmoronando os “principios morais” que sao o proprio
buraco negro niilista das processualidades inventivas dos afetos gestos. Nesse
sentido, a gestao inventiva, em redes de afetos ou comunidade afetiva, refuta a ideia
de gestao como principio moralizante, ou dispositivo de controle, e propde uma gestéo

ético-afetiva que desterritorializa os modelos hegeménicos que visam burocratizar a

76 (ROSA, 2016).
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vida, produzindo circunirisfezas™e desencantamentos nos processos de existéncia
que sdo produzidos nos territérios do saber. Uma gestdo na perspectiva da invencao
contribui para o desmantelamento da producao de tristezas e potencializa o coletivo
de forcas, a medida que rompe com o0s codigos preestabelecidos pelas no¢cdes da

gestdo como forma de dominio e permanéncia do mesmo.

Nos fluxos do engendramento estético, a gestdo inventiva, em agenciamento com 0s
signos artisticos, rompe com os modos de producao de subjetividades ancorados em
regimes neocolonizadores que trabalham para impedir que formas de vidas outras
sejam possiveis. Nesse sentido, a dimensao estética da gestédo inventiva se agencia
com a arte, ou signos sensiveis, para fazer compor partilhas com os processos de
criacdo, com a invencgao, com as linhas de fuga na efetuacao de modos de vida outros.
Essa dimensao agenciada pelas experimentacdes estéticas produz subjetividades que
rompem com modos instituidos de produzir gestdo como redes de afetos. Produz

gestos’®.

Considerando essa composicao ética, estética e politica, ao ocupar um lugar na gestao
escolar publica, estamos assumindo que essa aposta se constitui no
coengendramento com as forgcas-formas de vidas nos territorios crianceiros. A fim de
construirmos relagdes pautadas no respeito, na gratidao, na grupalidade e, sobretudo,
numa comunalidade expansiva (CARVALHO, 2009), faz-se imprescindivel que a
gestdo possa ir além das competéncias técnico-administrativas e deixar-se envolver
pelas linhas sensiveis que se presentificam nos movimentos tecidos cotidianamente

nas complexas redes das rela¢cdes imanentes.

A gestdo como forga-invencao, isto é, como forca ativadora dos gestos, constitui-se
nas composicoes territoriais e se compde com as formas e forgcas nos e dos espacos
tempos desses territorios. Neste caso, especificamente se tratando das

experimentacdes produzidas no territério Cmei-ar.

Enveredar-se pelos fluxos da gestdo pelos territorios do saber é enveredar-se com
todos os riscos, desafios e estranhamentos que podem constituir esse lugar. Esses
estranhamentos nos colocam em relagdo com as (im)possibilidades de composicéo

com as forcas ndo combinatOrias para produzir os bons encontros. Entretanto os

77 Palavra criada/inventada por Guimaraes Rosa (2006) e roubartilhada por nés, para dizer das tristezas
que nos circundam.
78 Gestos sédo as formas de expresséo da arte.
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corpos nao param de encontrar e isso significa que encontraremos corpos que convém
e corpos que ndo convém. Contudo, além de afirmar as forgcas que os bons encontros
sdo capazes de produzir, interessam também as linhas de fuga que tracamos ao
encontrarmos com 0s corpos que ndo combinam. O encontro com for¢cas nao
combinatérias movimenta o pensamento sobre quais afetos os corpos podem
produzir. Os encontros sempre produzem algo: potente ou ndo. Os encontros podem
produzir forcas que aumentam nossa condicdo de agir como podem inibir as
poténcias. “7udo o que tem de ser tem maita forca®”. Tudo sdo forgas,

combinatoérias ou néo.

No tocante aos desafios da gestdo nos cotidianos, fixar repertorios preestabelecidos
com respostas definidas ndo produz a diferengca nem rompe com a representacao, isto
€, Sse as respostas estdo prontas, ndo ha o que perguntar. Essa condicao, recorrente
nos territérios crianceiros, furta-nos da condi¢céo de experimentacdo das escolas como

espaco do exercicio da politica, como laboratério da existéncia.

A gestdo inventiva como exercicio de existéncia se efetua nas forcas de uma
comunalidade expansiva. Compor em comunidade de afetos, ou em redes de afetos
é invencao, é criar possiveis, é acdo em variacdo. E deslocar os problemas para
produzir sentidos outros. Singularizacdo. Contudo a ideia de adaptacdo aosespacos
e tempos dos territorios crianceiros refuta as potencialidades de lancar-se aos
encontros, visto que a adaptacao estagna e, por vezes, despotencializa 0os encontros.
A ideia de comunidade nos potencializa a agir, criar, inventar modos de vida que

fortalecem os gestos/acfes nesses territorios.

Seguindo por essas linhas, afirmamos a gestao inventiva como constituicao de planos
que se efetuam no campo de relagbes heterogéneas que agenciam multiplicidades,
resistindo a uniformizagéo institucionalizada. Assim, a gestao inventiva, como abertura
para os devires, cria possiveis e desterritorializa ideias inadequadas sobre os modos
de constituicio de uma gestdo nos territdrios crianceiros, efetuando os

desmanchamentos e constru¢des outras nas paisagens fisicas e subjetivas.

A gestéo inventiva, além de efetuar transformacdes qualitativas nessas paisagens
subjetivas (plano das forcas), reverbera matérias de expressdo na paisagem material

(plano das formas), entendendo que forcas e formas existem em coengendramento,

79 (ROSA, 2006).
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gue pode atuar concomitantemente. As linhas que efetuam transformac¢des no campo
das forcas compdem linhas transformadoras no plano das formas. Assim, os afetos-
gestos, ou forcas-formas, ao entrarem em composi¢cdo, podem criar, transformar,
intervir e ressignificar, além das paisagens subjetivas, os espacos fisicos do territorio
Cmei-ar. As transformacgfes/intervencbes na paisagem fisica enunciam
transmutacbes na paisagem subjetiva que, ao singularizarem, produzem

experimentacdes outras nos espacos nos quais compomos afetivamente.

A gestao inventiva &, portanto, uma gestao dos encontros, do comum, dos afetos, das
gagueiras, do estranhamento, do bem viver, pulsional... gestédo inventiva é uma gestéo

da vida!
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‘Oertéo, sediz, o senhorquerendo procurar,
nuncandognconira.

Pe repente, porsi, guando a gente ndo gspera,
osertdo vem.” (ROST, 2016)

7 arte do enconiro como fravessias inventivas em linhas sensiveis....
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ENCONTROS E TRAVESSIAS NAS PROCESSUALIDADES
EORMATIVAS: AGENCIAMENTOS com 2 GESTAO INVENTIVA

€ncontros! Marcados. Ao acaso. Encontrar. Os corpos ndo param de encontrar. A

vida é a arte do encontro. Encontro € quando menos se espera, de repente, vem...

Para Espinosa (2007), € por meio dos encontros que as relacdes se compdem,
aumentando ou diminuindo sua capacidade de agir. Os afetos alegres ocorrem
guando uma afeccdo expande a nossa poténcia de existéncia e de acdo no mundo.
As afeccdes que nos fazem expandir e que tornam nosso corpo mais pulsante e,

portanto, mais desejante, s6 sdo possiveis no plano das composicdes.

Pela potente forca dos encontros nos contagios com as ideias, com 0s signos, com 0s
acontecimentos e com 0s agenciamentos maquinicos dos corpos, produzimos
alegrias e efetuamos nossas poténcias vitais. Ao produzi-las, provocamos
deslocamentos no pensamento, nos conceitos, nas concepgdes, nas representacoes,
nos clichés, nas palavras de ordem, nas dualidades e em tantos outros dispositivos
gue pretensiosamente tentam nos capturar. Contudo habitamos também planos que
se constituem na imanéncia dos espacos lisos que deslizam por entre forcas, afetos

e amizades, e isso aumenta nossa condicéo de resisténcia.

Compor com o coletivo é fazer conexdes com diferentes forcas. Interessam as forcas
gue compdem o corpo, importa, nesse sentido, a poténcia do corpo. Poténcias
preferencialmente ativas que aumentem nossa condicdo de composicao e, portanto,
de alegria. Alegria em poder compartilhar dos bons encontros numa composi¢ao
proliferada por afetos, afec¢cdes e forcas que nos ajudam a pensar, problematizar e
tecer proposic¢des outras para além daquelas que ja estamos habituados. Compor com
0S Signos sensiveis (estéticos e poéticos) € compor com linhas, pontos, costuras e
alinhavos, tecendo gestos afetos para uma politica formativa inspirada pela poténcia
da alegria. Tal politica é a arte de criar composi¢ées outras, inventivas. E fazer

amizades com diferentes corpos e produzir formas e forcas em relacdes outras.

A alegria, os afetos e a invencdo compdem com a grupalidade do territorio Cmei-ar,
buscando nas filosofias da diferenca forcas que atuam como ferramentas
intercessoras que nos ajudam a movimentar o pensamento e problematizar as

inquietacbes sentidas vividas nas processualidades formativas nos territorios
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crianceiros. O encontro ndo para de acontecer, visto que 0S corpos estdo em
constantes movimentos — velocidades e lentiddes; expansao e contracdo — e néo
acontecem por que buscamos ou procuramos, mas por que existe outrem e esse
outrem também se constitui como corpus. Mas que corpo € esse? O que pode esse
corpo? Espinosa afirma que “[...] um corpo é a natureza e os limites do seu poder de
ser afetado”. Afirma, ainda, que “[...] o corpo humano pode ser afetado de muitas
maneiras, pelas quais sua poténcia de agir é aumentada ou diminuida”
(ESPINOSA, Etica lll, post. 1). O corpo é uma multiplicidade de afetos. Sendo
assim, indagamos: o que pode o corpo na performance dos gestos ou das alegrias

como politica inventiva nas processualidades formativas?

Assumimos, com Deleuze (2015, p.
147), que “[...] até o momento, ninguém,
na verdade, determinou o que pode o
corpo... Pois ninguém, até o momento,
conheceu a estrutura do corpo”.
Imbricados sobre o que pode a poténcia

do corpo, num exercicio inventivo do

pensar, arriscamos dizer que o corpo em
sua dimensé&o politico-afetiva é um corpo
Figura 22 - O que pode um corpo? intenso que encontra e é encontrado, afeta

Fonte: Arquivos da tecela. 3 .
e € afetado, experimentae
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€ experimentado, problematiza e é problematizado, aumenta e diminui sua poténcia
de agir, entristece, alegra-se, rompe, vibra, profana, transgride, acopla, desdobra,
lanca-se, suspende, transborda, acontece. O que define o corpo € o grau de poténcia
que ele tem. Entretanto s6 sabemos desse grau de poténcia quando encontramos,
quando nos relacionamos com outros corpos. Tudo é corpo! Tudo que se constitui
como matéria de expressdo € um corpo, ou seja, sdo as relacdes das partes
envolvidas nos encontros. Nesse sentido, nés somos partes, ou modos desse corpo.
O corpo € sempre um corpo relacional. Quando um corpo encontra outro corpo,

formam um corpo outro, mais complexo.

Pelbart (2014), em suas problematizagbes, enuncia que “o corpo ja ndo é mais o
corpo reduzido ao mero corpo biolégico. Nao € mais o corpo manipulavel,
espetacularizado e até mesmo automodulavel, subjacente ao dominio da vida nua”.
Ha um conatus, ha uma forca que nos faz perseverar na existéncia, pela via dos

possiveis.

O corpo tornou-se o crivo. Tudo passa pelo corpo. Nos rastros de Pelbart (2014),
podemos afirmar que “...] tanto o biopoder como a biopoténcia passam
necessariamente, e hoje mais do que nunca, pelo corpo”. As vezes, esse corpo ndo
aguenta. Mas o que é que o corpo ndo aguenta mais? Ousamos dizer que ele (o corpo)
nao aguenta mais tudo aquilo que o coage, reprime, enfraquece, silencia,
despotencializa, ndo faz criar, entristece... O corpo nado tolera mais o intoleravel
(LAZZARATO, 2006). Os corpos nao aguentam mais a sujei¢ao social nem a servidao

magquinica.

Pelbart (2014), ao nos provocar pensar sobre este corpo, inquire: 0 que se pode com
o corpo? E afirma dizendo que é “[...] no extremo da vida nua que se descobre uma
vida, assim como € no extremo da manipulacdo e decomposi¢do do corpo que ele

pode descobrir-se como virtualidade, imanéncia, pura poténcia, beatitude”.

Desse modo, o corpo, nesta condicao, € um “[...] corpo que, ainda envolvido por certa
impoténcia, ele inventa e extrai uma poténcia superior, nem que seja a custa do corpo
empirico” (PELBART, 2014). Os corpos agora reivindicam a criagdo. Assim, buscar a
afirmacéo da vida nos processos da producéo da alegria como poténcia politica, nos

territérios do saber, é sempre uma aposta na vontade de poténciag°.

80 Nietzsche — “Além do bem e do mal”.
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Ao perceber os incobmodos tristes (CORAZZA, 2008) que um biopoder opera, nestes
tempos, sobretudo no campo das politicas educacionais brasileiras, problematizamos,
por meio da cartografia, linhas de vida que, pelas for¢cas-fluxos de um devir, proliferam
insurgentes. Podemos, nessa perspectiva, afirmar que esses dispositivos, como
mecanismo de controle e interferéncia sobre o0s gestos de criagdo nas

processualidades formativas, tentam ferir suas artes de existéncia.

O capital precisa hoje ndo mais de musculos e disciplina, porém de
inventividade, de imaginacédo, de criatividade, de for¢ca-invencdo. Mas essa
forca-invencéao, de que o capitalismo se apropria e que ele faz render em seu
beneficio préprio, ndo sé ndo emana dele, como no limite poderia até
prescindir dele. E o que se vai constatando aqui e ali: a verdadeira fonte de
riqueza hoje € a inteligéncia das pessoas, sua criatividade, sua afetividade, e
tudo isso pertence, como é 6bvio, a todos e a cada um. Tal poténcia de vida
disseminada por toda parte nos obriga a repensar os proprios termos da
resisténcia (PELBART, 2014).

Além da tentativa de captura pelos modos capitalisticos, a interrup¢ao nos processos
de resisténcia, ou de afirmacdo da vida, tem a ver com o que Pelbart (2014), em
concordancia com Agamben, afirma ao dizer que “[...] o biopoder contemporaneo,
reduz a vida a sobrevida bioldgica, produz sobreviventes”. O que essa sobrevivéncia
pode produzir € uma sobrevida, € um modo de existéncia que, nessas condi¢cdes, s
produzira a impoténcia, a tristeza e uma vida assujeitada aos modos de um sistema
maquinico. Deleuze (2017) nos aponta que o escravo é reconhecido por suas paixfes

tristes, e 0 homem livre pelas alegrias passivas e ativas.

Nas proliferacdes das redes de conversagdes no territorio Cmei-ar, a tristeza,
mencionada pelas-linhas forcas, aponta para a diminuicdo da poténcia de agir nas
acOes pedagodgicas, quando elas impedem o0s processos de criacdo e invencao.
Assim, a producdo de tristezas pode levar a despotencializacdo e, portanto, ao

adoecimento.

(Linha docente)® - Infelizmente a tristeza € um sentimento
contagiante que nos leva ao desanimo e a estagnacéo. A tristeza ndo permite
a busca pelo novo, por desafios que sdo inUmeros na nossa profissao.
Principalmente quando encontramos algumas barreiras que nos impedem de
agir, seja por opinides negativas, pela ndo valorizacdo do trabalho pelas
familias, o governo e até mesmo pela reprovagéo do grupo em que fazemos
parte. Isso acaba nos levando a uma indiferenca sobre o que estamos
produzindo, no relacionamento com as criangas e familias. Passamos a agir
somente para cumprir um horario, um contetido, alimentando o adoecimento

81 Conforme indicamos na nota de rodapé n° 18, as vozes tecidas neste bordado escrito sdo escutas
registradas no diario que bordo por meio dos encontros no territoro Cmei-ar, apostando que essas
linhas compdem as tramas enunciativas das redes de conversa¢fes desta pesquisa.
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em todas as areas da nossa vida. Penso, se estou entristecida com o meu
trabalho, onde deveria ter prazer e alegria no que faco, também irei encontrar
dificuldades para lidar com as pessoas que fazem parte do meio social.

)

Ej\p (Linha docente) - Quando ensinamos com prazer, potencializamos
mais o agir e o aprendizado. Quando nos deixamos levar pelos desanimos, as
vezes, trazidos por comentarios que nos diminuem, a nossa poténcia cai e a
“eletricidade” da alegria ndo é gerada. Assim, acabamos passando isso para
as criancas, a aula se torna chata e triste sem conduc¢éo da energia da alegria.

Entrelacados por essas linhas, as falas nos reportam ao primeiro género de
conhecimento cunhado por Espinosa: o da experiéncia vaga, ou da consciéncia.
Nesse primeiro género, as forcas sédo extrinsecas e, portanto, os afetos produzidos
sdo necessariamente dependentes das forcas que vém de fora. Além disso, as falas
nos apontam uma dependéncia da subjetividade docente, afirmando que o que
vem de fora é determinante nas praticas/acfes cotidianas. Assim, se o trabalho
docente resulta de encontros cujos afetos estdo extrinsecos ao sujeito, entdo seu

trabalho estard assujeitado pelas paixfes passivas, ou seja, estara sujeito a servidao.

Nesse sentido, corroboramos a afirmacao de Corazza (2008, p. 4), ao salientar que a

tristeza que produzimos pelas forcas externas é aquela que:

[...] nos compele a criar uma imagem pobre, mediocre, indigente de nos
mesmos, a qual nos faz pensar o ja pensado, a dizer o ja dito, a fazer o ja
feito, a ter cada vez menos ideias, menos amor a nossa profissédo, e
guedarmos presos a opinido, desenvolvendo profunda miopia para o que esta
longe, a0 mesmo tempo, que uma ndo escuta do que é interessante,
excepcional, naquilo que vivemos cotidianamente.

Entdo, indagamos: Que imagens temos produzido de nés mesmos? O que tem
“‘capturado” nossa poténcia criadora nos processos de experimentagdes curriculares
com as criangas? O que rouba nossa condi¢c&o de criar problemas, produzir conceitos
e inventar mundos? A que de fato temos resistido? Temos resistido ou recusado?
Enfim, qual a razdo que tem nos levado a produzir tantas tristezas,
descontentamentos, desencantamentos? Quando percebemos que os afetos tristes,

ou nossa poténcia de agir € diminuida nos territérios crianceiros?

@3

Eﬁ'\p (Linha docente) - Penso que nossa poténcia de agir é diminuida
guando ndo compreendemos a importancia politica, ética, estética que é o
meu trabalho enquanto docente ou na vida, ou seja, em qualquer area.
Quando nédo sei qual o meu proposito, o porqué faco isso ou aquilo, logo, sou
capturada pela ideia hegemonica que ndo ha solucéo para educacao, que as
familias ndo valorizam os professores, que as criangas nao estao
interessadas em aprender e assim, eu ligo o automatico e tdo somente faco
por fazer. O meu ‘fazer por fazer’ produz vazio, tristeza e o nao sentir toda
essa poténcia que esta presente na Educacao Infantil, nas relacbes com as
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criangas, com suas familias e com nossos pares. Quando entro no automéatico
e no fluxo do status quo estou nessa baixa frequéncia e ai, apenas faco...
Entristeco!

Uma producédo de trabalho pautada no automatismo nao afirma a vida, tampouco
produz sentidos para um trabalho como poténcia de criagdo e invencédo da alegria
como forga politica. Para Deleuze (2015, p. 188), o sentido da alegria aparece como
sendo o sentido propriamente ético. Pensar as processualidades formativas, pela
via da alegria como producédo de sentido e, portanto, da invencao, € afirmar que
estes processos se constituem como éthos, como uma existéncia ética. Nesse
sentido, as forgcas de controle que entram em relacdo com 0S processos vitais séo
desestabilizadas pelas ac¢des inventivas e criadoras dos corpos. Assim, ao produzirem
artistagens (CORAZZA, 2006) e flutuacdes (LAUFF; SIMOES, 2019), os corpos
subvertem as l6gicas hegeménicas, fazendo com que as a¢des educativas ndo sejam
esmagadas por paixdes entristecedoras que, por vezes, levam-nos a produzir tristezas
(CORAZZA, 2008).

Deslizando por entre os fluxos intensivos das linhas de fuga como resisténcia,
apostamos na poténcia afirmativa das linhas vitais que se propagam em gestos que
produzem formacdes criadoras e curriculos menores agenciados pelas forcas
inventivas que afirmam a alegria como ato politico. Nessa perspectiva, a alegria pode

efetuar acbes e

[...] afirmar o lugar da formacdo como lugar de aprendizagem que néo seja
somente aquisicdo de habilidades e competéncias para ensinar, mas um
territério que forje um aprender e uma formagdo inventiva buscando as
ressonancias entre educacao, filosofia da diferenca, politicas de cognicao e
arte (DIAS, 2012, p. 26).

Formacdo na perspectiva da invencdo é forca acdo, é forca ativa, € ruptura das
abordagens binarias, da fixacdo de verdades, da formacdo como solugdo de
problemas a partir de competéncias e habilidades, é formagdo menor. Nessa
abordagem, os processos vividos e as redes de subjetivacbes produzidas nas
processualidades formativas assumem extrema relevancia na producdo de
subjetividades ativas, ou singularizantes nos territorios crianceiros. Ao contrario, as

abordagens binarias

[...] vao fixando os individuos em determinados polos segregadores. Assim,
€ possivel a légica de que o professor ndo ensinou ou ndo sabe ensinar ao
aluno porque nao tinha “conhecimentos necessarios” para “saber” ensinar,
nao tinha “competéncia técnica” para tal empreendimento ou porque nao
tinha compromisso politico com os interesses dos dominados (DIAS, 2012, p.
28).
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Nesse sentido, podemos considerar que nunca conhecemos totalmente nossas
poténcias, uma vez que nado sabemos o que pode o corpo, de que afetos e
combinacdes € capaz. Apostamos, assim, em processualidades de um aprender
que inspire a formacédo inventiva que envolve, portanto, a experimentacdo de
alegrias como forca de um aprendizado ético afetivo (MERCON, 2009),
aprendendo alegrias como a arte do encontro, considerando que nunca conhecemos

totalmente nossas poténcias.

Nas processualidades formativas como desdobramentos de uma gestdo inventiva,
vamos produzindo e deslocando sentidos sobre a formacao, processos e formacéo
concebida somente para os docentes. Sendo assim, ao ampliarmos o sentido da
formacdo docente para formacdo que envolve todos que estdo implicados nessas
redes de afetos, assumimos o termo processualidades formativas, para afirmar que,
além de envolver todo o coletivo de forcas, a ideia de processualidade rompe com o
aspecto técnico do processo, conforme nos aponta Barros e Kastrup (2015, p. 58,

grifos da teceld):

Falar em investigacédo de processos exige que se faca uma adverténcia, pois
a palavra processo possui dois sentidos muito distintos. O primeiro remete a
ideia de processamento, o segundo a ideia de processualidade. A no¢éo de
processamento evoca a concep¢do de conhecimento pautada na teoria da
informacdo. Nesta perspectiva, a pesquisa é entendida e praticada como
coleta e analise de informacgdes. Os inputs devem ser processados a partir de
regras légicas, que sdo, em Ultima analise, as regras do método. A cognigdo
cientifica surge ai como um conjunto de competéncias e habilidades, que
configuram a légica da pesquisa. Segundo as diretrizes do modelo
computacional, que representa bem o cientista cognitivista, cabe colocar
entre parénteses os fatores ditos extracognitivos, que abarcam tudo o que o
fenbmeno possui de relagdo com a histéria, o socius e o plano dos afetos. Se,
ao contrdrio, entendemos 0 processo como processualidade, estamos no
coracdo da cartografia. Quando tem inicio uma pesquisa cujo objetivo é a
investigacao de processos de producdo de subjetividade, j& ha, na maioria
das vezes, um processo em curso. Nessa medida, o cartégrafo se encontra
sempre na situacao paradoxal de comecar pelo meio, entre pulsacdes.

As processualidades formativas sdo, entdo, variacbes némades que estdo em
constante desterritorializagao, visto que nunca sabemos em que momento seus afetos
expandem ou congelam nossas poténcias de atuagdo no mundo. Partindo dessa
pulsdo multipla das processualidades formativas, afirmamos que sua constituicao
nunca é fixa, nem exata. As processualidades ocorrem nos diferentes espacos e
tempos nos territorios crianceiros: em linhas mais formais (planejamentos orientados
e coletivos; nos conselhos de classe; nas reunides e estudos; congressos; seminarios

entre outros de categoria formal), mas também informalmente: nos pétios; nos
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refeitorios; nas salas dos professores; nos happy hours; WhattsApp, nas caronas de
volta pra casa; pontos de Onibus, quer dizer, em momentos nos quais as intensidades

nas redes de conversacfes abrem caminhos para os afetos que pedem passagem.

Assim, as processualidades formativas, como desdobramento da gestdo inventiva,
envolvem todas e todos os profissionais que atuam no campo educativo. Nao faz
distincdo entre os segmentos (pedagdgico, docente, merendeiras, serventes,
auxiliares administrativos...), mas efetua composicao, tece redes de afetos com todas
e todos que I4 atuam, constituindo-se nas dobras dos espacos tempos nos territorios
crianceiros, tendo suas acles voltadas para a efetuacdo na construgdo de

conhecimentos outros.

Os processos vividos das forcas nas trajetdrias nos territorios crianceiros importam
nas processualidades formativas e, por isso, a alegria potencializa afetos como forca

ativa nas praticas educativas.

§

(Linha docente) - Alegria € um saber viver! O propésito de vida,
€ poder encontrar beleza nas coisas mais simples e contentamento em tudo
que facamos. E também me revisitar e me conhecer, transmutar sentimentos,
ser grato, estar presente e entregue em tudo que se fizer... E compreender
que ndo existe uma verdade, uma saida, um jeito de fazer... E encarar que
tudo é aprendizado, que todos 0os momentos estou aprendendo para evoluir...
nisto, existe alegria! Alegria é um sentimento de que somos uma engrenagem
e que somos importantes dentro do que faco e ofereco aos outros, a terra, ao
planeta, ao Universo!

(Linha mista) - Penso que a alegria é feita de momentos. Momentos estes
que um simples gesto me deixa feliz. Sinto-me alegre quando recebo um bom
dia, um abraco e principalmente quando estou perto de pessoas especiais!

(Linha docente) - Alegria € um sentimento gerado pelo momento em que
vivemos, por estarmos perto de pessoas queridas, amigas, que amamos e
nos trazem luz! A partir dai pode ser gerada a felicidade, que é mais duradoura
e plena, no meu entendimento.

(Linha mista) Alegria, para mim, é saber, aproveitar cada instante em sua
plenitude: os momentos de prazer, de criacdo, de novas aprendizagens e até
mesmo de desafios, pois, quando superamos 0s obstaculos que nos
amedrontam e nos deixam inseguros, conquistamos a nossa liberdade e,
liberdade e alegria caminham juntas!!!
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(Linha mista) Alegria, entendo, esta dentro de cada pessoa ndo como coisa
inata e sim construida a partir de outros como a familia, a escola ...até um
certo momento da vida. Com o decorrer do tempo, cada pessoa vai aprender
a administrar essa alegria que ja foi semeada e cultivada com outros. Acredito
gue ela fica la no interior de cada um mesmo que a pessoa ndo tenha dias
tdo bons. Essa alegria é externada com gestos simples como sorrisos,
abracos, olhares e palavras positivas que atraem outros que também tém a
alegria no seu ser. Assim, passam a olhar para as coisas boas que a vida nos
proporciona em forma de gratidao.

(Linha docente) - A alegria na docéncia é essencial, pois é esse sentimento
que nos renova a cada dia, diante da imensidao de desafios que encontramos
em nossa profissdo. A alegria é notdria em varios momentos, principalmente
na concretizacdo da aprendizagem do educando, ndo ha algo mais prazeroso
do que o ato de ensinar, de perceber os gestos e expressdes das criancas
com o olhar brilhando quando aprendem algo novo. E a alegria que nos faz
enxergar além do que os nossos olhares percebem na sala de aula, pois a
mudanca de ac¢des, reacdes e comportamentos das criancas s6 acontecem
se o educador tiver um olhar atento de afeto, poténcias imprescindiveis para
0 sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

(Linha docente) — A alegria na vida do ser humano é fundamental,
principalmente na nossa profissdo! E impossivel chegar na escola e ndo se
alegrar, seja com um abraco de uma crianca ou nos momentos de
aprendizagem no espago escolar. Fico muito feliz por fazer a diferenca na
vida dos meus alunos de maneira positiva, poder contribuir com valores,
aprendizagens que levaro para vida. E isso que me motiva e alegra a querer
buscar cada vez mais me envolver nesse universo infantil, crianceiro que

tanto nos cativa com suas particularidades.

(Linha docente) - E possivel sim produzir alegria na docéncia, principalmente
quando se gosta de estar com pessoas na sua formacao e o desejo de vé-las
sempre bem. Até porque somos referéncia para nossas criangas. E,
praticamente em todos 0s momentos construimos alegria a partir do que eles
conseguem nos passar com suas linguagens verbal ou ndo. Logo retornamos
a eles momentaneamente e em outra hora, trocando as atividades sem sair
do objetivo principal.

(Linha mista) - Eu acho que a alegria come¢a com a escuta atenta as
criangas: ao que elas sdo e trazem, acho que a atencdo por si sO ja gera
encantamento, e isso permite uma conexdo e possibilita uma troca
gostosalleve e alegre no processo de ensinar e aprender com as criancgas.
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Nesses fluxos desterritorializantes em composi¢cdo com as redes conversacdes, nos
encontros cartodianos com a matilha do territério Cmei-ar, nas experimentacées com
as diferentes e multiplas formas de expressao, vamos coletivamente problematizando
e arriscando afirmar que a alegria € uma forca poténcia que agencia as acdes no

mundo.

=N\

(Linha docente) Alegria, para mim, € um ato politico, uma forma de
ver, perceber e agir no mundo. Nem sempre o mesmo fato podera trazer o
mesmo sentimento, isso dependerd de como se observa, escolhe e percebe
cada situacéo. Alegria é estar plena e com a satisfagcao de que tudo esta em
perfeita harmonia na minha vida familiar (minha gravidez), profissional e
social. Acho que alegria vem da verdade de ser e também da forma como
encaramos a vida!

No entrelacar das linhas (mistas e docentes), podemos perceber diferentes
concepcles que alimentam e ddo sentido a uma vida alegre. As linhas alinhavam
afirmacdes da alegria como ato politico e que, portanto, ndo estd vinculado aos
mesmos acontecimentos, a uma plena satisfagao e perfeita harmonia. Mesmo assim,
ha uma forca que pretende perseverar: as formas de agir no mundo, de gerar vida, as
diferentes dimensdes vitais afetadas pela alegria e a perspectiva de como a

“encaramos’”.

Mesmo com sentidos heterogéneos, as composi¢cdes de linhas trazem a alegria
sempre correlacionada aos movimentos vitais, e ndo técnicos, estruturais ou legais.
Isso nos indica que s6 mesmo um afeto alegre tem a poténcia de afirmar uma vida.
Uma “[...] vida’, revela no processo mesmo de expropriacdo, sua poténcia indomavel’
(PELBART, 2014). A esta poténcia indomavel, ou ingovernavel, chamamos
biopoténcia. Assim, “[...] ao poder sobre a vida responde a poténcia da vida, ao
biopoder responde a biopoténcia, mas esse ‘responde’ nao significa uma reacéo, ja
gue 0 que se vai constatando € que tal poténcia de vida ja estava la desde o inicio”
(PELBART, 2014).

A biopoténcia que faz transbordar modos de existéncia pela sua “poténcia de acao
coletiva” (CARVALHO, 2009) é aquela no seu mais alto grau. Forga ativa que
impulsiona, esparrama, jorra, transborda. Sua forca inventiva potencializa encontros
e se constitui nas intensidades das linhas que se proliferam nas redes cotidianas,
produzindo redes de cooperacdo entre corpos/cérebros para a criagdo de mundos

possiveis. Mundos para além daqueles que ja foram produzidos para nés.
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A partir da contribuigcdo de Carvalho (2009), sobre a biopoténcia que faz transbordar
0s modos de existéncia como poténcia da agéo coletiva, entendemos que, por meio
dos gestos, as manifestacées que se engendram nas tramas da complexidade das
redes que vao se compondo num dentro fora das acdes coletivas vao se efetuando.
Sendo assim, os afetos gestos se compdem nas travessias e travessuras de uma vida

imanente sempre por vir.

As potencialidades das redes de conversacdes em linhas menores enunciam modos

outros de experimentar a docéncia, a gestdo e as aprendéncias pelo viés ético e

politico, que concebe a vida e o trabalho como indissociaveis.
= " (Linha docente) - Alegria, para mim, faz fusdo com gratitude, por ser
inesgotavelmente grata. Gratiddo por conseguir ser alegre, em meio a um
mundo “enfeiado”. Ser uma pessoa alegre se faz quando do momento que eu
compreendi a minha existéncia; Como ato, como existéncia em si, mas
coletiva, nunca como existéncia atrelada a uma condicao. Ser alegre, ainda,
e sobretudo, é uma escolha, dura, dificil, quase impossivel, desafiadora,

cotidianamente revista, quase utépica, fabulada, “obstaculizada”, ainda
assim, alegria.

‘Ainda assim, alegria!”. Essa afirmacdo nos reporta ao terceiro género do
conhecimento de Espinosa, ao mencionar sobre as forcas intuitivas, ou a poténciada
invencdo. Nesse sentido, os afetos ndo estdo calcados na externalidade do fora, mas

na poténcia criadora que produz modos de existéncia outros.

A funcéo fabuladora nas redes de conversacdes

Para fazer versar enunciados sobre um modo outro de afirmacdo da vida, ou
existéncias outras, buscamos uma composi¢cao com a fabulacéo por entendermos que,

na fabulacao,

[...] O que se opbe a ficcdo ndo é o real, ndo é a verdade que é sempre a dos
dominantes ou dos colonizadores, € a fungdo fabuladora dos pobres, na
medida em que da ao falso a poténcia que faz deste uma memaria, uma
lenda, um monstro. (DELEUZE, 1985, p. 196).

Fabulacdo. Termo mencionado por Bergson (1984) e trabalhado por Deleuze e
Guattari (1992), é preciosamente roubado por Deleuze (1997), que o remete ao
contato com visdes que se elevam aos devires, as poténcias, aos perceptos e aos
afectos. Bergson (1984) aborda a imaginacdo como estando relacionada a um
trabalho da inteligéncia, o que nos leva a pensar na fabulacdo enquanto dimenséao
diferente da imaginacéo, por se relacionar com um trabalho da intuicdo e descolada

de qualquer espécie de possibilidade do eu.



137

Com-fabular no territério das infancias é discutir a producdo de subjetividades por
meio das processualidades formativas agenciadas pela gestdo inventiva como
comunidade de afetos. Com-fabular no territorio crianceiro € assumi-lo como territorio
do pensamento, espaco tempo para 0S encontros conversas e comnversas com com-

VErsos.

A partir desse pensamento e considerando os efeitos de uma literatura menor e,
portanto, de uma formac¢ao menor, deslocamos os sentidos dos encontros instituidos,
para versarmos em linhas menores 0s possiveis para fazermos movimentos
inventivos nas brechas dos encontros oficiais, ou daqueles que estdo amparados

pelas secretarias, 6rgados educacionais etc.

A teceld, durante esse tempo no territério crianceiro Cmei-ar, experimentou
coletivamente encontros, conversag¢des, movimentos com 0sS signos artisticos que
agenciaram modos outros de viver, de estar no mundo e, por efeito, de

produzir/experimentar as processualidades formativas de modo ativo e inventivo.

Reafirmando o sentido de invencéo que usamos neste bordado texto, ressaltamos que
tal sentido constitui movimentos que nomadizam ideias, sentidos e percep¢des que
temos ao nos langarmos no mundo. Ao nos abrirmos para as variagbes nas
processualidades formativas, somos afetados por forcas desconhecidas que, ao nos
causarem estranhamentos, podemos experimentar mundos outros ainda nao

saboreados, degustados pelas poténcias dos devires.

Entretanto varios foram o0s agenciamentos que potencializaram 0s encontros
mediatizados com 0s signos artisticos: literaturas, musicas e arte... Nesse sentido,as
afeccdes com a leitura potencializaram a producéo de sentidos outros sobre a alegria

como politica na produgéo curricular e nas processualidades formativas.
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Assim, durante esse tempo no territorio Cmei-ar, temos experienciado redes de
conversacao no engendramento da cartografia com a fabulacéo — cartofabulacéo - de
modo a movimentar o pensamento para produzir afetos huma poética que faz vazar,
que faz romper e faz falar, pelas afec¢cées com a fabulac&o. Ainda sobre a ideia de

fabulag&o, corroboramos Marques (2015, p. 162):

[...] A fabulacdo aparece nos escritos de Gilles Deleuze e Félix Guattari
guando eles querem falar sobre a poténcia da arte (literaria e filmica). Eles
tentam, com a fabulacdo, escapar de uma ideia de narrativa, pois esta se
ancora no campo da representacéo, dos significados. A fabulacdo ndo. A
fabulagcédo tem a forga da linha de fuga, daquilo que escapa. A fabulagéo se
aproxima do campo dos afetos, dos encontros felizes apontados por Bento
Spinosa, das poténcias, do miltiplo, das desterritorializacbes. Alids, a
desterritorializacéo é um dos elementos que compdem a fabula¢do, segundo
Ronald Bogue (2010, 2011). E preciso deixarmos claro que a fabulagcdo nio
foi tratada como um conceito por Deleuze e Guattari. Talvez e inclusive
porgue 0s conceitos, para esses autores, sdo do campo da filosofia e, quando
escrevem sobre fabulacéo, eles estdo discutindo a arte — literaria e filmica.

Nas travessias inventivas das travessuras formativas, experimentar conversas sempre
foi potente para movimentar o0 pensamento acerca das praticas/acdes/gestos que
temos afirmado nos territérios Cmei-ar. Os encontros, agenciados pela forca dos
signos artisticos, rompem com a rigidez de um pensamento puro e, por vezes,
inauguram poténcias as quais ndo sabiamos que éramos capazes de preencher.
Encontros que faziam romper com as formas instituidas de poder fazer estudos,
conselhos de classes, reunides (administrativas e pedagdgicas), planejamentos, etc.
Nessas rupturas, o desejo, ou a vontade de uma formacgéo mais ativa, singularizante,
molecular, revolucionaria enuncia uma vontade de poténcia coletiva que quer

transmutar, quer ousar, quer conhecer.

Experimentacdes fabuladoras nas redes de com-versacgdes

Alinhavamos nesta cartofabulagdo linhas de vidas em experimentacdo com as
processualidades formativas e seus entrelacamentos com a alegria e a trajetéria
sentida e vivida nos territorios crianceiros. Em composicdo com as provocacoes do
conto de Ranson®, “O orfanato da senhorita Peregrine e o lar para as criancas

peculiares” (2016), como mais um vetor potencializador nos encontros, foi possivel

82 Dentre varios signos artisticos disparadores do pensamento, elencamos para este bordado-tese essa
experimentacdo formativa como um possivel para movermos o0 pensamento acerca das
processualidades formativas. Contudo, dado aos limites da escrita, nem todas as experimentacfes
caberdo neste trabalho. Nesse sentido, ndo refutamos a possibilidade de producédo de artigos a partir
dos dados produzidos nos encontros com o territério Cmei-ar.
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mover linhas mais sensiveis nas cadéncias formativas.

O conto de Ranson trata da historia deJacobe Portman, que cresced oavindo as
delirantes historias que sea avd 1Ibe lhe contava. No periodo da Segunda Guerra
Mundial, sca avd precisou refugiar-se numa remola ilha no pais de Gales, para
egscapar do campo de concentracdo. Pizia ao nelo que leria gue combalter os
monsiros gue matavam as pessoas neste campo. 71s criancas que habitavam o
casarédo gm Gales gram consideradas perigosas, porque eram doladas de uma
inteligéneia que ameagava o sislema do holocausto ¢ possuiam poderes
pecaliares. fimedidaquejacob crescia, as historiassetornavam merasfantasias
criadas por seua avd. Quando complelou dezesseis anos, abalado com a morie
misteriosa de seu avo 71be, Jacob decide ir a tal ilha para entender as ditimas
palavras que lhe dissera: “Encontre a fenda™

O escritor e cineasta estadunidense Ranson Riggs produziu sua obra a partir do
acontecimento do holocausto nazista, que o inspirou a relatar a saga de criancas
judias da Poldnia e Austria para uma ilhota distante no pais de Gales, situada no Reino
Unido, para escaparem da perversa crueldade deste regime extremamente barbaro.
Inquieto sobre a condicdo de assujeitamento das pessoas levadas a agonia da
ideologia nazista, Riggs (2016) produziu uma fabulacdo que provoca o pensamento a
mover-se. Sem perder o carater perverso e terroristico de uma época que reverbera
constrangimentos e fraquezas, as ondas avassaladoras em nome da supremacia que
prima pela cultura do preconceito, racismo, xenofobias, intolerdncia a diferenca e
tristezas ainda se fazem presentes. Esses pontos sdo potentes nas linhas escritas de
seu livro e foram eles que nos afetaram a movimentarmos o0 pensamento nas
processualidades formativas para discutirmos a poténcia da alegria como poténcia
politica em meio ao mundo capitalistico/reacionario que habitamos. Assim como
Ranson Riggs, nossa fabulacdo é inspirada pela resisténcia as politicas reacionarias
de um sistema neocolonial que nos rodeiam e que, por vezes, Nos capturam com seus
tentaculos. Capturam nossa condicdo criadora de atuagdo com as criangas, ja que
elas, em seus devires peculiares, subvertem as logicas adultocéntricas que insistem
em permanecer nos territérios das infancias. O sistema, com suas artimanhas,
alimenta-se das nossas angustias, tristezas, inseguranca e desvalorizagdo, em nome

de padrées que homogeneizam e artificializam nossos gestos nas processualidades
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da produgéo do conhecimento.

O sentido de peculiar, usado por Riggs (2016), move-nos a pensar que peculiar é a
condicdo inventiva/criadora das forcas que se compdem coletivamente, como
insurgéncia, rompendo com os modos instituidos de experimentar as processualidades
formativas nos territorios crianceiros e, assim, produzir pensamentos ndémades como
deslocamentos possiveis. As for¢as peculiares, em seu devir-monstro, tém a poténcia
de produzir mundos outros e hdo somente o0 mundo proposto pelo sistema capitalistico
com formas-de-vida preestabelecidas e com rostidades definidas. Pensar com a arte
ou 0s signos sensiveis, como a literatura, é transmutar ideias e concepcdes, é
transformar subjetividades. Pensar com a arte é abrir janelas para a poética vital que
nos convoca a criar mundos para habitd-los e ndo para coloniza-los. Artistar as
formacdes € permitir impregna-las com linhas difusas, furar o caos com aspiracoes,
transpiracdes e inspiracdes ndmades de um coletivo de forcas que, ao produzirem
conversacdes, dancam a beira dos abismos, cantam os (des)encantos mortificados,

bailam com as sombras dos tempos desafiadores e, ainda assim, suspendem o céu!

As redes de conversacdes possibilitam que os processos de formacgéo se
efetivem por meio de redes e de circularidades de sentidos que atravessam
as linhas da vida tecidas dentro e fora das escolas. Assim, 0s agenciamentos
coletivos de enunciagéo provocam a abertura de novos territorios existenciais
e de outros sentidos para instaurar a inventividade como poténcia que afirma
diferentes sentidos, engendrando um curriculo escolar ndmade e que coloca
0 pensamento em movimento ao afirmar a alegria como fun¢éo politica [...]
(CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2017, p. 84-85)

Muitos foram 0s encontros, as conversas, as andancas, as travessias poéticas, as
interlocucdes, prosas e com-versas que a teceld experienciou nesses tempos de vida
no territério crianceiro Cmei-ar. Entre alegrias e tristezas, destacamos os bons
encontros que potencializaram nossa atuacdo no mundo como condi¢ao de invencao.
Nesses bosquejos, destacamos algumas com-versas, imagens e experimentacdes
como possiveis para pensarmos sobre a poténcia deste desdobramento formativo

agenciado por uma gestao inventiva.



141

Figura 23 - Por entre os signos artisticos...
Fonte: Diario que bordo.

Figura 24 - Com-versacgdes peculiares Figura 25 — Peculiares Com-versacgdes
Fonte: Diario que bordo. Fonte: Diério que bordo.

O pensamento é movimentado pela fabulagdo nas com-versacdes, agenciando nossas
experimentacdes peculiares. d¢r peculiar ¢ ser ameagadorf” A perseguicdo aos
seres inventivos o0s torna ainda mais resistentes! Resistentes pelas apostas
insurgentes nos modos de existéncia artistante, inventiva e desejante. Os movimentos
insurgentes sdo potencialidades dos gestos peculiares que se afirmam com uma
potente forca de uma paixdo alegre que se prolifera pelos contagios dos bons
encontros. Encontros marcados por conversagdes, risos, debates, argumentacdes,

musicas, cafés, brincadeiras, lagrimas e siléncios... O sgnhor sabe o gug o siléncio

83 (RIGGS, 2016).
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2?2 €a gente demais™. O siléncio se diferencia dos silenciamentos que as politicas de

governo impdem sobre as processualidades formativas na imanéncia dos territorios

crianceiros. Por essa razao:

[...] Falar de curriculo, cotidiano e conversacdes remete a falar de processos
de subjetivacdo que sdo engendrados no cendrio social e educacional, como
meios de sujeicdo, no sentido de submissdo a outros, pelo controle e
dependéncia, assim como pelo sentido do conhecimento de si mesmo e
autonomia possibilitado pelas praticas discursivas em sua formacao
correspondente. (CARVALHO; FERRACO, 2012, p. 5).

Peculiaridades sao devires que produzem fendas no tempo, constroem mundos e 0s
habitam! 79s porias para mandos oufros ndo ¢ exatamenie agua, nem exatamente
terra; ¢ am lugar intermediario. € preciso manler as criancas dentro da fenda
(RIGGS, 2016). O Cmei-ar € um lugar verbo e seus gestos peculiares/singulares
produzem fendas no tempo, principalmente guando tudo parece néo ter mais jeito!
(RIGGES, 2016). As fendas s&o os possiveis que constroem mundos. Os peculiares s&o

assim... n8o guerem mundos constraidos por ouatros. Os peculiares

precisam viver camaflados, agindo nas brechas ¢ fissaras. Movidos por
essas redes peculiares de comunalidades expansivas, mundos e vida vao sendo
movidos pelas inquietacdes, provocacdes e perguntas. Perguntar € ato. E filosofar!
N&o queremos ideias prontas! Queremos produzir as nossas. Gestos prontos sao
acOes estipuladas. Precisamos produzir gestos outros, gestos que abram fendas,

brechas e fissuras...

Num desses movimentos expansivos das redes de afetos, experimentamos
nomadizar o pensamento, abrindo outros territérios existenciais. Alinhavando nossas
trajetérias de vida nos Cmeis com provocacfes agenciadas pelo conto das criancas
peculiares, misturamos diferentes objetos (bonecas, livros, pinturas, poesias, telas
artisticas, instrumentos musicais, entre outros) como disparadores para com-
versarmos em linhas menores. Esse agenciamento fomentou a travessia que deu
passagem para os afetos que enunciam que é possivel agir resistindo. Sobre as forcas
que potencializam nossa insurgéncia como a condicdo de perseverar na existéncia,
acionamos linhas moventes, produzindo o deslocamento no pensamento para
problematizarmos os efeitos peculiares da alegria produzida nas experimentacdes

politicas nos territrios crianceiros Cmei-ar.

84 ROSA, 2016
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@3

Ejﬂp (Linha docente) A boneca da Frida Kahlo me chama muito atencéo
porque me representa muito como mulher. E uma das precursoras do
feminismo por que trouxe o engajamento para causa feminista. Me sinto
representada pela Frida como feminista que sou. A Frida € muito importante
para mim. N&o s6 o posicionamento politico dela, apesar da aparéncia do
corpo ter uma significancia politica também, mas acho que o siléncio que ela
ilustra até a aparéncia fisica € emblematico. Talvez, por isso, mais que a fala
dela é, a forga do discurso feminista dela. Sou assim, posso ser assim e todas
as mulheres podem ser do jeito que quiserem e nds temos o direito de ser
respeitadas da maneira que somos. Entéo é assim que a forga feminina se
afirma. Eu acho que quando a gente € uma mulher que se afirma e reconhece
a importancia do feminismo, nosso lado profissional fica melhor posicionado.
Ficamos mais empoderadas. Esta € minha primeira experiéncia na educacgao
infantil e talvez, se eu ndo fosse a mulher que sou, talvez eu néo estivesse
aqui, ndo passaria da primeira semana. Assim, a importancia do meu papel
como professora de educacéo infantil e a relacdo com esse objeto, me faz
pensar sobre a mulher politica que eu sou. Na educacao infantil € muito
diferente. Na educacéo infantil, todo mundo acha que é s6 chegar e fazer
gualquer coisa e ndo é assim, € o contrario: vocé conversar com quem mal
fala ainda, vocé dialogar com quem esta aprendendo a falar... Pode parecer
demagogo e hipdcrita, mas como a gente aprende com esses pequeninos!
S6 aprende com eles. E facil vocé conversar com quem ja fala. E facil vocé
dialogar com quem ja tem um caminhar maior. Dialogar com quem ainda é
pequenininho é mais dificil, € muito dificil. As pessoas tendem a achar que a
educacdo infantil tem essa questao, de acharem que é facil, que é s6 vir e dar
gualquer coisa, ndo é bem assim! Eu tenho uma dificuldade imensa de achar
gue eu vou conseguir ficar com as criancas, mas consigo. Eu penso que, se
eu nao fosse quem eu sou, essa mulher politica que sou, eu nao ficaria na
educacdo infantil, pois tem a questao minha também, de superacéo, se eu nao
fosse a mulher politica que eu sou ndo estaria aqui! Meu posicionamento
politico aumenta minha poténcia no trabalho com as criangas. Entéo, isso
aumenta minha alegria e isso me faz permanecer aqui.

3

E—’g\p (Linha docente) A Frida Kahlo é uma mulher dentro do seu tempo.
Eu acho que quando a gente tem esse olhar, peculiar, olhar diferenciado que
aumenta nossa alegria e nos compdem, a gente consegue fazer uma
intervencao diferente dentro de sala de aula.

As conversas, agenciadas pelo signo artistico da arte — a boneca da Frida Kahlo —,
afirmam uma condicdo de afetos ativos, ao se reconhecer como mulher empoderada.
Empoderamento que a faz reconhecer seus limites como professora na educagéo
infantil. Entretanto seus afetos ativos permitem o encorajamento de suas acées como
modo de insistir, perseverar, insurgir nas linhas errantes que escapam das capturas

que pretendem roubar sua alegria. O empoderamento € um gesto-peculiar

ameacador.

Nessas processualidades formativas atravessadas por questdes que nos inquietam,
fomenta nas docentes uma vontade de poténcia que extrapola e afirma 0s movimentos
insurgentes que resistem aos modos que aprisionam o pensar e as possibilidades de

problematizacbes sobre questdes voltadas, sobretudo, para a politica de si, ao se
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afirmarem como mulheres politicas. Além disso, as falas afirmam que, para efetuar um

trabalho como politica, € necessario, primeiramente, reconhecer-se politico.

Assuntos diversos atravessam as redes de conversacdes, como modo de romper com
0S preconceitos provenientes de uma educacdo dogmatica, incontestavel, nao

permitindo o exercicio politico de afirmar-se no mundo em devir-crianca.

@3

E—g\ﬂ (Linha docente) - Uma autora chamada Laura Gutman fala do
encontro com a propria sombra. Ela fala que, esse contato, se faz
principalmente na maternidade. Eu relaciono isso com a escola. Quando vocé
tem um contato com a infancia, vocé tem um contato com vocé. Sem
perceber, vocé traz algumas coisas que estdo no inconsciente, vocé traz
aquilo que foi da sua infancia.

3

E—g\ﬁ (Linha docente) - “Nesta vida pode se aprender trés coisas de uma
crianga: estar sempre alegre, nunca ficar inativo e chorar com forga por tudo
0 que se quer”. Eu vejo nesse verso algo muito legal. Eu gosto de buscar
sempre ser uma crianga, essa forma de pensar. As vezes, a gente como
adulto, precisa ser como a crianca, com aquele olhar que pode, que vai
melhorar, que tudo é uma fase. Eu prefiro sempre ser como uma crianga:
estar sempre alegre e chorar quando tenho vontade. Eu sou muito chorona
mesmo e por isso, me coloco sempre no estado de uma crianc¢a: ndo porque
sou indefesa, sou adulta a gente sabe como se comportar diante das
dificuldades, mas a crianca, quando chora, ela ndo sabe ainda se defender e
a gente tem que estar na altura da crianga, trazer ela para nos e tratar a
crianca como ela tem de ser tratada. Nunca tratar a crian¢ga como um todo,
sempre olhar pela sua histéria, todos nés temos nossas histérias, umas
diferentes das outras, umas mais dificeis, outras melhores... ndo devemos ter
esse olhar igual para todos, sempre temos que olhar diferente. E que, nés
possamos ser como criangas, alegres com o desejo sempre de ajudar uns
aos outros, ter sempre uma afetividade para que as criancas vejam em nés
esse jeito porque eles percebem a forma que nés tratamos eles. Eu estou
sempre na ideia de aprender com as pessoas.

3

E—g\p (Linha docente) - A primeira coisa que me chamou atencéo foi a
personagem da Chapeuzinho Vermelho por eu gostar muito de histdrias,
porgue na minha infancia minha tia contava muitas histérias pra mim, eu sabia
gue ela inventava mas eu gostava de ouvir, aquilo me instigava e eu
perguntava e queria ouvir cada vez mais, e cada vez que ela
contaval/inventava apareciam outros elementos... € eu penso assim que
atraveés da historia, tanto como a musica como as histérias a gente marca nas
criancas. Nos professores de educacéo infantil, a gente tem um papel muito
importante de criar, de produzir e de deixar marcas boas nas criancas, a leitura
tem que ser cotidiana na vida deles, eu gosto de ler pra eles, tem hora que a
gente tenta e ndo da certo, ai vocé fecha o livro e depois volta, mas eu penso
assim, € um trabalho de construgéo que a gente vai tendo ao longo do ano.

Esses devires perpassam as histérias de vidas e vao constituindo outros territérios
existenciais, dando a pensar questdes que nos afetam. Problematiza¢gGes voltadas
para as questdes emocionais também se presentificam, enunciando a poténcia das

sensibilidades frente aos desafios das responsabilidades adultas que agenciam o
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devir-crian¢a docente. Além disso, experimentacdes que vazam os planejamentos sdo
potentes para apontar outros caminhos. A expressao “nao da certo” pode ser a fenda

de que os rumos precisam ser ressignificados.

No fragmento abaixo, os versos das linhas docentes nos fazem pensar as
intervencdes pedagdgicas voltadas para o sentido da vida e, portanto, da diferenca
por meio da arte. A arte é resisténcia! Sdo afec¢cdes! Num mundo postulado pela
racionalidade moderna, globalizada e capitalistica, ndo havera espaco para a producéo
da arte. Arte é expressao, afetos. A arte é fissura, saidas, linhas de fuga para planos

outros para mundos que seréo criados.

@3

Eﬁ\p (Linhadocente) A arte é um portal que se abre. Eu gosto muito desse
poeta Jodo Cabral de Melo Neto. Eu s6 o conheci, por conta de uma banda
de cordel encantado. Eles recitam, a musica, numa linguagem artistica
fazendo uma reflex&o sobre a arte. Isso me ajudou muito na dissertacéo sobre
filosofia. A formacao cultural, como que ela é importante quando a gente tem
contato com varios tipos de artes, de linguagem, quando a gente consegue
problematizar situagbes. O quanto a gente consegue passar para as criangas
coisas novas. Vou ler aqui um trecho do poema “A ligao de pintura”

Quadro nenhum e¢sta acabado,

Pisse certo pintor;

S¢ pode sem fim continué-Io,

Primeiro, ao além de outro quadro

Qug, feito a partir de fal forma,

Tem na tela, oculta, uma porta

Que da a am corredor

Que leva a oulra ¢ a muitas outras (Jodo Cabral de Melo
Neto)

S

g—g\p (Linha mista) — Arte é criagdo! Eu acho importante deixar a crianca
criar, porque isso faz com que a crianga expresse 0 sentimento, até um
sentimento ruim, e solte aquilo ali que as vezes até esta fazendo mal. Minha
vida inteira, sempre fui muito voltada para arte e eu acho que nunca fui bem
compreendida.

@3

E’\;\’G (Linha docente) - E a arte é isso, o artista quando ele exp8e a sua
obra, essa obra n&o pertence mais a ele, e sim ao expectador, a quem vai
fluir a arte, e a gente vai ter varias interpretacdes e as interpretagfes séo
inimeras. As vezes uma musica que a gente pega, a gente vai ter uma
interpretacdo mas o outro vai pensar de uma outra forma. Eu penso também
gue isso ocorre com a aprendizagem (de todos nds), se eu considerar que
s6 umas poucas possibilidades, eu fecho as portas. Isso faz com que eu fique
limitada, com o horizonte reduzido. Me entristece.

E (Linha docente) - E, dependendo do momento, as vezes, cada um
tem varias interpretacdes, hoje vocé interpreta desta forma, daqui a um ano
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gue vocé ouvir, ja serd outra. A vida é um continuo. Nada esta pronto pra
sempre.

A poténcia da arte como agenciamento criador, expresso no entrecruzamento das
linhas mistas e docentes, coloca-nos a pensar na poténcia movente e inacabada da
arte, assim como a vida. As processualidades aprendentes também sdo assim:
inesgotaveis e com multiplas possibilidades. Se as “portas” nao bifurcarem, nossa
condicdo de atuacdo no mundo também se reduz e isso nos enfraquece,
despotencializa-nos. Mais do que trabalhar a arte, € trabalhar com a arte como arma
de resisténcia. Além disso, essas “interpretagdes” mencionadas nos apontam que as
experimentacfes ndo permanecem estaticas, sdo variacdes. Deleuze também, ao
versar sobre a interpretacdo, afirmava que experimentar € mais potente que
interpretar. E como nos conta Heréaclito, ao dizer que o homem ao descer no rio pela

segunda vez, nem 0 homem nem o rio S0 0S MesMos.

3

E—g\ﬁ (Linha docente) - No ensino médio a professora de arte nos obrigou
(porque pra mim isso é obrigar), todo mundo a fazer o calendario com datas
comemorativas, todas as datas! Era preciso pesquisar na biblioteca, naquela
época nao tinha computador, entdo a gente foi para biblioteca pesquisar
todas as datas comemorativas do ano. Nossa, foi muito chato fazer um
trabalho que, para gente, os alunos, ndo tinha o menor sentido. Fomos
obrigados! Vocé ter que desenhar, pintar aquilo que € por uma obrigacdo, ndo
da! Se fizesse a mao livre ou algo assim, poderia ter sido um trabalho melhor.
Arte é produzir sentido e ndo trabalho de mecanizacéo.

O versar da linha docente enuncia um mau encontro com a poténcia criadora da arte
e, portanto, da experimentacdo com aprendéncias ativas. Entretanto ela procura
produzir seus gestos de modo diferente de sua experiéncia na escola. As
processualidades calcadas na imposi¢céo, na padronizagdo, sem a participacao aberta
para agueles que estédo envolvidos com elas, ndo potencializam as experimentacdes
com a produgcdo do conhecimento. Podemos considerar essas formas
dominadoras/mecanizadas como maus encontros. Contudo 0s encontros alegres
efetuam poténcias de agir que proliferam contagios ativos que nos fazem redescobrir
tempos como duracgdo criadora que se virtualiza na imanéncia cotidiana, nas pulsées
de vida que ali estdo. Essas problematiza¢cbes implicam diretamente na subjetividade
das educadoras e educadores dos territérios crianceiros que, ao praticarem suas
acOes, serao envolvidos pelas redes de afetos sentidas e vividas em suas trajetorias

educativas.
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(Linha mista) - Depois de tantas experiéncias
enriquecedoras, compartilhadas por nossas
professoras e equipe, eu quero falar que, como
auxiliar, eu vou mostrar esse desenho que,
inclusive eu ja tentei pintar. Para pintar vocé tem
gue ter um olhar minucioso, uma atencao fora do
comum, ter paciéncia... eu achei muito
interessante. Fiquei afetada com o verso “o pulso
ainda pulsa”, porque acho que a escola € isso;: um
pulsar. Mas também quero falar o que a gente
esta vivendo aqui no CMEI. Para mim, esta
sendo uma experiéncia muito boa, poder auxiliar
as professoras, € como pintar esse desenho
minucioso. Tudo é muito delicado, a gente
precisa ter o mesmo cuidado que vocé tem que
ter com as criancas, porque € um olhar atento,
tem que ter olhar de 4guia, tem que ter bracos de
polvo, tem que ter uma infinidade de
pensamentos e um olhar 360°. Tudo isso é muito
enriquecedor, e estd sendo muito bom pra mim,
pertencer a esse grupo de trabalho. Alguém ja
tentou pintar esse desenho? O tempo que vocé
gasta para pintar um desenho desse ¢é
infinitamente maior que um desenho grande.
Tem que ter muito cuidado, tem que ter muita
atencdo. E é isso que a gente tem que ter
também com Nossos pequenos,
independentemente de ser arteiro, de ser
quietinho, se chora, se ndo chora. A gente tem
que ter um olhar de cuidado com ele. E sobre “o
pulso ainda pulsa”, a gente precisa entender que
ali esta uma vida que precisa do nosso exemplo
gue precisa do nosso apoio, que esta ali para
aprender com a gente e nés com eles, porque a
gente esta aqui pra aprender com eles e eles com
a gente. O tanto que eu aprendo aqui me deixa
muito feliz, muito alegre. Eu amo aprender coisas
novas e fazer também. Isso para mim & uma
grande alegria.

e
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Os versos enunciados por Linha mista, por meio das afec¢des dos desenhos aos quais
ela faz mencdo (mandalas terapéuticas®), relacionam-se com as linhas de vida:
pulsantes, incertas, minuciosas, variadas, complexas... que a fazem entrar em relacao
com o saber, com a producédo do conhecimento. E isso, como ja enunciado, produz
alegria. Esses bons encontros com as criancas, com as docentes, com a equipe Cmei-
ar, com as com-versacdes produzem uma alegria que € sempre coletiva e, portanto,

sua producao se da em comunidades afetivas.

Criar mundos outros é uma grande alegria. A alegria, aqui, retomando Gabriel Tarde
(PELBART, 2003), é acao coletiva que se da no encontro com o outro e que afirma o
trabalho docente como possibilidade de instaurar mundos outros com modos outros

de existéncia.

Acionados pelo devir-crianga, os materiais despertam uma vontade de encontro. Os
objetos-signos despertam os sinais vitais das intensidades sensiveis e fazem com que
os afetos possam passar. Poténcias (des)construtivas vao inaugurando outros modos
de feituras (des)formativas. As redes de conversagdes, potencializadas por diferentes
disparadores, em diferentes espacos e tempos, em imagens escrituristicas, imagens
fotogréficas, objetos, bonecas, instrumentos musicais... impulsionam linhas de fuga
como modo de produzir afec¢cdes nos corpos, fazendo falar. As problematizacoes
tecidas com o coletivo de forgas que estdo imersos nas redes do territério Cmei-ar dao
pistas de como potencializar as processualidades formativas nos territérios das
infancias. Conversacfes constituidas em (anti)narrativas abertas que compdem com
a processualidade formativa, dando pistas de como a alegria potencializa uma politica
da vida.

Nesse sentido, percebemos a importancia das redes de conversacOes e das acdes
complexas (CARVALHO, 2009) pelas constituicdes de politicas ao produzirmosvidas
outras, mais alegres! A alegria como experimentagcdo politica, sobretudo no atual
cenario, em que a vida se torna serva de um império capitalistico, cujo problema é a
captura de subjetividades “ativas e hibridas”, inscrevemos as com-versagbes em
redes e acOes complexas que potencializam os possiveis no campo da coletividade.
(CARVALHO; FERRACO, 2012).

85 Disponivel em: https://www.crehana.com/br/blog/brasil/como-pintar-una-mandala/. Acesso em: 24
jan. 2020
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No entremear das linhas converseiras, perguntas vdo emergindo e movimentam o
pensamento acerca da afirmacéo da vida. E possivel produzir alegria na docéncia?
Que gestos possiveis expressam a alegria como poténcia de afirmacédo da vida nos

territérios crianceiros?

o

@\9 (Linha docente) - Sim, légico! A convivéncia, a socializacao, a partilha
gue cada crianca traz do seu dia, das coisas que gosta de fazer e brincar tudo
isso que pode ser envolvido na disciplina a ser aplicada pode gerar uma
alegria, tanto para a crianga, quanto para o professor. A troca de
aprendizagem traz esse tipo de sentimento bom!

(Linha docente) - E possivel sim produzir alegria na docéncia. Na
verdade, é necessario, é natural. Alegro-me desde o momento em que
planejo as atividades até 0 momento de executé-las. Alegro-me quando ougo
das criangas “Ai tia, de novo isso?”, pois € um alerta que algo tem que ser
modificado. Alegro-me quando dizem “Tia, eu amo vir para a escola”. Alegro-
me saber que estou indo diariamente para um local onde a alegria impera e
contagia. E principalmente por saber que para algumas criancas eu posso
estar contribuindo para a alegria das mesmas.

(Linha docente) - Sim, € possivel produzir alegria na docéncia. Ainda
mais na Educacéo Infantil, lugar que nos inspira a mergulhar no mundo
crianceiro e permitir que nossa crianca interior desabroche. Me sinto potente
guando as criancas questionam e fazem despertar em nés a investigacédo.
Suas perguntas nos levam a ir na raiz da questdo, nos motivando a
reencontrar com a filosofia. Além disso, criam e recriam formas diferentes de
ver o mundo. Isso é fascinante e desafiador, pois também contribuimos com
esta criagdo/recriacao, quando compartilhamos com elas aquilo que ja foi e é
produzido historicamente pela humanidade: cultura.

(Linha docente) - Sim é possivel produzir alegria na docéncia.
Acredito que produzimos alegria quando realmente acreditamos naquilo que
estamos fazendo. Assim, produzimos alegrias quando fazemos intervengdes
qualificadas, quando compreendemos o ser crianga, quando mergulhamos
nesse universo da infancia com conceitos sélidos (teorias), quando nos
conectamos com esse universo peculiar da infancia, quando escutamos a
crianca, quando permitimos que os afetos estejam presentes nas nossas
praticas e, por fim, quando compreendemos nosso ato politico de efetiva
transformacdo através das nossas praticas pedagdgicas, que va deencontro
ao que esta posto (que ndo tem produzido alegrias, mas sim adoecimentos).

(Linha docente) - Eu peguei a frase “Seu amor, ame-o e deixe-o ser
o0 que ele é”. Nas aulas do professor Marco Antbnio, ele falava que é a
pedagogia do amor na educagéo infantil, porque é aqui que comega tudo e 0
povo achava que era muito facil aqui na educacéo infantil, e ele vinha com
um discurso, falando de como que era na educacao infantil, porque o povo
achava que era o lugar mais facil pra se trabalhar, entdo a gente chega aqui
e vé que é o amor, o0 gesto, as criangas, vocé fica porque se envolve muita
coisa, e eu amo, fazer o que faco, conversando com minhas filhas, e Ana
agora comecou a trabalhar, ai ela falou assim: mae eu quero fazer o que eu
gosto, e ela comecgou a fazer ciéncias contabeis e trancou porque ela disse
assim: ndo me encontrei naquilo, estou trabalhando na area mas também néo
€ 0 que eu quero, realmente, tem que fazer o que gosta.
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As linhas se entrecruzam e afirmam as processualidades formativas como poténcia

ativa para fazer movimentar o pensamento com a arte nos territorios crianceiros.

(Linha docente) - O 6culos de sol é um acessério, muito importante,
porque além de nos proteger do sol, € um acessoério que deixa mais elegante,
Além disso, tem a questao da beleza, mas ao mesmo tempo que ele te
protege ele permite vocé abrir os teus olhos, porque quando vocé pde os
oculos do sol pra se proteger do sol, da luz, seus olhos também se abrem. Eu
penso assim que esse momento foi muito importante para abrir nosso olhar,
para n6s ouvirmos de cada um de nds as nossas particularidades. Além disso,
poder compartilhar essa ideia € um momento de aprendizagem de construir
dialogos que véo fortalecer o nosso trabalho, e quando eu vi esse livro ali, eu
falei: eu conheco esse livro, eu li esses dias para as criangas “O mundo
inteiro” e onde esta esse mundo inteiro? O mundo inteiro esta dentro de cada
um de nds, dentro de cada um de nds esta o nosso mundo, e dentro de cada
crianca esta o mundo dela, cada crianga tem o seu mundo, cada crianca tem
0 seu jeito de ser, e a gente observa isso. Por exemplo, 0 mesmo brinquedo
a crianca néo brinca igual ao outro, elas brincam diferente no mesmo espaco,
guando a gente leva eles para o pétio eu fico observando como eles exploram,
uns vao la tiram uns matinhos da grama, fazem comidinhas, como eles vao
criando esse processo e aqui, ndo vou ler o livro todo por causa do nosso
tempo, mas eu fiquei encantada, no final ele diz assim : “o mundo inteiro somos
eu e vocé, tudo que se escuta, tudo que se sente e se vé no mundo inteiro €
tudo isso, tudo isso somos eu e vocé”. Entéo é o que falamos é o cada um de
ndés, mas esse momento que nds compartilhamos, nés construimos trabalhos
riquissimos, conhecimentos, porque o conhecimento é continuo, é partilhado
e o livro finaliza assim: a paz, a esperanga e 0 amor verdadeiro nds somos o
mundo inteiro, entéo eu finalizo. Assim, com essa observacdo o mundo inteiro
somos noés, cada um de nds e as nossas criangas.

As enunciac¢des das (anti)narrativas indicam os possiveis na construcdo de gestos
coletivos, ou de uma gestdo inventiva, que agenciardo as praticas criadoras no
territério Cmei-ar. Agenciado pelas redes de conversacfes, 0s movimentos da
construcéo/elaboracdo das propostas foram potencializados. Coletivamente, fomos

compondo nossas (pres)criacoes.

Ao construirmos caminhos para as ac¢des no territorio Cmei-ar, escrivivemos a
construgdo do Projeto Institucional (“Afirmando a vida e construindo mundos!”% -
2019), entendendo que o trabalho do Cmei-ar se constitui em redes de afetos que se
compdem no trabalho coletivo, sendo este uma proposta construida por todos que la
atuam. Em um desses encontros formativos, previsto em calendario oficial pela
Secretaria de Educacdo do municipio, foi realizada a construgcdo da proposta
institucional, a fim de tracarmos caminhos que indicassem as trajetorias que a unidade

de ensino precisa percorrer para produzir travessias com as experimentacdes

86 Nome dado ao Projeto pela matilha Cmei-ar.
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curriculares com as criangas.

Figura 27 - Conversacdes curriculares
Fonte: Diario que bordo.

Assim, no dia desse encontro, a partir das sensibilizagbes e debates por meio de
textos, videos, musicas, relatos de experiéncias, dentre outros elementos que
dispararam as redes de conversacdes sobre o Projeto Institucional, foi solicitado que
a equipe respondesse, em tiras de papel, trés perguntas sobre o Projeto Institucional,
com vistas a trocarmos ideias sobre quais perspectivas iriam orientar nosso
pensamento/acdo quanto a construgdo deste documento produzido coletivamente.
Feito isso, socializamos os registros que desenharam mapas, indicando os sentidos

do que é o Projeto Institucional, afirmando:

O que é o projeto institucional?

@\Q (Linhas misturadas) E uma proposta (nica para ser desenvolvida de
forma interdisciplinar com toda equipe; E a identidade da escola; E uma
proposta de trabalho que visa garantir uma aprendizagem de qualidade,
humana e...; Como guia para a comunidade, pais, profissionais da escola;
Documentoem unicidade que projeta agdes; Projeto institucional € uma agéo
ou construcéo de mecanismo que ajuda o desenvolvimento da escola; E uma
proposta onde todos os profissionais, participam na constru¢éo coletiva de
um interesse comum; Projeto que vamos trabalhar juntos com toda a escola,
com um tema, assuntos de importancia para as criangcas e a comunidade
escolar; Sdo propostas criadas no coletivo e que possuem um Unico objetivo,
organizando o trabalho a ser desenvolvido; Caminho; O projeto institucional
€ uma agdo de um trabalho coletivo; O projeto institucional € um movimento
gue acontece em todas as escolas para serem elaboradas metas de trabalho
em todo grupo escolar; O projeto institucional € um documento criado pelos
componentes para uma orientacdo com um determinado fim; PPP é um
instrumento que reflete a proposta pedagogica. E através dele que a
comunidade escolar decide as a¢cfes que serdo desenvolvidas através de um
trabalho coletivo. Ele € muito importante.
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Figura 28 Construcé&o do Projeto Institucional
Fonte: Arquivos territério Cmei-ar.

Para que serve um Projeto Institucional?

@\O (Linhas misturadas) Ele é muito importante porque vai servir para o
planejamento de cada professor; Serve para nortear o trabalho; Direcionar
metas; Serve para nortear sobre as acfes que serdo desenvolvidas durante
todo o processo; Articula ideias e proposices...; Instrumento que reflete a
proposta educacional da escola; Serve para socializa¢do de ideias que serédo
compartilhadas por todos: escola, familia e sociedade; Serve para orientar os
trabalhos a serem desenvolvidos; Direciona o profissional para outros
projetos que possam trabalhar em sala; Uma forma de envolver a todos na
escola, onde todos se aproximam para sua execucdo a marca de sala; O
projeto instituicdo serve para expandir ideias ndo somente dentro da escola,
Mas algo a ser levado a sociedade; O projeto serve para orientar, direcionar
os trabalhos pedagdégicos; Serve para pautar as ideias propostas e que se
propagam também para além dos muros da escola; Para nortear o trabalho;
E através dele que a comunidade escolar decide as acdes que seréo
desenvolvidas; Sim, porque serve como base para os planejamentos dos
projetos dos professores.

O projeto institucional é importante?

(Linhas misturadas) Traca objetivos; Sim, fundamental; Muito. E nosso guia
de trabalho; Ele é importante para que toda escola participe no coletivo; Se
faz importante... quando do direito social... de educacdo de qualidade;
Importante, pois depende do envolvimento de todos; Sim. Através dele
podemos desenvolver um trabalho coletivo; E importante para que haja uma
relagdo estreita entre a escola, familia e comunidade; O projeto institucional
€ importante sim, fundamental; Sim, ele nos direciona; Sim. Pois possibilita
compartilhar conhecimento, valores...; Sim, para apoiar o trabalho da
instituicdo; Ele é importante porque demonstra o que a escola idealiza quais
as metas, objetivos e quais 0s possiveis caminhos para atingi-los.

O movimento no pensamento enuncia coletivamente gestos a¢cdes que extrapolam o

previsivel, ou as acdes programadas, provocando abalos e perturbacbes. Esse
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movimento formativo expressa a forca e as concepg¢des de um coletivo que ativa suas
poténcias na construcdo de documentos como matéria de expressdo. Construir um
documento requer escrevé-lo com as linhas de vida ativadas pelas pulsGes das

poténcias de agir.

@\Q (Linha docente) - Acho muito importante esse processo de
construgédo. Dizer s6 o que temos que fazer é automatico. Nem precisa pensar
sobre. Se quiser ndo ter trabalho, basta olhar na internet, por exemplo. Mas
ndo é isso que queremos: Queremos discutir, debater, como fizemos aqui.
Como a gente tem dito nas nossas formacdes: esse foi um bom encontro!

As inquietacdes e estranhamentos se fazem presentes num avido movimento de
rompimento com 0s processos instituidos, visto que sua producao se efetua em outros
planos, ou para além daqueles que ja estamos habituados. Essas processualidades
formativas agenciam estranhamentos naquilo que aparentemente se apresenta como

sendo familiar.

Dias (2012) nos aponta que um modelo de formacao definida pelas linhas instituidas
pelos processos de transmissdo e informacgdo, atravessados pelas matrizes
recognitivas do pensamento ndo se sustenta nos movimentos-forgas, em que a vida

abre os fluxos para os afetos que pedem passagem.

Nesse sentido, a aposta nas processualidades formativas se efetua pela possibilidade

de serem pensadas como

[...] criacdo de percursos em meio a mdultiplas for¢as; Porque remete a
reflexdo sobre nossos atos, nossas ‘implicagées com as instituicdes em jogo,
favorecendo escolhas sobre a melhor forma de viver; Porque coloca em
desafio de (re)constituicdo de um campo de intervenc¢éo, problematizador e
critico, intensificador de encontros. (DIAS, 2012, p. 29-30).
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Figura 29 - Conselhos Inventivos  Figura 30 - Invencionices 1~ Figura 31 - Invencionices 2
Fonte: Diario que bordo.
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Figura 32 - Transcriando em tecidos 1 Figura 33 — Transcriando em tecidos 2
Fonte: Diario que bordo. Fonte: Diario que bordo.

Figura 34 - Conexdes Continentais Figura 35 — Conselho inventivo
Fonte: Diario que bordo.

Ainda na expansdao dos afetos, composi¢cdes com as linhas de forcas dos gestores de
Cmeis da prefeitura de Serra, potencializou-se o com-partihamento das

experimentacdes produzidas no territério Cmei-ar.

Nessa grupalidade expansiva com 0s nossos pares gestores, uma fusdo de devires
foi possivel nesse encontro formativo. Apropriando-nos dos signos poéticos para fazer
enunciar afecgcbes na matilha gestora de Serra que compdem linhas forcas nos
territérios crianceiros, entramos em relagcao com poesias e musicas. As linhas poéticas
faziam romper com padrdes molares para compor com os afetos nas redes de com-
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versacdes ao encontro com a matilha gestora.

Pelas afec¢Bes da musica e da poesia, foi possivel produzirmos afetos em linhas
extensas e intensas para fazer pulsar as falas. Entrelacada pelas com-versacoes, a
arte da conversa deslizou pelos planos de consisténcia, engendrando uma potente

rede de afetos sobre os gestos que estamos compondo nos territérios das infancias.

Nesse movimento inventivo, as redes de afetos atuam ativando gestos pela alegria de
com-partilhar experimenta¢cdes nos bons encontros com os gestores dos territorios
crianceiros do municipio da Serra-ES. Essa alegria, produzida na invencéao, é forca
em acdo, € forca ativa para fazer pensar os modos de produzir gestos-tdo nas

processualidades formativas.

Nessa poténcia de enunciagao coletiva, os fluxos ativados pela matilha gestora em
devires intensos e afecgdes poético/sonoras no giz do gesto jeito (REIS, 2009), as
linhas em carretel enunciavam que “Cada corag¢éo vai arder para o sed 1ado’”, As

processualidades de uma gestéo dos afetos sdo compostas por marcas de trajetorias
de vida que se fundem aos encontros cotidianos, fazendo pensar o que de fato importa
nos territérios das infancias: “7Y imporiténcia dos professores, mas fembém de
toda a equipe do Cmei, que precisam abragar ¢ mobilizar a comanidade”. O
abraco no seu sentido mais amplo, no sentido que acolhe, faz-nos pensar como isso
“Me remetea aos meus filhos... quando doua aula gua frabalho com a criangas
como goslaria que frabalhassem com meus filhos”. O trabalho como rede de
afetos nos move a gestos para além dos cumprimentos protocolares. O trabalho como
rede de afetos nos lanca para o trabalho de uma ética da existéncia, do cuidado de si
e do outro. Nesse sentido, é um “€guivoco sgparar o profissional do humano™,
As linhas vitais potencializam o trabalho nos territorios crianceiros ou das infancias,
de forma indissociada dos movimentos fluxos que tém como premissa 0 COmpromisso
ético-afetivo-politico com a produgéo do conhecimento. Provoca-nos pensar que essa
ideia de que “femos qug ser firmes com Os processos ¢ leve com as pgssoas”
parece nao fazer muito sentido se considerarmos o coengendramento da vida com as
processualidades das linhas que se fundem nos movimentos incessantes dos

encontros. Entdo pensamos: isso seria possivel? Processos e pessoas sao

87 As frases em negrito sdo as enunciacdes dos gestores a partir da cancdo de Nando Reis — Pra
vocé guardei o amor — como um possivel para pensar a gestédo escolar nos territorios crianceiros.
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antagOnicos? Essa ideia dispar ndo fortalece o pensamento dicotbmico? Sera que ha
inseparabilidade entre eles? O trabalho e as relacdes de trabalho precisam ser

pensados como obra de arte: abertos, indeterminados, sensiveis, em composic¢ao...
“ importéncia de olhar no olho, sensibilidade...”, arte do cuidado de si. Do
cuidado com o outro... de um trabalhoem comunidade de afetos, do “Caidado com
O8 professores g professoras, pois passamos mdilo lempo na gscola ¢ isso faz
a diferenga. Trazer para o trabalho algo mais leve: am sorriso... Pergantar:
voee precisa de algama coisa? €fe”. A gestdo inventiva é composicéo, é coletiva,
é estar sempre em relacéo a outrem. Gerir com os gestos-tdo... tio-gestos. “Po olhar
sensivel, o olhar para a crianga, pereéeber nos gesfos”que sempre ha o que fazer.
Sempre ha o que inventar. Sempre ha o que criar. Pra vocé guardet... muitas vezes
estarna lideranga ¢ ter esseg amor”, essa alegria, essa vontade de poténcia. 7Todos
temos problemas, gstar na lideranga ¢ abrir mdo do nosso segntimenio pglo
sentimento do oufro”. E gestéo inventiva como exercicio do altruismo, da alteridade.
Uma gestdo do comum, ou da gestdo como comunidade de afetos, “Alosira
possibilidades de expressar gsse amor. 71 gest8o n8o precisa ser dura, ¢la
pode dar ¢ receber amor”. A alegria produzida nos encontros cotidianos aumenta
nossa condicdo de agir e faz com que o amor, expressdo maxima do poder servir,

reverbere o quanto essas redes se potencializam. “Quando tem amor vocé tem o

‘dom deserfeliz, permitirgXiernalizargssg amor.”

O encontro com os/as gestores/as da rede de Serra potencializou as tecituras de um
trabalho de gestéo que tenta romper com as verticalidades e produzir composi¢cées com
0s gestos enunciados nas com-versacgoes, afetando-nos a movimentar o pensamento

sobre a gestédo inventiva.

7

Compartilhar experiéncias € um exercicio ético, posto que as experimentagdes
potentes precisam ser proliferadas como experimentacdes que potencializam o bem-
estar-comum nas redes nas quais estamos implicados. Nesse sentido, afirmamos que
“[...] o campo implicacional indica, entéo, esse sentido mais entre forgas do que entre
formas, no qual a dindmica se faz n&o por proje¢éo, deciséo, propoésito ou vontade de

alguém, mas por contagio ou propaga¢do” (PASSOS; BARROS, 2009, p. 25).

A gestao inventiva agencia a alegria nas processualidades formativas menores com
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versos enunciativos que proliferam os possiveis, multiplicando gestos que ativam
devires outros nos territérios crianceiros. A acdo coletiva agenciada pela gestao
inventiva potencializa a alegria como experimentacéo politica nas grupalidades, com

gestores dos territrios crianceiros.

As expansividades com as experimentac¢des (nos espacos fisicos e subjetivos, com a
matilha gestora, etc.) vao tecendo linhas de afirmacao de vidas que se potencializam
com a construcdo dos modos de existéncia que produzem modos de experimentacao
outros. A construcdo do Projeto Politico Pedagogico, Projeto Institucional, Plano de
acao, composicoes em redes de formagéo e outras acdes dentro dessas acdes foram
possiveis por meio desses afetos alegres que potencializavam uma vontade de querer
criar, anunciando aumento da poténcia de agir no territério crianceiro. Essas acoes
sdo gestos que deixam marcas que vao ampliando os bordados numa experiéncia

existencial coletiva.

Conversas como potencialidade metodoldgica subversiva nas flutuacdes com a
matilha do Cmei-ar, € produzir conversas arteiras que se reverberam em corredores,
refeitdrios, nos movimentos formativos subversivos que se efetuam nas brechas,
fissuras, fazendo vazar afetos, alegrias, devires... fazer falar em versos menores.
Assim, 0os encontros podem ser um possivel para dar a falar e fazer e ser passagem

para os afetos.

Além das redes de conversacfes, tecidas nos territérios crianceiros, as redes
conectivas também potencializaram as conversas e acionaram pensar, nessas
processualidades coletivas, curriculos que ativem 0s germes vitais como travessias

gue nomadizam os afetos gestos.

pare pocinihy sancte] Kies

Figura 36 - Sobre germes vitais Figura 37 - Com-versacéo virtual
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Na expansao das redes de conversacdes, em prosa na live do canal Agenciamentos
Contemporaneos?8, foi possivel dialogar com Suely Rolnik sobre a ativacdo dos

germes vitais nos territérios crianceiros:

ﬁ

™~ \i:'

“  (Linhas virtuais) Eu diria [...] que, a fung&o principal do professor é
mobilizar essa desobstrucéo na subjetividade do aluno, o resto, o aluno se
vira. Para ler e discutir ele pode se virar, mas conquistar essa travessia, essa
desobstrucdo para a partir dai passar a fazer escolhas, eu acho que é a
principal responsabilidade do professor. E, Juliana, eu vejo que € muito por ai,
sabe? Vejo que é mais essa responsabilidade, a medida que isso vem, a
coisa de autores, de ndo sei 0 qué, quem que vai ler, o que vai deixar de ler,
como constréi, j& vem conduzido por uma perspectiva pulsional e é
extraordinario o que sai. Eu vejo isso nos meus alunos: [. ] éimpressionante
0 que sai de dissertacdes, de textos, € muito legal. Mas porque ja sai nessa
perspectiva, cada um de um jeito, cada um uma histéria! (ROLNIK, 2020)

Assim sdo os afetos gestos de uma gestdo inventiva: conduzidos pelos fluxos

pulsionais de uma vida que nao para de acontecer.

88 Projeto de extensdo da Unimontes, coordenado pelo Prof. Alex Fabiano Jardim e colaboradores, que
usam o canal aberto do youtube para promover encontros — prosas sobre assuntos atuais no campo
da filosofia, arte, politica e educagédo sobre a ética das filosofias da diferenca.
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“RIZOMAR”

Eriso, sorriso, é mar.

E travessia, coexisténcia...
Poténciasde vida

Redes, encantos,alegria

Evida e ndo maquina... E devir
Emergulhar, seraprendiz
Aprendiz de si

Eencontrar a existéncia do outro...
...COMPOSICAO

Eproducdono inusitado

E devir... Germinar...Rizomar...
(LINHAS EM COMPOSICAO%?, 2019)
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POR ENTRE DEVIRES E ALEGRIAS: ©8 CORRICULOS GESTOS ATIVANDO
GERMES VITAIS NO TERRITORIO CME-AR

Estariam os afetos dando a falar aos professores, professoras, criancas e educadores
que praticam os cotidianos nos territérios crianceiros? E possivel uma producio
curricular que resista aos modelos dominantes, impostos pelos documentos oficiais e,
portanto, que crie seus modos proprios de experimentacdes? Seria a gestao inventiva
capaz de potencializar os gestos/acdes e ativar 0s germes vitais nos curriculos

crianceiros?

As perguntas nos inquietam e nos fazem pensar o que pode um corpo curriculo
fomentado pela gestédo inventiva. Pensar a producéo curricular em composicdo com
0s gestos afetos, nesse engendramento dos efeitos de uma gestéo inventiva, € pensar
os curriculos em linhas criadoras com os fios das experimentacfes das poténcias
efetuadas com a coletividade. Nesse sentido, ndo tem como separar as
processualidades formativas da producéo curricular, visto que o curriculo reverbera
0sS gestos que enunciam as subjetividades que sdo produzidas nos encontros que
produzem alegrias. Ao apostarmos no processo continuo de formacédo (sobretudo
coletiva) que a producdo da alegria efetua politicamente, afirmamos os curriculos
como forca poténcia que se efetua pelos gestos. Assim, a poténcia das
processualidades formativas fomenta a producdo de curriculos para além das

prescri¢cdes instituidas.

Um curriculo gesto é um curriculo em devir e, apostando nos curriculos em devir, pelo
vies dos afetos, na condicdo em que afetamos e somos afetados, no sentido
espinosista, é possivel produzir aberturas para 0s movimentos inventivos nos quais

estamos imbricados.

Apostar nos curriculos gestos requer relaciona-los com o fazer docente como poténcia
em devir. Nesse sentido, cartografar as praticas pedagogicas € investir nas suas
potencialidades, mas também problematizar sobre os assujeitamentos e serviddo das
subjetividades, ou seja, seus modos de existéncia no territério crianceiro. As praticas
inventivas com os curriculos gestos € uma aposta na forca némade/vital dos curriculos
e, portanto, tentar propor um modelo € fixa-lo em linhas molares, € reduzi-lo ao

mesmo. Dessarte, entendemos que as processualidades formativas precisam ser
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intensificadas nos engendramentos das formas forcas para deslocarmos sentidos e

produzirmos modos outros de agenciar curriculos.

A aposta nos curriculos gestos nos territérios das infancias, sobretudo no Cmei-ar,
efetua-se nas relagbes que se compdem nos encontros com as criangas, com as
leituras, com as fabulagbes, com as artes, com os pares educadores, com as
experimentacbes que nos impulsionam a praticar gestos mudltiplos, variados,
singulares. Rizomar. Gestos que fazem romper barreiras, minimizam os poderes,
reduzem as tristezas... Invencionar, criancar, infantilar, artistar, germinar... Gestos que
guerem produzir invencionices, artistagens, criacionices, criancionices... Gestos em
devir-crianca. O devir-crianca € potencialmente inventivo, isto €, o devir-crian¢a tem a
poténcia de romper e criar fendas no tempo, deslocar sentidos, romper com as
representacées nos pensamentos, disformar os dogmatismos, criar signos, agenciar
gestos. Os gestos inventivos sdo movimentos de resisténcia! Os gestos expressam a
poténcia de agao criadora e, portanto, de resisténcia aos modos que perseveram em
tirar nossas forcas que produzem, criam, expandem... Os gestos expressam um
processo de subjetivacdo que pode se constituir tanto nas relacées de afetos passivos

guantonas relacdes dos afetos ativos.

Os curriculos gestos engendrados as redes de afetos com a gestédo inventiva fazem
com que algo em noés seja tocado. E algo que nos perpassa e faz desejarmos mundos

outros, docéncias outras, praticas outras, pensamentos outros, gestos outros...

Além disso, interessa-nos a for¢ca dos curriculos no que tange a sua dimenséo afetiva,
ou seja, da condicdo de afec¢Bes dos corpos que, por meio dos afetos, produzem
subjetividades outras e, portanto, praticas curriculares outras. Os curriculos gestos
configuram-se na dimenséo vital®® do curriculo, da sua funcdo da producéo de vidas:
0 gque fazemos, como fazemos, por qual razdo (politica) fazemos, para além dos
ditames prescritivos dos documentos oficiais, de cunho administrativo, pautados em
modelos hegemonicos. Os curriculos gestos sao apostas de uma producéo curricular
dos possiveis, como abertura para a criacao e invencado, em que as experimentacoes

se tornam politicas.

Por esses meios e entremeios € que enredamos os fios de composicao de invencdes

% Entendemos que o curriculo ndo se constitui somente por uma dimensao prescritiva (lista de objetivos
e conteudos), mas, sobretudo, pela sua dimenséo vivida (CARVALHO, 2009) e, portanto, vital.
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num bordado-tese. Bordado potencializado pelas linhas sensiveis de uma cartografia
que alinhava redes de afetos nas processualidades da produgdo da alegria e a

expanséao das potencialidades dos gestos a¢des nos territorios crianceiros.

Pelos fluxos dessas formas forgas, entramos em devires; e nas linhas forcas dos
encontros, tecemos redes de afetos. Apreendemos com essas redes, jorros e
transbordamentos intensos com as composicdes afetivas que os gestos sao matérias

de expresséo que dao passagem aos devires na poética cotidiana. Rizomar...

A poténcia do devir-crianca nos curriculos gestos da gestao inventiva

Escapar das formas, das representacdes, do pensamento com imagem. Devir é
escapar dos modos dominantes subjugados aos modelos moldes de uma
racionalidade que impde um padrdo de existéncia: homem, adulto, branco,
heterossexual, ocidental, habitante da cidade, produtivo... Devir € minoritario, é
revolucionério, é producgéo desejante. Devir € um conceito que busca dar conta de um
movimento involutivo (DELEUZE; GUATTARI, 1997), que efetua o desmanchamento
das formas para o plano das forcas. O devir € o processo de dessubjetivacéo, ou seja,

€ 0 processo de producéo de subjetividade em curso.

Nesse processo, o devir se faz por aliancas, desterritorializagdo e fuga das formas
instituidas ou dos codigos preexistentes. Assim, os devires fazem com que
possibilidades outras de atuacdo no mundo sejam possiveis. Entretanto os devires
nao podem ser relacionados com metamorfose, visto que devir ndo é nem a passagem
de uma forma a outra, nem sua explicacdo. Os devires se constituem em fluxos

moleculares, intensos, imperceptiveis.

Seguindo por esses fluxos moleculares, produzimos uma escrita devir, deslizando por

entre linhas moventes e planos intensivos em devir-crianga com 0s curriculos gestos.

Tecer uma escrita experimentagcdo nos territorios crianceiros como produgdo de
curriculos é entrar em disfuncdo! E preciso estar em devir-crianca. E sempre
movimento de desterritorializacdo. E entrar em labirintos. S&o sempre tentativas de
invencionices! Alterar movimentos! Insurgir! Produzir diferenca na diferenca. Entrar

em devir! Devir-gestos dos curriculos.

Tecer linhas inventivas nos territodrios crianceiros € inventar um estilo de existéncia:

marginal, revolucionaria, resistente, insurgente, imprevisivel, incerta, cambiante,
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sorrateira, errante, némade... existéncia em linhas minoritarias. Menores. Gilles
Deleuze e Félix Guattari, ao examinarem o que vem a ser “menor”, na obra intitulada
Kafka para uma literatura menor (1977), analisam que essa literatura ndo € oriunda
de uma lingua menor, mas uma literatura de resisténcia que uma minoria, praticante
de uma lingua maior, € capaz de produzir; é sua condi¢cdo de peregrinar e articular
saberes a partir dessa mesma lingua. Assim, trés caracteristicas compdem o sentido
de menor: a possibilidade da desterritorializagao, a possibilidade de que tudo adquira
um valor politico e que tudo se agencie pela poténcia do coletivo. Ao apostar no devir-
crianca como agenciamento coletivo nos curriculos gestos, lancamo-nos neste
movimento que, a0 mesmo tempo em que engendra/compde uma enunciagdo menotr,
um devir-menor, produz sentidos outros. S4o movimentos que se constituem numa
dimenséo coletiva, como nos aponta Carvalho (2009, p 57), ao evidenciar que “[...]
nessa perspectiva, a no¢cdo de sujeito é substituida por agenciamento coletivo de
enunciacdo, ou seja, toda producdo de sentido ndo estd centrada em agentes
individuais”.

O devir-crianca é forca em movimento que efetua deslocamentos em nossos modos
adultocéntricos, formatados e molares de praticar a docéncia com as criangas nos
territérios crianceiros. Devir-brincante, dancante, pulsante, nébmade. Devir-atemporal,
kairés, aion. Tempos da intensidade, sem sucessao, tempo da duracdo. Duracdo que
faz romper as barreiras e invencionar as infancias e artistar a docéncia e uma gestéao

e desterritorializar e produzir as travessias e e e...

Devir-crian¢a ndo é imitar a crianca. Devir-crian¢a néo significa efetuar operacdes de
relacdo de similaridade. Nesse sentido, ndo nos tornamos crianga em sua forma
molar, quando estamos em devir, isso significaria regredir a um estagio anterior do
desenvolvimento, pois o devir ndo corresponde a uma ordem classificatéria nem
genealdgica (DELEUZE; GUATTARI, 1980/1997).

O devir-crianga nao € exclusivo da forma-crianca. A criangca molar € uma conformacéo
aparente que se distingue por tragcos comportamentais e caracteristicos. Nessa
perspectiva, o0 devir-criangca estaria reduzido ao plano de organizacdo e
desenvolvimento, ou seja, estaria conformado a padrdes universais de criangas,
moldadas pelos determinismos sociais e psicologizantes. Contudo, a crianca
molecular constitui-se, além do plano de organizagédo, ela se constitui nos planos de

consisténcia ou composic¢des, plano em que os afetos pedem passagem. Embora os
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planos estejam coengendrados, eles se distinguem pela condicdo de criagao e

atuacao no mundo.

O devir-crianca é revolucionario, ingovernavel: ndo estad guiado por conjuntos de
regras prévias e controles que determinam sua atuacéo no mundo. O devir-crianca €
a poténcia da criagdo, dos movimentos inventivos, da experimentacéo. Por isso, as
criangas criam cenarios, produzem espagos, inventam artistagens e agenciam uma
gestao inventiva... O devir-crianga como uma usina esta o tempo inteiro fabricando
novidades, historias, fabulacdes, criacionices em linhas de fuga que ativam a poténcia

na construgdo de caminhos, de fazer de conta e de improvisar.

Sua poténcia flexivel as faz passar pelos entres, encontrar as saidas, fazer
bifurcacdes. Além disso, usa sua inventividade sem se deixar capturar pelas formas
fixas. As criancas em suas poténcias inventivas seguem os fluxos e, de modo fugidio,
escapam para mundos outros, fabulando maneiras outras de experimentar 0s

territérios crianceiros.

Figura 38 - Bicho-pau Figura 39 - O encontro
Fonte: Diario que bordo. Fonte: Diario que bordo.

Os portdes se abrem! Professoras e professores engolem com pressa o café. Choros,
risos, despedidas, transportes e uma multiddo se adentra por esses limiares. O corre-
corre inaugura mais um dia de rotina no territorio crianceiro. As criangas se alimentam
no refeitdrio e alegram-se pelos encontros de mais um dia. Correm umas para as
outras. Na tentativa de se aproximarem, mesmo sabendo que o tempo demarcado ira
interromper 0s encontros, continuam tecendo seus fluxos incessantes. O refeitério, que

estava organizado para as refeigdes, agora ganha outros sentidos. Os movimentos de



165

euforia, entrosamento e intensidades invadem as criangas. “Vamos acabar com esse
VUCO-vUco, a brincadeira ja passou e agora € hora de irmos para a sala”. A tecela
também est4 ali: nos intersticios de uma travessia a outra, dos fluxos que escorrem

cotidianamente nas dobras de um Cmei-ar...

Entretanto, os acontecimentos atravessam os cotidianos, desestabilizando as linhas
rotineiras, fazendo com que os devires inventivos, menores e crianceiros entrassem
em acdo. Aquele dia ndo foi como os outros... Naquele dia o refeitério ndo foi mais o

mesmo...

Era um dia de outono... Uma visita. Um encontro. Um acontecimento. Um encontro-
acontecimento no territério crianceiro que desmoronou a fixidez de uma rotina em que
tudo parecia estar em total “harmonia”. O encontro com o bicho-pau potencializou a
alegria inventiva de sair dos padrdes que norteiam os territérios crianceiros e
potencializou a producédo de conhecimentos outros na composicdo com um coletivo
de forcas que instauram modos outros de aprendéncias com as criancas. A forca
desse encontro impulsionou o deslocamento na rotina, fazendo com que outros

enredamentos fossem possiveis.

Se pensarmos 0s curriculos gestos em devir-crianca, é possivel ludibriar as logicas
gue infantilizam, escolarizam e aprisionam as criangas em seus processos inventivos
e, assim, poderemos experimentar o curriculo como acontecimento, como ruptura da
histéria, como revolucdo, como resisténcia e como criacdo (KOHAN, 2004).
Poderemos, por assim dizer, produzir modos outros de educacdo com criancas.
Assim, apostar nos curriculos gestos € apostar na vida, nos movimentos vitais e nao
em curriculos como manual de regras e normas, e sim como “[...] possibilidades em
devir, num devir-minoritario, numa linha de fuga, num detalhe; a infancia que resiste
aos movimentos concéntricos, arborizados, totalizantes [...]” (KOHAN, 2004). E

apostar nas infancias como mudltiplas, errantes, cambiantes, sorrateiras, dancantes.

Sobre o devir-crianca que afirma a vida na producéo dos curriculos gestos na

gestao inventiva

O devir-criangca na gestao inventiva acontece nas dobras, por entre 0s entres, por
acoplamentos, de modo involutivo, autopoiético, em suas feituras viabilizadas pelos
encontros. Encontros que fortalecem seu conatus e afirmam a poténcia criadora de

uma docéncia da diferenca. Diferenca que se constitui nas subjetivacbes e
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singularidades de um modo de existir, nos territorios crianceiros que, por vezes, €
atravessado por linhas molares. Tais linhas constituem o endurecimento de um
modelo professoral que enrijece e impede as processualidades educativas pela

esteira da invencéo, que séo 0s possiveis nas experimentacdes com as criancas.

Os possiveis aguecem nossa problematizacdo acerca das inquietacdes sentidas e
vividas na trajetéria docente. Trajetdria encharcada de anseios, descobertas,
(in)certezas, (des)razbes, encontros e desencontros, paixdes, (dis)sabores, nos
emaranhados das linhas que tecem experimentacdes. As experimentacdes
acontecem ao sabor dos encontros que, ao modo de Espinosa (2007), podem ser

alegres descobertas que potencializam o agir e os modos de existir.

A macropolitica de Estado insiste em determinar, regular e estabelecer padrées que
despotencializam as praticas inventivas. Entretanto praticas criadoras produzem
experimentacdes educativas que rompem com formatacdes escolarizantes. Nesse
sentido, os devires sao ativados e agenciam modos outros de existéncia que cortam
as linhas que pretendem a inibicdo das experiéncias. Ainda que essas linhas
pretendam a despotencializacdo da nossa condicdo criadora e de invencgdao, linhas
mais flexiveis atravessam as acdes trazendo cores, sabores, aromas, formas, alegrias
e afetos as acdes nos territdrios crianceiros. Assim, as l6gicas de governamentalidade
com as criangas vao sendo atravessadas por devires que agenciam fabulacdes na
relacdo com o mundo. Fabular seria, assim, produzir gestos que rompam com as
|6gicas instituidas, como travessias que ddo passagem para 0s afetos que querem
vazar. Os afetos pedem passagem para poder se fazer chegar. Chegar com os fluxos
dancantes e fugidios. Rompendo com os padrdes normativos que impedem uma vida
em devir. Os devires efetuam nupcias com o0s heterogéneos, entretecendo linhas
inimaginaveis nos territérios crianceiros. Essas linhas desejantes agenciam bons
encontros, que produzem alegria que fomentam curriculos inesperaveis, acontecidos,

perplexos, inexplicaveis...

1 IE oS¢ ndo podgmos ir atg as borbolgtas, as borbolgtas

vgm at¢ nds. O sggredo ¢ ndo correr alrés das

(] borboletas...€ cuidar do jardim para qgue clas
venham até vocé. (Elhers)
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Fonte: Diario que bordo.
__Eu corri pra pegar a borboleta e ela voou... até cansei!!! A... ndo correu e ela posou

nele (Linha crianceira)

A... com seu olhar-for¢a atraiu a borboleta para o seu colo (imagem ). As pernas nao
correm, mas seus olhos, sempre atentos, percorrem o bailar do voo borboletistico no

ar. Suas maos nao abrem, mas seu colo acolhedor esta sempre disposto ao encontro!

Figura 41- Soltura das borboletas Figura 42- Colo acolhedor

Os gestos abrem fendas e comp&em curriculos no territério das infancias, efetuando
experimentacdes, afirmando que “mesire ndo ¢ guem sempre ensina, mas qagm de
repente aprende’”. Aprendemos cotidianamente com as forcas com as quais nos
relacionamos na imanéncia dos espacos lisos, onde a vida se afirma e prolifera
insurgente. Esses gestos devires compdem forgcas nos territérios crianceiros e
movimentam o pensamento acerca dos modos como as vezes atuamos, sob a captura
dessas logicas controladoras que agem com as temporalidades cronoldgicas.

Uma gestéo vital e, portanto, um curriculo vital que se orienta por uma temporalidade
exclusivamente cronolégica nao pode ser da ordem dos devires, visto que essa légica
concebe a crianga e a infancia de modo determinantemente etapista/cartesiano. Essa
docéncia tenta controlar o tempo e as experiéncias, docilizando o corpus crianga para

91 (ROSA, 2016).
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se organizar nos tempos demarcados pelos relégios, pelas prescricdes, pelas
“atividades”. Corpos assujeitados sob o dominio hierarquico de uma racionalidade que

opera, muitas vezes, controlando os tempos e as acoes.

Figura 43 - Experimentacfes com a terra
Fonte: Arquivo Cmei-ar.

Brincar, viver, experimentar, alegrar-se, interagir, germinar...

Seguindo por essas linhas, assumimos que curriculos gestos sao a propria abertura
dos devires e, portanto, estar em devir-crianca € potencializar as linhas intensivas, 0s
devires minoritarios que nos habitam em linhas de fuga. Nesse sentido, estar em devir-
crianca € estar na fissura, na brecha, na fenda. E abrir-se aquilo que aprisiona, que
produz confinamento ao modo de pensar/criar. Ndo caberia, nessa aposta, uma
profusdo de competéncias, habilidades codificadas® para um mover-se das linhas

intensivas como expansao dos afetos e da liberdade.

O devir-crianga produzido no coletivo de forcas que constitui o Cmei-ar aponta para
uma reinvencdo do curriculo, numa possibilidade de artista-lo no espetaculo
educativo, “equilibrando” linhas menores na corda bamba e incerta das
processualidades curriculares. Talvez sejam o0s possiveis de um curriculo gesto
inconformado, engendrado em processos desejantes, ativando artistagem, que ao
fazer “[...] dancar sobre a corda € de momento em momento manter um equilibrio,

recriando-o a cada passo, gragas a novas intervengdes” (CERTEAU, 1994, p. 146).

92 Por exemplo a BNCC.
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Assim, aprendemos com 0S movimentos crianceiros a nao nos rendermos aos
sistemas de forgcas e passamos a subverter as “ordens razoaveis”, que n&o
potencializam alegria, e as potencialidades de uma vida mais potente que fabulam
maneiras de efetuar suas forcas, criando fendas e abrindo fissuras nos territorios

crianceiros.

Figura 44 - "Melhor ver na arvore, tia!" Figura 45 - Na casa do bicho-pau
Fonte: Diario que bordo. Fonte: Diario que bordo.

As professoras levam as criancgas para sala para mostrar o inseto capturado por elas.
ApOs conversarem e falarem sobre esse bichinho tdo singular, uma crianca pergunta:

- Tia, esse bichinho era pau e virou inseto, ou era inseto e virou pau?

A crianga movimenta o pensamento do coletivo de forgas, numa intensa e

problematizadora rede.

Eu acho que ele se transforma. (Linha crianceira)

Ele € um bicho magico. (Linha crianceira)

Ele escolhe o que quiser, uai. (Linha crianceira)

Vamos levar ele para o jardim? (Linha crianceira)

A turma toda concorda. As professoras seguem os fluxos agenciados pelas criangas
e em planos ndmades seguem para o jardim.

As criancas nos convocam a sair do lugar, criar cenarios, subverter os tempos

demarcados, romper com planejamentos preparados... Nos fluxos de um tempo
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intenso, as criancas desmontam protocolos e fabulam cenarios, afirmando que a vida
e 0s conhecimentos séo linhas coengendradas. Assim, ativados os devires-crianca
nas linhas de intensidades de uma gestdo inventiva e afetados pelo encontro-
acontecimento com o bicho-pau, professoras e criancas se deixam contagiar pela
alegria de um possivel que produziu alegria nos agenciamentos coletivos no territorio
Cmei-ar. Na imanéncia dos planos de composicdo, aberturas acontecem
engendrando devires-molares e moleculares. Explosdo molecular. Atomos, células,
sangue, saliva, suor, vibracédo, adrenalina, fluxos... o pulsar do corpo que detona e
delira modos outros na producdo do conhecimento. Experimentagdes que expandem
0S espacos tempos das salas para compor com a natureza, com o jardim, com a casa

dos bichos, com o fora... que estd em ngs!

Experimentacdes ingovernaveis que resistem as capturas de um sistema rigido,
controlador e regulador. Ativado o devir-artista, pelos devires-crianca dos territorios
crianceiros, produzimos curriculos que se entregam ao possivel de uma
experimentacdo que engendra uma rede de possibilidades de gestos. Gestosdevires
gue afetam modos outros de praticar curriculo com as criancas. Uma gestao inventiva
em linhas de fuga segue se reinventando e invencionando experimentacoes, desejos,
desafios, lutas, conquistas, etc. para inventar/criar uma educagdo que produza
sentidos nos encontros com as experimentagdes curriculares que rompem com as

formas instituidas de praticar a docéncia.
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Figura 46 - Artistando curriculos-gestos
Fonte: Diario que bordo.

Os desafios cotidianos, engendrados num movimento micropolitico, como campo de
resisténcia, na corda bamba dos processos educativos, buscam potencializar as
docéncias e as infancias, reinventando maneiras outras de existéncia, que ativam a
vida como poténcia criadora de uma alegria subversiva (SIMONINI, 2019) que nos
habita em meio as molaridades de maquinas sobrecodificantes, binarias que, ao
reproduzirem o mesmo, anulam ainvengao. As criangas subvertem os modus operandi

da maquina abstrata e nos desterritorializam do lugar habitual, familiar, confortante.

Um curriculo dogmatico se estabelece no plano de organizacdo, em nome de um
processo educativo estruturado no controle, na disciplina, na docilizagéo dos corpos.
Ndo ha, desse modo, uma potencializacdo de uma ética e estética da vida, da

existéncia nas relacdes de afetos, de alegrias, mas visa-se sempre a um resultado.

Nesse sentido, faz-se necessario um curriculo que resista aos processos de
representacdo, para subverter o controle que aniquila o outro pelas paixdes tristes e
resistir aos modelos/moldes que pretendem a uniformizacéo e a homogeneizacao das

experiéncias.

Desterritorializar as l6gicas prescritivas dos curriculos da educacao infantil pelos
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movimentos de uma vida imanente, do plano de composi¢cdo em linhas de criacao
contrario as molaridades imersas nas praticas/discursos, que diminuem a poténcia de
agir, deixando-nos tristes, € apostar na alegria como principio ético de uma educacéao,
tornando a vida nos territorios crianceiros mais bonita e potente. E apostar no

ingovernavel da vida.

Nesse sentido, indagamos: é possivel conceber praticas que se limitem a lista “do que
fazer’, em detrimento de todas as intensidades, multiplicidades, singularidades,

processos vividos/vitais que atravessam 0s espacos educativos?

Podemos pensar em instituir, no lugar da forca das prescricdes, a forca de um
curriculo-menor: “Se a educagao maior € produzida na macropolitica, nos gabinetes,
expressas nos documentos, a educacdo menor estd no ambito da micropolitica, na

sala de aula, expressa nas acgodes cotidianas de cada um” (GALLO, 2002, p. 273).

Ao problematizar essas questdes a partir das filosofias da diferenca, identificamos
essa potente ferramenta micropolitica como processo de resisténcias as prescricdes
maiores (documentos oficiais: resolucdes, diretrizes, orientacdes curriculares, etc.).
Assim, as linhas intensivas buscam, nos processos de resisténcias, linhas de
desdobramentos no plano de imanéncia dos cotidianos crianceiros num
coengendramento com as subversdes de uma gestao inventiva, procurando mapeatr,
por meio da cartografia, linhas de vida que, ao entrarem em relagcdo com o fazer
pedagogico, transformam, criam e inventam planos moventes que desestabilizam
formas que operam como plano de organizacdo. Assim, nessa interlocucdo com as
filosofias da diferenca, podemos compor platds que potencializem a producéo
curricular, com vistas a uma educacdo menor, cujos gestos sejam efetuados em
composicdo com linhas que afirmem os processos educativos como politicas de

afirmacao de uma vida.

Uma educacdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os
fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula como
trincheira. Territérios como espacgo-tempo a partir do qual tragamos nossas
estratégias, estabelecemos nossa militncia, produzindo um presente e um
futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional. Uma educacao
menor é um ato de singularizagao e de militancia (GALLO, 2002, p. 173).

A produgédo do conhecimento em linhas singularizantes se constitui nas
experimentacdes, nas trocas, nos encontros, nos afetos. Sendo assim, encontros que
nao promovem experiéncias, isto €, que nao nos afetam, ndo produzem sentidos e,

sem produzirem sentidos, ndo produzimos os conhecimentos/relagcdes com aquilo que
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nos atravessa, que nos faz pensar, que nos faz criar conceitos outros. Assim,
experiéncias que envolvam a grupalidade, os encontros, experiéncias com 0S COrpos,
com a natureza, com as sensac0fes, etc. ndo podem ficar restritas aos codigos que
ndo tém a menor relacdo com a vida imanente. Apostamos num curriculo gesto que

trata da vida, mas também de fluxos, pausas e interrup¢des e da morte...

\() (Linhas crianceiras) Tia, para onde foi o T%...?; Ele dormiu pra
sempre?; Minha vé falou que ele virou estrelal; Eu ndo quero dormir
muito porque eu quero ver meus colegas e as tias do Cmei; A irmé dele
s6 fica chorando; o que podemos fazer pratrazer o T... de volta?
Indagacdes que colocam o pensamento em movimento e permitem construir junto com
as criancas sentidos para algo que nos € real e compde com a existéncia. Curriculo é
percurso vivido, imanéncia, producéo de sentidos com a vida. Curriculo é fazer romper
com as modelizagdes que ndo equacionam modos de existéncias como inscricao de
si e de mundo, mas potencializar curriculos gestos como matéria de expressao da

afirmacdo da vida.

Sendo assim, os curriculos dogmaticos querem inibir a poténcia criadora de um devir-
crianca nas relacdes de forgas, tentando impedir existéncias mais alegres. Gallo
(2002), inspirado em Negri, ajuda-nos a pensar esse devir-dogmético a partir da

relacdo professor-profeta e professor-militante e salienta:

Toni Negri tem afirmado que ja ndo vivemos um tempo de profetas, mas um
tempo de militantes; tal afirmacéo é feita no contexto dos movimentos sociais
e politicos: hoje, mais importante do que anunciar o futuro, parece ser
produzir cotidianamente o presente, para possibilitar o futuro. Se deslocarmos
tal ideia para o campo da educacéo, néo fica dificil falarmos num professor-
profeta, que do alto de sua sabedoria diz aos outros o que deve ser feito. Mas,
para além do professor-profeta, hoje deveriamos estar nos movendo como
uma espécie de professor-militante, que de seu préprio deserto, de seu
préprio terceiro mundo opera ac¢des de transformacdo, por minimas que
sejam (GALLO, 2002, p. 170).

As processualidades formativas, em seu engendramento com os curriculos gestos nos
territorios crianceiros, apontados por Gallo (2002), apostam na constituicdo de gestos
gue implicam nas desterritorializacdes de concepcdes, efetuando praticas menores de
curriculos, que potencializam uma vida ativa no viés educativo e formativo e atualizam

forcas que produzem politicas para uma educacgéo que se faz pelas impossibilidades,

93 Conversas, com as criangas na rodinha, acerca do falecimento de um amiguinho do Cmei-ar.
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invisibilidades, inconformismos. Apostando num devir-militante da docéncia,

assumimos com Gallo (2002, p. 171) que,

[...] professor seria aquele que procura viver a miséria do mundo, e procura
viver a miséria de seus alunos, seja ela qual miséria for, porque
necessariamente miséria ndo € apenas uma miséria econdmica; temos
miséria social, temos miséria cultural, temos miséria ética, miséria de valores.
Mesmo em situagGes em que 0s alunos ndo sdo nem um pouco miseraveis
do ponto de vista econdmico, certamente eles experimentam uma série de
misérias outras. O professor militante seria aquele que, vivendo com os
alunos o nivel de miséria que esses alunos vivem, poderia, de dentro desse
nivel de miséria, de dentro dessas possibilidades, buscar construir
coletivamente.

Assim, para cada ato que despotencializa a poténcia de agir dos curriculos inventivos,
apostamos nos devires que potencializam nossa existéncia e, entdo, ao invés de um
curriculo-dogmatico, prescrito, alfanumérico, molar, apostamos nos devires-
minoritarios do curriculo: curriculo matilha, curriculo grupalidade, curriculo artistagem,
curriculo riso, curriculo invencao, curriculo alquimista, curriculo militante, curriculo
abertura, curriculo némade, curriculo gaia, curriculo fecundo, curriculo germe,
curriculo resisténcia, curriculo insurgente, curriculo rizoma, curriculo vital, curriculo

gestos...

A poténcia dos germes vitais nos curriculos gestos

Artistar os gestos nas processualidades formativas e curriculares como inscricao de
si e de mundo na composicdo com as experimentacdes crianceiras é produzir bons
encontros, criar mundos outros, produzir curriculos mais inventivos, afirmar uma vida
para além de uma governamentalidade... € a prépria ativacdo dos germes vitais.

Devires.

Os devires rompem com o instituido e provocam aberturas para possibilidades outras
de vidas nos territérios crianceiros. Um devir-crianga da gestéo inventiva age com uma
alegria subversiva na sua poténcia criadora e inventiva e nos leva para fluxos mais

intensivos de pensar a educagao nos territorios crianceiros.

N&o estamos dizendo, com isso, que queremos imitar a crianga, mas é estar nesta
mesma zona de indiscernibilidade da qual elas se (des)encontram. As criancas nos
convocam todo o tempo a romper com as durezas, com as representacoes, a subir nas

pedras, saltar platés, a sentir o gosto azul do céu...

Elas nos colocam a pensar: Que experiéncias estamos compondo nos territérios

crianceiros? Que mundos estamos explorando/criando com elas? De quais
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experiéncias estamos falando? Qual o sentido dos afetos com as criangas? Estamos

ativando os germes vitais como forca inventiva nos curriculos gestos?

Habitar nos territorios existenciais das criancas € compor com este espaco de poténcia
criadora, é desejar o espanto do devir, desejar o estranhamento, desejar as duvidas,
desejar o inusitado, desejar e produzir a diferenga, e “[...] produzir diferenca € criar

possibilidades de fluxos de pensamento, tira-lo do repouso” (CARVALHO, 2012, p. 8).

Assim, 0s pensamentos entram em movimentos e as problematizacdes engendram
desterritorializacbes sobre modos de pensar e praticar os curriculos, as praticas

molares pelos devires-inventivos nos processos de aprendéncias com criancgas.

Se, por um lado, estao os espacos da macropolitica, o Estado, os segmentos molares,
binarios, exprimidos pela arvore, principio de dicotomia; ao mesmo tempo, 0S espacos
da micropolitica, os segmentos moleculares, o rizoma, em que as binaridades vém de
multiplicidades, e os circulos ndo sao concéntricos (KOHAN, 2004). Os devires-crianca
nos afetam com suas potencialidades ética, estética e poética que, ao produzirem
aberturas nas linhas sedimentares da educacdo com criangas, produzem politicas.
Politicas que afirmam a vida na sua condicdo inventiva. Condicdo essa que produz
uma politica menor, que acontece nos entremeios, nas dobras dos espacos e tempos

dos territdrios crianceiros.

Por tais motivos, ndo ha como definir percursos aprioristicamente determinados que
os curriculos percorrerdo no labirinto das aprendizagens. E um engano acreditar que
podemos seguir por trajetos uniformes e padronizados, pois 0s mundos possiveis
dobram-se, redobram-se e produzem nés e rupturas no fio que sup8e guiar um
caminho (GONCALVES, 2019).

Figura 47 — Devir-bicho-pau Figura 48 - Registros com o bicho-pau
Fonte: Arquivo Cmei-ar. Fonte: Arquivo Cmei-ar
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O pau em devir-bicho, o inseto em devir-pau, as criangas em devir-bicho-pau, as
docentes em devir-crianga, borboletas em devir... “Os devires ndo sdo fenbmenos
de imitacdo, nem de assimilacdo, mas de dupla captura, de evolucédo ndo paralela,
napcias entre dois reinos” (DELEUZE; PARNET, 2004, p. 66). Os devires se
espalham, proliferam e contagiam as redes de compartilhamentos nos territérios
crianceiros. Mapas sao tracados em travessias intensivas e vao desenhando
contornos mais alegres, coletivos e compartilhados num territério que pulsa vibrante
pelas travessias dancantes de um devir-crianga que afirma o ingovernavel da vida em
linhas, pontos e tragos que a teceld vai bordando nos entremeios de um curriculo que

se faz em meio a vidal

Assim, quando nos referimos ao campo dos curriculos como ativacdo dos germes
vitais em redes de afetos no engendramento de uma gestdo inventiva, estamos
afirmando que seus estudos sdo amplos e inesgotaveis, uma vez que estdo em
constante movimento fluxo, transformando e sendo transformados por vetores
econdmicos, sociais e politicos. Nesse sentido, por politico entendemos ser as
praticas pedagdgicas cotidianas que jamais sdo neutras, elas expressam nossas
intencionalidades por meio dos gestos. Potencializar os curriculos gestos nos
territdrios crianceiros é acessar essas experiéncias subjetivas/objetivas. O que
potencializamos aqui sdo experiéncias coletivas produzidas nos encontros e as
escrevemos com as multiplicidades que nos habitam. Nessas redes de afetos, sao as
marcas produzidas pelas afec¢gdes que nos inspiram um pensamento/pesquisa/escrita
devir, como possivel para afirmar apostas que potencializem os gestos que proliferam

afetos.

As poténcias dos germes vitais sao provenientes de afetos gestos que contam
histérias, embalam as criangcas com ternura, acalentam com o amor que acolhem
nesse territério inventivo das infancias. S&o forgcas que, com alegria, inspiram pelos
afetos e emocdes criadoras. Pela amizade, envolve a todos numa imensa rede de
afetos que florescem e colorem, como as borboletas que deram nome ao nosso jardim:

“Jardim das Borboletas”.
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Sendo assim, a poténcia dos
germesvitais € a propria ativacao
dos gestos que produzem
curriculos inventivos no territorio
Cmei-ar: Gestos que afirmam a

vida e constroem mundos, abrindo

ala para a 42 caminhada com as

Figura 49: Profeta Gentileza familias 2019. .

Fonte: Diario que bordo.

Gestos que banham com a mangueira... Gestos que criam personagens...

Figura 50 — Tibum na mangueira Figura 51 — Que tal uma visita?

Fonte: Arquivo Cmei-ar.
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Gestos que, aos encontros, afirmam-se

por sua condi¢éo de cuidado com outro.

Maturana (1988, p. 19) afirma que o
amor (ao outro) “[...] € a emogdo que
constitui o dominio de acdes em que

nossas intera(;(")es recorrentes com o

outro fazem do outro um legitimo outro

na convivéncia”, nas processualidades

. _ da Gestdo Inventiva, que é sempre
Figura 52 — Quer ser meu amigo?

Fonte: Diario que bordo. constituida com o outro.

(Linha crianceira) Eu ndo gosto “do policia” porque prendeu meu pai.

v

(Linha extra®) Estamos aqui para proteger vocés. Nao fiquem com medo,

podemos ser amigos?

Um curriculo gesto de uma gestao inventiva tem seu primado na constituicdo de redes
de afetos que se compdem num comum perspectivado por uma ética de cuidado com
0 outro. Uma ética que, ao cuidar desse legitimo outro, concomitantemente faz com
gue cuidemos de nds. Um cuidado de si e de mundo que compde para uma
comunidade de afetos enlagada nas redes inventivas de uma gestdo em devir. Num

gesto de troca entre boné e boina como modo de se colocar no lugar do outro.

Nas imagens abaixo, a crianca pintando uma mascara para a festa do aniversario do
Cmei-ar, numa aparente impossibilidade das méaos, visto que ndo possui os dedos,
um gesto de “Vocé consegue” produz travessias para experimentacdes até entdo
impossibilitadas. Ao lado, as criancas da turma Ternura, em rede de colaboracéo que
compde com a diferenca. Em ambos 0s casos, as diferencas evidenciam os possiveis
de uma singularidade composta de multiplas possibilidades de existéncia por meio da

aticacdo dos germes vitais.

94 Linhas extras séo todos aqueles que se relacionam com o territério Cmei-ar sem pertencer a ele.
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Figura 53 - Construindo nos possiveis

Figura 54 - Compondo com as diferencas.

Fonte: Arquivo Cmeia-ar.

Seguindo ainda por esses fluxos singularizantes, Gestos que rompem com 0S

sexismos (imagem 53) e potencializam modos de pensar com as criangas, que

produzem sentidos na constru¢cdo de conceitos sobre atribuicbes de homens e

mulheres numa sociedade patriarcal

problematizadores.

Figura 55 - Meninos brincam de bonecas e
meninas brincam de carrinhos

Fonte: Diario que bordo.

nos convocam a pensarmos curriculos

(Linhas aberrantes®) Um crianga minha falou:
__Tia, meu tio falou que vocé ndo sabe nada!

__Por que seu tio acha que eu n&o sei nada?
__Porque vocé deixa menina brincar de carrinho e

deixa menino brincar de boneca. Ndo é assim:
menina tem de brincar de boneca e menino de
carrinho.

Eu conversei com ele e joguei a problematica para
ele na rodinha. Falei com eles: é s6 homem que
dirige carro?

__Ah, ndo tia, minha mae dirige.

__E por que menina n&o pode brincar de carrinho
se mulher dirige? E com as bonecas? Os homens
néo cuidam dos filhos? Um deles disse: meu pai me
da banho, cozinha e faz um monte de coisas. Joguei
a problematica para sala e foi bem legal.

___Tia, entdo eu vou brincar com as bonecas!!! Eu
gosto de ser pai.

No final do dia contei para mée do aluno e ela falou
gue este tio dele é muito machista. Entdo pedi a ela
gue desse um recado para ele: diz pro seu tio tudo
gue a gente conversou hoje e ele vai entender.

9 Linhas aberrantes é a tecitura de dialogo entre docentes e criangas.
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Gestos que fazem as paredes falarem, cantarem e enunciarem... gestos que afirmam
curriculos (sempre no plural) que apostam na criagdo de mundos mais potentes, mais
solidarios, mais gentis. Mais gentilmente. Mais gente. Gentil-mente. Mais mente-gentil
(imagens 56 e 57).

Figura 56 - “Gestos de reverberagdes Figura 57 - “Paredes que falam”
Fonte: Diario que bordo.

A teceld segue nas linhas fluxos dos curriculos que imprimem gestos mdltiplos e
variados numa vida incessante que persevera numa existéncia pulsante... gestos que
alinhavam, rompem, seguem, perseguem, amam e produzem sentidos para romper
com categorizagOes e discursos que se proliferam pelos espacos educativos. Gestos
na contramao das regularidades que acabam por fixar agdes, congelando os possiveis
para problematizacbes acerca de questdes tdo delicadas e complexas, como a
comemoracao dos dias de pais e mées, numa perspectiva calcada na ideia de uma
familia nuclear. A imagem abaixo evidencia uma de varias possibilidades de familias,
visto que temos familias constituidas apenas por um dos genitores, ou monoparental.
Os gestos produzidos constituem os “Gestos que amam” numa tecitura curricular

aberta a formas outras de conceber as familias no territério Cmei-ar (imagem 58).
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(Linhas entrelagadas®) - Eu sou pai
solteiro. A m&e n&o quis assumir... eu amo
minha filha e ndo tenho problemas de cria-la
sozinho. Abro méo de tudo para me dedicar
a ela. Acho muito bacana o movimento do
Cmei quanto as datas comemorativas. O dia
tem que ser de quem ama... Gestos que
amam. Rsrsrsrs.

‘ E (Linha docente) - Eu perdi minha
mée quando eu tinha apenas dois anos de
idade. Filha mais nova de uma familia de trés
irmas, cresci sem ter muitas lembrancas dela.
Minha irma mais velha que tomava conta de
mim. Minha maior tristeza, principalmente
nas escolas, era a comemoracao do dia das

' maes, ndo que seja ruim comemorar este dia,

* dfinal, todo mundo tem “m&e”. O problema é
gue a escola ndo sabe como conduzir isso e,

Figura 58 - “Gestos que amam” acaba por contemplar s6 quem tem. J& os
Fonte: Diario que bordo. gue ndo tém méae... acabam nédo indo & escola
neste dia!

As linhas se misturam e vao nos dando pistas para abertura dos possiveis. Além de
nos afetarem e fazerem pensar sobre essas questées, abrem fendas nos curriculos
para constru¢des outras. Assim, em movimentos de debates e nos movimentos gestos
que nos permitem a condigdo de estar no lugar do outro, produzimos gestos de
empatia e altruismo nessas redes de afetos. Além desse movimento com as linhas que
compdem nosso bordado, as linhas entrelacadas (familias) também expressam seus

afetos por meio dessas questdes familiares.

Essas redes inventivas que subvertem as ldgicas instituidas produzem a alegria que
aumenta a condi¢cdo de agir nos territérios crianceiros. A alegria produzida pelos
movimentos inventivos dos gestos forgcas com as linhas menores das
processualidades formativas agencia experimentacdes politicas com os afetos. Tal
experimentacado politica na producéo curricular potencializa curriculos inventivos que
requerem a producdo e habitacdo de territorios outros para além das formas que ja

conhecemos de pensar e praticar a vida.

Na expansao dos afetos, as linhas intensivas se entrecruzam e bordam sentidos
outros para os codigos convencionais, que ja estdo institucionalizados nos territorios

crianceiros. Nesse sentido, além das rupturas subjetivas, as rupturas nas estruturas

% Linhas entrelacadas: familias
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produzem modos outros de experimentar esse territério, dando passagem para 0s
afetos, ao afirmamos a inseparabilidade entre o trabalho na gestédo e o trabalho na
pesquisa, isto €, entre fazer-conhecer e conhecer-fazer como dobras entre a pesquisa

e a intervencao.

Conhecer é, portanto, fazer, criar uma realidade de si e do mundo, o que tem
consequéncias politicas. Quando ja ndo nos contentamos com a mera
representacdo do objeto, quando apostamos que todo conhecimento é uma
transformacdo da realidade, o processo de pesquisar ganha uma
complexidade que nos obriga a forcar os limites de nossos procedimentos
metodolégicos. O método, assim, reverte seu sentido, dando primado ao
caminho que vai sendo tracado sem determinagfes ou prescricbes de
antemdo dadas. Restam sempre pistas metodolégicas e a direcdo ético-
politica que avalia os efeitos da experiéncia (do conhecer, do pesquisar, do
clinicar, etc.) para dai extrair os desvios necessarios ao processo de cria¢ao.
(PASSO; BARROS, 2015, p. 30-31).

Forca-desvio que se efetua intervindo como um mergulho na experiéncia (PASSOS;
BARROS, 2015) de pesquisa, que agencia sujeito e objeto, teoria e pratica, num plano
de coemergéncia. Assim, o plano de experiéncia no qual estamos mergulhados é
produzido pelo coletivo de forcas (sujeitos, discursos, gestos...) e formas (osespacos

fisicos, os documentos, Projetos de trabalho do Cmei-ar que o compdem).

A gestao inventiva em comunidades ou redes de afetos compde com o coletivo de
forcas na producdo do conhecimento, dos modos de fazer e, portanto, de produzir
curriculos com as processualidades investigativas, intervindo na transformacao das
paisagens dos territérios, engendrando a inseparabilidade entre trabalho e pesquisa,
entre conhecer e fazer e fazer e conhecer. A gestao curricular como acéo coletiva, de
maneira transfom-ativa: cria e desmancha territérios fisicos e existenciais, segue por

linhas fluxos e traca mapas ao mesmo tempo em que faz seu percurso.

Podemos destacar que, enquanto o trabalho no territério Cmei-ar acontece em
coexisténcia com a pesquisa, envolvendo as forcas e formas, o trabalho também se
modifica e suas intervencdes efetuam novos tragcados para o campo da gestédo, ao
mesmo tempo que transforma e é transformado. Produzimos, assim, as

experimentagcdes como obra de arte aberta com multiplos pontos de conexdes.

As acdes interventivas, produzidas pelas transformacdes subjetivas, reverberam-se
nos espacos tempos, em formas de organizacdo desses espacos fisicos,

transformando as paisagens e criando contorno outros.

As implicac¢des, conforme Lorau (2004), séo as forgcas de um inconsciente institucional

que se atravessam constituindo valores, interesses, expectativas, compromissos,
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desejos, crencas, ou seja, formas forcas que instituem uma dada realidade, ou um
real social. A gestdo inventiva dos curriculos trabalha/produz desmanchando formas
instituidas que da expresséao as processualidades instituintes. A intervencdo modifica
as formas, pois uma vez que ela esta intensamente mergulhada no plano concreto da

experiéncia, é pouco provavel a manutencao desse plano.

Nesse sentido, conhecer a realidade é acompanhar seu processo de
constituicdo, o que ndo pode se realizar sem uma imersdo no plano da
experiéncia. Conhecer o caminho de constituicdo de dado objeto equivale a
caminhar com esse objeto, constituir esse préprio caminho, constituir-se no
caminho. Esse é o caminho da pesquisa-intervencao. (PASSOS; BARROS,
2015, p.31)

Os modos de pesquisar ndo se separam de um plano de criagcdo. A experiéncia
concreta, atravessada pelos fluxos de um devir-gestora da teceld, busca, a partir desse
lugar de atuacdo, articular os efeitos politicos, éticos e estéticos de uma gestdo nas
linhas inventivas de uma atencéo aberta aos processos em curso, que se abrem para
produzir conhecimentos com aquilo que nos faz viver. Assim é que a diretriz
investigativa da tecela-cartdgrafa se forma no acesso ao plano das forgas: plano

instituinte em transformacéo, que ndo se separa do plano instituido.

Pesquisar no mesmo fluxo do trabalho, habitando o mesmo plano intensivo de forcas
dos territorios para tracar mapas e produzir pesquisa que se aproxime ao maximo das
experimentagdes vividas, & “[...] fazer conexdes, [...] elos e tudo o que vive no
cruzamento e nas franjas desses territorios existenciais. Precisariamos estar no
mesmo plano intensivo” (BARROS; KASTRUP, 2015, p. 61). Buscamos, com isso,
romper com as artificialidades e propor acées que fujam dos padrbes que apostam
numa suposta neutralidade nos processos investigativos e dizer que “[...] o desafio é
evitar que predomine a busca de informacé&o para que entdo o cartégrafo possa abrir-
se ao encontro” (ROLNIK, 2007, p. 23).

7 7

Cartografar € abrir-se ao encontro, € mergulhar na duracdo, € implicar-se com o
movimento dos gestos. Gestao inventiva como cartografia dos afetos, gestdo némade,
gestdo dos desvios. Desvios daquilo que esta no plano familiar ou habitual. Gestao

cartografica que se abre para a transformacdo, ou mudanca qualitativa.

Numa abertura aos encontros cartograficos, um dar a falar na gestéo inventiva é abrir-
se para os desvios. O que é possivel desviar? Que efeitos 0s desvios provocam numa
tentativa transformativa? O que dizem as criancas sobre as ac¢des transformativas? E

as familias? Equipe Cmei-ar?
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Numa gestéo aberta para todas e todos que desejam participar/falar, espacos se criam
para que apontamentos possiveis possam acontecer. Essas aberturas, constituidas
em plenarias abertas, buscavam tecer redes de com-versacdes com as mdltiplas

forcas habitantes dos e nos territério Cmei-ar.

O que precisa melhorar no nosso Cmei?

Quais as cores ficardo mais bonitas para pinta-lo? O que estéa faltando?
O que precisamos fazer logo?

O que pode esperar um pouquinho?

Como vamos organizar/administrar o dinheiro do Conselho de escola?

Dentre outras questdes que foram surgindo, organizamos 0S espacos e tempos para

as discussoes de melhorias.

Na imagem 59, podemos ver momento de didlogo com as criangas sobre as sugestdes
e, na imagem 60, os registros/desenhos e tentativas de escritas das turmas sobre as
melhorias. Nas imagens 61 e 62, conversacdes com as linhas entrelagadas e mistas,
compondo com opinides, sugestdes para a melhoria/acolhimento dos segmentos e do

territério como um todo e para todos.

Figura 59 - Conversagdes com as criangas Figura 60 - Devolutiva das Linhas crianceiras
Fonte: Diario que bordo.
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Figura 61 - Conversagdes com as Linhas entrelagadas  Figura 62 - Conversacfes com as Linhas mistas
Fonte: Arquivo Cmei-ar.

No mesmo movimento-fluxo, os dialogos ampliam os bordados para pensar modos de

potencializar nossos espacgos e tempos no territdrio crianceiro. Numa tecitura coletiva

de sentidos para o trabalho no territério Cmei-ar.

Nesse movimento, a tecela vai se abrindo em redes de conexao, para com-versacoes
com o coletivo de forcas que também atuam no Cmei-ar. Nessa rede de afetos, o dar-
se a falar potencializa o que dizem as criancas e o que dizem as familias sobre os

gestos que produzimos nos cotidianos imanentes do territorio que habitamos.

@b (Linhas crianceiras) _ Vamos fazer mural para agradecer;
__bilhetes coloridos; __eu gosto do meu Cmei; __ eu gosto de me ver nos
murais; Dar pirulitos na saida; _ fazer muitas festas... _ Consertar o
parquinho; __ Pintar as paredes.

As experimentacdes transformativas nos espacos fisicos, por meio de uma escuta
sensivel, enunciam as transformacdes subjetivas com a poténcia de uma alegria que
faz aumentar nossa condicdo de amizade e composi¢do no territdério crianceiro.
Transformacdes paisagisticas também acolhem e valorizam o coletivo de forgas que

habitam o territério Cmei-ar.
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Figura 63 - Ao assumirmos a gestdao... Figura 64 — Um colorido a mais...
Fonte: Arquivo Cmei-ar.

Figura 65 — Reivindica¢cdes de uma cobertura Figura 66 — A cobertura

Fonte: Arquivo Cmei-ar.

Nos fluxos de uma ética de cuidado de si e do outro, as imagens apresentam
transformacdes  provenientes dos (bons) encontros em que as
discussbes/negociacdes sobre a necessidade de revitalizacdo foram potentes para as
intervencdes nas pinturas, toldos e a cobertura no patio. Fruto de muitas
conversacoes, as transformacdes fisicas enunciam o cuidado expresso em linhas
desejantes de um coletivo que se preocupa com as criancas, com as familias e com a
equipe de trabalho no espaco tempo Cmei-ar. A pintura nas paredes, nos bancos,

tratamento no piso imprimem as concepcgdes que temos de escola, educacao infantil e
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do servico publico. Todas as linhas desejantes, ou o coletivo de forca se sentem
acolhidos e, por isso, atuantes nesse territorio de modo pertencente.

Figura 67 — “Consertar o parquinho” Figura 68 — Potencializando o parquinho

Fonte: Arquivo Cmei-ar.

Gestos interventivos revitalizaram esse lugar tempo para que as experimentacoes
pudessem retomar seu fluxo. Como experimentacfes importantes no territério
crianceiro, a reforma do parquinho foi a primeira acdo de médio prazo realizada.
Selecionamos algumas imagens do antes e depois, que indicam a poténcia dos gestos

coletivos nas transformacgdes fisicas deste espaco.

Figura 69 — Mato ndo, tia! Figura 70 — “Quero areia!”

Fonte: Arquivo Cmei-ar.
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Figura 71 - “O matinho cresceu” Figura 72° - “O matinho foi embora”

Fonte: Arquivo Cmei-ar.

A escolha das prioridades ocorreu em funcdo dos apontamentos feitos com a
participacdo de todos os segmentos que compdem o territdrio Cmei-ar. O parquinho,
espaco tempo da criacdo, da experiéncia, das fabulacbes do faz-de-conta, foi
apontado como prioridade de urgéncia pelo grande tempo que ficou interditado devido
a sua insalubridade (muito mato abrigando bichos, bancos quebrados, apresentando

riscos, sem pintura, etc.).
o 1 i
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Figura 73 — “Chao, nao! Solo das experimentagdes.”

Fonte: Arquivo Cmei-ar.

9 Na imagem 72, a pintura, com a areia granulada tratavel e brinquedo de balanco novo. No fundo da
imagem, a direita, conseguimos visualizar a revitalizacdo da pintura nas cerquinhas, janelas, pilares,
portas e paredes.
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Além disso, investimos no chéo/solo da escola com tratamento hospitalar (pelicula
antibacteriana, brilho antiderrapante), visto que é nele que histérias sdo contadas,

afetos séo trocados e vidas sado compartilhadas e produzidas. O solo da escola é

territorio dos afetos e nos diz muitas experimentacoes...

Figura 74 - Criando os possiveis Figura 75 - Os possiveis...

Fonte: Arquivo Cmei-ar Fonte: Diario que bordo.

A materialidade das intencbes e das linhas desejantes da formas e expressdo aos
gestos que efetuam os curriculos. Nos gestos que fazem as paredes falarem, séo
publicizadas as a¢des de tempo em tempo em que elas séo realizadas. Como poténcia
das acdes coletivas, vamos construindo uma Gestao ética, estética e poética, que
aponta para uma politica agenciada em linhas forcas que, ao aumentarem nossa
alegria, aumentam nossa condig&o de agir, intervir e criar travessias para que gestos
em composicao se constituam em gestdo-tdo. Tao solidarios, tdo participativos, tdo

dialogados, tao gratos, tdo altruistas, tdo, tdo tdo... Ges-tao.
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Figura 76 - Poténcia da Gestao Coletiva

Fonte: Arquivo Cmei-ar.

A atuacdo com a gestdo no e do Cmei-ar proporcionou viver sentir experiéncias que
ampliaram o sentido de experimentar o territério crianceiro. Ampliaram-se os sentidos
de coletivos, de publico, de trabalho, de vida. Assim, em linhas entrelacantes, foi
possivel bordar e colorir os espacos, trazendo vida e alegria para o coletivo que a ele

se compoe.

O trabalho coletivo cria modos de existéncia que potencializam a atuagdo no mundo,
criando mundos outros no territorio Cmei-ar. Tais gestos transformativos puderam
ressignificar o espaco tempo, nesse territorio, desenhando contornos outros em linhas
inventivas. Essas  transformacdes/criacbes acionavam  nossos  devires,
impulsionando-nos em redes de a¢des que, a0 mesmo tempo que desmanchavam
paisagens, outras concomitantemente ja estavam sendo desenhadas. As
transformacdes fisicas sdo um modo de enunciacdo de um processo de subjetivacéo
gue esta em fluxo.

Paradoxal a uma gestdo feita em gabinetes, sem interacdo, sem ser acessivel, a
gestdo inventiva em comunidades de afetos aposta na composi¢cdo como a arte do

encontro. Com-versas, dialogos, escutas...

Nesse sentido, além das mudancas fisicas, simultaneamente producfes de sentidos
acerca deste territorio iam delineando outros tracados como linhas forcas que

rompiam com a logica de organizagcdo segmentaria, etaria, administrativa, técnica e
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burocratizante. Assim, num desses movimentos de conversacdes, pensaram-se
termos/sentidos para ressignificar a organizacado das turmas/grupos como modo de
romper com ideia de uma organizacdo administrativa®®, pautada somente pelo
requisito idade, por exemplo. A ideia de fazer os sentidos vazarem pelas fissuras

constituiu sentidos outros a organizacao dos grupos pelo viés dos afetos.

g\‘ (Linhas mistas) [...] poderiamos, entdo, pensar cada turma como um
afeto: por exemplo: Alegria, amor, amizade, ternura... coisas assim. / O grupo
I, por se tratar de bebés, das criangas que estéo iniciando, poderia ser Amor.
Tudo comega com o amor. / Verdade! Entendemos que o amor é a base de
toda relacdo de si e de mundo. Olhando aqui no celular, achei essa frase:
Tudo comeca pelo amor. “O amor é uma lona fornecida pela natureza e
bordada pela imaginagdo” (Voltaire). Essa pode ser a proposta/sentido para
o grupo Il. /[...] O Grupo Il poderia ser Ternura! Além de eu gostar muito do
Che Guevara (rsrsrs), ternura é fundamental no acolhimento com afeto. "E
preciso endurecer, mas sem jamais perder a ternura. Originalmente: “Hay que
endurecerse, péro sin perder la ternura jamas." (Ernesto Che Guevara)./ Nos,
professoras do Grupo IV, gostamos muito dessa ideia que temos discutido
sobre a alegria... O sentido da alegria como politica nos tocamuito. Estamos
inspiradas em Espinosa. Apostamos na alegria como afeto que potencializa
a condicdo de agir e de estar no mundo. Isso € muito potente! / “N&do ha
soliddo mais triste do que a do homem sem amizades. A falta de amigos faz
com que o mundo pareca um deserto”. Essa frase € do filésofo Francis Bacon,
gue inspirou 0 modo que nos referenciamos a turma do Grupo V. Esses dias
agora, conversando com as criangas sobre o que elas mais gostaram de
fazer no Cmei, considerando ser o Ultimo ano, elas disseram que foi fazer
amigos. Acho que tem tudo a ver com os sentidos de estar na educacao
infantil.

Os alinhavos das linhas mistas que tecem ideias-afetos sinalizam que formas e forcas
coengendram modos de ser e estar nos territérios das infancias. Sdo agenciamentos
rizomaticos: cada ponto se conecta em outro tecendo, assim, bordados multiplos,

diversos, singulares...

Nesses fluxos, vamos percebendo que as ac¢des se manifestam em gestos de

contagios nas redes cooperativas.

No percorrer das atividades no Cmei-ar, uma parada brusca nos pegou de surpresa...
Fomos assolados por uma pandemia, que nos forgou de maneira descomunal a criar

caminhos e travessias para um fazer pedagogico operacionalizado na distancia.

Dentre tantos afetos que efetuamos em comunidades cooperativas, incluimos neste
bordado-tese acdes que a matilha Cmei-ar considerou importante no momento de
isolamento o qual estamos atravessando. Nessa distancia fisica com o povo

crianceiro, outras redes de intensidades puderam se constituir para além das que ja

98 Orientacao técnica que organiza as turmas por faixa etaria (Grupo I, II, lll, IV e V)
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estavamos habituados. Foi necesséario pensarmos formas outras de aproximacoes,
como modo de nos afirmarmos nesse distanciamento com as criangas e suas familias.
Assim, além dos kits de alimentacdo entregues as familias, como necessidade de suprir
a refeicdo que em parte era feita nas escolas, entregamos as familias o que
chamamos de “bolsa dos afetos”. Esse gesto foi um plano de intervengéo, pensado
com a equipe, sendo um apéndice dentro do Projeto Institucional. Assim, criamos um
eixo denominado: A¢cdes na quarentena: Gestos que aproximam, afetos que
acolhem. Tudo muito simples! Na bolsa, lapis de cor usados, giz de cera usado, tintas
usadas, bloco para desenhos e registros produzidos pela equipe, kit para os cuidados
com os dentes, do projeto de prevencao a saude da prefeitura, mascaras de protecao

feitas pelo Cmei, pirulitos e muitos, muitos afetos de amor, dog¢ure, ternuara, amizade

¢ alegria para as criancas do territério Cmei-ar. As imagens 77 e 78 enunciam a
producao da “bolsa dos afetos” e 0 QR code (Imagem 79) nos mostra a alegria como

poténcia dos gestos que aproximam.

Figura 77 — Juntando o que tem Figura 78 — Transformando objetos

Fonte: Diario que bordo.
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Figura 79 — Bolsa dos afetos

Fonte: Diério que bordo.

As experimentacdes nos com-vidam a afirmar a vida com o0s gestos tecidos

coletivamente nessa comunalidade potente dos afetos.

Assim, os fluxos da tecelagem com a gestao no e do Cmei-ar proporcionou viver sentir
experiéncias que ampliaram o sentido da escola. Ampliaram-se os sentidos de
coletivos, de publico, de trabalho, de vida. A teceld, em linhas entrelagantes com as

forcas intensivas, borda vida e alegria com o coletivo do qual ela estd em composicao.

Esses gestos que revitalizam, colorem e transformam as paisagens, entrega Kits,
bolsa dos afetos, etc. mudam nossa concepcao de intervir nos espacos afirmando a
poténcia do publico, das escolas publicas que se constituem com as politicas publicas,
mas sobretudo com a politica da alegria, que potencializa nossa atuacdo no mundo e,
portanto, nos territérios educativos. Nesse sentido, afirmamos esses espacos como

sendo acolhedores, bem cuidados, com bons encontros e muitos afetos!

Curriculos gestos é isto: € a poténcia da acdo coletiva como ativagdo dos germes

vitais nas travesias de uma gestao inventiva.
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Olhar para fréas apos ama longa caminhada pode fazer
perder a nogdo da disténcia gug percorremos, mas sg nos
delivermos em nossa imagem, quando a iniciamos ¢ ao
iermino, cerfamente nos lembraremos o guanio nos custou
chegar al¢ o ponio final, ¢ hoje temos a impresséo de que
tudo comegod... (GUIMARTES ROST, 2016)
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CARTOGRAEIA DOS APETOS: OV DA ALEGRIA COMO EXPERIMENTACAO
POLITICA NA GESTAO INVENTIVA NOS TERRITORIOS CRIANCEIROS

Chegar ao (ndo) fim de uma escrita apdés um longo percurso sentido e vivido das
dobras de uma cartografia em devir € poder considerar que ainda temos muito a
percorrer... S&o caminhos enviesados pelas linhas de vida que agenciam uma vontade
de poténcia com forca de uma politica da alegria que nos encoraja na criagcdo dos
possiveis, no enredar de cada manha tecida nas travessias do territério crianceiro

Cmei-ar.

Por entre essas linhas ténues de uma teia ténue de uma ténue linha, criamos cenarios,
telas, tendas, toldo. Toldo de um tecido tdo aéreo. Expressfes que designam a manha
gue vai se tecendo inventivamente de gesto em gesto no territério crianceiro, alinhavo-
bordado pelos gritos dos galos e tecelds e dos seres inventivos na tecitura de uma
gestdo dos afetos. Afetos como efeitos dos encontros, portanto sempre coletivo,
relagdo, composicdo. {/m galo” sozinho ndo tece uma manhé: ¢le precisard
sempre de oulros galos e de outras criangas, de outros docentes, de outros gestores,
de outros pensamentos, de outras invengdes. E preciso galos que lancem um grito,
0 outro pegue como um lance de dados, um que pega e devolve de outra forma. Nunca

permanace o0 mesmo, neém no mesmo.

Um galo sozinho ndo fece manha. Sao precisos varios cantos e maos e coragdes
e pensamentos e afetos. Composicoes que se fazem no entremear das linhas tecelas,
com a matilha Cmei-ar, com a matilha Com-versacdes e tantos outros bandos que

potencializam as redes de afetos tecidas cotidianamente nos territorios das infancias...

Nesse complexo entremear dos fios, € importante expandir as forcas, para que os
gestos/gritos lancem de um gue apanhe gsse 8rito ¢ o lance a outro; de am outro

galo gue apanhe o grito de um galo anlfes ¢ O lance a outro como 0s
gritos/escritos beligerantes de uma tese que enreda sua trama movida por uma alegria
politica que nos potencializa na busca pelo desconhecido, pelos estranhamentos, por
aquilo que assusta, ou que seja peculiar! E uma investidura nas (des)dobras dos

encontros que aposta nos possiveis, na alegria, nos caminhos apregoados em

99 Capitulo enviesado pelo galo (Jodo Cabral de Melo Neto).
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trajetorias incertas e rupturas constantes, de modo que nossos gritos/protestos se
engendrem com dg outros galos (¢ Janctes ¢ Reginas ¢ ferracos ¢ Simonis ¢
Silvios Gallos ¢ terrilorios criancieros ¢ com-versagoes ¢ leceld ¢ ¢ ¢ ) gue
com muitos oulros galos se¢ crazem os fios de sol de seus gritos de galo, para

gug a manhé, desde ama leia ténug, se va tecendo, enire fodos os galos. O canto
dos galos reverbera os enunciados em fluxos que pedem passagem nos territérios
crianceiros, proliferando linhas nos entretendemento das redes de uma gestédo
inventiva que se (des)dobra nas processualidades formativas e na producdo de
curriculos gestos.

Assim, nas linhas das processualidades formativas, uma gestéo inventiva se constitui
pelos efeitos dos afetos® produzidos nos encontros, nas partilhas, no com-partilhar,

no com-fabular.

Com-partilhar historias, contos e fabulas!
Fabular com os habitantes do territorio crianceiro: diferente, singular, peculiar: Cmei-
ar.
Fabular a vida, a gestéo, os regimes instituidos, as politicas, nossa condicéo de
atuacao no mundo...
Fabular os possiveis como forga-invencao.
Tracar contornos intensivos de uma escrita em devir, para compor com 0s gestos
peculiares dos fabulantes desta cartofabulacéo.
Fugir, escapar, desterritorializar, espalhar, criar armas.

A fabula é arma! Arte de resisténcia. E desterritorializar o pensamento!

As redes de afetos de uma gestdo inventiva, produzidas nas processualidades
formativas, constituem-se num devir-monstro dos gestos peculiares que extrapolam
com os sentidos de formacgdes que estdo pautadas somente na certificacdo, para um
sentido de formacdo que afirma a vida como poténcia do conhecer. Existe uma
necessidade vital! Conhecer € uma necessidade vital. Nesse sentido, interessa-nos
criar linhas de fuga na constituicdio de modos outros de produzir encontros.
(Des)formar. Interessa uma arma-acdo, uma forma-acdo, ou a acao das

formas/armas. Interessam as processualidades que escapem dessa logica

100 “Por afeto compreepdo as afecgdes do corpo, pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou
diminuida” (Espinosa, Etica lll, Def 3).
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mercadoldgica e nessas redes de afetos, e que possamos produzir a alegria como
poténcia politica revolucionaria. Explosdo molecular. Criar € uma grande alegria, ja
afirmava Gabriel Tarde, citado por Pelbart (2003). Interessa produzir encontros que
produzam vidas nessas relacfes para além das prescricdes que muitas vezes sO
fazem “engessar” o pensamento. As redes tecidas e vividas nas cotidianidades da
imanéncia dos territérios crianceiros nos convidam e experienciar outras formas-de-
vida e, portanto, de gestos que reverberem a materialidade das expressdes daquilo
gque nos movem e produzem sentidos, contagios e aliancas pelos movimentos

pulsantes, inventivos e desejantes no territorio Cmei-ar.

Na contramao de um movimento regulador, de um curriculo prescricdo que enquadra
as experiéncias em modelos, padrdes e normatizacdes que podem impedir as
intensidades sentidas e experienciadas nos territérios das infancias, os curriculos
gestos sao forca que pulsa e transborda vida. Sdo conexdes rizomaticas, interligadas
a diferentes pontos, criando outros pontos que sdo ao mesmo tempo chegadas e
partidas. Sdo experimentacdes constituidas por tudo aquilo que é vivido, sentido,

praticado, tecido em conversacdes, sentimentos, afetos e acées concretas/imanentes.

Os curriculos gestos em seu devir-crianca subvertem os modos instituidos e agenciam

a alegria como poténcia politica nos territérios crianceiros.

Produzir curriculos gestos é, nesse sentido, criar deslocamentos, ativar os germes
vitais e produzir uma ciéncia dos afetos. Isso significa efetuarmos a¢des sob a 6tica
do inusitado, do inesperado, do estranhamento e, portanto, do acontecimento.
Curriculos gestos séo curriculo acontecimento. Acontecimentos sdo aberturas,

criacoes, alegrias, felicidades.

A sabia experiéncia da politica ndo nega a natureza dos homens, seria tolo
fazé-lo. Muito pelo contrario, uma Ciéncia dos Afetos busca entender qual a
forca dos afetos e encontrar os meios, os elos para melhor articular cada
singularidade, satisfazendo ao mesmo tempo interesses individuais e
coletivos. Agimos em funcdo do desejo, entdo, se agimos, € sempre
buscando a felicidade e a expanséo, ndo o constrangimento e a tristeza.
Temos assim um objetivo claro e bem definido: instituir a felicidade!
(TRINDADE, 20186).

Espinosa afirma a felicidade como uma experiéncia inventiva. Ao tratar do terceiro
género, o fildsofo nos aponta uma imersao no encontro com a felicidade. “A instituicdo
da felicidade é assim um projeto ndo sO politico, mas também ontologico. A cada
aumento de nosso poder, tornamo-nos diferentes, enriquecendo o0 que sSomos,
expandindo o ser social” (HARDT; NEGRI, 2016, p. 413). Instituir a felicidade é torna-



198

la parte de nosso cotidiano, dos nossos gestos, das nossas apostas e sermos causa
dela. “...] Estamos falando de uma felicidade que ama pensar, uma alegria racional,
um processo desejante que aumenta a capacidade de afetar e ser afetado”.
(TRINDADE, 2016).

Nas dobras de uma gestdo inventiva, entre as processualidades formativas e a
ativacao dos curriculos gestos, apostamos que essas poténcias sO sao possiveis pela

alegria produzida como biopoténcia nos territérios crianceiros.

Desbravando mares e tempestades, ventos fortes e impetuosos, caminhamos,
marchamos e dancamos na composicdo de um bordado que se tece numa escrita
tese ou mesmo num bordado-tese. Um bordado-tese que ndo termina, mas abre
caminhos, bifurcacbes como condicdo de se pensarem outros possiveis na gestao

inventiva nos territérios crianceiros.

Optamos, neste bordado-tese, ndo arrematar os fios, mas entretendé-los! Apostando
em aberturas outras que ampliam os tecidos... O canto dos galos s&o forcas
enunciativas, ou dos ajuntamentos das linhas que, como os fluxos, bifurcam, trifurcam

rizomaticamente, abrindo possiveis para as multiplas tecituras que produzem alegria.

Ziguezagueando nos fluxos dessas linhas nébmades, pretendemos chegar ao (ndo) fim
deste trabalho, profanando a alegria como arte de uma biopoténcia para viver de

alegria em alegria como poténcia politica da resisténcia na existéncia.

€ se gncorpando gm tela, gntre todos, s¢ erguendo tenda, onde entrem todos,
s¢ egntretendendo para todos, no toldo (a manhd) que plana livre de armagéo.

Ainda que tal modo de funcionamento social evidencie as novas modalidades de um
capitalismo perverso, cuja politica (ideoldgica) pretende a manutencéo de um sistema

maquinico manipulador, a vida persevera resistindo.

As politicas neoconservadoras, podemos afirmar que sua proatividade reativa prop&e
medidas e estabelece ac¢des contrarias a afirmacéo da vida. Politica, no sentido da
polis ou da cidade, s6 pode ser feita no e com o coletivo. Politicas ativas ou da alegria
produzem transformacdes/transmutacdes. Os territorios do saber, muitas vezes,
acabam por serem reprodutores de uma ordem mundial que pretende o dominio, a
vigéncia, o universal e, portanto, o hegeménico. O canto que produzimos nos

territdrios crianceiros produz modos de existéncia outros de estarmos no mundo e
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estarmos discente, docente, pedagoga/o, gestor/a, enfim, de podermos tecer linhas-

cantos nos territérios onde os afetos pedem passagem.

Os movimentos de uma gestdo inventiva tentam romper com a producdo de uma
subjetividade puramente molar, que esta assujeitada pelos processos de dominacao,
que estao a servico da opressao, submetendo os “dominados” aos medos e tristezas
que também alimentam a maquina sobrecodificante de um sistema capitalistico.
Pretensiosamente, esses processos ou armacgdes induzem uma serviddo maquinica
e uma sujeicdo social como modo de producdo que tenta enquadrar as
experimentacdes fora do sujeito, ou as processualidades das redes de subjetivacao

singularizantes.

Uma gestdo escolar que se sustenta pelo autoritarismo nos cotidianos dos territorios
crianceiros acredita que, por meio de forgas coercitivas, a educacao se torne eficiente:
subjetividades “disciplinadas”, “massa conformada”. Esse modelo de gestao se vincula
as logicas de uma sociedade que usa 0s espacos escolares ndo para a criacdo e
invencdo de mundos outros, mas investe forcas para colonizar esses espacos para o

controle e a dominacéao.

A alegria, na gestdo inventiva, € estratégia politica as forcas reativas que atacam a
artistagem pela sua poténcia de afirmacgéo da vida, em funcdo da sua forca criadora.
Inventar é criar composicdes outras, afetar de modos outros, produzir deslocamentos.
Compor encontros e criar relacdes... Invencédo nao é criatividade do novo, como a
modernidade nos ensinou... Invencédo € a condi¢cao de criar inventivamente sentidos
na vida, para a vida, com a vida. Produzir existéncias mais potentes e alegres em
composicdo com 0s signos artisticos que cumprem, nesse sentido, uma poténcia
estética e poética da poténcia de experimentar/pensar sensivelmente. Gestar com
invencdo é poder abrir-se para mundos outros é [...] sonhamos com outras coisas,
mais clandestinas e mais alegres” (DELEUZE, 1992, p. 18). Produzir uma gestao
inventiva é fazer com que a gestdo vaze pela propria gestdo: invencionando,
deslocando, problematizando, rompendo, desestabilizando as estruturas/armacgdes
na composicdo do toldo céu que caiba todos e ndo somente alguns... Gestdo inventiva
como comunidade de afetos, redes de afetos, grupalidade expansiva, comunalidade.
Gestao sem representagao, sem armacao... Numa gestao inventiva criamos as armas
gue precisamos: Sao armas em acao, € uma arma-acao contra a fluidez proativa e

modular de forgas capitalisticas.
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A alegria como poténcia politica abre caminhos, bifurca as linhas para as
experimentacdes que podem produzir subjetividades singularizantes em modos outros
nas constituicdes de uma gestéo inventiva. 7Y alggria ¢ a prova dos novZ” de uma
gestao inventiva que se faz nas tecituras dancantes e errantes em linhas némades.
Alegria que aumenta a poténcia de agir nas processualidades educativas e nos coloca

em relacdo com a vida. Gestédo da vida, gestéo vital, gestao inventiva.

Gestao inventiva se faz driblando a cafetinagem dos afetos tristes, que induzem a
passividade que interrompe a germinacdo de um mundo por forca de um sistema
capitalista e sua eficiéncia; fazendo politica; potencializando o publico, apostando no
comum; produzindo uma escrita gesto de um bordado que faz a lingua gaguejar,
entendendo que o conhecimento ndo se separa do afeto; investindo na ideia de
territdrio como possivel que rompe as barreiras geograficas; assumindo que o desejo
é forca que age em nds; tem a ética como a bussola; € a condicdo de produzir suas
proprias armas; é a poténcia do desassossego; pensa outras trincheiras; € o agenciar
dos encontros que lubrifiguem nossas maquinas desejantes; € produzir tese em bando
gue pensa e age em composi¢ao; procurando nas fagulhas criadoras germes vitais;
seguindo em linhas dos rastros de um delirio; dissipando certezas; colocando em

xeque; no estranhamento familiar.

M——
7Y gscrita nao tem fim, ela ndo sai dos fluxos, apenas muda seus fluxos. 7Y vida ¢
etc™... Nenhuma tentativa de conter a vida (agudizamos, aqui, a vida nos territorios
crianceiros) dara conta de priva-la. A vida persevera, insiste, ndo se cala [...] d¢ ¢u
livesse mais alma pra dar eu daria™... Daria como a manha em céu azul, sem
armacdo, a manhé, toldo de um tecido t&do acreo qug, tecido, sg eleva por si: luz

baléo.

101 (OSWALD DE ANDRADE, 1928).
102 (ROSA, 2016).
103 (DJAVAN, 1992).
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