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RESUMO

Investiga os caminhos percorridos pela avaliagdo da matematica escolar no Espirito Santo.
Para tanto, parte da seguinte questdo: Quais os caminhos percorridos pela avaliagdo da
matematica escolar no Espirito Santo, frente as diferentes nomenclaturas do que hoje
conhecemos como Ensino Médio, no periodo de 1889 a 2018? Com esse proposito [1]
identifica e descreve, por meio de documentos oficiais, as caracteristicas da avaliacdo da
matematica escolar e as intencionalidades governamentais inculcadas na elaboracdo desses
textos regulamentares; [2] analisa os impactos produzidos pelos discursos prescritos em leis,
decretos, resolugdes, portarias, mensagens governamentais e outros documentos que versavam
sobre as caracteristicas da avaliagdo da matemaética escolar no espaco temporal determinado;
[3] delineia, por meio de programas de ensino e diretrizes curriculares, os conteudos
matematicos que deveriam ser inseridos na avaliacdo da matematica escolar. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa de cunho histérico documental, fundamentada nos pressupostos tedricos
da Historia Cultural, tais como: Representagdo e Apropriagdo (CHARTIER, 2002);
Estratégias e Taticas (DE CERTEAU, 1994); Cultura Escolar (JULIA, 2001); Historia das
Disciplinas Escolares (CHERVEL, 1990). Faz uso de Leis, Decretos, Portarias, Relatorios
Governamentais, Oficios, Programas de Ensino, Regimentos, Jornais, Diarios Oficiais, além
de Diarios de Classe, Provas e Boletins Escolares da Escola Estadual do Espirito Santo,
antigos Ginasio e Colégio Espirito Santo. Constata diferentes nomenclaturas para a etapa de
escolarizacdo em voga, ao longo do periodo estudado: Ensino Secundéario, Ensino de Grau
Médio (LDB/61), Ensino de 2° Grau (LDB/71) e, por fim, Ensino Médio (LDB/96). Conclui
que no decorrer dessas denominagdes, inseridas em diferentes momentos historicos, tais
como: a Primeira Republica; a Reforma Francisco Campos; a Reforma Capanema; a
promulgacdo das LDB/61, LDB/71 e LDB/96; a Nova Republica, a avaliagdo da matematica
escolar, presente nos documentos oficiais, consistiu do inicio da Republica até o inicio da
década de 1970, em um grande nimero de exames com diferentes finalidades, que abordavam
provas escritas, orais e préaticas, realizadas, em sua maioria, perante bancas examinadoras e
sob uma forte fiscalizacdo do Estado. A partir da LDB/71, a avaliagcdo da matematica passou a
ser realizada unicamente pelo professor até que surgiram as discusses acerca da utilizacéo
dos testes padronizados para avaliagcdo dos sistemas escolares e da qualidade do ensino. Na
Nova Republica ocorreu o advento das avaliagdes externas e em larga escala: nacionais com o
SAEB (1990); estaduais com o Programa de Avaliacdo da Educacao Bésica do Espirito Santo
— PAEBES.

Palavras chave: Avaliacdo da Matematica Escolar; Exames Internos e Externos; Histéria da
Avaliacédo Educacional; AvaliacOes Externas e em Larga Escala; PAEBES.



RESUMEN

Investiga los caminos tomados por la evaluacion de la matematica escolar en Espirito Santo.
Por tanto, se parte de la siguiente pregunta: ;Cudles son los caminos tomados por la
evaluacion de la matematica escolar en Espirito Santo, ante las distintas nomenclaturas, de lo
que hoy conocemos como Bachillerato, en el periodo de 1889 a 20187 Para ello [1] identifica
y describe, a través de documentos oficiales, las caracteristicas de la evaluacion de la
matematica escolar y las intenciones gubernamentales inculcadas en la elaboracion de estos
textos normativos; [2] analiza los impactos producidos por los discursos prescritos en leyes,
decretos, resoluciones, ordenanzas, mensajes gubernamentales y otros documentos que
trataban de las caracteristicas de la evaluacion de la matematica escolar en el espacio temporal
determinado; [3] delinea, a través de programas de ensefianza y lineamientos curriculares, los
contenidos matematicos que deben insertarse en la evaluacion de la matematica escolar. Se
trata de una investigacion cualitativa de caracter historico documental, basada en los
supuestos teodricos de la Historia Cultural, tales como: Representacion y Apropiacion
(CHARTIER, 2002); Estrategias y Tacticas (DE CERTEAU, 1994); Cultura escolar (JULIA,
2001); Historia de las disciplinas escolares (CHERVEL, 1990). Hace uso de Leyes, Decretos,
Ordenanzas, Informes Gubernamentales, Oficios, Programas Docentes, Reglamentos,
Periddicos, Diarios Oficiales, ademas de Diarios de Clase, Evidencias y Boletines Escolares
de la Escuela Estatal de Espirito Santo, ex Gimnasio y Colegio de Espirito Santo. Encuentra
diferentes nomenclaturas para la etapa escolar en boga, durante el periodo estudiado:
Educacién Secundaria, Docencia de Bachillerato (LDB / 61), Docencia de Bachillerato (LDB
/ 71) vy, finalmente, Bachillerato (LDB / 96). Se concluye que en el transcurso de estas
denominaciones, se insertaron en diferentes momentos historicos, tales como: la Primera
Republica; la Reforma Francisco Campos; la Reforma de Capanema; la promulgacion de
LDB / 61, LDB /71 y LDB / 96; En la Nueva Republica, la evaluacion de la matematica
escolar, presente en los documentos oficiales, consistié desde el inicio de la Republica hasta
principios de la década de 1970, en un gran nimero de exdmenes para diferentes propositos,
que abordaron pruebas escritas, orales y practicas, realizadas en su mayoria, antes de las
juntas examinadoras y bajo una fuerte supervision estatal. A partir del LDB / 71, la evaluacion
de matematicas comenz0 a ser realizada solo por el docente hasta que surgieron discusiones
sobre el uso de pruebas estandarizadas para evaluar los sistemas escolares y la calidad de la
ensefianza. En la Nueva Republica se produjo el advenimiento de las evaluaciones externas y
de gran escala: nacionales con SAEB (1990); con el Programa de Evaluacién de la Educacion
Bésica de Espirito Santo - PAEBES.

Keywords: Evaluacion de Matematica Escolar; Examenes internos y externos; Historia de la
evaluacion educativa; Evaluaciones externas y a gran escala; PAEBES.
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INTRODUCAO

Certamente, 0s processos de caminhar podem reportar-se em mapas urbanos de
maneira a transcrever-lhes os tracos (aqui densos, ali mais leves) e as trajetdrias
(passando por aqui e ndo por l4). Mas essas curvas, em cheios ou em vazios
remetem, somente, como palavras, a auséncia daquilo que passou (DE CERTEAU,
1994, p. 176).

Ao lancar um olhar para o meu passado vejo, em minha trajetéria, alguém que encara os
desafios como oportunidade e ndo como obstaculo. Os caminhos pelos quais me enveredei,
até tornar-me professora e vislumbrar ser uma pesquisadora em Educacdo Matematica, foram
permeados por curvas gque ora me aproximavam, ora me afastavam da profissdo docente.
Quando crianca sonhava em ser jornalista e se em algum dia pensei ser professora cogitava
lecionar Histéria, minha disciplina favorita durante toda a Educacdo Basica. Todavia, ao
terminar o Ensino Médio meu sonho de ser jornalista tornara-se muito dificil e por isso
comecei a cursar Administracdo, um dos poucos cursos oferecidos, naquele momento, pela

faculdade da minha cidade natal, Nova Venécia.

Foi no primeiro semestre, desse curso, que a Matematica se apresentou como uma
possibilidade. Devido ao meu bom desempenho fui convidada a ser monitora da disciplina e
ali comecei a me interessar pela arte de ensinar. Por incentivo de uma amiga decidi prestar o
vestibular para o curso de Licenciatura Plena em Matematica do CEUNES/UFES? — Campus
Sdo Mateus, e para minha surpresa fui aprovada, iniciando a graduacdo em 2005. Transferi o
curso para a UFES — Campus Vitoria em 2006 e vivi um grande dilema durante boa parte
dele. Alguém que sonhava em ser jornalista e amava historia ndo tinha um “perfil adequado”
para a Matematica. Devido a isso, muitas vezes pensei em desistir, mas decidi encarar o

desafio e vencé-lo com dedicacdo e empenho.

Terminei a graduacdo no final de 2008 e, em 2009, comecei a lecionar a disciplina
Matematica para o Ensino Médio na rede estadual do Espirito Santo. Porém, as dificuldades
encontradas na adaptacdo, principalmente referentes a relacdo professor-aluno, langaram
duvidas mais uma vez sobre minha escolha. A imaturidade como professora iniciante, apos
uma graduacdo baseada mais em conteudo do que em preparacdo para a atividade docente

(SOBRINHO, 2003), fizeram com que eu me afastasse da sala de aula por cinco anos.

lSegundo De Certeau (1994, p. 46), “[...] a ‘trajetoria’ evoca um movimento, mas resulta ainda de uma projegéo
sobre um plano, de uma redugdo. Trata-se de uma transcri¢do”. Dessa forma, entendemos que a trajetdria
rememora por meio da escrita, uma visdo propria que transforma tracos em atos e utilizam pequenos fragmentos
€omo pontos principais para a construcdo de um percurso.
“Centro Universitario Norte do Espirito Santo/ Universidade Federal do Espirito Santo.
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Retornei em 2014, disposta a me dedicar ao oficio ao qual escolhi e certa de que ensinar
Matematica me traria experiéncias enriquecedoras, as quais norteariam meu crescimento
profissional. Os caminhos por mim percorridos desde entdo delinearam a minha construgéo
como professora, até o presente momento, reascenderam 0 meu apreco pela histéria e me
colocaram frente a mais um desafio: construir parte da trajetéria da avaliagdo da matematica

escolar no Espirito Santo. Mas como se deu esse percurso?

Diferentemente da minha experiéncia anterior, ao retornar a sala de aula consegui desenvolver
um bom trabalho, o que culminou em um relacionamento de reciprocidade com meus alunos e
no anseio de buscar maneiras de desmitificar a ideia negativa que a grande maioria deles tinha
da Matematica. Embora nem sempre alcancasse éxito, sempre acreditei ser possivel
ressignificar a matematica escolar® e fazer dela algo prazeroso de ensinar e aprender. A escola
vai muito além do local onde se ensina os contetdos especificos de cada disciplina ou que se
aprende 0 necessario para alcancar um grau de ensino, ela envolve aspectos sociais,
emocionais, econdmicos e culturais diversos, que vao refletir na vida estudantil do educando e
em seus resultados nas avaliagbes. Proporcionar uma aprendizagem significativa da
Matematica perpassa pela compreensdo e inser¢do desses aspectos no processo educativo, por
isso, é importante analisar, fazer questionamentos e refletir sobre tudo o que acontece no dia a
dia do ambiente escolar e também fora dele. E foi por meio das percepcdes* e angustias ali

vivenciadas que o assunto “avaliacdo” se tornou objeto das minhas reflexoes.

Ao retornar a sala de aula trabalhei com a segunda série do Ensino Médio. A avaliacdo da
matematica escolar permeava trabalhos, atividades do dia a dia, projetos e provas elaboradas,
aplicadas e corrigidas por mim, caracteristicas proprias das avaliacdes internas, isto &,
provenientes da propria escola. Por ndo trabalhar naquele momento com a 3?2 série ndo era
comum participar de discussdes sobre as avaliacbes externas, embora ja estivesse

familiarizada com: o Programa de Avaliagdo da Educacdo Bésica do Espirito Santo -

A matemética escolar se refere aos saberes escolares representados pelos conteidos matematicos previstos na
grade curricular da disciplina e que devem ser ensinados durante o processo de escolariza¢do, de acordo com
cada ano/série (PAIS, 2001).
4Segundo Ponty (1999, p. 06) “[...] A percep¢do ndo é uma ciéncia do mundo, ndo ¢ nem mesmo um ato, uma
tomada de posicao deliberada; ela é o fundo sobre o qual todos os atos se destacam e ela é pressuposta por eles.
O mundo ndo é um objeto do qual possuo comigo a lei de constitui¢do; ele é o meio natural e o campo de todos
0S meus pensamentos e de todas as minhas percepgdes explicitas”. Em outras palavras, a esséncia da percepgdo
estd em enunciar que ela ndo é presumidamente verdadeira. E provocada pela sensacdo, a maneira pela qual
somos afetados por uma experiéncia vivenciada.
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PAEBES?®; a Prova Brasil e 0 SAEB®, que fornecem dados para o indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica — IDEB’; o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, utilizado desde

2008 no processo nacional de selecéo para ingresso na educacdo superior.

Para além das ja citadas, a partir de 2015 foi instituido pelo governo do Estado o Programa de
Avaliacdo Diagnostica da Aprendizagem - PAEBES TRI®, meu primeiro contato com as
avaliacOes externas e em larga escala. Externa por ndo ser produzida, aplicada ou corrigida
pelos professores e sim desenvolvida de forma sistematica, em parceria entre a Secretaria de
Educacdo (SEDU) e o Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), em Minas Gerais. Em larga escala, por ser aplicada a

todos os alunos do Ensino Médio regular, integral e integrado da rede publica estadual.

Apbs trés anos, vivenciando experiéncias como docente e trabalhando com o PAEBES TR,
me dei conta do quanto meu trabalho estava condicionado a sua Matriz de Referéncia® e
direcionado a preparar meus alunos para fazerem provas, especialmente as externas, com
datas especificadas no calendario escolar para sua realizacdo. Na 32 série, havia a necessidade
de torna-los aptos a realizarem as provas trimestrais e, ainda, prepara-los para o ENEM e o
PAEBES no final do ano letivo, totalizando trés provas externas, cujas questdes possuiam
caracteristicas e finalidades diferentes, além € claro, das avaliacGes internas que incluiam: um

simulado a cada trimestre, trabalhos e provas aplicadas pelo professor.

® O PAEBES foi criado entre 2000 e 2001, mas passou a ser aplicado de forma sisteméatica apenas a partir de
2009. O programa abrange 0 PAEBES ALFA, aplicado ao 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental I, o PAEBES
Ensino Fundamental 11, para 5° e 9° anos, e o PAEBES Ensino Médio para a 32 série (ESPIRITO SANTO, 2017).
SA Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacdo Bésica (SAEB) sio avaliacdes para diagnéstico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino, oferecido
pelo sistema educacional brasileiro, a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos que
fornecem dados para a composic&o do indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) (BRASIL, 2018).
"0 IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica foi criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O instrumento foi formulado para medir a qualidade
da aprendizagem dos estudantes e estabelecer metas para a melhoria do ensino nacional. E calculado a partir dos
indices de aprovacdo e abandono, obtidos no Censo Escolar, pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica —
SAEB e, pela proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa Matemaética, através da Prova Brasil, que avalia o
desempenho dos estudantes de forma padronizada em todo o territério nacional (BRASIL, 2018).

® O PAEBES TRI prevé a aplicacdo de provas trimestrais a todas as séries do Ensino Médio Regular (12, 22 e 32
séries) e Integrado® (18, 22, 32 e 42 séries) da rede estadual e, a partir de 2017, passou a atribuir 20% da nota dos
alunos a cada trimestre.

%Uma Matriz de Referéncia é composta por um conjunto de descritores que explicitam dois pontos bésicos do
que se pretende avaliar: o contetido a ser avaliado em cada periodo de escolarizagao e o nivel de operagdo mental
necessario para a realizacdo de determinadas tarefas. Os descritores sdo selecionados para compor a Matriz
considerando aquilo que pode ser avaliado, por meio de um teste de mdltipla escolha, cujos itens implicam a
selecdo de uma resposta em um conjunto dado de respostas possiveis. A relevancia de se adotar uma Matriz
também reside no seu carater de universalidade e na transparéncia que ela estabelece para todo o processo
avaliativo (ESPIRITO SANTO, 2017).
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Minhas observagdes me levaram a algumas constatagdes e a percep¢do de que a aprendizagem
dos conteudos matematicos, aspecto mais importante do processo avaliativo, esbarrava em
muitos problemas, entre os quais se destacavam: 1) as divergéncias entre o curriculo estadual
e as matrizes de referéncia do PAEBES e do PAEBES TRI; 2) a dissociagédo entre o contexto
sociocultural e emocional dos estudantes e os resultados quantitativos das provas; 3) a falta de
formagéo continuada dos professores, tanto no que se refere a ser um professor avaliador
quanto a outras demandas importantes para o processo de ensino e de aprendizagem, dentre as
quais, podemos citar o uso de novas metodologias de ensino e a falta de ferramentas para

aplica-las; 4) o ensino tradicional, aliado ao mau uso dos resultados das avalia¢fes externas.

A partir de 2017, essas avaliacdes passaram a ser foco de discussdo nos planejamentos por
area e nas reunides pedagdgicas constantemente. Impulsionadas pelo fato de que as provas do
PAEBES TRI passaram a constituir uma das notas trimestrais dos alunos, as Instituicdes de
Ensino as quais trabalhei junto a Secretaria de Educacdo estadual, aumentaram as cobrancas
por resultados. O discurso recorrente era de que os resultados dessas avaliagdes deveriam ser
utilizados para implantacdo de a¢6es de melhoria na qualidade da educacdo publica estadual e
auxiliariam o trabalho do professor'® (ESPIRITO SANTO, 2017).

Analisando minhas experiéncias e os discursos das autoridades governamentais acerca do
assunto, foi possivel identificar a existéncia de lacunas nessa relacdo avaliacdo-qualidade da
educacdo que tornariam dificil pensar em a¢des que atendessem as demandas dos resultados
das avaliagdes externas, por meio de sua utilizacdo e, a0 mesmo tempo, ensinar Matematica
de forma significativa, dado que a melhoria dos indices em educacédo se baseia, muitas vezes,
em treinar os alunos para fazerem provas (BURIASCO; SOARES, 2012).

Ciente de que minhas constatacbes eram empiricas e, incomodada, no sentido de buscar
conhecimentos, inovar minha pratica e avancar profissionalmente, em 2018 intentei uma vaga
como aluna especial no Programa de P6s Graduacdo em Ensino na Educagdo Baésica, da
Universidade Federal do Espirito Santo (PPGEEB) — Campus S80 Mateus. Fui aceita na

disciplina Tendéncias em Educacdo Matematica e 0 curso me proporcionou um mundo novo

9 A SEDU considera o PAEBES TRI um projeto inovador, que propicia “[...] formas de apoio do trabalho do
professor no seu cotidiano com informagdes importantes para responder prontamente as necessidades e
planejamento e agdo no dmbito da sala de aula” (ESPIRITO SANTO, 2017, p.26). Com esse objetivo, as
informacdes referentes aos resultados e a¢gdes do PAEBES e do PAEBES TRI sdo disponibilizadas as escolas em
um site de acompanhamento e em uma plataforma digital, relacionando os descritores e as respostas de cada um
dos alunos, considerando o percentual de acertos.

22



de aprendizados e possibilidades, servindo de incentivo para que eu participasse do processo
de selecdo para aluna regular.

Permeada por diavidas com relacdo ao objeto de estudo, optei por aquele que mais me
instigava e incomodava ja ha algum tempo. Por mais que o discurso das avaliacGes externas
fosse pautado em aspectos positivos, minhas vivéncias mostravam outros que eram negativos
e, entdo, comecei a me perguntar quando e por que a avaliagdo externa ganhou tanto espaco

na educacdo, especialmente na matematica escolar.

Aprovada nas etapas de selecdo, minhas primeiras leituras sobre o tema agugaram, ainda mais,
minha curiosidade sobre a avaliacdo da matematica escolar e sua utilizagdo pelas autoridades
governamentais responsaveis pela educacdo. Qual seria a configuracdo da avaliacdo da
matematica escolar no Espirito Santo em diferentes momentos da histéria da educacédo
brasileira? Como e quando surgiram as avaliacbes dos sistemas educacionais? Em que
momento os resultados dos alunos nas avaliacBes da Disciplina Matematica passaram a ser
utilizados como parametro de qualidade na educacdo? Quais as finalidades presentes nos

documentos oficiais acerca da avaliacdo da matematica escolar?

A vista dessas indagac@es, abriu-se um leque de possibilidades que me conduziram a tempos
cada vez mais remotos e, assim, ressurgiu meu interesse pelo passado, pelos tragos da
avaliacdo da matematica escolar no Espirito Santo e sua contribuicdo para a Histéria da
Educacdo Matematica capixaba.

Dadas as consideragdes acerca da minha trajetdria, a qual convergiu para o objeto de estudo
escolhido, agregada a contribuicdo de outros trabalhos, a partir de entdo, utilizarei a primeira
pessoa do plural. Assim sendo, estruturamos nossa narrativa em seis capitulos. No Capitulo I,
intitulado Os limites de um problema e seus métodos de investigacdo discorremos sobre a
delimitacdo do tema e a metodologia adotada para desenvolvé-lo, bem como 0s pressupostos

tedricos utilizados para embasar nosso estudo.

Referendamos o Capitulo Il como Os discursos académicos acerca da avaliacdo da
matematica escolar e das avaliacGes externas em Matemética, no qual elencamos trabalhos
realizados em dissertacOes e teses, no Espirito Santo e em outros estados das regides Sul e
Sudeste, que afirmam a importancia e a pertinéncia do nosso objeto de estudo, amplamente
discutido nos cursos de pés-graduacdo do pais, especialmente no tocante a utilizagdo da

Matematica nas avaliagdes externas e em larga escala. Indicamos, essencialmente, nas
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pesquisas analisadas: o referencial tedrico-metodol6gico, os objetivos, a questdo norteadora e
os resultados obtidos. O proposito foi constatar pontos de aproximacéo e de divergéncias com
relacdo a nossa investigacao. Priorizamos os trabalhos que dialogavam acerca da perspectiva
historica da avaliacdo educacional, no tocante a matematica escolar, com um olhar especial
nos estudos que tratavam das avaliacOes externas e em larga escala e sua utilizagcdo nas

Politicas Publicas em Educacéo.

Abarcamos no Capitulo Ill, denominado A avaliacdo da matematica escolar no Ensino
Secundério do Espirito Santo, o periodo de 1889 a 1930. Apresentamos a trajetéria da
avaliacdo da matematica escolar na Primeira Republica, com base nos principais textos
regulamentares que subsidiaram a instrucdo publica do Espirito Santo nesse espaco temporal,
destacando as Reformas Moniz Freire (1892), Gomes Cardim (1908) e Attilio Vivacqua
(1928). A partir da analise dos documentos angariados identificamos que o Ensino Secundario
do Espirito Santo, no inicio da Republica, se resumia a Escola Normal, até que foi criado o
Ginésio Espirito Santo (GES), em 1906. Posteriormente, surgiram algumas instituicoes a ele
equipadas, no entanto, durante todo esse periodo a modalidade de ensino estava reservada,
apenas, a elite capixaba. Observamos que a avaliagdo da matematica escolar presente nos
documentos oficiais, referentes a instrucdo publica no Ensino Secundario, consistia em um
grande numero de exames com diferentes finalidades, que abordavam provas escritas, orais e
praticas, realizadas, em sua maioria, perante bancas examinadoras e sob uma forte fiscalizagédo
do Estado.

Definimos para o Capitulo IV o titulo Do Estado Novo a Ditadura Militar: a formacéo de um
sistema educacional e as transformacdes nos processos avaliativos. No referido capitulo
discutimos as transformacdes e os desdobramentos decorridos das Reformas de Francisco
Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942), bem como das duas primeiras Leis de Diretrizes
e Bases da Educacgéo, 1961 e 1971, um recorte temporal que engloba a Era Vargas, um breve
periodo democratico e a Ditadura Militar. Foi nesse interim que surgiram 0s testes
padronizados na avaliacdo educacional a partir dos quais se comegou a discutir avaliagdes de

sistemas educacionais em larga escala.

Abordamos no Capitulo V O Espirito Santo na Nova Republica e o Advento das Avalia¢Ges
Externas e em Larga Escala na Educagdo, onde apresentamos a recente trajetoria da
avaliacdo da matematica escolar (1985-2018), abrangendo a mudanca de nomenclatura de

Ensino de 2° Grau para Ensino Médio, pela LDB (1996). Esse periodo marcou o advento das
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discussbes acerca das avaliagcOes externas e em larga escala e delineou os caminhos que
levaram a avaliacdo da matematica escolar a compor as politicas publicas de avaliagdo,

culminado na constituicdo do SAEB e, posteriormente, do PAEBES.

Ao Capitulo VI reservamos o titulo Suscitando Reflexdes e Alvitrando Intervencgdes, no qual
discutimos nossos resultados e tecemos reflexes sobre os caminhos percorridos. Além disso,
apontamos passos exequiveis para investigacdes futuras e indicamos possiveis lacunas as

quais ndo pudemos preencher.
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CAPITULO |

OS LIMITES DE UM PROBLEMA E SEUS METODOS DE INVESTIGACAO

Uma ciéncia, entretanto, nao se define apenas por seu objeto. Seus limites podem ser
fixados, também, pela natureza propria de seus métodos. Resta portanto nos
perguntarmos se, segundo nos aproximemos ou afastemos do momento presente, as
proprias técnicas da investigacdo ndo deveriam ser tidas por essencialmente
diferentes. Isto é colocar o problema da observagdo histérica (BLOCH, 2002, p. 68).

A escolha de um objeto de estudo ndo é suficiente para o sucesso de uma pesquisa. E
necessario delimita-la e encontrar os métodos adequados para investiga-la, de modo a alcangar
seus objetivos. Frente a um grande escopo de topicos a explorar, referentes a avaliacdo da
matematica escolar, propusemo-nos a investigar sua trajetoria concernente a modalidade de
ensino, hoje denominada Ensino Médio, mas que assumiu diferentes nomenclaturas ao longo
de sua histéria**. Para tanto, elegemos a seguinte questdo: Quais os caminhos percorridos
pela avaliacdo da matematica escolar no Espirito Santo, frente as diferentes

nomenclaturas do que hoje conhecemos como Ensino Médio, no periodo de 1889 a 2018?

Note-se que a delimitacdo do recorte temporal perpassou pelos exames do final do século XIX
e boa parte do século XX, pelo surgimento, na década de 1920, dos testes psicolégicos que
deram origem aos testes padronizados, os quais foram disseminados apenas nas décadas de
1950 e 1960, até a ascensdo das avaliacOes externas e em larga escala, que ganharam destaque
e se concretizaram como norteadoras de acdes governamentais a partir da década de 1980
(BAUER; TAVARES, 2013). O impeto de partir da Proclamacdo da Republica se deveu as
mudancas ocorridas na instrucdo publica, impulsionadas por reformas que ocasionaram
importantes transformacfes na organizacdo da instrucdo da provincia capixaba apds esse

momento historico.

Finalizamos em 2018, com a valorizagédo dos resultados dos instrumentos avaliativos externos
no desenvolvimento de acbes de melhoria da qualidade da educacdo publica do Espirito
Santo, pelo governo estadual. O Estado alcancou, nesse ano, o primeiro lugar no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB, consolidando o PAEBES e o PAEBES TRI

como politicas publicas de avaliacdo da matematica escolar.

Convictos de que um periodo demasiado longo demandaria tempo e muita dedicagdo na

andlise das fontes, nosso intuito ndo era adentrar os detalhes da histéria da avaliagdo

1 A modalidade de ensino denominada Ensino Médio, a partir da LDB de 1996. Recebeu, além dessa, outras trés
nomenclaturas no periodo de nosso recorte temporal, de acordo com a legislacdo analisada: Ensino Secundario
(1889-1961), Ensino de Grau Médio (1961-1971) e Ensino de 2° Grau (1971-1996).
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educacional e sim, compreender o contexto que permeou a constru¢do da avaliagdo da
matematica escolar em suas principais caracteristicas, por meio de textos regulamentares
referentes a educacao e importantes transformacdes sociais, politicas, econémicas e culturais
que perpassaram por esse espaco temporal. Diante do exposto, definimos como objetivo geral:
Analisar a trajetdria da avaliagdo da matemaética escolar no Ensino Médio, no periodo de 1889
a 2018, considerando as diferentes nomenclaturas nele ocorridas. Ansiando alcancgé-lo,

tracamos 0s seguintes objetivos especificos:

1. Identificar e descrever, por meio de documentos oficiais, as caracteristicas da
avaliacdo da matematica escolar e as intencionalidades governamentais inculcadas na

elaboracdo desses textos regulamentares;

2. Analisar os impactos produzidos pelos discursos prescritos em leis, decretos,
resolucgdes, portarias, mensagens governamentais e outros documentos que versavam
sobre as caracteristicas da avaliagdo da matematica escolar no espago temporal

determinado.

3. Delinear, por meio de programas de ensino e diretrizes curriculares, os contetdos

matematicos que deveriam ser inseridos na avaliacdo da matematica escolar.

Para tanto, analisamos as caracteristicas dos processos avaliativos da matematica escolar que
constam nas principais reformas educacionais, leis, decretos, regimentos e programas de
ensino, tanto nacional quanto estadual, desenvolvidos no periodo. Destacamos as reformas
estaduais ocorridas na Primeira Republica: Moniz Freire (1890), Gomes Cardim (1908) e
Attilio Vivacqua (1928); as reformas nacionais de Francisco Campos (1931) e Gustavo
Capanema (1942); as trés edicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1961, 1971,
1996); as leis e portarias que embasaram a implantacdo e continuidade do PAEBES e do
PAEBES TRI e outros documentos relevantes para nosso estudo.

Em termos metodologicos, apresentamos uma pesquisa qualitativa de cunho historico

documental. A pesquisa qualitativa lida com um

[...] universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de variaveis
(MINAYO, 2002, p. 22).

Procura compreender e decifrar dados e discursos que permeiam as atitudes e os vinculos
humanos dando significado a eles. Uma pesquisa qualitativa, com abordagem historica,
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objetiva encontrar os vestigios do passado por meio das marcas deixadas em documentos.

Esses documentos

[...] falam das aspiragdes e intencdes dos periodos aos quais se referem e descrevem
lugares e relagdes sociais de uma época na qual podiamos néo ter nascido ainda ou
simplesmente ndo estavamos presentes. [...] a histéria como uma disciplina em si
fornece-nos um sentido sobre o nosso ‘passado’ e, com isso, sobre as maneiras nas
quais o nosso ‘presente’ veio a existir. A natureza das relacdes sociais, politicas e
econdmicas passadas esta |4 para que viajemos através de atos de pesquisa histérica
que nos permitem refletir sobre questdes contemporéneas (MAY, 2004, p. 206 ).

Analisamos os documentos e os diferentes contextos que 0s permearam, contemplando o0s
governos federal e estadual, além de gestores responsaveis pela educacdo, em busca de
empreender suas intencionalidades com relacdo as caracteristicas dos processos avaliativos
que deveriam ser desenvolvidos no Ensino Secundario, Ensino de 2° Grau ou Ensino Médio

do Espirito Santo, no periodo analisado.

Dadas as especificidades de uma pesquisa histérico-documental ndo houve um local
especifico de estudo. Ela foi direcionada pelas fontes encontradas nas Bibliotecas, nos
Repositorios, no Arquivo Publico, em enderecos eletronicos e em institui¢cbes de ensino. Para
Bloch (2002, p. 82), “[...] reunir os documentos que (se) estima(m) necessarios € uma das
tarefas mais dificeis do historiador [...]”” e deveras, encontrar fontes consistentes para embasa-

la foi 0 maior desafio da nossa narrativa historica.

Em visitas ao Arquivo Plblico do Estado do Espirito Santo (APEES)' e & Biblioteca
Estadual, comecamos nossa busca por documentos que nos remetessem as caracteristicas dos
processos avaliativos, do Ensino Secundario, presentes na legislacdo capixaba ap6s a
Proclamacdo da Republica, em 1889. Encontramos relatérios de governo, dados estatisticos e
bibliografias que nos ajudaram a compreender o contexto social, econémico, politico e
cultural de diferentes momentos do nosso recorte temporal. Também foram encontrados
programas de ensino, exames de admissdo, notas de alunos, relatérios de inspetores escolares

e oficios, no acervo “Fundo Educagao” pertencente ao APEES.

Porém, na procura por documentos oficiais como leis e decretos que determinavam a
organizacdo da instrucdo publica e as caracteristicas dos processos avaliativos que deveriam

ter sido adotados no Estado, ndo obtivemos éxito, pois, 0 pouco que encontramos era muito

205 arquivos pblicos podem ser municipais, estaduais e nacionais. A maior parte deles contém documentos
oficiais (leis, relatérios, oficios, correspondéncias, alvaras, entre outros), publicaces parlamentares (atas,
debates, projetos de lei), documentos juridicos, oriundos de cartdrios e, iconografia (MARCONI; LAKATOS,
2003).
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fragmentado para o que intentdvamos. Os documentos oficiais seriam fontes imprescindiveis
para a constru¢do de nossa narrativa, pois “[...] constituem geralmente a fonte mais fidedigna
de dados. Podem dizer respeito a atos individuais, ou, ao contrario, atos da vida politica, de
alcance municipal, estadual ou nacional” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 178). Diante da
dificuldade em encontrarmos textos originais, partimos em busca de jornais digitalizados pela

Hemeroteca de contetdo digital, da Biblioteca Nacional™

, Sobretudo os acervos dos Diarios
Oficiais e outros meios eletrdnicos de pesquisa, com o intuito de obtermos a legislacéo

necessaria para a nossa investigacdo. Segundo Capelato (1988, p. 21) o jornal é,

[...] uma verdadeira mina de conhecimento: fonte de sua prdpria histéria e das
situacBes mais diversas; meio de expressdo de idéias e depdsito de cultura. Nele
encontramos dados sobre a sociedade, seus usos e costumes, informes sobre questdes
econdmicas e politicas.

Deveras, encontramos uma grande diversidade de leis e decretos, programas de ensino,
noticias referentes a exames e artigos de importantes figuras da historia politica e educacional
do nosso Estado, em jornais e revistas digitalizados. Para encontrar vestigios da Matematica
utilizada e melhor compreendermos o contexto de cada momento histérico estudado,
lancamos méo dos documentos presentes no arquivo do antigo GES, atual EEEM Colégio
Estadual do Espirito Santo. Encontramos além de Programas de Ensino e documentos oficiais,
enviados as instituicbes escolares, Livros de Registro de Aulas, Diarios de Classe,
Regimentos, pontos para exames e provas, datados de diferentes épocas desde o inicio do
funcionamento do estabelecimento (1908). Segundo Valente (2007, p. 32), os documentos se
“[...] transformam em fontes face as interrogagdes do historiador”. Ao interrogar os
documentos em busca de responder a nossos questionamentos, procuramos identificar o que
eles “falavam” e quais indicios eles nos traziam no tocante aos diversos tipos de provas e
exames empregados nesse periodo da histéria da educacdo, constituintes da trajetéria da

avaliacdo educacional e, por conseguinte, da matematica escolar no Espirito Santo.

A guisa de relacionar os discursos presentes na legislacdo aos contextos social, politico,
econdmico e cultural da sociedade espirito-santense, utilizamos fontes primarias e

secundarias*®. Para aquelas, leis, decretos, portarias, relatérios governamentais, atas de

A Hemeroteca Digital é um portal de periédicos que disponibiliza edicdes seriadas digitalizadas, de jornais,
revistas, anudrios, relatorios, entre outros documentos, importantes para a utilizagdo de pesquisadores, e tem nos
auxiliado em nossas observagdes.
¥Segundo May (2004, p. 210), as fontes primarias se referem a “[...] materiais que sdo escritos ou coletados por
aqueles que testemunharam de fato os eventos que descrevem [...]”, como por exemplo, leis, decretos e relatorios
governamentais. Fontes secundarias sdo escritas depois de um evento que o autor ndo testemunhou
pessoalmente, como livros, revistas, dissertacdes e teses.
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reunido, oficios emitidos pela instrucdo publica, de ensino, provas e resultados de exames e

para estas, jornais, revistas, dissertacoes, teses, artigos e livros.

Ao investigar o passado nos deparamos com a historia e a cultura de uma sociedade e
entendemos que as dimensdes da cultura’®, em seu refazer histérico, permite compreender as
caracteristicas dos saberes culturalmente constituidos na constru¢cdo de uma sociedade e,
ainda, que “[...] os encontros de culturas fazem nascer respostas historiograficamente diversas
do mesmo acontecimento” (LE GOFF, 1990, p 58). Por isso, nos apoiamos em alguns
pressupostos tedricos da Historia Cultural, tais como: Representacdo e Apropriacdo
(CHARTIER, 2002); Estratégias e Taticas (DE CERTEAU, 1994); Cultura Escolar (JULIA,
2001); Historia das Disciplinas Escolares (CHERVEL, 1990).

A histdria cultural retorna ao contexto social, uma vez que incide sobre as determinac6es
estratégicas, utilizadas para delimitar os modos de ser e fazer que identifiquem os sujeitos
pertencentes a uma classe ou grupo e que sdo adquiridas por meio das interagfes sociais
(CHARTIER, 2002). Nesse sentido, analisar os documentos oficiais, que deveriam reger a
avaliacdo da matematica escolar, em tempos passados, nos permitiu identificar o que as
autoridades governamentais preconizavam [1] com relacdo as reformas educacionais e as
transformacoes delas advindas; [2] como elas foram apropriadas tanto pelos responsaveis por
dissemina-las quanto pela sociedade, remetendo-nos a compreender as representacdes que

delas faziam.

1> Consideramos que “[...] a cultura e o seu conceito tém que ser compreendidos como algo dinamico e continuo
em virtude de estarem constantemente se modificando, em face dos contatos com outros grupos ou com suas
proprias descobertas, invengdes, inovagdes” (FARIAS; MENDES, 2014, p. 16).
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CAPITULO Il

OS DISCURSOS ACADEMICOS ACERCA DA AVALIACAO DA MATEMATICA
ESCOLAR E DAS AVALIACOES EXTERNAS EM MATEMATICA

A vida é muito breve, os conhecimentos a adquirir muitos longos para permitir, até
para 0 mais belo génio, uma experiéncia total da humanidade. O mundo atual tera
sempre especialistas, como a idade da pedra ou a egiptologia. [...] Isolado, nenhum
deles jamais compreendera nada sendo pela metade, mesmo em seu proprio campo
de estudos (BLOCH, 2002, p. 51).

Entrelacar ideias para nos apropriarmos dos conhecimentos ja adquiridos sobre a avaliacdo da
matematica escolar ndo nos tornaria génios e nem mesmo especialistas, mas, certamente,
contribuiria para a construcdo de uma trajetoria que ndo percorre apenas um caminho em linha
reta. Dessa forma, fomos a busca dos discursos académicos presentes em teses e dissertacdes
que se alinhavam ou, ainda, que se contrapunham aos nossos objetivos, ajudando-nos a lancar

novos olhares e novas perspectivas sobre um objeto de estudo em comum.

Realizamos pesquisas nos acervos do Repositério de Contedo Digital (RCD), pertencente ao
diretério da Universidade Federal de Santa Catarina, na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD), no portal de Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e, por fim, no Repositorio de Teses e Dissertacdes da Universidade Federal
do Espirito Santo. Utilizamos as palavras chave “avaliacdo educacional”, “avaliacdo da
matematica escolar”, “historia das avaliagdes em Matematica”, “avaliacdo em larga escala”,

“avaliacdo externa”, “histéria da Educa¢do Matematica no Espirito Santo”, dentre outras.

ApO6s uma primeira busca selecionamos por meio dos titulos 125 trabalhos. Na segunda etapa,
passamos a analise dos resumos e optamos por relacionar pesquisas que de alguma forma se
aproximavam dos temas abordados em nosso estudo, em especial, que versavam sobre o
entorno da avaliagdo da matematica escolar e das avaliacbes externas e em larga escala.
Também selecionamos estudos relacionados a Historia da Educacdo Matematica com foco no
Ensino Secundario, Ensino de 2° Grau ou Ensino Médio, visto que pretendiamos analisar a
trajetoria da avaliacdo da matematica escolar no Espirito Santo, no decorrer de um recorte

temporal que abordava essas trés nomenclaturas.

Diante de uma grande quantidade de trabalhos optamos por priorizar as pesquisas
desenvolvidas no Espirito Santo e nas regides Sul e Sudeste. Com o intuito de relacionar os

trabalhos produzidos sobre o tema em solo capixaba elaboramos o0 Quadro 01.
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Quadro 01 — Dissertagdes e Teses desenvolvidas no periodo de 2010 a 2017 com foco em politicas publicas e

avaliacdes externas no Espirito Santo

TITULO DA PESQUISA AUTOR ORIENTADOR ANO ESTADO
O IDEB no municipio de Vitdria- | Dissertacdo de Caroline | Gilda Cardoso de | 2010 ES
ES: um estudo sobre variacfes e | Falco Reis Fernandes Araljo

varidveis no sistema nas escolas

(2005-2007)

Avaliacdo da Matematica Escolar | Dissertacdo de Paulo | Ligia Arantes Sad 2013 ES
em Larga Escala: reflexos na rede | Eduardo Frinhani

municipal de Muniz Freire - ES

As politicas educacionais do | Dissertagdo de Ruy | Eliza Bartolozzi | 2013 ES
segundo mandato do governo | Barboza de Oliveira | Ferreira

Paulo Hartung e seus impactos no | Junior

trabalho docente

Ensino Médio, Curriculo e | Dissertacdo de Sérgio | Carlos Eduardo | 2013 ES
cotidiano escolar: sobre | Majeski Ferraco

movimentos e  tenses  nos

discursos oficiais.

Avaliagdo do PAEBES: a | Dissertagdo de Lucivania | Marcus Antonius da | 2015 ES
influéncia do programa nas | Alves Rodrigues Del | Costa Nunes

praticas pedagdgicas: um estudo | Pieri

de caso

Programa Ensino Médio Inovador | Dissertacdo de Claudia | Eliza Bartolozzi | 2015 ES
no Espirito Santo: perspectivas de | de Souza Nardoto Ferreira

mudangas ou continuidade nas

politicas do Ensino Médio

Trabalho docente e Exame | Dissertacdo de Kénia | Eliza Bartolozzi | 2016 ES
Nacional do Ensino Médio: | Maquarte Gumes | Ferreira

TensOes e Dilemas Bregenski

O Exame Nacional do Ensino | Dissertacdo de Keila | Méarcia Helena Siervi | 2017 ES
Médio (ENEM) e suas | Cristine Ferrari Peroba Manso

implicagbes no contexto escolar:

0 caso da Escola Estadual de

Ensino Médio “Emir de Macedo

Gomes” em Linhares-ES

Fonte: Quadro construido com base no levantamento de teses e dissertagdes nos repositorios digitais

Como é possivel observar, a quase totalidade dos trabalhos capixabas centrava-se nas
avaliacOes externas e suas implicacfes no ambiente escolar. Os demais abordavam politicas
publicas em educacdo. Tinhamos, portanto, trabalhos que se aproximavam do nosso estudo no
tocante ao tema, porém, ndo encontramos pesquisas que abordassem as avaliagdes em

Matematica na perspectiva histdrica, o0 que nos permitiu prosseguir com nossas pretensoes.

No Quadro 02, destacamos algumas das pesquisas desenvolvidas em Estados das regides Sul e
Sudeste. As teses e dissertacOes selecionadas deixaram claro o crescente interesse dos
pesquisadores pela avaliacdo no contexto escolar e a forma como as avaliagbes externas

vinham sendo abordadas por eles.
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Quadro 02 — Dissertacdes e Teses desenvolvidas com foco nas avaliacBes externas e em larga escala nos em
Estados das Regides Sul e Sudeste (2002-2018) (continua)

TITULO DA PESQUISA AUTOR ORIENTADOR ANO ESTADO
Uma analise dos Exames de | Dissertacdo de Rita de Wagner Rodrigues 2002 SP
Admissdo ao secundario (1930- | Cassia Gomes Machado | valente
1970): subsidios para a Histdria
da Educagdo Matematica
O ensino secundario brasileiro | Dissertacdo de Katya Bruno Bontempi 2005 SP
nos anos 1950 e a questdo da | Mitsuko Zuquin Junior
qualidade de ensino Braghini
Concepcoes e praticas avaliativas | Dissertagdo de Claudia Neuza bertoni Pinto 2006 PR
no Movimento da Matemética | Mara Soares da Silva
Moderna
Um olhar histérico sobre as | Dissertacdo de lara da Neuza Bertoni Pinto | 2007 PR
préticas avaliativas ao tempo do | Silva Franga
Movimento da  Matemaética
Moderna
Andlise da trajetoria da avaliacdo | Dissertagdo de Simaia Maria Inés Naujorks | 2008 RS
educacional brasileira Zancan Ristow
Ontologia e Avaliagdo da | Tese de Jodo Batista Olinda Evangelista 2008 SC
Educacdo Bésica no Brasil (1990- | Zanardini
2007)
A reforma da Educacdo e a | Dissertacdo de Marcos Ana Amélia da Silva | 2010 SP
instituicgdo do  vestibular  na | Eduardo Gomes de Lima
ditadura militar brasileira: um
caso de “revolug@o passiva”?
Avaliagdo e Qualidade da | Dissertacdo de Dilmar Berenice Corsetti 2010 RS
Educacgdo na Revista Brasileira de | Kistemacher
Estudos Pedag6gicos/INEP (1944
- 1964)
Sistemas de AvaliacGes em Larga | Dissertacdo de Paulo Maria Cristina 2011 MG
Escala na Perspectiva Histérico | Renato Soares Araujo de Oliveira
Cultural: o caso do Sistema
Mineiro de Avaliacdo da
Educagdo publica.
Avaliacdo da Aprendizagem: | Dissertacdo de Heloisa Adolfo Ignécio 2012 SP
Estudo sobre a producdo | Poltronieri Calder6n
cientifica divulgada no periddico
Estudos em Avaliacédo
Educacional (1990-2010)
Os caminhos da avaliagdo | Dissertacdo de Valéria Alessandra David 2012 SP
educacional: das orientagcBes | Aparecida de Souza
internacionais a proposta de | Siqueira
Estado “Sao Paulo Faz Escola”
Principios e propostas sobre o | Dissertacdo de Stefanie Elaine Sampaio 2013 MG
conhecimento matematico nas | Lello Wilkins Aratjo
avaliacdes externas
Politicas Educacionais de | Tese de Luciano Maria Teresa 2014 PR
Avaliacdo dos Conhecimentos | Cavalcanti do carneiro Soares
Escolares de Matematica: | Nascimento Coorientador:
campos, agentes e suas filiacBes Marcelo Camara dos
Santos
Apropriacdo de resultados das | Dissertagdo de Daniel Marcelo Camara dos 2014 MG
avaliagbes do PROEB pelas | Pinheiro Chagas Santos
equipes gestoras e seu repasse aos
professores de Matematica do
Ensino Médio

Fonte: Quadro construido com base no levantamento de teses e dissertages nos repositérios digitais
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Quadro 02 — Dissertacdes e Teses desenvolvidas com foco nas avaliacBes externas e em larga escala nos em

Estados das Regides Sul e Sudeste (2002-2018) (concluido)

TITULO DA PESQUISA AUTOR ORIENTADOR ANO ESTADO
A politica de avaliacdo externa na | Dissertacdo de Antonio Claudia de Oliveira 2015 RJ
Secretaria Municipal de Educacdo | Angirlucio de Oliveira Fernandes

do Rio de Janeiro: implicacGes

para préaticas docentes

Trabalho docente, politicas de | Tese de leonice Matilde Maria Vieira Silva 2015 MG
avaliacdlo em larga escala e | Richter

accountability no Brasil e em

Portugal

Percepcbes de um grupo de | Dissertacdo de Roberto Marger da 2016 MG
professores de Matematica acerca | Arlindo Pinto Conceigdo Ventura

das avaliacBes externas e sua Viana

influéncia na préatica docente

Avaliacdo Externa, Gestdo da Tese de Ana Licia Graziela Zambé&o 2016 SP
Escola e Qualidade da Educacéo Garcia Parro Abdian

Escolar: as concepcdes veiculadas

e as concepgdes vivenciadas no

cotidiano escolar

O indicador de desenvolvimento Dissertagdo de Abner Marcelo Camara 2016 MG
das escolas estaduais e a corre¢do | Nunes Emerich de Paula | dos Santos

pelo fator socioecondmico: a

experiéncia do Espirito Santo

AvaliacBes externas e em larga Tese de Fabio Perboni Cristiano Amaral 2016 SP
escala nas redes de educacéo Garboggini Di

béasica dos estados brasileiros Giorgi

Avaliac@es internas e externas: Tese de Valéria Ocimar Munhoz 2017 SP
concepcdes, tensdes e Aparecida de Souza Alavarse

argumentacdes no trabalho Siqueira

avaliativo

Enem e o percurso historico do | Dissertacdo de Maria Ocimar Munhoz 2017 SP
conceito de avaliacdo: | Helena de Aguiar Bravo | Alavarse

implicacdes das e para as politicas

educacionais

Avaliacdo da Matematica escolar: | Tese de Waléria Adriana | Maria Elisabeth 2018 PR
contribuigdes da Pedagogia da | Gongalez Cecilio Blank Miguel

Escola Nova

O debate sobre avaliagdes em | Dissertacdo de Renato Sonia Maria 2018 SP
larga escala no Brasil: tensdes | Melo Vieira Portella Kruppa

contextuais e argumentativas

Fonte: Quadro construido com base no levantamento de teses e dissertagdes nos repositorios digitais

Selecionamos para analise seis dissertacdes cujos discursos se aproximavam e, a0 mesmo
tempo, deixavam lacunas em nossa tematica: Machado (2002); Ristow (2008); Kistemacher
(2010); Soares (2011); Frinhani (2013); Del Pieri (2015). A escolha dos trabalhos se deu na
intencdo de contemplar, de alguma forma, os momentos historicos mais importantes pelos
quais perpassou a nossa pesquisa e a trajetoria da avaliacdo educacional. Por isso, alguns dos
estudos analisados ndo foram realizados em uma periodicidade tdo recente, como se costuma

considerar na revisdo dos discursos académicos.

Machado (2002), em sua dissertagdo intitulada Os exames de admissdo ao secundario (1930-

1970): subsidio para a Histdria da Educacdo Matematica centrou-se nos exames de admisséo
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ao Ensino Secundario. Partindo do contexto da Reforma Francisco Campos, a pesquisa
apontou quais foram as marcas que os exames de admissdo deixaram na Histéria da Educacao
Matematica. A autora utilizou os estudos sobre a Histéria Das Disciplinas Escolares
(CHERVEL, 1990) como referencial tedrico. Realizou uma pesquisa qualitativa de cunho
historico documental, por meio da andlise de provas e exames, além de leis, decretos,

portarias, relatérios governamentais e outros documentos.

O estudo objetivou analisar as provas de Matemaética dos exames de admissdo ao Secundario
da Escola Estadual de Sao Paulo e do Colégio Pedro 1, no Rio de Janeiro, no periodo de 1930
a 1970. Outro objetivo foi verificar e comparar como se dava o ingresso ao Ensino Secundario
antes e apos a Reforma Francisco Campos (1931), trilhando os caminhos percorridos até que
ocorresse a unificacdo dos Ensinos Priméario e Ginasial. A legislacdo deu ao exame de
admissdo um carater nacional e a autora intentou mostrar que esses exames constituiram

entrave a proposta de modernizacdo do ensino da Matematica no Brasil.

Em suas conclusdes constatou que a unificacdo das Matérias Aritmética, Algebra e Geometria
no ensino, proposta pela Reforma Francisco Campos, ndo ocorreu como esperado. A nova
disciplina, Matematica, enfrentou problemas para sua criacdo, principalmente devido ao
despreparo dos professores, 0s quais ndo aceitaram a fuséo por se considerarem especialistas
em lecionar os contetidos referentes & Algebra, a Aritmética ou & Geometria e ndo as trés
disciplinas. Em funcéo disso os conteidos passaram a ser apresentados de forma estratificada

e desconexa.

Na analise dos exames de admisséo antes e apos a reforma, Machado (2002) identificou que,
no periodo anterior, os conteidos do primeiro ano do Curso Ginasial aprofundavam o que era
exigido do aluno no exame de admissao. Apos a reforma foi estabelecido nacionalmente que a
disciplina Matematica comecaria a ser lecionada com a Geometria Intuitiva. No entanto, o0s
contetidos de “Nog¢des de Geometria” foram extintos do exame de admissdo. Esses conteddos
passariam a priorizar a Aritmética enquanto o inicio do Curso Ginasial partia da Geometria.
Isso teria provocado uma ruptura na continuidade do ensino da disciplina estabelecendo, a
partir da Reforma Francisco Campos, uma contradicdo entre o exame de admissédo e a

primeira série do Ginasio.

Concernente a andlise das provas de Matematica do exame de admissdo, Machado (2002)
constatou que ao longo dos 40 anos estudados, os exames ndo sofreram mudancas

significativas relacionadas as questdes das provas e conteudos abordados e, também, com
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relagdo as exigéncias dos alunos, permanecendo seu carter seletivo. Outra constatacéo foi de
que os dois colégios estudados seguiam a legislacdo do ensino, além de apresentarem um
mesmo nucleo de itens que continham expressdes numéricas e problemas envolvendo Sistema

Métrico Decimal e Fragdes.

Por fim, concluiu que o exame de admissdo, que era um elo entre o Ensino Primario e
Ginasial, representou um elemento conservador da estrutura anterior & Reforma Francisco
Campos, uma vez que ndo sofreu modificagdes. Sendo assim, constituiu mais um obstaculo

para o sucesso da proposta inovadora de criacdo da disciplina Matematica.

A dissertacdo de mestrado de Ristow (2008), denominada Anélise da Trajetéria da Avaliacdo
Educacional Brasileira esclareceu como se construiram historicamente as teorias da avaliacdo
educacional nas escolas brasileiras e de que forma os modelos de avaliacdo assumiram
diferentes objetivos e finalidades diante das influéncias sociais, econdmicas e politicas
ocorridas na sociedade no periodo de 1930 a 2008.

A autora desenvolveu uma pesquisa historica de carater exploratorio e abordagem qualitativa,
a qual objetivou realizar o resgate historico da avaliacdo educacional, por meio das teorias que
fundamentaram sua pratica na escola, identificando as transformacdes em suas concepcoes,
conceitos, objetivos e finalidades em diferentes momentos histéricos. Para tanto, a autora
utilizou em sua fundamentacdo tedrica autores que sdo referéncia em avaliagdo educacional
no Brasil: Esteban (2001; 2002); Hoffmann (1993; 1998; 2003; 2005); Carrara (2002); Bossa
(2002); Méndez (2002); Luckesi (1996); Prado (2008); Saul (1994); Sobrinho (2002; 2003).

Em suas anélises, Ristow (2008) constatou cinco fases na trajetoria da avaliacdo educacional.
A primeira fase vigorou até os anos 1950 e suas concepcdes tedricas se firmaram nas ideias do
positivismo/tecnicismo. A avaliacdo era considerada um instrumento de medida e sindbnimo de

perfeicdo técnica, com énfase em resultados quantitativos e com fins de classificagéo.

A segunda fase foi marcada pelo tecnicismo pedagogico e vai até o inicio da década de 1970.
Surgiram novas tecnologias e metodologias de ensino e a avaliagdo envolveu questdes como
curriculo, planejamento, finalidades e objetivos da educacéo, utilizada no intuito de verificar a

eficacia dos Programas de Ensino.

Ristow (2008) citou o fim da década de 1970 e decorrer dos anos 1980 como a terceira fase,
quando se observou uma nova concepcédo de avaliagdo. Nessa fase, destacou-se a necessidade

de compreender os elementos sociais envolvidos no processo educativo, advindos da
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Psicologia, Filosofia e Sociologia. Passou-se a considerar a educagdo como um processo
continuo de aprendizagem, onde se valorizava todas as atividades realizadas pelo sujeito, bem

como sua realidade social.

A quarta fase, considerada entre meados dos anos 1980 e uma parte da década de 1990, foi um
periodo em que a escola era tida como produtora de exclusdo social e as préaticas de avaliagcdo
foram legitimadas como instrumentos dessa exclusdo. Nesse contexto, a autora ressaltou que
as teorias da avaliagdo se voltaram para uma concepc¢do que primava pela interpretacdo e
reflex@o sobre todos os aspectos (individuais e/ou sociais) envolvidos na educagéo.

A partir dos anos 1990 passou a vigorar a quinta fase da trajetoria da avaliacdo educacional
delimitada pela autora. A avaliacdo passou a fazer parte das politicas educacionais de cunho
liberal, sendo utilizada para avaliar instituicdes escolares por meio de testes em larga escala e
centradas na busca de qualidade e eficacia do ensino. Ristow (2008) enfatizou que nessa fase,
a avaliacdo voltou a adquirir caracteristica quantitativa, em que se valorizava dados
estatisticos, pontuacdes, conceitos e outros aspectos que seriam convertidos em indices

educacionais.

O estudo concluiu que a avaliacdo educacional ndo sofreu grandes alteracBes no periodo
estudado, referente a suas finalidades. Seus instrumentos continuaram assumindo carater
tradicional, autoritario e seletivo, embora os discursos enfatizassem a valorizagdo da reflexdo,

da critica e do dialogo no ato de avaliar.

A dissertacdo de Kistemacher (2010) analisou a Avaliagcdo e Qualidade da Educagdo na
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos/INEP (1944-1964) a partir de artigos que foram
publicados pela Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP), desde sua fundacdo, em

1944, até 0 momento da ruptura politica ocorrida com o golpe militar de 1964.

O autor se baseou em Bardin (1977) ao optar pela Analise de Conteddo como ferramenta
metodologica para o desenvolvimento da pesquisa, situada no campo da historiografia critica
e dialética. O objetivo do estudo se pautou em investigar o processo social e histérico da
construcdo dos principios pedagdgicos para a educagdo, especialmente referentes a avaliacéo
e a qualidade do ensino, problematizado na seguinte pergunta: Qual foi o “espirito” das
mensagens produzidas e divulgadas pela RBEP, a partir da analise do texto e contexto dos

artigos?
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Kistemacher (2010) constatou que a escola, como institui¢do sistematica e moderna, deveria
trabalhar de maneira eficaz para atingir seus objetivos e finalidades e que o rendimento
escolar era um principio estabelecido. Sendo assim, eventuais fracassos nesse intuito deveriam

sofrer intervencdes politicas e pedagogicas para corrigir as falhas no sistema de ensino.

O diagndstico dos problemas seria formulado por meio de exames, 0s quais deveriam ser
padronizados e medir com precisdo o rendimento escolar, com resultados quantificados e
mensurados pelos principios da estatistica. Segundo o autor acreditava-se, a época, que 0s
exames padronizados poderiam diagnosticar a aprendizagem dos alunos e a qualidade do
ensino e, em longo prazo, adequar e promover melhorias na qualidade da educacédo. Destacou
trés propostas politico-pedagdgicas que foram criadas em busca dessas melhorias: a

homogeneizaco de classes'®, a promocao automatica’ e a instrucio programada’®.

Em seus resultados a pesquisa evidenciou que os artigos entdo publicados na RBEP,
difundiram um conjunto de crencas e valores que contribuiram para afirmar uma educacédo
calcada no modelo da sociedade capitalista, moderna e democratica, acompanhando o
contexto historico que se apresentava no Brasil naguele momento. Além disso, emergiram dos
artigos, segundo Kistemacher (2010), que os exames padronizados davam a avaliacdo
educacional um caréater profissional e sisttmico e, ainda, representavam a diminuicdo nos

gastos publicos com educacao.

A dissertagdo de mestrado de Soares (2011), intitulada Sistemas de AvaliacOes em Larga
Escala na Perspectiva Historico-Cultural: o caso do Sistema Mineiro de Avaliacdo da
Educacéo Publica — SIMAVE se prop6s a investigar a seguinte questdo: Que transformacoes a

disciplina Matematica vem sofrendo a partir da constituicdo do SIMAVE/Proeb?

O objetivo foi identificar, por meio da anélise de documentos, depoimentos e entrevistas com
professores, as transformacdes ocorridas na disciplina Matematica, ministrada a 32 série do
Ensino Médio da cidade de Lavras, a partir da constituicdo do SIMAVE/Proeb no ano 2000,
em Minas Gerais. Para embasar sua pesquisa o autor fez uso dos principios teoricos da

Historia Cultural, com aporte nos conceitos da Historia das Disciplinas Escolares de André

16 A homogeneizacio de classes objetivava classificar os alunos em grupos, de acordo com sua capacidade de
aprender, dentro de cada grau escolar.
Y A promocdo automatica foi uma medida implementada devido aos altos indices de reprovacdo na escola
priméria e buscava resolver o problema da repeténcia e os “prejuizos” financeiros causados por ele.
8 A instrucdo programada pautava-se em ensinar aos alunos com maior dificuldade apenas aquilo que era
indispensavel para que eles tivessem éxito nos exames, uma espécie de treinamento.
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Chervel (1990), Cultura Escolar de Dominique Julia (2001) e Estratégias e Téticas de Michel
De Certeau (1994).

Soares (2011) concluiu que a interferéncia no curriculo de Matemaética e na pratica docente da
disciplina existia desde que SIMAVE fora instituido, no entanto, se intensificou com a
utilizacdo de seus resultados, junto a Lingua Portuguesa, como parametro para o recebimento
de um polémico prémio financeiro oferecido pelo governo de Minas Gerais as escolas que
alcancavam as metas estabelecidas a cada ano letivo.

Ao analisar as questdes das provas do SIMAVE, em comparagdo com as contidas no Exame
Nacional do Ensino Médio, o autor identificou que ambas interferem na cultura escolar,
porém, ha diferencas no grau de complexidade, na abordagem e na estruturacdo das provas,
sendo a prova do SIMAVE muito aqguém do grau de exigéncia do ENEM. Frente a essas
constatacGes, em suas entrevistas e conversas com os professores, Soares (2011) concluiu que
a priorizacdo no planejamento de acOes tende a Matriz de Referéncia do SIMAVE/Proeb, a
qual julga ser um curriculo empobrecido. Identificou como um dos motivos para essa
priorizacdo, a vinculacdo dos resultados do SIMAVE ao retorno financeiro do prémio

produtividade.

Com a premiacdo, segundo Soares (2011), a preocupacdo da equipe pedagdgica se pautou nos
resultados do SIMAVE/Proeb e a preparagdo para 0 ENEM ficou em segundo plano, uma vez
que as diferencas entre as provas exigiam a escolha de priorizar uma em detrimento da outra.
Concluiu que, dessa forma, o bom desempenho no SIMAVE ndo implicaria em bons
resultados em avaliacbes mais complexas, como 0 ENEM ou vestibulares, o que prejudicaria a
ascensdo dos alunos a cursos superiores ou, até mesmo, em avaliacdes para a entrada no

mercado de trabalho.

A pesquisa de mestrado profissional, intitulada Avaliagdo da matematica Escolar em Larga
escala: Reflexos na Rede Municipal em Muniz Freire — ES, desenvolvida por Frinhani (2013),
objetivou analisar as agdes utilizadas pela Secretaria de Educacdo e as metodologias de
professores de Matematica da Rede Municipal de Muniz Freire, no periodo de 2005 a 2011,
que poderiam ter influenciado no crescimento dos indices em Matematica nas avaliacfes
externas. O estudo foi motivado pelo fato de 0 municipio de Muniz Freire ganhar destaque no

ranking dos exames padronizados de Matematica, na Prova Brasil.
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Frinhani (2013) utilizou-se de fontes bibliogréficas e pesquisa de campo, realizada na regido
do Caparad capixaba e abrangendo os 11 municipios que a compde, com foco em Muniz
Freire. Sua finalidade foi investigar: Que acbes educacionais realizadas pela Secretaria de
Educacdo e aspectos pedagogicos desenvolvidos pelos professores de Matematica e
pedagogos da rede municipal de Muniz Freire—ES podem estar a contribuir para a lideranca
no ranking das notas de Matematica obtidas na Prova Brasil, na regido do Capara6 capixaba?

O autor fundamentou sua pesquisa nas bases criticas sobre avaliagdes educacionais de Claudia
Fernandes, Vitor Paro e Demerval Saviani; nas ideias de pratica pedagdgica da Matematica de
Ubiratan D’ Ambrosio; nas consideracdes do ensino e da aprendizagem por meio da resolucéo

de problemas, com Echeverria & Juan Ignacio Pozo e Onuchic & Allevato.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 10 pedagogos e 20 professores de
Matematica da rede municipal de ensino de Muniz Freire — ES. Frinhani (2013) constatou que
para 60% dos pedagogos e 30% dos professores, 0 projeto tinha o objetivo de elevar os
indices educacionais da rede municipal e criar rankings entre as escolas. Outro resultado
levantado pelo autor foi de que apenas 20% dos pedagogos indicaram como objetivo, a
preocupacdo em proporcionar a aprendizagem dos alunos. Cerca de 60% dos professores
consideraram que o programa era apenas uma forma de fiscalizar e pressionar seu trabalho em

sala de aula.

O autor identificou, ainda, que as metodologias utilizadas por 50% dos professores de
Matematica eram de métodos tradicionais de ensino, com aulas expositivas e atividades,

sempre tendo por guia os moldes dos exames padronizados do governo.

As conclus@es de Frinhani (2013) apontaram que ndo houve implantacdo de acdes especificas
para 0 ensino e aprendizagem da Matematica, realizadas pela Secretaria de Educagdo no
periodo de 2005 até 2011. Na forma de ag&o direta, apenas o Programa Proprio de Avaliacédo
do municipio foi verificado como Politica Educacional, a qual possa ter influenciado na
conquista da lideranga no ranking das notas de Matematica obtidas na Regido do Caparad

capixaba.

Nenhuma reflexdo pedagogica sobre o ensino e aprendizagem dos alunos que nédo envolvesse
as avaliacOes de larga escala ou, ao menos, partisse das experiéncias e do conhecimento dos
professores com novos recursos e metodologias existentes, como a reconhecida por Resolugédo

de Problemas, foi indicada pelos pedagogos. Nesse sentido, o autor chamou a atenc¢ao para o

40



cuidado que gestores, pedagogos e professores devem ter diante dos efeitos das relagdes de
poder e de competicdo que tendem a desestruturar o processo educativo e impedir novos

paradigmas, propostas metodoldgicas e valores transformadores.

Como produto final do trabalho, por ser um mestrado profissional®®

, 0 autor produziu um
Relatério de Orientacdo Descritiva da(s) metodologia(s) de ensino empregadas pelos
professores de Matematica, da rede municipal de Muniz Freire, com o intuito de direcionar

outros professores da disciplina a uma apropria¢do adequada dos resultados.

A dissertacdo de mestrado de Del Pieri (2015), com o titulo Avaliacdo do PAEBES: A
influéncia do programa nas praticas pedagdgicas: um estudo de caso analisou a evolugdo
histérica da avaliacdo da aprendizagem no ambito escolar, abordando as metodologias de
ensino utilizadas em sala de aula em contraposicdo com as avaliacGes externas e em larga
escala, utilizada como instrumento base para medir e classificar a aprendizagem da Educacéo
Bésica.

A pesquisa abordou as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (1961, 1971 e 1996), as
revistas pedagogicas do PAEBES e entrevistas realizadas com o gestor, professores e alunos
da 32 série do Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Santo

Antdnio, em Sdo Mateus-ES.

O objetivo foi investigar e analisar as praticas pedagogicas dos professores de Portugués e
Matematica em funcdo do PAEBES, buscando resgatar e diagnosticar acfes dos professores
desenvolvidas a partir dos resultados obtidos, partindo da seguinte questdo norteadora: De que
forma o PAEBES influencia nas préaticas pedagogicas dos professores de Lingua Portuguesa e
Matematica do 3° ano do Ensino Médio, matutino, da Escola Estadual de Ensino Fundamental

e Médio Santo Antonio, em relagdo ao processo avaliativo de aprendizagem?

A autora fundamentou-se nas proposi¢cdes de Hoffman (2000, 2005, 2009), Luckesi (2000,
2006) e Perrenoud (1999), acerca da avaliacdo escolar, para discutir: por que, para que e Como
avaliar a aprendizagem, perpassando por diferentes tipos de avaliacdo (diagnostica, formativa

e somativa).

Reconhecido pela Portaria n°. 80 de 1998, o mestrado profissional vincula o ensino & aplicagdo profissional e se
preocupa em transferir o conhecimento técnico-cientifico mais rapidamente para o mercado de trabalho
(BRASIL, 1998). No caso da educacdo os mestrandos desenvolvem, além da dissertacdo, um produto
educacional aplicAvel a pratica pedagdgica que visam resolver os problemas identificados na pesquisa
desenvolvida.

41



Seus resultados constataram que embora 0 programa orientasse 0 sistema de ensino e
estabelecesse diretrizes de aplicagdo e execucdo de conteidos, os professores ndo conseguiam
trabalhar todos os contetdos até o dia da prova. Sendo assim, segundo a autora, se por um
lado o programa poderia ser positivo e levar o professor a buscar e variar as metodologias de
ensino, de forma a atingir o objetivo da aprendizagem e garantir a qualidade nesse propdsito,
por outro, causava desconforto aos educadores, 0s quais precisam lidar com a diversidade dos

alunos, os quais demandavam maneiras e tempos de aprendizagem diferentes.

Nesse sentido, Del Pieri (2015) identificou que as praticas de ensino dos professores
analisados ndo estavam atendendo as necessidades de aprendizagem dos alunos e que seria
preciso pensar em praticas e estratégias diferenciadas de ensino, para que a revisdo e o
monitoramento da aprendizagem fossem satisfeitas. Além disso, ndo houve mudancas nos
métodos de ensino e sim adaptacdes e ajustes no manejo dos conteudos, devido a estrutura e
critérios estabelecidos pelo programa. Os conteldos eram separados por trimestres e
classificados por objetivos de aprendizagem o que, para a autora, seria um aspecto positivo, ao

tornar possivel seguir o mesmo cronograma de contetidos em todo o Estado.

Por meio da pesquisa com os professores, Del Pieri (2015) constatou que eles estavam cientes
de métodos avaliativos que buscavam a formacéo integral do aluno e abertos a discutir o tema
e a renovar suas praticas avaliativas, no entanto, ndo tiveram formacdo especifica para
trabalhar com o PAEBES.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem e aos descritores da Matriz de Referéncia no
processo de construcdo do conhecimento, a autora identificou que os docentes consideravam
que a matriz era demasiada grande para o cronograma de estudos dos alunos. Os contetdos
eram ministrados sem aprofundamentos, o que acarretava pouca atencdo e comprometimento

por parte dos educandos e deixava lacunas no aprendizado.

Para Del Pieri (2015) ficou implicito que o programa desconhecia a realidade e as relacdes
estabelecidas nos varios segmentos do cotidiano escolar. A avalia¢do se articulava, durante
todo o processo, fazendo com que os descritores da matriz de referéncia de conteudos e as
escalas de proficiéncia norteassem a busca por resultados positivos para alunos, professores,

escola e sistema de ensino. Subtendia-se que o progresso de um seria 0 sucesso de outro.

A autora concluiu, ainda, que apesar de se ter um modelo pronto com artificios positivos e

negativos para a evolugdo da aprendizagem juvenil, uma educacdo de qualidade sem que haja
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uma acdo interventiva tambeém por parte das politicas publicas é algo distante, pois se espera o

resultado de um unico agente: o professor.

O estudo de Machado (2002) trouxe um elemento importante para as primeiras décadas da
nossa pesquisa, 0s exames de admissdo ao Secundario na disciplina Matematica. A pesquisa
contribuiu com o contexto e o entendimento dos desdobramentos da Reforma Francisco
Campos para a disciplina e sua avaliacdo, por meio desses exames. Nossas pesquisas se
aproximam por debatermos esses elementos e a modernizagdo do ensino de matematica. No
entanto, abordamos os exames realizados no Espirito Santo em seu aspecto historico, por meio
da andlise de documentos oficiais, ndo nos atemos a analise de suas provas, apenas na
identificacdo de seus contetdos e na discussdo de suas finalidades. Além disso, apesar de
fazer parte do nosso recorte temporal, a reforma Francisco Campos e 0s exames de admissao
em si ndo sdo o foco da nossa pesquisa. Nosso intuito € o trajeto da avaliacdo da matematica

escolar desde os exames até o0 advento das avaliagdes externas e em larga escala.

A pesquisa de Ristow (2008) se aproxima do nosso estudo ao tratar da trajetoria da avaliacao
educacional e também no espaco temporal, porém, abordou as teorias da avaliacdo difundidas
em diferentes momentos historicos e, ainda, na perspectiva nacional e geral, enquanto nosso
foco é a trajetoria da avaliacdo da matematica escolar, especificamente, no estado do Espirito
Santo. O estudo nos ajudou a compreender que as caracteristicas dos processos avaliativos
presentes na legislacdo estadual acompanharam a tendéncia nacional, de acordo com as teorias

da avaliacdo levantadas pela autora e as fases nas quais elas foram difundidas no Brasil.

Kistemacher (2010) aborda um periodo em que os debates sobre qualidade da educacéo ja
eram relacionados a testes padronizados e a utilizagdo de seus resultados em busca de eficécia.
Antecede as discussdes acerca das avaliagdes externas e em larga escala que, posteriormente,
se consolidaram como politica publica em educacéo, utilizando a disciplina Matematica como
um dos pardmetros de medicdo da aprendizagem e da qualidade da educacdo. O recorte
temporal de sua pesquisa (1944-1964) trouxe importantes contribuicdes para a trajetéria da
avaliacdo da matematica escolar tragada por nds, embora represente apenas um curto periodo
do nosso espaco temporal. Verificamos, por exemplo, que no inicio da década de 1960 os
exames de admissdo poderiam ser aplicados em forma de testes padronizados e que esse
debate foi realizado em territdrio capixaba. No entanto, o autor difere da nossa pesquisa em
relacdo as fontes e ao referencial teorico, além de ndo se referir ao estado do Espirito Santo.
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As pesquisas de Ristow (2008), Machado (2002) e Kistemacher (2010) contribuiram para a
compreensdo e delineamento da nossa pesquisa ao abordar recortes historicos importantes
para a avaliacdo educacional, para a Histdria da Educacdo Matematica, para a construcéo da
trajetéria da avaliacdo da matematica escolar e para a génese das avaliacOes externas e em

larga escala.

Soares (2011) abordou o SIMAVE mineiro na perspectiva da Historia Cultural e utilizou
principios tedricos comuns a nossa pesquisa. Contudo, trouxe apenas um breve relato
historico das avaliacdes em larga escala. Concentrou-se nas transformag@es ocorridas no
ensino da disciplina Matematica em funcdo do SIMAVE em um recorte temporal que aborda
0s anos posteriores a criacdo do sistema de avaliacdo mineiro. Nossa pesquisa percorreu 0s
caminhos da avaliacdo da matematica escolar ndo apenas em seu aspecto externo, mas de
forma a contribuir para a construcdo de sua trajetoria até ganhar as dimens@es atuais, mais
precisamente em nosso Estado, com o Programa da Avaliacdo da Educacdo Basica do Espirito
Santo (PAEBES) e a Avaliacdo Diagnostica da Aprendizagem (PAEBES TRI). Nossas
pesquisas se aproximam por considerar sistemas de avaliacdo estaduais, mas, se distanciam
por focalizarem aspectos diferentes, uma com a andlise dos impactos decorrentes do sistema
avaliativo no ensino e na aprendizagem da matematica e a outra com a descricdo de sua

histéria como parte da trajetoria da avaliacdo da matematica escolar.

As pesquisas de Frinhani (2013) e Del Pieri (2015) abordaram parcialmente o nosso objeto de
estudo e discutiram o PAEBES como politica publica de avaliagdo em Matemaética, o que as
aproximam do nosso trabalho. Todavia, foram desenvolvidas em escolas especificas e apenas
na perspectiva contemporanea, com a utilizacdo de entrevistas e questionarios para obtencéo

de seus resultados.

Embora Del Pieri (2015) tenha tratado das avaliagdes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (1961, 1971 e 1996) e da consolidacdo das avaliagfes em larga escala de forma
geral, abordando seu contexto histérico, ndo discorreu sobre sua trajetoria no Espirito Santo,

pois a abordagem historica ndo era seu foco.

As dissertaces desenvolvidas no Espirito Santo, uma em Muniz freire (regido do Caparad) e
a outra em S&o Mateus (norte do Estado), trouxeram resultados e identificaram problemas
semelhantes aos constatados na pesquisa de Soares (2011) em Minas Gerais. Esses problemas

estavam relacionados a influéncia exercida pelas Matrizes de Referéncia na préatica docente e
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a apropriacdo, muitas vezes inadequada ou aquém de suas possibilidades, dos resultados nas
avaliacOes externas pelos agentes escolares.

Ao serem vistas como meios de desenvolver agdes que promovam melhorias na qualidade da
educacdo, as avaliacdes em larga escala e a utilizacdo de seus resultados pelos governantes e
gestores denotam que todos os agentes envolvidos no processo estejam empenhados nesse
proposito. Porém, as pesquisas analisadas mostraram que mudancas Sd0 necessarias, pois a
preocupacdo com a aprendizagem tem ficado em segundo plano e a apropriagdo dos
resultados do PAEBES néo tem sido efetiva nos locais pesquisados, embora esse seja um de
seus objetivos e, se bem incorporada, poderia contribuir para tal fim. Além disso, como
destacou Del Pieri (2015) em suas conclusdes, ainda se espera que essas agdes partam apenas

dos professores, 0 que sabemos néo ser suficiente.

Os discursos académicos considerados contribuiram para nossa pesquisa em alguns aspectos,
porém, abordaram metodologias e técnicas diferentes. Além disso, ndo identificamos nenhum
trabalho que tratasse do percurso historico da avaliacdo da matematica escolar do Espirito
Santo, 0 que nos permitiu preencher algumas das lacunas ao construirmos a trajetdria da
avaliacdo da matematica escolar em territério capixaba ao longo de 129 anos, o que,
esperamos, contribua para Histdria da Educacdo Matematica em nosso Estado.
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CAPITULO 11l

A AVALIACAO DA MATEMATICA ESCOLAR NO ENSINO SECUNDARIO DO
ESPIRITO SANTO (1889-1930)

O estudo historico dos processos de avaliagdo pode contribuir em boa medida para o
entendimento da organizacdo dos ensinos escolares; em especifico, para a
compreensdo de como a matematica escolar foi constituida e chegou ate nossas salas
de aula hoje (VALENTE, 2012, p. 13).

3.1. APONTAMENTOS GERAIS

A avaliacdo faz parte do processo de escolarizacdo desde os seus primordios, portanto, nao
podemos dissocia-la da educacdo. Ao desenvolver uma pesquisa que buscou identificar as
caracteristicas da avaliacdo da matematica escolar na historia da educagdo secundaria do
Espirito Santo, entendemos a necessidade de compreender o processo de avaliar a Matematica

no contexto escolar e como ele contribui para a Historia da Educacdo Matematica.

Segundo Santos & Gontijo (2018, p. 32) a avaliacdo precede a relacdo professor/aluno, uma
vez que “[...] avaliagdo e aprendizagem caminham juntas no processo educativo. Assim sendo,
ndo ha avaliacdo sem aprendizagem e nem aprendizagem sem avalia¢gdo”. Ao longo da
historia a avaliacdo escolar ganhou dimensdes tdo complexas que as praticas avaliativas,

comumente utilizadas no sistema educacional, sempre foram alvo de criticas e discussées.

Basear a avaliagdo em dados quantitativos, em que o desempenho dos alunos é medido por
ordem de mérito, seja com mencg6es, numeros ou letras e sem considerar as especificidades
que fazem parte da aprendizagem, compromete todo o processo educativo. A avaliacdo é
essencial para 0 monitoramento da aprendizagem dos alunos. A obtengdo de resultados, os
mais satisfatorios possiveis, nos instrumentos avaliativos, deve contribuir para uma educacgédo
matematica onde a qualidade tenha como base um efetivo aprendizado dos contetudos que
ensinamos na escola. Para Chervel (1990, p. 38),

A defasagem, frequentemente consideravel, entre o ‘ensino’ e a ‘aprendizagem’,

reveste-se de aspectos diversos. O aspecto socioldgico e quantitativo mais visivel é o

fracasso escolar de uma fragcdo mais ou menos expressiva da classe. Tal como &

observado pela historia das disciplinas escolares, o fracasso escolar &
deliberadamente organizado pelo sistema educacional.
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Isso faz com que o tema seja alvo de debates, conflitos, discussdes e diferentes propostas de
renovacao das praticas avaliativas que, hoje, giram em torno de duas vertentes: avaliacdo da

aprendizagem e avaliacdo para aprendizagem? (SANTOS; GONTIJO, 2018).

Assim posto, foram surgindo diferentes modalidades de avaliacdo nas quais se destacam a
avaliacdo somativa (avaliacdo da aprendizagem) e a formativa (avaliacdo para a
aprendizagem), a qual engloba, também, a avaliacdo diagndstica. Enquanto a somativa tem o
propdsito de classificar os resultados da aprendizagem ao final de um ano, semestre ou
unidade de ensino, de acordo com o aproveitamento, a formativa pretende constatar se 0s
objetivos foram alcancados e fornecer dados para aperfeicoar o ensino e a aprendizagem ao
longo do processo, incluindo a avaliacdo diagnostica, utilizada para verificar a presenca ou

ndo de pré-requisitos para novas aprendizagens antes que elas ocorram (HAYDT, 2004).

Porém, é preciso compreender que ao realiza-la no ambiente escolar, a avaliagdo emite

[...] um juizo de valor e pode-se interferir nas vidas das pessoas envolvidas,
oferecendo ou ndo novas oportunidades, uma vez que é da sua caracteristica a
constante transformacdo da realidade. Assim sendo, a avaliagdo € um processo
repleto de contradigdes e conflitos e seu papel, ainda hoje constitui-se como algo de
dificil definicdo e consolidagdo (SANTOS; GONTHO, 2018, p. 31).

Os conflitos referendados no trecho acima aumentam, ainda mais, quando ganham uma
dimensao politica, por meio dos programas de avaliacdo da educacdo, largamente utilizados
para obtencdo de indices educacionais a partir do fim da década de 1980, as chamadas
avaliacBes externas e em larga escala®’. Esses atuais instrumentos de avaliagdo, ndo sé dos
alunos como também do sistema educacional, “[...] pretendem dizer algo sobre o rendimento
escolar e utilizam provas, exames, questionarios e similares” (D’AMBROSIO, prefacio in
VALENTE, 2012, p. 9).

A avaligéo de sistemas educacionais surgiu da necessidade do Estado em monitorar o sistema

educacional, diante da tardia democratiza¢do da escola publica, iniciada no fim dos anos 80.

A primeira se volta para o registro e o relato do que foi aprendido no passado, correspondendo intrinsecamente
a avaliacdo somativa, a qual enfatiza o foco nos resultados e o professor é o Unico avaliador. Ja a avaliacdo para a
aprendizagem se da na utilizacdo, na tomada de decisdes que circundam 0 processo ensino-aprendizagem, num
curto espaco de tempo, correspondendo a avaliacdo formativa, que esta comprometida com as aprendizagens de
todos os educandos. A avaliacdo diagnoéstica esta inserida na avaliagdo formativa e, tem como foco o que “[...] o
estudante ja aprendeu, no que ainda ndo aprendeu e nos aspectos facilitadores e dificultadores do processo de
aprendizagem” (SANTOS e GONTIJO, 2018, p. 22).
21Segundo a SEDU (ESPIRITO SANTO, 2017, p. 22), a avaliagdo externa “[...] ¢ um dos principais instrumentos
para a elaboracdo de politicas pUblicas dos sistemas de ensino e redirecionamento das metas das unidades
escolares [...]”, e seu resultado ¢ “[...] uma medida de proficiéncia que possibilita aos gestores a implementagao
de politicas publicas, e as unidades escolares um diagndstico de seu desempenho”. A avaliagdo externa é dita em
larga escala porque abrange, se ndo todos, a maioria dos estudantes do municipio, estado ou pais em que é
aplicada.
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Tal necessidade convergiu com os pressupostos neoliberalistas®® da administragdo
empresarial, segundo os quais, “[...] administrar uma escola (ou uma rede) seria equivalente a
administrar uma empresa, ja que a administracdo é uma técnica, cujos principios e métodos

sdo universais, logo, aplicaveis a qualquer realidade” (ESQUINSANI, 2012, p. 256).

As avaliacdes em larga escala, ja utilizadas em paises de referéncia, surgiram, entdo, como
uma forma de constatar a real situacdo da educacdo publica nacional, por meio de indicadores
que serviriam de base para implantacdo de acOes, gerando caracteristicas, ao mesmo tempo,
de carater regulatério e emancipatorio. Por um lado, seus meios, provas estandardizadas que
promovem medidas por meio de indicadores, podem ser vistas como meio de regulacéo,
controle e fiscalizacdo. Por outro, seus fins, contribuem para torna-las um instrumento capaz
de indicar caminhos, por meio de relatérios e analises qualitativas de seus resultados, os quais
podem concorrer para o redimensionamento da qualidade da educacgdo, em conjunto a outros

fatores, favorecendo acGes emancipatérias (ESQUINSANI, 2012).

Especificamente, em relacdo a disciplina Matematica, utilizada como parametro nas
avaliacbes em larga escala, os resultados obtidos no Brasil e no Espirito Santo,
respectivamente, em seus principais instrumentos, SAEB e PAEBES, sdo preocupantes
qguando olhamos para os dados quantitativos e, ainda mais, se os relacionamos com a

aprendizagem, sob uma analise qualitativa.

Tais preocupagdes se manifestam sob dois aspectos: 1) valorizam-se cada vez mais 0S
resultados quantitativos, uma vez que essas provas sdo aplicadas e corrigidas considerando
condicdes igualitarias (a mesma prova € aplicada a todos os alunos, em todas as escolas e
regides); e 2) considera-se que melhorar os resultados dos testes padronizados implica em
melhorar a aprendizagem e, consequentemente, a qualidade da educacéo.

Entendemos que o cotidiano escolar envolve diversos fatores (econdmicos, sociais e
culturais), que apesar de impactar os processos de avaliagdo, especialmente as externas, ndo

sdo considerados no momento das andlises de seus resultados.

A utilizacdo das avaliagdes externas para obtencdo de indices educacionais nos remete a
implantagdo de politicas publicas que visam a “qualidade na educag@o” nacional. Para tanto,

ndo podemos desconsiderar 0s contextos politico, econémico e social, 0s quais permeiam as

22 para 0 neoliberalismo, a educacio deixa de ser uma esfera social para compor a légica do mercado e do objeto
‘negocidvel’, funcionando segundo a estrutura deste mesmo mercado. Assim, a premissa ¢ competir, instaurar
comparac0es e adotar medidas de corre¢do de resultados (ESQUINSANI, 2012, p. 220).
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finalidades, em particular, da disciplina Matematica. Segundo Chervel (1990) se essas
finalidades forem impostas pela sociedade, entdo, poderemos pensar que além da elaboracao
das politicas educacionais, dos programas e planos de ensino girar em torno delas, também,
colaboram para a construcédo e transformacdo da escola e, consequentemente, das disciplinas
de seu curriculo. O autor (1990, p. 37) afirma que:
[...] a instituicAo dos exames, com suas restricBes especificas, ndo deixa de introduzir
graves alteracbes no curso normal da préatica disciplinar. [...] O desenvolvimento,

desde 1830, das praticas de ‘bachotage “obrigou os poderes piblicos a corrigir
muitas vezes o regulamento para proteger as disciplinas.

As provas destinadas a exames e concursos, conforme Chervel (1990) se tornaram o foco de
concentracdo dos professores e alunos, influenciando todos os aspectos que compdem a
relacdo entre ambos e 0s processos que envolvem a estrutura de uma disciplina escolar. Sua
referéncia nos remete ao século XIX e inicio do século XX, mas também hoje, faz parte da
realidade da matematica escolar e do sistema educacional como um todo, embora em
contextos diferentes. 1sso nos leva a uma reflexdo sobre a relagcdo que existe entre o passado e

0 presente.

Em busca de elucidar as marcas encontradas nas fontes, referentes ao nosso objeto de estudo,
marcas deixadas por meio de uma histéria cultural, vimos a necessidade de compreender as
finalidades, a motivacdo e uma possivel apropriacdo desses discursos pela sociedade em
diferentes tempos. Pensamos em
[...] uma historia cultural do social que tem por objecto a compreenséo das formas e
dos motivos — ou, por outras palavras, das representagdes do mundo social — que,
a revelia dos actores sociais, traduzem as suas posicdes e interesses objectivamente

confrontados e que, paralelamente, descrevem a sociedade tal como pensam que ela
é, ou como gostariam que fosse (CHARTIER, 2002, p. 18-19).

A partir de entdo, tornou-nos possivel refletir sobre o a trajetdria da avaliacdo da matematica
escolar no Espirito Santo e questionar: o que de fato 0s governantes intencionavam

representar com as caracteristicas que compunham seus processos nos textos regulamentares?

Diante disso, foi necessario entendermos o “mundo como uma representacao”, composto por
caracteristicas e procedimentos estruturados simbolicamente, que sofrem uma metamorfose
por meio dos discursos que vdo amarra-lo a seus propésitos e levar a reflexdo sobre os modos

como sua figuracao teria sido “[...] apropriada pelos leitores dos textos (ou das imagens) que

ZAs praticas de bachotage se referem a métodos de preparacdo intensiva para os exames, fazendo uso
principalmente da memorizacdo, como, por exemplo, a preparacdo para 0s exames finais do ensino secundario,
que atribuiam diploma e grau aos estudantes aprovados, e davam direito ao ingresso no ensino superior.
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dao a ver e a pensar o real” (CHARTIER, 2002, p. 24), isto €, como os sujeitos se apropriaram
dos discursos proferidos e de que forma eles os afetaram, levando-os a compreender a si

mesmos e a0 mundo sob uma nova perspectiva.

Assentimos que se “[...] o passado ¢, por defini¢do, um dado que nada mais modificara..., o
conhecimento do passado &€ uma coisa em progresso que se transforma e aperfeicoa
incessantemente” (BLOCH, 2002, p. 26). E, a partir desse principio, que identificamos e
descrevemos as caracteristicas da avaliacdo da matematica escolar e as intencionalidades das
autoridades governamentais, responsaveis por sua elaboracdo, por meio de documentos
oficiais.

3.2. AVALIAQAO DA MATEMATICA ESCOLAR NA PRIMEIRA REPUBLICA
(1889-1930)

Os ultimos anos do Império foram de intensas transformacdes politicas, econémicas, sociais e
culturais no Brasil e, em particular, no Espirito Santo. Com o advento da Republica, em 1889,
as provincias ganharam autonomia para resolver seus problemas internos, inclusive 0s
referentes a educacdo e, assim, “[...] surgiu a necessidade de cada um deles elaborar suas leis,
de acordo com a constituicdo” (BARRETO, 1999, p. 19). Diante disso, a educa¢do espirito-
santense comecgou a tomar novos rumos. Nossos primeiros governantes republicanos, entre
eles, Moniz Freire?* e Jeronimo Monteiro®, buscavam alavancar a moral do Estado junto &

nacao e desenvolver a economia da provincia.

Esses acontecimentos contribuiram para a necessidade de expansdo do ensino, pois 0s
modelos de escola existentes, até entdo, ndo atendiam as novas demandas da sociedade
capixaba. Em um momento de intensas transformacdes politicas, o idealista da propaganda
republicana no Estado, Afonso Claudio de Freitas Rosa®, foi quem assumiu a presidéncia. No

entanto, ele ndo conseguiu colocar seus planos de governo em pratica. Para Oliveira (2008, p.

?José de Mello Carvalho Moniz Freire nasceu em Vitéria, no dia 13 de julho de 1861. Estudou no Atheneu
Provincial de Vitdria, tendo desde cedo demonstrado forte tendéncia para o jornalismo. Em 1877 transferiu-se
para Pernambuco, onde se matriculou no curso juridico da Faculdade de Recife. Trés anos mais tarde transferiu-
se para S&o Paulo e, em 1881 concluiu o curso juridico, retornando para Vitéria (HEES; FRANCO, 2003).
Denotaremos seu nome como Moniz Freire, porém, alguns documentos e bibliografias se referem a ele como
Muniz.
% De ascendéncia portuguesa, Jeronimo de Souza Monteiro nasceu em 4 de junho de 1870, na casa grande da
fazenda Monte Libano, proxima a Cachoeiro de Itapemirim. Estudou no Colégio S&o Luis, em Itu (Sdo Paulo), e
depois se mudou para a capital Sdo Paulo, onde cursou a Faculdade de Direito, formando-se em 1894. J4 em
1895 elegeu-se deputado do congresso estadual do Espirito Santo e em 1897 tornou-se deputado federal, vindo a
ser o governador de 1908 a 1912 (HEES; FRANCO, 2003).
% Afonso Claudio de Freiras Rosa nasceu na Serra-ES em 1859. Fora professor, advogado, magistrado,
desembargador, escritor, jurista. Republicano, tornou-se o primeiro governador do Estado (1889-1890); foi
presidente do TJ-ES e, do governo municipal de Vitéria em 1891 (SALETTO, 2018).
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428) “[...] faltava-lhe o indispensavel aprendizado da administracdo. Era inexperiente na arte
de governar [...]” e, além dos problemas nas financas do Estado, teve que enfrentar muitos
obstaculos de ordem politica. Sua administracdo perdurou apenas até o dia 09 de Setembro de
1890, quando passou 0 cargo para O terceiro vice-presidente, Constante Gomes Sodré,

alegando problemas de saude.

Ainda no governo Afonso Claudio, dois deputados, Eliseu Martins e Moniz Freire?,
apresentaram um projeto denominado Reorganizagdo da Instrucédo Pablica do Espirito Santo.
O texto do projeto foi publicado no jornal O Estado do Espirito Santo, em 12 de fevereiro de
1890, e serviu como base para a Reforma implementada em 1892. Naquele momento, Moniz
Freire havia assumido a presidéncia do Estado, logo ap6s uma turbuléncia politica no Brasil,
na qual ocorreu o que Oliveira (2008, p. 435) chama de “assalto ao poder” 2%, Progressista e
realizador, ele iniciou uma fase de arrojadas realizagOes em terras capixabas e, de acordo com
0 mesmo autor, “[...] as linhas mestras do seu programa de governo eram a constru¢do das
vias férreas e o povoamento do solo [...]”, chegando a trazer 20 mil imigrantes italianos para

trabalhar na lavoura.

Vale destacar que os projetos de Moniz Freire foram impulsionados por um momento em que
0 comércio e a exportacdo de café alavancaram as finangas do Estado. A expansédo acelerada
do cultivo do café tornou o produto a maior fonte de renda do Espirito Santo durante a
Primeira Republica (OLIVEIRA, 2008).

Além do avanco econbémico o novo presidente do Estado promoveu a Reforma que
reorganizou a instrucdo primaria e o Ensino Normal, por meio do Decreto n°. 02 de 04 de
Junho de 1892. A criacdo de novas escolas publicas, junto a implantacdo de uma nova
composic¢do do ensino, seria essencial para melhorar a situacdo da instrucdo publica capixaba.

27 Moniz Freire se tornou o chefe do Partido Republicano Construtor fundado em maio de 1890, quando, devido
a divergéncias politicas, houve a dissolucdo do Partido Republicano. A Unido Republicana Espirito-Santense foi
0 outro partido fundado com essa dissolugdo, chefiado por Antdnio Aguirre e com apoio do bardo de Monjardim
e Aristides Freire (OLIVEIRA, 2008). Muniz Freire, como é conhecido, foi presidente de estado em dois
mandatos (1892-1896) e (1890-1894).
8 As primeiras eleicBes republicanas foram vencidas pelo bardo de Monjardim. Enquanto isso, no cenario
federal, o Marechal Deodoro da Fonseca e o Congresso Nacional encontravam-se em desalinho. O bardo de
Monjardim declarou apoio ao Marechal Deodoro e, em 03 de Novembro de 1891, ocorreu o golpe que levou
Floriano Peixoto ao poder. A orientacdo politica dada por ele, de deposi¢do dos presidentes de Estado
contrarios, encorajou 0s membros do Partido Construtor a pressionarem o governo, reforcados com a presenca de
um encarregado de Floriano Peixoto. A oposi¢do organizou uma junta governativa e com apoio popular passou a
pressionar o governante, que acabou cedendo, passando o governo do Estado a junta, composta pelo coronel
Inacio Henrique de Gouveia; Graciano dos Santos Neves e Galdino Teixeira Lins de Barros Loreto. Em 02 de
maio de 1892 foi promulgada a nova Constituicdo do Estado e Muniz Freire foi eleito presidente (OLIVEIRA,
2008).
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Todavia, as modificacdes beneficiaram apenas as elites e a classe média, que detinham o
privilégio de acesso ao Ensino Secundario e Superior, enquanto as demais camadas da
populacdo, composta pelos trabalhadores rurais, operarios e imigrantes, restava apenas a
instrucdo primaria e, ainda assim, de forma restrita. O Espirito Santo contava com uma
populagéo essencialmente rural e, por isso, atrasada com relacdo aos outros estados da regiéo
Sudeste. Segundo Moreira e Caliari (2009) apenas ap6s 1930, com o avango do capitalismo,
0s grupos dominantes viram a necessidade de escolarizar o campo e, no Espirito Santo, esse

processo foi ainda mais lento.

Acerca desse assunto, Chervel (1990, p. 14) destaca que “[...] os comanditdrios sociais da
escola conduzem permanentemente os principais objetivos da instrucdo e da educacdo aos
quais ela se encontra submetida [...]”. Agregava-se a isso, a falta de interesse daqueles que
detinham o poder como também da prépria populacédo, essencialmente rural, pela instrucéo, o
que contribuiu para um cenario pouco promissor para a expansao efetiva da educacao

capixaba da época, especialmente, para o Ensino Secundario, foco de nosso estudo.

No Brasil, 0 Ensino Secundario comecou a ser organizado de forma mais ampla, alcancando
todo o territério nacional, apenas em 1931, com a Reforma Francisco Campos, quando a
educacdo do pais foi profundamente reformulada. “[...] Era a primeira vez que uma reforma
atingia profundamente a estrutura do ensino e, 0 que € importante, era a primeira vez imposta
a todo o territorio nacional. Era, pois, 0 inicio de uma acdo mais objetiva do Estado em
relacdo a educacdo” (ROMANELLI, 2010, p. 133).

O Espirito Santo acompanhou essa tendéncia nacional e passou por periodos de oscilacGes.
Até entdo, o ensino, além do Primario, consistia basicamente no Ensino Normal, caracterizado
como um Curso Secundario Profissional e responsavel por formar professores para a instrucao
primaria. Também, havia o Ginasio Espirito Santo (GES), criado em 1906, e algumas escolas
particulares que preparavam o0s alunos para o Ensino Superior, ao qual, somente a elite

capixaba tinha acesso.

O foco da instrucdo publica nesse periodo era o Ensino Primario e a formagéo de professores
para essa modalidade. Isso fica evidente ao analisarmos a Reforma promovida por Moniz
Freire, em 1892 e, também, a Reforma Gomes Cardim, no governo de Jerbnimo Monteiro,

que fortaleceu a Escola Normal e foi oficializada em 1908.
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3.2.1 MONIZ FREIRE E A REFORMA DA INSTRUCAO DE 1892: OS EXAMES E
SUA FISCALIZACAO

O Decreto n°. 2, intitulado “Do regulamento do servico da instru¢do puablica”, dirigido por
Moniz Freire e baseado no projeto de reorganizacéo da instrucdo, proposta por ele em 1890,
especifica no Art. 1° que o Ensino Primario era o objetivo maior da instrugdo, obrigatério para
todas as criangas do sexo masculino de 7 a 12 anos e, manteria um estabelecimento superior
para a educacdo técnica e cientifica do magistério, a Escola Normal (ESPIRITO SANTO,
1892).

A fiscalizagdo do ensino ficaria sob a responsabilidade do Diretor da Instrucdo e seus
subordinados, a saber: os delegados e os inspetores (fiscais). Entre as atribuicdes dos
delegados estavam: a inspecao das aulas, a imposicdo de penas regulamentares e a nomeacao
ou demissdo dos fiscais escolares. Aos delegados, também, haveria a incumbéncia de:
§ 8° Coordenar os mappas e informacdes que os fiscaes Ihes remetterem, ministrar
ao director todos os esclarecimentos, dados estatisticos e relatorios sobre o
desenvolvimento da instruccdo de seus districtos, sobre os merecimentos dos
respectivos professores, sobre a execucdo e interpretacdo dos programmas por parte
dos mesmos professores e sobre tudo mais que concernir a esse servico; 8 9° Presidir
aos exames das aulas da séde do districto; § 10. Nomear os examinadores para as
aulas da comarca; § 11. Mandar passar aos alumnos habilitados em exame final o
competente certificado e assignal-o. [...] 8 14. Velar sobre as disciplinas das escélas,
sobre a moralidade e efficacia do ensino, e sobre a obrigatoriedade d’este, pela

forma prescrita neste decreto, cooperando para que tenham exito as intengdes em
que elle se funda (ESPIRITO SANTO, 1892, p. 02).

Os delegados da instrucdo receberiam auxilio dos fiscais da instrucdo, aos quais competia
presidir os exames em seus distritos fiscais, advertir e representar contra os professores no
caso de faltas no exercicio de suas funcfes. Acerca do trabalho dos inspetores escolares,
Moreira e Caliari (2009, p. 44) destacam que eles eram “[...] os olhos do governo no chéao das
escolas. [...] Visitavam todas as escolas do Estado, sem, contudo, receber condi¢cdes do
trabalho. Passavam muita privacdo e, por vezes, adoeciam no caminho e tinha que retornar

sem terminar o trabalho”.

Os autores relatam, ainda, que em algumas ocasifes eles encontravam as escolas em situacoes
deploraveis, o que comprovamos em relatorios de inspecdo, referentes a década de 1910
(ANEXO A), os quais fazem parte do acervo “Fundo Educagdo” do Arquivo Publico do
Espirito Santo. Além de fiscalizar as escolas eles eram responsaveis por propagar novos
métodos e processos de ensino (CARDIM, 1909).
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O fato de serem considerados os olhos do governo nas escolas nos remete a duas
caracteristicas que chamam atencdo em suas fungdes e que vdo ao encontro de nossas
reflexdes: 1) a referéncia aos exames e 2) a forma de fiscalizacdo do ensino pelo Estado,
destacando a obrigatoriedade de cumprimento dos Programas pelos professores e a busca de

moralidade e eficacia do ensino?.

Consideramos que 0 sucesso da renovagdo pedagogica, concernente ao termo “eficacia ou
qualidade do ensino” e aos meios de melhorar essa qualidade, ndo depende simplesmente da
experiéncia vivida na sala de aula, entre o professor, o aluno e o saber. Ele esta condicionado
a variaveis que se traduzem pela maneira como se estrutura a sociedade, a forma como se
organiza e se dispbe o sistema educacional. Ao empreender tentativas de modificar os
rigorosos processos avaliativos, por exemplo, “[...] sempre tropecamos com um acervo de leis,
decretos, regulamentos, pareceres e normas baixados pelos Orgdos superiores da
administracdo do ensino” (ROMANELLI, 2010, p. 13), caracteristica essa, que parece se
perpetuar na educacdo, ou seja, mudam-se 0s meios, mas permanecem os fins. Pinto (1999, p.

72) pontua que:

Ao construir e pdr em circulagdo sua taxionomia avaliativa, a escola se vale de
formas possiveis para se apropriar dos muitos dizeres codificados nos dispositivos
legais e no idedario pedagdgico de um momento histérico. Nesse embate, ao construir
sua realidade existencial, produz respostas singulares as finalidades da educacéo que
professa.

Essas finalidades podem estar sempre condicionadas ao controle das instituicbes escolares e
do trabalho do professor como, por exemplo, a forma de fiscalizacdo realizada diretamente

pelos delegados e fiscais da instrucdo nos primeiros anos da Republica.

Outros aspectos permeiam as avaliagdes e o cotidiano escolar com todas as suas
singularidades e a diversidade econémica, cultural e socioemocional dos sujeitos que o
compde. Esses aspectos contribuem para as transformac6es advindas dos usos da avaliagéo da
Matematica na cultura escolar, imprimindo marcas na historia dessa disciplina. Assim posto,
Julia (2001, p. 10) relaciona a cultura escolar e seu significado como objeto histérico, as

trocas e transferéncias culturais que ocorrem no decorrer da vida escolar e a conceitua como

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas.

29 «[..] eficacia tem a ver com a qualidade das institui¢des escolares. Portanto, a eficicia ndo é uma relagéo entre

0 produto por unidade de investimento, mas sim a capacidade das escolas de produzirem efetivamente os
resultados que a sociedade espera delas” (BROOKE; SOARES, 2008, p. 20).
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No que tange as finalidades do ensino, para esse mesmo autor, a sua relacdo com as
transformacoes culturais e, consequentemente, com a cultura escolar, é estreita, e interferem
no ensino e na aprendizagem de uma disciplina, refletindo nas marcas impressas pela escola

nos seus educandos.

Ao pensarmos na maneira como isso poderia refletir na sala de aula, embora ndo possamos
remeter as praticas ou a forma como essas diretrizes eram apropriadas pelos agentes por elas
subjugadas, Julia (2001, p. 33) aponta que
[...] o estudo histérico das disciplinas escolares mostra que, diante das disposi¢Ges
gerais atribuidas pela sociedade & escola, os professores dispdem de uma ampla
liberdade de manobra: a escola ndo é o lugar da rotina e da coacéo e o professor ndo
é 0 agente de uma didatica que Ihe seria imposta de fora. Mesmo se a corporacéo a
qual pertence exerce uma pressdo — quer se trate de visitantes de uma congregacéo,

ou de inspetores de diversas ordens de ensino —, ele sempre tem a possibilidade de
questionar a natureza de seu ensino.

Portanto, a forma como seriam recebidas e reproduzidas, as imposi¢cdes feitas a escola,
determinariam as artes de fazer dos professores diante da fiscalizagdo do seu trabalho, pois a
existéncia de uma representacdo ndo necessariamente reflete o que ela é para seus usuarios
(DE CERTEAU, 1994).

Para Chartier (2011), as representacfes sdo esbocos intelectuais absorvidos e vao gerar
imagens ilustrativas que ddo sentido ao presente e torna possivel entender os sujeitos e
decifrar o espaco. Dessa forma, pode-se compreender a relacdo entre os discursos que foram
proferidos e as percepcbes de quem deles se utilizou, em diferentes tempos e espacos, Visto
que a cultura se faz e refaz, historicamente, pelos sujeitos que a constitui e, também, por

aqueles gque a escreve, numa construcéo e desconstrucdo de valores, saberes e crencas.

No tocante ao Ensino Secundario, o Decreto n°. 02 citava tio somente a Escola Normal®.
Havia no Espirito Santo, segundo Simdes e Franco (2009), pouquissimas instituicdes que
ofereciam essa modalidade até as primeiras décadas do século XX. As de maior relevancia

encontravam-se em Vitoria, onde se destacavam a Escola Normal, o Ginasio Espirito Santo, o

**No mesmo periodo do Decreto n°. 02, vigorava no Brasil a Reforma Benjamin Constant, publicada em 8 de
novembro de 1890, pelo Decreto Federal n°. 981. De acordo com esse regulamento, a organiza¢do da instrucéo
primaria, seria dividida em escolas primarias do 1° grau, para alunos de 7 a 13 anos, e escolas primarias do 2°
grau, que atenderiam alunos de 13 a 15 anos. O ensino primario de 1° grau se daria em trés etapas: elementar (7 a
9 anos), médio (9 a 11) e superior (11 a 13 anos) (BRASIL, 1890). Haveria, ainda, o Ensino Secundario Integral,
de sete anos, oferecido pelo Distrito Federal (Rio de Janeiro) no Ginasio Nacional (antigo Instituto Nacional de
Instrugdo Secundaria) e algumas institui¢des equiparadas em outros estados. Segundo Romanelli (2008), apenas
alguns aspectos da Reforma Benjamin Constant foram postas em pratica. A autora pontua que a Reforma visava
substituir o curriculo académico por um curriculo enciclopédico, com inclusdo de disciplinas cientificas para
alunos com menos de 14 anos. Com isso, o reformador ndo encontrou apoio das elites politicas que viam em suas
ideias uma ameagca a formacao dos jovens, pautada até entdo nos principios e estrutura da aristocracia rural.
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Ginésio Sao Vicente e 0 Colégio Nossa Senhora Auxiliadora. O Ginésio seria criado apenas

em 1906 e os dois ultimos eram escolas particulares.

O Ensino Normal seria mantido pelo Estado e teria a finalidade de dar formagéo cientifica e
técnica ao professorado primario, cuja frequéncia seria livre a todos os cidaddos e aos
candidatos a diversas carreiras cientificas ou industriais (ESPIRITO SANTO, 1892). Apesar
disso, ainda haveria a divisdo entre escola masculina e feminina, além de diferencas no
periodo e na matriz curricular dos dois cursos. O curso masculino teria duragdo de cinco anos,
enquanto o feminino seria de apenas quatro. As Matérias seriam distribuidas como no Quadro

03 a sequir.

Quadro 03 — Cadeiras/Matérias que deveriam ser lecionadas na Escola Normal masculina e feminina de acordo
com a nova organizagdo do ensino em 1892

CADEIRAS/MATERIAS | ESCOLA NORMAL MASCULINA | ESCOLA NORMAL FEMININA
Lingua nacional Lingua Portuguesa (mesmo programa,
12 porém desenvolvendo mais sua parte
estética)
22 Lingua francesa Lingua francesa (mesmo programa)
Estudos descritivos de Geografia e | Geografia
3 Historia Universal
Estudos descritivos de  Historia | Historia Natural
42 Natural
Curso analitico das ciéncias - | Aritmética e Geometria (nogdes de
Matematicas Fundamentais, | calculo algébrico)
52 Aritmética, Algebra e Geometria,
NogOes Gerais de Mecénica Terrestre
e Celeste
Curso analitico das ciéncias — Fisica, | Pedagogia
62 Quimica e Biologia com foco na
anatomia e na fisiologia humana
Curso Sintético das ciéncias -
Contemplacdo abstrata da unidade do
saber humano, distribuido pelas sete
72 categorias fundamentais: Matematicas,
Astronomia, Fisica, Quimica,
Biologia, Sociologia e Moral
82 Pedagogia e Metodologia

Fonte — Adaptado do Decreto n°. 02 de 1892

De acordo com o Quadro 03 o ensino das ciéncias era restrito ao publico masculino,
constituindo toda a estrutura do curso. Além das escolas serem separadas por sexo, as
mulheres teriam um ano a menos de estudos e ndo era facultado a elas o ensino de Matérias
como Fisica, Quimica, Biologia e nem mesmo a Algebra, cujas nogdes deveriam constar no

estudo de Aritmética e Geometria.

Anexa a Escola Normal feminina foi criada uma Cadeira de Musica, Piano e Canto e outra de
Desenho. Enquanto os homens estudavam as ciéncias, as mulheres se ocupavam das artes.
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Isso nos leva ao encontro das ideias de Chervel (1990) sobre a influéncia que uma disciplina
exerce na histdria cultural da sociedade. Ela teria a funcdo de aculturar o aluno, de acordo

com as finalidades as quais a sociedade determina.

Krasilchic (1987, p. 21) destaca que “[...] em fins do Século XIX, a Escola Normal cumpre
funcbes de dar formacéo profissional, aumentar a instrucdo e formar boas maes e donas de
casa [...]” e, ainda, que a Igreja Catdlica foi a principal responsavel pela educacdo da mulher
até a metade do século XX. Mesmo com todas as limitagdes, segundo a autora, a Escola
Normal representou um papel importante na elevagdo da cultura e na profissionalizagdo da

mulher em nosso pais.

Moniz Freire se referiu a esse tema, em um artigo publicado no jornal O Estado do Espirito

Santo, em 15 de marco de 1890 e, disse o seguinte:

No regimen normal da sociedade futura a educagdo geral do homem e da mulher
devera ser idéntica, e proporcionada de uma maneira quasi uniforme. [...] Ora,
conhecida, como é, do articulista, a pobreza de educacdo do sexo masculino em
nossa terra, deve comprehender que seria perturbar gravemente no espirito publico a
nogdo elementar e spontanea da diversidade condicional do par humano, instituir de
uma sé feita, e n’'uma reforma inicial, a mesma educagdo para os dois sexos
(FREIRE, 1890, p. 02, grifos do autor).

Portanto, muitas questdes envolviam a polémica em relacdo as diferencas entre a Escola
Normal masculina e a feminina. Questdes culturais, politicas e sociais que ultrapassavam a
barreira da instrucdo e perdurariam, ainda, por muito tempo em nossa sociedade. Em torno
dessa discussdo vemos inserido todo o contexto social de uma longa batalha pelos direitos das
mulheres, que nos leva a pensar nas “lutas de representagdes sociais” sobre as quais, Chartier
(1998, p. 17) considera que “[...] tém tanta importancia como as lutas econdmicas para
compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepgao do

mundo social, 0s valores gque sao os seus, o seu dominio”.

Segundo Costa & Silva (2019, p. 63), “[...] restringir o acesso equitativo a educac¢ao a meninas
e meninos foi uma forma de garantir a manutencdo de poder e fixar estruturas sociais em um
tempo de grandes transformac@es politicas”. O discurso de Moniz Freire, no entanto, era de
que as financas do Estado ndo eram suficientes para financiar as Cadeiras necessarias para

equipararem 0s dois cursos.

As duas escolas, masculina e feminina, teriam um Diretor comum para inspeciona-las.
Caberia ao Diretor velar pelo desempenho dos Programas, acompanhar assiduamente os

cursos, advertir os professores e representar contra eles, além de introduzir novos métodos de
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ensino e cuidar das melhorias necessarias (ESPIRITO SANTO, 1892). A Congregacao,
composta por Lentes e substitutos em exercicios de Cadeira era responsavel, entre outras

funces, por aprovar os Programas de Ensino e decidir sobre os pontos para exames.

Para matricular-se no Curso Normal o candidato deveria ter mais de 12 e menos de 30 anos,
ter sido aprovado no exame final do ensino primario ou, no caso de ter recebido instrucdo em
casa, possuir atestado do professor que o ensinou ou das autoridades do seu municipio
aprovando seu comportamento e, ainda, o atestado do Lente de Lingua Portuguesa que o
arguiu e julgou-o em condicdes de fazer o curso (ESPIRITO SANTO, 1892).

Devidamente matriculados, ndo poderiam realizar os exames anuais (finais) os alunos que
“[...] ndo tiverem dado provas de aproveitamento durante o curso, bem como 0s que por seu
proceder incorreto revelarem-se incapazes da fungdo de educadores” (ESPIRITO SANTO,
1892, p. 02). Esses exames teriam inicio no dia 05 de dezembro, seriam presididos pelo
Diretor da Escola e assistidos pelo Diretor da Instrucdo Publica. Os examinadores seriam 0s
Lentes de cada ano e o ato seguiria o0 seguinte procedimento:
Art. 88. Os exames comecardo pela prova escripta, que seré feita por turmas de dez
alunos no maximo. A prova oral ndo responderdo mais de seis alunos diariamente.
Art. 89. No mesmo dia poderao ter logar as provas de dous ou mais annos do curso,
comtanto que 0s actos ndo se precipitem, nem se prejudique a fiscalizagdo
necessaria. Art. 90. Para a prova escripta terd o candidato duas horas, e na oral sera
arguido por vinte minutos cada examinador. Havera tantas provas escriptas quantas
forem as materias do anno. Art. 91. A lista dos habilitados a exame sera organizada
pelos professores do anno, e sujeita a congregagdo, que a publicara até o dia 3 de
dezembro. A mesma congregacdo apresentard & cada professor os seus pontos de
exame, comprehendendo toda a matéria de sua cadeira. § Unico. - Sobre esses
pontos correrdo 0s actos escriptos e oraes, cabendo a um dos examinandos na prova
escripta tirar o ponto sobre que toda a turma do seu dia haja de escrever. Na prova
oral, é livre aos lentes e ao diretor divagar com o alumno sobre toda a materia,
apesar do ponto sorteado. Convira que o facam, sempre que o alumno se mostrar

pouco versado no ponto sorteado, ou versado de tal modo que induza suspeita
(ESPIRITO SANTO, 1892, p. 02).

Note-se que, a todo 0 momento, ha preocupacdo com a fiscalizacdo, seja na quantidade de
alunos por turma e de exames diarios, no sorteio do ponto para realizacdo da prova e até na
desconfianga ao aluno que se mostrasse “muito versado” na prova oral, na qual, cada
professor era responsavel por arguir sua Matéria. Apds sua conclusao, dava-se o julgamento
pelos examinadores das provas, a portas fechadas, comparando as provas escritas e orais em

votacao secreta.

Observamos que o processo avaliativo para os exames finais seria rigoroso, exaustivo e

intensamente fiscalizado. Ao professor de Aritmética, por exemplo, caberia preparar os alunos
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de forma a fixar 0os pontos para as provas escritas e orais, que versavam sobre todos 0s
contetidos ensinados durante o ano. Para se sair bem nos exames o0s alunos deveriam saber
todos os pontos de cor (VALENTE, 2012).

Ao fim dos trés anos de curso, para se tornarem habilitados ao magistério, os alunos deveriam
obter aprovacao nos exames finais de todas as Matérias e, ainda, no exame pratico final, sobre
0s métodos do Ensino Primario. O exame préatico seria um exame especial,
[...] feito perante a congregacdo, e com a assisténcia do Presidente do Estado, ou
pessda por elle commissionada, no qual o graduando durante uma hora pelo menos,
explanara conscienciosamente o programma do ensino primario, e sobre cada uma
das bases d’esse programma resumira as intengdes do legislador mostrando-se
consciente dos elementos que hauriu em cada uma das cadeiras para satisfazer as

exigéncias do mesmo programma. N&o serdao admitidos a esse exame diariamente
mais de trés graduandos (ESPIRITO SANTO, 1892, p. 02).

O regulamento do Decreto n°. 02 perdurou por alguns anos sem grandes modificacdes. No fim
do governo de Moniz Freire a economia e o comércio do Estado estavam abalados, devido a
terrivel queda no preco do café. Ele voltaria ao governo em 1900, periodo em que, segundo
Oliveira (2008), o Espirito Santo contava com uma populacdo de 209.783 habitantes, quase
totalmente rural, dedicada ao cultivo do café, cacau, algoddo, cana-de-agucar, milho e arroz.
Os principais locais do Estado ja contavam com 0s servi¢os dos correios e telégrafos e Vitdria
ja possuia grandes edificios, nos quais “[...] estavam instalados o governo estadual, o
Congresso, a Corte de Justica e outros servigos, além de um teatro, inaugurado durante a
primeira administracdo de Moniz Freire” (OLIVEIRA, 2008, p. 438).

Apesar dos avangos, o Estado ainda passava pela crise do café, agravada por uma terrivel
seca, que teve continuidade no governo do Coronel Henrique da Silva Coutinho (1904-1908).
Oliveira (2008) destaca que, embora seu governo tenha dado atencdo aos problemas do

Ensino Primario e da imigracgdo, a falta de recursos materiais ndo permitiu que obtivesse éxito.

Uma, dentre algumas das iniciativas de Henrique Coutinho na instrucdo publica secundaria,
foi a criacdo do Ginasio Espirito Santo, pela Lei n°. 460 de 24 de Outubro de 1906,
regulamentada pelo Decreto n°. 96, de 19 de Fevereiro de 1908. Também promoveu a nova
regulamentacdo da Escola Normal, pelo Decreto n°. 97 de 07 de Marco de 1908. A Escola
Normal seria transformada em curso anexo ao Ginasio, que absorveria, inclusive, 0s seus
lentes (SOARES, 1998). Porém, esses decretos seriam rapidamente suprimidos, devido a
novos regulamentos implantados apos a posse de Jerbnimo Monteiro, no dia 23 de Maio, e a

chegada de Gomes Cardim, em 29 de Junho, para reorganizar o ensino capixaba.
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Portanto, a Reforma de Moniz Freire, de 1892, vigorou sem alteracdes efetivas até 1908, na
gestdo de Jerbnimo Monteiro, quando a instrucdo publica capixaba foi completamente

reformulada por Gomes Cardim.

3.2.2 DE GOMES CARDIM A ATILIO VIVACQUA: AS CARACTERISTICAS DA
AVALIAGCAO NO ENSINO SECUNDARIO (1908-1930)

Nenhum asumpto mais do que este, pode merecer o zelo dos Governos
Republicanos. Certamente é a instrucgdo que podera preparar as novas geragdes para
bem attingir os seus altos destinos nas conquistas do progresso e do
engrandecimento em geral (MONTEIRO, 1908, p. 01).

O governo de Jer6nimo de Souza Monteiro iniciou com grandes planos para a instrugdo, como
mostra o fragmento do “Manifesto Inaugural”, discurso publicado no jornal Diério da Manhg,
em 11 de Junho de 1908.

As mudancas no ensino se faziam necessarias, uma vez que suas finalidades estdo atreladas ao
crescimento econdmico, as transformacgfes culturais e ao desenvolvimento, objetos das
ambicdes do, entdo, novo governante para o Espirito Santo. Embora suas verdadeiras
intencdes se pautassem em diversificar a economia e favorecer os fazendeiros do sul do
Estado, seu governo imprimiu importantes realizacdes na industria, em especial, com a
construcdo da Companhia Industrial do Espirito Santo®. No entanto, o Estado néo tinha
condicBes financeiras e mercadoldgicas para sustentar uma industrializacdo ou de competir
com os Estados ja em plena expansdo, como Sdo Paulo, além de faltar mao de obra
qualificada, o que ndo diminui as conquistas de Jerbnimo Monteiro (VILASCHI; FELIPE;
OLIVEIRA, 2011). Sob sua administracdo a cidade de Vitoria ganhou modernidades até entdo

desconhecidas:

[...] redes de esgoto, energia elétrica, bondes elétricos, 4&gua encanada, construgdo do
atual Hospital da Misericordia, criacdo da caixa Beneficente Jerdbnimo Monteiro.
Todo o estado beneficiou-se com a abertura de estradas, aumento da producédo
agricola, melhoria de rebanhos bovinos, construgdo da usina de Paineiras (na época,
considerada a melhor do Brasil), melhoria da maquina administrativa e
desenvolvimento impar do ensino publico (BARRETO, 1999, p. 48).

Os avancos na instrugdo publica capixaba deveram-se a vinda do educador paulista Carlos

Alberto Gomes Cardim*?, a convite de Jeronimo Monteiro, para realizar a Reforma do Ensino

31 A Companhia Industrial do Espirito Santo era uma holding com diversas industrias, instaladas principalmente

em Cachoeiro de Itapemirim, constituida por: uma fabrica de tecido, uma industria de agucar, fabrica de papel,

de dleo vegetal, uma serraria e uma Usina Hidrelétrica (VILASCHI; FELIPE; OLIVEIRA, 2011).

%2 Carlos Alberto Gomes Cardim tinha 33 anos, era professor e subdiretor da Escola Normal de S&o Paulo

quando foi convidado por Jeronimo Monteiro para organizar as escolas Normal e Modelo capixabas. Foi um dos

fundadores da Associacdo Beneficente do professorado Publico de Sdo Paulo e esperava cumprir sua missao em
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Publico. Cardim chegou ao Estado em 29 de Junho de 1908. Em 04 de Julho, ja seria
publicada parte da sua reformulacdo legal, por meio dos Decretos n°. 108 e 109 que,
respectivamente, criou a Escola Modelo anexa a Escola Normal e regulamentou a ambas.
Supostamente, ele elaborou o projeto ainda em S&o Paulo, assistido por Jerénimo Monteiro
nas questdes legais (SOARES, 1998). Cardim seria nomeado Diretor da Escola Normal e
Modelo® em 07 de Julho, pelo Decreto n°. 111, e Inspetor Geral do Ensino® pelo Decreto n°.
236, de 06 de fevereiro de 1909.

Diferentes textos normativos regulamentaram a Reforma, mesmo porque, foi uma
reformulacdo que envolveu todos os setores da instrucdo, incluindo a estrutura fisica, 0s
Programas, a metodologia e a carreira docente. Era uma nova perspectiva de educacéo.
Segundo Soares (1998, p. 24),

Cardim preocupou-se fundamentalmente com os métodos didaticos e a organizacéo
interna do ensino. Nos limites das Escolas Normal e Modelo e da instrucdo priméria,
onde inclusive introduziu parte de suas concepcdes pessoais e de um setor do campo
educacional paulista®. Ao todo, preparou dezoito decretos antes de consolidar o
novo sistema de ensino através da lei n° 545, de 2 de Dezembro de 1908. Depois
dela, foram editados pelo menos mais oito decretos.

Acerca de seus feitos, ao finalizar seus trabalhos como Instrutor Geral, em 1909, Gomes
Cardim, em relatorio direcionado a Jerbnimo Monteiro, demonstrou sua satisfacdo pelo cargo
que ocupou e pela implantacdo e obtencdo de bons resultados com a Reforma da Educacao.

Ele explana o plano geral de organizacdo do ensino:

As escolas isoladas e as reunidas tém um curso de tres annos e 0s grupos escolares e
escola modelo de quatro anos, sendo apenas de um anno o curso complementar. Ha
entre essas escolas um verdadeiro liame, de modo que os alumnos completam o
curso pleliminar com quatro anos de ensino e 0s que desejarem seguir 0 curso da
Escola Normal terdo o primeiro anno complementar como anno preparatorio. Os
alumnos que concluirem o curso da escola isolada ou das escolas reunidas poderdo
matricular-se no quarto anno de um grupo ou da escola modelo e os alumnos que

solo espirito-santense em seis meses, periodo de sua licenca, porém, aqui permaneceu por quase dois anos
(SOARES, 1998).
% A Escola Modelo foi criada pelo Decreto n°. 108 de 04 de Julho de 1908. Atendia alunos de ambos 0s sexos e
seria uma escola priméria onde os professorandos realizariam aulas praticas como parte de sua formagdo. Essa
escola seguia todas as regulamentaces e Matérias dos grupos escolares e 0s alunos com certificado em ambas,
poderiam matricular-se no 1° ano da Escola Normal. Quanto & Escola Modelo, segundo Cardim (1909b, p. 2),
sua finalidade era “[...] prodigalizar o ensino preliminar e servir de campo experimental, onde os professorandos
da Escola Normal e os candidatos ao magistério publico, apds o exame de habilitacdo, vao conquistar a pratica
disponivel”. L4, os futuros professores assistiam as aulas e lecionavam, quando designados pelo lente da cadeira
de Pedagogia.
3% Jerdnimo Monteiro, por meio do Decreto n°. 239 também de 06/02/1909, extinguiu o cargo de Diretor da
Instrucdo Publica primaria e secundaria, cujas atribuicdes passaram ao Inspetor Geral do Ensino pela Lei n°. 545
de 16 de novembro de 1908. Ao inspetor geral ficaria a incumbéncia de dirigir, também, a Escola Normal e a
Escola Modelo, sob a dire¢do suprema do Presidente do estado (SOARES, 1998).
% Segundo Siqueira Filho (2014), politicamente, a Reforma Gomes Cardim referendava a escola paulistana como
simbolo da prosperidade republicana.
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tiverem terminado o curso em um grupo escolar ou na escola modelo, passardo para
a complementar, que servira de transicdo para a Escola Normal. Uma vez
conseguida pelo alumno a sua approvacdo na escola complementar, fica-lhe
assegurado o direito a matricula na Escola Normal (CARDIM, 1909b, p. 01).

O relato de Cardim nos da uma ideia de como deveria ser organizado o Ensino Primario. Essa

nocdo € importante para entendermos a passagem para 0 Ensino Secundario e para o

Secundario Profissional. O primeiro, sob a responsabilidade do Ginasio Espirito Santo e, o

segundo, da Escola Normal, cuja forma de ingresso seria aprovagdo no Curso Complementar.

De todos os textos regulamentares listamos, no Quadro 04, os que denotaram maior

relevancia, por representarem inovac6es na instrucdo publica capixaba.

Quadro 04 — Principais textos oficiais que regulamentaram a Reforma Gomes Cardim

1908

DESCRICAO

LEI N°. 545

D4 nova organizagdo a Instrugdo Publica Priméria e Secundéria

DECRETO N°. 108

Cria a Escola Modelo, anexa a Escola Normal

DERETO N° 109

Regulamenta a Escola Normal e a Escola Modelo

DECRETO N°. 111

Nomeia Carlos Alberto Gomes Cardim Diretor da Escola Modelo e da Escola
Normal

DECRETO N°. 114

Aprova o programa do curso secundério profissional da Escola Normal do Estado

DECRETO N° 162

Uniformiza regulamentos da Escola Normal, Escola Modelo e Grupos Escolares.

DECRETO N°. 166

Cria 0 Grupo Escolar Gomes Cardim

DECRETO N°. 177

D4 novo regulamento ao Ginasio Espirito-Santense

DECRETO N°. 137

Classifica em trés categorias (isoladas, mistas e noturnas) as escolas publicas
primarias do Estado e aprova seus programas

DECRETO N° 230

Regulamenta a Lei n°. 545

DECRETO N°. 236

Nomeia Carlos Alberto Gomes Cardim Inspetor Geral do Ensino

DECRETO N°. 237

Cria a Escola Complementar

DECRETO N°. 335

Equipara o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora a Escola Normal do Estado

Fonte: (SOARES, 1998)

Segundo Soares (1998), apesar de todas essas regulamentagbes propagarem meios de

escolarizar uma sociedade em vias de industrializacdo e ganhar espaco no discurso

governamental, ela ndo foi hegemonica. Nesse contexto, lembramos que para compreender as

finalidades do ensino, ndo podemos nos basear apenas nos textos oficiais, precisamos

considerar que

[...] cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais, sobre 0s
problemas pedagégicos, uma literatura freqientemente abundante: relatérios de
inspegdo, projetos de reforma, artigos ou manuais de didatica, prefacios de manuais,
polémicas diversas, relatorios de presidentes de bancas, debates parlamentares, etc.
E essa literatura que, a0 menos tanto quanto os programas oficiais, esclarecia 0s
mestres sobre sua funcdo e que da hoje a chave do problema. O estudo das
finalidades ndo pode, pois, de forma alguma, abstrair os ensinos reais (CHERVEL,
1990, p. 18).

Por isso, ndo podemos tomar como verdades absolutas o que esta posto nas leis e

regulamentos. Devemos analisar os documentos oficiais, bem como os contextos em que eles
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foram produzidos e legalizados, para termos a percep¢do de como ocorreu sua apropriacéo, no
sentido dado por Chartier (1990), isto é, como “[...] uma histéria social dos usos e das
interpretacdes referidas a suas determinacdes fundamentais e inscritas nas praticas especificas
que as produzem” (CHARTIER, 1991, p. 180), nos diferentes sujeitos que compunham a

comunidade escolar.

Nesse entremeio, saber o que pensam os idealizadores de uma reforma é relevante, pois 0s
valores proprios e a posicdo ocupada por eles, na estrutura social a qual pertencem,
dificilmente ficara de fora de seus ideais para a educagdo. Por isso, as relacdes de forcas,
inerentes ao poder politico, sdo atuantes e diretamente responsaveis pela forma como se
organiza a educacdo (ROMANELLLI, 2010).

As concepcdes pessoais e 0s ideais de Gomes Cardim e Jerbnimo Monteiro, certamente,
estavam implicitos na nova organizacao que eles promoveram na instrucdo publica capixaba.
O proprio Monteiro, apds o fim de seu governo, destacou a importancia que deu a
escolarizacdo. Segundo ele, a cultura seria indispensavel em sociedades democréaticas e
caberia a instrucdo publica torna-la abrangente, propiciando ao povo aprendizado e preparo
para exercer os direitos concedidos pela Republica. A cultura geral seria a razdo de ser da
Escola Primaria e também das instituicbes de Ensino Secundario, onde 0s jovens se
dedicariam ao estudo das humanidades, que constituiam os elementos essenciais da educacao
(MONTEIRO, 1913). No entanto, segundo Soares (1998, p. 81),

[...] a reforma modernizante, iluminista € democratico-liberal, de Gomes Cardim
ficou muito distante da concepgdo programatica inicial de Jeronymo Monteiro de
implantar um ensino integrado a um projeto de desenvolvimento agro-industrial. O
novo ensino, proporcionado pelas mudangas, foi quase totalmente apropriado pela
elite ou pelos setores mais altos das classes urbanas.

No Ensino Secundario a situacdo foi ainda pior, pois se destinava apenas as camadas mais
altas da sociedade. Ainda assim, apesar da heranca humanista, caracteristica do periodo
imperial, a Reforma priorizou o cientifico em detrimento do moralismo conservador e
fortaleceu a Escola Normal, embora ndo tenha conseguido profissionaliza-la. Promoveu
avangos importantes na educacdo do Estado e foi muito bem vista pela sociedade capixaba.
No entanto, nao resolveu o problema do analfabetismo e nem aumentou significativamente o

grau de escolarizacdo do povo (SOARES, 1998).
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Os anos posteriores a Reforma de Cardim seguiram sem grandes altera¢fes na instrugdo
plblica. Em 1917, no governo de Bernardino Monteiro® (1916-1920), a Lei estadual n°.
1.094, de 17 de Abril, deu nova distribuicdo as cadeiras da Escola Normal, aumentou o
periodo do curso para quatro anos, mas manteve a sua estrutura pedagodgica. Era o auge da

Primeira Guerra Mundial®’

e segundo Oliveira (2008), Bernardino Monteiro conseguiu
realizar um “milagre administrativo”, diante da depressdo econdmica do pais, ao fomentar a
politica rodoviaria do Estado. Isso facilitou o transporte dos produtos, especialmente do cafe,

que continuava sendo o pilar da economia.

Posteriormente, em 1921, o Decreto n°. 4.325, de 16 de Abril, deu uma nova regulamentacéo
a instrucdo. No que tange ao Ensino Secundario, alterou o quadro de Matérias, apresentou um

novo Programa de Ensino e modificou as regras para matricula na Escola Normal.

No governo de Florentino Avidos® (1924-1928) novas modificacdes foram realizadas, pelo
Decreto n° 6.501 de 1924 e pela Lei n° 1.572 de 1926. O Espirito Santo passava por um
periodo economicamente préspero. Os recursos provenientes, principalmente, da exportacdo
de café e madeira, possibilitaram a realizacdo de obras, as quais promoveram um importante
desenvolvimento para o Estado: pontes; estradas (de rodagem e férreas); edificios publicos;
servigos de saneamento basico, eletricidade, telefonia, entre outros. No fim de seu governo,
em mensagem apresentada ao Congresso Legislativo, 0 governante comentou a respeito dos
avancos decorridos na instrucdo capixaba desde a Reforma Gomes Cardim:
A partir de 1908, quando se fez a reforma do ensino no Espirito Santo, 0 nosso
movimento escolar cresce em animadora progressdo, quanto ao nimero de unidades
escolares, matricula e frequencia dos alumnos. Os dados numéricos, referentes aos
vinte annos decorridos da data daquella reforma, déo ideia exacta de quanto se tem
esforcado os governos por desbravar a ignorancia popular, integrando a populagéo

do Estado no seio da civilisagdo, provendo-a de mentalidade necessaria para que ella
represente, effectivamente, a forga positiva de que dependem a nossa grandesa e a

% No governo de Bernardino Monteiro, que era irmdo de Jeronimo Monteiro, foram construidas estradas
importantes e em locais dificeis, como em Santa Leopoldina, Castelo, Santa Teresa e Muniz Freire, que tiveram
forte influéncia no desenvolvimento econdmico dessas regides (OLIVEIRA 2008).
%" A Primeira Guerra Mundial (1914-1918) afetou a industria e a agricultura além de paralisar obras como o
Porto de Vitéria. Com o fechamento dos portos na Europa, prejudicou a economia e o comércio exterior do
Espirito Santo (OLIVEIRA, 2008).
%8Florentino Avidos nasceu em 18 de novembro de 1870 no interior do Rio de Janeiro. Filho de um portugués
com uma brasileira recebeu da mée, formada em Matematica e Astronomia, a instrugcdo necessaria para se
submeter a exame de sele¢do na escola Politécnica Nacional, onde recebeu grau pleno em Engenharia. Foi
aprovado em exame ao servi¢o publico e ingressou no Ministério da Agricultura, Viacdo e Obras Publicas,
quando foi designado para executar as obras da usina da Luz em Cachoeiro de Itapemirim. Casou-se com d.
Henriqueta, ligando—se assim a familia Souza Monteiro, oligarquia que dominou a politica capixaba até a
revolucao de 1930. Assumiu o governo, pelo Partido Republicano, em 23 de maio de 1924 (HEES; FRANCO,
2003).

64



nossa prosperidade. O numero de unidades escolares que era de 124 em 1908, esta
hoje elevado a 593 (AVIDQOS, 1928, p. 74).

Os dados indicam que, na Educacdo, a prosperidade econdmica fomentou a construcdo de
novas escolas e a expansdo da escolarizacdo primaria. Ja o Ensino Secundario ndo sofreu

grandes melhorias, nem alcangou as camadas mais pobres da populagéo.

Em termos praticos, a estrutura da Reforma Gomes Cardim remanesceu, até que 0s
governantes estaduais se interessassem pela renovacdo do ensino, 0 que ocorreu nos idos
1928-1930. Baseada nos ideais da Escola Nova, a Reforma Attilio Vivacqua®, implementada
no governo de Aristeu Borges de Aguiar’® (1928-1930), introduziu os principios do
movimento no Estado, por meio da Lei n°. 1.693, de 29 de Dezembro de 1928 (SIQUEIRA
FILHO, 2014). O Presidente Aristeu de Aguiar possuia uma visdo diferenciada da educacéo.
Em mensagem ao Legislativo, no inicio de seu governo, ja falava da importancia de

aperfeicoar as instituicdes escolares e continuar a avancgar nas conquistas da instrucéo.

Nas Diretrizes e solu¢des do problema educacional no Espirito Santo, Vivacqua explanou
sobre os problemas enfrentados pelo ensino pablico:
E preciso seleccionar o professorado, velar pela efficiencia dos methodos de ensino,
fiscalizar o cumprimento do dever, estimulando-o com a seguranca de que 0 mérito
sera aferido pelo valor, que um dos seus membros realmente representar. O
professor ndo pode valer sendo pelos servicos que tenha prestado no exercicio de seu
sacerddcio. O seu merecimento ha de aquilatar-se, apenas, pela dedicacdo que

revelar, pelos servi¢cos que houver prestado, em prol da instrucgdo, no Estado
(VIVACQUA, 1930, p. 03).

Ele destacou que o Ensino Primario ja estaria difundido, mas, havia a necessidade de instituir
com urgéncia o ensino profissional técnico e agricola, o qual pretendia organizar em moldes
préticos e Uteis. Também citou o estimulo ao escotismo como forma de imprimir nos jovens o
espirito civico. Falou do apoio das instituicdes particulares que estariam prestando relevante
servico na instrucdo publica, sob sua fiscalizagdo. Além do Ensino Primario, o qual lutava

para reduzir o analfabetismo e a necessidade do ensino profissional, técnico e agricola,

$Attilio Vivacqua era membro de uma familia de imigrantes italianos que se fixou, em fins do século XIX, na
regido do atual municipio de Muniz Freire. Seus descendentes prosperaram como comerciantes de café na regido
Sul. Ingressou na vida politica espirito-santense como vereador em Cachoeiro de Itapemirim, onde também foi
prefeito. Politicamente, fazia parte do antigo Partido Republicano do Espirito Santo, presidido por Bernardino
Monteiro. No governo de Florentino Avidos (1924-1928) foi, ao lado do coronel lldefonso Brito, diretor da
Companhia Territorial, empresa publica responsavel pela colonizagdo da regido do Rio Doce, com sede em
Colatina (SILVA, 1995).
0 Aristeu Borges de Aguiar assumiu o governo em Junho de 1928. Apoiou a candidatura de Jilio Prestes &
presidéncia do Brasil e era solidario ao entdo presidente Washington Luis. Com o avanco da Revolugdo no
Estado, 0 governante, em situacdo complicada, deixou o cargo em 16 de outubro de 1930 e embarcou para
Lisboa (OLIVEIRA, 2008).
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Vivacqua se referiu aos Cursos Normal e Secundario. Segundo o entdo secretario da instruco,
seria necessaria a construcao de prédios adequados para instalacdo de um ensino de qualidade,
firmado pela pedagogia moderna naquele momento e, para tanto, as falhas deveriam ser

detectadas e sanadas.

Acerca da escola ativa, Vivacqua ressaltou que seria possivel substituir o ensino livresco e
verbalista pelo realizado de forma ativo e vivificante.
A escola, como 6rgdo vital da sociedade, devera, dentro do seu sentido humano, ser
uma expressao synthetica das necessidades e finalidades de cada paiz e de cada
regido. Temos de fazer a escola activa brasileira com as modalidades peculiares a
cada estado, determinadas pelas condi¢Bes econdmicas e sociaes das zonas urbanas e

ruraes. [...] A Escola Normal serd, de certo, mais tarde, a preparadora dos elementos
realizadores da escola nova** (VIVACQUA, 1930, p. 16).

Quanto a busca de solucGes para os problemas do ensino no Espirito Santo e a implantacdo da
Escola Nova, segundo ele, as diretrizes tomadas pelo Estado observaram, primeiramente, “[...]
a preparacdo de um corpo nuclear de propagandistas e applicadores da escola nova, que serao,
amanhd, auxiliados e succedidos pelas geracdes de professores educados dentro dos principios
e praticas da pedagoga moderna” (VIVACQUA, 1930, p. 29). Referiu-se a necessidade de
propagacao dos métodos da escola ativa, também, no Ensino Secundario. Segundo ele,

[...] os methodos de ensino nos estabelecimentos secundarios ndo podem deixar de

sofrer as modificacdes que a pedagogia hodierna aconselha. Tanto quanto possivel

temos que procurar enquadral-os no systema da escola activa. Precisamos, numa

palavra, vitalizal-os, como estamos fazendo com os methodos didacticos primarios
(VIVACQUA, 1930, p. 70).

O movimento escolanovista focalizava métodos ativos de aprendizagem, valorizava a
autonomia e o interesse do aluno, incentivando a criatividade por meio de trabalhos em grupos
e utilizando-se de trabalhos de pratica manual. Também valorizava estudos em psicologia
experimental, tendo o estudante como centro do processo educativo (GHIRALDELLI, 2006).
No que tange aos aspectos avaliativos, os preceitos da Escola Nova colocaram em evidéncia
as medidas de verificacdo da aprendizagem por meio de classificacdo. Buscava-se determinar

as particularidades individuais utilizando exercicios conforme as necessidades do aluno, o que

4 Ainda a respeito do Ensino Normal e o escolanovismo, Vivacqua defendeu que “[...] o ideal seria a
profissionalizagcdo do curso Normal, ministrando-se technicamente o ensino do curso, em vista da finalidade
geral do mesmo: a de ensinar, conforme a tendéncia que se nota hoje nos Estados Unidos. [...] A Escola Normal
convem incorporarmos um Curso Superior, ndo somente para o aperfeicoamento do professorado primario, mas
para preparacdo technica do professorado, destinado aos institutos normaes e secundarios. No ensino normal é
que teremos a pedra angular do edificio da escola nova” (VIVACQUA, 1930, p. 61). Dito isso, o Decreto n°.
9.750 de 30 de Agosto de 1929 instituiu o Curso Superior de Cultura Pedagégica cuja finalidade, segundo seu
Art. 1°, seria o aperfeicoamento de professores e inspetores escolares em exercicio.
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levou ao surgimento das medidas de precisdo, por meio da aplicacdo de testes objetivos de:
rapidez; diagnostico; estagio de compreensdo e capacidade cognitiva do aluno (CECILIO,
2018).

Acerca da Reforma promovida por Vivacqua, um artigo do Jornal Diario da Manh&, em 10 de
Outubro de 1928, elogiava um aspecto importante das inovacGes do ensino, o Resumo

Escolar®?. Destacava que esse aspecto,

[...] ira apparelhar o nosso mecanismo educacional com um instrumento de habil e
rara efficiencia, tonando-se intelligentissimo fornecedor de indispensaveis
conhecimentos um tanto desprezado pelos actuais methodos pedagogicos. [...] A
iniciativa do ilustre sr. Secretario da Instruccdo, incluindo esse novo apparelho de
educacdo intellectual no plano de reforma do ensino publico, que esta elaborando
com uma tdo aguda e intensa visao do momento espirito-santese, ¢, dest’arte
merecedora dos mais enthusiasticos e justos aplausos (JUNIOR, 1928, p. 01).

Nota-se que os reformadores contavam com o apoio da imprensa e, segundo Santos (2018),
havia, também, pessoas ilustres e importantes Institui¢des de ordem politica, social e propria
da educacéo, que contribuiram para a divulgacdo, promocdo de debates e fortalecimento das
ideias preconizadas pela Reforma® de Vivacqua. De acordo com a autora (2018, p. 65):
O Secretario da Instrucdo apostava na transformacdo radical dos métodos pela acéo
do professor, dentro de uma rigorosa orientagdo pedagdgica. No entanto, reconhece
“[...] que as estruturas fisicas e os recursos existentes nas escolas ofereciam poucos

objetos de interesse capazes de cativarem as criangas, Vvisto que a proposta pretendia
se ensinar pela a¢do do individuo”.

No periodo em que ficou a frente da Secretaria Attilio Vivacqua, junto ao Presidente Aristeu
Aguiar, equipou as escolas com material escolar, cuidou da selecdo de professores e instituiu
o0 ensino profissional técnico agricola. No Decreto n° 10.171 de 1930, o qual renovou o

Ensino Normal, as caracteristicas da Escola Nova se fizeram presente em todo o texto:

Art. 1° As escolas normaes devem ser, por sua prépria natureza, centros de
experimentagdo pedagdgica, onde se ensinem e appliqguem os melhores methodos e
processos de ensino mais modernos. Art. 2°. O ensino ministrado nas escolas
normaes, especialmente, nos ramos profissionaes, devera ser pratico e activo,
visando habilitar o alumno-mestre para actividade techinica, e sera animado de
espirito fundamentalmente brasileiro (ESPIRITO SANTO, 1930, p. 02).

2.0 Resumo Escolar seria um jornal, lancado pela Secretaria da instrucéo, com a funcéo de divulgar a escola
ativa. Teve a circulagdo suspensa apés a Revolugdo de 1930 (SANTOS, 2018).
* As ideias que embasavam a Escola Nova ja faziam parte dos estudos de Vivacqua e, nelas eram confiadas as
expectativas de transformar o ensino por meio da escola ativa, com elementos como o escotismo, a formagéo do
espirito nacional e a formagcdo integral (SANTOS, 2018).
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Os projetos de Vivacqua e Aguiar foram interrompidos pela Revolucdo de 1930*, movimento
que culminou no golpe que levou Getulio Vargas ao poder. Com o avango da Revolugdo no
Estado, o governante, em situacdo complicada, deixou o cargo em 16 de Outubro de 1930.
Antes de abandonar o governo, falou sobre a instrucdo publica em mensagem ao Congresso
Legislativo:
N&o fui nem posso ser indifferente a que o Estado, quando tiver grandes recursos,
administre aos seus filhos uma cultura superior, technica e mesmo scienthifica; mas
enquanto elle ndo estiver em condicBes de satisfazer a educacdo elementar da massa
geral de sua populacdo, proporcionando-lhe a escola intelligentemente dirigida, é
uma inepsia preocupar-se com a organizacdo de institutos secundarios, que

aproveitam somente a uma fracgdo minima dos seus habitantes (AGUIAR, 1930, p.
122).

O fragmento mostra que sua preocupacdo era alfabetizar o povo, pois de nada adiantaria
investir no Ensino Secundario, em que poucos tinham acesso, se a grande maioria da

populacdo ainda era privada da escolarizag¢do primaria.

De acordo com o relatério sobre as informagdes educacionais de 1928, apresentado por
Vivacqua em 1930, havia 992 escolas sendo 747 publicas, 115 particulares e 30 municipais.
Dessas, apenas 14 ofereciam o Curso Secundario. Os dados estatisticos indicavam que o
Espirito Santo ocupava o 3° lugar em desenvolvimento da instrucdo, atras de Parana (1°) e Sdo
Paulo (2°).

As escolas rurais representavam a quase totalidade das instituicdes de ensino do Estado e na
visdo de Vivacqua estavam desviadas de sua funcdo principal, a qual seria integrar o homem
do campo com a producéo agricola de forma proveitosa*. No Ensino Secundério e Normal as
escolas particulares se destacavam. Teriam sido 674 matriculas nessas instituicGes, enquanto
nas oficiais foram 443. Embora fossem privadas, as instituicbes eram quase todas,

subvencionadas pelo Estado de alguma forma.

Em 1930, o Ginasio Sdo Vicente de Paulo na capital e o Colégio Pedro Palacio em Cachoeiro

de Itapemirim eram as institui¢Oes particulares que ofereciam o Curso Secundario Ginasial e

* 0 que se convencionou chamar Revolugdo de 1930 foi o ponto alto de uma serie de revolucdes e movimentos
armados que, durante o periodo compreendido entre 1920 e 1964, se empenharam em promover VAarios
rompimentos politicos e econémicos com a velha ordem social oligarquica. Foram esses movimentos que, em
seu conjunto e pelos objetivos afins que possuiam, iriam caracterizar a Revolucdo Brasileira, cuja meta maior
tem sido a implantacdo definitiva do capitalismo no Brasil. (ROMANELLI, 2010, p. 49).
* Vivacqua mencionou a importancia aumentar o campo de acéo da educacdo por meio de instituicBes que
completariam a funcéo da escola no campo da instrugdo e também social. Entre essas, destacou 0 Escotismo, 0s
Caixas Escolares, o Cinema Instrutivo e a Inspecdo Médico-Dentéria, além do Resumo Escolar, o incentivo &
criacdo de bibliotecas, formagdo de museus escolares, circulo de pais e professores para integrar a familia a
escola, associacdes escolares para fins instrutivos e recreativos, bancos e cooperativas escolares (VIVACQUA,
1930).
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Comercial. Ofereciam apenas o Secundario os seguintes estabelecimentos de ensino: Colégio
Americano Batista e Academia de Comeércio na capital, Gindsio Costa em Mimoso, Bardo de

Macahubas em Veado, Ginasio de Alegre e Instituto Anchieta de Colatina.

O secretario falou da 22 Conferéncia Nacional de Educacdo, que havia sido organizada pela
Associacdo Brasileira de Educacdo no ano de 1927. Com sede em Belo Horizonte, o evento
discutiu as seguintes demandas do Ensino Secundario da época, listadas por Vivacqua (1930,
p. 79):
1°. — Finalidade do ensino secundario. 2°. — Defeitos da legislacdo brasileira
relativamente ao ensino secundario. 3°. Como formar a opinido publica sobre a
vantagem de um ensino secundario e efficiente — base da cultura media do paiz. 4°.
Disseminagdo do ensino secundario pelo Brasil. 5°. Responsabilidade dos paes na

deficiencia da instrucgdo secundaria no paiz e meios de combater essa deficiencia
(VIVACQUA, 1930, p. 79).

Observamos, nos discursos de Vivacqua, que o debate sobre os problemas e a expansdo do
Ensino Secundario ja estava presente na educacdo capixaba em fins da década de 1920 e
inicio dos anos 30. Ele também destacou a importancia dos dados estatisticos e a criacdo da
Secdo de Estatistica e Arquivo, criada em 1927, para “[...] preencher uma grande necessidade
de ordem administrativa, ndo sO para munir o administrador de elementos e dados
orientadores, como também para informar o publico do movimento da instruccéo e do destino
das verbas empregadas no seu custeio™ (VIVACQUA, 1930, p. 85). Entre as funcbes da secdo
de estatistica estariam:
a) A estatistica do ensino no Estado, comprehendendo o movimento escolar official
e privado; b) a pesquiza e coordenacdo de todos o0s elementos estatisticos sobre o
ensino e as actividades educativas em geral no paiz e no estrangeiro; c)
recenseamento da populagdo escolar, cadastro e cartographia na parte que interessar
& Secretaria; d) os trabalhos de conferencia e registro da matricula e freqiiéncia
escolar; €) a publicacdo trimestral da estatistica escolar; f) as fixas prediaes; g) o
archivo da Secretaria; h) as informagfes sobre os assumptos concernentes ao seu
servigo. i) a preparacdo e revisdo de todos os trabalhos estatisticos que forem
impressos e a distribuicdo, pelo professorado e pelas diversas Sec¢fes da Secretaria,
dos formulérios necessarios & realizacdo de inquéritos estatisticos; j) a

correspondéncia com os professores, inspectores e delegados escolares, para a
remessa de impressos e questionarios estatisticos (VIVACQUA, 1930, p. 86).

As funcles da Secdo de Estatistica, mencionadas pelo legislador, denotam a preocupagéo de
obter informagdes acerca da situacdo do ensino capixaba e indica a utilizacdo de dados

estatisticos como estratégia de monitoramento da instrucéo.

As modificagdes ocorridas na legislagdo da instrucdo capixaba, durante a Primeira Republica,
se deram em meio a Reformas, também, em escala federal: Benjamin Constant em 1890;

Epitacio Pessoa em 1901; Rivadavia Corréa em 1911; Maximiliano Ramos em 1915 e, Rocha
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Vaz em 1925. Essas reformas tratam da organizacdo do Ensino Secundério e podem ter sido
utilizadas como pardmetro para os regulamentos do Ginésio Espirito Santo, equiparado ao

Ginéasio Nacional (Colégio Pedro 11).

Todas essas Reformas antecederam a Reforma Francisco Campos, que ocorreu apo0s a
Revolucdo de 1930. A Reforma Federal criaria a Matéria Matematica, da juncdo de
Aritmética, Algebra e Geometria e promoveria uma organiza¢do nacional, sobretudo para o
Ensino Secundéario. Segundo Barreto (1999, p. 49), “[...] a crise mundial de 1929 encaminha
mudangas estruturais de ordem social e econdmica, refletindo-se também no ensino, sob a
forma de um Plano Nacional de Educacdo, defendido pelos intelectuais, os chamados

‘profissionais da educacao’, em prol de reformas educacionais”.

Haveria a expansdo das escolas para ambos 0s sexos e destacar-se-ia 0 estado laico e a
gratuidade do Ensino Primério oficial. Acreditava-se que o crescimento e o enriquecimento
das nacdes seriam embalados pelo aumento das instituigdes escolares e, consequentemente,

pela escolarizacdo do povo (MIORIM, 1998).

Antes de tratarmos desse novo momento historico para a educacdo capixaba, voltemo-nos
para a analise da legislacdo sobre os processos avaliativos no Ensino Secundario do Espirito
Santo. Salientamos que nosso foco passa a ser direcionado ao Ginasio Espirito Santo, pois,

seu funcionamento deu inicio a formacao secundaria no Estado, para além da Escola Normal.

Detectamos que, no periodo compreendido pela Primeira Republica, o Estado produziu uma
abundante legislacdo para a instrucdo publica. Na impossibilidade de nos debrucarmos sobre
todas elas, destacaremos algumas, que nos permitiram apreender as caracteristicas dos
processos que deveriam determinar a avaliacdo da matematica escolar, referentes: as Matérias
lecionadas; a distribuicio da Aritmética, Algebra e Geometria nos anos dos cursos; aos

Programas e pontos para exames, entre outros aspectos que considerarmos pertinentes.

3.2.3 AVALIACAO DA MATEMATICA ESCOLAR NO GINASIO ESPIRITO SANTO
(1908-1930)

O Ginasio Espirito Santo (GES) foi o primeiro e mais importante estabelecimento de Ensino
Secundario oficial capixaba na Primeira RepUblica e, apds esse periodo, serviu como
referéncia para as instituicbes que foram surgindo. Criado em 1906, como vimos, s6 passou a
funcionar em 1908. Nesse ano, o Decreto Estadual n° 177, de 12 de Setembro, revogou o

Decreto n°. 96, de 19 de Fevereiro, e deu um novo regulamento a essa Instituicdo. A
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finalidade do Ginésio, segundo essa regulamentagdo, seria “[...] proporcionar a cultura
intellectual necessaria para matricula nos cursos de ensino superior, e para a obtengdo do grau
de bacharel em sciencias e letras” (ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 01).

Na explanacdo da professora Maria Virginia de Freitas Calazans, no Congresso Pedagogico
organizado por Gomes Cardim em 1909, cujo texto foi publicado no jornal Diario da Manha,
de 11 de Junho daquele ano, ela enfatiza a importancia da criacdo do Ginasio Espirito Santo e
ressalta que,

[...] no governo anterior do Coronel Henrique da Silva Coutinho foi confeccionado o
programma do nosso gymnasio estadoal; mas o seu reconhecimento official foi
obtido devido aos esforgos, junto ao governo da Unido, do ilustre e infatigavel Snr.
Jeronymo De Souza Monteiro, actual Presidente do Estado. E ainda ao Dr. Jeronymo
Monteiro, com a cooperagdo nobilitante do Snr. Professor Gomes Cardim, ilustrado
Inspetor Geral do Ensino, que devemos as reformas geraes da instruccdo, das quais &
justo destacar a ideia do Congresso Pedagdgico (CALAZANS, 1909, p. 01).

Acerca da Instituicso, equiparada ao Ginasio Nacional*®, o Art. 2° do Decreto Estadual n°. 177
destaca:

A instruccdo serd ministrada de acordo com o gymnasio nacional, e terd feicdo
essencialmente pratica. Art. 4°. A administracdo do gymnasio espirito-santense sera
subordinada ao codigo dos institutos officiais de ensino secundario, dependente do
ministerio da justica e negocios interiores e das disposi¢des deste regulamento
(ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 01).

O Cddigo dos Institutos Oficiais de Ensino Secundario a que o texto se refere, foi aprovado
pelo Decreto Federal n°. 3.890 de 01 de Janeiro de 1901, ainda em vigor em 1908. O
fragmento abaixo se refere ao Art. 382 do referido Decreto e nos permite compreender parte
das regras de funcionamento dos Institutos equiparados ao Ginasio Nacional.

Art.382. [...] Sao de rigorosa observancia nestes estabelecimentos as disposi¢fes do
regulamento do Gymnasio Nacional, relativas ao numero e seriagdo das disciplinas,
& sua distribuicdo pelos annos do curso e ao numero de horas semanaes consagradas
ao estudo de cada materia. Il. A organisacdo dos programmas de ensino € da
exclusiva competencia da congregacdo do Gymnasio Nacional, sendo, todavia,
permittido &s congregacoes dos institutos equiparados submetter, antes de terminado
0 prazo da duracdo daquelles programmas, & consideracdo do Governo, por
intermedio e com informacdo dos respectivos delegados fiscaes, modificacfes ou
medidas aconselhadas pela experiencia em bem do ensino, sobre as quaes resolvera
0 mesmo Governo, ouvida previamente a congregacdo do Gymnasio (BRASIL,
19014, p. 35).

O regulamento do Ginasio Nacional foi dado pelo Decreto Federal n°. 3.914, de 26 de Janeiro
de 1901, e serviu de base para o texto do Decreto Estadual n°. 177, que dispunha sobre as
particularidades do Ensino Secundario, ofertado pelo Ginasio Espirito Santo. Por meio desses

*® O GES foi equiparado ao Ginasio Nacional pelo Decreto n°. 7.146 de 08 de Outubro de 1908 (BOREL, 2017).
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documentos buscamos compreender como deveria ser o seu funcionamento e as caracteristicas
dos processos de avaliacdo a serem empregados nessa Instituicdo. Embora ndo possamos
afirmar que, na pratica, o0 GES atendia as diretrizes nacionais, segundo Borel (2017),
normalmente eram feitas, apenas, modificacdes que atendessem as especificidades locais, 0

que era permitido pelos regulamentos federais.

De acordo com o Decreto Estadual n°. 177:

O curso de bacharelado do gymnasio espirito-santense comprehendera, como o do
gymnasio nacional, as seguintes disciplinas: desenho, portuguez,*, Literatura,
Francez, Inglez, allemdo, latim, grego, mathematica elementar, elementos de
mecanica e astronomia, physica e chimica, historia natural, geografia, especialmente
a do Brasil, historia, especialmente a do Brasil e 16gica (ESPIRITO SANTO, 1908c,

p. 01) .
Ainda, haveria o ensino de Ginéstica e a durac¢do do Curso seria de seis anos. As Matérias que
compunham a Cadeira de Matematica Elementar seriam: Aritmética, Algebra, Geometria e

Trigonometria. Dispusemos no Quadro 05 a sua distribui¢do nos anos do Curso:

Quadro 05 — Distribuicdo da Matemética Elementar nos respectivos anos do Ensino Secundario do Ginésio
Espirito Santo conforme Decreto Estadual n°. 177 de 1908

1° ANO 2° ANO 3°ANO 4° ANO 5° ANO 6° ANO
Aritmética Algebra Geometria Trigonometria Matemética
Aritmética Algebra Geometria
Algebra

Fonte: Adaptado do Decreto Estadual n°. 177 de 1908

As disciplinas da Matemaética Elementar ndo estariam presentes no 5° ano e, no 6° ano, era
descrita apenas como Matematica. O Art. 7° especifica que haveria dois Lentes das
Matematicas, Astronomia e Mecanica no GES. Acerca do ensino a ser ministrado, segundo o
Decreto, em seu Art. 8°,
[...] sera regulado pelo programma organisado periodicamente pela congregagdo do
gymnasio nacional e approvado pelo ministro da justica e negocios interiores. Art.
9°. Os lentes e professores observardo o methodo do ensino determinado pelo

regulamento do gymnasio nacional e expressamente consignado no art. 8°* do
decreto numero 3.914, de 26 de janeiro de 1901 (ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 01).

*'0s Decretos, Federal n°. 3.914 e Estadual n°. 177, ja adotavam a nomenclatura disciplina, por isso, assim nos
referirmos as disciplinas escolares nessa parte do texto.
*8 As disciplinas do GES e do Ginésio Nacional, dispostas no Decreto Federal n°. 3.914 seriam exatamente as
mesmas.
* De acordo com o artigo referido “[...] No fim de cada triennio 0s novos programmas serdo submettidos &
consideracdo do Ministro, com as modificacBes que a congregacdo tiver feito e o parecer justificativo dessas
modifica¢des” (BRASIL, 1901b, p. 01).
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O Decreto Federal n°. 3.914, citado no fragmento, versa também, sobre os conteudos
especificos e particularidades da Cadeira® de Matemética Elementar. O Art. 9° assim

descreve:

No curso de mathematica elementar o lente considerara as disciplinas a seu cargo
ndo s6 como um complexo de theorias uteis em si mesmas, de que os alumnos
deverdo ter conhecimento para applical-as as necessidades da vida, sindo tambem
como poderoso meio de cultura mental, tendente a desenvolver a faculdade do
raciocinio. Os limites desta materia deverdo ser assaz restrictos, attendendo o
programma accuradamente ao lado pratico, de maneira que 0 ensino se torne
utilitario por numerosos exercicios de applicacdo e por judiciosa escolha de
problemas graduados da vida commum (BRASIL, 1901b, p. 03).

Notamos que o documento se refere a problemas da vida comum e ao lado pratico do ensino
dos contedos matematicos. De acordo com esses preceitos, a regulamentacdo determina a

base da Cadeira Matematica Elementar para os quatro primeiros anos do curso:

1° ano (Aritmética) = Operacdes sobre NUmeros Inteiros e Fracdes, suas transformacdes até

as Dizimas Peridédicas, com uso habitual do Calculo Mental;

2° ano (Aritmética e Algebra) = Proporcdes e suas aplicacdes; Progressdes e Logaritmos;
estudo da Algebra até Equacdes do 1° Grau.

3° ano (Geometria e Algebra) > finalizacdo do estudo da Algebra Elementar e inicio da
Geometria, com o desenvolvimento usual relativo a Igualdade, Semelhanca, Equivaléncia,
Retificacio da Circunferéncia, Avaliacdo das Areas e dos Volumes, sempre com uso de

aplicacdes praticas;

4° ano (Algebra, Geometria e Trigonometria) = o desenvolvimento da Algebra no estudo do
Bindmio de Newton; a determinacdo dos Principios Gerais da Composicdo das Equacdes e
sua resolucdo numeérica pelos métodos mais simples e praticos; estudo da Geometria até
englobar as Secgdes Conicas, com o tragado, e principais propriedades das curvas
correspondentes; ensino da Trigonometria Retilinea, havendo sempre o cuidado de tornar
frequentes as aplicacgdes e a pratica dos logaritmos, iniciada no segundo ano e desenvolvida no
terceiro (BRASIL, 1901b).

O GES perderia a equiparacdo ao Ginasio Nacional em 1911, com o advento da Reforma
Rivadavia Corréa. Jerdbnimo Monteiro se refere a esse assunto no relatorio final do seu

governo:

% Entendemos que, segundo 0s textos regulamentares, a Matematica Elementar representava a Cadeira, que era
composta das disciplinas: Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria.
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[...] com a reforma do ensino ultimamente decretada pelo Governo Federal perdeu
este estabelecimento o caracter official que lhe outorgava a equiparacdo ao
Gymnasio nacional, mas, nem por isso deixou ele de existir e de continuar a ser
muito Gtil & mocidade espirito-santense (MONTEIRO, 1913, p. 61).

A Reforma Rivadévia Corréa tratou, basicamente, do Ensino Superior e do Colégio Pedro 11°*,
Foi promovida pelo Decreto Federal n°. 8.659, de 11 de Abril de 1911. O texto regulamentar
deu autonomia e personalidade juridica aos Institutos até entdo subordinados ao Ministério da
Justica e Negocios Interiores. Também criou o Conselho Superior do Ensino para substituir a
funcdo fiscal do Estado e estabelecer “[...] as ligacdes necessarias e imprescindiveis no

regimen de transicdo que vae da officializacdo completa do ensino, ora vigente & sua total

independéncia futura, entre a Uni&o e os estabelecimentos de ensino” (BRASIL, 1911, p. 01).

Com a promulgacdo da referida Reforma, o governo federal revogou a equiparacdo dos
Ginasios e deu autonomia aos educandarios para ministrarem seu ensino. Com isso, 0 Ginasio
capixaba perdeu a condicdo de Instituto Oficial de Ensino Secundario e passou a ser
administrado por religiosos. Apés a Reforma Maximiliano Ramos em 1915, por meio do
Decreto Federal n°. 11.530 de 18 de Marco, tanto a manutencédo do Ensino Secundario quanto
a equiparacdo ao Colégio Pedro Il (essa Gltima com algumas adaptagdes postas pelo texto do
Decreto Estadual n°. 2.068 de 23 de Abril de 1916) foram devolvidas ao Governo Federal e,

portanto, o Ginasio Espirito Santo voltou a interessar ao Estado®?.

Em 1917, a Lei Estadual n°. 1.109 deu novo regulamento ao GES e, segundo o Art. 1° a
finalidade da Institui¢éo seria
[...] ensinar a mocidade as matérias comprehendidas nos cursos do gymnasio Pedro
I, da Capital Federal, com todos os privilégios e garantias de que este gosa, em
virtude de ter sido ao mesmo equiparado pelo decreto federal n. 11530, de 18 de
margo de 1915. [...] § 3°. A administracdo do gymnasio compete exclusivamente ao

director, sob a fiscalizacdo do encarregado do governo federal e do director do
ensino publico do Estado (ESPIRITO SANTO, 1917b, p. 01).

As Matérias do GES foram determinadas por esse mesmo regulamento. O Art. 2° da Lei
determinava que o ensino deveria ser ministrado de acordo com o Programa do Ginéasio Pedro

I1. As Matérias seriam divididas em sec¢des, as quais estdo especificadas no Quadro 06.

L« Colégio Pedro II chegou a se chamar Instituto Nacional de Instrugdo Secundario (1889), Ginasio Nacional
(1890), Externato Nacional Pedro Il e Internato Nacional Bernardo Pereira de Vasconcelos (1909), até voltar a
ostentar seu nome original em 1911, dividido em Externato (Centro) e Internato (So Cristovao)” (RIO DE
JANEIRO, 2017, p. 01).
52 A volta da tutela do Ginasio espirito-santense ao Estado, deveu-se, ao interesse na emisséo de certificados de
concluséo ou titulo de bacharel aos alunos, além das regalias as quais os educandarios equiparados tinham direito
(BOREL, 2017).
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Quadro 06 — Distribuicao de Matérias nas respectivas Cadeiras do Ginasio Espirito Santo conforme Lei Estadual
n°. 1.109 de 1917

SECOES MATERIAS
12 Portugués, Latim e Francés
28 Inglés e Alemao
32 Fisica, Quimica e Histéria Natural
42 Aritmética e Algebra
52 Geometria e Trigonometria
6% Geografia Geral, Corografia do Brasil e No¢des de Cosmografia
78 Historia Geral e do Brasil
82 Desenho e Ginéstica

Fonte: Lei Estadual n°. 1109 de 30 de Janeiro de 1917

No Quadro 07, tragcamos um comparativo entre a distribuicdo das Matérias do Colégio Pedro
Il e do Ginésio Espirito Santo, de acordo com os Decretos, Federal (1915) e Estadual (1917),

que regulamentariam o Curso Ginasial.

Quadro 07 — Comparagdo entre as Matérias que deveriam ser ensinadas no Ginasio Nacional (Decreto Federal
n°. 11.530/1915) e no Ginasio Espirito Santo (Lei Estadual n°. 1.109/1917)

ANO PEDRO Il GINASIO ES
1° Portugués; Francés Portugués; Francés
Latim; Geografia Geral Latim; Geografia
20 Portugués; Francés; Latim; Aritmética Portugués; Francés
Noc6es de Cosmografia Latim; Cosmografia
Corografia do Brasil
3° Portugués; Francés Portugués; Francés
Inglés ou Aleméo; Latim Alemao; Historia do Brasil; Latim
Algebra; Geometria Plana
40 Inglés ou Aleméo; Historia Universal Inglés ou Alemao; Historia Universal
Geometria no Espaco Aritmética; Fisica; Quimica
Trigonometria Retilinea
Aritmética; Fisica e Quimica
50 Inglés ou Alemao; Histéria Natural; Inglés, Historia Natural;
Historia do Brasil; Fisica e Quimica Algebra; Geometria

Fonte: Adaptado do Decreto Federal n°. 11.530 de 1915 e da Lei Estadual n°. 1.109 de 30/01/1917

Haveria, ainda, além das Matérias listadas, licdes de Ginastica e Desenho nos quatro
primeiros anos do curso, assim como determinavam as duas legislacdes. Observamos que, de
acordo com os regulamentos, o Ginasio capixaba teria diferencas em relagdo ao Ginasio
Nacional, entre essas, a quantidade de Matérias. A Aritmética seria lecionada apenas no 4°
ano, enquanto Algebra e Geometria deveriam ser ministradas no 5°. N&o haveria
Trigonometria, embora a Matéria esteja junto & Geometria na distribuicdo das Cadeiras, como

mostrou o Quadro 06.

Gostariamos de destacar, na Reforma Maximiliano Ramos (1915), uma referéncia ao exame

vestibular. Conforme indica o Art. 78:

O candidato a exame vestibular devera exhibir: a) certificado de approvagdo em
todas as materias que constituem o curso gymnasial do Collegio Pedro Il, conferido
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pelo mesmo collegio ou pelos institutos a elle equiparados, mantidos pelos governos
dos Estados e inspeccionados pelo Conselho Superior do Ensino (BRASIL, 1925, p.
12).

Segundo o Decreto, esses exames seriam obrigatorios para ingresso em cursos superiores e
poderiam ser realizados perante o Colégio Pedro Il, Institutos equiparados ou juntas de
exames regulamentadas por Decreto Federal. As Matérias que deveriam compor o quadro do
Curso Ginasial e seriam indispensaveis para 0 exame vestibular eram: Portugués, Francés,
Latim, Inglés ou Alemdo, Aritmética, Algebra Elementar, Geometria, Geografia e
Elementos de Cosmografia, Historia do Brasil, Histéria Universal, Fisica e Quimica e,
Histdria Natural (BRASIL, 1915).

Na década de 1920, observamos, de acordo com o Decreto n° 16.782-A de 1925, que a
Matematica seria exigida apenas no vestibular para ingresso na Escola Politécnica. Os
conteidos correspondentes abrangeriam: Algebra Elementar e Superior, Geometria,
Trigonometria Plana e Esférica, Desenho Linear e Geométrico, Geometria Descritiva (ponto,
reta e plano) e Nocdes de Geometria Analitica (BRASIL, 1925). O Ensino Secundario, ainda
equiparado ao Colégio Pedro 11, teria seu programa formulado pelos professores catedraticos e
aprovados pela Congregacdo. A finalidade do Curso seria dar continuidade ao Ensino
Primario, de forma a fornecer a cultura geral do pais, e compreenderia uma série de estudos
com duracao de seis anos. O 6° ano seria destinado aos alunos que desejassem adquirir o titulo
de Bacharel em Ciéncias e Letras. Segundo Romanelli (2010, p. 44), a Reforma Rocha Vaz

foi a primeira que tentou

[...] instituir normas regulamentares para o ensino, tendo o mérito de estabelecer,
pela primeira vez, um acordo entre a Unido e os estados, com o fim de promover a
educacdo priméria, eliminar os exames preparatdrios e parcelados, ainda vigentes e
heranca do Império. Foi, na verdade, uma tentativa de impor a sistematizagdo sobre
a desordem.

Ao suprimir os chamados exames parcelados ou preparatérios®®, o certificado de aprovacéo
final, no 5° ano do Curso Ginasial, passou a ser indispensavel para prestar exame vestibular.
Anteriormente, ndo era necessario passar pelo Curso para prestar exame ao Ensino Superior.
Para tanto, bastaria certificado de aprovacdo nos exames preparatorios ou parcelados, para 0s
quais o candidato poderia estudar em casa. Portanto, aprender 0s pontos para esses exames era
a maneira de se preparar para 0 ingresso nos cursos superiores. Em Matematica, os topicos
relacionados abrangeriam todo o contetdo prescrito nos Programas oficiais. Era um caminho
mais curto do que cursar o Secundario (VALENTE, 2012).

>%0s exames parcelados ou preparatérios eram destinados aos candidatos que ndo faziam o curso ginasial seriado,
mas podiam realizar os exames para obter o direito de tentar vaga ao ensino superior.
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Identificamos, em diversas edi¢des do jornal Diario da Manha: periodos de inscri¢do, bancas
examinadoras e resultados de exames, referentes ao Ginésio Espirito Santo. A Figura 01
mostra um edital de convocacdo a exames de admissdo, de promocdo e final de 22 época,

publicado em 12 de Fevereiro de 1929.

Figura 01 — Edital Ginasio Espirito Santo - 1929

om‘-mﬁiﬁa ro

Mo tetlarip G Cysihas'e Ao Wepleis
Bants. e 28 S Fuealsa s Levwd J—

Fonte: Jornal Diario da Manhd — 12/02/1929 (Hemeroteca Digital)

Observamos que a mesma publica¢do convoca para exames preparatorios ou parcelados, isso
denota que, mesmo sendo suprimidos pelo Decreto Federal n° 16.782-A de 1925, eles
continuaram ocorrendo. Portanto, o Ensino Secundario continuou tendo caracteristicas de um
curso preparatorio e ganhou novos contornos, apenas, com a Reforma Federal de Francisco
Campos, em 1931. Ainda assim, de maneira geral, a Primeira Republica foi um periodo em
que o Espirito Santo se destacou no cenario da educacdo nacional, expandindo o Ensino
Primario e o Secundario, por meio de um setor de ensino organizado, o0 que a maioria dos

estados brasileiros ainda ndo possuia (SOARES, 1998).

Com relacdo ao Ginasio capixaba, identificamos no APEES, o relatério do Secretario da
Instrucdo no ano de 1924, Mirabeau Pimentel, ao presidente Florentino Avidos. O texto
continha informacdes, enviadas pelo Diretor do Ginésio, relativas ao ano de 1923, Entre as
informacdes, o diretor explanou sobre a fiscaliza¢éo federal junto ao estabelecimento, que era
realizada por um inspetor minucioso e exigente, mas com quem mantinha rela¢des cordiais.

Relata que

5 0 Diretor do GES comentou sobre as instalagdes da Instituicdo, que estaria pequeno para atender os alunos e, a
secretaria mal instalada, o que atrapalhava o bom andamento do trabalho. Citou o Decreto Federal n°. 11.530
(1915), o qual determinava que a verba arrecadada com as taxas de exames, fosse dividida ao meio entre os
professores e o patrimdnio do ginasio. E que, no entanto, na Lei Estadual n °. 1.149 de 1917, a divisdo incluia o
Estado, que assim, ficava com duas partes e 0s professores apenas uma, por fim, pedia a justa correcdo da
legislacdo.
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[...] o sr. Dr. Inspetor Federal, depois de cada inspe¢do demorada e meticulosa, de
todos 0s nossos actos, papéis e livros, que Ihe sdo entregues para 0 mais completo
exame, tem exarado o seu parecer , consignando sempre que encontrou tudo em
perfeita ordem, cumpridas todas as disposi¢des regulamentares e legaes (DIRETOR
apud PIMENTEL, 1924, p. 24)

Para encerrar, destacou que 0s aborrecimentos eram superados pela satisfagdo de ver o bom
desempenho dos alunos do GES nas instituicdes superiores, destacando o empenho e
dedicacdo de todos os professores. Florentino Avidos comentou acerca do Ginasio, no final do
seu governo em 1928. Segundo ele “[...] o Estado mantem o seu Gymnasio provendo-o dos
recursos indispensaveis ao seu regular funccionamento, dirigindo-o dentro das normas de
orientagio tragada pelo Governo Federal” (AVIDOS, 1928, p. 90) . A fiscalizacdo do
ensino, também, foi destaque em seu relatorio e, segundo ele, contribuia para a eficacia do
servigo escolar do Estado:
E o inspector escolar®®, sem duvida, ndo s6 o verdadeiro sustentaculo da actividade
do professor, como também, quem lhe orienta a conducta profissional, indicando as
falhas, apontando os remédios, indicando, enfim, 0 rumo a seguir para que a sua
actuacdo no campo educativo se exerca com positiva efficiencia. Demais, além da
influencia que o inspetor exerce sobre a execugdo dos programmas, sobre o
aperfeicoamento dos methodos, e sobre a actividade profissional dos professores, ha
a encarar 0s servicos que elle presta na distribuicdo das escolas, concorrendo para
promovel-a com seguranga e acerto por todo o territério do Estado, permitindo

verdadeiro equilibrio na tarefa que a esse compete de disseminar igualmente por
toda a sua populagéo os estabelecimentos de ensino (AVIDOS, 1928, p. 95).

A fiscalizacdo realmente parecia ser indispensavel ao Estado. Ao longo dos 41 anos que
estudamos até aqui, era referéncia para a obtencdo de informacdes sobre a instrucdo publica
pelos governantes, presente em todas as regulamentac6es e de forma rigorosa, especialmente

em relagdo ao cumprimento dos Programas de Ensino e realizagdo dos exames.

% Avidos relatou quais eram as demais instituicdes que, naquele momento, ofereciam o Curso Ginasial no
Estado, todos particulares: O Ginasio Sdo Vicente, que segundo ele tinha o “privilegio” de bancas examinadoras
federais; o Colégio Pedro Palacios em Cachoeiro de Itapemirim; o Ginasio de Alegre, o Ginasio Bardo de
Macahubas, também em Alegre, o Ginasio Costa em S&o Pedro de Itabapoana, e o Colégio Mirabeau Pimentel
em S&o José do Calcado. Considerando que o primeiro a oferecer o curso secundario foi o Ginasio Espirito
Santo, foram avangos importantes para a educacdo secundaria do Estado, porém ainda muito distante do ideal,
uma vez que era um privilégio para poucos (AVIDOS, 1928).
% A lei n°. 1.707 de 6 de janeiro de 1930 estabeleceu o concurso para cargos efetivos de inspetores escolares.
Além de inspecionar as escolas eles teriam a incumbéncia de dar assisténcia técnica aos professores, difundindo
e aplicando os novos principios pedagdgicos que estavam sendo desenvolvidos. “[...] O crescente numero de
escolas exigiu 0 augmento do numero de inspectores, de modo a ndo corresponderem mais de 100 escolas para
cada um, a fim de poderem ser revistadas mais frequentemente, pelo menos 2 vezes por anno. Sem visitas
freqlientes ndo é possivel fiscalizal-assufficientemente, e muito menos oriental as sob o ponto de vista technico.
Dentro desse critério planejamos a divisdo do Estado em dez zonas de inspeccdo, cada qual com sua sede para
estacionamento do inspetor” (VIVACQUA, 1930, p. 56).
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3.2.3.1 EXAMES INTERNOS: PARCIAIS, PROMOCOES SUCESSIVAS E FINAIS

Uma vez matriculados no Ginasio Espirito Santo, os alunos estariam sujeitos aos exames:
parciais, de promoc¢6es sucessivas e finais. Segundo o Decreto Estadual n°. 177, para serem
promovidos ao ano seguinte, deveriam ser submetidos aos exames de promogdes sucessivas.
Esses exames ocorreriam em duas épocas (a 1% ao encerrar 0 ano letivo e a 22, em Fevereiro).
Segundo o Art. 14, paragrafo 1°:
A primeira epocha concorrerdo somente os alumnos matriculados que provarem ter
pago a 2% prestacdo da matricula, e que ndo tiverem por motivo algum perdido o
anno. § 2° A 2?2 epocha sera exclusivamente destinada: I. Aos alumnos que, tendo
pago a matricula, ndo fizeram exame do ano ou de alguma das cadeiras que o
comp8em. 1. Aos reprovados na 12 epocha somente em uma das matérias do curso.
[...] os exames da primeira epocha comprehenderdo somente a matéria explicada
durante o anno lectivo; os da 2% abrangerdo toda a matéria do programma e versardo,

nas provas que o permittirem, sobre pontos formulados no acto (ESPIRITO SANTO,
1908c, p. 01).

Os exames ocorreriam de acordo com o regulamento do Ginasio Nacional, como podemos
verificar no Art. 25 do Decreto Estadual n°. 177: “[...] As provas escriptas e orais se farao de
accordo com o programma organisado pela congregacdo do gymnasio nacional e approvado
pelo ministro da justica e negocios interiores” (ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 02). Sendo
assim, faremos uso, também, do texto do Decreto Federal n° 3.914 de 1901, o qual
regulamentava o Ginasio Nacional, para descrevermos algumas das caracteristicas desses

exames.

Segundo o Decreto Federal, os exames de promocdes sucessivas deveriam ser realizados
perante comissdes, constituidas de Lentes de cada ano, e teriam a configuracdo posta no

Quadro 08. Além das descritas, haveria prova grafica de Desenho para 1°, 2°, 3° e 4° anos.

Quadro 08 — Matérias das provas escritas, praticas e orais dos exames de promogdes sucessivas de acordo com o
Decreto Federal n°. 3.914

ANO PROVAS ESCRITAS, PRATICAS E ORAIS

10 Aritmética, Geografia, Portugués Francés

20 Aritmética, Algebra, Geografia, Portugués, Francés e Inglés

3° Algebra, Geometria, Portugués, Francés, Inglés, Latim, Geografia

40 Algebra, Geometria e trigonometria, Portugués, Francés, Inglés, Alemao, Latim, Grego
e Histdria

50 Mecénica e Astronomia, Fisica e Quimica, Histdria Natural, Literatura, Inglés, Alemao,
Latim, Grego e Historia

6° Historia Natural, Fisica e Quimica, Literatura, Alem&o, Grego, Légica e Historia

Fonte: Adaptado do Decreto Federal n°. 3.914 de 26 de Janeiro de 1901

O Decreto Estadual n°. 177 descreveu os seguintes procedimentos para a realizacdo das

provas:

79



Art. 28. No dia designado para a prova escripta, feita a chamada dos alumnos
inscriptos para exame e constituida a turma, encerrar-se-d0 0s examinadores e 0s
examinandos na sala dos exames; em seguida serdo collocados na urmna 0s nimeros
correspondentes aos artigos do programma; entdo o primeiro alumno da turma sera
chamado a tirar o ponto, e, verificado pelo presidente da commissdo o nimero
correspondente, o lente da cadeira sobre que versar a prova escripta formulara, de
accordo com os outros membros da commissao as questdes que deverdo constituir o
assumpto da prova e as escrevera no quadro negro, de forma a poderem ser lidas por
todos os examinadores. Art. 29. Formuladas as questdes, cada examinando sera
chamado pelo presidente da mesa, que Ihe entregard uma folha de papel rubricada
pela commissdo examinadora e pelo delegado fiscal, bem como as que
posteriormente o examinando pedir. Na folha de papel dada escrevera o examinando
a sua prova, assingnando-a no fim (ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 01).

Os alunos sé poderiam sair da sala de exames com permissdo do presidente da comissao e
acompanhados por “pessoas de confianga”. Apos o término do tempo estipulado para as
provas escritas, elas seriam recolhidas e a comissédo examinadora daria as notas merecidas,
classificadas em: 6tima, boa, regular, sofrivel ou ma. Nas Figuras 02, 03 e 04 podemos
observar as provas referentes aos exames finais escritos de Aritmética (1913), Geometria
(1913) e Algebra (1915), respectivamente, aplicadas no GES.

Figura 02 — Questdes do Exame de Aritmética aplicado no GES em Outubro de 1913
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Fonte: Arquivo de Provas do Ginasio Espirito Santo

A prova de Aritmética pautou-se no Sistema Métrico e podemos perceber que o aluno deveria
discorrer sobre 11 topicos do assunto, algumas envolvendo conceitos e outras, o calculo de

altura, volume e superficie, o que exigiu uma longa resolugdo (ANEXO B).
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-

Fonte: Arquivo de Provas do Ginasio Espirito Santo

A prova de Geometria envolveu apenas trés questdes, no entanto, com certo grau de
complexidade ao exigir suas demonstracdes, inclusive, do Teorema de Pitagoras. Observamos
que a resolucdo recebeu o Julgamento “prova boa”, com grau seis (6), e foi assinada pelo

professor e pelos fiscais.
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Fonte: Arquivo de Provas do Ginasio Espirito Santo

O ponto para a prova de Algebra foi: Problemas com Sistemas de Equacdes. Observamos que,
na primeira questao, o aluno multiplicou a equacéo por dois (2) e, em seguida, usou 0 método
da adicéo para resolvé-lo. A segunda questdo envolveu operagdes com polindmios antes da
resolucdo do sistema. Apds montar o problema o aluno usou a propriedade distributiva, em
seguida eliminou os termos semelhantes e, por fim, utilizou 0 método da substituicdo para

encontrar os valores de x e de y.

E possivel identificar que o aluno ndo compareceu a prova oral. As provas orais seriam
iniciadas ap0ds o fim das provas escritas e as turmas deveriam conter, no maximo, seis alunos.
Cada um deles sortearia um ponto do programa do Ginasio Nacional para arguicdo, cujo
tempo limite seria de 30 minutos. As Matérias que exigiam provas praticas consistiriam na

execucao de um trabalho préatico e arguigdo sobre ele.

Finalizadas todas as provas, as comissfes examinadoras, em posse das provas escritas,
procederiam ao “julgamento”, que seria “[...] por votacdo nominal e sobre cada cadeira do
anno, tendo-se em consideracdo as notas obtidas pelo alumno durante o anno” (ESPIRITO
SANTO, 1908c, p. 01). A aprovacédo ou reprovacgédo se daria como na Tabela 01, sendo que o

grau indicava, em escala ascendente, o “merecimento” da prova.
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Tabela 01 — Classificacdo dos resultados finais dos exames de promocdes sucessivas do Ginasio Espirito Santo
conforme Decreto n°. 177 de 12 de Setembro de 1908

REPROVADO APROVADO APROVADO APROVADO
SIMPLESMENTE DISTINTAMENTE PLENAMENTE
GRAU - lab 6a9 10
O alunoquendo O aluno que apenas O aluno que obtivesse O aluno que obtiver
DESEMPENHO obtivesse a obtivesse a maioria todos os votos unanimidade de
maioria dos votos dos votos favoraveis a pedido de votos e igual
favoraveis favoraveis um dos membros da resultado em uma
Comissao segunda votacao

Fonte: Decreto n°. 177 de 12 de Setembro de 1908

Os exames prescritos na Lei n°. 1.109, de 1917, incluiam exames parciais em Junho e Agosto
e, concursos bimensais nos meses de Maio, Junho e Setembro, 0s quais a nota comporia a
média anual. Esses exames deveriam ser julgados pelo professor da cadeira e mais dois
professores e, segundo o paragrafo Gnico do Art. 56, teriam a finalidade de classificar os
alunos por ordem de merecimento (ESPIRITO SANTO, 1917b). Ainda de acordo com a Lei,
embora com as mesmas caracteristicas, os exames de 12 e 22 época nao seriam mais chamados
de exames de promoges sucessivas e sim, de exames finais. No Art. 54 da Lei, podemos ler
que:
Na primeira época, as commissdes julgadoras tomardo para base do seu julgamento
as medias annuaes dos candidatos, verificados pelos professores nas provas parciaes
de Junho e Agosto e nas aulas préaticas. § 1°. O alumno que ndo obtiver média final,
mais de trés (3), ndo serd admitido em exame de primeira época e 0s que nao

obtiverem mais de zero (0), ndo prestard exame, nem na primeira nem na segunda
época. (ESPIRITO SANTO, 1917b, p. 01).

A classificacdo das médias anuais foi alterada, com relacdo a 1908, e os parcelamentos estao
dispostos na Tabela 02°".

Tabela 02 — Classificacdo das médias anuais dos alunos do Ginasio Espirito Santo conforme Lei Estadual n°.
1.109 de 30 de Janeiro de 1917

PESSIMA MA QUASE QUASE SOFRIVEL QUASE BOA MUITO QUASE OTIMA
MA SOFRIVEL BOA BOA OTIMA

0 1 2e3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Lei n° 1109 de 30 de Janeiro de 1917

Apos apurar as notas dos exames, seria feita a média aritmetica, considerando a média anual
(obtida dos exames parciais e trabalhos escolares), para obter o resultado final, o qual deveria

ser classificado conforme a Tabela 03.

%" Essa classificagdo também era dada s notas dos exames bimensais (provas escritas) e dos trabalhos escolares.
Esses dltimos envolviam notas de aproveitamento, de arguicBes, sabatinas, entre outras atividades. A média
aritmética entre essas notas definiria média anual, que serviria de critério para realizagdo da prova de 12 época.
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Tabela 03 — Classificagdo dos resultados finais dos exames do Ginasio Espirito Santo conforme Lei n°. 1109 de
30 de Janeiro de 1917

REPROVADO APROVACAO APROVACAO APROVAGCAO COM
SIMPLES PLENA DISTINCAO
0a3 35a6 7a9 10

Fonte: Lei n° 1109 de 30 de Janeiro de 1917

Além dos critérios por nota, seriam automaticamente reprovados os alunos que: escrevessem
sobre um ponto diverso do sorteado na prova escrita; conversasse com outro candidato
durante a realizagcdo da prova; consultasse livros ou outros meios. A reprovagdo em uma
cadeira ndo implicaria em reprovacdo na outra e caso um aluno fosse reprovado em todas as
cadeiras por trés vezes, ndo poderia continuar a estudar no Ginasio (ESPIRITO SANTO,
1917b).

Na década de 1920, segundo o texto da Reforma Rocha Vaz posto no Decreto Federal n°.
16.782-A®, em cada ano do Curso Ginasial, no Ginésio Pedro Il e Instituicbes a ele
equiparadas, haveria os exames parciais (bimensais), 0os exames de promogdes sucessivas e 0S
exames finais. Os de promocOes sucessivas seriam referentes as Matérias que teriam
continuidade no proximo ano. Ja os exames finais, seriam destinados as que teriam seu
Programa encerrado. Por exemplo, a Aritmética seria lecionada no 1° e no 2° ano, entdo, no 1°
ano teria exame de promogdo, e no 2° exame final da Matéria. Em termos préaticos, essa
separacdo de nomenclatura ndo interferia nas caracteristicas ja descritas nos exames de

promocdes sucessivas.

No Quadro 09, elencamos as Matérias dos exames de promoc¢des €, no Quadro 10, as que

constituiriam os exames finais em cada ano do Curso (BRASIL, 1925).

Quadro 09 — Matérias dos exames de promog¢6es conforme Decreto Federal n®. 16.172 de 1925

EXAMES DE 1° ANO 2° ANO 3°ANO 4° ANO 5° ANO
PROMOCOES
GRAFICAS Desenho Desenho Desenho Desenho Desenho
Portugués Portugués Portugués Portugués
PROVAS Francés Francés Latim Latim
ESCRITASE Geografia Latim Quimica
ORAIS Historia Universal Inglés ou Alemao Fisica
Aritmética Historia Natural

Fonte: Decreto Federal n°. 16. 172 de 1925

*% O Decreto n°. 16.782 criou 0 Departamento Nacional do Ensino, suprimiu o Conselho Superior do Ensino e em
seu lugar. instituiu 0 Conselho Nacional do Ensino.
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Quadro 10 — Matérias dos exames finais conforme Decreto Federal n°. 16. 172 de 1925

EXAMES PROVAS ESCRITAS E ORAIS PROVAS PRATICAS

FINAIS

1° ANO Instrugdo Moral e Civica

2° ANO Geografia; Historia Universal; Aritmética

3° ANO Inglés ou Alemdo; Algebra

4° ANO Lingua (facultativa); Geometria; Histéria do Brasil

5° ANO Portugués; Latim; Fisica e Quimica; Historia Natural; Fisica, Quimica; Histdria Natural

Cosmografia; Filosofia

Fonte: Decreto Federal n°. 16. 172 de 1925

As provas escritas seriam eliminatérias. Caso ndo alcancasse a média, o aluno ndo poderia

realizar as provas orais, 0 que mostra uma tendéncia em diminuir o tempo dos exames,

imprimindo medidas de classificagéo e eliminac&o por meio dos resultados.

3.2.3.2 EXAMES EXTERNOS: ADMISSAO E MADUREZA

Os exames de ingresso e para obtencdo do diploma do Curso Ginasial seriam denominados,

respectivamente, exames de admissdo e exames de madureza. Quanto aos primeiros, segundo

o Decreto Estadual n°.

177, “[...] havera os exames de admissao para a matricula dos novos

alunos em qualquer um dos annos do gymnasio” (ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 01). Os

exames ocorreriam na primeira quinzena de abril. Os especificos ao primeiro ano seriam

realizados diante de uma comissao de trés lentes, designados pelo Diretor, e seriam aplicadas

provas escritas e orais.

As provas escriptas versardo: 1° sobre um dictado de dez linhas impressas de
portuguez contemporaneo; 2° sobre arithmetica pratica limitada &s operagOes e
transformacdes relativas aos nimeros inteiros e as fraccdes ordinarias e decimaes.
As oraes constardo de leitura de um trecho sufficientemente longo de portuguez
contemporaneo, estudo succinto da sua interpretacdo no todo ou em parte, ligeiras
nogdes de grammatica portugueza, e de arguicdo sobre arthmetica pratica nos
referidos limites, systema metrico, morphologia geometrica, no¢6es de geographia e
de historia do Brasil. Art. 70. Os exames de admissdo a qualquer outro anno do
curso se fardo pelo processo do de promocdes sucessivas, devendo os candidatos
prestar, além do exame do anno immediatamente inferior aquele em que
pretenderem matricular-se, os de todas as matérias estudadas de modo completo nos
antecedentes, e so dependentes de revisdo no ultimo anno do curso. [...] Art. 72.
Qualquer pessoa extranha ao gymnasio, pode, se requerer, ser admitida a exame de
qualquer disciplina e ao de madureza (ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 02).

Pela Lei n° 1.109 de 1917, os exames de admissdo ao 1° ano do Ginasio passariam a ocorrer

na segunda quinzena de marco. Quanto as provas, a Lei assim descreve:

Art. 80. Esses exames constardo de provas escriptas e oraes versando aquellas sobre
um dictado de portuguez contemporaneo e facil, arithmetica pratica, limitada as
quatro operacdes; as oraes, de um trecho lido em portuguez contemporaneo, nogdes
de cousas ligeiras, nogdes de historia do Brasil. [...] Art. 85. Os estudantes extranhos
ao gymnasio prestarao exames em dezembro, conjuntamente com os alumnos do
gymnasio sem serem obrigados as series de materias, mas sendo sujeitos a mais de
quatro disciplinas e ao 6nus do processo fiscal (ESPIRITO SANTO, 1917b, p. 01).
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Aparentemente, os exames se tornariam mais simples. Na prova oral, ndo haveria mais,
arguicao sobre: Aritmética Pratica; Sistema Métrico; Morfologia Geométrica; Geografia. Na
prova escrita, a Aritmética seria restrita as quatro operac@es. No entanto, na década de 1920, a
Reforma Federal Rocha Vaz (Decreto n° 16.782-A de 1925) iria dificultar o ingresso ao
Ginasio. O nimero de Matérias a serem avaliadas seria muito maior, com relacdo as presentes
no Decreto Federal n° 11.530, de 1915, e na Lei Estadual n° 1.109 de 1917. Para ingressar no
Ginésio os candidatos deveriam realizar o exame de admissédo nas Matérias especificadas no
Quadro 11.

Quadro 11 - Matérias do exame de admissdo ao Curso Ginasial conforme Decreto Federal n°. 16.782

MATERIAS PARA EXAMES DE ADMISSAO AO 1° ANO GINASIAL
Instrucdo Moral e Civica; Portugués; Calculo Aritmético; Morfologia Geométrica; Geografia e Historia Patria;
Ciéncias Fisicas e Naturais; Desenho; Caligrafia; Hinos Escolares; Ginastica

Fonte: Decreto Federal n°. 16.782 de 1925

Uma vez aprovados nos exames de admissdo e matriculados no Curso Ginasial, os alunos
deveriam cursar as Matérias relacionadas no Quadro 12, distribuidas em seus respectivos

anos.

Quadro 12 — Matérias que seriam lecionadas no Ginasio Pedro 11/Ginasio Espirito Santo de acordo com o
Decreto Federal n°. 16. 172

ANO MATERIAS

1° Portugués; Aritmética; Geografia; Historia Universal; Francés; Instrucdo Moral e Civica,
Desenho; Ginastica

20 Portugués; Aritmética; Geografia; Historia Universal; Francés; Inglés ou Alemdo; Latim;
Desenho; Ginastica

3° Portugués; Historia do Brasil; Francés; Algebra; Inglés ou Aleméo; Latim; Desenho;

Ginastica
40 Portugués (gramaética histérica); Latim; Geometria e Trigonometria; Historia do Brasil; Fisica;
Quimica; Historia Natural; Desenho; Gindstica
50 Portugués (nocdes de literatura); Cosmografia; Latim; Fisica; Quimica; Historia Natural;
Filosofia; Desenho; Ginastica
6° Literatura brasileira; Literatura das linguas latinas; Historia da Filosofia; Sociologia

Fonte: Decreto Federal n°. 16. 172 de 1925

Outro exame externo aplicado no Ginasio seria 0 de madureza, no qual, a aprovagao serviria
para obtencdo do diploma de Bacharel em Ciéncias e Letras. Segundo o Decreto Estadual n°.
177, eles ocorreriam apos a finalizacdo dos exames de promogdes sucessivas. Sua finalidade
seria de “[...] verificar se o alumno tem assimilado a summa da cultura intellectual necessaria”
(ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 01) . Os exames seriam prestados perante duas comissdes,

uma para Linguas e outra para as Ciéncias e Desenho. Essas comissfes deveriam ser

» Segundo o Art. 382 do Decreto Federal n°. 3.914 “[...] Os exames de madureza para os alumnos procedentes
de qualquer ensino que ndo o official ou o oficialmente reconhecido, effectuar-se-hdo, na Capital Federal,
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[...] compostas de 3 lentes para examinar linguas vivas, 1 para literatura, 1 para
linguas mortas, 1 para mathematica e astronomia, 1 para physica, chimica e historia
natural, 1 para geographia e historia, 1 para logica e 1para professor para desenho.
Constara de provas escriptas de linguas, mathematica e astronomia, grafica de
desenho e oraes (ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 01).

As provas escrita e gréafica seriam comuns a toda a turma, com dura¢do maxima de 5 horas
para cada secdo e as provas orais subdividas por sec¢bes, conforme o Quadro 13, ndo podendo
exceder 1 hora de arguicdo (ESPIRITO SANTO, 1908c).

Quadro 13 — Subdivisdo das provas orais dos exames de madureza do Ginasio Espirito Santo conforme Decreto
Estadual n°. 177 de 1908

12 SECAO 22 SECAO 32 SECAO 42 SECAO 52 SECAO
Linguas Vivas Linguas Mortas Matematica e Fisica, Quimica e Geografia, Historia
Astronomia Historia Natural Universal e Logica

Fonte: Decreto Estadual n°. 177 de 12 de Setembro de 1908

Relativo as provas escritas de Matematica e Astronomia, segundo o Art. 53, 0 exame

[...] versara sobre o desenvolvimento methodico e pratico de quatro questfes
inclusive avaliacdo de &reas e de volumes, questBes sorteadas dentre doze
formuladas no acto de comecar a prova, pelo especialista da commissao de sciencias,
e acceita pela maioria de seus membros. [...] Art. 55. As provas oraes de sciencias
versardo sobre pontos organisados pela commissdo, ao comecar a prova de cada
turma de alumnos, abrangendo cada ponto varias partes de cada uma das disciplinas
da seccdo (ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 01).

No que se refere a fiscalizagdo, o delegado fiscal teria autoridade méxima e poderia intervir
guando achasse conveniente podendo, inclusive, vetar a decisdo da banca examinadora, como

relata o Art. 57 do mesmo Decreto.

O delegado fiscal assistira a todo o processo de exame, cabendo-lhe o direito de
veto, com effeito suspensivo, sobre a decisdo da commissdo examinadora, desde que
se verifique a existéncia de irregularidades substanciaes, ndo sd na exhibicdo das
provas, sendo também no modo do julgamento. O ministro dos negdcios do interior
resolvera em ultima instancia. § Unico. O delegado fiscal tera o direito de intervir no
exame para seu esclarecimento pessoal, quer tomando conhecimento das provas
escriptas, quer interrogando os examinandos. Art. 58. O alumno que fizer o curso
completo, de acordo com as disposicdes deste regulamento, obtera, apds o exame de
madureza de todas as disciplinas do curso, o grau de bacharel em sciencias e letras
(ESPIRITO SANTO, 1908c, p. 02).

A colacdo do grau de Bacharel em Ciéncias e Letras ocorreria em se¢do solene, presidida pelo
Presidente do Estado ou pelo Diretor do Ginésio e, ainda, com a presen¢a da Congregacéo, de
autoridades civis e militares, além de pessoas com titulos cientificos ou literarios que
deveriam ser convidadas. Para os alunos que ndo desejassem adquirir o grau de Bacharel,

seria permitida a matricula especial em qualquer das matérias ensinadas no Ginasio,

perante 0 Gymnasio Nacional; e, em outras localidades, perante os estabelecimentos a elle equiparados que ahi
existirem” (BRASIL, 1901b, p. 35). O ensino ndo oficial a que o artigo se refere, seriam 0s ministrados em casa,
por professores particulares, ou, por instituicées ndo oficiais.
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obedecendo a ordem de seriagdo e demais disposi¢cdes do regulamento, incluindo os exames
de admissdo (ESPIRITO SANTO, 1908c).

Nas analises realizadas, dos textos regulamentares e dos discursos das autoridades em
educacdo na Primeira Republica, identificamos que o0s processos avaliativos descritos seriam
demorados e exaustivos, tanto para alunos, no processo de realizacdo dos exames e da espera
pelos resultados, quanto para professores e examinadores. Seriam provas orais, escritas e

praticas com diferentes finalidades.

Relacionamos no Ensino Secundario do Espirito Santo: 1) exames parciais ou concursos —
aplicados durante o ano letivo, cujas notas eram utilizadas para compor a nota geral anual; 2)
exames de promocdes sucessivas — para aprovacdo nas Matérias que teriam continuidade no
ano posterior; 3) exames finais — para aprovacdo nas Matérias que nao teriam continuidade; 4)
exames de admissdo — para ingressar no Ensino Secundério 5) exames de madureza — para
encerramento do Curso Ginasial e obtencdo do grau de Bacharel em Ciéncias e Letras; 6)

exames parcelados — destinados a quem ndo fazia o Curso Secundario seriado.

Além disso, os regulamentos constantemente se pautavam nas palavras “merecimento”,
“honra” e “julgamento”, quando se referiam aos exames. Os alunos que se destacassem seriam
elogiados perante a classe ou frente a todas elas e teriam seus nomes incluidos em quadros de
honra. Isso reflete bem como os processos avaliativos tinham caracteristica de juizo de valor,
de fiscalizacdo e de selecdo. Segundo Valente (2012) os processos avaliativos por meio de
exames eram impessoais e extremamente formais. Para serem reconhecidos, deveriam sair das
vistas do professor. Ndo cabia a ele avaliar a aprendizagem de seus alunos e 0 seu proprio
trabalho, além disso, o que ele fazia na sala de aula pouco ou nada se considerava nos
resultados finais.

Essas caracteristicas se comprovaram no Espirito Santo, ao analisarmos os documentos. Tudo
era fiscalizado e parecia ndo haver confianca no trabalho do professor, pois, seja nos exames
parciais, finais, de madureza, admissdo ou mesmo os parcelados, a instru¢do secundaria ndo

caminhava sem o crivo das bancas examinadoras.

No proximo capitulo discutiremos os processos avaliativos e as transformagdes ocorridas no
Ensino Secundario nos dois regimes antidemocraticos ocorridos no Brasil: Estado Novo e
Ditadura Militar. Ambos os periodos marcaram a historia da educagdo brasileira. No Estado

Novo as Reformas de Francisco Campos e Gustavo Capanema promoveram a sistematizacao
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nacional da educagdo e a modernizacdo da matematica escolar e, na Ditadura Militar, a
repressao e profissionalizacdo do ensino de 2° grau foram as marcas impressas pelo regime no
campo educacional. Nesse entremeio, no breve periodo democratico de 1945 a 1964, houve a

promulgacéo da primeira LDB, em 1961.
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CAPITULO IV

DO ESTADO NOVO A DITADURA MILITAR: A FOBMAQAO DE UM SISTEMA
EDUCACIONAL E AS TRANSFORMACOES OCORRIDAS NOS
PROCESSOS AVALIATIVOS

Educar ndo €, somente, instruir, mas desenvolver a moralidade e o carater,
preparando o homem para a comunhdo, ensinando-lhes as artes necessarias para a
mais alta das virtudes: o conhecimento das suas proprias forcas. O melhor cidadéo é
0 que pode ser mais Util aos seus semelhantes e ndo o que mais cabedais de cultura é
capaz de exibir (Do manifesto a Nagéo, de junho de 1934) (VARGAS, 1934, p. 04).

Mudancas histéricas ocorreram no Brasil apos a Revolugdo de 1930, periodo conhecido como
Era Vargas (1930-1945): na politica, com a instauracéo do Governo Provisério (1930-1937) *°
e 0 Estado Novo (1937-1945) e, na educagdo, por meio das Reformas de Francisco Campos®*
(1931) e Gustavo Capanema (1942).

Em Outubro de 1930, o governo do Presidente Washington Luis foi derrubado pelos
revolucionérios e o Governo Provisério foi instalado, sob a presidéncia de Getilio Vargas®2. O

Decreto Federal n°. 19.398, de 11 de Novembro, instituiu e determinou que:

Art. 1° O Governo Provisdrio exercera discricionariamente, em toda sua plenitude,
as fungdes e atribuicdes, ndo s6 do Poder Executivo, como tambem do Poder
Legislativo, até que, eleita a Assembléia Constituinte, estabeleca esta a
reorganizagio constitucional do pais; [...] Art. 2° E confirmada, para todos os
efeitos, a dissolucdo do Congresso Nacional, das atuais Assembléias Legislativas
dos Estados (quaisquer que sejam as suas denominagfes), Camaras ou assembléias
municipais e quaisquer outros orgdos legislativos ou deliberativas, existentes nos

%0 Segundo Achiamé (2010) o periodo transcorrido da Revolugéo de 1930 até o inicio do Estado Novo (1937) se
caracterizou pala instabilidade das instituicdes republicanas e por diversos acontecimentos politicos, entre os
quais: a criacdo de partidos politicos estaduais como o Partido Social Democratico (PSD), apoiador de Vargas; a
criacdo da Justica Eleitoral, do voto obrigatorio, secreto e com participagdo feminina; a escolha dos
representantes a Assembleia Nacional Constituinte e pleitos para as assembleias constituintes estaduais; as
disputas a governador por meio de voto indireto e elei¢gdes municipais.

81 Francisco Luis da Silva Campos, politico e jurista, nasceu em Minas Gerais em 1891 e faleceu em 1968. Foi
deputado estadual, em 1917, federal em 1921, e secretario de Educacdo de Minas Gerais. Com a Revolugdo de
30, tornou-se Ministro da educacéao e Sadude do Governo Provisorio, e Ministro da Justiga, de 1937 a 1942. Como
Ministro da Educacgdo e Saude, empreendeu reformas no Ensino Superior, dando um estatuto as Universidades
(Conselho Editorial do Senado federal, 2001, s/p). Foi autor principal da Constituigdo de 1937 e ficou a frente da
comissao revisora do novo Codigo Penal de 1940 cujo projeto foi elaborado por Alcantara Machado e levado a
publico em 15 de Maio de 1938 (MALIN, 2009).

%2 Gettlio Dornelles Vargas nasceu em S&o Borja (RS), em 1882. Bacharel pela Faculdade de Direito de Porto
Alegre (1907), elegeu-se pelo Partido Republicano Rio Grandense, deputado estadual, deputado federal e lider da
bancada gatcha, entre 1923 e 1926. Foi Ministro da Fazenda de Washington Luis (1926-27) e presidente do Rio
Grande do Sul (1927-1930). Em 1929 candidatou-se a presidéncia da Republica na chapa oposicionista da
Alianga Liberal. Derrotado, chefiou 0 movimento revolucionario de 1930, através do qual assumiu em novembro
deste mesmo ano o Governo Provisorio (1930-34). Durante este periodo, Vargas deu inicio a estruturagcdo do
novo Estado, com a nomeacdo dos interventores para 0s governos estaduais, a implantacdo da justica
revoluciondria, a criagdo do Ministério do Trabalho, IndUstria e Comércio e a promulgacéo das primeiras leis
trabalhistas. Em 1937 instaurou a ditadura do estado Novo que durou até 1945. Voltou a presidéncia por voto
direto em 1950 pelo PTB e diante da crise no final de seu governo em 1954, suicidou-se com um tiro no coracéo
deixando uma carta em que acusava os inimigos da na¢do de seu suicidio (BRANDI, 2009).
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Estados, nos municipios, no Distrito Federal ou Territorio do Acre, e dissolvidos os
que ainda o ndo tenham sido de fato (BRASIL, 1930, p. 01).

As Constituicbes Estaduais e a Federal, demais leis e decretos federais, deliberacdes e atos
municipais continuariam em vigor, porém, sujeitas as modificacGes e restricdes estabelecidas
pelo referido Decreto e atos posteriores do Governo Provisério ou de seus delegados. A
autonomia financeira dos Estados e do Distrito Federal foi mantida, sendo que o Governo
Provisdrio nomearia um Interventor Federal para cada Estado.
§ 1° O interventor tera, em cada Estado, os proventos, vantagens e prerrogativas, que
a legislacdo anterior do mesmo Estado confiria ao seu presidente ou governador,
cabendo-lhe exercer, em toda plenitude, ndo sé o Poder Executivo como tambem o
Poder Legislativo.§ 2° O interventor tera, em relacdo a Constituicdo e leis estaduais,
deliberagdes, posturas e atas municipais, 0s mesmos poderes que por esta lei cabem
ao Governo Provisorio, relativamente a Constituicdo e demais leis federais,

cumprindo-lhe executar os decretos e deliberagdes daquele no territorio do Estado
respectivo (BRASIL, 1930, p. 01).

Em meio aos desdobramentos nacionais, o presidente do Espirito Santo, Aristeu Borges de
Aguiar, apoiador da campanha de Julio Prestes e simpatizante do Presidente Washington Luis,
abandonou o cargo e foi destituido pelo Congresso Estadual, em 22 de Outubro, apds oferecer

resisténcia aos revolucionarios.

Nesse interim, o chefe revolucionario deu posse a Junta Governativa, constituida por Jodo
Manuel de Carvalho, Capitéo Jodo Punaro Bley e Afonso Correia Lirio. Em 15 de Novembro
o Governo Provisério, por meio de Decreto, nomeou Punaro Bley® como Interventor Federal
no Estado. Bley® tomou posse no dia 22, com a missdo de pacificar as correntes politicas
contrérias no Espirito Santo®, que se degladiavam pelo poder no periodo apés a revolugéo.

Para Achiamé (2010, p. 139), “[...] uma nova ordem no poder estadual paira acima das antigas

63 Jodo Punaro Bley nasceu em Montes Claros (MG) em 14/11/1900, filho do engenheiro Jo&o Bley Filho e de
Maria Punaro Barata. Estudou no Grupo Escolar de Te6filo Otoni (MG), no Colégio Diocesano Sdo José (RJ),
para onde sua familia se transferiu em 1907 e, de 1913 a 1917, no Colégio Militar de Barbacena (MG). Em 1918,
ingressou na Escola Militar do Realengo (RJ), de onde saiu aspirante a oficial de artilharia em 1920, ano em que
cursou a Escola de Aperfeicoamento de Oficiais, optando posteriormente em servir no 4° Regimento de
Artilharia, sediado em Curitiba. Promovido a segundo-tenente em maio de 1921 e a primeiro-tenente em
setembro do ano seguinte, Punaro Bley, embora tenha declarado que simpatizava com o movimento, ndo se
engajou na revolta militar que iniciou o ciclo de revoltas tenentistas da década de 1920, ocorrida em julho de
1922. Em janeiro de 1924, casou-se com Alzira Herondina Donat Bley, com quem teve trés filhas. Com a
eclosdo de novos levantes militares a partir de julho desse ano em S&o Paulo, Sergipe e Amazonas, foi
requisitado para colaborar na repressdo ao movimento nesses e em outros estados. Em 1928, exerceu a fungéo de
auxiliar de instrutor de artilharia na Escola Militar do Realengo, ingressou na Escola de Estado-Maior do
Exército em 1929 e foi promovido a capitdo em 1930 (LEMOS, 2009).
% Os problemas agricolas também foram levados em consideragéo, criou-se a Escola Pratica de Agricultura e o
Banco de Crédito Agricola do Espirito Santo, além da construcéo do cais para embarque de minério, junto ao
porto das Argolas (OLIVEIRA, 2008).
% As maiores forgas politicas do Estado eram representadas pelo Partido Social democratico (PSD), liderado por
Bley, e o Partido da Lavoura (PL), que reunia 0s oposicionistas ao interventor e ligado ao regime politico da
Primeira Republica (ACHIAME, 2010).
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correntes politicas, que poderiam continuar a existir, mas a ela submetidas”. A nova lideranca,
embora independente das antigas disputas politicas da Primeira Republica, as estimulou e

delas se utilizou quando foi conveniente.

Especialmente no periodo de 1930 a 1934,

[...] a hegemonia politica deveria ser exercida com consenso e coer¢ao, custasse o
que custasse, no peito e na marra, se fosse o caso. Pelos registros que nos ficaram,
ndo era incomum o interventor se envolver pessoalmente em episédios violentos.
[...] Era fundamental divulgar a presenca do poder da interventoria, mesmo em
lugares menores e afastados da capital (ACHIAME, 2010, p. 159).

Diferentemente da simples “troca de comando” que ocorria com as correntes politicas na
Primeira Republica, as novas a¢Ges administrativas implementadas pelo Interventor, a partir
de 1930, foram no sentido de centralizar o poder politico estadual, alinhado ao federal, de
forma que os grupos locais tivessem seu poder diminuido e perdessem autonomia, mesmo
sendo bem vistos pela administracdo (ACHIAME, 2010).

O Decreto Federal n°. 19.398 também cita uma nova Constitui¢do, em seu Art. 12, salientando
que se “[...] manterd a forma republicana federativa e ndo podera restringir os direitos dos
municipios e dos cidadaos brasileiros e as garantias individuais constantes da Constituicao de
24 de fevereiro de 1891” (BRASIL, 1930, p. 02). No entanto, a demora de Vargas em
convocar a Constituinte e suas acdes, centralizadoras e autoritarias, desagradaram as forcas
politicas representadas pelas tradicionais oligarquias, especialmente as de Sdo Paulo, as quais,
com apoio de setores do empresariado e das classes médias, organizaram uma conspiracao
para derrubar o Governo Provisério em 1932. O movimento foi chamado de Revolugédo
Constitucionalista e ganhou essa denominacdo por usar como bandeira a reinvindicagdo da
nova Constituicdo. Vargas derrotou 0 movimento, mas, convocou a Constituinte, buscando
“acalmar os animos” de seus adversarios politicos. Portanto, uma nova Constituicdo foi

promulgada em 1934

As Disposi¢fes Transitorias da Constituicdo Federal de 1934 determinavam que as

assembleias constituintes estaduais elegessem, indiretamente,

% A nova Constituicéo foi aprovada em 16 de Julho de 1934 e era composta de ideias conservadoras e liberais.
Juridicamente semelhante a Carta de 1891, instituiu a Justica do Trabalho e a Justiga Eleitoral. Oficializou
direitos trabalhistas (jornada de oito horas; salario minimo; pluralidade sindical; normas para o trabalho da
mulher e convengdes coletivas), no entanto, retirou o direito a greve, tornando-a ilegal (GOMES, 2007). Instituiu
o direito ao voto direto, obrigatdrio e secreto; direito das mulheres ao voto; 18 anos como idade minima do
eleitor. Também promoveu a separacdo entre Igreja e Estado, o ensino priméario obrigatério e o regime
republicano federativo (BRASIL, 1934).
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[...] os governadores de seus estados e os dois senadores para, dentro de no maximo
quatro meses, prepararem as respectivas constitui¢des. [...] Esse dispositivo nao foi
determinado por acaso, mas no intuito de os grupos majoritarios nas constituintes
estaduais elegerem os governadores e elaborarem cartas magnas que estivessem de
acordo com os partidos ou tendéncias politicas alinhadas com o agora presidente
Vargas®’, porque eram majoritarios os partidos situacionistas em quase todos os
estados, principalmente em relagdo ao governo central (ACHIAME, 2010, p. 247).

Foi 0 que aconteceu no Espirito Santo, Punaro Bley tornou-se Governador Constitucional nas
eleicBes indiretas de 1935°®. Em meio & turbuléncia politica que ocorria desde 1930, o
Interventor tinha uma posicéo politica privilegiada - pelo apoio que possuia fora do Estado e
junto aos politicos capixabas - exercendo lideranca em importantes esferas politicas,
especialmente no interior, em regides onde se agrupavam 0s maiores contingentes eleitorais
(ACHIAME, 2010).

Mesmo com a promulgagdo da Constitui¢éo e o inicio de um periodo democrético, ainda que
limitado, as tensdes no meio politico ndo cessaram. Os conflitos entre a AIB — Acéo
Integralista Brasileira®®, que defendia regimes ditatoriais, e a ANL — Alianca Nacional
Libertadora’®, essencialmente comunista, tornavam-se cada vez mais frequentes. Quando em
1937 o regime democratico entrou em colapso,
[...] as seguidas autorizagdes para decretar estado de sitio, arrancadas do Congresso
Nacional pelo governo federal, culminaram com a permissdo para instituir o estado
de Guerra, ap6s o0 engodo do forjado Plano Cohen, produzido por Mourao Filho, um

official integralista. O estado de Guerra foi decretado a 3 de outubro, com validade
de 90 dias (ACHIAME, 2010, p. 296).

Em 10 de Novembro, Vargas anunciou o regime do Estado Novo e uma nova Constituicao,
por meio de uma mensagem transmitida pelo radio. Ordenou o fechamento do Congresso,

extinguiu os partidos politicos e decretou censura a imprensa. Bley, que declarou apoio a

%7 A eleico indireta para presidente da Republica ocorreu em 1934, para governadores no decorrer de 1935 e
apenas no fim desse mesmo ano, para prefeitos e vereadores. No Espirito Santo, o governo Bley soube
neutralizar a oposicéo, obtendo uma vitoria imponente nas elei¢des de 1935. Seu partido conquistou quatro vagas
para deputados estaduais, duas para deputados federias e 29 das 32 prefeituras do Estado (ACHIAME, 2010).
®® A democracia limitada, periodo compreendido de julho de 1934 a novembro de 1937, experimentou um
sistema politico em que havia regras que se aproximavam da democracia classica e ao mesmo tempo, agdes
politicas que as limitava, com destaque para o estado de sitio e de guerra. “[...] As praticas democraticas do
liberalismo politico, retocadas de forma timida e limitada com a desconstitucionalizacdo do pais a partir de 1934,
ainda estavam condicionadas pelo periodo ditatorial de 1930 a 1934” (ACHIAME, 2010, p. 247).
% A Acdo Integralista Brasileira foi fundada em 1932 e presidida por Plinio Salgado. Defendia regimes
ditatoriais para imposi¢do de ordem e disciplina, como o fascismo e 0 nazismo, instaurados respectivamente na
Italia e na Alemanha, respaldados em um Estado integral, autoritario, nacionalista e anticomunista (D’ARAUJO,
1999). A AIB se aliou a Vargas no golpe de 1937 por considerarem que as eleicbes de 1938 poderiam levar o
pais a anarquia e ao dominio dos comunistas.
"0 Criada em marco de 1930, a Alianca Nacional Libertadora (ANL) consistia em um movimento nacional da
esquerda que foi “[...] considerado o primeiro movimento nacional de massas com objetivos socialistas,
nacionalistas e reformistas, pregava a suspensdo definitiva do pagamento das dividas do Brasil, protecdo aos
pequenos e médios proprietarios de terra e ampliagdo das liberdades civicas” (D’ARAUJO, 1999, p. 190).
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Vargas e executou suas determina¢des no Espirito Santo, foi novamente nomeado Interventor
do Estado, em 25 de novembro de 1937.

O Estado Novo manteve 0 mesmo interventor, ja entdo velho conhecido dos
capixabas e experimentado conhecedor da politica local. [...] Ele permaneceu no
comando da politica local porque soube se adaptar aos novos tempos e fazer com
que seu grupo o acompanhasse nessa postura politica (ACHIAME, 2010, p. 301).

Ao longo de seus 12 anos no comando do Estado, como Interventor Federal em dois periodos
(1930-1935 e 1937-1942) e Governador Constitucional (1935 a 1937), destacou-se o controle
financeiro. O Estado conseguiu resgatar empréstimos e limpar o Tesouro do Estado dos 6nus
financeiros de governos anteriores’’. Tais feitos na economia foram & custa de medidas
rigorosas de controle financeiro, implementadas desde o inicio da interventoria, no intuito de

cessar a precariedade das contas do Estado’®. Dessa forma, nos anos posteriores,

[...] o governo estadual conseguiu construir edificios escolares, estabelecimentos de
assisténcia médico-sanitaria, penitenciaria, patronato de menores, col6nia de
hansenianos, retomada de obras no porto de Vitoria, hospital dos servidores publicos
e estradas de rodagem, inclusive concluindo a estrada do Canad, iniciada na
administracdo Florentino Avidos (OLIVEIRA, 2008, p. 452).

Além dos investimentos em escolas e hospitais, as atividades econémicas se diversificaram.
Havia uma pequena participacdo das industrias extrativas minerais e vegetais’®, a pecuéria
atendia as necessidades internas e cerca de 640 fabricas funcionavam no Estado, de acordo
com o censo de 1940. Outra conquista importante para o futuro do Estado foi a implantacao
da Companhia Vale do Rio Doce. Ainda assim, a economia capixaba continuava centrada na

agricultura, tendo o café como principal produto.

De maneira geral, pode-se dizer que no periodo da interventoria e governo de Punaro Bley,
ndo houve descontinuidade na economia capixaba e ndo se pode negar que o Estado dotou-se

de suporte técnico-financeiro para impulsionar o setor econdmico nos anos posteriores.

™ A crise de 1929 afetou o espirito Santo até 1933, quando houve uma valorizagdo nacional do café e aumento
nas exportacdes do produto. O bom desempenho perdurou até o fim da década e contribuiu para atenuar a crise
econdmica, para a conquista de novas lavouras e o impulso regional do comércio cafeeiro. Pode-se considerar
que “[...] os bindmios café e ferrovias, de um lado, e capital comercial e producao familiar, de outro, moldaram,
respectivamente, a formacao territorial e a formagdo socioeconémica vigentes no estado do Espirito Santo nos
anos de 1930” (ACHIAME, 2010, p. 71).
"2 Entre essas medidas destacam-se as que atingiram os servidores publicos estaduais: a reducido de 10% e a
cobranga de imposto de um dia sobre os vencimentos, reorganizacdo do quadro de professores primarios, revisao
de valores de aposentadorias, tabela menor para pagamento de coletores, extincdo de cargos e dispensa de
extranumerarios. A¢des como corte de verbas e medidas intervencionistas também contribuiram para melhorar as
contas e alcangar éxitos na economia, como a criagdo da Inspetoria dos Municipios, 6rgdo responsavel por
fiscalizar e controlar as finangas das prefeituras (ACHIAME, 2010).
" O café continuou sendo o principal sustenticulo da economia capixaba, auxiliado pela agricultura de
subsisténcia (comercio de milho, farinha de mandioca, arroz, feijdo e outros produtos, como o acucar, algodéo e
cacau) (ACHIAME, 2010).
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Para tanto, foi criada a Escola Pratica de Agricultura de Santa Teresa (Decreto-Lei
N©° 12.143, de setembro de 1940), com a finalidade especifica de formar homens com
conhecimentos claros e racionais acerca de agricultura, pecuaria e seus derivados;
criou o Instituto de Crédito Agricola do Espirito Santo (Decreto-Lei N 6.627, de
1935), o qual foi posteriormente, em 1937, transformado no Banco de Crédito
Agricola do estado do Espirito Santo e hoje constitui o atual Banco do Estado do
Espirito Santo — Banestes (VILLASCHI; FELIPE; OLIVEIRA, 2011, p. 47).

Em sua estrutura social, duas classes antagonicas se destacavam:

A dominante, era composta por grandes proprietarios de terras, os fazendeiros, e por
comerciantes e exportadores de café, estes Gltimos constituindo sua fragdo
hegemonica. Essa classe dominante exercia o poder politico e se confundia com a
oligarquia que alguns partidarios da Revolucdo de 30 julgavam ingenuamente que
irlam destruir num passe de magica. [...] No outro extremo da estrutura social
capixaba havia a classe subalterna, formada pelos trabalhadores rurais avulsos
(jornaleiros) e pelos meeiros (ACHIAME, 2010, p. 69).

Os operarios das poucas féabricas existentes e trabalhadores como ferroviarios e estivadores
também estavam incluidos na classe “subalterna”. Entre as duas mencionadas havia uma
classe média em crescimento, onde se inseriam 0S micros comerciantes, funcionarios civis e
militares, bem como pequenos e médios proprietarios de terras que foram estimulados a
permanecer no campo, produzindo café, o que contribuiu para que a sociedade capixaba
continuasse ruralizada e, de certa forma, atrasada com relacdo a outros estados do pais
(ACHIAME, 2010).

Diante dos acontecimentos nacionais e internacionais, os quais dariam fim ao Estado Novo
em 1945, Punaro Bley foi afastado da Interventoria em 1943 e substituido por Jones dos
Santos Neves. Em termos econdmicos, Bley preparou o terreno para que Santos Neves
conseguisse implantar um audacioso plano de desenvolvimento do Estado, centrado na
industrializacéo, diversificacdo econdmica e diminuicdo da dependéncia da agricultura. Suas
acOes deixaram um importante legado para o que, futuramente, seria a mudanca estrutural da

economia capixaba, de rural-priméaria exportadora para urbano-industrial.

Essa mudanga na estrutura da economia capixaba ocorreria somente na década de 1960,
qguando uma politica nacional de erradicacdo de cafezais antiecond6micos provocou a perda de
22% das lavouras capixabas e, em consequéncia, 0 agravamento da crise ja delineada nas
décadas anteriores, que culminou com a ruptura da economia focada na cafeicultura e abriu as
portas para a diversificagcdo, permitindo a construgdo de novas composigdes politicas,
territoriais e em sua capacidade produtiva, embora o café ainda representasse uma importante
atividade econdmica no Estado (VILLASCHI, FELIPE; OLIVEIRA, 2011).
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Na educacdo, duas reformas importantes ocorreram na tentativa de finalmente instituir um
sistema educacional que abrangesse todo o territdrio nacional, as Reformas de Francisco
Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942), as quais antecederam a promulgacdo das duas
primeiras Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a primeira em 1961 e a segunda

em 1971, em meio a Ditadura Militar.

4.1 REFORMA FRANCISCO CAMPOS: MODERNIZACAO DA MATEMATICA E
PERMANENCIA DOS EXAMES

Apds a Reforma de Attilio Vivacqua vimos que o Espirito Santo buscou a implantacdo dos
principios da Escola Nova na educacéo capixaba. Porém, com a Revolucdo de 30 e a criagdo
do Ministério da Educacdo e Salde Publica, a Reforma Francisco Campos deu uma nova
organizacao a educacdo que passou a ser, pelo menos oficialmente, um sistema educacional de

carater nacional.

No periodo correspondente a Era Vargas e governo Bley, houve um aumento significativo no
nimero de criangas matriculadas no Ensino Primario e na contratacdo de professores. O
Espirito Santo chegou a ser o Estado que mais construiu escolas em toda a federagdo, embora
néo tenha conseguido atingir uma grande parcela da populagéo, especialmente a rural. Um dos
grandes desafios continuava a ser a nacionalizacdo do ensino nas zonas de povoacao
estrangeira do Estado, onde havia populacdes inteiras que desconheciam o idioma nacional.
No Ensino Superior, fundou a Faculdade de Direito do Espirito Santo e a Faculdade de
Farmacia e Odontologia.
Educar o capixaba para constitui-lo como cidaddo disciplinado foi preocupagédo
central do projeto politico que afirmou-se em 1930 e consolidou-se no Estado Novo.
Desse modo, a escola assumiu uma funcdo moral e espiritual como formadora do
futuro cidaddo. Por outro lado, as questdes educacionais apareceram vinculadas a
tematica do saneamento e da higiene. [...] A escola foi a instituicdo onde pareceu ser
possivel, naquele momento, atingir amplos segmentos da populagdo no sentido de

normalizar, homogeneizar, disciplinar, ordenar e higienizar habitos e
comportamentos (MENDONGCA, 2010, p. 187).

Concernente a isso, assentimos que, ao impor suas normas e regras, a educagdo escolar
promove, além de aprendizagens e saberes, a inculcacdo de comportamentos e habitos como
forma de aculturagdo dos estudantes. Assim sendo, o papel da escola no decorrer da historia
da educagdo, ndo sera apenas o de transmitir conhecimentos, pois, também, se torna lugar
onde se viabilizam transmissfes e transformac@es culturais, os quais imprimem a sociedade
pensamentos e acdes que sO podem ser adquiridos por meio de seus métodos formais,

definidos de acordo com as finalidades do ensino e enunciadas nas agdes ali praticadas. Essas
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acOes devem ser analisadas levando-se em conta os profissionais que estdo submetidos a elas
e, portanto, encarregados de facilitar sua aplicagdo, por meio de ferramentas pedagdgicas
eficientes (JULIA, 2001). Também vao definir o papel da escola na vida do educando e sua
contribuicdo como ser participante da construcdo da sociedade, por intermédio de seus

padr@es culturais, econdmicos, politicos e sociais.

Sobre a educacéo praticada no Estado nos idos da Era Vargas, um texto publicado na Revista
da Educacdo, intitulado A finalidade da Educacdo, escrito por lIrene Mattos de Azevedo
(1936), do Grupo Escolar Vasco Coutinho de Vila Velha, fala da formacdo integral do
educando como finalidade da escola moderna. Considerava que a educacdo seria ndo apenas a
arte de ensinar conhecimentos Uteis como, também, de desenvolver a crianca fisica, moral e
intelectualmente. Nas palavras da autora,

[...] a educagdo de nossos dias é bem diversa da dos tempos idos, que ndo satisfazia

as necessidades da vida pratica. O professor de hoje segue uma orientacdo educativa

scientifica, estuda o educando & luz da biologia e da sociologia. Desde o primeiro dia

de aula, o professor deve observar o escolar para iniciar o seu trabalho com
seguranga e perfeita assimilacdo de seus ensinamentos (AZEVEDO, 1936, p. 22).

No cenario descrito, 0 Ensino Secundario pouco avangou. No inicio da década de 1940 eram
apenas 15 os estabelecimentos de educacdo secundaria capixabas, sendo cinco deles na
Capital (OLIVEIRA, 2008). No ambito nacional, a modalidade passou por transformactes
importantes com a Reforma Francisco Campos, sobretudo, concernente ao ensino de

Matematica.

Francisco Campos assumiu o Ministério da Educacéo e Cultura’™ logo ap6s sua criagdo pelo
Governo Provisério. Havia sido um dos reformadores do ensino em Minas Gerais, 0 que 0
credenciava ao novo cargo. Embora conhecedor da cultura pedagdgica da época, pautada em
ideias liberais”, o que motivou os principios de sua reforma foram as necessidades politicas.
“[...] O ideario liberal teve varios teoricos e defensores em cargos governamentais no ambito
federal, estadual e municipal em nosso pais, na decada de 1930. Suas diretrizes, de um modo
geral, se fizeram obrigatorias nos discursos de personalidades de formacdo diversa”
(GHIRALDELLI JR, 2006, p. 54). Campos foi um deles. Embora militante do autoritarismo e

autor da Constituicdo do Estado Novo, como Ministro da Educagéo e figura publica se valia

™ A criagdo do Ministério da Educacéo e Satde Publica estava posto no terceiro dos 17 pontos do programa do
Governo Provisério, 0 qual tratava da educacdo. Estabelecia a expansdo do ensino publico, em especial o
técnico-profissional, por meio de incentivo e colaboragéo com os estados (GHIRALDELLI JR, 2006).
> As ideias liberais em educacdo motivaram determinados setores da sociedade brasileira a buscar na educagio
um meio de obter projecdo social e assim, tornou-se uma forma de “[...] legitimar as reivindicagdes pela
expansao da rede escolar e pela qualidade do ensino” (GHIRALDELLI, 2006, p. 53).
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do pensamento educacional liberal, quando Ihe fosse oportuno, mas nédo era defensor de seus
ideais. O trecho abaixo, retirado do livio O Estado Nacional, o qual relne entrevistas e
discursos de Campos durante a ditadura do Estado Novo, nos da uma nogdo de seus
pensamentos em relacdo a educacao e o papel do Estado em promové-la. Ele acreditava que o
Estado deveria ter o controle total da educacéo a qual, deveria ser um direito, mas, com uma
finalidade que fosse til a sociedade.
Em primeiro lugar, o poder do Estado ha de ser imensamente maior do que o poder
atrofiado pelo conceito negativo da democracia do século XIX. Para assegurar aos
homens o gozo dos novos direitos, o Estado precisa exercer de modo efetivo o
controle de todas as atividades sociais — a economia, a politica, a educa¢do. Uma
experiéncia centenaria demonstrou que o direito negativo de liberdade ndo dava
realmente direito a nenhum desses bens, sem os quais ja ndo é hoje possivel
conceber a vida humana. O principio de liberdade deu em resultado o fortalecimento
cada vez maior dos fortes e o enfraquecimento cada vez maior dos fracos. O
principio de liberdade ndo garantiu a ninguém o direito ao trabalho, & educacéo, a

seguranca. SO o Estado forte pode exercer a arbitragem justa, assegurando a todos o
gozo da heranga comum da civilizagdo e da cultura (CAMPQS, 1937, p. 58-59).

Para ele, a educacdo no Brasil era praticada para uma camada reduzida da populacdo e se
limitava a transmitir procedimentos e técnicas cientificas que apenas treinavam para algumas
profissdes. Assentia que “[...] em um sistema educativo puramente intelectualista e de fundo
liberal, todas as teorias e crencas sdo objeto de discussdo [...]” e, por isso, ndo haveria

obrigatoriedade de acatar nenhuma delas. Ainda segundo Campos (1937, p. 66),
[...] a educacdo ndo tem o seu fim em si mesma; é um processo destinado a servir a
certos valores e pressupde, portanto, a existéncia de valores sobre alguns dos quais a
discussédo ndo pode ser admitida. A liberdade de pensamento e de ensino ndo pode
ser confundida com a auséncia de fins sociais postulados a educagdo a ndo ser que a

sociedade humana fosse confundida com uma academia de anarquistas, reduzidos a
uma vida puramente intelectual e discursiva.

Independente de suas declaracdes cabe a nos analisar a Reforma promovida por ele no
Governo Provisorio, em outro momento politico e, portanto, com outro discurso. Segundo
Ghiraldelli (2006), na IV Conferéncia Nacional de Educagdo promovida pela ABE
(Associacdo Brasileira de Educacdo) em 1931, Campos discursou perante Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, responsaveis pelo Manifesto dos Pioneiros da
Educacéo Nova'® de 1932. Em sua fala, de cunho liberal, criticou a existéncia de “educagdes

para tudo e para todos” menos para sua verdadeira finalidade, que era educar o homem:

’® O Manifesto foi publicado em 1932 e se tonou “[...] um cléssico da literatura pedagégica da histéria e filosofia
da educagdo brasileira”. Representou diferentes tendéncias de pensamento educacional, como de Jhon Dewey e
Emike Durkhein e ‘[...] compunha uma auténtica e sistematizada concepgdo pedagdgica, indo da filosofia da
educacdo até formulacBes pedagogico-didaticas, passando pela politica educacional (GHIRALDELLI, 2006, p.
41-42).
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Nos tempos que vivemos, tdo apressados, de vistas tdo summarias, de tanta
facinagdo pela machina, pelo rendimento e pela efficiencia, de tao pronunciada
tendencia pela experimentacdo e verificacdo pelos resultados, o conceito de
educacao corre graves riscos de ser extremamente simplificado, reduzido este grande
e nobre processo a um simples meio de obter valores immediatos, instrumento
subalterno pra alcancar resultados susceptiveis de se traduzirem em medidas de
utilidade pratica, de maneira que o proprio conceito perde a sua unidade, passando a
haver tantas educac@es quanto os fins que se tenham em vista (CAMPOS, 1931, p.
09).

Defendeu uma educacdo critica, buscando a formacdo dos individuos de forma que tivessem
conhecimentos suficientes para ndo serem manipulados e para se tornarem capazes de resolver
os problemas do pais. Dessa forma, para a educacdo do homem, com valores que dariam
significado aos seus atos e a sua vida, seria essencial “[...] adquirir a iniciativa, a
independencia de julgamento, a faculdade de duvidar, de suspender o juizo, de investigar, de
examinar, reflectir, escrutinisar, escolher e decidir”. Deu continuidade ao discurso falando dos
valores da educacdo para a democracia:
O valor e o futuro do regimen democratico estdo, porém, no assentimento livre e
reflectivo da opinido. Tal assentimento, porém, para ser formado suppde iniciativa,
espirito critico, independencia de juizo, capacidade de duvidar e de inquirir, todas as
nobres qualidades que tornam o homem verdadeiramente livre. Neste sentido pode-
se dizer que em uma democracia o problema capital é a educagdo. So ella torna
possivel a existencia da capacidade e da technica porque devem, em uma
democracia, ser tratados todos os problemas. Ou, portanto, a educacdo férma
homens para a democracia ou esta sera uma nova forma de organizagdo social, em
que a paixao e 0s instinctos ou, antes, para falar a linguagem da psychologia animal,
os reflexos das massas condicionados pelos estimulos sabiamente calculados, déem
as respostas mais convenienes aos interesses daqueles que dispdem dos processos ou

da technica, hoje tdo aperfeicoados e poderosos, de manipular a opinido (CAMPOS,
1931, p. 09).

Os discursos de Francisco Campos em dois regimes politicos diferentes em uma mesma
década, Governo Provisério e Ditadura do Estado Novo, nos leva a refletir sobre a influéncia
exercida pela politica na educa¢do, ndo s6 no que tange as politicas publicas educativas, mas
como um todo, sempre determinada de acordo com os interesses de quem esta no poder
(CHARTIER, 2002).

A Reforma promovida por Campos “[...] foi a primeira tentativa de estruturar todo o curso
secundario nacional e de introduzir nele os principios modernizadores da educagao”
(MIORIM, p. 93). O Ensino Secundario até entdo, quase sempre pautado em cursos
preparatorios, de carater propedéutico, era organizado por cada estado, e, ndo
necessariamente, de acordo com as orientagdes nacionais, visto que ndo havia essa obrigagéo.

O novo regulamento deu estrutura ndo apenas ao Ensino Secundario como, também, ao
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Comercial e Superior, dando ao Brasil, pela primeira vez, um Sistema Educacional que
atingiu todo o seu territdrio e todas as modalidades de ensino’”.
Teve 0 mérito de dar organicidade ao ensino secundario, estabelecendo
definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, dois ciclos, um
fundamental e outro complementar, e a exigéncia de habilitacdo neles para o
ingresso no ensino superior. Além disso, equiparou todos os colégios secundarios
oficiais ao Colégio Pedro Il, mediante a inspecdo federal, e deu a mesma

oportunidade as escolas particulares que se organizassem, segundo o decreto, e se
submetessem a mesma inspe¢do (ROMANELLLI, 2010, p. 137).

No que tange a Matematica, a Reforma representou um marco na historia da disciplina no
Brasil, por meio da modernizacdo de seus contetdos e métodos de ensino e da fusdo da
Aritmética, da Algebra e da Geometria em uma disciplina Gnica. Essa integracdo ja havia sido
realizada no Colégio Pedro 11, promovida pelo entdo Diretor, Euclides Roxo’®, o qual havia
denominado as trés disciplinas sob o titulo Ginico de Matematica ja em 19297°, no Programa de
Ensino do 1° ano e, gradativamente, aos demais anos do curso.
Na condicdo de Diretor do Colégio Pedro Il, nomeado por Getllio Vargas, Roxo é
chamado por Francisco Campos, 0 primeiro ministro do recém-criado Ministério da
Educacgdo e Saude Publica, para compor uma comissdo que ird elaborar um projeto
de reforma do ensino Brasileiro. [...] Com a Reforma Campos, as propostas de
Euclides Roxo deverdo ser implantadas em todo ensino secundario brasileiro. Assim,
as criticas, que ja evidenciavam no interior do Pedro Il, @ modernizacdo do ensino

de matematica, ultrapassam os muros do Colégio e ganham carater nacional
(VALENTE, 2003, p. 81).

As criticas a que o autor se refere estdo relacionadas as ideias implementadas por Roxo no
Pedro I, na chamada modernizacdo da matematica escolar do Ensino Secundario, que seriam
disseminadas a todas as escolas secundarias brasileiras, por intermédio da Reforma Francisco
Campos. A Reforma foi oficializada pelo Decreto Federal n°. 19.890 de 18 de Abril de 1931 e

" Além dos dois Decretos referentes ao Ensino Secundario, a Lei Francisco Campos compreende os Decretos:
N°. 19.850 (11/04/1931) - Cria o Conselho nacional de Educacdo; N°. 19.851 (11/04/1931) — Dispde sobre a
organizacdo do Ensino Superior no Brasil e adota o regime universitario; N°. 19.852 — Dispde sobre a
organizacdo da Universidade do Rio de janeiro; N° 20.158 - Organiza o Ensino Comercial, regulamenta a
profissdo de contador e da outras providéncias. J& o Ensino Normal continuou a cargo dos estados.
"8 Euclides de Medeiros Guimaraes Roxo nasceu em Aracaju (SE) em 10 de Dezembro de 1890 e faleceu no Rio
de Janeiro em 21 de Setembro de 1950. Como aluno interno do Colégio Pedro Il acumulou todos os prémios e
tornou-se bacharel em 1909. Em 1916 formou-se em engenharia pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Em
1915 j& havia sido aprovado em concurso para professor substituto de Matematica no Colégio Pedro 1l onde
posteriormente, em 1919, tornou-se catedratico. Foi examinador de Francés, Latim e Matematica nos exames do
Colégio e Diretor do Externato de 1925 a 1930 e do Internato de 1930 a 1935. Também foi membro do Conselho
Diretor da ABE — Associacdo Brasileira de Educacgdo, de 1929 a 1931, onde fez parte da comissdo do Ensino
Secundario. Em 1937 foi nomeado Diretor do Ensino Secundario do Ministério da Educacdo e Saude. Roxo
ainda foi presidente da Comissdo Nacional do Livro Didatico (Decreto Lei n°. 1006 de 30/12/1938) e autor de
varias obras (CARVALHO, 2003).
™ Em 1928 a Congregacao do Colégio Pedro 11 recebeu um oficio do Departamento Nacional do Ensino e outro
da Associagdo Brasileira de Educagdo endossando as modificagdes realizadas por Euclides Roxo no ensino da
Matematica. A proposta foi oficializada pelo Decreto n°. 18.564 de 15 de janeiro de 1929. Embora o Colégio
Pedro 11 fosse referéncia para o ensino secundario em todo o pais essas modificacdes seriam apenas internas
(CARVALHO, 2003).
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consolidada pelo Decreto Federal n°. 21.241 de 04 de Abril de 1932. Tinha carater inovador e
aspectos opostos aos tradicionalmente utilizados no ensino dos conteddos matematicos. Por
isso, é facil conjecturar o porqué da resisténcia e das criticas aos novos Programas e métodos
de ensino.
O primeiro ataque veio de professores que, em geral, ndo se sentiam seguros para
trabalhar a Matematica de uma maneira tdo diferente daquela que estavam
habituados. Essa situacdo se agravou pelo fato de quase inexistirem, inicialmente,

livros didaticos que contemplassem as ideias modernizadoras (MIORIM, 1998, p.
98).

Vale ressaltar que nos compéndios, livros didaticos utilizados anteriormente, os conteddos
eram apresentados separados por cada area da Matematica, com excesso de formalismo e com
uma grande quantidade de exercicios, 0 que exigiria destreza dos professores para recolher

fragmentos de diferentes obras®’.

Outro grupo opositor a modernizacdo foram os defensores da Matematica classica. Para eles,
0 excesso de assuntos, o sistema de ciclos e a supressdo da logica de sua apresentacao,
descaracterizavam os objetivos do ensino da disciplina, que seria formar a inteligéncia.
O objetivo do ensino de Matematica deixava de ser apenas o ‘desenvolvimento do
raciocinio’, conseguido através do trabalho com a logica dedutiva, mas incluia

também, o desenvolvimento de outras ‘faculdades’ intelectuais, diretamente ligadas
a utilidade e aplicacBes da Matemética (MIORIM, 1998, p. 94).

Um dos maiores opositores das ideias de Roxo, o Padre Arlindo Vieira®!, defensor do ensino
das humanidades classicas, criticou, além da fusdo das disciplinas, o excesso de contetdos dos
Programas e a complexidade exagerada e prematura para o Curso Secundario. No entanto, de
acordo com Miorim (1998), por tras das criticas estava o interesse em recolocar o Latim em

evidéncia.

Euclides Roxo rebateu as criticas a proposta de modernizacdo em seu livro A Matematica na
Educacdo Secundaria®?, de 1937, onde falou sobre a sua participacio na Reforma do Ensino e

a situacdo da matemaética ensinada no Brasil:

8 Um documento de 1932 se refere aos livros a serem adotados naquele ano no GES. Na Matemética, para os 1°,

20 e 3° anos seriam os trés volumes do livro de Euclides Roxo. O documento ndo se refere ao titulo, mas

supomos que poderia ser o Curso de Matematica Elementar, o qual havia trés volumes escritos. Também néo

menciona o livro dos 4° e 5° anos.

81 Entre 1935 e 1937, o Padre Arlindo Vieira publicou uma série de artigos no Jornal do Comércio no Rio de

Janeiro. Esses artigos foram reunidos em trés livros: O Problema do Ensino Secundério (1936); O Ensino das

Humanidades (1936) e A Nova Orientacdo do Ensino (1937).

82 A referida obra, que coroa as ideias de Euclides Roxo sobre educacdo matemética foi a Gltima em que expos

suas concepgles. O livro fundamentou a motivacdo para a proposta de modernizacdo do ensino de matematica
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Entre nos, até 1929, o ensino da aritmetica, o da algebra e o da geometria eram feitos
separadamente. O estudante prestava, pelo regimen de preparatorios que vigorou até
1925, um exame distinto para cada uma daquélas disciplinas. No regimen do Dec.
16530, de curso seriado, continuou a vigorar 0 mesmo processo de ensino e de
exames inteiramente separados para as tres materias. Em 1928 propusemos a
Congregacdo do Colégio Pedro Il, a modificacdo dos programas de matematica, de
acordo com a orientacdo do moderno movimento de reforma e a consequente
unificacdo do curso em uma disciplina unica, sob a denominagdo de matematica,
lecionada em 5 &nos, passando de entdo por deante a haver apenas exames de
matematica nas diversas series do curso. A reforma FRANCISCO CAMPOS adotou
0 Nosso ponto de vista que até hoje vigora (ROXO, 1937, p. 153-154).

Professores contrarios a modernizacdo criticavam tanto a integracdo das disciplinas quanto a
utilizacdo das obras de Ernst Breslich®® e das diretrizes de Félix Klein® para a composic&o
dos Programas de Ensino e da obra Curso de Matematica Elementar®, de autoria de Euclides
Roxo. Com sua funcdo de formar as elites para adentrar o ensino superior, o Secundario ja
havia sido o centro dos debates sobre educacdo nas décadas de 1920 e 1930 e continuaria a ser

nas décadas posteriores, culminando nas reformas que visavam a sua modernizagao.

Trata-se de tornar a educagdo como acelerador do processo de modernizacdo, na
passagem da civilizagdo agrario-comercial para 0 modo urbano-industrial de viver.
Modernizar sera, entdo, romper com as estruturas oligarquicas agrarias, que mantém
0 pais no analfabetismo, na ignorancia, e que ndo construiram um verdadeiro sistema
escolar (VALENTE, 2003, p. 64).

Modernizar o ensino de matematica, na educacdo secundéria, seria se adaptar ao que era
implantado em paises tidos como referéncia, por meio da renovacao dos Programas de Ensino
e livros didaticos. Euclides Roxo era defensor da Escola Nova, no entanto, ndo reduzia o
ensino-aprendizagem da Matematica a superficialidade, considerando a importancia do
conhecimento matematico para a formagdo humana. Destaca em Roxo (1937) que o
movimento de modernizacdo do ensino da disciplina estava pautado em trés tendéncias: (1)
predominancia do ponto de vista psicoldgico; (2) escolha da matéria a ensinar relacionada a
aplicacdo da matematica a outras disciplinas; (3) submissdo das finalidades do ensino as

diretrizes culturais.

no Brasil, posta na Reforma Francisco Campos, e decerto levou em consideracdo as criticas pessoais recebidas e
os infortdnios por elas causados (CARVALHO, 2003).
8 Euclides Roxo adotou de Breslich “[...] a preocupagdo com um curriculo integrado de Matematica, e copiou
dele maneiras de executar tanto as ideias do proprio Breslich, quanto algumas de Klein” (CARVALHO, 2003, p.
150).
8 A ideia fundamental do programa de reforma de Klein é de que o conceito de fungo deveria constar em todas
as partes do curriculo de Matematica, desde os anos iniciais, funcionando como um ponto de convergéncia que
levasse o célculo diferencial e integral para o curriculo do curso ginasial, que preparava para 0 ensino superior
(VALENTE, 2003).
% 0 Curso de Matematica Elementar divergia de todos os compéndios que utilizados no Colégio Pedro Il até
aquele momento. Afrontava toda uma tradigdo do ensino de matematica no pais, o que explica tamanha
resisténcia a sua modernizagdo. Com a promulgacdo da reforma, a publicagdo da colecgdo, ja com trés volumes
escritos, foi interrompida, sendo ela substituida pela colecdo Curso de Matematica, escrita por Euclides Roxo,
Cecil Thiré e Mello Souza (CARVALHO, 2003).
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Toda essa discussdo em torno da construgdo dos Programas e da modernizagdo do ensino de
Matematica, nos leva ao encontro das ideias de Chervel (1990). Para o autor, 0s contedos a
serem trabalhados na escola em cada disciplina, sdo determinados pelas necessidades sociais e

pela cultura a qual ela esté inserida. No tocante a isso, Roxo (1937) acreditava que

[...] a escola secundéria devera escolher aquilo que pode oferecer uma base geral a
compreensdo da cultura moderna. [...] A escolha da materia sera feita de modo a
apresentar o pensamento mathematico do modo mais claro e mais vantajoso e fazer
ressaltar as relacdes matematicas que se encontram na vida social moderna, dando
capacidade suficiente na efetiva aplicacdo dos processos matematicos ao conjunto
das outras disciplinas. Em substitui¢do a assuntos antiquados, sem valor educativo e
sem significacdo geral, serdo trazidas para o ensino secundario as nocles de
funcéo™®, de geometria analitica e de célculo infinitesimal. Procurando alcancar o
fortalecimento da faculdade de intuicdo especial e a aquisicdo do habito de
pensamento funcional, serd a materia desinvolvida, como um todo homogéneo, em
torno da idéia de fungéo, partindo-se de um curso propedeutico de carater intuitivo e
funcional (ROXO, 1937, p. 147).

No capitulo VIII de A Matematica na Escola Secundaria, intitulado A nocao de funcdo como

idéa axial do ensino, o autor se dedica a defender a nocdo de fungdo como ponto chave do

ensino da Matematica. Segundo suas préprias palavras,
[...] a nogdo de fungdo deve ser adotada como idéa axial no ensino da matematica,
capaz de estabelecer um élo unificador dos varios assuntos tratados na escola
secundaria e de modo a ser a alma do corpo em que se organiza toda a matéria. [...]
A idéa de funcionalidade, a ser desinvolvida paulatim et gradatim, da 1% a ultima
serie do curso, deve penetrar todo o ensino, trazida constantemente em féco, na
infinidade de ocasifes que se apresentem para isso, no estudo de todas as partes da
matéria. Comecando pela simples e vaga idéa de dependéncia, passar-se-a depois a
de relacionalidade e & de funcionalidade, apresentadas sob o triplice aspecto (tabelar,

grafico e algebrico), evitando-se de comego as definicdes formais e as
demonstracdes rigorosas (ROXO, 1937, p. 194).

Roxo conseguiu introduzir com sucesso a nocao de funcdo nas primeiras séries, na reforma
curricular do Pedro 1l em 1929. No entanto, nos Programas da Reforma nacional o topico foi

destinado apenas as ultimas séries do Curso Secundario (VALENTE, 2003).

Acerca da fusdo das disciplinas, Euclides Roxo explanou sobre o preconceito historicamente
enraizado, que fez com que os contetdos dos diferentes ramos da matematica escolar
(Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria) fossem ensinados de forma separada. Para

ele,

[...] as divisdes e sub-divisdes da matematica, embora necessarias as especializa¢des
dos cientistas e pesquizadores, ‘nada provam contra a unidade fundamental da

8 O capitulo VIII, intitulado A nogéo de fungdo como idéa axial do ensino foi todo dedicado a defender a ideia
de fungdo como ponto chave do ensino da Matematica. Segundo suas proprias palavras “[...] A nogdo de fungdo
deve ser adotada como idéa axial no ensino da matematica, capaz de estabelecer um élo unificador dos varios
assuntos tratados na escola secundaria e de modo a ser a alma do corpo em que se organiza toda a matéria
(ROXO, 1937, p. 193).
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matematica’. Dos processos evolutivos da matematica, 0 que tem sido mais fecundo
é justamente aquéle em que se compreende toda a ciencia como uma (um) grande
todo coerente. [...] Do ponto de vista psicoldgico, a fusdo, permitindo alargar a
esfera de experiencias dos principios adquiridos, contribue para uma melhor fixacéo
da aprendizagem e melhor treino na generalizagdo” (ROXO, 1937, p. 169).

A Reforma foi oficializada pelo Decreto Federal n°. 19.890 de 1931%” e modificou
substancialmente o Ensino Secundario. O grau de ensino, intermediario entre 0s ensinos
Primario e Superior, foi subdividido em duas modalidades: Fundamental e Complementar. O
Curso Fundamental, com duracéo de cinco anos, seria obrigatdrio para ingresso em qualquer

instituicdo de ensino superior e compreenderia as disciplinas relacionadas no Quadro 14.

Quadro 14 - Seriacdo do Ensino Secundario Fundamental conforme Decreto Federal n°. 19.890 de 1931

SERIE DISCIPLINAS

12 Portugués; Francés; Historia da Civilizagdo; Matematica; Geografia; Ciéncias Fisicas e
Naturais; Desenho; Musica (canto orfednico).

28 Portugués; Francés; Inglés; Historia da Civilizacdo; Geografia; Matematica; Ciéncias
Fisicas e Naturais; Desenho; Musica (canto orfednico).

3 Portugués; Francés; Inglés; Historia da Civilizagdo; Geografia; Matematica; Fisica;
Quimica; Historia Natural; Desenho; MUsica (canto orfednico)

42 Portugués; Francés, Latim; Alemdo (facultativo); Histdria da Civilizacdo; Geografia;
Matematica; Fisica; Quimica; Historia Natural; Desenho.

52 Portugués; Latim; Alemé&o (facultativo); Historia da Civilizagdo; Geografia; Matematica;
Fisica; Quimica; Historia Natural; Desenho.

Fonte: Decreto Federal n°. 19.890 de 1931

O Curso Complementar seria a novidade implementada pela regulamentacdo. O texto do
Decreto traz a seguinte redacdo:
Art. 4° O curso complementar, obrigatorio para os candidatos 4 matricula em
determinados institutos de ensino superior, sera feito em dous annos de estudo
intensivo, com exercicios e trabalhos praticos individuaes, e comprehendera as
seguintes materias: Allemao ou Inglez, Latim, Litteratura, Geographia, Geophysyca
e Cosmographia, Historia da Civilizacdo, Mathematica, Physica, Chimica, Historia

natural, Biologia geral, Hygiene, Phychologia e Logica, Sociologia, Nog¢des de
Economia e Estatistica, Historia da Philosophia e Desenho (BRASIL, 1931, p. 01).

Além das disciplinas relacionadas, a Educacéo Fisica seria obrigatéria para todas as classes do
Ensino Secundario. No Curso Complementar haveria disciplinas obrigatérias®™, a serem
distribuidas de acordo com as especificidades de cada curso e, conforme o paragrafo 2° do

Art. 12, os Programas de Ensino dos cursos Fundamental e Complementar em todo o pais

87 As determinag@es postas no Decreto n°. 19.890 foram consolidadas pelo Decreto n°. 21.241 de 04 de Abril de
1932. Referiu-se a distribuicdo de notas e aos tipos de avaliagdo. Quanto a fiscalizagdo dos exames, deixa para 0s
respectivos regulamentos internos as disposi¢Oes acerca da escolha das bancas e processos de julgamento das
provas. As notas, que no Decreto n°. 19.890 seriam de 0 a 10, passariam a ser atribuidas em dezenas, computadas
de 0 a 100. Os percentuais para eliminacdo e promogao seriam os mesmos, inferiores a 30 pontos.
8 As disciplinas exigidas para a matricula nas faculdades de Educaco, Ciéncias e Letras seriam determinadas
pelo regulamento das instituicbes. Os Programas e métodos de ensino seriam revistos a cada trés anos,
elaborados pela Congregacdo do Colégio Pedro Il e aprovados pelo Ministério da educacdo e Salde Publica
(BRASIL, 1931).
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deveriam ser idénticos aos do Colégio Pedro II.

obrigatérias para os Cursos Complementares™.

O Quadro 15 detalha as disciplinas

Quadro 15 — Disciplinas obrigatérias do Curso Complementar conforme Decreto Federal n°. 19.890 de 1931

CURSOS DE MEDICINA, | CURSOS DE ENGENHARIA
SERIE CURSO JURIDICO FARMACIAE E ARQUITETURA
ODONTOLOGIA
Latim Alemao ou Inglés Matematica
Literatura Matemaética Fisica
Historia da Civilizacao Fisica Quimica
12 Nogdes de Quimica Historia Natural
Economia e Estatistica Histéria Natural Geofisica e Cosmografia
Biologia Geral Psicologia Psicologia
Psicologia Légica Ldgica
Logica
Latim Alemado ou Inglés Matematica
Literatura Fisica Fisica
28 Geografia Quimica Quimica
Higiene Historia Natural Historia Natural
Sociologia Sociologia Sociologia
Historia da Filosofia Desenho Desenho

Fonte: Decreto Federal n°. 19.890 de 1931

Com alusdo as avaliacbes pouco foi modificado com relagdo aos procedimentos anteriores.
Haveria exames de admissdo ao primeiro ano, arguicdes e trabalhos mensais, quatro exames
parciais e exames finais para cada disciplina. A diferenca da avaliagdo no Curso
Complementar em relacdo ao Fundamental seria, apenas, nas provas finais das disciplinas da
22 série, para as classes de adaptacdo didatica, que de acordo com o Art. 37 do Decreto n°.
21.241.

[...] deverdo ser prestadas, no decurso de um més antes do inicio do respectivo ano
letivo, nos institutos de ensino superior nos quais os candidatos pretendam matricula.
§ 1° As provas finais, prestadas nos termos deste artigo, terdo o carater de um
concurso de habilitacdo e nelas s6 poderdo se inscrever os candidatos que, satisfeitas
as exigéncias do art. 35%, apresentarem certificado comprovando terem obtido nota
igual ou superior a 30 em cada disciplina e média aritmética igual ou superior a 50
no conjunto das disciplinas.§ 2° Para os efeitos da expedicdo do certificado a que se
refere o parégrafo anterior, a nota de cada disciplina serd a média aritmética da nota
final de trabalhos escolares e das notas das quatro provas parciais. § 3° A prova final
de que trata 0 § 1° constar, para cada disciplina, primeiramente, de um exame vago,
que deverd abranger a matéria essencial do programa de ensino, e, a seguir, de
arguicdo sobre o ponto sorteado, no momento, devendo o candidato ser examinado,
pelo menos, por dois examinadores (BRASIL, 1931, p. 06).

Em termos praticos continuaria o excesso de provas e a fiscalizacdo acirrada, o que tornava o

Ensino Secundario ainda mais seletivo e privilégio das elites. A sociedade brasileira ainda era

% De acordo com documentos encontrados no arquivo do GES, referentes ao ano de 1937, o Curso
Complementar possuia no Ginasio capixaba as classes Pré-Juridica e Pré-Médica, Farmacéutica e Odontoldgica.
Né&o encontramos indicios do Complementar em Arquitetura.
% O Art. 35 é referente a frequéncia, cujo percentual obrigatério seria de 75% do total de aulas obrigatérias de
cada série (BRASIL, 1932).
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essencialmente rural e nem mesmo a populacdo urbana, em sua maioria, tinha acesso a
educacao priméria, quica a secundaria. Ademais, “[...] o curriculo enciclopédico, aliado a um
sistema de avaliacdo extremamente rigido, controlado do centro, exigente e exagerado, quanto
ao numero de provas e exames, fez que a seletividade fosse a ténica de todo o sistema”. A
nota final seria a média das notas mensais de argui¢do, das provas parciais e do exame final de
cada disciplina. Seriam em média 130 provas e exames anuais, 0 que se assemelhava mais a
um sistema de provas e exames do que a um sistema de ensino, como evidenciou Romanelli
(2010, p. 138).

Os exames de admissdo® permaneceriam com os mesmos procedimentos, realizados perante
banca examinadora, constituida por professores e um inspetor, com provas escritas e orais nas
disciplinas de Portugués (redagdo e ditado), célculos elementares de Aritmética, rudimentos
de Geografia, Histéria do Brasil e Ciéncias Naturais®’. Posteriormente, na Portaria n°. 142 de
24 de Abril de 1939, o Departamento Nacional de Educacdo deu novas instrucdes aos
Exames, tornando as provas de Portugués e Matematica eliminatérias no caso de nota inferior

a 50 pontos:

[...] A média aritmética das notas atribuidas por todos os professores a todas as
provas da mesma disciplina constituird a nota dessa disciplina. Para obtencdo da
média geral, as notas de Portugués, Aritmética, Historia, Geografia e Ciéncias dar-
se-d0, respectivamente, os pesos 3,3, 2, 1,1, empregando-se a seguinte férmula;: M

N; tx3+Naritx3+Nhitx2+N, +ncCié . .
geral = —P AT 10”‘ geoTme™ 27. O resultado dard a nota final do

Y ~ ~ . . . . 1
exame de admissdo, na qual serdo despresadas as fracdes iguais ou inferiores a > 28.

Serd considerado aprovado o aluno que obtiver média igual ou superior a 50
(cincoenta) no conjunto das disciplinas” (BRASIL, 1939, p. 02).

Quanto as provas parciais, a Reforma Francisco Campos determinava que fossem julgadas
pela banca examinadora e pelo inspetor™ e, ainda, que ndo poderiam ser assinadas pelos

alunos, como comprovava o Art. 37:

As provas parciais, depois de julgadas pelos professores e inspetores, serdo
encerradas, por disciplina e série, em lucro que serd lacrado e rubricado pelo
respectivo inspetor e por um representante do estabelecimento de ensino. § 1° S6
depois de concluido este processo, serd feita a identificacdo dos autores das provas,
organizando-se a0 mesmo tempo, para remessa ao Departamento Nacional do

1 O Art. 4° do Decreto n°. 22.106 de 1932 trouxe uma novidade com relagdo ao exame de admissao. Ele passou
a ser realizado em duas épocas, dezembro e fevereiro, sendo que, 0 aluno que ndo obtivesse éxito na 12 época ndo
poderia realizar o exame novamente na 22 (BRASIL, 1932b).
%2 Observamos que as Matérias para os exames de admisséo no GES em 1933 foram as indicadas pela Reforma.
% A Reforma organizou todo o sistema de inspecdo federal e equiparacdo de escolas e criou a carreira de
inspetor, descrevendo em detalhes as suas fungdes na fiscalizacdo do ensino e na realizagdo e julgamento dos
exames, seja nas provas parciais ou finais, podendo interferir nas questdes e nas notas dos examinandos
(BRASIL, 1931).
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Ensino, a relacdo dos nomes dos alunos e das notas a eles respectivamente atribuidas
(BRASIL, 1931, p. 05).

As provas finais, realizadas em duas épocas, seriam apenas orais ou pratico-orais (Matérias
que admitirem trabalhos de laboratério), ou seja, as provas escritas foram abolidas. Os alunos
cuja média das notas finais de trabalhos escolares e provas parciais, no conjunto das
disciplinas, fosse inferior a trés (3), ndo teriam direito a prova final. De acordo com o § 2° do
Art. 38,

[...] a nota da prova final sera a média das notas atribuidas pelos examinadores e
pelo inspetor. § 3° Do julgamento da prova final de cada disciplina serd feita uma
relacdo, em duas vias, de que constem, discriminadamente, as notas atribuidas pelos
examinadores e pelo inspetor. [...] Art. 39. Sera considerado aprovado na Ultima
série, ou promovido a série seguinte, o aluno que obtiver: a) nota final igual ou
superior a trés em cada disciplina; b) media igual ou superior a cinco no
conjunto das disciplinas da série. § 1° A nota final em uma disciplina serd a média
das trés notas finais de trabalhos escolares, provas parciais e prova final (BRASIL,
1931, p. 05).

O Decreto n°. 22.167, de 18 de novembro de 1932, tirou a obrigatoriedade do exame final para

promocao em alguns casos, como se observa em seu Art. 4°:

Poderdo ser dispensados da prova oral ou pratico-oral, para os efeitos de promocéo,
os estudantes que obtiverem, como média aritmetica entre a nota final de trabalhos
escolares e as notas das provas parciais por éles efetivamente realizadas e, no
minimo, em ntmero de duas, nota final igual ou superior a trinta em cada disciplina
e, concomitantemente, média aritmetica igual ou superior a quarenta no conjunto das
disciplinas das séries em que se encontrem regularmente matriculados. [...] Art. 5° §
3° Nos casos anteriormente prévistos, a nota para a promogdo em qualquer
disciplina, com dependencia de prova final, sera a média aritmetica entre a nota final
de trabalhos escolares, as notas das provas parciais efetivamente realizadas, em
nimero minimo de duas, e, eventualmente, a nota de prova oral ou prético-oral
(BRASIL, 1932c, p. 01).

O Decreto, tambem, faz alusdo aos exames de adaptacdo (Art. 79 do Decreto n°. 19.890 e Art.
3° do Decreto n°. 22.106). Eles eram destinados aos estudantes de instituicbes de Ensino
Secundéario que ndo estavam sob a inspec¢do federal e que desejavam adentrar o curso seriado
oficial. Esses exames deveriam ser requeridos em todas as disciplinas da série na qual o

candidato estava matriculado. De acordo com o paragrafo 2° do Art. 3° do Decreto n°. 22.106,

[...] os exames, para cada disciplina, constardo de prova escrita e prova oral ou
pratico-oral, conforme a natureza da disciplina, salvo o de Desenho que constara de
uma prova grafica. § 3° Serd considerado aprovado o candidato que obtiver, no
minimo, a nota trinta na prova grafica de Desenho e como média aritmetica das
notas da prova escrita e da prova oral, ou pratico-oral, em cada uma das demais
disciplinas, e, ainda, média aritmetica igual ou superior a cincoenta no conjunto das
disciplinas da série. § 4° Ao candidato inhabilitado, na época de que trata éste artigo,
sera facultada transferencia para estabelecimento de ensino secundario federal ou
sob inspe¢do, no qual cursara de novo, a série em cujas disciplinas ndo logréara
aprovagdo (BRASIL, 1932b, p. 01).
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As instrucdes para os exames de adaptacdo constantes dos Decretos n°. 22.106 e n°. 22.167,
ambos de 1932, encontram-se no arquivo do GES™. S#o referentes ao regulamento para o ano
de 1933 e mostram que eles também eram chamados de exames de seriados extranhos®™. O
documento trata dos procedimentos para a 12 época de sua realizacdo. Extraidas do edital de
inscricdo do Colégio Pedro I, relatam que, além das especifica¢bes do edital préprio do GES,
as regras ali definidas também deveriam ser aplicadas, todas de acordo com os decretos
mencionados. Sao citados, ainda, os exames finais dos alunos das 3?, 42 e 52 séries, 0s quais

seriam regulados de acordo com a Lei Rocha Vaz™.

Concernente a legislacdo anterior, o Decreto n°. 22.106 permitiu aos estudantes que possuiam
certificado de até seis (6) exames preparatérios, obtidos no regime de exames parcelados,
realizarem as provas que faltavam para obter o certificado do Ensino Secundario e se
tornassem aptos a realizar os exames vestibulares. Os exames seriam escritos e orais ou
pratico-orais, referentes as Matérias e Programas que vigoraram no Colégio Pedro Il em 1929,
com média final 3,5. Ocorreriam nas mesmas épocas do curso seriado e seriam permitidos,
apenas, até a 12 época do ano letivo de 1934. No entanto, a Lei n°. 23, de 11 de Fevereiro de
1935, permitiu a realizacdo desses exames nas disciplinas necessarias®’, nos mesmos termos
do Decreto n°. 22.106.

O Jornal Diario da Manha publicou em 28 de Fevereiro do mesmo ano, as instruces para o
cumprimento da referida Lei. O documento foi divulgado na integra e havia sido enviado pelo
entdo Ministro da Educacdo e Saude Publica, Gustavo Capanema, ao Interventor Punaro Bley.

Nas instrucbes foram descritos, além dos procedimentos para 0s exames, algumas

% 0 antigo GES, atual Escola Estadual do Espirito Santo, possui um rico e vasto arquivo de documentos datados
desde o inicio de seu funcionamento em 1908. Textos regulamentares, recortes de jornais, resultados de exames
de admissao, registro de conteudos, oficios, pontos para exames, boletins de provas parciais e finais entre muitos
outros documentos importantes para a pesquisa historica e a construcéo da identidade da educacdo capixaba.
% Esses exames foram abolidos de acordo com as instrucdes para exames publicadas no Diéario da Manha em
Novembro de 1935. Conforme declara o documento, “[...] attendendo a innumeras consultas recebidas, torna-se
opportuno lembrar que os exames de candidatos estranhos previstos no art. 79 do decreto n. 19.890, revigorado
pelo art. 3 do decreto n. 22.106 e pelo art. 2 da Lei n. 14 de 29 de janeiro de 1935 ndo mais se realizam, ja ndo
estando em vigor nenhum desses dispositivos” (PIMENTEL, 1935, p. 01).
% Nas instrugdes, consta que “[...] os alunos da 3* 4 quinta série terao os seus exames regulados pelo decreto n.
16.782-A (art. 83 do decreto 19.890 de 18 de Abril de 1931). Consideram-se, por conseguinte, exames finais® no
curso seriado os constantes da relacdo abaixo: Francés, na 32 série; Portugués, inglés, alemao, historia universal e
desenho, na 4%; cosmografia, matematica, fisica, quimica, histéria Natural, filosofia, Historia do Brasil e Latim,
na 5 (BRASIL, 1932d, p. 01). Considerando os exames finais ou de promocao em todas as séries do curso,
haveria: 7 provas escritas e 6 orais na 12 serie; 8 escritas e 7 orais na 22, 7 escritas e 6 orais na 3% a 4@ teria 9
escritas, 6 orais e 3 pratico-orais e a 52 série, 7 escritas, 4 orais e 3 pratico-orais.
% Os certificados de preparatdrios a que se refere a Lei n°. 23 de 1935, seriam obtidos por meio de exames
parcelados, nas seguintes disciplinas: Portugués, Francés, Latim, Inglés ou Alem&o, Aritmética, Algebra,
Geometria e Trigonometria, Geografia Geral, Corografia do Brasil e Cosmografia, Histéria Universal e Histdria
do Brasil, Fisica e Quimica e Histéria Natural (BRASIL, 1935).
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particularidades, inclusive com relagdo as provas de Aritmética, Algebra, Geometria e

Trigonometria:

Art. 2° Os preparatorios a que se refere a lei n. 23, de 11 do corrente, deverdo ser
obtidos parcelladamente e constardo das disciplinas seguintes: Portuguez, Francez,
Latim, Inglez ou Allemdo, Arithmetica, Algebra, Geometria e Trigonometria,
Geographia Geral, Chorographia do Brasil e Cosmographia, Historia Universal e
Historia do Brasil, Physica e Chimica e Historia Natural. Art. 3° Os exames de
preparatorios discriminados no artigo anterior versardo, para cada disciplina, sobre a
materia constante dos programmas que vigoraram em 1929 para o Colegio Pedro I,
ndo sendo permittido, sob pretexto algum, arguir-se o candidato féra dos referidos
programmas. [...] 8 6° As provas de Arithmetica, de Algebra e de Geometria e
Trigonometria comprehenderdo a resolucdo de tres questdes praticas, de natureza
diversa, formuladas no momento sobre o ponto escolhido, mediante sorteio, e
observadas ainda as seguintes determinac@es: I, as questdes sobre medidas, serdo
indicadas as relacBes entre as unidades do systema antigo, bem, como entre essas e
as do systema meétrico decimal; 11, na prova de Geometria e Trigonometria uma das
questbes versara sobre geometria plana, outra sobre geometria no espaco e a terceira
sobre trigonometria. [...] 8 3° As provas oraes de Arithmetica, de Algebra e de
Geometria e Trigonometria constardo do desenvolvimento de uma proposicdo
theorica e da resolugdo de uma questéo pratica, escolhidos dentro do ponto sorteado
(BRASIL, 1935b, p. 01).

Constava nas instrucdes que o Diretor ou o Inspetor poderia impugnar os julgamentos ou

anular as provas, caso ocorresse algo em desacordo com as instrucdes, devendo ser relatado a

autoridade federal responsavel pela instituicdo. Segundo o Art. 11, as notas seriam

devidamente registradas nos boletins, validados com a assinatura do Inspetor.

§ 2° Os boletins deverdo conter, para cada prova, as seguintes indicagcdes: a) nomes,
por extenso e em ordem alphabetica, dos candidatos; b) notas conferidas pelos
membros da banca examinadora; ¢) média das notas, conservadas as fracgdes, acaso
obtidas.§ 3° Uma das vias do boletim serd afixada na portaria do instituto em que se
tenha processado a prova, entregue a outra & respectiva Secretaria e remettida a
terceira & Directoria Nacional de Educacdo (BRASIL, 1935b, p. 01).

A Matemdtica e as inovacGes em seu ensino foram postas em uma Portaria Ministerial,
publicada no DOU em 31 de Julho de 1931:

O ensino de matematica tem por fim desenvolver a cultura espiritual do aluno pelo
conhecimento dos processos matematicos, habituando-o, ao mesmo tempo, &
concisdo e ao rigor do raciocinio pela exposi¢do clara do pensamento em linguagem
precisa. Além disso, para atender ao interesse imediato da sua utilidade e ao valor
educativo dos seus metodos, procurara, ndo sd despertar no aluno a capacidade de
resolver e agir com presteza e atencdo, como ainda favorecer-lhe o desenvolvimento
da faculdade de compreensdo e de analise das relagdes quantitativas e espaciais,
necessarias as aplicacbes nos diversos dominios da vida pratica e & interpretacdo
exata e profunda do mundo objetivo (BRASIL, 1931b, p. 08).

Para atingir tais finalidades sugeria o calculo mental e falava da necessidade de que o aluno

compreendesse e se tornasse habil em aplicar as operacdes elementares. Destacou a

importdncia da nocdo de grandezas e da determinacdo do grau de exatiddo de valores

aproximados promulgando que, ap6s 0s principios basicos, o estudante deveria se habituar a
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discernir quando e em que condicOes aplicaria os conhecimentos adquiridos, utilizando-os de
forma segura, mesmo em situagdes complexas. Acerca da metodologia de ensino da disciplina

apregoava que:

[...] a exposicdo da materia e a orientagdio metodologica, entretanto, devem
subordinar-se, sobretudo nas séries inferiores, as exigéncias da pedagogia, de
preferéncia aos principios puramente logicos. Ter-se-4 sempre em vista, em cada
fase do ensino, o grau de desenvolvimento mental do aluno e os interesses pelos
quais tem maior inclinagdo. O ensino se fara assim, pela solicitagdo constante da
atividade do aluno (método heuristico), de quem se procurar fazer um descobridor e
ndo um receptor passivo de conhecimentos (BRASIL, 1931b, p. 09).

O texto falava da necessidade de evitar a pratica de memorizacdo e de utilizacdo de regras,
defini¢bes e demonstracdes prontas. Incentivou o estimulo ao raciocinio l6gico e o ensino por
meio da resolucdo de problemas, de forma a atingir de maneira gradativa a formalizagao. “[...]
Os conhecimentos serdo adquiridos, a principio, pela experimentacdo e pela percepgéo

sensorial, e, depois, lentamente, pelo pensamento analitico” (BRASIL, 1931b, p. 09).

No que tange a juncéo das disciplinas de Aritmética, Algebra e Geometria, 0 texto destacava

que:

A Matematica sera sempre considerada como um conjunto harmonico, cujas partes
estdo em viva e intima correlagdo. A acentuagdo clara dos trés pontos de vista —
aritmetico, algebrico e geometrico — ndo deve, por isso, estabelecer barreiras
intransponiveis, que impecam o estudante de perceber as conexdes entre aquelas
disciplinas. [...] O ensino de Matemética serd sempre animado com a acentuacgéo dos
vinculos existentes entre a Matematica e o conjunto das demais disciplinas. Aludir-
se-a constantemente &s suas aplicagdes no dominio das ciéncias fisicas e naturais
(BRASIL, 1931b, p. 09).

Com o intuito de aumentar o interesse do aluno pela disciplina, sugeriu em seu ensino a aluséo
a Historia da Matematica, seus classicos e curiosos problemas, bem como os grandes nomes
dessa ciéncia. Por fim, descreveu o Programa de Matematica para o Curso Fundamental,

destacado no Quadro 16.

Quadro 16 — Programa de Matematica do Curso Secundario Fundamental conforme Portaria Ministerial de
1931(continua)

SERIE PROGRAMA DE MATEMATICA

GEOMETRIA
Principais nocdes sobre as formas geométricas. Areas do quadrado retangulo, paralelogramos,
triangulo, trapézio. Circunferéncia e area do circulo. Volumes do paralalelogramo retangulo, do
cubo, do prisma triangular, do cilindro e do cone circular (retos). Formulas.

ARITMETICA
Prética das operagdes fundamentais: calculo abreviado; exercicios de célculo mental. Nogéo de
multiplo e de divisor: Caracteres de divisibilidade. Decomposi¢do em fatores primos: aplicacdo
do MDC e do MMC. Fragdes ordinarias e decimais: Operagdes com fracdes; Explicacdo objetiva
12 pelo fracionamento de objetos ou de grandezas geomeétricas.
Sistema métrico decimal: Praticas de medidas de comprimento, superficie, volume e peso.

Fonte: Portaria Ministerial de 31 de Julho de 1931
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Quadro 16 — Programa de Matematica do Curso Secundario Fundamental conforme Portaria Ministerial de
1931(continua)

SERIE PROGRAMA DE MATEMATICA

ARITMETICA
Operacgdes com 0s nimeros complexos: unidades de tempo e de angulos; Sistema inglés de pesos
e medidas; Quadrado e raiz quadrada de nimeros inteiros e decimais; Valor aproximado no
célculo da raiz. Tragado de gréaficos.

ALGEBRA
18 Simbolos algébricos; Férmulas; Nocbes de expoente. Numeros relativos ou qualificados:
Operacdes; Explicagdo objetiva das regras dos sinais; Calculo do valor numérico dos mon6émios e
polinémios; Reducgdo de termos semelhantes; Adicdo e Subtracdo; Multiplicagdo de monémios e
polinbmios em casos simples. Explicacdo objetiva pela consideracdo de areas. Poténcias de
mondmios; Quadrado de um bindmio. Primeira no¢do de equacdo com uma incégnita; Resolucéo
de problemas numéricos simples.

ARITMETICA E ALGEBRA
Nogao de funcdo de uma varidvel independente; Representacdo grafica. Estudo das fungdes y =
ax ey = a/x; Exemplos. Propor¢es e suas principais propriedades; Resolucdo de problemas sobre
grandezas proporcionais; Porcentagens, juros, desconto (comercial), divisdo proporcional,
cadmbio. Equagdes do 1° grau com uma incégnita; Problemas; Interpretacdo das solucdes
negativas. Sistemas de equacBes do 1° grau com duas incégnitas; problemas. Representacéo
gréafica da funcdo linear de uma varidvel; Resolucdo grafica de um sistema de duas equagdes com
22 duas incognitas. Divisdo algébrica; Expoente zero; expoente negativo. Decomposi¢do em fatores;
Fragdes algébricas; Simplificacoes.

GEOMETRIA

Nog4o de angulo e de rotagdo; Angulos adjacentes, complementares, suplementares, opostos pelo
vértice. Medida de angulos: Uso do transferidor; Paralelas e perpendiculares: problemas graficos
sobre seu tracado; Triangulos: alturas, medianas e bissetrizes; soma dos angulos externos e
internos; Estudo sucinto dos quadrilateros; Nogdes sobre figuras semelhantes: Escala; Medida
indireta das distancias. Razdes entre lados de um triangulo retangulo; Seno, cosseno e tangente de
um angulo agudo; Uso das tabelas de seno, cosseno e tangentes naturais.

ARITMETICA E ALGEBRA
Equacbes e problemas do 1° grau, com uma incognita. Desigualdades do 1° grau; Poténcias e
raizes; Estudo das funcdes y= x™, y= xim e y="x; Calculo dos radicais; Expoentes fracionarios;
Trindmios do 2° grau; Equacdo do 2° grau; Resolugdo gréafica; Resolucdo analitica; Discussao:
propriedades das raizes; Desigualdades do 2° grau;
38 tridngulo; Relagdes métricas no circulo; Média proporcional.

GEOMETRIA

Conjunto de proposi¢des fundamentais que servem de base a Geometria dedutiva; Nocbes sobre
deslocamentos elementares no plano; Translacdo e rotagcdo de figuras; Simetria. Estudo dos
triangulos; Estudo dos poligonos; Soma dos angulos internos e externos. Nogdo e exemplos de
lugar geométrico; Circulo; Propriedades dos arcos e cordas; Tangente e normal; Medidas dos
angulos; Linhas proporcionais no triangulo; Semelhanca; Homotetia; Relagbes métricas no
triangulo; Relagdes métricas no circulo; Média proporcional.

ARITMETICA E ALGEBRA
Equagdes biquadradas e equagdes irracionais; Problemas do 2° grau; Discussdo. Progressdo
Avritmética; Propriedades; Interpolacdo. Progressdo Geométrica; Propriedades; Interpolacéo.
Estudo da Funcdo Exponencial. Logaritmos; Propriedade; Uso das tdbuas. Régua Logaritmica;
Juros Compostos; Anuidade.

GEOMETRIA

42 Poligonos regulares; RelagBes métricas nos poligonos regulares. Medida da circunferéncia;
Célculo de m (método dos perimetros). Areas; Areas equivalentes; Relagdo entre areas de figuras
semelhantes. Retas e planos no espaco. Angulos poliedros; Triedros suplementares. Prisma e
Pir&mide. Cilindro e Cone. Esfera; SeccGes planas; Plano tangente; Cone e cilindro circunscritos.
Nogdo sobre geracdo e classificacdo das superficies; Superficies regradas, de revolugdo,
desenvolviveis. As fungdes circulares; RelagOes entre essas fungdes; Graficos. Expressdes da
tangente, cotangente, secante e cossecante em funcdo do seno e do cosseno; Seno, cosseno e
tangente da soma de dois angulos, do dobro de uma angulo, da metade de um angulo.

Fonte: Portaria Ministerial de 31 de Julho de 1931
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Quadro 16 — Programa de Matematica do Curso Secundario Fundamental conforme Portaria Ministerial de 1931
(concluido)

SERIE PROGRAMA DE MATEMATICA
ARITMETICA, ALGEBRA E GEOMETRIA

Resolucdo de triangulos retangulos; pratica de tabuas de logaritmos. Casos simples de resolucéo
de tridngulos obliquangulos. Noc¢des de Analise Combinatéria. Polinbmio de Newton (caso de
expoente inteiro e positivo). Derivada de um polinémio inteiro em x. Nog&o de limite; Derivada
de vx. Derivada de seno de X, cossenos de x, tangente de x e cotangente de X. Interpretacdo
5% geométrica da nocdo de derivada; Aplicacdo da nocdo de derivada a estudo da variacdo de
algumas func@es simples. Processos elementares de desenvolvimento em série; Convergéncia de
uma série. Desenvolvimento em série do seno, cosseno e tangente. Problema inverso da
derivacdo; Primitivas imediatas; Aplicacdo ao calculo de certas areas. Volumes do prisma e do
cilindro; da pirdmide, do cone e dos respectivos troncos; Volume da esfera e suas partes. Estudo
sucinto das secgbes conicas.

Fonte: Portaria Ministerial de 31 de Julho de 1931

O primeiro Programa ap0s a modernizacdo da Matematica, proposta por Euclides Roxo e
posta na Reforma Francisco Campos, trazia as trés areas da Matematica em todas as séries, no
entanto, 0s conteudos eram separados em suas partes, apesar da fusdo. A seguir, discorremos
sobre os efeitos da Reforma Francisco Campos no Ginasio Espirito Santo, para

empreendermos como se deu a renovacao da matematica em terras capixabas.

412-A I\/IATEI\/IATICA PRESENTE NA REFORMA FRANCISCO CAMPOS E SEU
EFEITO NO GINASIO ESPIRITO SANTO

A construcdo da Matemaética ao longo do tempo se deu por meio da resolucdo de problemas
cotidianos, que foram ocorrendo a medida que a populacdo mundial aumentava e seu
gerenciamento se tornava necessario. Isso gerou a necessidade do ensino da Matematica e,
posteriormente, sua constituicdo como disciplina escolar (MIORIM, 1998). Hoje, a “[...]
importancia atribuida a matematica dentro dos principios da educacao escolar se acentua em
todo 0 mundo, pois a relagcdo entre educagéo e desenvolvimento, bem como o seu papel na
inclusdo social e participacdo da sociedade civil sdo cada vez mais evidentes” (MENDES;

FARIAS, 2014, p. 36).

Ao pensarmos na Matematica como disciplina escolar, os contetdos especificos e exercicios
constituem seu nucleo, aos quais Chervel (1990) acrescenta outros dois elementos essenciais.
O primeiro seriam as praticas de estimulacdo ao interesse do aluno e de incitacdo ao estudo e,
como ultimo fator, importante na arquitetura de uma disciplina e para o estudo do historiador
da historia das disciplinas escolares, cita a funcdo exercida pelas provas de natureza
docimoldgica®™. Destaca que a necessidade de avaliar os alunos em exames internos e

externos desencadeia dois fendmenos que influenciam no andamento de uma disciplina, quais

% A docimologia se refere ao estudo cientifico dos exames e dos concursos.
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sejam: 1) os exercicios com funcdo de controle do que e como é ensinado um conteudo; 2) o
peso que as provas exercem sobre o desenrolar da turma e, consequentemente, sobre o

desenvolvimento da disciplina.

A menos que se escape de qualquer avaliacdo, todo ensino, por natureza qualitativo,
deve resgatar em seu aparelho didatico zonas quantitativas ou quantificaveis que
possam fornecer escalas de medida. A histdria dos exames, marcada pela luta contra
as praticas de bachotage, faz aparecer um esforgo constante para reaproximar as
provas de avaliacdo das grandes finalidades da disciplina (CHERVEL, 1990, p. 38).

A disciplina Matematica, por exemplo, seria entdo constituida por: contetdos de ensino;
exercicios; praticas de estimulo a sua aprendizagem; processos avaliativos. Esses aspectos
devem funcionar de forma colaborativa e cada um deles, a sua maneira, possui uma estreita
relagdo com suas finalidades (CHERVEL, 1990).

Dessa forma, a histéria fornece o contexto do surgimento de determinado conteldo
matematico e dos meios de avaliacdo de sua aprendizagem, dando a ele um significado
importante para sua compreensdao. O passado, entdo, se torna imprescindivel para
compreendermos a representacdo da avaliacdo da matematica escolar no sistema educacional
em diferentes momentos. E, como vimos, a Reforma Francisco Campos imprimiu diversas
modificagdes nos conteldos matematicos e seus métodos de ensino e, ainda, promoveu a
juncdo de suas areas, dando a disciplina uma nova representacdo. Diante disso, nos
perguntamos: quais 0s Vestigios empreendidos, no Ginasio capixaba, acerca das
transformacdes ocorridas na disciplina Matematica pela Reforma Campos?

Referimo-nos ao Ginasio que era a principal instituicdo de Ensino Secundario do Estado,
porém, uma vez que a Reforma Francisco Campos nacionalizou as orientagdes para esse grau
de ensino, pensamos que nas demais instituicbes as orientacdes eram as mesmas e que 0
Espirito Santo tenha acatado todas as orientagGes nacionais, mesmo porque, as acoes de Bley
a frente do governo eram articuladas com o poder central. Como assinala Mendonga (2010, p.
186), “[...] quando Punaro Bley priorizou saude e educa¢do como nticleos de sua intervencdo
estratégica, nao estava fazendo nada mais do que a tentativa de viabilizar, no Espirito Santo, o

programa da Alianca Liberal que levou Vargas ao poder”.

Um documento enviado pelo Departamento Nacional de Ensino ao Diretor do GES, em
Agosto de 1931, tecia comentarios acerca da “nova” Matematica, presente na Reforma
Francisco Campos. Destacava que “[...] pelo programma antigo, Arithmetica era exame final

do 2° anno. Pela reforma, os 2° e 3° annos estdo obrigados a seguir o programa da reforma e
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por esse programma, arithmetica figura em todas as series, até o quinto anno inclusive [...]”
(BRASIL, 1931c, p. 01), por isso, ndo poderia mais ser considerado exame final da 22 série.

Outro documento, datado de Setembro, salientava que “[...] o ensino de mathematica da 2% ¢
3% series obedece aos novos programas expedidos para o Collegio Pedro Il, devendo os
exames consistir da materia desses programas. Essas series continuardo em 1932 e 1933 o
estudo de mathematica sob essa nova orientagao”. O texto determinava, ainda, que “[...] 0s
exames se devem processar na 12 serie desse Gymnasio de accordo com o Dec. 19.890 de 18
de Abril de 1931 e quanto &s demais series de conformidade com a legislacdo anterior que

vinha sendo seguida nos institutos equiparados” (BRASIL, 1931d, p. 01).

Isso significa que, com excecdo dos 4° 5° e 6° anos, as demais séries seguiriam 0S NOVOS
Programas, porém, apenas na 12 série 0s exames se processariam de acordo com a Reforma
Francisco Campos™. Nas demais, os exames se realizariam conforme o Decreto n°. 16.782-A
(Lei Rocha Vaz de 1925). As provas dos exames de 12 época de 1931 indicam que as

instrucdes foram seguidas no GES, conforme demonstram as Figuras 05, 06 e 07.

Figura 05 — Boletins de provas orais do 1° ano realizadas em Dezembro de 1931 e em Margo de 1932 no GES
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Fonte - Boletins de exames do GES de 1931 e 1932

% Acerca da seriacdo e a validade da nova organizagdo do Ensino Secundario o Decreto 19.890 especificava em
seu Art. 83 que: “[...] A presente reforma se aplicard imediatamente aos alunos da 17 série do ensino secundario,
prosseguindo os das demais séries 0 curso, na forma da legislacdo anterior a este decreto e ficando, para se
matricularem nos cursos superiores, sujeitos a exame vestibular. § 1° Os programas dos cursos a serem feitos de
acordo com a seriacdo da legislagdo anterior serdo os adotados pelo Colégio Pedro Il em 1930, salvo o de
Matematica da 2% e da 32 série que devera obedecer ao programa a ser expedido nos termos do art. 10, deste
decreto” (BRASIL, 1931, p. 12). O Art. 10 apregoava que 0s Programas seriam expedidos pelo Ministério da
Educacdo e Saude Publica, elaborados pela Congregacao do Colégio Pedro Il e revisados a cada trés anos.
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No Boletim do 1° ano é possivel perceber que as orientacdes sobre a Lei Rocha Vaz foram
apagadas e improvisaram a descri¢cdo do Decreto n°. 19.890. Chama atencdo as notas muito
baixas. Os documentos foram assinados pelo Presidente da banca e outros dois examinadores.

Figura 06 — Boletins do 4° ano referentes a provas orais realizados em Dezembro 1931 e ao resultado final das
provas ocorridas em Margo de 1932
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Fonte - Boletins de exames orais do GES de 1931 e 1932

Figura 07 — Boletins de provas escritas de Matematica da 22 e 3? séries realizadas em Marco de 1932 (22 época)
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No 4° ano utiliza-se a nomenclatura Geometria e Trigonometria e 0S exames seguem as
determinagOes do Decreto n°. 16.782-A. Os boletins das provas escritas, referentes aos exames
de 22 epoca realizados em Marco de 1932, mostram que, na 22 e 32 séries se referiam a
disciplina como Matematica. Entretanto, a Figura 08 mostra a simula do resultado dos
exames de 1% época referentes a 1931, onde se observa que a nomenclatura utilizada foi
Matematica em todas as séries/anos onde a disciplina estava presente, conforme a seriagao da
Lei Rocha Vaz.

Figura 08 — Simula do resultado dos exames de 12 época realizados em Dezembro de 1931

CANY DM N AT 1 > s r1errroy HANTIT

Fonte — Siimula de resultados finais de exames do GES

Note-se que a seria¢do seguia conforme a Lei Rocha Vaz (6 anos). Salientamos que, de acordo
com essa Lei, as disciplinas matematicas estavam presentes apenas até o 4° ano. O que nos
chama atencdo € que, se apenas 0s exames da 12 série/1° ano deveriam ser realizados de
acordo com a nova legislacdo, por que, na simula, a disciplina Matematica ja figurava nas
demais? Nosso entendimento foi de que as trés primeiras séries, por ja estarem adequadas aos
novos Programas, realizaram um exame unico, sendo que, a 22 e a 3% seguiram 0S processos
para exames da Lei Rocha Vaz. No 4° ano, cuja disciplina seria Geometria e Trigonometria,
ndo haveria problema em utilizar a nomenclatura, uma vez que teria apenas um exame. Sendo
assim, nos boletins, a descricdo da disciplina aparece de uma forma e, na sumula de
resultados, de outra. Se haveria outra explicacdo? Pesquisas futuras poderdo responder. O que

nos parece € que o processo de mudanca foi complexo em todas as suas dimensdes.
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Os livros de registro de aulas do GES indicam que os conteddos matematicos dispostos no
Quadro 17, do 1° ao 4° ano do Curso Fundamental, foram lecionados nos meses de Maio,
Junho, Julho, Setembro, Outubro e Novembro de 1932.

Quadro 17 - Contetdos lecionados nos meses de Maio, Junho, Julho, Setembro, Outubro e Novembro de 1932
no Curso Fundamental do GES (continua)

ANO CONTEUDOS LECIONADOS

Termos algébricos. Polindmios. Reducdo de termos semelhantes. Adicdo. Subtragdo. Operagdes.
MultiplicagBes. Multiplicagdes abreviadas. Operagdes. Exercicios escritos. Problemas sobre as
operacBes. Provas. Exercicios. Operacfes. Multiplicacdes abreviadas. Divisdo. Uso de gréaficos.
1° Tabelas. Gréficos. Diagramas. Os numeros qualificados. OperagBes Algébricas. NUmeros
decimais. Operacdes. Multiplicacdo e divisdo de decimais. Potenciacdo. Extracdo da raiz
quadrada. Extracdo de raiz aproximada. Raiz quadrada de fracdes. Areas e Volumes. Exercicios
Orais e Escritos. Volumes. Valores Numéricos. Volume dos Corpos Redondos. Complexos.
Prova Parcial.

Recapitulacdo de divisdo algébrica. Exercicio sobre divisdo. Fatoracdo de um polindmio.
Exercicios sobre fatoracdo. Célculo sobre poténcias. Desenvolvimento de poténcias.
Recapitulacdo da Traducdo algébrica de um problema. Expoente zero e expoente negativo.
Exercicios sobre expoente negativo. Calculo de expressbes com expoente negativo. Fracdes
algébricas. MMC e MDC de expresses algébricas. OperacBGes sobre expressdes algébricas.
Poténcias e expoentes negativos. Divisibilidade algébrica. Divisibilidade por x+a. Equacdes
simultaneas. Método de comparagdo. Sistema de equagdes. Equagdes simultaneas. Método de
comparacdo. Método da substituicdo. Regra de Cramer. Exercicios sobre sistemas de equacéo.
2° Método de Bezout aplicado a um sistema de 2 equagdes e 2 incognitas. Fun¢do a uma variavel
independente. Exercicios de célculo algébrico. Representagdo grafica de uma funcgdo. Ligacdo
entre coeficiente de uma variavel independente e a inclinagdo da reta representativa da funcéo.
Principio de Descartes. Representacdo grafica de um ponto nos quatro quadrantes das
coordenadas ortogonais. Quadrilateros. Razdo. Proporcdo. Seno, cosseno e tangente. Razdo sobre
os lados de um tridngulo reténgulo. Interpolacdo na tabela de seno, cosseno e tangente. Exercicios
sobre célculo trigonométrico. Figuras semelhantes. Juros simples. Férmula de juros. Mil réis
ouro. Prova Parcial. Recapitulacdo. Revisdo da matéria dada. Fatoracdo. Equacbes de 1° Grau.
Interpretacdo das quantidades negativas. Revisdo do curso. Descontos.

Equagdes simultaneas, formulas gerais. Cramer. Interpretacdo gréfica. Discussdo. Problemas.
Problemas do 1° grau. Problemas de 1 e 2 incognitas. Problemas dos correios. Problemas a mais
de duas incognitas. Desigualdades. Exercicios Escritos. Problemas. Prova escrita. Problemas.
Desigualdades. OperacGes sobre desigualdades. Inequaces. Sistema de inequacgdes simultaneas.
Inequacdes. Gréficos. Poténcias e raizes. Racionalidades radicais. Racionalizagdo de
denominador. Problemas. OperagGes sobre radicais. Exercicios. EquagGes do 2° grau incompletas.
3° Trindmios do 2° grau. Decomposic¢do. Prova parcial. Desigualdade do 2° Grau. Discussdo da
equacdo do 2° grau. Preliminares sobre geometria. Deslocamento. Paralelas. Generalidades.
Simetria. Diversas formas. Tridngulos. Soma dos angulos. Primeira Lei de Thales. Igualdade.
Tridngulo isdsceles. Poligonos. Soma dos angulos. Diagonais. Perpendiculares e Obliquas.
Quadrilateros. Exercicios. Trapézio. Trapézios. Lugar Geométrico. Circunferéncia. Corda,
diametro, arco. Angulo Central. Areas e Cordas. Medidas de angulos. Provas parciais. Angulos
Inscritos. Quadrilateros. Construgdo Geométrica.

Férmulas de progressdes aritméticas comparada com foérmulas de progressdes geométricas.
Sistema de logaritmos. Logaritmos vulgares. Logaritmos decimais. Teoremas sobre logaritmos.
Manejo das tabuas de logaritmos. Interpolagdo de logaritmos. Logaritmos de nimeros superiores
a 108.000. Operagdes com logaritmos. Célculo de expressdes logaritmicas. Equacéo exponencial.
Resolugdo de equacBes exponenciais. Juros compostos. Anuidades. Circunferéncia. Circulo.
Teoremas relativos a cordas e arcos. Medida de angulo. Exercicios sobre elementos do circulo.
Angulos inscritos. Medida dos angulos inscritos. Medidas dos angulos formados por cordas que
se cortam externamente ao circulo. Medida do dngulo formado pela tangente e secante ao circulo.
Medida de angulos. Angulos inscritos. Medida de angulos inscritos. Poligonos inscritos e
circunscritos. Construgdes geométricas. Linhas proporcionais no triangulo. Propriedades das
bissetrizes dos angulos internos e externos de um triangulo.

Fonte: Livro de registro de contetdos trabalhados no Curso Fundamental do GES em 1932
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Quadro 17 - Conteldos lecionados nos meses de Maio, Junho, Julho, Setembro, Outubro e Novembro de 1932
no Curso Fundamental do GES (concluido)

ANO

CONTEUDOS LECIONADOS

40

Quadrilateros inscritos e circunscritos. Poligonos regulares inscritos e circunscritos. Problemas
sobre pontos anteriores. Lado do pentdgono. Retificagdo da circunferéncia e do arco. Célculo de

figuras planas. Area dos poligonos. Geometria no espago: preliminares e definicdes. Obliquas e
dos planos. Angulo diedro. Comparativo das arestas das figuras planas. Angulos poliedros.

Trigonometria. Volume dos Poliedros. Sinais e variagdes das linhas trigonométricas. Soma e

Pi. Prova escrita. Resoluc&o de problemas praticos sobre poligonos regulares inscritos. Areas das
perpendiculares ao plano. Prova parcial. Area dos poligonos regulares. Paralelismo das retas e

Piramide. Cilindro. Quadrilateros. Cone. Esfera. Prova escrita. Area dos poliedros. = Inicio da

Diferenca dos Arcos. Area e Volume da Esfera. Prova Parcial.

Fonte: Livro de registro de contetdos trabalhados no Curso Fundamental do GES em 1932

Em 1933, a nomenclatura, bem como a 5% série do GES, j4 estavam adaptadas as

determinacbes da Reforma, conforme indica o registro de contetdos do més de Outubro,

presente na Figura 09.

Figura 09 - Contetdos lecionados na 52 série do Curso Fundamental do GES no més de Outubro de 1933
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Fonte: Livro de registro de conteudos trabalhados na 52 série do Curso Fundamental do GES em 1933

Destacam-se, no Quadro 17, as diversas referéncias as provas parciais e a nomenclatura

utilizada para a seria¢do do curso, denominada série pela nova Lei e ainda referida como ano

na documentacdo do GES, tanto referente a 1931 como no registro de contetdos de 1932.

Apesar disso, nas quatro provas parciais referentes ao ano letivo de 1932 a denominacéo

aparece descrita corretamente, assim como no registro de conteddos de 1933. A Figura 10,

concernente a 12 prova de 1932, alusiva a 3?2 série A, comprova a afirmagé&o.
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Figura 10 — Boletim de provas parciais da 32 série do GES em 1932
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Fonte - Boletins de exames parciais de Matematica do Curso Fundamental do GES em 1932

No Boletim, podemos ver que a realizacdo dos exames parciais estad de acordo com o Decreto
n° 21.241, o qual consolidou a Reforma Francisco Campos. As informagbes trazem o
nimero da prova, o nome do aluno, as notas dos dois examinadores e do presidente. E curioso

observar que as notas dos trés membros da banca examinadora sdo sempre as mesmas.

As instrucGes para a realizacdo dos exames parciais no Ginasio, em 1933, detalham as
particularidades sobre os pontos para as provas de cada disciplina. As instrucdes foram dadas

conforme o Decreto n°. 21.241 em seu Art. 38:

Para a 12 prova parcial serdo organizados 10 pontos. ITEM 2° — Cada ponto contera
materia destinada a trés assuntos, digo, contera materias referentes a trés assuntos
distintos da disciplina. ITEM 3° letra F — Os pontos organizados para cada prova
deverdo compreender toda a materia lecionada ate a época da realizacdo da prova.
ITEM 4° - As questBes, em numero de treis, no minimo serdo formuladas por
ocasido da prova sobre os assuntos do ponto sorteado. ITEM 5° - O inspetor devera
aprovar as questdes propostas, fazendo as modificagcdes que julgar conveniente. [...]
item 10) — O servico de correcdo das provas pelos examinadores devera ser
procedido no estabelecimento sob a imediata fiscalizacdo do inspetor. As provas
versardo sobre as seguintes questdes: [...] MATEMATICA - QuestBes praticas sobre
0 ponto sorteado, com dados numéricos diferentes, para grupos de alunos de cada
turma (BRASIL, 1932, p. 01-02).

Os processos de exames do Ensino Secundario também foram descritos por meio de

instrucGes publicadas no Jornal Diario da Manha, em 17 de Novembro de 1935. Com relagdo
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ao que ja descrevemos a Unica novidade é a instrucdo n°. 09, a qual permitia a promogdo com

dependéncia em caso de reprovacdo em apenas uma disciplina:

Quando o alumno obtiver pelo menos 40 no conjunto e 30 em todas as disciplinas
menos em uma, podera ser promovido & série immediata com dependencia dessa
disciplina, de acordo com decreto n. 22.685 ou prestar exames escripto e oral
pratico-oral da matéria em que tiver obtido menos de 20. Taes exames, todavia, s6
poderdo ter logar, na primeira quinzena de marco e a média das notas attribuidas nas
respectivas provas dara a média final do alumno, ndo se computando, assim, as notas
das provas parciaes e das arguicBes e trabalhos praticos. Reprovado ainda nesses
exames podera o alumno ser promovido com dependencia. 10 — Quando o alumno
obtiver as médias minimas de 40 no conjunto e de 30 em todas as disciplinas menos
em duas, podera fazer exame escripto e oral, ou pratico-oral, dessas duas disciplinas,
em margo (primeira quinzena) e nas condicOes referidas no item anterior. Se for
reprovado nas duas matérias repetird toda a série; se apenas numa, podera
prevalecer-se do decreto n. 22.685, sendo promovido com dependéncia dessa
(PIMENTEL, 1935, p. 01).

O arquivo do GES dispGe de diversos documentos que especificavam 0s pontos para provas
parciais. Os prescritos na Tabela 04, referentes a 1939, mostram que na 12 prova parcial da 12
série a Geometria era predominante. Ao que parece, era feita a articulacdo entre a Plana, com
0 célculo de area e perimetro, e a Espacial, com a determinacdo de volume. Para além da
Geometria, observam-se elementos de Aritmética como Minimo Mdltiplo Comum (MMC),

Maéaximo Divisor Comum (MDC) e fatores primos.

Tabela 04 - Pontos para a 12 prova parcial de Matematica da 1° serie A em Maio 1939

PONTOS DE MATEMATICA - 12 SERIE A
1° - Perimetro; Volume do cone; Comparacio de Fragdes; Divisibilidade. 2° - Area do quadrado. Volume da
piramide; Calculo abreviado. 3° - Area do retangulo; Volume do cilindro; Multiplo e divisor; M.M.C.de
numeros decompostos em fatores primos. 4° - Area do paralelogramo; Volume do prisma; M.D.C de nimeros
decompostos em fatores primos. 5° - Area do tridngulo; Volume do bloco retangular; M.M.C. de n(imeros
decompostos em fatores primos. 6° - Area do trapézio; Volume do cubo; Divisores de um Nimero. 7° -
Circunferéncia; Volume do cone; Determinagio do nimero de divisores de um niimero. 8° - Area do circulo;
Volume da pirdmide; Perimetro geométrico. 9° - Area do triangulo. Volume do cilindro; Perimetro algébrico.
10° Area do trapézio; Volume do prisma triangular; Divisibilidade.

Fonte: Pontos para a prova de Matematica do Curso Fundamental do GES em 1939

O ponto sorteado para a 12 série A foi 0 10° porém, ndo encontramos as questdes da prova.
Na descricdo dos assuntos, observamos que cada um deles estava subdividido em trés topicos,

conforme indicava a legislacéo.

Conforme os conteudos descritos na Tabela 05, na 22 série destacavam-se a Geometria Plana e
a Algebra. Interessante notar que diferentemente de como é ensinado atualmente no Ensino
Médio, nas 1% e 22 séries, 0s conceitos de angulo e reta eram ensinados na 22 apds a

determinacéo de area e perimetro, necessarios ao célculo de volume, que era ministrado na 12.
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Tabela 05 - Pontos para a 12 prova parcial de Matematica da 22 serie A e B em Maio de 1939

PONTOS DE MATEMATICA - 22 SERIE A
1° - Lei angular de Thales; Poténcia; Triangulo retangulo. 2° - Paralelas; Fatoragdo algébrica; Soma dos
angulos externos de um triangulo. 3° - Angulos opostos pelo vértice; Divisdo algébrica; Triangulo equilatero.
4° - Angulo externo de um triangulo; Quadrado de um bindémio. Problemas graficos. 5° - Angulos
suplementares; Multiplicacao algébrica; Triangulo isésceles. 6° - Medida de angulos; Expoente negativo;
Soma dos angulos externos de um triangulo. 7° - Angulos complementares; Expoente zero. Problemas
gréficos. 8° - Angulos em torno de um ponto. Diviséo algébrica; Triangulo retangulo. 9° - Lei angular de
Thales. Expoente zero e negativo; Problemas graficos 10° - Paralelas; Fatoracdo algébrica; Triangulo
equilatero.

Fonte: Pontos para as provas de Matematica do Curso Fundamental do GES em 1939

O ponto sorteado na 22 série A foi 0 5° e as questdes da prova estdo postas na Figura 11.

Figura 11 - Questoes da 18 prova parcial da 28 serle do GES em 1939
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Fonte: Provas de Matematica do Curso Fundamental do GES em 1939

Os pontos para as provas da 3% série foram os especificados no Quadro 18. Consideramos
interessante descrever 0s pontos para as duas turmas, A e B, por haver grandes diferencas

entre eles, embora ambas as turmas fossem do Curso Fundamental.

Quadro 18 - Pontos para a 12 prova parcial de Matematica das 32 series A e B em maio 1939

32 SERIE A

32 SERIE B

1° - Equagdo do 1° grau; Poténcias; Teorema
sobre poténcias; Desigualdade. 2° - Problemas do 1°
grau; EquacOes literais; Discussdo do problema dos
correios. 3° - Desigualdades do 1° grau; Problema dos
correios; Teorema de inequacles. 4° - Poténcias;
Inequagdes do 1° grau; Teorema sobre poténcias. 5° -
Problemas dos correios; Sistema de inequagdes;
EquacBes fracionarias. 6° - Solucdo grafica do
problema dos correios; Poténcias; Artificios de
calculo. 7° - Equacdes literais; Expoente negativo e
expoente zero. 8° - Artificio de célculo; Poténcias;
Discussdo do problema dos correios. 9° - Problema
do 1° grau; Equacdo fraciondria. Teorema sobre
poténcias. 10° - Aplicacdo do problema dos correios;
Desigualdade; Teorema sobre desigualdades.

1° - Tridngulo retdngulo 1° caso; Soma dos arcos. 2° -
Triangulo retdngulo 2° caso; Subtracdo de arcos. 3° -
Triangulo retangulo 3° caso; Divisdo de arcos 4° -
Tridngulo retangulo 4° caso; Multiplicag¢do de arcos.
50 - Triangulo obliquangulo 1° caso; Rela¢Bes nos

tridangulos  obliquangulos. 6° - Triangulo
Obliquangulo  2° caso; Uso das tabuas
trigonométricas; Lei dos senos. 7° - Triangulo
retingulo 1° caso; RelagBes dos tridngulos

obliquangulos. 8° - Tringulo retdngulo 2° caso; Lei
dos senos. 9° - Triangulo retangulo 3° caso; Férmula
dos cossenos. 10° - Tridngulo retdngulo 4° caso;
Formula das areas.

Fonte: Pontos para as provas de Matematica do Curso Fundamental do GES em 1939
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O ponto sorteado para a 32 serie A foi o 1°. N&o encontramos o contemplado para a turma B
ou as questdes para as provas da 32 série. Mas, é possivel observar que na turma A predomina

a Algebra, enquanto na B, os pontos sio compostos de Geometria e Trigonometria.

Os ultimos pontos encontrados foram os da 42 série, 0s quais, descrevemos na Tabela 06.

Tabela 06 - Pontos para a 12 prova parcial de Matematica da 42 serie B em Maio 1939

PONTOS DE MATEMATICA 42 SERIE B

1° - Func¢do exponencial; Equacdo irracional; Deducdo. 2° - Equacdo biquadrada; Progressdo aritmética;
Demonstragdo. 3° - Problemas do 1° grau a uma incégnita; Composicdo da equacao biquadrada; Deducdo. 4°
- Fatoracdo do trinémio biquadrado; Interpolacdo aritmética; Demonstragdo. 5° - Divisdo em media e
extrema razdo; Equacdo irracional; Deducdo. 6° - Interpolacdo geométrica; Problemas do 2° grau a vérias
incognitas; Demonstragdo. 7° - Soma dos termos de uma progressdo geométrica; Equacdo irracional;
Deducdo. 8° - Problemas do 2° grau; Soma dos termos de uma progressdo aritmética; Demonstracdo. 9° -
Equacdo irracional; Fungdo exponencial; Deducdo. 10° - Limite da soma dos termos de uma progresséo
geométrica decrescente e ilimitada; Equacao biquadrada; Demonstracéo.

Fonte: Pontos para as provas de Matematica do Curso Fundamental do GES em 1939

Observamos que a Algebra era predominante nos contetidos da 42 série, na qual aparece o

calculo de limite. O ponto sorteado foi 0 9°, cujas questbes foram as descritas na Figura 12.

Figura 12 — Questdes da 12 prova parcial da 42 série do GES em 1939.

E 'N-qu/zam 2% 4

| = «‘/m‘-‘vb‘ “gﬂuw Lt liriantd . o 3 ¢ Do

| Doty don, TMJ.,‘.J‘M

- HZ) frectoet a . i

"‘7‘4"""’“' M

| Vasxt] -msfv e oA

B Tﬁx—? 4

| 22/ Belecsuncian oubot 4o w tﬂf;.

T .;,év ““’Zﬁ“‘a"’ﬂéﬁ m& vnabines:

T "0”35...4.—1.1. v,

— ; 3’0‘ Q’Lu{«m» .&évwa&qu(— _M“_ o

| . -LWJN e oo .;(L*(uww ,‘“dgym‘#fu
GINASIO DO ESPIRITO SANTO, em Vitoria, G4l de Moo/ ¢ e

d /‘ A banca. oxamlnadora 3 3

Presidente : (1 \/,'IJx,Cl\A_ (R i

: '.::ﬁzgg > _J&%ZZJ :

Fonte: Provas de Matematica do Curso Fundamental do GES em 1939

No que tange ao Curso Complementar, a Tabela 07 especifica 0s pontos para a 2% prova
parcial de Matematica, destinada aos dependentes no ano de 1937. Os pontos se dividem entre

Algebra e Geometria, Plana e Analitica.
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Tabela 07 — Pontos para a prova de matematica dos dependentes do Curso Complementar do GES em 1937

PONTOS DE MATEMATICA PARA OS DEPENDENTES DO CURSO COMPLEMENTAR
1° - Analise Combinatéria — Produto Escalar — Distancia entre dois pontos dados. 2° - Produto Vetorial —
aplicacao dos determinantes a resolucéo de um sistema de equagdes lineares — Divisao de uma linha. 3° -

Produto Misto. Séries de termos positivos — Equacéo de uma curva. 4° - Produto Vetorial — Séries de termos
alternados - Linha Reta. 5° - Duplo produto vectorial — aplicacdo dos determinantes a resolucédo de um
sistema de equagdes lineares — Interseccdo de linhas. 6° - Séries de termos com sinais quaisquer. Duplo

produto vetorial — Distancia de um ponto a uma linha reta. 7° - Séries. Calculo vetorial — Area. 8° -
Determinantes — analise combinatéria — Linhas retas. 9° - Determinantes — Produto misto - Circulo. 10° -
Séries — Tangente e normal ao circulo — Determinante. 11° - Analise combinatéria — Determinante —
Diametro do circulo. 12° - Séries — Calculo vetorial. 13° - Séries — Areas — Polares. 14° - Areas —
Determinantes — Linha Reta. 15° - Andlise Combinatéria — Célculo Vetorial — Circulo.

Fonte: Pontos para a prova de Matematica dos dependentes do Curso Complementar do GES em 1937

O ponto sorteado para os dependentes da Classe Médica foi 0 13° e as questdes formuladas
estdo na Figura 13.

Figura 13 — Questdes da prova para 0s dependentes da Classe Médica do GES em 1937
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Fonte: Questbes para a prova de Matematica dos dependentes do Curso Complementar do GES em 1937

Na Tabela 08, identificamos os pontos para a 32 prova parcial da 1 série Classe Médica,
Farmacéutica e Odontologica de 1937. Observamos que diferentemente do 1° ciclo, as provas

do Curso Complementar exigiam 20 tépicos do contetdo.
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Tabela 08 — Pontos para a prova de Matematica da 12 série do Curso Complementar do GES em 1937

PONTOS DE MATEMATICA - CLASSE MEDICA, ODONTOLOGICA E FARMACEUTICA

1° - Ponto — Linha reta — Produto escalar — Distancia entre dois pontos dados. 2° - Ponto - Produto vetorial —
Elipse - Aplicacdo dos determinantes a resolucéo de equacdes lineares. 3° Ponto - Produto misto - Equagao
de uma curva — Séries. 4° - Ponto - Produto vetorial —Linha reta — Séries. 5° - Ponto - Duplo produto
vetorial - Determinantes — Intersecgdes de linhas. 6° - Ponto - Séries — Areas — Linhas retas. 7° - Ponto -
Circulo — Célculo vetorial — Determinantes. 8° - Ponto. Determinantes — Séries — Equacdo de uma reta. 9° -
Ponto. Determinantes — Produto misto — Linha reta. 10° - Ponto. Aplicacdo dos determinantes a resolucéo de
um sistema de n equacBes lineares a n incdgnitas. Séries. Divisdo de uma linha. 11° - Ponto -
Desenvolvimento de um determinante — Elipse — Equacdo de uma curva. 12° - Ponto - Séries — Célculo
vetorial — Polares. 13° - Ponto - Areas — Polares — Séries. 14°- Ponto - Areas — Linha reta — Célculo vetorial.
15° - Ponto — Circulo — Equacgdo de uma curva — Calculo vectorial. 16° - Ponto - Parabola — Resolucdo da
equacdo do 2° grau — Determinantes. 17° - Ponto — Hipérbole — Resolugdo grafica de um sistema de n
equacOes lineares a n incognitas — Séries. 18° - Ponto — Elipse — Resolucédo grafica de um sistema de n
equagdes lineares a n incognitas — Areas. 19° - Ponto - Plano — Resolugio grafica de equagéo do 2° grau
Distancia entre dois pontos no espago. 20° - Ponto — Plano — Resolucdo gréfica de equagdes do 2° grau —
Series.

Fonte: Pontos para a prova de Matemaética da 12 série do Curso Complementar do GES em 1937

Foi contemplado o 5° ponto, cujas questdes estdo destacadas na Figura 14.

Figura 14 — Questdes para a prova parcial da 12 série Classe Médica de 1937
GYMNASIO DO ESDIRITO SANTO

»> el o L lll\l
o -
s d QUIPARADO AD COM1EGIO “PEDRD I
=t s

-

Pontos para a provs £ » 3
ﬁm e 4-..@.4«- Shaienanadi- cﬂég-:-
e Dt R, e

. Pl realonls (Dl eti—
b == i ot .
B e et a5
— e Oz e 5= i,-.?/'flf _
e g'e,.a’oy- & Lo
z——— L3S A T
2 — Fhlia o hlommai e o acadBend
- e el e mpenman At
= —#o

Fonte: Questdes para a prova de Matematica da 12 série do Curso Compleme‘nfar do GES em 1937
A Reforma Francisco Campos continuaria em vigor até a promulgacéo das Leis Organicas do
Ensino pelo Ministro Gustavo Capanema, a partir de 1942, sobre o que discutiremos no

proximo item.
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4.2 A REFORMA CAPANEMA E O PERIODO POS-ESTADO NOVO: UMA BREVE
REDEMOCRATIZACAO

De 1942 a 1946 uma série de Decretos-Leis promovidos pelo Ministro da Educacdo e Saude
Publica, Gustavo Capanema®, reformulou mais uma vez a educacio brasileira. As chamadas
Leis Organicas do Ensino ou Reforma Capanema, deram nova organizacdo aos Ensinos

Primario, Secundario, Industrial’®*, Comercial'®®, Normal'® e Agricola.

Na exposic¢do de motivos para a Reforma, Capanema cita a defasagem do sistema educacional
brasileiro, vigente desde 1931, e fala dos avancos alcancados:
[...] Estd hoje no habito dos estudantes e na consciéncia de todos que 0 ensino
secundario ndo é um conjunto de preparatdrios, que se devam fazer apressadamente
e de qualquer maneira, mas constitui uma fase importante da vida estudiosa, que
normalmente s6 pode ser vencida com a execugdo de trabalhos escolares metddicos,

num lapso de sete anos. [...] Havia no Brasil, em 1931, menos de duzentas escolas
secundarias; hoje elas sdo quase oitocentas (BRASIL, 1942b, p. 01).

Os desdobramentos da Reforma Capanema se deram, especialmente, apds o Estado Novo,
uma vez que ela fora promovida ja nos ultimos anos de Vargas no poder. Além das Leis
Organicas do ensino, o periodo ditatorial foi marcado pela criacdo de instituicbes que

ganhariam grande importancia para a educagdo brasileira, consolidando nosso sistema

190 Gystavo Capanema Filho nasceu em Pitangui (MG), em 10 de Agosto de 1900. Filho de Gustavo Xavier da
Silva Capanema e Marcelina Jalia de Freitas Capanema iniciou seus estudos em Pitangui, transferindo-se em
seguida para Belo Horizonte, onde estudou nos Colégios Azeredo e Arnaldo e no Ginasio Mineiro. Em1920
ingressou na Faculdade de Direito de Minas Gerais onde formou o grupo os intelectuais da Rua da Babhia.
Bacharelou-se em ciéncias juridicas e sociais em 1924 e retornou a Pitangui no ano seguinte. La lecionou na
escola normal e advogou até 1929. Nesse mesmo periodo elegeu-se vereador. Retornou a Belo Horizonte em
1929 onde assumiu a Secretaria de Interior e justica. Em 1930 se uniu a Francisco Campos em torno da criacao
da Legido de Outubro, movimento que buscou integrar MG no processo revolucionario e como instrumento para
enfraquecer as forcas politicas oligarquicas. Assumiu o Ministério da Educagdo e Salde publica, nomeado por
Vargas em 24/07/1934 e ocupou o cargo até a queda do ditador, em 30 de outubro de 1945 (BRANDI, 2009b).
101 O Decreto-lei n°. 4.073, de 30 de Janeiro de 1942, estabeleceu as bases de organizacéo e de regime do Ensino
Industrial, que é o ramo de ensino, de grau secundario, destinado a preparacao profissional dos trabalhadores da
industria e das atividades artesanais, e ainda dos trabalhadores dos transportes, das comunicacfes e da pesca
(BRASIL, 1942c).
192 A Lei Organica do Ensino Comercial, regulamentada pelo Decreto-Lei n°. 6.141 de 28 de Dezembro de 1943,
teria como finalidades: “[...] Formar profissionais aptos ao exercicio de atividades especificas no comércio e bem
assim de fungdes auxiliares de carater administrativo nos negécios publicos e privados. 2. Dar a candidatos ao
exercicio das mais simples ou correntes atividades no comércio e na administragdo uma sumaria preparacao
profissional. 3. Aperfei¢oar os conhecimentos e capacidades técnicas de profissionais diplomados na forma desta
lei” (BRASIL, 1943a, p. 01).
193 Foi apenas em 1946 com a Lei organica do Ensino Normal (Decreto Lei n°. 8.530 de 09 de Abril) que o curso
teve uma organizacdo nacional. A Lei faz parte da série de Decretos-lei que compdem a Reforma Capanema e
trouxe uma nova configuracdo para a formacéo de professores para o ensino primario. A finalidade, segundo Art.
1° da lei seria “[...] prover a formagdo do pessoal docente necessario as escolas primarias. 2. Habilitar
administradores escolares destinados as mesmas escolas. 3. Desenvolver e propagar 0s conhecimentos e técnicas
relativas a educag@o da infancia”. Assim como o curso ginasial, o ensino normal seria dividido em dois ciclos.
Conforme o Art. 2°: “[...] O ensino normal sera, ministrado em dois ciclos. O primeiro dara o curso de regentes
de ensino primario, em quatro anos, e o segundo, o curso de formacao de professores primarios, em trés anos.
Art. 3°. Compreenderd, ainda o ensino normal cursos de especializacdo para professéres primarios, e cursos de
habilitacdo para administradores escolares do grau primario” (BRASIL, 1946, p. 01).
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educacional. Entre essas instituicdes estdo o INEP, o Instituto Nacional do Livro, o servigo do
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional, o SENAI e 0 SENAC.

Segundo Ghiraldelli (2006), o Ensino Secundario seria destinado as elites condutoras
enguanto que, ao restante da populacéo, restava o ensino profissionalizante. A nova Lei seria,
assim, mais uma forma de segregacdo, na qual separava quem poderia estudar daqueles que
deveriam ser direcionados ao mercado de trabalho. Dessa forma, a caracteristica de ensino das
elites continuou atrelada a educagdo secundaria. O proprio Capanema destaca na exposicao de
motivos que:
O ensino secundério se destina a preparacdo das individualidades condutoras, isto €,
dos homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade
e da nacglo, dos homens portadores das concepcbes e atitudes espirituais que é
preciso infundir nas massas, que € preciso tornar habituais entre o povo. Ele deve
ser, por isto, um ensino patriético por exceléncia, e patriético no sentido mais alto da
palavra, isto é, um ensino capaz dar aos adolescentes a compreensao da continuidade
histérica da patria, a compreensdo dos problemas e das necessidades, da misséo e
dos ideais da nagdo, e bem assim dos perigos que a acompanhem, cerquem ou
ameacem, um ensino capaz, além disto, de criar, no espirito das geracfes novas, a

consciéncia da responsabilidade diante dos valores maiores da patria, a sua
independéncia, a sua ordem, o seu destino (BRASIL, 1942b, p. 01).

Tais caracteristicas iam ao encontro dos aspectos antidemocraticos do periodo, afastando a
organizacao do Ensino Secundario dos principios escolanovistas. Apesar disso, com a entrada
do Brasil nas forcas aliadas da Segunda Guerra Mundial, contra o nazi-fascismo, o regime
varguista ganhou ares liberais e os ideais escolanovistas voltaram as discussdes educacionais,
imprimindo formulacGes mais democréticas, embora oficialmente as mudancas tenham
ocorrido, efetivamente, apenas com a promulgacdo da LDB/61. Além disso, a ditadura teria

fim em 1945 iniciando um perfodo de redemocratizacdo*®

, marcado pela auséncia de
liberdade partidaria e pelo populismo®®, no qual o pais foi governado sob a chancela da

Constituicdo de 1946.

104 Ressaltamos que Vargas foi derrubado pelos préprios apoiadores do regime ditatorial, descontentes com sua
aproximacao das ideias defendidas pela esquerda. Apesar disso, o cenario do fim da Segunda Guerra Mundial
indicava um novo momento politico, onde predominavam regimes democraticos e populares na Europa. “[...] Era
impossivel, portanto, contrariar esse processo mundial de redemocratiza¢do. Entre 1945 e 1947 o movimento
popular no Brasil cresceu. Entre a formacdo de partidos, as eleicBes para a presidéncia da Republica e a
Constituinte, toda uma agitacdo ideoldgica ganhou as ruas e revigorou a sociedade brasileira” (GHIRALDELLLI,
2001, p. 105).
105 Apesar da falta de liberdade partidaria, os partidos que surgiram, como o Partido Social Democrético (PSD), 0
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e a Unido Democratica Nacional (UDN), supriram as necessidades do
eleitorado e conseguiram representar as diferentes correntes de opinides e setores sociais e econdmicos. O PTB e
0 PSD tinham raizes getulistas enquanto que a UDN nasceu e permaneceu antigetulista (GHIRALDELLI, 2001).
1% 0 populismo é um estilo de politica em que o lider que reivindica ser o representante dos ‘sentimentos
verdadeiros do povo’ e de suas aspiragdes, em geral o faz por meio de uma retorica exercida contra o status quo
vigente. Assim, agindo, o lider procura identificar diretamente com a populacdo, sem a mediacdo de partidos,
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Sendo assim, a Reforma n&o perdeu as caracteristicas de elitista e conservadora das anteriores,
mas, também néo introduziu os principios autoritarios da Constituicdo de 1937. Representou
um marco na historia da educacéo brasileira, especialmente no periodo p6s Estado Novo. A
Figura 15 mostra a estrutura geral da nova organizacdo do ensino dada pela Reforma

Capanema.

Figura 15 — Estrutura da organizacéo do ensino brasileiro da Reforma Capanema de 1942
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Fonte: (GHIRALDELLLI, 2006, p. 81)

Como o Ensino Secundario é o foco da nossa pesquisa, daremos destaque a sua Lei Organica,
oficializada pelo Decreto n°. 4.244, de 09 de Abril de 1942. Em seu Art. 1° encontramos suas

finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino priméario, a
personalidade integral dos adolescentes. 2. Acentuar e elevar, na formag&o espiritual
dos adolecentes, a conciéncia patridtica e a conciéncia humanistica. 3. Dar
preparacdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de
formacéo especial (BRASIL, 1942, p. 01).

Acerca das finalidades do Ensino Secundério, Capanema (1942b, p. 01) ressaltou que:

[...] A partir do segundo grau do ensino, cada ramo da educagdo se caracteriza por
uma finalidade especifica, que se acrescenta aquela finalidade geral. O que constitui
o carater especifico do ensino secundario € a sua funcdo de formar nos adolescentes
uma sdlida cultura geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades antigas

colocando-se contra o que seriam as  regras das elites’ ou os ditames de ‘organizacdes estrangeiras. Aparecem
como vingadores, mas se apdiam em alguns setores das elites e usam da populacdo mais pobre para se manterem
no poder, dando-lhes beneficios muito parciais. A maioria das liderangas politicas entre 1945 e 1964, a direita ou
a esquerda, obedeceram tal estilo de fazer politica (GHIRALDELLLI, 2006, p. 88).

127




e das humanidades modernas, e bem assim, de néles acentuar e elevar a consciéncia
patriética e a consciéncia humanistica. Este Ultimo traco definidor do ensino
secundario é de uma decisiva importancia nacional e humana.

A composic¢do do Ensino Secundario dada pela Reforma subdividiu a modalidade em dois
ciclos: o primeiro, chamado de Curso Ginasial, seria ministrado em quatro anos e responsavel
pelos conhecimentos basicos do referido grau de ensino. Ja o segundo ciclo teria dois cursos
paralelos, o Cléssico e o Cientifico'®, com duracio de trés anos, cuja incumbéncia seria
aprofundar e desenvolver os estudos do Curso. Conforme o Art. 3°:
No curso classico, concorrera para a formacao intelectual, alem de um maior
conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso
cientifico, essa formacéo sera marcada por um estudo maior de ciéncias. [...] Art. 9°
O ensino secundario mantera ligagdo com as outras modalidades de ensino pela
forma seguinte: 1. O curso ginasial estara articulado com o ensino priméario, de tal
modo que deste para aquele o aluno transite em termos de metddica progressao. 2.
Estara o curso ginasial vinculado aos cursos de segundo ciclo dos ramos especiais do
ensino de segundo grau, para a realizagdo dos quais devera constituir base
preparatéria suficiente. 3. Aos alunos que concluirem quer o curso classico quer o
curso cientifico mediante a prestacdo dos exames de licenca serd assegurado o

direito de ingresso em qualquer curso do ensino superior, ressalvadas, em cada caso,
as exigéncias peculiares a matricula (BRASIL, 1942, p. 02).

Nota-se que o documento fazia uma articulacdo entre os cursos Primario/Ginasial e
Ginasial/Colegial e ja se referia ao Ensino Secundario como Ensino de 2° Grau, introduzindo

uma nova nomenclatura.

Quanto as disciplinas, de acordo com o Art. 10, o Curso Ginasial teria: 1) Linguas: Portugués;
Latim; Francés; Inglés. 2) Ciéncias: Matematica; Ciéncias Naturais; Historia Geral; Historia
do Brasil; Geografia Geral; Geografia do Brasil. 3) Artes: Trabalhos Manuais; Desenho;

Canto Orfebnico. Elas seriam distribuidas nas séries conforme o Quadro 19.

Quadro 19 - Seriacdo do Ensino Secundério Ginasial conforme Decreto n°. 4.244 de 1942

SERIE DISCIPLINAS

12 Portugués; Latim; Francés; Matematica; Histdria geral; Geografia geral; Trabalhos manuais;
Desenho; Canto orfebnico.

28 Portugués; Latim; Francés; Inglés; Matematica; Historia geral; Geografia geral; Trabalhos
manuais; Desenho; Canto orfednico.

3 Portugués; Latim; Francés; Inglés; Matemética; Ciéncias naturais; Histdria do Brasil; Geografia
do Brasil; Desenho; Canto orfednico.

42 Portugués; Latim; Francés; Inglés; Matematica; Ciéncias naturais; Historia do Brasil; Geografia
do Brasil; Desenho; Canto orfednico.

Fonte: Decreto n°. 4.244 de 1942

07 A partir da Reforma Capanema, observamos que a divisio do Ensino Secundario passou a ter uma estrutura
semelhante a atual. Se for possivel fazer uma correlagdo, o Curso Ginasial de 4 anos era similar ao que hoje
chamamos de Ensino Fundamental Il e o Colegial de trés anos alude ao Ensino Médio, sendo o curso Classico
com caracteristica de Humanas e Linguagens e o Cientifico de Ciéncias da Natureza e Matematica.
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No Colegial, as disciplinas indicadas no Quadro 20 eram referentes ao Curso Classico e, no

Quadro 21, ao Cientifico. O Latim e o Grego seriam ministrados somente no Curso Classico,

enquanto que o Desenho se ensinaria apenas no Cientifico. O candidato a matricula nos

Cursos Classico ou Cientifico deveria ter concluido o Curso Ginasial.

Quadro 20 - Seriagédo do Curso Classico conforme Decreto n°. 4.244 de 1942

DISCIPLINAS
12 SERIE Portugués; Latim; Grego; Francés ou inglés; Espanhol; Matematica; Histéria Geral. Geografia
Geral.
22 SERIE Portugués; Latim; Grego; Francés ou inglés; Espanhol; Matematica; Fisica; Quimica; Histdria
Geral; Geografia geral.
32 SERIE | Portugués; Latim; Grego; Matematica; Fisica; Quimica; Biologia; Historia do Brasil; Geografia

do Brasil; Filosofia.

Fonte: Decreto n°. 4244 de 1942

Quadro 21 - Seriagdo do Curso Cientifico conforme Decreto n°. 4.244 de 1942.

DISCIPLINAS
12 SERIE Portugués; Francés; Inglés; Espanhol; Matematica; Fisica; Quimica; Historia geral; Geografia
Geral.
24 SERIE Portugués; Francés; Inglés; Matematica; Fisica; Quimica; Biologia; Histdria geral; Geografia
Geral; Desenho.
32 SERIE Portugués; Matematica; Fisica; Quimica; Biologia; Histéria do Brasil; Geografia do Brasil;

Filosofia; Desenho.

Fonte: Decreto n°. 4244 de 1942

As disciplinas comuns aos dois cursos teriam o mesmo Programa, com excecdo de

Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, as quais teriam maior amplitude no Curso Cientifico

e, a Filosofia no curso Classico. Segundo o Art. 18,

[...] os programas das disciplinas serdo simples, claros e flexiveis, devendo indicar,
para cada uma delas, o sumario da matéria e as diretrizes essenciais. Paragrafo
Unico. Os programas de que trata o presente artigo serdo sempre organizados por
uma comissdo geral ou por comissOes especiais, designadas pelo Ministro da
Educagdo, que os expedira (BRASIL, 1942, p. 05).

Sobre os cursos do Colegial, Capanema (1942b, p. 02) declarou que eles

[..] ndo constituem dois rumos diferentes da vida escolar, ndo sdo cursos
especializados, cada qual com uma finalidade adequada a determinado setor dos
estudos superiores. A diferenca que ha entre eles é que, no primeiro, a formacéo
intelectual dos alunos € marcada por um acentuado estudo das letras antigas, ao
passo que, no segundo, a maior acentuacdo cultural é proveniente do estudo das
ciéncias. Entretanto, a conclusdo tanto de um como de outro dara direito ao ingresso
em qualquer modalidade de curso do ensino superior.
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Com relagdo aos exames, de acordo com o Decreto n°. 4.244 seriam trés tipos'®®: de admisséo,
de suficiéncia e de licenca. Para além dos exames, haveria os trabalhos escolares, que

incluiriam as licBes e exercicios.

Art. 30. A avaliacdo dos resultados em exercicios e em exames seré obtida por meio
de notas, que se graduardo de zero a dez. Pardgrafo Gnico. Devera ser recomendada
pelo Ministério da Educagdo adocdo de critérios e processos que assegurem o
aumento da objetividade na verificacdo do rendimento escolar e no julgamento
dos exames (grifo nosso) (BRASIL, 1942, p. 08).

Descreveremos as caracteristicas que foram modificadas ou introduzidas nos processos
avaliativos, visto que as mudancas ndao foram radicais com relagdo aos procedimentos e
instrugdes da Reforma Francisco Campos. Os exames de admissdo continuariam a ocorrer em

duas épocas, com a diferenca de que os reprovados na 1° época poderiam refazé-los na 22.

Os chamados exames de suficiéncia se subdividiriam em duas provas parciais e uma prova
final. Teriam a funcdo de habilitar o aluno para a série seguinte ou o estudante da Gltima série
aos exames de licenca ginasial, cujo certificado seria necessario para ingressar no Colegial.

Prescrevemos suas caracteristicas a partir do Art. 48:

Os exames de suficiéncia de cada disciplina compreenderdo, no caso de habilitacdo
para efeito de promocéo, uma primeira e uma segunda prova parcial e uma prova
final, e no caso de habilitagdo para efeito de prestacdo dos exames de licenga,
somente uma primeira e uma segunda prova parcial. Pardgrafo Gnico. As provas
parciais versardo sobre a matéria ensinada até uma semana antes da realizacdo de
cada uma, e a prova final sobre toda a matéria ensinada na série. Art. 49. Serdo
escritas as duas provas parciais, salvo as de desenho, trabalhos manuais e canto
orfednico que serdo praticas. § 1° As provas parciais serdo prestadas perante o
professor da disciplina. [...] Art. 50. Serd oral a prova final, salvo as de desenho,
trabalhos manuais e canto orfednico que serdo praticas (p. 11). 8 1° A prova final
sera prestada perante banca examinadora (BRASIL, 1942, p. 12).

Seriam promovidos os alunos que obtivessem a nota global a partir de cinco (5) no conjunto

de disciplinas e, no minimo quatro (4) na nota final especifica.

[..] Art. 51. 8 1° A nota global serd a média aritmética das notas finais de todas as
disciplinas. 8 2° A nota final de cada disciplina, no caso de habilitagdo para efeito de
promocéo, serd a média ponderada de quatro elementos: a nota anual de exercicios e
as notas da primeira e segunda provas parciais e da prova final. A esses elementos se
atribuirdo, respectivamente, os pesos dois, dois, quatro e dois. § 3° A nota final da
cada disciplina, no caso de habilitagdo para efeito de prestacdo dos exames de
licenca, serd a média ponderada de trés elementos: a nota anual de exercicios e as
notas da primeira e segunda provas parciais. A esses elementos se atribuiréo,
respectivamente, 0s pesos trés, trés e quatro (BRASIL, 1942, p. 12).

198 Os boletins referentes aos exames de admissao de 1943 no Colégio Espirito Santo indicam que, para ingressar
no Curso Secundario os candidatos deveriam realizar provas de: Portugués (escrita e oral), Aritmética (escrita e
oral), Historia e Geografia. Para os exames de licenga ginasial nesse mesmo ano, as Matérias seriam, conforme
Art. 91 do Decreto 4.244: Portugués, Francés, Inglés e Matematica com provas escritas e orais, além disso,
haveria exames de Ciéncias, Histdria e Geografia (GES, 1943).
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Como podemos observar, a Reforma Capanema imprimiu mudancas interessantes nos
processos de avaliacdo. A principal delas é que as provas parciais seriam aplicadas e julgadas
apenas pelo professor, sem a presenca de bancas examinadoras. A quantidade de provas

também seria menor, duas escritas parciais e uma final, que seria oral ou préatico-oral.

A outra espécie de exames seriam os de licenca. Haveria exames de licenca ginasial, para
conclusdo do 1° ciclo e, exames de licenga classica ou cientifica, para encerramento do 2°

ciclo. A Tabela 09 detalha as disciplinas para os exames de licenga de cada um dos cursos.

Tabela 09 — Disciplinas para exames de licenca Ginasial e Colegial conforme Decreto n°. 4.244 de 1942

EXAMES DE LICENCA EXAMES DE LICENCA EXAMES DE LICENCA
GINASIAL CLASSICA CIENTIFICA
Portugués; Latim; Francés; Inglés; Portugués; Latim; Grego; Duas Portugués; Duas linguas vivas
Matematica; Ciéncias naturais; linguas vivas estrangeiras estrangeiras escolhidas entre o
Historia geral e do Brasil; escolhidas dentre o francés, o francés, o inglés e o espanhol;
Geografia geral e do Brasil; inglés e o espanhol; Matematica; Matematica; Fisica, quimica a
Desenho. Fisica, quimica e biologia; Historia  biologia; Histéria geral e do Brasil;
geral e do Brasil; Geografia geral e Geografia Geral e do Brasil;
do Brasil; Filosofia. Filosofia; Desenho.

Fonte: Decreto n°. 4.244 de 1942

Os Programas para os exames de licenca seriam expedidos pelo Ministro da Educacéo e, de
acordo com o Art. 60, “[...] constardo, para as linguas e a matematica, de uma prova escrita e
de uma prova oral, para as demais ciéncias e a filosofia, somente de uma prova oral, e para o
desenho, somente de uma prova pratica”. A prova escrita teria carater eliminatério quando a

nota fosse inferior a trés (3).

Art. 63. Os exames de licenga classica e os de licenca cientifica revestir-se-do de
carater oficial. Serdo processados nos colégios federais e equiparados’® e nos
estabelecimentos oficiais de ensino superior, que para essa responsabilidade forem
indicados por ato do Presidente da Republica, e prestados perante bancas
examinadoras, compostas, sempre que possivel, de elementos do magistério oficial e
designadas pelo ministro da Educacdo. [...] Art. 64 § 2° A nota de cada disciplina
serd a média aritmética das notas, da prova escrita e da prova oral ou, quando o
exame constar somente de uma prova, a nota desta (BRASIL, 1942, p. 14).

De acordo com o Art. 91 os maiores de 19 anos poderiam prestar exames de licenca,
referentes ao Curso Ginasial:
Art. 91. Aos maiores de dezenove anos serd permitida a obtengdo do certificado de

licenca ginasial, em consequéncia de estudos realizados particularmente, sem a
observancia do regime escolar exigido por esta lei. Art. 92. Os candidatos aos

199 Spbre os estabelecimentos de ensino haveria além dos equiparados, os reconhecidos. Esses Gltimos seriam
mantidos pelos municipios ou pessoa fisica ou juridica autorizadas pelo governo Federal. Todas as instituigdes
de ensino, sejam elas equiparadas ou reconhecidas, seriam inspecionadas pelo Ministério da Educacao tanto na
esfera administrativa quanto de orientacdo pedagdgica com o intuito de garantir a organizacgdo e a eficiéncia das
escolas (BRASIL, 1942, p. 15).
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exames de licenga ginasial, nos termos do artigo anterior, deverdo presta-los em
estabelecimento de ensino secundario federal ou equiparado. Paragrafo Gnico. Os
exames de que trata este artigo reger-se-do pelos preceitos relativos aos exames de
licenca ginasial proprios dos alunos regulares dos estabelecimentos de ensino
secundario (BRASIL, 1942, p. 16).

As caracteristicas da Matemaética presentes nos Programas da Reforma Francisco Campos
foram mantidas, mesmo porque, segundo Valente (2010), Euclides Roxo foi decisivo também
na Reforma Capanema. Mesmo ndo sendo mais Diretor do Colégio Pedro Il, fez parte da
comissdo que elaborou os Programas do Curso Ginasial, cujos membros foram mencionados
na Portaria Ministerial n°. 177, de 27 de Abril de 1942,

Todo o contexto envolvendo a Reforma Capanema, Euclides Roxo e a Matemaética, pode ser
construido por meio de documentos do Arquivo Gustavo Capanema, no site do
CEPDOC/FGV, referente ao Ministério da Educacdo e Saude — Educacdo e Cultura. O
arquivo, denominado GC 1941.09.03 (série g), dispde de diversos documentos, como cartas
de professores do Ensino Secundario, oficios das escolas militares, contréarios a unificacdo da
disciplina e, ainda, as discussbes da comissdo e as sugestbes para 0s Programas de
Matematica, datados de 1941 até que eles fossem expedidos em 1943. O arquivo inclui o
esboco elaborado por Euclides Roxo (ANEXO C), as criticas e suas justificativas, bem como

as modificacOes realizadas até sua definicao.

Roxo teria se empenhado para defender suas ideias, ja implantadas, para que elas ndo fossem
modificadas. Ao defender os Programas, por meio de uma longa justificativa, manuscrita,
declara:
Os programas por mim apresentados a V.Sa., Sr. Ministro, representam uma grande
reducdo nas materias contida nas quarto primeiras series do curso secundario. Uma
reducdo ainda maior ndo me parece admissivel, mormente tendo em vista que, ao
fim da quarta serie, se encerra o primeiro ciclo secundario e devemos pensar
naqueles gaue ndo prosseguirdo seus estudos no segundo ciclo, provavelmente a

grande maioria. E preciso que o conjunto de conhecimentos que estes recebam lhes
tenham algum valor utilizdvel (ROXO, 1942a, p. 26)

Afirma que uma redugdo ainda maior, como sugerido por alguns professores, tornaria indtil o
ensino da disciplina e que, o programa apresentado ja recuava consideravelmente em relacdo a
renovacgdo promovida por ele a partir de 1928, no Colégio Pedro 11 e na Reforma de 1931. No
texto, Roxo afirma ter acatado varias sugestdes do Coronel Pedro Serra do colégio Militar
sem, no entanto, abdicar dos principios fundamentais os quais ele defendia. Finaliza tecendo
elogio ao Ministro Capanema e a possibilidade de debater as questdes do ensino, algo,

segundo ele, impensavel antes de 1930:

132



Qualquer que seja o resultado dessa nossa colaboragdo, estarei sempre confortado
pela lembranca de um Ministro da Educacdo brasileiro, que, revelando grande
descortino e admiravel cultura humanistica e filosofica, com raro brilho, enfrentou
em franco debate sobre questdes de ensino, uma comissao de professores, todos
notaveis (ROXO, 19423, p. 27).

As justificativas geraram outras tantas discussfes, assim como as instru¢des metodoldgicas,
também escritas por ele. As criticas, as instrugdes, pautaram-se, entre outros fatores, na nocao
de funcdo como ideia axial do ensino da matematica, defendida desde a Reforma Francisco
Campos. Mesmo com seus esforcos para demonstrar a importancia de suas convicgoes,
citando mais uma vez Félix Klein e a adocdo de suas ideias por grandes paises, o estudo das
funcBes foi restringido no Curso Ginasial, a0 que Roxo modificou as instrucdes acerca do
assunto, em carta enderecada a Capanema em 22 de Dezembro de 1942,
O professor aproveitara as oportunidades, em que se encontre uma quantidade ligada
a outra, ou determinada por uma ou Varias outras, para levar a inteligéncia do aluno a
idéa de variabilidade e interdependencia dos elementos que figuram na questao.
Desse modo, se ird, lenta e gradualmente, fazendo a educagdo do pensamento
functional, a qual é indispensavel a uma conveniente apreciacdo dos problemas da
vida moderna e, ao mesmo tempo, preparando o espirito do estudante para a facil

compreensdo da nogdo matematica de funcdo, que sO lhe sera apresentado no
Segundo ciclo (ROXO0, 1942c, p. 01).

Apbs longas discussdes e acatadas algumas das modificacdes propostas pelo Padre Arlindo
Vieira, entdo professor do Colégio Santo Ignéacio e opositor a Roxo desde as discussdes em
torno da Reforma Francisco Campos, conforme citamos no subitem 4.1, o Programa do Curso
Ginasial foi expedido por Capanema por meio da Portaria Ministerial n°. 170, de 11 de Junho
de 1942 e esta posto no Quadro 22.

Quadro 22 - Programa de Matemética do Curso Ginasial conforme Portaria Ministerial n®. 170 (continua)

SERIE CURSO GINASIAL

GEOMETRIA INTUITIVA
Unidade 1. Nog¢Ges Fundamentais: 1. Solidos geométricos; superficies; linhas; ponto. 2. Plano; reta;
semirreta; segmento. 3. Angulos. 4. Posicdes relativas de retas e planos; paralelas; perpendiculares
e obliquas. Unidade II. Figuras Geométricas: 1. Poligonos; triangulos; quadrilateros. 2. Circulo. 3.
Poliedros; corpos redondos.

ARITMETICA PRATICA
Unidade I11. Operagdes Fundamentais: 1. Nogdo de nimero inteiro; grandeza, unidade; medida. 2.
Numeragdo. 3. Adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de inteiros. 4. Calculo mental e calculo
12 abreviado.
Unidade V. Mdltiplos e Divisores: 1. Numeros primos; decomposi¢do em fatores primos. 2. Parte
aliquota de duas grandezas; m.d.c. e m.m.c.
Unidade V. fragdes Ordinarias: 1. FracBes de grandezas; nocdo de fracdo. 2. Comparagdo,
simplificacdo, redugdo ao mesmo denominador. 3. Operac¢des fundamentais. 4. Problemas sobre as
fracOes de grandezas.
Unidade VI. Nimeros Complexos. 1. Unidades de angulo e de tempo. 2. Moeda inglesa e unidades
inglesas usuais de comprimento. 3. Operagdes com 0s nimeros complexos.
Unidade VII. Fragdes decimais: 1. Nocdo de fracdo e de numero decimal. 2. Operagdes
fundamentais. 3. Conversao de fragdo ordinaria em decimal e vice-versa.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 170 de 11 de Junho de 1942
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Quadro 22 — Programa de Matematica do Curso Ginasial conforme Portaria Ministerial n°. 170 (continua)

SERIE

CURSO GINASIAL

2a

GEOMETRIA INTUITIVA
Unidade 1. Areas: 1. Area de uma figura plana; unidade de area. 2. As unidades legais brasileiras e
as inglesas mais usuais. 2. Areas das principais figuras planas; formulas.
Unidade I1. Volume. 1. Noc¢do de volume; unidades de volume. 2. Unidades legais brasileiras e as
inglesas mais usuais. 3. Volumes dos principais solidos geométricos; formulas.

ARITMETICA PRATICA
UNIDADE IlI. Sistema Métrico: 1. Diferentes espécies de grandezas; medicéo direta e indireta. 2.
Grandezas elementares; unidades fundamentais; nocdo de grandeza composta. 3. Unidades legais
de comprimento, area, volume, angulo, tempo, velocidade, massa, densidade; mudltiplos e
submaltiplos.
Unidade IV. Poténcias e Raizes. 1. DefinicBes. 2. Operacdes com poténcias. 3. Quadrado da soma
de dois nimeros. 4. Poténcias de fracbes. 5. Regra pratica para extracdo de raiz quadrada;
aproximagdes no célculo de raizes. 6. Uso de tabuas para obten¢do do quadrado, do cubo, da raiz
quadrada e da raiz cibica dos nimeros inteiros e decimais.
Unidade V. Razbes e Proporgbes: 1. Razdo de duas grandezas. 2. Proporgdes; medidas. 3.
Grandezas proporcionais.
Unidade VI. Problemas sobre grandezas proporcionais. 1. Divisdo proporcional. 2. Regra de trés. 3.
Percentagem. 4. Juros Simples.

3a

ALGEBRA

Unidade I. Nimeros Relativos: 1. Nog¢des concretas; segmentos orientados. 2. Operagdes.
Unidade 1. Expressfes Algébricas: 1. Valor numérico e classificaco das expressdes algébricas. 2.
Monémios e polindmios; ordenacédo e reducdo de termos semelhantes.
Unidade I1l. Operacfes Algébricas: 1. Adicdo, subtracdo e multiplicacdo de polindmios. 2.
Produtos Notaveis; poténcia inteira de um monémio. 3. Divisdo por um mondmio. 4. Casos simples
de fatoragéo.
Unidade 1V. Fragdes Algeébricas: 1. Defini¢do, propriedades. 2. Fragdes racionais: simplificacdo,
reducdo ao mesmo denominador, operacdes fundamentais.
Unidade V. equacGes do 1° Grau. 1. Equacéo: identidade; equacfes equivalentes. 2. Resolugéo e
discussdo de uma equagdo com uma incognita.

GEOMETRIA DEDUTIVA
UNIDADE VI. Introducdo a geometria dedutiva: 1. Proposi¢cdes geométricas; hipdtese; conclusdo;
demonstracdo. 2. Ponto, linha, superficie, reta, plano. 3. Figuras geométricas; lugares geométricos;
congruéncia.
Unidade VII. A reta: 1. Angulos. 2. Triangulos; congruéncia d tridngulos. 3. Perpendiculares e
obliquas; mediatriz e bissetriz como lugares geométricos. 4. Teoria das paralelas. 5. Soma dos
angulos de um triangulo e de um poligono convexo. 6. Quadrilateros; propriedades do
paralelogramo, translacéo, trapézio. 7. Construgdes geométricas.
Unidade VIII. O circulo. 1. Determinagdo do circulo; posicdes relativas de uma reta e um circulo. 2.
Diametros e cordas. 3. Tangente; posi¢des relativas de dois circulos. 4. Deslocamentos no plano. 5.
Correspondéncia entre arcos e angulos; angulos inscritos, interiores e exteriores; segmento capaz;
quadrilétero inscritivel. 6. Constru¢es geométricas.

42

ALGEBRA
UNIDADE |. Equacdes e desigualdades do 1° grau. 1. Coordenadas cartesianas no plano;
representacdes graficas. 2. Resolugdo e discussdo de um sistema de duas equagbes com duas
incognitas. 3. Resolucdo grafica de um sistema de duas equagdes com duas incognitas;
interpretacdo gréfica da discussdo. 4. Resolucéo das desigualdades do 1° grau com uma ou duas
incognitas. 5. Problemas do 1° grau; fases da resolugdo de um problema; generalizagdo; discussdo
das solugdes.
Unidade Il. Ndmeros Irracionais. 1. Grandezas incomensuraveis; nogdo de ndmero irracional,
operagdes. 2. Raiz m-ésima de um ndmero; radicais; valor aritmético de um radical. 3. Célculo
aritmético dos radicais. 4. FragGes irracionais; casos simples de racionalizagdo de denominadores.
Unidade 1l1. Equagfes do 2° grau: 1. Existéncia das raizes no campo real; resolugdo. 2. Relagdes
entre 0s coeficientes e as raizes; sinal das raizes. 3. Composi¢do da equacdo dadas as raizes;
aplicacdo a sistemas simples do 2° grau. 4. Problemas de 2° grau.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 170 de 11 de Junho de 1942
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Quadro 22 — Programa de Matematica do Curso Ginasial conforme Portaria Ministerial n°. 170 (concluido)

SERIE CURSO GINASIAL

GEOMETRIA DEDUTIVA
Unidade IV. Linhas proporcionais; semelhanca: 1. Pontos que dividem o segmento numa razéo
dada; definicdo da divisdo harmonica. 2. Segmentos determinados sobre transversais por um feixe
de paralelas. 3. Linhas proporcionais no triangulo; propriedades das bissetrizes de um triangulo;
lugar geométrico dos pontos cuja razdo das distancias a dois pontos fixos & constante. 4.
Semelhanca de tridngulos; semelhanca de poligonos. 5. Construcdes geométricas.
Unidade V. RelagBes métricas nos triangulos: 1. Relagbes métricas no tridngulo retangulo. Altura
de um triangulo equilatero e diagonal de um quadrado.
42 Unidade VI. Poligonos regulares. 1. Propriedades dos poligonos regulares; expressdao do angulo
interno. 2. Construcéo e calculo do lado do quadrado, do hexagono regular, do triangulo equilatero
e do decéagono regular convexo. 3. Célculo dos ap6temas dos mesmos poligonos. 4. Lado do
poligono de 2n lados em funcdo do de n lados. 5. Semelhanca dos poligonos regulares. 6.
ConstrugOes geométricas.
Unidade VIII. Medicéo da circunferéncia. 1. Comprimento de um arco de circulo. 2. Razdo do
comprimento da circunferéncia para o didmetro. 3. ExpressGes do comprimento da circunferéncia
de um arco; o radiano.
Unidade 1X. Areas planas. 1. Medigdo das areas das principais figuras planas. Relacdes métricas
entre as areas; areas de poligonos semelhantes. Teorema de Pitégoras.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 170 de 11 de Junho de 1942

Em comparacdo ao Programa do Curso Fundamental da Reforma Francisco Campos, observa-
se uma reducdo significativa, sobretudo nos contetidos de Algebra, que, antes presentes em
todas as séries, passaram a figurar apenas nas 32 e 42 séries. Os topicos de Geometria
permaneceram em todos 0s anos do curso, ja os contetdos aritméticos ficaram restritos as 12 e

2% séries. Também ndo se observa destaque a Trigonometria.

Os Programas oficiais de Matematica dos Cursos Classico e Cientifico, também elaborados
por Roxo, sofreram criticas, sobretudo do Professor Arlindo Vieira, conforme relata Euclides
Roxo a Gustavo Capanema, em carta de 24 de Fevereiro de 1943. Entre outras consideracdes,

encontramos o seguinte trecho:

[...]15. OP.P. Arlindo Vieira propde suprimir 0s seguintes assuntos: determinantes,
fracbes continuas, algebra vetorial, poténcias racionais da unidade, resolucdo de
equacdes trindbmicas e toda a geometria analitica. 6. S&o assuntos esses que, hd muito
se seguem nos concursos de habilitagdo e nos antigos exames vestibulares as escolas
técnicas superiores. Acho, por isso, muito bom o alvitre do P. P. Arlindo Vieira
sobre a conveniéncia de serem ouvidos os professores e especialmente o atual diretor
da Escola Nacional de Engenharia sobre as supressfes propostas. Cumpre-me,
entretanto, informar a V. Sa. que o programa por mim apresentado foi calgado no
projeto elaborado pelo “Circulo de Matematica” da Escola Nacional e Engenharia,
sob a presidéncia do Prof. Inacio Amaral e encaminhado & Reitoria (ROXO, 1943, p.
04).

Em carta de 04 de Marco o Professor Inacio Amaral, da Universidade do Brasil, respondeu
aos questionamentos e fez suas consideracbes acerca dos Programas, 0s quais foram
expedidos pela Portaria Ministerial n®. 177, de 16 de Marco de 1943. Dispomos 0 Programa

do Curso Classico no Quadro 23 e do Curso Cientifico no Quadro 24.
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Quadro 23 — Programa de Matematica do Curso Classico de acordo com a Portaria Ministerial n°. 177

SERIE

CURSO CLASSICO

1a

ARITMETICA TEORICA

Unidade I: A divisibilidade numérica. Teoremas gerais sobre divisibilidade; Caracteres de
divisibilidade; Teorias do MMC e do MDC; Teoria dos niUmeros primos; Aplicaces.
ALGEBRA

Unidade I1: Os polindmios. Operag6es algébricas sobre polindmios; Teoria da divisdo de
polindmios; Divisdo de um polindmio inteiro em x por x + a; Regra e dispositivo pratico de
Briot-Ruffini. Unidade I1I: O trindbmio do 2° grau. Decomposi¢do em fatores do 1° grau;
Sinais do trindmio; Desigualdade do 2° grau; Nocdo de variavel e de; Variacdo do
trindmio de 2° grau; Representagéo grafica.

GEOMETRIA

Unidade 1V: O plano e a reta no espago. Determinacdo de um plano; Intersec¢do de planos e
retas; Paralelismo de retas e planos; Reta e plano perpendiculares; Perpendiculares e
obliquas de um ponto a um plano; Diedros; Planos perpendiculares entre si; Nogdes sobre
angulos poliédricos;

Unidade V: Os poliedros. Nogdes gerais; Estudo dos prismas e piramides e respectivos
troncos; Areas e volumes desses s6lidos.

2&

ALGEBRA

Unidade I: Progressdes e logaritmos. Estudo das progressGes aritméticas e geométricas;
Teoria dos Logaritmos: uso das tabulas e aplicacbes; Resolucdo de algumas equaces
exponenciais simples. Unidade IlI: O bindmio de Newton. Nogbes sobre andlise
combinatdria; Bindbmio de Newton.

GEOMETRIA

Unidade I11: Os corpos redondos. Nog¢des sobre geragdo e classificagdo das superficies;
Estudo do cilindro e do cone: &reas e volumes desses solidos; Estudo da esfera: area da
esfera, da zona e do fuso esféricos; volume da esfera.

TRIGONOMETRIA

Unidade 1V: Vetor. Grandezas escalares e vetoriais; Nocdo de vetor: equipoténcia;
Resultante ou soma geométrica de vetores; Vetores deslizantes sobre um eixo; Medida
algébrica; Teorema de Chasles.

Unidade V: ProjecBes. Projecdo ortogonal de vetor sobre um eixo; Teorema de Carnot;
Valor da projecéo de um vetor.

Unidade VI: Funcdes circulares. Generalizacdes das nogdes de arco e de Angulo; Arcos
cbngruos; Arcos de mesma origem e extremidades associadas; Fungdes circulares ou
trigonométricas: defini¢des, variacao, reducdo ao primeiro quadrante; Relacfes entre as
fungdes circulares de um mesmo arco; Célculo das fungdes circulares dos arcos de 30°, 45°
e 60°.

Unidade VI: Resolugéo de tridngulos. Relacdes entre os elementos de um triangulo; Uso das
tdbuas trigonométricas; Resolucéo de tridngulos retangulos.

3a

ALGEBRA

Unidade I: Fungdes. Nogdes de fungdo de varidvel real; Representacao cartesiana;

- Nocdo de limite e de continuidade; Unidade II: Derivadas. Definicdo; Interpretacdo
geométrica e cinematica; Calculo das derivadas; Derivacdo das funcdes elementares;
Aplicacdo a determinacdo de méaximos e minimos e ao estudo da variacdo de algumas
funcdes simples;

GEOMETRIA

Unidade I11: Curvas usuais. Definicdo e propriedades fundamentais da elipse, da hipérbole e da
parabola; As seccoes conicas; Definicdo e propriedades fundamentais da hélice cilindrica;
Unidade IV: Nocdes fundamentais. Concepgdo de Descartes; Coordenadas: abcissas sobre a
reta; coordenada retilinea no plano; Distancia de dois pontos; Ponto que divide um segmento
numa razdo dada;

- Determinacio de uma direcdo; Angulo de duas diregdes.

Unidade V: Lugares geométricos. Equacdo natural de um lugar geométrico: sua interpretacgdo;
Passagem da equacdo natural para a equacdo retilinea retangular;

- Equacdo da reta; Equacdo do circulo; EquacOes reduzidas da elipse, da hipérbole e da
parédbola.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 177 de 16 de Marco de 1943
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Quadro 24 — Programa de Matematica do Curso Cientifico conforme Portaria Ministerial n°. 177 (continua)

SERIE

CURSO CIENTIFICO

13

ARITMETICA TEORICA

Unidade I: As operacbes aritméticas Fundamentais. Teoria da adicdo, da subtracdo, da
multiplicacéo, da divisdo, da potenciacdo e da radiciacdo de inteiros; Sistemas de numeracéo.
Unidade I1: A divisibilidade numérica. Teoremas gerais sobre divisibilidade; Caracteres
de divisibilidade; Teorias do MMC e do MDC; Teoria dos nimeros primos; Aplicagdes.
Unidade 1ll: Os numeros fracionarios. Teoria das operagGes aritméticas sobre ndmeros
fracionarios; Nogdes sobre calculo numérico aproximado; Erros; Operac6es abreviadas.
ALGEBRA

Unidade 1V: Os polindmios. Operagdes algébricas sobre polindmios; Teoria da divisdo de
polinémios; lIdentidade dos polindmios; Método do coeficiente a determinar; Identidades
classicas; Divisdo de um polindbmio inteiro em x por x + a; Regra e dispositivo pratico de
Briot-Ruffini.

Unidade V: O trinbmio do 2° grau. Decomposicao em fatores do 1° grau; Sinais do trindmio;
Desigualdade do 2° grau; Nogdo de variavel e de funcdo; Variacdo do trinémio de 2° grau;
Representacao grafica. NogGes elementares sobre continuidade e sobre maximos e minimos.
GEOMETRIA

Unidade VI: O plano e a reta no espago. Determina¢do de um plano; Intersec¢do de planos e
retas; Paralelismo de retas e planos; Reta e plano perpendiculares; Perpendiculares e
obliquas de um ponto a um plano; Diedros; Planos perpendiculares entre si; Angulos
poliédricos; Estudo especial do triedros.

Unidade VII: Os poliedros. NocBes gerais; Estudo dos prismas e pirdmides e respectivos
troncos; Areas e volumes desses solidos. O Teorema de Euller: nogdes sobre os poliedros
regulares.

2&

ALGEBRA

Unidade I: A funcéo exponencial. Estudo das progressdes aritméticas e geométricas; Nocdo
de funcdo exponencial e de sua inversa; Teoria dos Logaritmos: uso das tabulas e aplicagdes;
Resolucgéo de algumas equacdes exponenciais simples.

Unidade II: O bindmio de Newton. Nogdes sobre analise combinatéria; Bindmio de Newton;
Unidade Ill: Determinantes. Teoria dos determinantes; Aplicacdo aos sistemas de equagdes
lineares; Regra de Cramer; Teorema de Rouché.

Unidade IV: Fragdes continuas. NocGes sobre fragGes continuas.

GEOMETRIA

Unidade V: Os corpos redondos. Nog¢des sobre geragdo e classificagdo das superficies;
Estudo do cilindro e do cone: areas e volumes desses solidos; Estudo da esfera: area da
esfera, da zona e do fuso esféricos; volume da esfera.

TRIGONOMETRIA

Unidade VI: Vetor. Grandezas escalares e vetoriais; Nocdo de vetor: equipoténcia;
Resultante ou soma geométrica de vetores; Vetores deslizantes sobre um eixo; Medida
algébrica; Teorema de Chasles.

Unidade VII: Projecdes. Projecao ortogonal de vetor sobre um eixo; Teorema de Carnot;
Valor da projecéo de um vetor.

Unidade VI111: Funcdes circulares. Generalizacdes das nocdes de arco e de Angulo; Arcos
cbngruos; Arcos de mesma origem e extremidades associadas; Fungdes circulares ou
trigonométricas: definicbes, variacdo, reducdo ao 1° quadrante; Relacfes entre as fungdes
circulares de um mesmo arco; Célculo das funcdes circulares dos arcos de 30°, 45° e 60°.
Unidade IX: Transformag@es trigonométricas. Formulas de adicdo, subtragdo, multiplicacdo e
divisdo de arcos; aplicagBes; Transformagdo de somas em produtos: aplicacdo ao célculo
numérico; Uso das tabuas trigonométricas.

Unidade X: EquacgGes trigonométricas. Resolucdo e discussdo de algumas equagdes
trigonométricas simples. Unidade XI: Resolucédo de triangulos. Relagdes entre os elementos de
um tridngulo; Resolucdo de tridngulos retangulos. Resolugdo de tridngulos obliquangulos;
Aplicacbes imediatas a topografia.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 177 de Marco de 1943
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Quadro 24 — Programa de Matematica do Curso Cientifico conforme Portaria Ministerial n°. 177 (concluido)

SERIE CURSO CIENTIFICO

ALGEBRA

Unidade I: Séries. Sucessdes; Calculo aritmético dos limites; Séries numéricas; Principais
caracteres de convergéncia;

Unidade II: Fungdes. Funcdo de varidvel real; Representacdo cartesiana; Continuidade;
Pontos de descontinuidade; Descontinuidade de uma fung&o racional;

Unidade I11: Derivadas. Definigdo; Interpretacdo geométrica e cinematica; Calculo das
derivadas; Derivacao das funcfes elementares; Aplicacdo a determinacdo de maximos e
minimos e ao estudo da variacao de algumas funcdes simples;

Unidade 1V: Numeros complexos. Definicdo: operacfes fundamentais; Representacao
trigonométrica e exponencial; Aplicacdo a resolucdo de equac@es binomiais.

Unidade V: Equacdes algébricas. Propriedades gerais dos polindmios; Relacdes entre os
coeficientes e as raizes de uma equacdo algébrica: aplicacdo a composicdo das equacdes;
3 Nocdes sobre transformagdes das equagdes; Equacdes reciprocas: equacdes de raizes iguais.
GEOMETRIA

Unidade VI: RelagBes métricas. Teorema de Stwart e suas aplicagdes ao célculo das linhas
not&veis no tridngulo; RelacBes métricas nos quadrilateros; Teorema de Ptolomeu ou Hiparco;
Potencia de um ponto; Eixos radicais; Pontos radicais.

Unidade VII: Transformagdo de figuras. Deslocamentos, translagdo, rotagdo, simetria;
Homotetia e semelhanca nos espacos de duas e de trés dimenses; Inversdo pelos raios vetores
reciprocos.

Unidade VIII: Curvas usuais. Definicdo e propriedades fundamentais da elipse, da hipérbole
e da parabola; As seccbes conicas; Definicdo e propriedades fundamentais da hélice
cilindrica;

GEOMETRIA ANALITICA

Unidade 1X: Nogdes fundamentais. Concepgdes de Descartes; Coordenadas: a abcissa sobre a
reta; Coordenadas retilineas no plano; Distancia entre dois pontos; Ponto que divide um
segmento numa raz&o dada; Determinacao de uma diregdo; Angulos de duas diregdes. Unidade
X: Lugares geométricos. Equacdo natural de um lugar geométrico: sua interpretacdo; Passagem
da equacdo natural para a equagdo retilinea retangular; Equacdo da reta; Equacdo do circulo;
Equacdes reduzidas da elipse, da hipérbole e da parabola.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 177 de 16 de Marco de 1943

Os conteudos destacados em negrito seriam comuns a ambos 0s cursos. Obviamente, a
Matematica do Curso Cientifico seria mais abrangente. Em suas consideragdes, o Professor
Indcio Amaral deu preferéncia aos Programas elaborados por Euclides Roxo, os quais julgou
estarem de acordo com suas emendas. Fez algumas alteracdes e todas foram acatadas por
Capanema. Modificou a unidade VII da 12 série, passou a unidade V11l de Geometria para a 22
série, de onde retirou parte da unidade V. Ainda na 22 série, colocou as unidades relativas a
Algebra Vetorial junto aos contetidos de Trigonometria, como no Curso Cléassico. Na 32 série,
Amaral suprimiu a unidade sobre Nogdes Primitivas de Algebra e fez algumas modificagdes
em seus conteudos. No Curso Classico, incluiu na 12 série a unidade sobre os Poliedros na
Geometria e acrescentou o topico sobre os Corpos Redondos na 22 Por fim, suprimiu a

unidade sobre Nog@es Primitivas de Algebra da 3? série.

Outra reinvindicacgdo dos criticos era de que a Reforma Capanema retornasse com a utilizacdo

de livros com conteudos isolados e ndo por série, a0 que Roxo foi incisivo em ndo aceitar.
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Escreveu a Capanema e se disse convencido de que, na Matemaética, a adocdo de um Unico
compéndio para cada série seria primordial. Na carta ele diz:

Recebi o recado de V. Ex. recomendando-me acrescentasse as ‘“Instrugdes
metodologicas” para os programas de Matematica, uma determinagdo a respeito da
maneira por que a materia devera ser distribuida em compendios, podendo ser
adotado qualquer critério, menos o de um compendio para cada série. 2. Acho-me,
Sr. Ministro, na impossibilidade de redigir tal determinacdo porque estou
profundamente convencido de que o Unico critério aceitavel, principalmente para o
caso da Matematica, é justamente o de um compendio para cada série (ROXO,
1942b, p. 01).

No decorrer do texto ele explanou as razdes pelas quais acreditava no exposto, citou o fato de
Capanema ter acatado o ensino simultaneo de Aritmética e Geometria nas duas primeiras e da
Algebra e da Geometria nas duas ultimas séries, apesar da forte oposicdo das correntes
reacionarias e tradicionalistas. Considerou que, apesar dos cortes nas instrugdes
metodoldgicas, foi mantida a ideia da Matematica como um todo harménico, cujas partes
estavam correlacionadas e destacou todos os prejuizos psicologicos, didaticos, praticos e
financeiros que a divisdo de compéndios acarretaria (ROXO, 1942b). Dessa forma, derrubou
os argumentos dos defensores da divisdo da disciplina e, embora nos Programas os contetdos
tenham sido descritos subdivididos em suas partes (Aritmética, algebra, Geometria e

Trigonometria), os compéndios e a Matemética permaneceram unificados.

A influéncia de Euclides Roxo nas reformas de Francisco Campos e Gustavo Capanema foi
tdo grande, que as ideias defendidas por ele perduram até hoje, tais como, seus discursos sobre
o0 estudo simulténeo e integrado das diversas areas da Matematica. A presenca da disciplina
em todas as séries do curriculo foi apropriada de forma definitiva pela educacao brasileira,
forjando uma nova representacéo do ensino da Matematica.

Salientamos que identificar a maneira como as representacdes, aceitas ou impostas a
sociedade, sdo construidas nos textos, por meio das configuragdes ali inscritas, € uma tarefa
gue deve visualizar o projeto e as diferentes formas de percebé-lo, ou de se apropriar dele.
Esse processo de apropriacdo dos sujeitos ao que lhes é apresentado, ou seja, a forma como 0s
grupos sociais interpretam os discursos que lhes sdo proferidos, tem por objetivo “[...] uma
historia social das interpretac6es, remetidas para as suas determinac¢des fundamentais (que séo
sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem”
(CHARTIER, 2002, p. 26). As representacOes e as praticas se articulam numa relacdo
dialética, que as tornam significativas e, sem essa articulacdo, a histéria ndo seria possivel.

Isso significa que,
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[...] qualquer fonte documental que for mobilizada para qualquer tipo de historia
nunca tera uma relagdo imediata e transparente com as praticas que designa. Sempre
a representacdo das praticas tem razBes, cddigos, finalidades e destinatarios
particulares. Identifica-los € uma condicdo obrigatoria para entender as situacdes ou
praticas que sdo o objeto da representagdo (CHARTIER, 2011, p. 16).

Para tentar empreender as praticas intencionadas pelos discursos de Euclides Roxo e suas
diferentes interpretacGes, entendemos que as condutas intencionadas por eles se configuram
como representacdes postas em leis, decretos, relatorios governamentais, atas de reuniao,
oficios emitidos pela instrucdo publica, programas de ensino, revistas, manuais pedagdgicos,
notas de jornais, entre outros, que fazemos uso como fontes documentais e que fizeram parte
da disseminacdo de suas ideias para a modernizacao do ensino da Matematica, nas déecadas de
1930 e 1940. Por meio da leitura e analise desses documentos, foi possivel compreender a
realidade construida por eles e apreender as multiplas praticas que constituiram a sua

representacéo.

Concordamos com Valente (2003, p. 151) quando diz que o periodo autoritario de
implantacdo das duas reformas contribuiu para que Roxo conseguisse impor suas ideias,
mesmo diante de tanta resisténcia. O curriculo nacional obrigatério definido pela
Congregacédo do Colégio Pedro I,
[...] obrigou todos os estabelecimentos de ensino secundario do pais a seguirem 0s
novos programas, e obrigou, portanto todos os autores de livros para 0 ensino
secundario a se adaptarem a estes programas. Os textos so poderiam ser adotados
nas escolas secundarias se estivessem de acordo com o programa official para a série

a que se destinavam. Isso garantiu, dentro de poucos anos, a aceitagdo macica dos
novos programas.

Sendo assim, Programas de Ensino e orientacfes para 0s exames eram enviadas aos
estabelecimentos contendo seus procedimentos e indicagdo dos pontos mais importantes para
as provas, por meio de instrucdes metodoldgicas, as quais deveriam ser seguidas
impreterivelmente. Uma dessas instituicdes era o nosso Ginasio, que se tornaria Colégio

Espirito Santo, atendendo as determinacdes da Reforma Capanema.

4.2.1 OS DESDOBRAMENTOS DA REFORMA CAPANEMA: UM OLHAR SOBRE O
COLEGIO ESPIRITO SANTO (1942-1961)

A Circular n°. 05, dirigida ao Inspetor do Colégio Espirito Santo em 28 de agosto de 1944,
comunicava que a Portaria Ministerial n°. 387 tratava dos Programas e das instrucdes para tais
exames. Para o Programa de Matematica, a referida Portaria assinalava que:

1. A prova escrita de matematica ser& organizada do seguinte modo: sorteados dois

pontos de algebra e dois de geometria do programa abaixo, serd formulada uma
questdo tedrica sobre um désses pontos e uma questdo pratica sdbre cada um dos
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outros. 2. A prova oral versara sobre dois pontos sorteados, sendo um de algebra e
outro de geometria, e consistira em interrogatério pelo qual se verifique a
assimilacdo das nocGes bésicas, por parte do estudante, bem como a sua capacidade
de raciocinio dedutivo (BRASIL, 1944, p. 01).

Os pontos a que o fragmento se refere correspondem aos prescritos no Quadro 25. O
Programa fez um apanhado com conteddos do Curso Ginasial, distribuidos em 10 tépicos de

Algebra e Geometria Plana.

Quadro 25 — Programa para os exames de licenca ginasial conforme Portaria Ministerial n°. 387 de 1944

ALGEBRA

GEOMETRIA

1. Adicdo, subtracdo e multiplicacdo de polinémios;
2. Resolucdo de equages e de problemas do 1° grau
com uma incognita; 3. Resolugdo de sistemas de duas
equagBes e de problemas do 1° grau com duas
incognitas; 4. Raiz m-ésima de um ndmero; Valor
aritmético de um radical. Calculo aritmético de
radicais; 5. Resolucdo de equagbes do 2° grau;
relagdo entre os coeficientes e as raizes; Composicao

6. Soma dos a&ngulos de um tridngulo e de um
poligono. Propriedades do paralelogramo e do
trapézio; 7. Semelhanca. Tridngulos semelhantes.
RelacBes métricas no tridngulo retdngulo. 8.
Poligonos regulares. Célculo do lado e da aptema do
quadrado, do hex&gono regular e do tridngulo
equilatero. 9. Medigdo da  circunferéncia;
Comprimento de um arco de circulo; Razdo da

da equacdo e das raizes. circunferéncia para o diametro. Expressbes do
comprimento da circunferéncia e de um arco. 10.
Areas das principais figuras planas; Relagdes
métricas entre as areas; Areas de poligonos

semelhantes; Teorema de Pit4goras.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 387 de 1944

Ainda sobre os exames de licenca ginasial, uma carta enviada pela Casa Paroquial de Colatina
em 1948, representada por Silvino Caliman, fazia inmeras perguntas acerca dos exames do

Art. 91 da Lei Orgéanica do Ensino Secundario:

Quando comecardo os exames do art. 91?7 “o dia exato, fazei o favor”. Sobre que
matérias ou disciplinas versardo os referidos exames? O que é necessario para fazer
a inscricdo, e em quantos dias de antecedéncia deve ser feito isto? Qual é a minima
nota para poder passar (CALIMAN, 1948, p. 01).

Em resposta, datada de 27 de agosto, a Secretaria do Colégio ES prescreveu:

Ordinariamente, os exames sdo realizados no més de outubro, abrangendo toda a
primeira quinzena. Entretanto, pode ser alterada essa disposicdo, desde que haja
interésse administrativo ou pedagdgico; 2) Nove sdo as disciplinas sujeitas a prova:
Portugués, Latim, francés, Inglés, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia Geral e
do Brasil, Geografia Geral e do Brasil e Desenho; havera provas escritas para as
linguas e matematica, gréfica de desenho e orais de tddas, exceto desta Ultima; 3) a
inscricdo é processada na segunda quinzena de setembro, conforme o edital a ser
publicado no Diario Oficial do Estado dentro de poucos dias; [...] O programa para
sses exames esta apenas a Portaria 324, de 11 de maio de 1946, publicada no Diario
Oficial da Republica de 15 do mesmo més. 4) As notas minimas sdo: quatro (4), por
disciplina, e cinco (5), para o conjunto. O candidato reprovado em 1% época,
qualquer que seja a nota, poderd repetir os exames em 2% mesmo em todas as
disciplinas (COLEGIO ESPIRITO SANTO, 1948e, p. 01).

O Colégio Espirito Santo, decerto, representou o estabelecimento de Ensino Secundario mais

importante do Estado por muitas décadas, servindo de referéncia para os demais Ginasios,
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Colégios e Escolas que foram surgindo ao longo do tempo, uma vez que era a instituicdo de

Grau Médio oficial no Estado. Um relatério de Santos (1965) descreveu a importancia do

antigo GES, responsavel por formar importantes personalidades capixabas:
Como Colégio Padrdo que é, tem desempenhando bem sua funcdo através dos
tempos; o seu quadro de ex diretores, professéres e alunos, muito tem dado ao
Espirito Santo e ao Brasil. Déle vimos sair deputados, Governadores de Estado,
Senadores, Ministros de Estado e até mesmo cientista de renome internacional como
AUGUSTO ALEXANDRE RUSCHI, seu ex aluno. Seu atual Corpo Docente, em
quase sua totalidade é composto de ex alunos, oriundos das diversas unidades da

Universidade do espirito Santo. Atualmente é ele dirigido por um seu ex aluno, o
Professor ARILDO LIMA (SANTOS, 1965, p. 01).

Em 1965 o Colégio contava com 23 salas de aula e 2.300 alunos, matriculados da 12 série
Ginasial a 32 Colegial. Por isso, nos dedicamos a compreender os caminhos da avaliacdo da
matematica escolar e da educacgdo capixaba, nos anos posteriores a Reforma Capanema, por

meio de documentos ali encontrados, uma vez que suas historias se entrelagam.

As Disposi¢cdes Transitorias da Reforma Capanema foram discutidas no Decreto-Lei n°.
4.245, de 09 de Abril de 1942. O Decreto estabelece, em seu Art. 1°, que os estabelecimentos
de Ensino Secundéario sob a inspecdo do Governo Federal, os quais mantinham o Curso
Fundamental e o Complementar, em conformidade com o Decreto n°. 21.241, de 04 de abril
de 1932, seriam automaticamente transformados em Colégio. Da mesma forma, 0s
estabelecimentos que mantinham somente o Curso Fundamental passariam a ser considerados
Ginasios. O GES, portanto, se beneficiou dessa determinacdo. Passou a funcionar como
Colégio pelo Decreto n°. 11.947 de 17 de marc¢o de 1943, sendo denominado Colégio Estadual

do Espirito Santo. Conforme Art. 1°:
O Ginasio Espirito Santo, com sede em Vitdria, no Estado do Espirito Santo, fica
autorizado a funcionar como colégio. Art. 2° A denominagdo do estabelecimento de
ensino secundario de que trata o artigo anterior passa a ser Colégio Estadual do
Espirito Santo. Art. 3° A equiparagdo, que pelo presente decreto é concedida ao

Colégio Estadual do Espirito Santo, considerar-se-a, quanto aos seus cursos classico
e cientifico, sob regime de inspecéo preliminar (BRASIL, 1943, p. 01).

Apos a autorizagdo para funcionar como Colégio, as aulas dos Cursos Ginasial, Classico e
Cientifico teriam inicio em 15 de Abril de 1943 (COSTA, 1943). Dado o inicio das aulas, de
acordo com os Boletins Gerais daquele ano, as disciplinas do Curso Ginasial e dos Cursos
Classico e Cientifico do Colégio Espirito Santo eram as dispostas, respectivamente, nas
Tabelas 10, 11 e 12.
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Tabela 10 - Disciplinas do Curso Ginasial de 1943 conforme Boletim Geral

SERIE DISCIPLINAS

12 Portugués, Latim, Francés, Matematica, Histéria Geral, Geografia geral, Trabalhos Manuais,
Desenho, Canto, Educagdo Fisica.

28 Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica, Histéria Geral, Geografia Geral, Trabalhos
Manuais, Desenho, Canto, Educagdo Fisica.

3 Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia do Brasil,
Geografia do Brasil, Desenho, Canto, Educacéo Fisica.

42 Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matemaética, Ciéncias, Histdria, Geografia, Desenho,

Canto, Educacdo Fisica.

Fonte: Boletins Gerais do Colégio Espirito Santo de 1943

Tabela 11 - Disciplinas das 12 e 22 séries do Curso Classico de 1943 conforme Boletim Geral

SERIE DISCIPLINAS
12 Portugués, Latim, Inglés, Francés, Espanhol, Matematica, Historia, Geografia, Educacao
Fisica.
22 Portugués, Latim, Inglés, Francés, Matematica, Fisica, Quimica, Historia, Geografia,

Filosofia, Educacéo Fisica.

Fonte: Boletins Gerais do Colégio Espirito Santo de 1943

Tabela 12 — Disciplinas das 12 e 22 séries do Curso Cientifico de 1943 conforme Boletim Geral

SERIE DISCIPLINAS
12 Portugués, Francés, Inglés, Espanhol, Matemaética, Fisica, Quimica, Historia, Geografia,
Educacdo Fisica.
28 Portugués, Francés, Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia Geral, Geografia

Geral, Desenho, Educacéo Fisica.

Fonte: Boletins Gerais do Colégio Espirito Santo de 1943

N&o havia referéncia as disciplinas da 32 série do Curso Colegial, no entanto, como o 2° ciclo

foi implantado em 1942, entende-se que a 3? série ainda ndo existia no Colégio em 1943.

A lista de contetidos de Aritmética para os exames de admissdo ao Curso Ginasial no ano de
1948, descrita na Tabela 13, indicava uma vasta quantidade de tdpicos, lembrando que a
regulamentacdo determinava que cada ponto de exame deveria conter trés assuntos referentes

ao conteudo.

Tabela 13 - Lista de pontos de Aritmética para exame de admissdo ao Curso Ginasial em 1948

PONTOS DE ARITMETICA

1° - Fragdes ordinarias; Numeros primos; As quatro operacdes fundamentais. 2° - Divisibilidade; Numeracao;
Sistema meétrico. 3° - MDC; Fracdes ordinarias e decimais; Numeracdo. 4° - As principais operacdes
fundamentais; Fracdes ordinarias e decimais; Sistema métrico. 5° - Divisdo; MMC; Frag¢des ordinarias. 6° -
Adicdo; Numeros primos; Fracfes ordindrias e decimais. 7° - Subtracéo; Divisibilidade; Sistema Métrico. 8° -
Divisdo; MDC; Numeros decimais. 9° - Multiplicagdo; MMC; Numeragdo. 10° - MDC; Fragdes ordinarias;
Sistema métrico. 11° - Numeracdo; As quatro principais operagdes fundamentais; FracGes ordinarias e
decimais. 12° - MMC; Adi¢do; Nimeros decimais. 13° - Divisibilidade; Multiplicacdo; Sistema métrico. 14° -
MDC; Subtragdo; FragOes ordinarias. 15° - Numeragdo; Sistema métrico; NUmeros primos. 16° - Divisdo;
MMC; FragOes ordinarias e decimais. 17° - Divisibilidade; MDC; Sistema métrico. 18° - Numeragdo; As
quatro operacfes fundamentais; FracGes ordinarias e decimais. 19° - NUmeros primos; Sistema métrico;
Adicdo. 20°- Multiplicacdo; Fragdes ordinarias; Sistema métrico.

Fonte: Lista de pontos para exames de admisséo ao Curso Ginasial do Colégio Espirito Santo em 1948
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Eram 20 pontos de Aritmética, que abrangiam seus diversos conteudos, especialmente, as

quatro operacdes, MMC, MDC e fragGes. Nas provas parciais observa-se que havia a mesma

quantidade de pontos (20), como mostra o Quadro 26, referente a 22 prova parcial das 12, 22 e

32 séries do Curso Ginasial de 1948.

Quadro 26 - Lista de pontos para a 2% prova escrita das 12, 22 e 32 séries do Curso Ginasial em 1948 (continua)

SERIE

PONTOS DE MATEMATICA 1948

1a

1° - Sélidos geométricos e triangulos; Divisibilidade e Complexos. 2° - Problemas sobre as
operagdes fundamentais; Superficies e Quadrilateros; Multiplos, divisores e fragdes; Problemas.
3° - Linha, ponto e poligonos; NUmeros primos; Decomposi¢cdo em fatores primos e fracGes
ordinarias; Problemas. 4° - Plano, reta, semirreta, segmento de reta e circulo; M.D.C. e fragdes
decimais; Problemas. 5° - Angulos e poliedros; M.M.C. e soma de numeros complexos;
Problemas. 6° - Posicdes relativas de 2 retas e planos; Paralelogramos; Divisores de um nimero;
Operagdes com fracdes decimais; Problemas. 7° - Paralelas, perpendiculares, obliquas;
Trapézios; Divisibilidade e operagdes com fracdes ordindrias; Problemas. 8° - Distancia entre
dois pontos; Distancia entre um ponto e uma reta; Perimetro de um poligono; M.M.C;
Subtracdo de complexos; Problemas. 9° - Angulos complementares e corpos redondos;
Divisibilidade por 2, 4, 9 e 10; Multiplicagdo de decimais; Problemas. 10° - Angulos
suplementares e classificagdo de tridngulos; Divisibilidade e divisdo de decimais; Problemas.
11° - Angulos adjacentes e opostos pelo vértice; Classificacdo dos quadrilateros; Decomposicao
em fatores primos; Divisdo de fragdes ordinarias; Problemas. 12° - Angulo reto, agudo e obtuso;
Classificacéo dos poligonos; M.M.C. e multiplicacdo de complexos; Problemas. 13° - Linhas e
trapézio; Nameros primos; Divisdo de complexos; Problemas. 14° - Angulos e poliedros;
Divisibilidade e dizima periddica composta; Problemas. 15° - Angulo reto, agudo e obtuso;
Corpos redondos; Divisibilidade por 2, 3, 5 e 8; Dizima periddica simples 16° - Plano, reta,
semirreta e segmento de reta; Tridngulos; Divisibilidade por 9 e 11; Transformacdo de
complexo a fragdo; Problemas. 17° - Paralelas, perpendiculares e obliquas; Paralelogramo;
M.D.C.; Reducdo de incomplexo a complexo; Problemas.18° - Distancia entre dois pontos;
Distancia entre um ponto e uma reta; Quadrilateros; M.M.C.; FragOes decimais. 19° - Posicdes
relativas de duas retas e planos; Poligonos; Divisores de um nimero complexo; Problemas. 20°
- Linhas e triangulos; Divisibilidade e transformacdo de fragcdes ordinarias em decimais;
Problemas.

23

1° - Area e volume do cubo; Poténcias; Grandezas proporcionais e sistema métrico. 2° - Area do
circulo e volume; Raizes; Divisdo proporcional e unidade de comprimento. 3° - Area do
quadrado; Volume do cone; Médias; Regra de trés; Unidade de area. 4° - Area do retangulo;
Volume do cilindro; Razdes; Regras de sociedade; Unidade agraria. 5° - Area do paralelogramo;
Volume da pirdmide; Proporcdes; Juros; Unidade de Volume (1?). 6° - Area do triangulo;
Volume da esfera; Propriedade fundamental das propor¢des; Porcentagem; Unidade de volume
(23). 7° - Area do trapézio; Volume do cubo; 12 propriedade das proporcdes; Regra de sociedade
simples; Unidade de angulo plano. 8° - Area do losango; volume da piramide; 22 propriedade
das proporcdes; Juros; Unidade de volume (22). 9° - Area de um poligono regular; Volume do
cubo; Propriedade das razfes iguais; Porcentagem; Unidade de tempo. 10° - Comprimento da
circunferéncia; volume do paralelepipedo; 42 propriedade das proporcdes; Regra de sociedade
composta; Unidade de velocidade. 11° - Area e volume do cubo; 3? propriedade das proporcoes;
NUmeros proporcionais; Unidade de massa. 12° - Area do circulo e volumes; Média
proporcional e aritmética; Divisdo proporciona; Unidade de densidade. 13° - Area do quadrado.
Volume do cone; Média ponderada e harmdnica; Regra de trés; Unidade de comprimento. 14° -
Avrea do retangulo; Volume do cilindro; Raiz com aproximacéo; Juros; Unidade de angulos. 15°
- Area do paralelogramo; Volume da piramide; Raiz de um nimero decimal; Porcentagem;
Unidade de tempo. 16° - Area do triangulo; Volume da esfera; proporcdo; regra de sociedade;
Unidade de velocidade. 17° - Area do trapézio; Volume do cubo; Poténcia de poténcia, de um
produto e de uma fragio; Numeros proporcionais; Unidade de densidade. 18° - Area do losango;
Volume do prisma; Multiplicacdo e divisdo de poténcia de mesma base; Regra de trés
composta; Unidade agréria. 19° - Area de um poligono regular; Volume do cubo; Poténcias;
Porcentagem; Sistema métrico. 20° - Comprimento da circunferéncia; Volume do
paralelepipedo; Raizes; Juros; Unidade de massa.

Fonte: Lista de pontos para exames parciais do Curso Ginasial do Colégio Espirito Santo em 1948
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Quadro 26 - Lista de pontos para a 22 prova escrita das 12, 2% e 32 séries do Curso Ginasial em 1948 (concluido)

SERIE

PONTOS DE MATEMATICA 1948

33

1° - Numeros relativos; Equacdo numérica; ProposicGes geométricas; Poligonos; Construcdes
geométricas. 2° - Expressfes algébricas; Equacdo com parénteses; Deslocamento de figuras;
Quadrilateros; ConstrucGes geométricas. 3° - Adicdo; Casos simples de fatoracdo; Paralelas;
Triangulos; Construgdes geométricas. 4° - Subtracdo; Equacdo com denominador; Lugares
geométricos; Soma dos angulos de um poligono; Construges geométricas. 5° - Multiplicacao;
Equacdo literal; angulos de lados paralelos; Diagonais de um poligono; ConstrucGes
geométricas. 6° - Divisdo; Equacdo inteira; angulos de lados perpendiculares; Triangulos.
Construcbes geométricas. 7° - Operagdes com nlmeros relativos; Equacgdo literal com
parénteses; angulos adjacentes e opostos pelo vértice. Parallelograms; Construes geometrics. 8°
- Valor numérico; Equacdo literal com denominador; angulo reto, agudo, obtuso; Diagonais de
um poligono; Construcbes geométricas. 9° - Ordenacdo de polindmios; Classificacdo dos
polindmios; Equacdes; angulos suplementares; Tridngulos; Constru¢des geométricas. 10° -
Multiplicacéo de polinémio por mondmio; Fatoragdo: 1° e 2° casos; angulos complementares;
Igualdade de triangulos; Construges geométricas. 11° - Multiplicagdo de polindmios; Frac6es
algébricas; Angulos formados em torno de um ponto; Poligonos; Construgdes geométricas. 12° -
Produtos notaveis; Soma de fragdes; Perpendiculares e obliquas; Lei angular de Tales;
Construcdes geométricas. 13° - Divisdo de polindmio por mondmio; Fatoracdo imediata;
Distancia entre dois pontos; Distancia entre um ponto e uma reta; Poligonos; Construgdes
geométricas. 14° - Divisdo de mondmios; Expoente zero; Expoente negativo; Subtracdo de
fracBes; Medida de angulos; Quadrilateros; Construgdes geométricas. 15° - Quadrado da soma
de dois termos; Divisdo de fracOes; Paralelas; Trapézios; Constru¢cdes geométricas. 16° - Cubo
da soma de 2 termos; Multiplicacdo de fragdes; angulos; Paralelogramos; Construgdes
geométricas. 17° - Valor numérico; Operagdes combinadas com fragBes; Paralelas;
Classificacdo de quadrilateros; Construgdes geométricas. 18° - Numeros relativos; fatoracéo;
Simetria; Poligonos regulares; ConstrugcBes geométricas. 19° - Expressdes algébricas;
Simplificacdo de fragBes; Medida de angulos; Pesos e igualdade de tridngulos; Construgdes
geométricas. 20° - Operacdes algébricas; Equacdes; Angulos quanto & soma de suas grandezas;
Paralelogramos; Constru¢des geométricas.

Fonte: Lista de pontos para exames parciais do Curso Ginasial do Colégio Espirito Santo em 1948

Para o Curso Cientifico os pontos determinados foram os postos no Quadro 27.

Quadro 27 - Lista de pontos para a 22 prova escrita das 12, 22 e 32 séries do Curso Cientifico em 1948 (continua)

SERIE

PONTOS DE MATEMATICA

1a

1°- Adicéo; Problemas sobre operagdes fundamentais; Poliedros; Polinémios; Trindmio do 2°
grau. 2° - Subtracfo; Problemas; Prisma; Valor numérico; Inequagdo do 2° grau. 3° -
Multiplicacdo; problemas; Paralelepipedo; Divisdo algébrica; Fungdes. 4° - Divisdo; Problemas;
Cubo; Subtragdo algébrica; Gréaficos. 5° -. Potenciacdo; Problemas; Piramide; Multiplicacdo
algébrica; Raizes do trindmio do 2° grau. Divisdo; Problemas; Cubo; Subtracdo algébrica;
Gréficos. 6° - Radiciagdo; Problemas; Poliedros; Soma algébrica; Decomposi¢do do trindmio do
2° grau 7° - Complemento aritmética; Problemas; Teorema de Euller; Método dos coeficientes a
determinar; Funcdo y = x°. 8° - Operagdes fundamentais e problemas; Elementos dos poliedros;
Elementos dos poliedros; Resto da divisdo. Sinais do trinémio do 2° grau. 9° - Propriedades da
adicdo; Problemas; Soma dos angulos de todas as faces de um poliedro; Divisdo por x+a.
Gréfico do trindbmio do 2° grau. 10° - Propriedades da subtracdo; Problemas; Poliedros
regulares; Divisdo por bx+a. Funcdo y = x®. 11° - Propriedades da multiplicagdo; Problemas;

Area lateral e total de um prisma; Dispositivo prético de Briot-Rufini. Funcio y = % 120 -

Propriedades da divisdo; Problemas; Volume do prisma; Identidade de polindmios; Grafico do
trindbmio do 2° grau. 13° - Operagdes combinadas; Problemas; Area lateral e total de uma
piramide; Quadrado da soma de dois termos; Funcdo y = xin 14° - Multiplicacdo de poténcias de
mesma base; Problemas; Volume de uma pirdmide. Quadrado da diferenca de dois termos;
Inequagdo do 2° grau. 15° - Divisdo de poténcias de mesma base; Problemas; VVolume do cubo;
Produto de a+b por a-b. Sinais do trinbmio do 2° grau. 16° - Poténcias de fracdes; Problemas;
Avrea lateral e total de um paralelepipedo; Grau de polinémios; Inequagdo do 2° grau.

Fonte: Lista de pontos para Exames do Curso Colegial Cientifico do Colégio Espirito Santo em 1948

145



Quadro 27 - Lista de pontos para a 2% prova escrita das 12, 22 e 3? séries do Curso Cientifico em 1948(concluido)

SERIE PONTOS DE MATEMATICA

17° - Raiz quadrada; Problemas; VVolume de um paralelepipedo; Grau de polindmios; Inequagao
do 2° grau. 18° - Raiz quadrada; Problemas; Teorema de Euller; Ordenacdo de polinémios e
12 simplificacdo de fragGes. 19° - Poténcias; Problemas; Poliedros regulares; Operac6es algébricas;
Decomposicdo do trindmio do 2° grau. 20° - Poténcias; Problemas; Poliedros regulares;
Operagdes algébricas; Decomposicdo do trindbmio do 2° grau.

1°- Progressdo aritmética; Area total do cone; Representacdo da fungdo trigonométrica por
linhas; Variacio e sinal do 1° quadrante. 2° - Progressdo geométrica; Area total do cilindro;
Tracado das linhas trigonométricas; Variacdo e sinal no 2° quadrante. 3° - Logaritmo; Cone;
Reducdo ao 1° quadrante de um arco do 2°. 4° - Equacdo exponencial; Cilindro; Funcdo
Exponencial. 5° - Anélise Combinatéria; Area total do cone; Férmulas fundamentais da
trigonometria. 6° - Bindmio de Newton; Area lateral do cilindro; Redugéo ao 1° quadrante de
um arco do 3°. 7° - Determinante; Volume do cone; Dada uma funcéo trigonométrica de um
angulo, achar outras. 8° - Regra de Cramer; Volume do cilindro; Fun¢fes do angulo de 30°. 9° -
Progressdo aritmética; Calculo de | e S. Area lateral do cone; Funcdes do angulo de 60°. 10° -
Progressdes geométricas; Calculo de | e P; Area total do cilindro; fungdes do angulo de 45°. 11°
22 - Logaritmo de um nimero que ndo se encontra na taboa; Cilindro; Férmulas fundamentais da
trigonometria. 12° - Antilogaritmo de um numero; Cone; Redugdo ao 1° quadrante de um arco
do 4° quadrante. 13° - Célculo de uma expressdo por meio de logaritmo; Corpos redondos;
Arcos complementares. 14° - Cologaritmo de um nimero; Area total do cilindro; Dado o seno
de um angulo achar outras fungdes desse angulo. 15° - Combinagéo; Area total do cone; Linhas
trigonométricas do 3° quadrante, variagio e sinal. 16° - Arranjo e permutacio; Area lateral do
cone; Linhas trigonométricas do 4° quadrante, variagio e sinal. 17° - Regra de Sarrus; Area
lateral do cilindro; Funcdes trigonométricas. 18° - Aplicacdo do Teorema de Laplace; Cone;
Reducdo ao 1° quadrante. 19° - Logaritmos; Cilindro; Dado o cosseno de um éangulo achar
outras fungfes desse angulo. 20° - Binbmio de Newton; Corpos redondos; Dada a tangente
achar outras fun¢fes do angulo dado.

1°- SucessBes; Teorema de Stwart; Equacdo de linha reta. 2° - Célculo aritmético dos limites;
Célculo das linhas notaveis do tridngulo; Equacao regimentaria da reta; 3° - Séries Numéricas;
Relagbes métricas no quadrilatero; Coordenadas retilineas no plano. 4° - Principais caracteres de
convergéncia; Teorema de Ptolomeu ou Hiparco; Distancia entre dois pontos. 5° - Funcéo de
uma variavel; Poténcia de um ponto; Pontos que divide um segmento numa razéo dele; 6° -
Representacdo cartesiana da funcdo; Eixo radical; Determinacdo de uma diregdo. 7° -
Continuidade e Descontinuidade; Plano radical; Angulo de duas dire¢Bes. 8° - Acréscimos;
Deslocamento, translacdo e rotacdo; Equacéo natural de um lugar geométrico. 9° - Razédo de
3 Simetria; Equagdo do circulo.10° - Interpretacdo da razdo de simetria; Homotetia; Equacéo da
elipse. 11° - Limite da razdo de simetria; Inversdo. Equacdo da hyperbole. 12° - Funcdo
derivada; Elipse; Cossenos diretores.13° - Fun¢do diferencial; Hipérbole; Pontos de inflexdo.
14° - Derivadas; Parébola; Interpretacdo geométrica da derivada. 15° - Derivada das fungdes
elementares; SeccBes conicas; Ponto de inflexdo. 16° - Maximos e Minimos; Hélice cilindrica;
Cossenos diretores. 17° - Ponto de inflexdo; Hélice cilindrica; Teorema de Hiparco. 18° - Estudo
da variacdo de algumas funcfes; Seccdes coOnicas; Teorema de Ptolomeu. 19° - NUmeros
complexos; Derivada de um quociente; Poténcia do ponto em relacdo a esfera. 20° -
Representacdo geométrica e trigonométrica do ndmero complexo; Derivada de fungdo de
fungdo; Plano radical.

Fonte: Lista de pontos para Exames do Curso Colegial Cientifico do Colégio Espirito Santo em 1948

Note-se que ha uma complexidade impressionante nos pontos para as provas, sobretudo da 3?
série do Curso Cientifico. De acordo com Valente (2003, p. 147), “[...] Euclides Roxo lutava
por uma progressao gradativa da Matematica, desde ideias simples, intuitivas, nas primeiras
séries, até uma apresentagdo rigorosa da geometria e de no¢des de calculo infinitesimal, nas
ultimas séries do curso secundario”. Ele ainda buscava incluir a Trigonometria nas primeiras

séries do curso e até mesmo as fraces continuas estavam presentes nos Programas. Pelo que
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indicam os pontos para as provas parciais do Colégio capixaba, os Programas eram seguidos a
risca, com toda a sua complexidade, o que imaginamos ter sido um desafio para alunos e
professores da época, dada tamanha profundidade nos conteudos matematicos e um sistema de

exames tdo rigoroso.

A realizacdo das primeiras provas parciais, referentes ao ano letivo de 1948, foi documentada
e enviada ao Secretario de Educacgdo, em resposta a um Oficio da Assembleia Legislativa do
Estado. Frisava que as provas foram realizadas conforme a Lei Orgéanica do Ensino
Secundério e a circular n°. 06 de 1947. O documento citava o papel dos inspetores:

A inspetoria federal, a qual compete o julgamento da validade dos atos da Diretoria,
no que diz respeito a legislacdo federal, autorizou sua realizagdo e aprovou
previamente os horarios, homologando depois todo o processado das referidas
provas. Embora ndo tenha havido o comparecimento do sr. Inspetor as provas, estas
tiveram fiscalizacdo federal, e sébre 0 modo como foi feita, escapa a alcada estadual.
[...] Quanto aos demais itens apresentados, fogem & alcada desta Diretoria, que ndo é
fiscal dos inspetores federais e nem para tanto esta autorizada pelo Ministério da
Educacio (COLEGIO ESPIRITO SANTO, 1948c, p. 01).

110

Nesse ano™, também, se fazia referéncia ao aumento do nimero de alunos em oficios

enviados ao Secretario:

[...] 1. Em face do grande nimero de turmas em que estdo divididos os diversos
cursos déste colégio, cujas aulas se prolongam até a noite, faz-se mistér sejam
desdobradas varias cadeiras do curso, criando-se, assim, situa¢do de desaf6go para
os professores sobrecarregados de aulas, para a administracdo na elabora¢do de
horérios e, principalmente, para os alunos, que maior proveito tirardo das aulas a
serem ministradas em melhores condi¢Bes. 2. Neste caso, estdo as seguintes
cadeiras: Portugués, Matemética, Fisica, Quimica e Inglés (COLEGIO ESPIRITO
SANTO, 1948d, p. 01).

A expansdo da educacdo e, por conseguinte, do Ensino Secundario no Estado, ja ocorria,
embora a passos lentos. No primeiro governo de Carlos Lindemberg (1947-1950), foram
construidos ginasios em todas as sedes municipais (ALMEIDA, 2010). Mas foi apenas em
1957 que a Lei n° 1.224, de 18 de Fevereiro, determinou oficialmente a abertura de ginasios e
colégios em todas as sedes de comarcas do Estado:
Art. 1° - Fica o Poder Executivo autorizado a celebrar convénio com o Ministério da
Educagdo para a criacdo, instalacdo e funcionamento de ginésios e colégios nas
sedes de comarcas, onde ndo houver, em todo o territorio do Estado. Art. 2° - Na

execucgdo do acordo, a Unido contribuira com dois tercos das despesas e o Estado
com um terco (ESPIRITO SANTO, 1957, p. 01).

19 pe acordo com o Oficio n°. 36, enviado pelo Diretor ao Inspetor responsavel, em 12 de Abril de 1948, o
Colégio ainda adotava o Regimento Interno do Colégio Pedro Il, como todos os estabelecimentos a ele
equiparados, tendo alterado apenas a parte disciplinar (ESPIRITO SANTO, 1948f).
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No ensino Técnico a Lei n°. 520, de 06 de Setembro de 1951, criou a Escola Potitécnica do

Espirito Santo. De acordo com o Art. 1°:

Art. 1° - E criada, com sede nesta Capital, a Escola Politécnica do Espirito Santo
(E.P.E.S.), destinada ao ensino da engenharia em seus diversos ramos, a formag&o de
técnicas altamente habilitados para o exercicio da atividade profissional e a difusdo e
progresso da cultura tecnoldgica e suas especializagbes. Art. 2°- A E.P.E.S. se
subordinara as exigéncias da legislacdo federal em tudo que se refere a instalacdo, a
organizacdo administrativa e didatica e ao funcionamento (ESPIRITO SANTO,
1951, p. 01).

A E.P.E.S. seria destinada a preparagdo cientifica e técnica de engenheiros: civis, eletricistas,

geografos, metallrgicos e navais, além de cursos de especializacdo, aperfeicoamento e

extensao cultural.

Também no ano de 1951, a Portaria Ministerial n°. 1.045 expediu novos Programas para o

Ensino Secundario e Instrucbes Metodoldgicas para cada disciplina, referentes ao ano letivo

de 1952. No que tange a Matematica, os Programas do Curso Ginasial continham os

contetidos que descrevemos no Quadro 28.

Quadro 28 — Programa de Matematica para o Curso Ginasial de acordo com a Portaria Ministerial n®. 1.045 de
1951 (continua)

SERIE

PROGRAMA DO CURSO GINASIAL 1951

1&

NUMEROS E OPERACOES: NUMEROS INTEIROS; OPERACOES FUNDAMENTAIS;
NUMEROS RELATIVOS

1. Nogdo de numero natural, grandeza, unidade, medida. Numera¢do, numeracdo falada;
numeracgéo escrita. Sistema decimal. Valor absoluto e valor relativo dos algarismos. 2. Adicéo.
Propriedades. Processos de abreviacéo. Prova.

NUMEROS E OPERACOES: NUMEROS INTEIROS; OPERACOES FUNDAMENTAIS;
NUMEROS RELATIVOS

3. Subtracdo. Propriedades. Prova. Complemento aritmético de um ndmero. 4. Multiplicacao.
Propriedades. Processos de abreviagdo. Prova. Poténcia de um nimero. Produto e quociente de
poténcias da mesma base. 5. Divisdo. Divisdo aproximada. Propriedades. Processos de
abreviacdo. Prova. 6. NUmeros relativos; interpretaces. Adicdo, subtracdo, multiplicacdo,
divisdo e potenciacdo dos nimeros relativos; regras praticas.

DIVISIBILIDADE ARITMETICA; NUMEROS PRIMOS

1. Mdltiplos e divisores. Divisibilidade. Principios fundamentais. Caracteres de divisibilidade
10 e suas poténcias; por 2, 4 e 8; por 5 e 25; por 3 e 9; por 11. Propriedades elementares dos
restos. Provas das operac8es por um divisor. 2. Nimeros primos e nimeros compostos; nimeros
primos entre si. Crivo de Eratdstenes. Reconhecimento de um ndmero primo. Decomposicédo de
um numero em fatores primos. Calculo dos divisores de um nimero. Nimero divisivel por dois
ou mais nimeros primos entre si dois a dois; aplicacdo a divisibilidade. 3. Maximo divisor
comum. Algoritmo de Euclides; simplificagdes. Propriedades. Maximo divisor comum pela
decomposicdo em fatores primos. 4. Minimo multiplo comum. Relagdo entre 0 maximo divisor
comum e 0 minimo maltiplo comum. Propriedades.

NUMEROS FRACIONARIOS

1. Frag@es. Fracdo ordinaria e fracdo decimal. Comparacéo de fragdes; simplificacdo; reducdo
ao mesmo denominador. Operages com fracBes ordindrias. 2. Fragdes decimais; ndmeros
decimais. Propriedades dos nimeros decimais; operacdes. Conversdo de fragdo ordinaria em
numero decimal e vice-versa. Nimero decimal periodico.

Fonte: Portaria Ministerial n° 1.045 de 1951
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Quadro 28 — Programa de Matematica para o Curso Ginasial de acordo com a Portaria Ministerial n°. 1.045 de
1951 (continua)

SERIE

PROGRAMA DO CURSO GINASIAL 1951

1a

SISTEMA LEGAL DE UNIDADES DE MEDIDAS; UNIDADES E MEDIDAS USUAIS

1. Unidade legal de comprimento; mdltiplos e submultiplos usuais. Area; unidade de érea;
unidade legal; multiplos e submultiplos usuais. Area do retangulo, do paralelogramo, do
tridngulo, do trapézio e do circulo; formulas. Volume; unidade de volume; unidades legais;
maltiplos e submultiplos usuais. Volume do paralelepipedo, do prisma, da piramide, do cilindro,
do cone e da esfera; formulas. Peso e massa; unidade legal; multiplos e submultiplos usuais.
Densidade; aplicacGes. 2. Unidade de angulo e de tempo. Unidades inglesas e norte-americanas
mais conhecidas no Brasil. Nimeros complexos; operagdes; conversfes. 3. Unidade de
velocidade. Velocidade angular.

2a

POTENCIAS E RAIZES; EXPRESSOES IRRACIONAIS

1. Poténcia de um namero; quadrado e cubo. OperacGes com poténcias; poténcias do mesma
base e poténcias semelhantes. Expoente zero; expoente negativo. Poténcia das fragdes. Poténcia
de um ndmero decimal. 2. Expressdo do quadrado da soma indicada de dois niimeros e do
produto da soma indicada pela diferenca indicada de dois nimeros; interpretacdo geométrica.
Diference entre os quadrados de dois nimeros inteiros consecutivos. 3. Raiz quadrada. Regra
prética para a extragdo da refiz quadrada dos nimeros inteiros. Limite do resto na extracéo da
raiz quadrada. Prova. Raiz quadrada de um produto. Aproximacéo decimal no célculo da raiz
quadrada, Raiz quadrada dos nimeros decimais. Raiz quadrada das fra¢des. 4. Raiz cubica.
Regra prética para a extracdo da raiz cubica dos nimeros inteiros. Prova. Raiz cibica de um
produto. Aproximagdo decimal no célculo da raiz cibica. Raiz cubica dos numeros decimais.
Raiz clbica das fragBes. 5. Grandezas comensurdveis e grandezas incomensuraveis. Ndmeros
racionais e nimeros irracionais. Radicais. Valor aritmético de um radical. Transformagdo do
indice e do expoente; reducdo de radicais a0 mesmo indice; comparacédo de radicais; reducdo de
um radical & expressdo mais simples. Operagdes com radicais. Potenciacdo e radiciagdo de
poténcias; expoentes fracionarios. Exemplos simples de racionalizacdo de denominadores.
CALCULO LITERAL; POLINOMIOS.

1. Expressdo algébrica. Valor numérico. Classificacdo das expressdes algébricas. Mondmios e
polindmios; ordenagdo. 2. Adicdo. Reducdo de termos semelhantes. Adi¢do e subtracdo de
polindmios. 3. Multiplicacdo de mondmios e polindmios. Produtos notaveis. 4. Divisdo de
mondmios; divisdo de polindmios com uma varidvel. 5. Casos simples de fatoragdo;
identidades. 6. Fracdes literais; propriedades; opera¢des fundamentais.

Il - Bindmio linear; equagBes e inequagdes do 1° grau com uma incdgnita; sistemas lineares
com duas incognitas. 1. Igualdade, identidade, equacéo, classificagdo das equacfes. Equacdes
equivalentes. Resolugdo de uma equacdo do primeiro grau com uma incégnita; equacles
literais. Discussdo de uma equacdo do primeiro grau com uma incognita. Bindmio linear;
decomposicdo em fatores; variagdo do sinal e do valor. 2. Desigualdade. Comparacdo de
nameros relativos. Propriedades das desigualdades; operacfes. Inequacdo. Resolucdo das
inequacBes do primeiro grau com uma incdgnita. 3. Equagdes do primeiro grau com duas
incognitas; sistemas de equagbes simultdneas. Resolu¢do de um sistema linear com duas
incognitas pelos métodos de eliminacdo por substituicdo, por adicdo e por comparagdo.
Discussdao de um sistema linear de duas equag¢fes com duas incdgnitas, 4. Problemas do
primeiro grau com uma e com duas incégnitas: generalizagao; discussao.

3:’:1

RAZOES E PROPORCOES; APLICACOES DA ARITMETICA

1. Razdo de dois numeros; razdo de duas grandezas. Propriedades das razdes. Razdes iguais;
propriedades. Proporcdo. Propriedade fundamental; reciproca. Transformagdes. Quarta
proporcional. Célculo de um termo qualquer de uma propor¢do Proporcdo continua; média
proporcional; terceira proporcional. Propriedades mais usuais das propor¢des. Ideia geral de
média; média aritmética, média geométrica e média harmonica. Média ponderada. 2. Nimeros
proporcionais; propriedades. Divisdo em partes diretamente proporcionais e em partes
inversamente proporcionais a nimeros dados. 3. Regra de trés. Resolugdo de problemas com
regra de trés simples e composta. 4. Percentagem; problemas. Taxa. 5. Juros simples;
problemas.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 1.045 de 1951
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Quadro 28 — Programa de Matematica para o Curso Ginasial de acordo com a Portaria Ministerial n°. 1.045 de
1951 (concluido)

SERIE

PROGRAMA DO CURSO GINASIAL 1951

3a

FIGURAS GEOMETRICAS PLANAS; RETA E CIRCULO

Figuras geométricas; ponto, linha, superficie, reta e plano. Congruéncia. 2. Angulos; definicdes;
classificacdo e propriedades. 3. Linha poligonal; poligonos; classificacdo. NUmero de diagonais
de um poligono. 4. Triangulos; definicdes; classificagdo. Grandeza relativa dos lados. Triangulo
isosceles; propriedades. Casos classicos de congruéncia de triangulos. Correspondéncia, na
desigualdade, entre os lados e os angulos. Comparacdo de linhas de mesma extremidade. 5.
Perpendiculares e obliquoas. Mediatriz e bissetriz como lugares geométricos. 6. Paralelas.
Angulos formados por duas retas quando cortados por uma transversal; propriedades.
Propriedades de duas retas perpendiculares a uma terceira. Postulado de Euclides;
consequéncias. Propriedades dos segmentos de paralelas compreendidos entre paralelas.
Propriedades de angulos de lados paralelos ou de lados perpendiculares. 7. Soma dos angulos
internos de um triangulo; consequéncias. Soma dos angulos internos e dos angulos externos de
um poligono.

42

TRINOMIO DO SEGUNDO GRAU; EQUACOES E INEQUACOS DO SEGUNDO GRAU
COM UMA INCOGNITA

1. EquagBes do segundo grau. Resolucdo das equagdes incompletas; resolucdo de equacdo
completa; estabelecimento da formula de resolucdo por um dos métodos cléssicos; formulas
simplificadas. Discussdo das raizes; casos de raizes diferentes, de raizes iguais e de ndo
existéncia de raizes. RelacGes entre os coeficientes e as raizes. Composicao da equacdo dadas as
raizes. 2. Trinbmio do segundo grau; decomposicdo em fatores; sinais cio trinénio; forma
canbnica. Variagdo em sinal e em valor. Posicdo de um ndmero em relagdo as raizes do
trinémio. Valor maximo ou minimo do trindmio do segundo grau. Inequagdes do segundo grau;
tipos. Resolugdo de inequagdes do segundo grau. 3. Problemas do segundo grau; discussao.
Divisdo 4urea. 4. Equagdes redutiveis ao segundo grau; equagdes biquadradas; equaces

irracionais. Transformagao das expressdes da forma: vA + VB

RELACOES METRICAS NOS POLIGONOS E NO CIRCULO; CALCULO DE =

1. Relagbes métricas no triangulo retangulo. Teorema de Pitagoras, tridngulos pitagéricos. 2.
Relagbes métricas num tridngulo qualquer; relacdo dos senos. 3. Cdlculo das medianas, das
alturas e das bissetrizes de um triangulo. 4. RelagBes métricas no circulo. Corda e diametro que
partem de um mesmo ponto. Ordenada de um ponto da circunferéncia. Cordas que se cortam.
Poténcia de um ponto em relacdo a um circulo; expressbes da poténcia. Construcdes
geométricas elementares. 5. Poligonos inscritiveis e circunscritiveis. Teorema de Hiparco.
Teorema de Pitot. 6. Poligonos regulares; propriedades. 7. Construcdo e célculo do lado do
quadrado, do hexagono regular, do tridangulo equilatero e do decagono regular convexo. Célculo
dos apdtemas. 8. Lado do poligono regular convexo de 2n lados em funcéo do de n lados.
RELACOES METRICAS NOS POLIGONOS E NO CIRCULO; CALCULO DE =«

9. Medicdo da circunferéncia. Comprimento de um arco de curva. Razdo da circunferéncia para
o diametro. Expressfes do comprimento da circunferéncia e de um arco qualquer. 10. Calculo
de © pelo método dos perimetros.

ARCOS DAS FIGURAS PLANAS

1. Medicdo das éreas das principais figuras planas. Area do triangulo equilatero em fungéo do
lado; area de um triangulo em funcéo dos trés lados, em funcéo do raio do circulo circunscrito e
em funcdo do raio do circulo inscrito. 2. RelagBes métricas entre areas; area dos poligonos
semelhantes; teorema de Pitdgoras. Construces geométricas. Problemas de equivaléncias.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 1.045 de 1951

A Aritmética seria predominante na 12 série, ademais, observamos o célculo de area e volume.

Na 22 série se destacavam a Aritmética e a Algebra, enquanto na 3?, além dessas, havia topicos

de Trigonometria. Na 42 série estava presente o estudo da Algebra, Geometria e

Trigonometria.

150



O Programa do 2° ciclo estd posto no Quadro 29. Os tdpicos destacados eram destinados

apenas ao Curso Cientifico e os demais eram comuns a ambos 0S Cursos.

Quadro 29 — Programa de Matematica para o Curso Colegial de acordo com a Portaria Ministerial n®. 1.045 de
1951 (continua)

SERIE

PROGRAMA DO CURSO COLEGIAL

13

NOCOES SOBRE O CALCULO APROXIMADO; ERROS

1. Aproximacdo e erro. Valor por falta ou por excesso. Erro absoluto e erro relativo. Algarismos
exatos de um ndmero. Erro de arredondamento. 2. Adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao
com nameros aproximados. O célculo da aproximacdo dos resultados e seu problema inverso;
método dos erros absolutos.

PROGRESSOES

1. Progressdes aritméticas; termo geral; soma dos termos. Interpolagdo aritmética. 2.
Progressfes geometricas: termo geral; sorna e produto dos termos. Interpolacdo geométrica.
LOGARITMOS

1. O calculo logaritmico como operagdo inversa da potenciacdo. Propriedades gerais dos
logaritmos; mudanca de base. Caracteristica e mantissa. Cologaritmo. 2. Logaritmos decimais;
propriedades. Disposi¢do e uso das tabuas de logaritmos. Aplicacdo ao calculo numérico. 3.
Equaces exponenciais simples; sua resolucdo com o emprego de logaritmos.

RETAS E PLANOS; SUPERFICIES E POLIEDROS EM GERAL; CORPOS REDONDOS
USUAIS; DEFINICOES E PROPRIEDADES; AREAS E VOLUMES

1. Reta e plano; postulados; determinacgdo; intersecdo; paralelismo; distancia; inclinagdo e
perpendicularismo. Diedros e triedros. Angulos solidos em geral. 2. Generalidades sobre os
poliedros em geral. Poliedros regulares; indicacBes gerais. 3. Prismas; propriedades gerais e, em
especial, dos paralelepipedos; &rea lateral, area total; volume. 4. Pirdmides; propriedades gerais;
&rea lateral; area total; volume. Troncos de prisma e troncos de pirdmide. 5. Estudo sucinto das
superficies em geral. Superficies retilineas e superficies curvilineas. Superficies
desenvolviveis e superficies reversas. Superficies de revolucdo. Exemplos elementares dos
principais tipos da classificacdo de Monge. 6. Cilindros; propriedades gerais; area lateral; area
total; volume; Troncos de cilindro. 7. Cones; propriedades gerais: area lateral; area total;
volume. Troncos de cone de bases paralelas. 8. Esfera; propriedades gerais. Area e volume da
esfera e das suas diversas partes.

SECOES CONICAS; DEFINICOES E PROPRIEDADES FUNDAMENTAIS

1. Elipse; definicdo e tracado; circulo principal e circulos diretores; excentricidade; tangente. 2.
Hipérbole; defini¢do e tracado; assintotas; circulo principal e circulos diretores; excentricidade;
tangente. 3. Parabola; definicdo e tragado; diretriz; tangente. 4. As se¢des determinadas por
um plano numa superficie conica de revolugdo; teorema de Dandelin.

2:’:1

ANALISE COMBINATORIA SIMPLES.

Arranjos de objetos distintos; formagdo e calculo do nimero de grupamentos. 2. Permutacdes de
objetos distintos; formacdo e calculo do nimero de grupamentos. Inversdo. Classe de uma
permutacdo; teorema de Bézout. 3. Permutagdes simples, com objetos repetidos; calculo do
ndmero de grupamentos. 4. Combinacdes de objetos distintos; formagéo e calculo do nimero
de grupamentos. Relagdo de Stifel; triangulo aritmético de Pascal.

BINOMIO DE NEWTON

Lei de formacdo do produto de bindmios distintos. Formula para o desenvolvimento binomial
no caso de expoente inteiro e positivo; lei recorrente de formacdo dos termos. 2. Aplicacdo do
desenvolvimento binomial ao problema da somacdo poténcias semelhantes de uma
sucessdo de numeros naturais.

DETERMINANTES; SISTEMAS LINEARES

1. Determinantes e matrizes quadradas; propriedades fundamentais. Regra de Sarrus,
Determinantes menores. Desenvolvimento de um determinante segundo os elementos de uma
linha ou coluna. Transformacdo dos determinantes. Abaixamento da ordem de um determinante
pela regra de Chid. Sistemas de n equagOes lineares com a incdgnitas. Regra de Cramer. 3.
Sistema de m equacdes lineares com n incognitas. Teorema de Rouché.

Fonte: Portaria Ministerial n° 1.045 de 1951

151



Quadro 29 — Programa de Matematica para o Curso Colegial de acordo com a Portaria Ministerial n°. 1.045 de
1951 (continua)

SERIE

PROGRAMA DO CURSO COLEGIAL

23

NOCOES SOBRE VETORES; PROJECOES; ARCOS E ANGULOS; LINHAS E
RELACOES TRIGONOMETRICAS

1. Grandezas escalares e vetoriais. Vetores; propriedades. Operacdes elementares com vetores.
Relacdo de Chasles. 2. Projecdo ortogonal de um vetor sobre um eixo. Teorema de Carnot. 3.
Generalizaco dos conceitos de arco e de angulo. Arcos cdngruos. Arcos da mesma origem e de
extremidades associadas. 4. Linhas e fungdes trigonométricas diretas; definicdes e variagdo.
Arcos correspondentes a mesma linha trigonométrica. Relagdes entre as linhas trigonométricas
de um mesmo arco. Problema geral da reducdo ao 1° quadrante. Calculo das linhas

trigonométricas dos arcos expressos pela relagao %

TRANSFROMACOES TRIGONOMETRICAS EM GERAL; TRANSFROMAGCOES
SIMPLES

1. Adicdo, subtracdo e multiplicacdo de arcos. Bisseccdo de arcos. Transformacéo de somas de
linhas trigonométricas em produtos. 2. Disposi¢do e uso de tabuas trigonométricas naturais e
logaritmicas. 3. Equagdes trigonométricas simples, tipos classicos.

RESOLUCAO TRIGONOMETRICA DE TRIANGULOS

1. RelacBes entre os elementos de um tridngulo retdngulo. 2. Casos classicos de resolucdo de
tridngulos retangulos. 3. Relacbes entre os elementos de um triangulo qualquer; Lei dos
senos; Relacbes dos cossenos. Expressdo trigonométrica da area. 4. Casos classicos de
resolucdo de’ tridngulos quaisquer.

3&

CONCEITO DE FUNGAO; REPRESENTAGAO CARTESIANA; RETA E CIRCULO;
NOCAO INTUITIVA DE LIMITE E DE CONTINUIDADE

1. Conceito elementar de varidvel e de funcdo. Variavel progressiva e varidvel continug;
intervalos. Nogao intuitiva de limite de urna sucessdo; exemplos cléassicos elementares;
convergéncia. 2. Funcdes elementares; classificacdo. Representacdo cartesiana de urna fungéo e
equacédo de uma curva. Curvas geométricas e curvas empiricas; nogao intuitiva de continuidade.
Representacdo grafica de funcgdes usuais; funcdo exponencial, fungdo logaritmica e funcGes
trigonométricas diretas. Acréscimo de uma fungdo num ponto; fungBes crescentes e funcfes
decrescentes. Tangente; inclinacdo da tangente. 3. Limite de variaveis e de funcdes; limites
infinitos. Propriedades fundamentais. Exemplos elementares de descontinuidade de uma funcéo
em um ponto. Descontinuidade das fun¢des racionais fracionarias. 4. A fun¢do linear e a linha
reta em coordenadas cartesianas. Pardmetro angular e pardmetro linear. Formas diversas da
equagdo da linha reta. Representacdo paramétrica; &rea de um tridngulo em fungdo das
coordenadas dos vértices. Os problemas cléssicos de inclinagdo, interseccdo, passagem e
distancia, relativos a linha reta.5. A equagdo geral do 2° grau com duas variaveis e a
circunferéncia de circulo em coordenadas cartesianas. Formass diversas da equacdo da
circunferéncia de circulo. Interseccéo de retas e circunferéncias.

NOCOES SOBRE DERIVADAS PRIMITIVAS; INTERPRETACOES; APLICACOES
Definicdo da derivada em um ponto; notacdes; derivada infinita. Interpretagdo geométrica e
cinematica da derivada. Diferenca e diferencial; interpretacdo geométrica. FuncgGes derivadas.
Derivacdo sucessiva. 2. Regras de derivacdo; derivada de uma constante; de uma funcéo de
funcdo; de fungbes inversas; da soma, do produto, e do quociente de funcbes. Aplicacdo a
derivacdo das funcbes elementares. 3. Aplicacdo da teoria das derivadas ao estudo da
variacdo de uma fung¢do. Funcdes Crescentes e funcdes decrescentes; maximos e minimos
relativos; interpretacdo geométrica. 4. Fungdes primitivas; integral indefinida; constante
de integracdo; Primitivas imediatas; regras simples de integracdo. 5. Integral definida.
Aplicagdo ao célculo de areas e de volumes; exemplos elementares;

INTRODUGCAO A TEORIA DAS EQUACOES: POLINOMIO; PROPRIEDADES;
DIVISIBILIDADE POR X+A; PROBLEMAS DE COMPOSICAO, TRANSFORMAGCAOE
PESQUISA DE RAIZES; EQUACOES DE TIPOS ESPECIAIS.

1. Polindmios de uma variavel; identidade. Aplicagcdo ao método dos coeficientes a determinar.
Divisibilidade de um polindmio inteiro em X por x+a; regra e dispositivo préatico de Ruffini.
Férmula de Taylor para os polinémios; algoritmo de Ruffini-Horner.

Fonte: Portaria Ministerial n°. 1.045 de 1951
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Quadro 29 — Programa de Matematica para o Curso Ginasial de acordo com a Portaria Ministerial n°. 1.045 de
1951 (concluido)

SERIE PROGRAMA DO CURSO COLEGIAL

INTRODUCAO A TEORIA DAS EQUACOES: POLINOMIO; PROPRIEDADES;
DIVISIBILIDADE POR XA; PROBLEMAS DE COMPOSICAO, TRANSFORMACAOE
PESQUISA DE RAIZES; EQUACOES DE TIPOS ESPECIAIS.

2. Polindmios e equaces algébricas em geral; raizes ou zeros. Conceito elementar de nimero
complexo; forma binomial; complexos conjugados; mdédulo; representagdo geomeétrica.
Operagdes racionais. Decomposicdo de um polindmio em fatores binomiais; nimero de raizes
3 de uma equacdo; raizes maltiplas e raizes nulas. Raizes complexas conjugadas. Conjugacao
sobre 0 numero de raizes reais contidas em um dado intervalo. Teorema de Bolzano;
consequéncias. 3. Relagdes entre os coeficientes e as raizes de uma equacdo; aplicacdo a
composicdo das equacles. Propriedades das raizes racionais inteiras e fracionarias. 4.
Transformacdo das equagdes. TransformacGes de primeira ordem: aditivas,
multiplicativas e reciprocas; classificagao; forma normal; abaixamento do grau. 6. Célculo
das raizes inteiras. Determinacéo das cotas pelo método de Laguerre-Thibault. Regras de
exclusédo de Newton. Algoritmos de Feletarius.

Fonte: Portaria Ministerial n° 1.045 de 1951

Note-se que 0s conteudos deixaram de ser separados pelas areas da Matematica. Foram
especificados apenas por topicos. As Instrucdes Metodoldgicas da Portaria destacavam que a
atencdo aos aspectos qualitativos da Matematica seria um fator preponderante para despertar

no aluno do Ensino Secundario, a imaginacao e o senso estético.

E essencial, portanto, que neste ensino, ndo se percam jamais de vista tais objetivos,
mantendo suas caracteristicas culturais, educativas, praticas e de utilidade, inclusive
como instrumento da técnica em geral e das outras ciéncias. [...] Especialmente nos
primeiros anos do curso ginasial, o ensino terd carater eminentemente pratico e
intuitivo. Procurar-se-4 despertar aos poucos no aluno, o sentimento da necessidade
da justificativa, da prova e da demonstracdo, introduzindo-se, ainda no curso
ginasial, 0 método dedutivo, com o cuidado que exige (BRASIL, 1951, p. 22).

O texto recomendava que nem mesmo no 2° ciclo deveria haver exagero no rigor para que a
matéria ndo se tornasse excessivamente formal e macante, o que levaria ao alheamento do
aluno. Considerando a complexidade e a vasta quantidade de contetidos a serem trabalhados,
fica dificil imagina-los sendo lecionados de forma prética, criativa e bela. Ainda assim,
complexos ou ndo, os Programas deveriam ser seguidos e servir como base para os exames do

curso, 0s quais continuavam ocorrendo de maneira formal e magante.

No que tange aos exames de admissdo, por exemplo, havia a exigéncia de seguir as
orientacOes. A Portaria do MEC n°. 501, de 19 de Maio de 1952, especificava os conteudos de
Matematica, indicados na Tabela 14, os quais foram publicados no edital para os exames de

admissédo ao Colégio Espirito Santo em Novembro do referido ano.
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Tabela 14 — Contetdos de Aritmética para exames de admissdo conforme Portaria do MEC n°. 501 de 1952

CONTEUDO DE ARITMETICA PARA OS EXAMES DE ADMISSAO
NUmeros inteiros. Algarismos arabicos e romanos. Numeragao decimal. Operag6es fundamentais sobre
nameros inteiros. Divisibilidade por 10, 2, 5, 9 e 3. Prova real e dos nove. Nimeros primos. Decomposi¢do de

um ndmero em fatores primos. Maximo divisor comum e minimo multiplo comum, de 2 ou mais ndmeros.

Fracdes ordinarias. Simplificacdo e comparacao. Operagdes sobre fragdes ordinarias e nimeros mistos.
NUmeros decimais fracionarios; operagdes. Conversao das fragdes ordinarias em nimeros decimais e vice-

versa; nimeros decimais periédicos. NocGes sobre o sistema legal de unidades de medir. Metro, metro

quadrado e metro cubico; multiplos e submultiplos usuais. Litro; maltiplos e submdltiplos usuais.
Quilograma; multiplos e submultiplos usuais. Sistema monetario brasileiro. Problemas simples, inclusive
sobre o sistema legal de unidades de medir.

Fonte: Portaria do MEC n°. 501 de 19 Maio de 1952

Trechos da Portaria foram publicados na Edi¢do n°. 255 do DOU, em 18 de Novembro de

1955, onde podemos encontrar informacdes relativas a prova de Matematica:
[...] A prova escrita de matematica constara de: a) Cinco questdes simples, sob forma
de problema, as quais, no julgamento em conjunto, deverdo ser atribuidos até 5
pontos; b) Cinco questdes, de carater pratico imediato, compreendendo o programa
da disciplina, as quais, no julgamento, deverdo ser dados, no conjunto até 5 pontos.
O parégrafo 6° referia-se as provas orais: As provas orais constardo de argui¢des
s6bre pontos sorteados dentre 20 (vinte) formulados sébre a matéria dos programas

respectivos. [...] Cada examinador devera argiiir o candidato durante cinco minutos
no minimo, e quinze no maximo (BRASIL, 1955, p. 23).

Outras mudangas ocorreriam nos exames de admissdo na década de 1950. Encontramos um
documento de Maio de 1958, enviado pelo entdo Inspetor Elias Bussinger ao Diretor do
Colégio Espirito Santo, no qual pede apoio para que os exames de admissdo fossem
padronizados. O documento dizia: “[...] Estuda esta Inspetoria Seccional as possibilidades de
este ano realizar os exames de admissdo padronizados (em um sé dia) para todos os
ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO ESTADO e com a colaboracdo de V. Sa.
concorrer para elevar o nivel do ensino de grau méedio” (BUSSINGER, 1958, p. 02).
Novamente, em 04 de outubro, Bussinger comunicou que 0s exames de admissdo, em todos 0s
estabelecimentos de ensino que ofereciam o Curso Ginasial, passariam a se realizar no mesmo
dia. O documento também sugeria os horarios das provas e a aceitagdo do Colégio aos testes

padronizados.

Esta Inspetoria Seccional pretende fazer realizar os exames de admissdo ao 1°
ginasial no més de dezembro, no mesmo dia e hora para todos os estabelecimentos
secundérios do Estado. Os Ginasios com poucos candidatos conseguem corrigenda
das provas de Portugués em 24 horas o que ndo podera ocorrer com 0s
estabelecimentos com, as vezes, centenas de provas, em se levando em conta a
eficiéncia do trabalho. [...] gostaria de saber se esse estabelecimento aceita os
exames padronizados (BUSSINGER, 1958b, p. 01).

Em 1959 a Portaria n°. 325, de 23 de Outubro, publicada no DOU em 04 de novembro,

promoveu outras mudangas nos processos dos exames de admissdo. As disciplinas
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continuaram as mesmas, porém, a prova escrita de Portugués deveria ser eliminatéria com a
média igual ou superior a cinco (5). Ja a prova oral seria obrigatéria apenas para Portugués,

sendo facultativa as demais Matérias.

Outra novidade da Portaria seria a possibilidade de cada estabelecimento de ensino elaborar
um programa proprio para as disciplinas dos exames, observadas algumas normas, dentre as
quais, as caracteristicas da prova de Matematica. Em seu Art. 4° podemos ler: “[...] A prova
escrita de Matematica deverd incluir questdes diversificadas, de carater pratico imediato, a
cujo conjunto sera atribuido cinco (5) pontos, no minimo. As provas escritas poderdo ser, ou
ndo, em forma de testes, como o preferir o estabelecimento”. Ainda segundo o documento, 0
Programa de Matematica para os referidos exames “[...] podera abranger, no maximo, o
calculo elementar aritmético, a morfologia geométrica essencial as aplicacdes desse célculo e

a unidades de uso mais corrente do sistema metrico brasileiro” (BRASIL, 1959, p. 04).

Mais uma vez, observamos a mencéo aos testes''!

. Atemo-nos a essas mencOes por ser de
fundamental importancia para nossa pesquisa identificar o momento histérico em que se deu,
oficialmente, a utilizacdo de testes padronizados no Espirito Santo. Inicialmente aplicados nos
Estados Unidos como testes de inteligéncia, o assunto comecou a ser debatido no Brasil na
década de 1920. De acordo com Zanardini (2012, p. 69) a psicologia objetiva tinha o intuito
de mensurar qualidades e capacidades individuais e sociais, sendo posteriormente incorporada
a educacdo. “[...] A psicologia aplicada a educacao foi impulsionada nas décadas posteriores,
inserindo-se de forma expressiva na escola, em boa parte devido ao fortalecimento do
denominado ‘movimento dos testes [...]”, desencadeado por algumas Diretorias Gerais da
Instrucdo Publica e de varias Escolas Normais. Ao que indica os documentos mencionados, 0s
exames de admissdo podem ter sido aplicados em forma de testes no Espirito Santo entre o

final da década de 1950 e inicio dos anos 60.

Quanto as demais provas e exames do Curso Secundario, a Lei n°. 3.293, de 29 de outubro de
1957, alterou os exames de licenca ginasial. Observamos o retorno dos exames de madureza,
com outra finalidade, permitir aos alunos maiores de 18 anos a obtencéo do certificado do

Curso Ginasial e maiores de 20 para o do Colegial. De acordo com o Art. 1°:

11 A primeiras discussdes e pesquisas organizadas sistematicamente sobre avaliagio via testes foram realizadas
no campo da Psicologia da Educagdo em sua vertente psicométrica. Os testes e as pesquisas eram realizados 0s
laboratdrios de Psicologia Experimental, periodo em que a psicologia comegava a atingir status de ciéncia e as
técnicas psicométricas e projetivas davam o tom a tais pesquisas (ZANARDINI, 2012, p. 67). O francés Alfred
Binet (1857-1911) foi quem deu aos testes psicométricos uma escala de inteligéncia, introduzindo nos testes ja
realizados, elementos que avaliassem as funcGes psicolégicas complexas e superiores.
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Aos maiores de 18 (dezoito) anos sera permitida a obtencédo de certificado de licenca
ginasial, mediante a prestagdo de exames de madureza referentes ao 1° ciclo do curso
secundario, apds estudos realizados sem observancia do regime escolar exigido por
éste Decreto-lei. Nas mesmas condicfes permitir-se-a a obtencdo do certificado de
licenca colegial - classica ou cientifica - aos maiores de 20 (vinte) anos, portadores
do certificado de licenca ginasial ou de diploma equivalente. § 1° Os candidatos
deverdo prestar os exames de madureza, referentes ao 1° e 2° ciclos do curso
secundario, de uma sé vez, ou em dois conjuntos consecutivos de disciplinas afins. §
2° Os exames de madureza deverdo ser prestados perante estabelecimento de Ensino
Secundario federal ou equiparado (BRASIL, 1957, p. 01).

O Decreto n°. 43.033, de 14 de janeiro de 1958, regulamenta a Lei n° 3.293 e nela podemos

encontrar mais alguns detalhes sobre tais exames:
Destinam-se a permitir a obtencdo do certificado de licenca ginasial ou colegial -
classica ou cientifica - aqueles que tenham realizado estudos sem observancia dos
regimes escolares previstos na legislagdo do ensino. [...] Art. 8° Para obtencdo do
certificado de licenca ginasial, o candidato prestard exame das seguintes disciplinas:
Portugués, Latim Francés, Inglés, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia Geral e
do Brasil, Geografia Geral e do Brasil e Desenho. Art. 9° Para obtengdo do
certificado de licenca colegial - classica ou cientifica - devera o candidato prestar,
obrigatoriamente, exames de Portugués, Francés ou Inglés, Histéria Geral e do
Brasil e Geografia Geral e do Brasil e mais quatro disciplinas escolhidas dentre as
seguintes: Latim, Grego, Francés, Inglés, Espanhol, Matematica, Fisica, Quimica,
Historia Natural, Filosofia e Desenho. § 1° A licenca cléssica sera caracterizada pelo

Latim. § 2° A licenca cientifica serd caracterizada pela predominancia das ciéncias
(BRASIL, 1958, p. 02).

A nova versdo dos exames de madureza se assemelhava aos exames parcelados praticados
anteriormente, reservados as pessoas que queriam suprir a formacdo escolar adquirindo o

certificado de conclusdo do Ensino Secundario, seja Ginasial ou Colegial.

Na década de 1960 ocorreu mais uma modificacdo importante no regime de exames. Em
1961, antes mesmo da promulgacdo da LDB, a Portaria Ministerial n°. 294 suprimiu as provas
orais dos exames finais do Ensino Secundario. Encontrada no arquivo de documentos do
Colégio Estadual, junto a um modelo de atualizacdo para o Regimento Interno, enviado pela
Inspetoria naquela ocasido, a Portaria considerou os seguintes argumentos para a decisdo: 1) a
revisdo de alguns dispositivos da regulamentacdo do Ensino Secundério, devido a sua
expansdo; 2) as provas orais na forma como vinham sendo executadas seriam inexpressivas
como medida do rendimento escolar e prejudiciais, em varios aspectos, para a formacdo dos
alunos; 3) a manifestacdo geral dos educadores em favor da modificacdo e até supressdo dos
modelos de provas finais vigentes a época; 4) a dispensa das provas orais nas disciplinas nas
quais os alunos ja estariam aprovados ndo modificaria os principios da LDB. Especificava
que:

Artigo 1° - Poderdo ser dispensados da prestacdo de provas finais (orais ou pratico

orais) os alunos dos cursos ginasial, classico e cientifico, nas disciplinas em que,
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apenas com 0s graus obtidos na nota anual de exercicios na 1% e na 22 provas
parciais, ja tenham alcangado a media de aprovacéo estabelecida na Lei Organica do
Ensino Secundario (Decreto Lei n°® 4 244, de 4 de abril de 1942). [...] § 2° - Os
alunos que ndo tenham atingido o minimo de frequéncia estabelecido no artigo 50, §
1°, da Lei Orgéanica do Ensino Secundario, continuam sujeitos a regulamentagéo
vigente relativa ao assunto, ndo lhes sendo facultada a dispensa de que trata esta
portaria. Art. 2° Verificada a aprovacdo, na forma do artigo anterior, a nota final da
disciplina passara a ser a média ponderada de trés elementos: a nota anual de
exercicios e a nota da primeira e da segunda provas parciais, atribuindo-se-lhes os
pesos dois, dois e trés respectivamente. [...] Art. 5° - A nota final dos alunos que nédo
satisfizerem as condigdes estabelecidas no art. 1°, ou que ndo desejem ser
dispensados da prestacdo de provas finais, sera a média ponderada de quatro
elementos: a nota anual de exercicios, as notas da primeira e da segunda provas
parciais e a nota da prova final, elementos esses aos quais se atribuirdo os pesos dois,
dois, trés e trés, respectivamente (BRASIL, 1961, p. 01).

A Circular n°. 02, de 29 de Junho, foi anexada junto a Portaria e detalhava as condic¢Ges para

que as mudancas fossem implementadas. Poderiam ser dispensados das provas orais:

[...] os alunos que tenham satisfeito as seguintes condicfes: a) setenta e cinco por
cento de frequéncia as aulas e setenta e cinco por cento de frequéncia as sessdes de
educacao fisica; b) quarenta pontos na soma ponderada das notas da média anual de
exercicios, da primeira e da segunda provas parciais, considerados pesos dois, dois e
trés respectivamente. [...] A dispensa das provas orais é facultativa. Nenhum aluno
poderd ser impedido compulsoriamente de presta-las. Depende a dispensa de
manifestacdo expressada vontade do aluno ou de seu responsavel (AMADO, 1961,
p. 02).

Com relacdo as adaptacGes dos regimentos, a Circular salientava que o estabelecimento
deveria indicar se adotaria ou ndo o sistema, a nota minima e as disciplinas para dispensa. A
média para dispensa seria 5,7 (40 pontos dividido por 7) com a possibilidade de adotar 6 ou 7,
conforme escolha dos estabelecimentos. Por fim, destacava que “[...] a dispensa das provas
orais ndo visa a redu¢do do ano escolar mas ao aperfeicoamento do processo educativo”
(AMADQO, 1961, p. 03). O texto, ainda, sugeria arguicdes orais durante todo o ano letivo para

apurar a capacidade de expresséo oral dos alunos:

Exercicios de expressdo oral devem ser sistematicamente propostos aos alunos
durante o ano letivo e pesar na média das notas mensais conjuntamente com outras
modalidades de verificacdo que sejam adotadas pelo professor tais como trabalhos
praticos experimentais, trabalhos de equipe, trabalhos escritos em casa ou em classe
e outros. Nas notas de que resultard a média podera ser incluida a de uma prova
escrita, que ndo é obrigatoria e ndo deve ser Unica (AMADO, 1961, p. 03).

Em funcg&o da dispensa de provas orais, os critérios para média final seriam dois:

a)_do aluno que se submeter a prova oral = média ponderada de 4 elementos: a média
anual de exercicios, as notas da primeira e da segunda provas parciais e a nota da
prova oral, as quais se atribuirdo os pesos, dois, dois, trés e trés respectivamente. b)
do aluno dispensado da prova oral - média ponderada de trés elementos: a media
anual de exercicios e as notas da primeira e segunda provas parciais, as quais se
atribuirdo os pesos dois, dois e trés, respectivamente. [...] N&o houve qualquer
alteracdo com referencia a média global cinco no conjunto das disciplinas ou quanto
aos exames de segunda época (AMADO, 1961b, p. 04).
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Concernente a esse assunto o Diretor do Colégio ES, Silvio Crema, havia sido consultado pelo
Departamento do Ensino Secundério em 1959. Em sua resposta, j& em 1960, o Diretor
descreveu as razdes pelas quais o Colégio ES se colocava a favor da supressao das provas

orais:

a) Embora ndo desprezando o valor das provas orais como um dos meios de que
dispomos para se aferir o aproveitamento escolar, achamos que existem sérias
dificuldades, sobretudo nos estabelecimentos de grande matricula, para aplica-los
convenientemente, tendo-se em vista, entre outras causas a saturacdo do trabalho
docente impelido a desdobrar-se simultaneamente em numerosos estabelecimentos,
no periodo final do ano letivo. b) De modo geral, 0 que comumente se verifica, é que
as provas orais sdo realizadas de afogadilho, tumultuariamente, em face do macico
nimero de alunos a elas submetidos pelo mesmo professor, nos Vvarios
estabelecimentos, na mesma época, ocorrendo frequentemente que os alunos sdo
arguidos por apenas um dos membros da Comissdo Examinadora, em tempo
‘record’, desvalorizando assim, inteiramente, o carater da prova e o sentido da
avaliacdo da aprendizagem que é sua verdadeira finalidade. ¢c) Como é impossivel a
abolicéo total dos exames orais sem uma lei do Legislativo Federal que nésse sentido
dispusesse, alterando a Lei Organica, o que retardaria demasiado sua imediata
aplicacdo, dada a longa e dificil tramitagcdo do projeto no parlamento, achamos que,
se tornando facultativa as referidas provas aos alunos que tenham alcancado a nota
final 5 (cinco), no minimo, por disciplina, e portanto atingido a média em estudo, a
um grupo numeroso de alunos, ira, sem divida, reduzir de muito, o estafante e indtil
trabalho no periodo final do ano. Indtil, porque a grande maioria dos alunos, uma
vez satisfeitas as condi¢Oes de isencdo previstas no projeto, alcancaria sua aprovagao
independentemente da prestagdo das referidas provas, muito embora, com isso, ndo
queiramos dar aos exames em questdo, o sentido imediatista, ndo pedagdgico, de
mais um elemento para se compor o quadro de aprovagdo ou reprovagdo, de
promocéo ou ndo promogdo do educando e sim o seu verdadeiro sentido que € o de
aferico diferenciada do rendimento escolar (CREMA, 1960, p. 01).

Observamos nas palavras de Crema (1960) que, entre outros fatores, 0 aumento consideravel
no namero de alunos dificultava a realizagdo das provas orais, 0 que, além de sobrecarregar o
trabalho docente, acarretava tumulto e correria, perdendo seu real objetivo na apuracdo do

rendimento escolar.

Fora em meio a um periodo em que a educa¢do continuava com caracteristicas essencialmente
elitistas, que ocorreu o golpe militar em 1964. Predominava o incentivo ao ensino técnico-
profissionalizante no Grau Medio, colocando a escola a mercé das necessidades do mercado
de trabalho. Nesse cendrio se deu a promulgagdo das duas primeiras edi¢cBes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo e novas alteracfes nos processos avaliativos, dando inicio a
novos direcionamentos e debates quanto a afericdo do rendimento escolar, estudos de

recuperacdo e utilizacao de testes padronizados, como veremos a seguir.
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4.3 A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCA(}AO DE 1961: UMA ANALISE DO
REGIMENTO DO COLEGIO ESTADUAL DO ESPIRITO SANTO

O Projeto da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) tramitou no
Congresso por 13 anos. A Constituicdo de 1946 determinava que a Unido deveria fixar as
diretrizes que reformulariam a estrutura da Reforma Capanema, pertencente a Ditadura do
Estado Novo. Sendo assim, foi formada a comissdo, instalada em 1947''?, Remetido ao
Congresso em 1949, o Projeto de Lei foi arquivado em func¢édo dos esforcos do entdo deputado
e ex Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema (PSD). Em 1951, apds tentativas de
desarquivamento, alegou-se que o projeto havia sido extraviado, o que levou a Comissao de
Educacdo e Cultura do Congresso a trabalhar para reconstitui-lo.

Anos depois, 0 substitutivo do deputado Carlos Lacerda (UDN) trouxe ao Congresso 0S
interesses dos donos de escolas privadas. O documento, o qual ameacava o ensino publico,
desencadeou o acaloramento do debate entre defensores da escola publica e da escola privada.
Em decorréncia disso, foi criada a campanha em Defesa da Escola Publica, mesmo sob as
condigdes postas pelos liberais conservadores.

A campanha ganhou adeptos e se disseminou por meio de a¢des dos setores de esquerda. Os
debates foram levados para o interior do pais e atingiram as camadas mais pobres da
populacdo. Isso gerou as ConvencBes Operarias em Defesa da Escola Pablica, ocorridas em
Sdo Paulo nos anos de 1960 e 1961. As ideias defendidas pela campanha foram postas no
Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez Convocados, baseado nos ideéarios do Manifesto
dos Pioneiros da Educacéo Nova, de 1932.

Desde a década de 1930 o Ensino de Grau Médio ganhava outras dimensGes no Brasil e,
embora em escala menor, também no Espirito Santo. A modalidade se tornou uma espécie de
patrimdnio nacional, defendida com afinco pelos setores democraticos. Enquanto isso 0s
empresarios e apoiadores do ensino privado, com apoio da igreja, lutavam contra 0s
defensores da educacdo publica, respaldados em argumentos como a liberdade de ensino e os
direitos familiares na formacdo educacional dos filhos (GHIRALDELLI, 2006).

O Manifesto de 1959 defendia a existéncia das redes publica e privada, porém, as verbas
publicas deveriam ser destinadas apenas as escolas publicas enquanto que, as particulares,

teriam de se submeter a fiscalizacdo federal. Em meio a esse debate, em 20 de Dezembro de

12 Faziam parte da comissdo educadores de diferentes tendéncias, incluindo escolanovistas que colaboraram ou
ndo com o Estado Novo, como Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, catélicos tradicionalistas e outros
(GHIRALDELLLI, 2001).
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1961 foi promulgada a LDBEN, conhecida como Lei 4.024/61. “[...] A nossa primeira LDB
garantiu igualdade de tratamento por parte do Poder Publico para os estabelecimentos oficiais
e particulares, o que garantia que as verbas publicas poderiam, inexoravelmente, ser carreadas
para a rede particular de ensino em todos os graus” (GHIRALDELLI, 2006, p. 98).

A modalidade que até aqui denotamos como Ensino Secundario ganhou uma nova

denominacdo: Educacdo de Grau Médio ou Ensino Médio. Conforme o Art. 33:

A educacdo de grau médio, em prosseguimento a ministrada na escola primaria,
destina-se a formacdo do adolescente. Art. 34. O ensino médio serd ministrado em
dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios,
técnicos'™ e de formacéo de professores para o ensino primario e pré-primario
(BRASIL, 1961b, p. 01).

Salientamos, novamente, que nosso foco € o Ensino Secundario, embora 0s processos
avaliativos fossem os mesmos para todos. Como é possivel observar no Art. 36, “[...] o
ingresso na primeira série do 1° ciclo dos cursos de ensino médio depende de aprovacdo em
exame de admissdo, em que fique demonstrada satisfatoria educacdo primaria” (BRASIL,

1961b, p. 01). A avaliacdo do rendimento escolar foi abordada a partir do Art. 39:

A apuragdo do rendimento escolar ficara a cargo dos estabelecimentos de ensino, aos
quais cabera expedir certificados de conclusdo de séries e ciclos e diplomas de
concluséo de cursos. § 1° Na avaliagdo do aproveitamento do aluno preponderaréo
os resultados alcancados, durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas
ao professor, nos exames e provas, liberdade de formulacéo de questdes e autoridade
de julgamento. § 2° Os exames serdo prestados perante comissdo examinadora,
formada de professéres do prdprio estabelecimento, e, se éste for particular, sob
fiscalizacdo da autoridade competente. [...] Art. 43. Cada estabelecimento de ensino
médio dispora em regimento ou estatutos s6bre a sua organizagéo, a constitui¢do dos
Seus cursos, e o seu regime administrativo, disciplinar e didatico (BRASIL, 1961b,
p. 05).

N&o haveria mais a obrigatoriedade de seguir procedimentos determinados, cada instituicdo

teria seus regimentos e ali constariam as caracteristicas das avaliacBes. Na pratica 0 mais

13 De acordo com 0 Art. 47 [...] O ensino técnico de grau médio abrange os seguintes cursos: a) industrial; b)
agricola; c¢) comercial. Paragrafo (nico. Os cursos técnicos de nivel médio ndo especificados nesta lei serdo
regulamentados nos diferentes sistemas de ensino. [...] Art. 49. Os cursos industrial, agricola e comercial serdo
ministrados em dois ciclos: o ginasial, com a dura¢do de quatro anos, € o colegial, no minimo de trés anos”
(BRASIL, 1961b, p. 05).
4 Sobre o antigo Curso Normal, de formagio de professores primarios, ficou determinado que “[...] tem por fim
a formagdo de professores, orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao ensino primario,
e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a educagdo da infancia. Art. 53. A formagdo de
docentes para o0 ensino primario far-se-a: a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais
onde além das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial sera ministrada preparacdo pedagogica. B)
em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial.
Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de ensino primario, €, as de grau
colegial, o de professor primario” (BRASIL, 1961b, p. 05).
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comodo seria adequar 0 que ja existia, por isso, 0 regime de exames continuaria por mais

algum tempo.

Para entendermos como esse processo se deu no Espirito Santo, usaremos como referéncia o
Regimento Interno, oficios, documentos de secretaria, horarios de aulas, pontos para provas e

boletins do Colégio Espirito Santo.

O Regimento elaborado para o ano letivo de 1963 afirma que o Colégio Estadual é o
estabelecimento oficial de Ensino Secundério do Estado e, em seu Art. 9°, estabelece que “[...]
0 curso secundéario do Colégio Estadual do Espirito Santo seré constituido de dois ciclos: a) o
ginasial, com a duracdo de 4 anos; b) o colegial com duracdo de 3 anos”. Com relagdo a
admissao™* no curso, ainda sob o regime de exames, o Regimento assinala:
Art. 25. Os exames de admissdo constardo de provas escritas de Portugués,
Matematica, Historia do Brasil e Geografia do Brasil, cujos programas serao
elaborados pela Coordenagdo de Ensino. Art. 26. Os exames de admissdo serdo
prestados perante Comissfes Examinadoras, cada uma delas constituida por 5
professores designados pelo diretor do colégio. [...] A prova de Portugués, primeira a
ser ministrada é eliminatoria, classificando-se para as demais provas o candidato que
obtiver nota igual ou superior a 5 (cinco). Paragrafo Unico As provas de Matematica,

Geografia do Brasil e Histérig do Brasil serdo realizadas ap6s a divulgacdo de
resultado da de Portugués (ESPIRITO SANTO, 1963, p. 03-04).

Uma vez admitidos, os alunos do Curso Ginasial deveriam cursar as disciplinas presentes na
Tabela 15, conforme documento que estruturava os Cursos do Colégio Estadual de acordo

com o que determinava a LDB/61, datado de 1963.

Tabela 15 - Disciplinas do Curso Ginasial do Colégio Espirito Santo conforme horério de aulas de 1963

12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE 42 SERIE

Portugués Portugués Portugués Portugués
Francés Francés Inglés Inglés

Matematica Matematica Matematica Matematica

Iniciacdo a Ciéncias Iniciagdo a Ciéncias Historia Ciéncias

Historia Historia Geografia Historia

Geografia Gografia O.S.P.B. 0.S.P.B.

Educacdo Fisica Educacdo Fisica Desenho Desenho
EducacoFisica Educacdo Fisica

Fonte: Horario de aulas do Curso Ginasial do Colégio Estadual do Espirito Santo em 1963

Para o Curso Colegial, as disciplinas eram as dispostas no Quadro 30. O Colegial A refere-se
ao Curso Cientifico e o0 B, ao Classico. No Curso Cientifico havia predominancia das Ciéncias

15 Qutra espécie de exames eram os de adaptacdo a série pleiteada. Seria uma prova escrita, aplicada pelo
professor da disciplina no inicio de Abril, escolhidos dez pontos do contetido, organizados pelo professor e
aprovado pelo Departamento do Ensino (COLEGIO ESPIRITO SANTO, 1963).
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e havia Matematica em todos os anos do curso, diferente do Curso Classico, que tinha como

base as Linguas e ndo contava com a disciplina.

Quadro 30 — Disciplinas do Curso Colegial do Colégio Espirito Santo conforme horéario das aulas de 1963

DISCIPLINAS

1°COLEGIAL A | Portugués; Inglés (1° turno); Espanhol (2° turno); Matemadtica; Fisica; Quimica;
Historia; Biologia; Educacdo Fisica (1° turno).

2° COLEGIAL A | Portugués; Matematica; Fisica; Quimica; Biologia; Histdria; desenho; Educacéo Fisica.
3° COLEGIAL A | Portugués; Matematica; Fisica; Quimica; Biologia; desenho; Educacéo Fisica.

1° COLEGIAL B | Portugués; Latim; Francés; Inglés; Espanhol; Ciéncias Fisicas e Bioldgicas; Historia;
Educacdo Fisica.

2° COLEGIAL B | Portugués; Latim; Francés; Inglés; Espanhol; Historia; Geografia; Educacéo Fisica.

3° COLEGIAL B | Portugués; Francés; Inglés; Histéria; Geografia; Educagdo Fisica.

Fonte: Horario de aulas do Curso Ginasial do Colégio Estadual do Espirito Santo em 1963

O Regimento tratava do rendimento escolar e estabelecia que as notas e médias fossem
distribuidas de 0 a 10. De acordo com o Art. 54 “[...] havera, obrigatoriamente, provas escritas
e notas mensais nos meses de abril, maio, junho, agosto, setembro e outubro” (ESPiRITO
SANTO, 1963, p. 07). O professor deveria lancar as notas e a matéria lecionada em cada aula
no Diéario de Classe. Além disso, as provas mensais deveriam ser marcadas com antecedéncia.

A respeito das provas finais, de acordo com o Art. 61:

A partir da segunda quinzena de novembro, havera provas escritas finais para tddas
as series dos ciclos ginasial e colegial. Art. 62. A prova escrita final, que sera
preparada com antecedéncia pelo respectivo Professor e submetida a aprovagdo de
seu departamento, versara sobre tdda a matéria ministrada e tera a duragdo minima
de 90 minutos. [...] Art. 65. Sera permitida revisdo da prova final, quando requerida
dentro de 48 horas ao Diretor, apds o recebimento do boletim dos resultados gerais,
expedido pela Secretaria. [...] Art. 68. Se o aluno alcancar 42 ou mais pontos na
soma das notas mensais, ficara isento da prova escrita final e serd considerado
aprovado com a nota obtida pela divisdo da soma das notas dos meses por seis
(ESPIRITO SANTO, 1963, p. 07).

A Circular n° 01, de Setembro de 1962, direcionada aos responsaveis e pais de alunos, nos
deu uma ideia de como os estudantes poderiam se organizar com as notas no Colégio:
O estudantes, até o més de agdsto mencionado, deveria estar apresentando 0 minimo
de 20 pontos em cada matéria para que, somando-se a0 minimo de 5 pontos que
viesse obter em setembro, mais 5 pontos em outubro e 20 pontos na prova final,
atingisse 50 pontos para ser considerado aprovado, ou seja, a metade de 100 pontos
que poderia atingir pois que o valor da maior nota mensal é dez e é dada em abril,

maio, junho, agosto, setembro e outubro (seis meses), e o da nota da prova final
escrita é quarenta, ndo havendo prova oral (GRECCO, 1962, p. 01).

Quanto aos exames de madureza, poderiam ser prestados para obtengdo do diploma do Curso
Ginasial ou do Colegial, sendo exigido o certificado do primeiro para realizar os exames
referentes ao segundo. O Regimento especificava suas disciplinas obrigatorias, alusivos aos

Cursos Ginasial e Colegial, as quais estdo listadas no Quadro 31.
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Quadro 31 — Disciplinas para os exames de madureza dos Cursos Ginasial e Colegial do Colégio ES em 1963

DISCIPLINAS

Portugués, Matematica, Geografia Geral e do Brasil, Histéria Geral e do
EXAMES DE LICENCA | Brasil, Ciéncias e de duas outras disciplinas escolhidas pelo candidato dente as
GINASIAL seguintes: Desenho, Francés, Inglés e Latim.

Portugués, Geografia Geral e do Brasil, Historia Geral e do Brasil, uma lingua
EXAMES DE LICENCA | moderna estrangeira e de mais trés disciplinas escolhidas pelo candidato dentre as

COLEGIAL seguintes: Matematica, Fisica, Quimica, Historia Natural, Desenho, Literatura e
Latim.

Fonte: Regimento Interno do Colégio ES de 1963

A prova de Portugués seria eliminatéria, com nota minima seis (6). Os exames seriam
realizados em Maio e Setembro, perante bancas examinadoras constituidas de trés membros
designados pelo Diretor, um dos quais deveria ser professor da disciplina. Em 1964 essas
bancas passariam a ser permanentes e atenderiam, em qualquer época, os candidatos aos
exames de madureza, conforme determinava a Portaria n°. 90:
Art. 3° - Serdo instituidas bancas permanentes''® para a realizacio de exames de
madureza do ciclo ginasial e do ciclo colegial, em cada estabelecimento para ésse
fim indicado. Paragrafo 1° - As bancas instituidas atenderdo, em qualquer tempo, aos
candidatos que se apresentarem, reunindo-os em turmas, de ac6rdo com as
conveniéncias e disponibilidades do estabelecimento. Paragrafo 2° - As bancas serdo
constituidas por professores devidamente registrados na Diretoria do Ensino
Secundario. Art. 4° - Os exames de madureza versardo sobre as seguintes disciplinas:
a) no nivel ginasial: portugués, historia, geografia, matematica e ciéncias; b) no
nivel colegial, além das enumeradas na alinea anterior, uma lingua viva estrangeira,

dentre as seguintes, a escolha do candidato: francés, italiano, espanhol, inglés,
alemdo (BRASIL, 1963, p. 01).

E possivel observar que o nimero de disciplinas obrigatorias diminuiu de um ano para o
outro. Para o Ginasial ndo haveria mais as disciplinas optativas de Desenho, Francés, Inglés, e
Latim. No Colegial, a Matemaética, antes optativa, passou a ser obrigatdria, assim como
Ciéncias. E as optativas seriam apenas as linguas vivas (Francés, Italiano, Espanhol, Inglés e
Alemao), sendo excluidas as disciplinas de Fisica, Quimica, Histéria Natural, Desenho,
Literatura e Latim. Cada prova teria duracdo de 90 minutos e nos exames de Linguas haveria
prova oral. Seriam definidos 20 pontos do contetdo de cada disciplina, organizados pela

banca examinadora e aprovados pela Inspecédo Federal.

A Lei Estadual n°. 2.277,*" de 30 de Janeiro de 1967, organizou o Sistema de Ensino do

Estado do Espirito Santo. Em seu Art. 3° podemos ler:

16 Os exames deveriam ser fiscalizados por uma comissdo de dois Inspetores e, em alguns casos, professores

credenciados de acordo com decisdo do Inspetor Seccional.

170 texto do regulamento insere o Ensino Secundario na educagdo de grau médio ou ensino médio, que teria

também os cursos técnicos e 0 Ensino Normal. Também ja menciona Curriculo e ndo Programa de Ensino para a

listagem de contetidos a serem trabalhados durante o ano letivo, destacando que o curriculo das 12 e 22 séries do
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A educacdo é direito de todos, reconhecida como necessidade para a realizagdo da
pessoa humana e bem estar da sociedade. [...] Art. 5°- O direito a educacdo é
assegurado: | — pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma da lei em vigor; Il —
pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a familia e,
na falta desta, os demais membros da sociedade se desobriguem dos encargos de
educacdo, quando provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas
oportunidades a todos (ESPIRITO SANTO, 1967, p. 01).

Determinou, ainda, que o 2° ciclo do Colegial seria organizado de forma a preparar os alunos
para os vestibulares, embora o Art. 85 deixasse claro que a finalidade do Ensino Secundario
seria a formacao integral do adolescente, cujos objetivos seriam:
[...] a— proporcionar a aquisicdo de conhecimentos e valores da cultura geral, que
faca o educando compreender os problemas que lhe prop8e o meio social, e oriente-
se por si mesmo, para utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do mundo de
seu tempo; b — orientar o educando para campos de atividades vocacionais e
profissionais, de acordo com suas aptiddes e interesses; ¢ — possibilitar, preparar e

aperfeicoar os educandos para estudos ulteriores (grifo nosso) (ESPIRITO SANTO,
1967, p. 07).

No fragmento podemos observar as caracteristicas do ensino profissionalizante apregoado
pela Ditadura Militar. De acordo com a Lei, caberia a Secretaria de Educacdo e Cultura as
atribuicBes do Poder Publico Estadual, relativas a educacéo, devendo zelar pelo cumprimento
da legislacdo e das determinages do Conselho Estadual de Educacdo. O Conselho estaria
incumbido de melhorar a qualidade e elevar os indices de produtividade do ensino, por meio
da elaboracdo periddica do Plano Estadual de Educacdo. Além disso, deveria promover a
publicacdo anual das estatisticas educacionais e demais dados importantes para a
implementacdo de acGes para aplicacdo dos recursos, de forma a examinar a organizacdo dos

gastos com o ensino plblico e propor medidas efetivas para melhorar a produtividade®.

Quanto a apuracao do rendimento escolar, um documento da Inspetoria datado de Outubro de
1969, denotava que havia preocupacdo com a verificagdo do rendimento escolar nas
instituicdes de Ensino Secundario do Estado desde que os critérios de avaliacdo ficaram sob a
incumbéncia dos estabelecimentos de ensino (LDB/61).

De acbrdo com a L.D.B.E.N cabe & escola fixar critérios de apuragdo do rendimento

escolar, bem como os de aprovacao e promocgao dos alunos. Muito embora a Lei ja
esteja em vigor ha 8 anos, ndo tem sido bem compreendido o espirito que norteou 0s

1°ciclo seria comum a todos os cursos de Ensino Médio, no que se refere as Matérias obrigatorias, e que o
ingresso a 12 série seria passivel de aprovacio em exame de admissdo (ESPIRITO SANTO, 1967).
18 Os inspetores do ensino ndo seriam mais fiscais de exames, a eles caberia além da supervisio dos
estabelecimentos de ensino municipais e particulares, “[...] coordenar a execucdo das medidas que se destinarem
a manter, desenvolver e aprimorar o0 aperfeicoamento da rede escolar de nivel superior, médio e primario,
mantida pelo Estado” (ESPIRITO SANTO, 1967, p. 12). Deveriam ser escolhidos por concurso de provas e
titulos e possuir conhecimentos técnicos e pedagogicos, além de experiéncia no magistério, como auxiliar e
administracdo ou como diretor de instituicdes de ensino.
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legisladores ao permitirem aos estabelecimentos a liberdade de fixarem, em
Regimento, as normas que devem presidir a ‘medida’ do aproveitamento do aluno.
Grande parte dos problemas que chegam a Inspetoria para estudo decorrem de erros,
deficiéncias e critérios inadequados nos processos de apuracdo do rendimento
escolar. Essa a razdo por que vimos, através dos anos, dando énfase ao estudo do
problema, tanto em Encontros de Professores, como em Jornadas de Diretores
(ESPIRITO SANTO, 1969, p. 01).

O documento prosseguia citando um curso sobre o assunto, que seria oferecido aos diretores e
franqueado a todos os professores de Ensino de 2° Grau. “[...] O curso sera ministrado pela
professora ETHEL BAUZER MEDEIROS, da fundacdo Getulio Vargas, e versara sbbre a
importancia da medida em educacéo, tipos de prova, preparacdo, correcdo e julgamento de
provas” (ESPIRITO SANTO, 1969, p. 01). Vale ressaltar que na Fundacio Getllio Vargas do
Rio de Janeiro foi criado, em 1966, o Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicoldgicas
(CETPP) para estudar e desenvolver testes educacionais. Além de desenvolver pesquisas, esse
Centro realizou cursos sobre elaboracdo de provas objetivas e formou especialistas em testes

padronizados e medidas educacionais (GATTI, 2013).

Podemos dizer que da Reforma Capanema a primeira LDB o regime de exames foi, aos
poucos, se modificando: (1) as provas parciais passaram a ser aplicadas e julgadas pelo
professor, sem a presenca de bancas examinadoras; (2) as provas orais foram suprimidas dos
exames finais; (3) passou a haver critérios de aprovacao sem necessidade de provas finais; (4)
0 ndmero de provas parciais durante o ano letivo diminuiu; (5) foi facultado aos
estabelecimentos realizar os exames de admissdo em forma de testes padronizados; (6) os
aspectos qualitativos passaram a ser, se ndo considerados, ao menos debatidos na avaliacdo

educacional.

Em um periodo em que ja se discutia os testes padronizados na educacgdo capixaba, o Brasil

vivia, talvez, a parte mais sombria de sua historia, a Ditadura Militar.

43.1 A LElI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL E AS
TURBULENCIAS NA EDUCACAO DURANTE O PERIODO MILITAR

Pautada essencialmente em principios liberais, segundo os quais, se buscava a expansao e a
democratizacdo da escola publica, a qualidade do ensino e possibilidades de ascenséo social
por meio da educacédo, a LDB/61 foi promulgada em um cenario nada animador. Conforme
divulgado pelo Presidente Jodo Goulart em 1963, metade da populacdo brasileira era
analfabeta, apenas 7% dos estudantes chegavam a 42 série do Ensino Primario e 1% ao Ensino

Superior. Além disso, somente 14% dos alunos que pleiteavam matricula no Ensino
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Secundério podiam ser atendidos e, apesar de todo o esforco em prol da escola publica, o

ensino permanecia com carater elitista e antidemocratico.

Na tentativa de mudar essa situacdo, em 1962, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) imp0s
que o Governo Federal investisse no minimo 12% dos impostos arrecadados na educacao e
tracou 0s objetivos a serem alcangados no prazo de 8 anos (1962-1970). Porém, o golpe de

estado™!®

que depbs o presidente Jodo Gourlart e deu inicio a Ditadura Militar, em 31 de
Marco de 1964, resultou na extingéo dos objetivos do PNE e dos principios norteadores de

uma politica educacional integrada a social (GHIRALDELLI, 2006).

Para impor sua politica educacional sem resisténcia, 0 governo instalou os IPMs (Inquéritos
Policiais Militares), sob o comando do Ministério da Educacdo. Com o intuito de minar
supostas a¢Oes subversivas dos movimentos estudantis, sobretudo nas Universidades, iniciou a
instauracdo de uma série de leis autoritarias.
A Lei n°. 4464 de 9 de novembro de 1964, conhecida como Lei Suplicy de Lacerda,
colocou na ilegalidade as entidades estudantis, como Unido Nacional do Estudantes
(UNE), e instituiu como forma legal o funcionamento do Diret6rio Académico (DA),
restrito a cada curso, e o Diretério Central dos Estudantes, no ambito da
universidade, procurando eliminar a representagdo estudantil em nivel nacional da

sociedade, bem como qualquer tentativa de acdo politica independente dos
estudantes (LIRA, 2010, p. 63).

No entanto, os estudantes continuaram suas atividades politicas, criando entidades livres,
diretérios ndo oficiais e reorganizando a UNE, que passou a agir na ilegalidade, mas
conseguiu organizar diversos movimentos contra a Ditadura e a favor da volta da democracia

junto a outros 6rgdos estudantis, ainda que sob uma forte coacdo.

A repressdo a educacdo deixou vestigios no Espirito Santo, conforme mostra o oficio n°. 26 —
IPM do Ministério de Guerra, com selo de “RESERVADO”, enviado pelo 3° Batalhdo de

119 para ganhar apoio dos civis, desmoralizar o presidente e posteriormente deflagrar o golpe militar, os setores
conservadores, com apoio dos Estados Unidos, o acusaram de estar tramando a implantacdo de uma Republica
Sindicalista no Brasil. Em um momento de aversdo ao comunismo na América Latina, esse argumento se
fortaleceu com a crise econdmica que se instalava no pais. Sendo assim, a popula¢do passou a se organizar em
manifestacdes contra as organizacdes de trabalhadores e Jango perdeu apoio popular propiciando o cenario
perfeito para a execucdo do golpe. Foi entdo que o general Olimpio Mourdo filho deslocou as tropas de Juiz de
Fora em dire¢do ao Paldcio Laranjeiras no Rio de Janeiro, onde se encontrava o presidente Jodo Goulart. No dia
seguinte, apds momentos de conflito, Jango deixou o Rio de Janeiro em dire¢do a Brasilia e se deparou com o
apoio de seus generais de confianga ao golpe. Para evitar mais tensdes e um possivel derramamento de sangue o
presidente decidiu ndo resistir e foi deposto. Comecava entéo o regime militar (GHIRALDELLI, 2006).
120 Ap6s 1964 o regime politico instaurado buscou tornar legitimo seu poder de autoridade e suas deliberacdes.
Para tanto tentou engendrar elementos que comprovassem essa legitimidade com discursos de que o movimento
representava os interesses e anseios do povo. De acordo com Rezende (2013, p. 33), “[...] a busca de
legitimidade centrava-se na construcdo de um suposto ideéario de democracia que insistia no revigoramento da
ordem, do progresso, da justica social e de uma pretensa legalidade”.
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Cacadores do Exercito ao Diretor do Colégio Espirito Santo, Arildo Lima, em 13 de agosto de
1965. O assunto era comunicar a Instauracdo do Inquérito Policial Militar, para o qual

solicitava a cooperacdo. O corpo do documento dizia o seguinte:

1. Comunico a V Sa que fui designado por ato do Exmo General Comandante do |
Exército, pela Portaria Reservada n° 11-CP, de 15 de julho do ano em curso, para, na
forma do prescrito na Alinea ‘a’ do Artigo 114, do Codigo da Justica Militar,
‘presidir, no Estado do Espirito Santo, ao INQUERITO POLICIAL MILITAR a fim
de apurar os fatos, e as devidas responsabilidades, de todos aqueles que, na Unido
Nacional dos Estudantes e em quaisquer outras entidades congéneres, direta ou
indiretamente ligadas a mesma, tenham desenvolvido atividades/capitulaveis nas
Leis que definem os Crimes Militares e os Crimes contra o Estado e a Ordem
Politica e Social’. 2. Em consequéncia, venho solicitar a indispensavel colaboracao
de V Sa, no sentido de encaminhar, a éste Encarregado de inquérito, o resultado de
suas observagdes, como diretor désse Educandario, relativas a participacdo de
estudantes, seja individualmente, seja através de entidades estudantis, no processo de
agitacdo e subversdo que teve curso no pais, particularmente no Estado do Espirito
Santo, no periodo compreendido entre agésto de 1961 e marco de 1964. Serdo da
mesma forma bem recebidos quaisquer outros registros que, no elevado descortino
de V Sa, forem julgados de utilidade para o trabalho que tenho de realizar
(QUEIROZ, 1965, p. 01).

O Ministro da Educacdo da época, Roberto Campos, acreditava que o envolvimento dos
estudantes na politica era devido ao excesso de liberdade, dada a eles pelos cursos que eram
oferecidos. No entanto, 0s movimentos estudantis aconteciam em diferentes partes do mundo
e em sistemas escolares diversos. Roberto Campos defendia que a escola deveria estar

atrelada ao mercado de trabalho.

O ensino médio, segundo Campos, deveria atender a populacdo em sua maioria,
enquanto o ensino universitario fatalmente deveria continuar reservado as elites. Mas
0 ensino médio deveria perder suas caracteristicas de educacdo humanista e ganhar
conteidos com elementos praticos. [...] Advogava-se publicamente a
profissionalizagdo da escola média com objetivos de ‘contengdo das aspiragdes ao
ensino superior’ (GHIRALDELLI, 2006, p. 113).

Em 1967, um Seminario organizado pela UNE em S&o Paulo debateu os chamados acordos
MEC-USAID, firmados no idos 1964-1968 entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a
Agency for International Development (AID). Foram 12 acordos, os quais submeteram a
politica educacional brasileira aos designios de um grupo de técnicos norte-americanos e
abrangeu o periodo de elaboracdo da LDB/71. Do Seminéario surgiu o documento que
reivindicava mais verba para a educacao, denunciava a entrega das universidades brasileiras
ao controle de capitais internacionais e a atuacdo de entidades norte-americanas na
organizacdo do ensino, propondo um boicote aos acordos e a Reforma Universitaria
pretendida pelo governo (LIRA, 2010).
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A medida que ganhavam forca e aumentavam os movimentos estudantis, os quais reuniam

estudantes universitarios e secundaristas, representados pela UBES'*

, se intensificava a
repressdo, até que, em 1968, policiais abriram fogo contra estudantes desarmados em um
restaurante no Rio de Janeiro e além de ferir varios deles, assassinou 0 secundarista Edson
Luis, que estava na cidade para prestar vestibular. A partir dai, os protestos se tornaram cada
vez maiores e 0s confrontos mais violentos. Universidades foram invadidas, os estudantes e
apoiadores presos e feridos, sem direito a dialogo com o governo, marcando o auge da
repressdo e da violéncia, especialmente apds a instauracdo do Ato Institucional n®. 5 (LIRA,

2010).

O AI-5 deixou o regime militar ainda mais fechado, antidemocratico e autoritario. Assinado
pelo General Costa e Silva, ministros simpaticos as medidas de extrema-direita, e também por
liberais conservadores, o documento “[...] invocava a necessidade imperiosa de adogdo de
medidas que pudessem por a ‘Revolugdo de 64 em condigdes de ‘enfrentamento da subversao
e da guerra revolucionaria’”. Isso posto, as determinages do Al-5 permitiram ao Executivo
legislar, ao decretar recesso no Congresso Nacional, nas Assembleias Legislativas e nas
Cémaras de Vereadores. Para além disso, baseados na observacdo do Conselho Nacional de
Seguranca, os direitos politicos de qualquer cidaddo foram suspensos por dez anos e todos 0s

mandatos eletivos foram cassados.

O AI-5 suspendeu as garantias constitucionais de vitaliciedade, inamovibilidade e
estabilidade dos funcionarios publicos beneficiados com esses direitos. Segundo o
Al-5, o Presidente da Republica poderia, ainda, confiscar os bens daqueles que,
segundo investigacdo governamental, tivessem enriquecido ilegalmente. O povo
brasileiro tornou-se de um dia para o outro, culpado sem saber que crime havia
cometido (GHIRALDELLLI, 2006, p. 121).

Era uma forma de impor as ideias da Ditadura pelo medo, intensificando os confrontos com os
opositores ao regime e tornando legitimas as atrocidades cometidas contra 0s movimentos
sociais, utilizando armas de fogo contra as manifestagdes e tortura fisica e psicologica contra
0s opositores. Em meio aos confrontos, a Reforma Universitaria, Lei n° 5.540, foi aprovada
em 28 de Novembro de 1968. Ainda assim, o0 movimento estudantil seguiu lutando contra o

regime até a redemocratizacdo do pais.

Ao adentrar as universidades e escolas publicas e privadas, por meio do Decreto n°. 477 de

1969, a repressdao promovida pelo Al-5 levou os movimentos estudantis a clandestinidade.

21 A Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas representou relevante papel nos movimentos estudantis
opositores ao Regime Militar, sobretudo em sua capacidade de mobilizacdo para os protestos e manifestacGes
(LIRA, 2010).
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“[...] O decreto colocou na ilegalidade as manifestagdes publicas de educadores, funcionarios
e alunos, designando o debate politico como subversdo passivel de penalidades previstas na
lei” (LIRA, 2010, p. 159). O processo sumario legitimou a delacdo e o terrorismo nos
estabelecimentos de ensino, delegando poder aos dirigentes e funcionarios escolhidos para
apurar infragdes e comunicar aos superiores, visando a instalagdo dos Inquéritos Policiais
Militares. A punicdo seria demissdo e proibicdo de recontratagdo por até cinco anos em

qualquer instituicdo escolar (BRASIL, 1969).

No campo econdmico, a politica de liberacdo de crédito do governo levou as industrias a
produzirem bens de consumo préprios dos setores mais ricos da sociedade a partir de 1968.
Com isso 0 pais viveu o periodo conhecido como “milagre econémico”. Em meio a euforia da
classe média e o pico de repressdo da Ditadura Militar a seus opositores, foi implantada a
LDB/71. De acordo com Ghiraldelli (2001, p. 181) “[...] os professores, suscetiveis a
propaganda governamental em épocas de crescimento econémico e, além do mais, encantados
pelas marcas fluidas do escolanovismo contidas no texto, transformaram-se em verdadeiros

arautos do governo na implantagdo da Lei 5.692/71”.

A referida Lei, promulgada em 11 de Agosto de 1971, retratou as convicgdes da Ditadura
Militar, instituidas na racionalizacdo do trabalho escolar e na profissionalizacdo do Ensino de
2° Grau. Fixou as Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus e passou a denominar 0
Ensino Secundério ou de Grau Médio como Ensino de 2° Grau'??. A finalidade do ensino seria
“[...] proporcionar ao educando a formacdo necessdria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacéo para o trabalho e preparo para
0 exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1971, p. 01). De acordo com o Art. 5% no
Ensino do 2° Grau deveria predominar a parte de formacéo especial, cujo objetivo seria a de

habilitacdo profissional.

A verificagdo do rendimento escolar ficaria a cargo do estabelecimento de ensino e deveria
envolver a avaliacdo do aproveitamento do aluno e a frequéncia. No paragrafo 1° do Art. 14

podemos ler:

Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mencdes, preponderardo
0s aspectos qualitativos sbbre os quantitativos e os resultados obtidos durante o
periodo letivo sébre os da prova final, caso esta seja exigida. § 2° O aluno de
aproveitamento insuficiente podera obter aprovacdo mediante estudos de
recuperagdo proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento (BRASIL, 1971,
p. 02).

122 A partir da LDB/71 substituiremos a nomenclatura Ensino Secundario por Ensino de 2° Grau.
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Observa-se que as provas finais perdiam cada vez mais sua importancia na composicdo da
nota do aluno. Além disso, a recuperacédo ja se fazia presente e ndo havia alusdo aos exames
de admissao. O documento fala ainda que o aproveitamento poderia ser expresso por meio de
notas ou mencgdes, que seriam conceitos representados por letras e simbolos, como por

exemplo, (+) e (-).

Foi a LDB de 1971 que deu ao sistema educacional brasileiro uma estrutura semelhante ao
que vivenciamos hoje. Os dois ciclos do Ensino Secundério que verificamos anteriormente
ndo existiriam mais. O ensino de 1° grau passaria a ter duracdo de oito anos e seria obrigatorio
dos 7 aos 14 anos, portanto, englobaria o antigo Ciclo Ginasial. J4 o de 2° Grau poderia ter

duracdo de trés ou quatro anos dependendo da habilitacao e se assemelhava ao Ciclo Colegial.

A Lei também estabeleceu o Ensino Supletivo:

Art. 24. O ensino supletivo terd por finalidade: a) suprir a escolarizagéo regular para
os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria;
b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.
Paréagrafo Unico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados
nos Vvarios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos
de Educagdo. [...] § 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou
mediante a utilizacdo de rédios, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicacgdo que permitam alcancar 0 maior nimero de alunos (BRASIL, 1971, p.
03).

Os cursos realizados mediante radio, televisdo e correspondéncia foram instituidos pelo
Decreto n°. 236 de 1967 e regulamentados pela Portaria n°. 408 de 1970, resultando na criacédo

do Projeto Minerva, do Servico de Radiodifusdo Educativa do MEC.

As escolas particulares se articularam para burlar a lei e continuaram a oferecer o Curso
Colegial propedéutico enquanto que as publicas, obrigadas a seguir a legislagdo, foram
completamente descaracterizadas. Faltava material e recursos humanos necessarios para
transformar a rede em profissionalizante. N&o havia professores preparados para lecionar as
disciplinas técnicas e, além disso, cursos particulares eram suficientes para suprir a demanda
do mercado de trabalho (GHIRALDELLLI, 2001).

4.3.2 ADITADURA MILITAR E A EDUCACAO DO ESPIRITO SANTO

No breve periodo democratico que antecedeu o Golpe Militar de 1964, com excec¢édo de Jones
Santos Neves, o qual realizou acbes planejadas e ampliou os recursos publicos, tornando
possivel executar importantes obras na saude, transporte e educagdo, o Espirito Santo teve

governantes que pouco desenvolveram o Estado, sobretudo no setor urbano-industrial. O café
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continuava constituindo sua base econémica e, além disso, a elite politica, aparelhada nos
espacos do poder, ndo dava margem ao desenvolvimento, embora 0 surgimento de novos
grupos politicos, destacando-se os agrofundiarios e urbano-industriais, tenha ocasionado
muitas transformacdes politicas e sociais no decorrer das décadas de 1930, 1940 e 1950
(OLIVEIRA, 2017).

Quando, no inicio da década de 1960 o Governo Federal, por meio do Instituto Brasileiro do
Café (IBC), decretou a erradicacdo dos cafezais antieconémicos no intuiro de modernizar as
plantacbes, o Espirito Santo teve 60% de reducdo na area plantada do Estado. Naquele
momento, o setor primario era responsavel por 70% da renda gerada pela economia capixaba
e o0 Estado ficou imerso em uma grave crise econdmica que acarretou em 60 mil
desempregados rurais. Com isso, cerca de 120 mil pessoas sairam do campo para a regido da
Grande Vitoria e outras 80 mil para outros estados. De acordo com Vilaschi, Felipe e Oliveira
(2011, p.51), “[...] a crise levou ao rompimento do atrelamento da formagdo sdcioecondmica
capixaba com a cafeicultura, abrindo oportunidades para a diversificacdo econdmica e para
uma nova trajetoria para sua dindmica produtiva, politica e territorial”. Dessa forma, as
vertentes politicas que defendiam o desenvolvimento por meio da industrializacdo puderam
ampliar o debate e ganhar espaco, apos terem sido destituidos do governo no fim da segunda
gestdo de Jones dos Santos Neves (1951-1955), quando foi eleito Francisco Lacerda de

Aguiar'®,

Embora ndo estivesse alheia aos conflitos que culminaram no Golpe Militar, naquele

momento a politica capixaba ainda ndo estava contaminada, apesar de contar com alguns

12 Francisco Lacerda de Aguiar nasceu no distrito de Airituba, em S&o José do Calcado (ES), em 3 de Outubro
de 1903, filho de Virgilio Aguiar e de Zoraida Lacerda de Aguiar, proprietarios agricolas. Era casado com Zélia
Viana de Aguiar, filha de Geraldo Viana, deputado federal pelo Espirito Santo de 1920 a 1930 e revolucionario
de 1930. De 1917 a 1920 cursou o Colégio Militar de Barbacena (MG) e, em 1921, o Colégio Paula Freitas, no
Rio. Ingressou no ano seguinte na Escola Politécnica do Rio de Janeiro, formando-se engenheiro eletricista em
1925. Lecionou Matematica no Ginasio Bardo de Macaubas, em Guagui (ES), cidade onde iniciou sua carreira
politica. Em 1935, fundou o Rotary Club local e foi nomeado avaliador do Banco do Brasil. No ano seguinte,
elegeu-se vereador, exercendo 0 mandato até a decretacdo do Estado Novo (10/11/1937), que suprimiu os 6rgaos
legislativos do pais. Em 1944 foi nomeado prefeito de Guagui. Com o inicio da redemocratizacao filiou-se ao
nascente Partido Social Democratico (PSD). Deposto Getulio Vargas (29/10/1945), deixou a prefeitura de
Guacui em 1946 e retornou ao cargo pelo voto em 1947. Em 1950, elegeu-se deputado pelo PSD e, em 1954,
tornou-se governador na legenda da Coligacdo Democratica, constituida pelo Partido Trabalhista Brasileiro
(PTB), o Partido Republicano (PR), o Partido de Representacdo Popular (PRP) e o Partido Social Progressista
(PSP), derrotando Eurico Sales, da Alianca Interpartidaria, composta pelo PSD e a Unido Democratica Nacional
(UDN). Voltou ao governo na eleicdo de 1962, dessa vez na legenda da coligagdo do PTB com a UDN, o PSP, o
PRP e o Partido Democrata Cristdo (PDC). Durante suas permanéncias a frente do governo capixaba, promoveu
a construcao de estradas vicinais e de escolas primarias e secundérias, além de obter o reconhecimento definitivo
das faculdades de Engenharia e Filosofia, que iriam compor a Universidade Federal do Espirito Santo, instalada
em sua gestdo (BELOCH, 2009).
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simpatizantes. Segundo Oliveira (2014, p. 87), “[...] os jornais capixabas, enquanto veiculos
oficiais dos principais grupos politicos constituidos na cena politica local da época,
mostravam que o Espirito Santo tinha outras prioridades nos anos iniciais da década de 60,
sendo as mesmas muito mais locais”. Ainda assim, com excecdo de algumas passeatas do
movimento estudantil e parte do movimento sindical, o golpe ndo encontrou resisténcia dos
opositores politicos e nem da populacéo capixaba. O receio da cassacdo de seus membros
levou as principais forcas politicas do Estado a aderirem o movimento, mesmo que

discretamente.

Em 1966, ja em meio a Ditadura Militar, Aguiar renunciou, apos sofrer forte pressdo por
criticas e acusacOes de desvio de recursos e outras irregularidades. Os setores urbano-
industriais, que haviam perdido as eleicdes em 1962, se aproximaram do regime militar e
passaram a articular agdes para desacreditar sua administracdo, construindo a imagem de uma
gestdo incompetente e desorganizada e, assim, retira-lo do governo. “[...] Além dos fortes
ataques indicando a face corrupta do Governo Chiquinho, o discurso também busca relacionar
0 nome do Governador a elementos considerados subversivos com vistas a legitimar, em nivel
nacional e em termos politicos, a deposi¢do do Governador Lacerda de Aguiar” (OLIVEIRA,

2014, p. 99).

Christiano Dias Lopes foi, entdo, indicado ao posto, e se tornou o primeiro Governador eleito
de forma indireta no periodo autoritario, pela Assembleia Legislativa, trazendo de volta as
politicas publicas do Estado a pauta do desenvolvimento urbano-industrial. Coube a ele, “[...]
a criacdo de instrumentos legais e burocraticos para incrementar o0 processo de
desenvolvimento econdmico que passaria a caracterizar a economia capixaba” (VILASCHI;
FELIPE; OLIVEIRA, 2011a, p. 61).

Foi realizado pelo Instituto de Estudos para o Desenvolvimento Social e Econémico (INED),
o Diagndstico para o Planejamento Econémico do Espirito Santo, o qual se tornou o préprio
plano de governo de Dias Lopes e apontou quatro frentes de acdo para alavancar a economia:
incentivo as atividades econdmicas tradicionais (café, cacau, acglcar, milho, mandioca e
madeira); aproveitamento da exportacdo de minérios e outras atividades da Compahia Vale do
Rio Doce (CVRD); industrializagdo de abastecimento e estimulo a implantacdo ou ao
fortalecimento de empresas industriais e de bens de consumo; exploracao de recursos naturais
como praias, marmore e granito (VILASCHI; FELIPE; OLIVEIRA, 2011a).
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Com as politicas desenvolvimentistas do Governo Federal, o Estado conseguiu integrar a
economia local com o mercado nacional, ocorrendo “[...] a convergéncia de fatores exodgenos
— programas desenvolvimentistas federais - e enddgenos - programa para industrializacdo da
economia local — que lograram mudar o perfil de desenvolvimento e integracdo regional da
economia capixaba” (VILASCHI; FELIPE; OLIVEIRA, 20114, p. 64).

No governo de Arthur Carlos Gerhardt dos Santos (1971-1975) as atividades industriais, que
tinham como base empresas tradicionais de pequeno e médio porte, mudaram o foco para
investimentos de grande porte, posteriormente conhecidos como Grandes Projetos de Impacto
(GPI)***, cujo objetivo era elevar a economia do Espirito Santo a outro patamar, no momento
em que ocorria o auge do “milagre econdmico brasileiro”. A partir da década de 1970 o locus
do espaco econémico capixaba passaria a ser
[...] a ampliacdo, acumulacdo e reproducdo do grande capital, com légica propria e
distinta do que a economia capixaba havia experimentado em todo o seu passado.
[...] As decisdes de investimentos passariam a ser concentradas nas esferas de
ecnonomia brasileira e economia internacional, diminuindo a possibilidade de

intervencdo estratégica do Governo local nos rumos da economia capixaba
(VILASCHI; FELIPE; OLIVEIRA, 2011b, p. 80-81)

Em meio as mudancas estruturais da politica e da economia, o Ensino de Grau Médio também
avancou. Eram 21.182 alunos na escola secundaria em 1966 e, em 1970, ja contava com
32.404, somado a outros 15.831 ajudados por bolsas de estudo do Estado (OLIVEIRA, 2008).
A seguir, veremos como a avaliagdo da matematica escolar permeou a cultura escolar do
Estado nesse turbulento periodo da nossa histéria e as transformacdes ocorridas apds a
promulgacédo da LDB/71.

4.3.2.1 OS PROCESSOS AVALIATIVOS DA MATEMATICA NO PERIODO DA
DITADURA MILITAR NO ESPIRITO SANTO

No que tange aaos processos avaliativos, a Resolugdo n°. 28 do Conselho Estadual de
Educacao, em 5 de abril de 1972, fixou as normas para verificagcdo do rendimento escolar e 0s
estudos de recuperacdo, de acordo com 0s novos preceitos da Lei 5.692/71 por meio de seu
Artigo 14, preconizados no texto seguinte:
Art. 2° - As formas e tipos de verificacdo deverdo abranger, de modo integrado,
formal ou informalmente, os contelidos programaticos, os objetivos e 0os modos
operacionais especificos das diversas atividades, areas de estudo ou disciplinas.

Relembra-se que a preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos é
determinacdo legal. § 1° - recomenda-se a adocdo de pauta ou ficha especial nas

124 Dentro desses projetos esta inserida a implantagio da Compahia Siderdrgica de Tubardo (CST) e da Aracruz
Celulose, a modernizacdo da agricultura, por meio de sua diversificacdo, e o incentivo a outras atividades
industriais e de prestacdo de servicos.
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quais deverdao ser lancados simbolos convencionais, positivos ou negativos,
resultantes da observacdo, pelo professor, das atividades expressas pelo aluno em
termos de sua participacdo e esforco no trabalho escolar. Cooperacdo, espirito de
responsabilidade e de criatividade. § 2° - Conforme os objetivos selecionados pelo
professor, outras atitudes poderdo ser avaliadas em determinadas fases do ano
escolar. Art. 3° - A escola deverd definir, de modo claro, o que considera
aproveitamento insuficiente, expresso em notas ou mencfes. § 1° - Recomenda-se,
no caso de notas, evitar o fracionamento. § 2° - No caso de a escola exigir provas
finais, deverdo ser enunciadas as hipoteses em que elas poderdo ocorrer (ESPIRITO
SANTO, 1972, p. 02).

Sobre os estudos de recuperacdo o documento determinou que a escola deveria proporciona-
los aos alunos com aproveitamento insuficiente e que eles poderiam, “[...] de acordo com a
sua natureza e intensidade, ser realizados durante o ano letivo ou entre os periodos letivos
regulares [...]”. Ainda preconizava que a escola definiria:
a) O que considera recuperacdo em termos de notas ou mengBes em todas as
hipoteses em que os estudos de recuperacdo sdo obrigatorios. B) O nimero maximo
de disciplinas, &reas de estudo ou atividades permitidas para recupera¢do no periodo
compreendido entre um ano letivo e outro. ¢) O sistema e técnicas de verificacdo e
recuperagdo. [...] Art. 14 — recomenda-se que os estudos de recuperacdo sejam

planejados e orientados em funcdo das deficiéncias especificas apresentadas pelo
aluno. (ESPIRITO SANTO, 1972, p. 03).

A Circular n°. 09 da Secretaria de Educacdo e Cultura, de 26 de Novembro de 1973,
confirmou que, apds a Lei n° 5.692/71 as regras para matricula no ensino de 2° grau
suprimiram os exames de admissdo, obrigatérios no Espirito Santo desde o primeiro ano de
funcionamento do GES. Quanto aos documentos para matricula no Ensino de 1° e de 2°
Graus, segundo a Portaria, haveria:
[..] a exigéncia rigorosa de historicos escolares que comprovem realmente a
aprovacao do aluno na série anterior, com as respectivas médias finais de aprovagdo
obtidas em cada disciplina, &rea de estudo ou atividade, é de suma importancia. Tais
documentos deverdo estar devidamente assinados pelo Diretor e Secretério do
estabelecimento de ensino, responséveis pela veracidade dos mesmos, devendo ainda
constar abaixo das assinaturas, os respectivos nimeros de registro ou de autorizacéo.
[...] Lembramos ainda que ‘para 0 ingresso no ensino de 2° grau, exigir-se-a a
conclusdo do ensino de 1° grau ou de estudos equivalentes’, em obediéncia ao
pardgrafo Unico do artigo 21 da Lei n° 5.692/71 reforgado pelo Oficio Circular n®

02/73 de 22/03/73 da Inspetoria Estadual do Ensino, que permanece em pleno vigor
(ESPIRITO SANTO, 1973, p. 01).

No mesmo ano, o Oficio n°. 18, do Departamento de Planejamento da SEDU, se referia a uma
Pesquisa Educacional no 2° Grau, acerca do Diagndstico Nacional do Desenvolvimento
Educacional, promovida pelo Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicométricas
(CETPP) do ISOP-FGV em convénio com o INEP, na qual a Secretaria do Estado
participaria. A coordenacdo da pesquisa caberia a Divisdo de Pesquisas e Informacdes

Educacionais do DEPLAN. De acordo com o documento:
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[...] 2. A pesquisa, que é do maximo interesse do MEC, abrange escolas publicas e
particulares de todo o Brasil, participando alunos de 1% e 3% séries dos diversos
cursos do 2° grau. 3. Seu objetivo, além de diagnosticar o rendimento escolar, as
aptiddes e os interesses dos estudantes, sera de oferecer subsidios para a
reformulacdo dos curriculos e programas do 2° grau. 4. Para definicdo das Escolas
do Espirito Santo a participarem da pesquisa, foi adotado o critério de sorteio,
estando esse estabelecimento entre os sorteados (ESPIRITO SANTO, 1973, p. 01).

A referida pesquisa foi um dos primeiros testes educacionais desenvolvidos no Brasil.
Segundo Gatti (2013), a equipe do CETPP elaborou um conjunto de provas objetivas para as
ultimas séries do 2° Grau e realizou uma pesquisa que incluia pela primeira vez um

questionario socioeconémico.

Buscavam-se naquele momento, meios de adquirir informacdes fidedignas sobre a real
situacdo do ensino. A Circular n°. 18, de 20 de Novembro de 1973, tratou da nova estrutura da
Secretaria de Educacéo, criada pelo Decreto 725-E de 19 de Janeiro e regulamentada pela
Portaria n° 34 de 27 de Abril. Os documentos previam a implantacdo do Departamento de
Planejamento e criacdo da Divisdo de Pesquisas e InformacGes Educacionais, que passaria a
ser responsavel pela “[...] coleta de dados e informagdes educacionais em estabelecimentos de
ensino do sistema”. A Circular comunica que a Divisdo deveria encaminhar, ainda naquele
ano, “[...] o formulario 02B relativo ao Movimento Anual do Estabelecimento, envolvendo
dados relativos a matricula final, aprovacdo e reprovacdo, estudos de recuperacdo, maior
matricula e matricula inicial de 1974 (ESPIRITO SANTO, 1973c, p. 01).

Havia uma preocupacdo cada vez maior com dados e informacdes sobre a educacdo capixaba.
Foi nesse cenario que o documento da Secretaria de Educacgdo, intitulado “Avaliacdo
Educacional”, fez um apanhado geral sobre o assunto e discutiu diversos aspectos importantes
da avaliacdo para alunos, professores, escola e sistema educacional, na década de 1970. Lé-se
no texto que:
A avaliag8o educacional constitui parte integrante do Ensino, destinada a informar e
realimentar o processo educativo, a fim de que este alcance seu objetivo
fundamental: a modificacdo do comportamento dos alunos. A avaliacdo educacional
se justifica na medida em que identifica os aspectos de ensino que devem ser
analisados, e proporciona alternativas de ac&o relativas: - ao curriculo — & orientagdo

dos alunos — & organizacdo do sistema educacional (ESPIRITO SANTO, 1978, p.
01).

O documento abordou a avaliacdo do aluno, o conselho de classe e refletiu sobre os aspectos
qualitativos e quantitativos, embasado pela Lei n°. 5692/71.
O aspecto quantitativo refere-se aos conhecimentos que devem ser adquiridos pelo

aluno numa determinada série ou curso, em cada componente curricular. O aspecto
qualitativo refere-se a utilizacdo desses conhecimentos na tomada de decisoes, na
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comunicagdo com o outro, na participacdo em vida de comunidade, no seu
ajustamento a realidade social e a sua propria realidade. Logo, na verificacdo do
aproveitamento do aluno, deve-se atentar para o que ele aprendeu, mas deve-se,
principalmente, focalizar como ele utiliza o que aprendeu (ESPIRITO SANTO,
1978, p. 02).

Sendo assim, 0s aspectos qualitativos participariam ativamente da formacéo da personalidade
do educando e, portanto, seriam passiveis de serem observados e trabalhados pelo professor,

de forma a melhor orientar o processo educativo e contribuir para sua formacao integral.

Na sequéncia discutiu os problemas acarretados pela atribuicdo de conceitos isolados para
aspectos qualitativos e quantitativos, afirmando que, “[...] em relacdo a apuracdo do
aproveitamento do aluno, atentando-se para o fato de que é impossivel avaliar-se aspecto
qualitativo desligado do aspecto quantitativo, o conceito do aluno deve englobar estes dois
aspectos” (ESPIRITO SANTO, 1978, p. 03).

O texto se referiu a diversos documentos que serviram de base para a determinacdo de um
percentual padrdo para a atribuicdo de conceitos e apuracdo do rendimento pelas escolas
capixabas. Objetivando “[...] a adocdo de uma mesma linha de avaliagdo pelas escolas do
sistema, passamos a especificar o percentual que determina o conceito a ser atribuido ao aluno
dentro da escala de mencdes adotada. O percentual de 0% a 100% distribuidos numa escala de
menc¢des determina os conceitos a serem atribuidos aos alunos”. O Quadro 32 mostra 0
percentual que definiria cada conceito, de acordo com a escala determinada e 0s objetivos
propostos.

Quadro 32 — Percentual para a determinag&o de conceitos para apurac¢do do rendimento escolar em 1978

PERCENTUAL

CONCEITO A | indice de aproveitamento superior a 80%.

CONCEITO B | Indice de aproveitamento superior a 60% com limite de até 80%.
CONCEITO C | Indice de aproveitamento superior a 40% com limite de até 60%.
CONCEITO D | Indice de aproveitamento igual ou inferior a 40%.

Fonte: Documento da SEDU intitulado “Avalia¢do Educacional” de 1978

A escala de mencdes foi utilizada para determinacéo do rendimento escolar por professores do
Colégio Estadual, como podemos identificar na pagina do Diario de Classe de Matematica da
Figura 16, referente a 12 série do 2° Grau de 1979. No Diério, também é possivel identificar
alguns contetidos trabalhados no periodo Maio-Junho, referentes a Geometria Analitica, e um

teste que foi aplicado, possivelmente, por meio do qual obteve-se os conceitos mencionados.
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Figura 16 — Atribuicdo de conceitos para afericdo de rendimento escolar no Colégio Estadual em 1979
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Fonte: Diéario de Classe do Colégio Estadual de 1979

Observa-se que tanto nos bimestres quanto nos resultados finais e nas recuperagdes, foram

atribuidos conceitos e nao notas aos alunos.

A recuperacdo foi outro assunto que ganhou destaque a partir da década de 1970, aspecto
importante e muito debatido na avaliacdo do rendimento escolar, segundo o qual,
fundamentava-se na necessidade de dar atencdo especial ao aluno com dificuldade de
aprendizagem. Por meio dela buscava-se atingir, complementar ou retificar aprendizagens néo
dominadas pelos educandos, levando ao desenvolvimento de novas estratégias de ensino,
definidas de acordo com suas potencialidades. Ao acompanhar “[..] qualquer trabalho
realizado pelos alunos, sejam exercicios de aula, testes, arguic@es, pesquisas ou outra tarefa
escolar, o professor identificara as dificuldades da classe, e de cada aluno determinando os
aspectos que devero ser reforcados, coletiva e individualmente” (ESPIRITO SANTO, 1978,

p. 08).

Apos esse periodo se realizaria a avaliacdo e “[...] o conceito obtido pelo aluno nesta
avaliacdo, ndo terd valor absoluto, sendo, portanto, mais um conceito a ser considerado na
atribuicdo do conceito bimestral. Tera, porém, um valor relevante por resultar de uma
avaliacdo mais abrangente que envolve contetdo de todo o bimestre” (ESPIRITO SANTO,
1978, p. 11). O documento considerava grande a responsabilidade do professor no processo de

recuperacao, pois, ao avaliar, ele se comprometeria com o aluno e a formacéo de determinado
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conceito, com a escola e a qualidade do ensino ali empregado, com a familia e a sociedade,

por oferecer um produto que ndo correspondia as necessidades.

A avaliacdo forneceria ao professor subsidios para definir um conceito final para
determinagdo da aprovacao ou reprovacao do aluno sendo que, aquele que “[...] apresentar 0
conceito D em mais de trés componentes ndo poderd entrar em recuperacdo final, sendo
considerado reprovado”. Buscava-se garantir também a responsabilidade do aluno com sua
recuperacdo. A Figura 17 representa uma espécie de contrato de recuperacdo, um termo que o

estudante assinava, se comprometendo a realizar a avaliagéo.

Figura 17 — Termo de compromisso para realizacdo de recuperagdo de Matematica
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Fonte: Termo de compromisso para alunos em recuperacao no Colégio Estadual em 1979

N&o encontramos Programas de Ensino ou os Curriculos referentes ao periodo da Ditadura
Militar, mas, nos Diarios de Classe recuperamos alguns fragmentos da Matematica ensinada,
por meio do registro de aulas. Os Contetdos listados no Quadro 33 teriam sido trabalhados
durante alguns meses do ano letivo de 1971, com os alunos das turmas 05 e 08, da 12 série do

Curso Colegial.

Quadro 33 — Contetdos lecionados a 1% série conforme registro de aulas em Diario de Classe de 1971(continua)

CONTEUDOS
Funcdes circulares; Seno; Cosseno; Tangente; Cotangente; Secante; Prova; Relacdes entre
as funcoes circulares de um mesmo arco; Testes; Arcos notaveis; Reducdo ao 1° quadrante;
TURMA 05 Progressdo aritmética formula fundamental; Interpolacdo de meios aritméticos; Célculo da
soma dos termos de uma progressao aritmética; Introducdo a progressao geomeétrica; Prova;
Logaritmo — 12 e 22 propriedades; 3% e 42 propriedades dos logaritmos; Prova mensal;
Exercicios sobre cologaritmos; Logaritmos de nimeros maiores que 10.000.

Fonte: Diério de Classe do Curso Colegial do Colégio Estadual do ES em 1971
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Quadro 33 - Conteldos lecionados a 12 série conforme registro de aulas em Diario de Classe de 1971(concluido)

CONTEUDOS
Conceito de funcdo; Trabalho para casa; Recaptulacdo sobre funcdo; Seno: definicdo e
variacdo; Cosseno: definicdo e variacdo; Tangente: definicdo e variacdo; Cotangente:
definicdo e variacdo; Secante: definicdo e variacdo; Cosecante: definicdo e variacdo; Quadro
TURMA 08 de sinais das fung¢des; Relag¢des fundamentais; Nog¢des de progressdes aritméticas; Aplicacdo
do Termo Geral; Soma dos termos da PA.; Aplicacdo; Definicdo progressdo geométrica —
calculo de na; Célculo de a;, g e n; Soma dos termos da PG; crescente (q>1) e decrescente (q
< 1); Limite da soma dos termos da progressdo geométrica; Prova mensal; Logaritmos:
defini¢Bes; Propriedades dos logaritmos; Logaritmos negativos; Calculo de cologaritmos;
Prova mensal; Adicdo de logaritmos; Subtracdo de logaritmos; Multiplicacdo de logaritmos.

Fonte: Diario de Classe do Curso Colegial do Colégio Estadual do ES em 1971

Os contetidos foram colocados de forma bem resumida e, aparentemente, muitas aulas nao
foram registradas. E possivel identificar que o curriculo da 12 série contemplava contetidos

como: Funcdes, Trigonometria, Progressao Aritmética, Progressdo Geométrica e Logaritmos.

O Diério de Classe, referente ao ano letivo de 1972, especificava alguns dos contetdos que

teriam sido trabalhados com a 22 série do Curso Colegial, os quais descrevemos na Tabela 16.

Tabela 16 - Contetdos lecionados a 22 série conforme registro de aulas em Diario de Classe de 1972

CONTEUDO

Anélise Combinatéria: definicho e formacgdo; Arranjos simples: definicdo, formacdo e exercicios;
Permutacdes: definicdo, formacdo, nimero de permutagdes, formula; Verificagdo mensal; CombinacGes
simples com objetos repetidos e exercicios; Combinacdes de objetos distintos: defini¢des, formagbes e
naimeros de combinacdes; Recuperacdo; Matriz quadrada e retangular; Determinantes: de 22 e 3% ordem e
modo de resolugdo; Regra de Sarrus; 3% a 72 propriedade; Verificagdo mensal; Menor complementar e
complementar algébrico; Teorema de Laplace; Aplicacdo do Teorema de Laplace; Recuperacdo; Propriedade
sobre os elementos nulos de uma fila menos um e aplicagdo; 22 propriedade, exemplos e aplicagdo; Método da
reducdo a unidade dos elementos de uma fila de um determinante; Aplicacdo do método acima; Sistema de
equagcdes lineares: definicdo e forma; Resolugdo de sistemas de 22 ordem; Aplicacdo da regra resolutiva de
sistemas de equacdes lineares; Aplicacdo do método resolutivo de um sistema de equacdes; Prova mensal;
Introducdo a geometria espacial; Prisma: definicdo e elementos - area lateral e total; Prisma: definicdo e
elementos - area lateral e total; Area total do prisma e uma aplicagio; Prova de recuperacdo; Diagonal do
cubo e do paralelepipedo retangulo; Volume do cubo, do paralelepipedo, do prisma. Areas lateral e total do
cubo; Piramides e relagBes métricas; Estudo da pirdmide; Area lateral e total da pirdmide e volume.

Fonte: Diério de Classe do Curso Colegial do Colégio Estadual do ES em 1972

Na 22 série o curriculo incluia: Analise Combinatéria, Matrizes e Determinantes, Sistema de

Equacdes e Geometria Espacial.

Ao adentrarmos a década de 1980, nos deparamos com discussGes em torno do curriculo, de
novas diretrizes e mudancas estruturais na educacdo do 2° grau. A entdo denominada Escola
de 2° Grau Colégio Espirito Santo, foi homenageada pela Assembleia Legislativa do Estado
pelo seu 75° aniversario em 1981. O texto destacava a importancia do estabelecimento na

formagéo da elite capixaba:

A Escola de 2° Grau ‘Espirito Santo’ é o tradicional Colégio Estadual, por onde
passaram varias geracfes, hoje grandes personalidades do nosso mundo politico,
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administrativo, literario, juridico, econdémico e de outros campos. Portanto, o dia 24
de outubro, é, uma data importante e memoravel, para o povo Espirito-Santense, mui
especialmente para os que tiveram a honra e a felicidade em frequentar os bancos
escolares do Colégio estadual. (Escola Padrdo). Pode-se dizer que a Escola de 2°
Grau ‘ Espirito Santo’ ¢ um dos estabelecimentos de ensino publico de maior
conceito, em todo Estado, atendendo uma numerosa clientela da classe média, dentro
da medida do possivel e com muito idealismo (ESPIRITO SANTO, 1981, p. 01).

Aquela época a Escola contava com 78 turmas e um total de 3.200 alunos. A falta de
instalagbes adequadas ainda era um problema enfrentado pelo estabelecimento. O Diretor
Liberacy Perim dos Santos relatou em diversos documentos, datados de 15 de julho desse ano
e enviados a empresas capixabas, que um dos pontos béasicos para o bom andamento do
processo educativo era o espaco fisico. Destacou que o Colégio passava por sérios problemas
financeiros e abrigava 3.400 alunos em diversos cursos, inclusive profissionalizantes, e
precisava realizar melhoramentos no prédio, por isso, necessitavam de ajuda externa. Pedia a

doacdo de cimento, piso e loucas para banheiros e vestiarios.

A instituicdo oferecia duas modalidades dos cursos de Habilitacdo Béasica: Educacdo Geral e
Educagéo Especial (Instrumental e Profissionalizante). No entanto, o Diretor relatou que os
cursos ndo atendiam as necessidades dos estudantes para o mercado de trabalho e nem os
capacitavam para entrar nas universidades. Solicitou assim, o aumento de carga horéaria na

Educacao Geral, que era menor do que na Especial, direcionada ao ensino profissionalizante.

Na tentativa de retirar o carater essencialmente profissionalizante do Ensino de 2° Grau da
LDB/71, a Lei n° 7.044, de 18 de Outubro de 1982, substituiu o termo qualificacdo para o
trabalho por preparacdo para o trabalho. Isso porque, as escolas publicas foram
descaracterizadas ao serem obrigadas a cumprir a lei e oferecer dezenas de habilitagdes
técnicas, deixando de ofertar o Curso Colegial propedéutico. Engquanto isso, as escolas
particulares preocupadas em atender a clientela que desejava adentrar o Ensino Superior

burlaram a lei e continuaram oferecendo o curso.

Em consonancia com a nova regulamentacdo, no governo de Gerson Camata e de Wilson
Haese como Secretario de Educagédo, em 1984 foi elaborado o Regimento Comum das Escolas
Estaduais do Espirito Santo. Sobre o Ensino de 1° e 2° Graus, declarou como objetivo geral
“[...] proporcionar ao educando a formacdo necessdria ao desenvolvimento de suas
personalidades, como elemento de auto-realizagdo, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania [...]”. O objetivo especifico seria a formacao integral do
adolescente (ESPIRITO SANTO, 1984, p. 04). Determinou em seu Art. 102 que a duragio
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dos cursos de 2° grau seria de 3 ou 4 anos, com carga horaria minima de 2.200 horas. Acerca

da organizagéo curricular o documento determinou que:

Art. 103 — Os curriculos plenos da Escola serdo elaborados de acordo com a
legislacdo especifica em vigor, tendo em vista a realidade da Escola. Art. 104 — As
grades curriculares dos cursos e/ou habilitacGes profissionais, serdo elaboradas pela
equipe de Supervisdo Escolar, apreciadas pelo Diretor e remetidas ao 6rgao
competente para aprovacao. [...] Art. 105 — A preparacdo para o trabalho constara
dos planos curriculares do 1° e 2° graus, diluida ao longo do curso, sob a forma que
melhor atenda aos objetivos da Escola, respeitados os dispositivos legais vigentes
(ESPIRITO SANTO, 1984, p. 35).

O capitulo Il tratou da avaliagdo, recuperacdo, promocdo e dependéncia, ou seja, tudo que

envolvia o rendimento escolar:

Art. 106 — A avaliacdo consiste na coleta, analise e interpretacdo de evidencias do
aproveitamento do aluno, demonstrando a produtividade do sistema. Paragrafo Unico
— Entende-se por aproveitamento do aluno seu desenvolvimento nos aspectos
cognitivo, afetivo e psicomotor em cada um dos componentes curriculares. Art. 107
— O processo de avaliagdo ter4d como finalidade: a) fornecer um diagnéstico da
situagdo ensino-aprendizagem; b) orientar o desenvolvimento do aluno de acordo
com os objetivos propostos; c) ajustar os objetivos e estratégias de ensino, as
condigBes e necessidades do contexto no qual a Escola esta inserida; d) verificar o
nivel de alcance dos objetivos propostos por parte dos alunos tendo em vista sua
promogéo.

O Regimento inseriu o0s conceitos de avaliacdo diagnostica, formativa e somativa,
considerando aspectos quantitativos e qualitativos. De acordo com o paragrafo 1° do Art. 108:
A avaliacdo diagnostica sera realizada na fase de preparagdo do planejamento com
vistas ao levantamento das condi¢Bes reais em que o plano deverd se apoiar,
levando-se em consideracdo o aluno e a comunidade em que este se encontra
inserido. §1° 2° - A avaliacdo formativa serd realizada durante o processo, visando
detectar falhas de aprendizagem e reorientar, caso necessario, o processo de ensino-
aprendizagem. § 3° - A avaliacdo somativa serd resultante das avaliagcbes ocorridas
no bimestre, expressa em notas atribuidas numa escala de 0 a 10, levando-se em

consideracdo o desenvolvimento integral do aluno durante todo este periodo
(ESPIRITO SANTO, 1984, p. 37).

Segundo o Art. 112 do Regimento, “[...] a recuperacdo consiste na oferta de novas
oportunidades de aprendizagem proporcionadas ao aluno, durante e ao final do periodo letivo
regular, capaz de ajuda-lo a sanar as deficiéncias verificadas em seu aproveitamento”
(ESPIRITO SANTO, 1984, p. 39). Deveria ser oferecida de forma paralela e no fim do ano
letivo. A paralela deveria ocorrer continuamente, de acordo com a necessidade. Para tanto,
deveria ser oportunizado ao aluno um trabalho individualizado de orientagdo e
acompanhamento de estudos. Ja a recuperacdo final seria obrigatoria aos alunos que néo
alcancassem a média anual 5 (cinco) em até trés disciplinas do Nucleo Comum ou
profissionalizante. Os estudos de recuperacao deveriam ser ministrados prioritariamente pelo

professor da disciplina, o qual teria a incumbéncia e responsabilidade declarar o aluno
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recuperado. Os critérios para promocao ou aprovacao do aluno também foram especificados
no documento.

Art. 119 — Para efeito de promogéo, a nota final em cada atividade, &rea de estudo ou
disciplina serd a média aritmética das notas resultantes das avaliagcbes somativas
bimestrais. Art. 120 — Sera considerado promovido na respectiva atividade, area de
estudo ou disciplina, o aluno que obtiver: a) frequéncia igual ou superior a 75% das
aulas e média final igual ou superior a 5 (cinco); b) frequéncia inferior a 75% e
média final superior a 8 (0ito); c) frequéncia igual ou superior a 75% e nota final 5
(cinco) apds estudos de recuperacdo. Art. 121 — ndo sera promovido de série o0 aluno
que: a) tiver frequéncia inferior a 75% e aproveitamento igual ou superior a 8 (0ito);
b) apds a Gltima recuperacdo continuar com nota inferior a 5 (cinco) em qualquer
disciplina, area de estudo ou atividade. [..] A nota obtida apds estudo de
recuperagio sera considerada como resultado final do aluno (ESPIRITO SANTO,
1984, p. 39-40).

Em seu Artigo 131, havia a autorizacdo para se incinerar documentos escolares, um dos

fatores que dificulta o trabalho de pesquisadores para encontrar fontes que embasem seus

estudos, como bem nos lembra Chervel (1990). De acordo com o documento
Art. 131 — Lavradas devidamente as atas, poderdo ser incinerados os seguintes
documentos escolares e de escrituragdo: a) diarios de classe, de 10 a 20 (dez a vinte)
anos de uso; b) provas de verificacdo final apds 01 (um) ano de realizacdo; c)
atestados médicos, documentos dispensaveis relativos a professores e funcionarios,
apoés a transcrigdo nos assentamentos individuais; d) outros documentos, com
autorizacdo de 6rgdo competente; e) fichas individuais do SOE, ap6s o término do

curso ou a expedicdo de transferéncia do aluno (ESPIRITO SANTO, 1984, p. 41-
42).

No ano seguinte a sua publicacdo, 1985, teria fim a Ditadura Militar, iniciando um novo

periodo republicano no Brasil, cheio de desafios para a educagéo e de novos desdobramentos

para a avaliacdo educacional.
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CAPITULO V

O ESPIRITO SANTO NA NOVA REPUBLICA E O ADVENTO DAS AVALIACOES
EXTERNAS E EM LARGA ESCALA NA EDUCACAO

Quantas construgcdes foram arquitetadas sobre a cultura que se supde ter a escola
criado entre os alunos ou, ao inverso que ela ndo teria sido capaz de suscitar! Ndo ha
uma s6 Guerra, uma s6 revolugdo, politica ou literaria, uma so ‘crise’, intelectual ou
cultural, cuja responsabilidade ndo tenha sido, num momento ou noutro, imputada a
escola (CHERVEL, 1990, p. 44).

Ao longo dos capitulos anteriores vimos que a educacdo, assim como a politica, a economia,
as questdes culturais e até a religido, esta atrelada ao processo de construgdo das sociedades e
da histéria humana. Isso nédo seria diferente na Nova Republica, periodo mais recente da nossa
historia e de importantes transformacGes para a educacdo e, sobretudo, para a avaliacdo da

matematica escolar.

No cenario que se apresentava no Brasil, no fim da década de 1970, com o pais mergulhado
em uma profunda crise politica e econémica, que culminaria no fim da Ditadura Militar em
1984, dava-se 0 moroso inicio do processo de redemocratizacdo que, “[...] associada ao
agravamento da crise econdmica do modelo desenvolvimentista, ja no Governo Figueiredo
(1979-1985), tornou o cenario politico, econdmico e social extremamente incerto e instavel”
(VILLASCHI; FELIPE; OLIVEIRA, 2011c, p. 109). Devido a isso, no Espirito Santo, a
administracdo de Eurico Rezende (1979-1983)'% nio podia contar com o apoio do Governo
Federal, imerso nos problemas acarretados pelo choque do petrleo’?®, aumento da divida

externa e recessao econdmica.

A ideia central de Eurico Rezende para sua gestdo englobava trés objetivos principais, quais
sejam: “[...] consolidar o Espirito Santo como polo alternativo da Regido Sudeste do Brasil,
atenuar os desequilibrios regionais e criar condi¢des para fixar o homem capixaba no Espirito
Santo” (VILLASCHI; FELIPE; OLIVEIRA, 2011c, p. 109). A partir deles, buscaria atuar em
diferentes campos, como industrializacdo, agropecudria, turismo, seguranca e ecologia. No
entanto, a falta de condicdes financeiras e do respaldo federal ndo permitiu que seus projetos

fossem concretizados. Ainda assim, houve mudancas significativas no meio rural, a producéo

125 Eurico Rezende era remanescente da configuracdo politica anterior a Ditadura. “[...] Fora fundador da UDN,
em 1945, e, na maioria dos pleitos daquele periodo democréatico (1945-1964), esteve ao lado das forcas politicas
de oposicdo ao PSD, aglutinadas por Attilio Vivacqua, Francisco Lacerda de Aguiar, entre outros, sendo estes
ultimos adeptos de politicas voltadas para o setor rural” (OLIVEIRA, 2013).
126 0 choque do petréleo foi uma crise mundial provocada pelo aumento nos precos, apos restricdes impostas a
oferta do produto pela Organizacdo dos Paises Exportadores de Petréleo (OPEP).
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cafeeira voltou a se expandir, dessa vez em moldes empresariais, e a agricultura passou por

uma importante modernizacao tecnolégica.

Nos anos posteriores, 0s governos, respectivamente, de Gerson Camata (1983-1986) e Max
Mauro (1987-1990), ndo realizaram feitos significativos para a economia, embora sua
diversificacdo e o desenvolvimento urbano-industrial tenham continuado em expansao. Foi
um periodo de crescimento da populagdo urbana e como tal, de importantes demandas sociais,
evidenciando um descompasso entre 0 crescimento econO0mico e as necessidades da
populacdo. Entre o fim da década de 1980 e decorrer dos anos 1990,
[...] os reflexos dessas dissintonias vieram a tona e se explicitaram de forma
contundente na arena politica. No primeiro momento, na forma de movimentos
sociais reivindicativos, sobretudo, nos anos 80, expressando as grandes caréncias de
atendimento as demandas sociais geradas pelo modelo econdmico; e no segundo, na
forma de crise de governo e de representatividade, especialmente nos anos 90, cuja
década esteve pontuada por crises que refletiram a natureza do descaso ético e moral

das elites politicas capixabas no que tange ao trato dos bens publicos e a gestdo do
Estado (SILVA, 2010, p. 32).

O conservadorismo e tradicionalismo politico dominavam as instituicdes do poder estadual
com praticas de “[...] favoritismo, clientelismo, personalismo politico e naturalizagao da
corrupgdo, gerando crises recorrentes de governo” (SILVA, 2010, p. 33), que refletiam na
economia. No inicio dos anos 2000, o Espirito Santo encontrava-se desacreditado no cenario
nacional e mundial, endividado, com salarios atrasados e com graves problemas
administrativos que acarretavam em falta de investimentos nas areas sociais e de

infraestrutura.

Nesse cenario de incertezas e desgaste politico ocorreu o pleito eleitorial de 2002, cuja
necessidade de renovacdo do Legislativo e do Executivo, além do resgate das instituicoes era
iminente e despertou a necessidade de reacdo da imprensa, das igrejas e de importantes setores

da sociedade civil organizada. Entre os candidatos, Paulo Hartung™®", que ja era uma lideranca

127 paulo César Hartung Gomes nasceu em 21 de abril de 1957 em Guagui (ES), na Regi&o do Caparad, é casado
com a psicanalista Cristina Gomes e tem dois filhos, 0 economista Gabriel e a jornalista Julia. E economista,
formado em 1978 pela Universidade Federal do Espirito Santo. Foi deputado estadual por dois mandatos, antes
de ser eleito Deputado Federal em 1991, prefeito da Capital, Vitoria (1993-1996). Em junho de 1997, foi
nomeado pelo Presidente da Republica para o cargo de Diretor de Desenvolvimento Regional e Social do
BNDES. Com o trabalho nessa Diretoria, levou para o Brasil experiéncias inovadoras implementadas em Vitoria,
como os programas de microcrédito e de promogdo de desenvolvimento urbano multissetorial integrado em areas
carentes. Em 1998, foi eleito Senador com a maior votagdo registrada no Estado, mais de 785.000 votos.
Combate ao crime organizado, revisdo da aliquota do Imposto de Renda e incentivo ao primeiro emprego foram
algumas de suas bandeiras. Foi Governador do Estado em trés gestfes (2003-2006), (2007-2010) e (2015-1018).
Nas duas primeiras, suas agdes reorganizaram e modernizaram a maquina publica, ampliando a capacidade de
investimento do Estado de menos de 1% para 16% da arrecadacdo, qualificando, ampliando e incrementando os
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politica, reconhecido por valores e principios democréticos e republicanos, foi quem se
destacou. Pareceu compreender e incorporar as necessidades do Estado em diversos
momentos de sua campanha, para a qual articulou apoio e recursos dos principais segmentos
sociais e empresariais, incluindo grandes empresas como a CST, a Vale do Rio Doce e a
Aracruz Celulose. Dessa forma, sua candidatura ganhou forgas para vencer as elei¢cbes com
facilidade, permitindo que ele realizasse uma gestdo cujos ganhos em estabilidade,
democracia e credibilidade politico-institucional marcaram a recente histdria politica do
Espirito Santo. Em seu primeiro mandato (2003-2006) conseguiu “[...] recuperar as finangas e
também, até certo ponto, a desgastada imagem do Espirito Santo em nivel federal. Essa
retomada de uma imagem positiva foi fundamental para a atragdo de novos investimentos
privados no Estado” (VILLASCHI; FELIPE; OLIVEIRA, 2011d, p. 230).

Ainda na primeira gestdo, Hartung elaborou um audacioso plano de desenvolvimento para o
Estado, alcunhado de Espirito Santo 2025: plano de desenvolvimento. A ideia era dar
prosseguimento ao que ja estava sendo desenvolvido e trilhar novos rumos para o futuro cujos
pilares eram: oportunidades para todos e sustentabilidade ancorada na educagéo.
O Plano anuncia investimentos importantes, a partir da exploragdo dos referidos
recursos, em educacdo de qualidade — incluindo formacdo na &rea de ciéncia e
tecnologia, consciéncia ambiental e valorizacdo da identidade capixaba —, reducdo

expressiva da violéncia e da criminalidade, diversificacdo econbmica e instituigdes
publicas confiaveis e comprometidas com resultados (SILVA, 2010, p. 58).

Os planos administrativos de Hartung para o Estado eram pautados em preceitos neoliberais,
nos quais, “[...] principios de qualidade total e eficiéncia passaram a exercer um poder central
sobre os rumos politicos e econdbmicos do Estado do Espirito Santo em termos de politica
educacional” (OLIVEIRA, 2017, p. 274).

Reeleito em 2006, ndo possibilitou que o magistério publico reagisse a precarizacdo do
sistema puablico de educacdo, provocado por um modelo de gerenciamento tecnocrata e
burocrarico, que gerou perda de direitos e garantias. Para tanto, criou “[...] mecanismos
juridicos e administrativos como forma de articular as bases de seu projeto de educacéo,
defendido pela elite empresarial capixaba e por segmentos politicos (OLIVEIRA, 2017, p.
279)”. Foi em seu segundo mandato (2007-2010) que o PAEBES foi implantado,
sistematicamente, a todas as escolas de Ensino Médio da rede estadual e, desde entéo, se

tornou uma importante politica publica em educagéo, responsavel pelos indices educacionais

servicos publicos e obras publicas. No terceiro mandato priorizou a organizacdo das contas publicas,
investimentos prioritarios nas areas de satde, educacéo e seguranca publica (ESPIRITO SANTO, 2021, p.01).
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estaduais, nos quais se baseiam algumas das “acOes de melhoria da qualidade da educagdo
capixaba”, desenvolvidas pelo governo estadual.

De volta ao Executivo em 2014, desenvolveu novas intervengfes na educacédo, entre elas, a
polémica implantacdo do Programa de Escolas em Tempo Integral, denominado Escola
Viva'?®. O intuito era, tanto por meio do PAEBES como do SAEB, melhorar os indices da
educacéo capixaba, objetivo alcangado em 2018, quando o Estado alcangou o primeiro lugar
no IDEB do Ensino Médio.

Nos itens que se seguem, acompanharemos 0s novos rumos da educacgdo e o desenrolar da
avaliacdo da matematica escolar no Espirito Santo durante todo o periodo da Nova Republica
e como ela se insere nesse novo modelo educacional, pautado em principios neoliberais, em
que se busca eficiéncia e qualidade por meio de resultados numéricos representados por

indices educacionais.

51 A DEMOCRATIZAGCAO DA ESCOLA PUBLICA E OS NOVOS RUMOS DA
AVALIACAO DA MATEMATICA ESCOLAR: CAMINHOS QUE LEVARAM A
CONSTITUICAO DO PAEBES

O Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus estabeleceu uma
pré proposta de Politica para o Ensino de 2° Grau em 1986, apds o fim da Ditadura Militar.
Segundo o documento o objetivo seria “[...] sistematizar alguns pontos e orientar a discussao
entre os educadores acerca do que significa a efetiva democratizacdo do ensino de 2° grau e
como promové-la”. Buscava-se um debate nacional, que englobasse diferentes setores da
sociedade:
E preciso garantir a participacdo de todos no debate: professores, alunos, técnicos,
funcionarios, conselhos estaduais de Educacdo, delegacias de Ensino, membros da
comunidade, das universidades, das associacBes cientificas, dos educadores, dos
partidos politicos, dos sindicatos, dentre outros, e, para que isto aconteca em todo o
pais, espera-se contar com a participacdo dos secretarios de Educagdo no
encaminhamento desta discussdo. [...] Este trabalho expressa a conviccdo de que

somente uma mobilizagdo nacional, neste momento da historia brasileira, pode
garantir a conquista da escola publica e gratuita de 2° grau (BRASIL, 1986, p. 05).

A intencdo era que a nova Constituicdo colocasse ao Estado a obrigatoriedade de garantir

escola publica gratuita a todo cidaddo, dando oportunidade a todos de cursar o 2° Grau.

128 0 Programa Escola Viva foi implantado em 2015, sem debate com a populacio e, portanto, de maneira
antidemocrética, o que desagradou grande parte da comunidade escolar e da sociedade. O programa é “[...] uma
imposicéo politica, cujo carater visa ndo apenas a desestruturar o sistema educacional publico, mas também a
entrega-lo & inciativa privada” (OLIVEIRA, 2017, p. 284), no entanto, foi apresentado como solugido para os
problemas educacionais do Estado, pelo governador, respaldado pelo segmento empresarial e defendido pela
imprensa, colocando em risco os direitos e garantias do magistério puablico, visto que 0s interesses privados
desses setores para a educacgdo ndo dialogam com os principios da educacédo publica.
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Também destacava os problemas com altos indices de evasdo e reprovacgdo, consequéncia de
um ensino fragmentado e distante da realidade. Acreditava-se que uma maior integracdo entre
as esferas administrativas, a escola e a comunidade escolar poderiam mudar o cenério e
transformar a educacao brasileira (GHIRALDELLI, 2006).

Acerca do ensino de 2° grau no Brasil, o texto destacava que os documentos oficiais
historicamente o trataram como grau de ensino intermedidrio, ora preparava para 0 Ensino
Superior, ora era profissionalizante. Para além disso, quando ofereceu as duas modalidades
atendia a populac6es diferentes.
No momento atual, o ensino de 2° grau ndo vem cumprindo nenhuma dessas
fungdes: ndo tem preparado profissionais competentes, nem tampouco
proporcionado formacdo geral adequada para a continuidade dos estudos em grau
superior. [...] O ensino de 2° grau, pela sua especificidade, é complexo e comporta,
necessariamente, a visdo de que ele é, ao mesmo tempo, profissionalizante e néo
profissionalizante. [...] 0 que se aprender na escola de 2° grau é necessario tanto para

a continuidade dos estudos quanto para o ingresso no mundo do trabalho (BRASIL,
1986, p. 13).

Dando prosseguimentos as discussdes, 0 Aviso Ministerial n°. 911 tratou do descontentamento
de professores, pais de alunos e da prépria comunidade estudantil com a baixa produtividade
do ensino proposto no Brasil. Essa insatisfacdo, relacionada aos curriculos praticados,
geraram propostas que foram apresentadas no Dia Nacional do Debate sobre a Educacéo e no
programa Educacéo para Todos. Tais propostas preconizavam
[...] possibilitar, em sua plenitude, a leitura, a escrita e a compreensdo da lingua
nacional, bem como o dominio dos simbolos e das operacbes matematicas
fundamentais. [...] Admite que a escola esteja fugindo a ‘essencialidade dos
conteudos’, sendo necessario seu resgate. E solicita a este conselho que realize

estudos e proponha medidas urgentes com vistas a ‘revigorar o ensino da Lingua
Portuguesa e da Matematica nas escolas de 1° e 2° graus (BRASIL, 1986b, p. 01).

Podemos observar que na identificagdo dos problemas, ha preocupacdo com a dificuldade de
monitorar o sistema de ensino, dada a sua complexidade. Consideravam que “[...] a escassez
de controle de desempenho docente e de informagdes leva o sistema de ensino a dimensionar
0s problemas de rendimento um ou mais anos depois de sua ocorréncia, tornando-se inviavel o
tratamento preventivo indispensavel” (BRASIL, 1986b, p. 05). O Aviso chama atencdo para o
destaque dado a Lingua Materna e ressalta que igualmente deveria se valorizar a Matematica.
A respeito da Disciplina, o Ministro explanou no documento:

Houve um tempo, entre nds, em que se dizia que Matematica era disciplina

especifica para candidatos a Engenharia. Se essa idéia é meio deformante de reduzir

0 2° grau a adestramento para as chamadas disciplinas especificas de determinado

curso superior, se a propria idéia de disciplina especifica ndo puder ser afastada de
ensino médio e dos vestibulares para o superior,, que ao menos Matematica ndo
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fique nesse rol. Ja dizia a sabedoria: ‘“Tudo foi colocado sob niimero’. Matematica
constitui outra matéria envolvente (BRASIL, 1986b, p. 05).

Sobre a LDB/71 ressaltou que, embora ndo fosse intencional,

[...] ela ficou conhecida como a lei do ensino profissionalizante e, como tal, incidia
ou fazia incidir em dois equivocos: um, o de encarar o trabalho apenas como fonte
de emprego ou meio de vida e outro, quase como decorréncia dessa limitacdo, o de
exacerbar a conhecida deformagdo brasileira, que faz do titulo a razdo de ser da
escola (BRASIL, 1986b, p. 06).

Foi em meio a esse cenario que, no inicio de 1987, o entdo Ministro interino da Educacéo,
Aluisio Sotero, comecou a discutir com pesquisadores da Fundacdo Carlos Chagas (FCC) a
viabilidade de implantar no Brasil um sistema de avaliacdo de desempenho educacional e
assim, obter informacdes mais precisas sobre a real situacdo da educagéo no pais.

Os estudos subsidiaram a implantagdo do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica (SAEB)
em 1990 (GATTI, 2013), apdés a realizacdo de avaliacbes desenvolvidas de forma
experimental. Os resultados dessas avaliacBes, muito aquém do esperado, repercutiram no
MEC, nas Secretarias de Educacdo e nos meios de comunicagdo, despertando interesse das
administraces publicas. Era o inicio de uma nova versdo de avaliagcdo educacional no Brasil,
a qual se colocaria alguns anos depois, como protagonista das politicas publicas em educacéo:

as avaliacOes externas e em larga escala.

5.2 A CONSTITUICAO E CONSOLIDACAO DO PROGRAMA DE AVALIACAO DA
EDUCACAO BASICA DO ESPIRITO SANTO

Embora ndo se possa dizer que a LDB/96 revolucionou a educacéo brasileira, ela ao menos
cumpriu com sua funcéo de reordenar nossos sistemas educativos apds um periodo turbulento.
O Artigo 4° da LDB' determinava, entre outros, que o dever do Estado com a educagdo
pl]blica130 garantiria a “[...] progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino

médio”. As finalidades da modalidade foram postas no Art. 35:

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de trés anos,
tera como finalidades: | — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il —
a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il — o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996, p. 12).

129 Somente em 2013, por meio da Lei n° 12.796 que o Estado passou a exercer a responsabilidade pela
educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos, incluindo o Ensino Médio.
130 A LDB/96 determinou que a Educagéo Profissional tivesse regulamentacdo prépria.
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No Espirito Santo, a década de 1990 representou transformacGes importantes de ordem
econdmica e social, com a diversificacdo dos servigos urbanos, em especial salde e educacao,
e das atividades econdmicas, particularmente, nos municipios da Grande Vitoria. No que
tange a educacdo, apds a promulgacdo da LDB/96 o Regimento Comum das Escolas
Estaduais do Estado foi atualizado, assinado pelo Secretario da Educacgdo, Marcelo Antonio
de Souza Basilio, em 30 de Novembro de 1999. O documento declarava que a educagéo, de
acordo com a Lei nacional, “[...] inspirada nos principios de liberdade e nos ideias de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (ESPIRITO SANTO, 1999,
p. 04). Determinava que:

Art. 23 — O Conselho de Classe e Série, enquanto colegiado responsavel pelo
processo coletivo de acompanhamento e avaliacdo do ensino e aprendizagem,
organizar-se-a de forma a: | — possibilitar a inter-relacéo entre profissionais e alunos,
entre turnos e entre séries e turmas; Il — propiciar o debate permanente sobre o
processo de ensino e de aprendizagem; Il — favorecer a integracdo e sequencia dos
conteldos curriculares de cada série/classe; IV — orientar o processo de gestdo da
aprendizagem (ESPIRITO SANTO, 1999, p. 07).

Sobre a avaliagdo do rendimento escolar a LDB/96 estabeleceu alguns critérios:

a) avaliagcdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais; b) possibilidade de acelera¢do de estudos para
alunos com atraso escolar; c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries
mediante verificacdo do aprendizado; d) aproveitamento de estudos concluidos com
éxito; e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados
pelas institui¢des de ensino em seus regimentos (BRASIL, 1996, p. 02).

Consonante a esses critérios, 0 Regimento das escolas capixabas incluiu os direitos do aluno

de: classificacdo e reclassificacdo™!; avanco nos cursos e séries, aceleragdo da

aprendizagem™?, progressdo parcial e aproveitamento de estudos*®. O objetivo de tantas

131 A classificagéo colocaria o candidato na série ou etapa adequada e ocorreria: (1) por promogcao, para alunos
gue cursaram, com aproveitamento, a série anterior; (2) por transferéncia, a alunos advindos de outras escolas;
(3) mediante avaliacdo realizada pela escola a alunos sem comprovacao de estudos anteriores. A reclassificacéo
colocaria 0 aluno em série mais avancado, tendo como referéncia a correspondéncia idade/série e a avaliacdo de
competéncias nas Matérias da Base Nacional Comum do curriculo. Poderia ocorrer por proposta do Conselho de
Classe, com base nos resultados avaliativos ou por solicitacdo do aluno ou responsavel mediante requerimento
(ESPIRITO SANTO, 1999).
132 0 avanco se daria por meio da verificacdo do aprendizado nas diversas tarefas escolares em cada disciplina e
seria permitido em qualquer série do Ensino Fundamental e Médio. J& a aceleragdo da aprendizagem seria
destinada a alunos do ensino fundamental e médio com defasagem idade/série (ESPIRITO SANTO, 1999).
133 A progresséo parcial seria como a dependéncia, o aluno que nio alcangasse média em até trés disciplinas seria
promovido a série seguinte e cursaria, no contra turno, as disciplinas as quais nao fora aprovado. Em outras
épocas, realizado por meio dos exames de adaptacdo, “[...] 0 aproveitamento de estudos consiste na prerrogativa
legal concedida a escola, para que aproveite em seus cursos, estudos realizados com éxito na propria escola ou
em outras instituicdes de ensino. Art. 76 — O aproveitamento de estudos ocorrerd mediante a apresentacdo de
documentos comprobatérios de estudos referentes as séries, periodos, ciclos, etapas ou componentes curriculares
189



oportunidades dadas aos estudantes seria, entre outros fatores, diminuir as taxas de reprovagao
e evasdo escolar. Ao dispor sobre 0s processos de avaliagdo, a partir do Art. 92, o documento

fez referéncia as avaliagdes externas:

Art. 92 — A avaliagdo no que concerne a sua estrutura e organizacdo, ao
funcionamento e impacto sobre a situacdo do ensino e da aprendizagem, constitui
um dos elementos para reflexdo e transformagéo da pratica escolar e terd como
principio o aprimoramento da qualidade de ensino. Art. 93 — A avaliacéo interna,
processo a ser organizado pela escola, e a avaliacdo externa, processo a ser
organizado pelos érgaos regionais e central da administracdo, serdo subsidiadas
por procedimentos de observacdes e registros continuos e terdo por objetivo permitir
0 acompanhamento: | — sistematico e continuo do processo de ensino e
aprendizagem, de acordo com os objetivos e metas propostos; Il — do desempenho
da direcdo, dos professores, dos alunos e dos demais funciondrios nos diferentes
momentos do processo educacional; 1l1 — da participagdo efetiva da comunidade
escolar nas mais diversas atividades propostas pela escola; IV — da execugédo do
planejamento curricular (ESPIRITO SANTO, 1999, p. 22).

Além da avaliacéo dos alunos foi inserida a avaliagdo institucional, a qual seria realizada por
meio de procedimentos internos e externos, esses de competéncia da Secretaria de Estado da
Educacdo e aqueles definidos pelo Conselho de Escola. O objetivo seria “[...] a andlise,
orientacdo, e corre¢do, quando for o caso, dos procedimentos pedagdgicos, administrativos e
financeiros da escola” (ESPIRITO SANTO, 1999, p. 23). Dando continuidade as orientacdes

sobre avaliacdo do ensino e da aprendizagem, o documento trazia o seguinte:

Art. 96 — O processo de avaliacdo do ensino e da aprendizagem sera realizado
através de procedimentos externos e internos. Art. 97 — A avaliacdo externa do
rendimento escolar, a ser implementada pela Administracdo Central, tem por
objetivo oferecer indicadores de desempenho para a tomada de decisbes no ambito
da propria escola e nas instancias regional e central. Art. 98 — A avaliagdo interna do
processo de ensino e de aprendizagem, de responsabilidade da escola, sera realizada
de forma continua e cumulativa, com prevalecia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos. Art. 99 — A avaliacéo interna do processo de ensino e de aprendizagem
tem por objetivos: | — Diagnosticar e registrar 0s progressos do aluno e suas
dificuldades; Il — possibilitar que os alunos auto-avaliem sua aprendizagem; Il —
orientar o aluno quanto aos esforgos necessarios para superar as dificuldades; IV —
fundamentar as decises do Conselho de Classe quanto a necessidade de
procedimentos paralelos e intensivos de recuperacdo da aprendizagem e estudos
especiais de recuperacdo, classificacdo e reclassificagdo de alunos; V — orientar as
atividade de planejamento e replanejamento das atividades curriculares (ESPIRITO
SANTO, 1999, p. 24).

Observe-se que o fragmento fez referéncia a avaliacdo externa do rendimento escolar, a ser
implementada pela administracdo central. Essa avaliagdo seria o Programa de Avaliacdo da

avaliacdo Bésica do Espirito Santo (PAEBES). Sua primeira edicdo foi no ano 2000 com o

quer seja na modalidade regular ou supletiva, nos quais o aluno obteve aprovagio” (ESPIRITO SANTO, 1999, p.
19).
190



PAEBES-ALFA ***, enquanto que, no Ensino Médio, foi aplicado pela primeira vez & 12 série,

em 2009. No ano seguinte estendeu-se a 3% e tornou-se exclusivo a essa série a partir de 2011.

Dados os objetivos das avaliagdes, externa e interna, o Regimento dividiu o ano letivo em

quatro bimestres, nos quais seria atribuida a pontuacéo posta na Tabela 17.

Tabela 17 — Diviséo de notas por bimestre de acordo com o Regimento Comum das Escolas Estaduais de 1999

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° TRIMESTRE 4° TRIMESTRE

PONTOS 20 20 30 30

Fonte: Regimento Comum das Escolas Estaduais de 1999

Cada escola deveria promover pelo menos trés momentos de avaliacdo a cada bimestre,
considerando diferentes formas de avaliar. Também ficou estabelecido que deveriam ocorrer
“[...] reuniGes bimestrais dos conselhos de classe e série, para conhecimento, andlise e
reflexdo sobre os procedimentos de ensino adotados e resultados de aprendizagem alcancados
(ESPIRITO SANTO, 1999, p. 24). Para ser promovido o aluno deveria alcangar 60 pontos ao

longo do ano letivo considerando a frequéncia minima de 75%*%.

Diante do exposto, observamos que no decorrer dos anos 2000 a avaliacdo ganha destaque
cada vez maior nos documentos oficiais, ndo apenas com relacdo a sua importancia no ambito
da escola, com uma conotac¢do mais qualitativa, como também para aferi¢cdo da qualidade do
ensino e como meio de alcancar informacGes mais precisas de todo o sistema educacional,
tornando possivel promover a¢es de melhoria na qualidade do ensino publico. Desde entdo, a
SEDU implantou diversas agdes nesse sentido. Em 2007, a Lei Complementar n°. 390 de 10
de Maio, mostra em seu Art. 9° que o Espirito Santo instituiu a Subsecretaria de Estado de

Planejamento e Avaliacdo, criou a Geréncia de Informacdo e Avaliacdo Educacional e a

3% nstituido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito Santo, no ano 2000, o PAEBES-Alfa tem como
objetivo avaliar, de modo permanente e continuo, o sistema de ensino do Estado. Visa a diagnosticar o
desempenho dos alunos durante 0s anos iniciais da Alfabetizacdo, bem como subsidiar a implementacéo, a
reformulacdo e o monitoramento de politicas educacionais, contribuindo, dessa forma, para a melhoria da
qualidade da educacdo. A alfabetizacdo foi avaliada em 2000, apenas em classes de 22 série do Ensino
Fundamental. Em 2008, o PAEBES retomou e ampliou a avaliacdo diagndstica da Alfabetizacdo, recentemente
denominada PAEBES-AIfa, em turmas de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Assim, tal Programa destaca-se
por avaliar, mais precocemente, o desempenho dos alunos hos momentos iniciais de aprendizagem da leitura e da
escrita (ESPIRITO SANTO, 2017b).
135 0s alunos com baixo rendimento teriam direito a recuperagéo paralela obrigatéria, oferecida ao longo dos
bimestres letivos e recuperagdo final no valor de 100 pontos, apds o término do ano letivo. Caso ndo fossem
aprovados na Recuperacéo final teriam, ainda, direito aos Estudos Especiais de Recuperacdo (EER), oferecidos
como “[...] uma nova oportunidade de aprendizagem, assumidos pela familia no periodo de férias escolares e
avaliados pela escola, antes do inicio do novo periodo letivo, com atribui¢cdo de valor correspondente a 100
pontos” (ESPIRITO SANTO, 1999, p. 25).
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Subgeréncia de Avaliacdo Educacional®®®. No Quadro 34 colocamos suas respectivas

atribuicdes.

Quadro 34 — Atribuicdes da Subsecretaria de Estado de Planejamento e Avaliacdo, da Geréncia de Informagcéo e
Avaliacdo Educacional e da Subgeréncia de Avaliacdo Educacional conforme LC n°. 390 de 2007

ATRIBUICOES

SUBSECRETARIA
DE ESTADO DE
PLANEJAMENTO E

Coordenar a formulagéo de politicas educacionais em consonéancia com as diretrizes,
planos e agBes do governo; elaborar planos, programas e projetos na area de
educacdo; formular o Plano Plurianual de A¢0es, a proposta orcamentaria anual e as
diretrizes e prioridades para a Lei de Diretrizes Or¢camentarias; monitorar a execugéo
fisica e financeira de programas e projetos; avaliar resultados da educacédo basica;

AVALIACAO produzir, analisar e disseminar dados estatisticos da educa¢do bésica; outras
atividades correlatas.

Planejar, produzir, armazenar e fornecer informacgdes estatisticas educacionais da

GERENCIA DE educacdo basica e profissional do Espirito Santo; realizar levantamentos censitarios e

INFORMACAO E amostrais especificos; organizar e manter atualizados o banco de dados de

AVALIACAO informacbes estatisticas educacionais; avaliar o desempenho do sistema

EDUCACIONAL educacional em relagdo ao ensino fundamental e médio; analisar e divulgar
informagBes educacionais; disseminar os resultados da avaliagdo do sistema

educacional; outras atividades correlatas.

SUBGERENCIA | Elaborar e implementar a politica de avaliacio de resultados do sistema de ensino;
DE AVALIAQAO operacionalizar a aplicacdo de avalia¢des estadual, nacional e internacional;
EDUCACIONAL monitorar o desempenho do sistema de ensino; disseminar resultados da avaliacao

do sistema de ensino e de levantamentos estatisticos censitarios e amostrais;
construir e publicar indicadores educages; outras atividades correlatas.

Fonte: Lei Complementar n°. 390 e 2007

As atribuicBes em negrito deixam clara a importancia dedicada as avaliagbes do sistema
educacional capixaba e de seus resultados. No ano seguinte, o Aviso de Licitacdo n°.
001/2008 divulgado pela SEDU no Diério Oficial visava a
[...] contratacdo de Pessoa Juridica para prestagdo de servigos técnicos
especializados para a realizacdo do PAEBES/2008 com a finalidade de avaliar a
gualidade da 12 série do Ensino Médio nas disciplinas Portugués e Matematica
da rede publica estadual, gerando informacdes que subsidiem a formulacdo e
implementacdo das politicas/acBes educacionais a cargo das escolas, das

Superintendéncias Regionais de Educagdo e do orgéo central da Secretaria de Estado
da Educacdo (ESPIRITO SANTO, 2008, p. 02).

Pela primeira vez o Paebes seria aplicado ao Ensino Médio, porém, apenas a 12 série. Em
2009 uma nova licitacdo foi realizada, conforme indica o Diario Oficial do Estado de 13 de
Fevereiro, por meio do Aviso de Licitacdo concorréncia n°. 0002/2009. Dessa vez a empresa
contratada seria para a realizagdo do Paebes no periodo 2009/2011 e abrangeria as 4% e 82
séries do Ensino Fundamental e 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio. Desde entdo, o PAEBES e

posteriormente o PAEBES TRI, passaram a ser realizados pela UFJF por intermédio do Caed.

136 A inspecdo escolar também ficou por conta de uma subgeréncia prépria e algumas de suas competéncias
seriam: “[...] orientar e controlar o cumprimento da legislacdo da educagdo no ambito do sistema educacional de
ensino; acompanhar a execugio das politicas educacionais junto a rede estadual” (ESPIRITO SANTO, 2007, p.
06).
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Assim, o Programa de Avaliagdo da Educacdo Basica do Espirito Santo passou a ser realizado
de forma sistemética em todas as escolas publicas estaduais.

O Diério Oficial de 26 de Novembro de 2009 destacava que cerca de 257 mil alunos da rede
publica estadual haviam realizado as provas do PAEBES. A reportagem falava sobre o

Programa:

O Programa de Avaliagdo da Educagdo Basica do Espirito Santo (Paebes) foi
instituido pela Sedu em 2004, com o objetivo de avaliar o sistema de ensino de
modo permanente e continuo. Também visa a diagnosticar o desempenho dos alunos
em diferentes niveis de escolaridade e areas de conhecimento, além de subsidiar a
implementagdo, a reformulagdo e o monitoramento de politicas educacionais. Os
resultados das avaliagdes sdo passados as escolas para que suas equipes revejam
projetos pedagdgicos e possam definir mais claramente metas de aprendizagem e
objetivos de ensino. Os professores e diretores também participam, respondendo a
questionarios que informam perfil, pratica docente e mecanismos de gestdo
(ESPIRITO SANTO, 2009, p. 03).

Nesse ano 0 PAEBES foi aplicado novamente & 12 série do Ensino Médio. Em 2010 a 12 e 3?
série e a partir de 2011 somente a 3?2 série. Desde entdo € comum a utilizacdo de simulados do
PAEBES e do ENEM™' pelas escolas, com a finalidade de melhorar o desempenho nas

provas, como divulgado em reportagens do proprio Diario Oficial.

Em 2011, o Programa avaliou as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia. A edi¢do do DIO-ES de 25 de Mar¢o do mesmo ano trouxe uma

reportagem acerca dos resultados obtidos em 2010.

Em Matemética, também em uma escala de 0 a 500, a rede estadual de ensino
marcou um crescimento de 5,28 pontos em relacdo ao ano de 2009 nas provas
realizadas com o 1° ano do Ensino Médio. Em 2010, foi a primeira vez que a
avaliagdo foi aplicada para estudantes do 3° ano do Ensino Médio (ESPIRITO
SANTO, 2011, p. 08).

A reportagem citou a fala do entdo Secretario de Educacdo Klinger Barbosa:

Os resultados alcangcados nos trazem informacdes essenciais sobre as medidas
pedagdgicas que devemos tomar para alcancar uma educacdo cada vez melhor. O
objetivo ndo é classificar as escolas num ranking, mas sim trabalhar com as
dificuldades encontradas em cada uma (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 08).

137 A Portaria n°. 081-R de 22 de Agosto estabelece diretrizes para a organizacéo do Pré-Enem na Rede Estadual.
Entre 0os motivos considerados estdo, segundo a Portaria: “[...] a agdo educativa que reconhece a oferta de novas
oportunidades aos estudantes concluintes do Ensino Médio como forma de fortalecer sua participagcdo no Exame
Nacional do Ensino Médio/ENEM; - os dados de desempenho escolar nas escolas estaduais contidos na
avaliagio do PAEBES e do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Bésica” (ESPIRITO SANTO, 2011c, p.
10). O projeto atenderia aos estudantes da 32 e 42 séries do Ensino Médio e deveria ser elaborado e desenvolvido
pelas escolas de ensino médio da rede publica estadual por meio de uma proposta pedagdgica com base nas
Matrizes de Referéncia do ENEM.
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O secretario destacou, também, que “[...] ‘os resultados obtidos nas provas servirdo para a
criagdo de guias que serdo utilizados nas escolas. Esses guias irdo auxiliar as agdes dos
professores em prol da melhoria do aprendizado’”. A reportagem falou ainda da “T...]
implementacdo do bonus desempenho®®®
profissionais da educacdo” (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 08). O Decreto n°. 2.761-R de 31 de

Maio de 2011 estabelecia os critérios para calculo da bonificacdo em seu Art. 5° entre 0s

, como ferramenta de estimulo a equipe de

quais, os resultados nas avaliacdes externas:

| — Critério Coletivo: obtido pelo indice de Merecimento da Unidade (IMU), que
considera os resultados do Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica do
Espirito Santo (PAEBES) consolidados no Indicador de Desenvolvimento das
Escolas Estaduais do Espirito Santo (IDE). [...] Il — Critério Individual: obtido pelo
Indicador de Contribuicdo ao Desempenho (ICD) e pelo Fator de Valorizagdo da
Assiduidade (FVA) (ESPIRITO SANTO, 2011b, p. 12).

A edicdo do DIO-ES de 27 de Outubro se referia as provas do PAEBES. Nesse ano as provas
foram aplicadas a estudantes da alfabetizacdo (1° 2° e 3° ano), do 5° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio, além de alunos da rede municipal e particular. A prova do
Ensino Médio continha 26 questdes de Lingua Portuguesa, 26 de Matematica e 48 de

Ciéncias. Segundo a reportagem:

Para a gerente de informacdo e avaliacdo educacional da Sedu, Aline D’Avila, o
Paebes € um teste muito importante, j& que proporciona ferramentas aos professores
e amplia possibilidades de sucesso escolar dos estudantes. ‘A participagdo dos
alunos é fundamental para que os resultados ajudem a escola em sua autoavaliagdo’
(ESPIRITO SANTO, 2011d, p. 06).

A resolucdo do CNE/CEB n° 02, de 30 de Janeiro de 2012, reforcou a Base Comum
Curricular e as areas de conhecimento para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas, Ciéncias da

Natureza e Matematica e Linguagens e Codigos. O texto mencionava o ENEM e o0 SAEB:

Art. 21. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) deve, progressivamente,
compor o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), assumindo as fungdes
de: | — avaliagdo sistémica, que tem como objetivo subsidiar as politicas publicas
para a Educacdo Baésica; Il — avaliacéo certificadora, que proporciona aqueles que
estdo fora da escola aferir seus conhecimentos construidos em processo de
escolarizacdo, assim como os conhecimentos tacitos adquiridos ao longo da vida; I11
— avaliacdo classificatdria, que contribui para o acesso democratico a Educacédo
Superior (ESPIRITO SANTO, 2012, p. 09).

138 O Bénus Desempenho foi instituido pela Lei Complementar n°. 504 de 20 de novembro de 2009 e
regulamentado pelo Decreto n°. 2.761-R de 31 de Maio de 2011. Segundo o Decreto a concessdo da Bonificacéo
por Desempenho teria como objetivos. [...] proporcionar a melhoria e o aperfeicoamento permanente da
qualidade da educacdo basica puablica estadual e estimular a busca pela melhoria continua do desempenho dos
alunos e da gestéo das unidades escolares e administrativas (ESPIRITO SANTO, 2011b, p. 12).
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Posteriormente, em 01 de Fevereiro, uma reportagem do DIO-ES destacava os assuntos a

serem discutidos na Jornada de Planejamento Pedagdgico para o inicio do ano letivo, entre os

quais, os indicadores educacionais:
A jornada tem como objetivo organizar as atividades pedagdgicas durante o ano
letivo, orientar os professores e melhorar a aprendizagem do alunos. [...] Entre os
assuntos discutidos nos trés dias de planejamento estdo apresentacdo do plano de
ensino bimestral e trimestral de caca disciplina, principais indicadores educacionais
da escola no ano de 2011 e metas de superacdo para 2012, Plano de Acdo 2012 e
Educacdo Basica e Profissional e apresentacdo do Calendario escolar. Durante a
jornada serdo discutidos ainda os indicadores da escola considerando os resultados

de desempenho escolar especialmente do ano anterior: avaliacdo do Paebes, Ideb e
Enem (ESPIRITO SANTO, 2012, p. 06).

Nos discursos dos responsaveis pela educacdo, verifica-se um destaque cada vez maior ao
PAEBES, assim como nos documentos oficiais analisados. Um exemplo é a fala do Secretario
de Educacdo em reportagem do DIO-ES em 04 de Abril de 2014: “[...] o secretario Klinger
Barbosa Alves frisou a importancia da avaliagdo. ‘O Paebes é a nossa ferramenta oficial de
diagndstico. Os resultados que vamos apresentar € uma informacao qualificada e que nos da
mais seguranca para tomar medidas pedagogicas’, ressaltou” (ESPIRITO SANTO, 2014, p.
04).

Foi em 2014 que a Resolucdo do CEE n°. 3.777 fixou as normas para a Educacdo no Sistema
de Ensino do Estado. Em seu Art. 1° especificou que: “[...] O Sistema de Ensino do Estado do
Espirito Santo se caracteriza como conjunto coordenado e colaborativo, formado por
instituicdes vinculadas ao poder publico ou a iniciativa privada, e 6rgdos estaduais de
educacdo, responsaveis pela organizacdo, supervisdo e fiscalizacdo dessas instituicGes
(ESPIRITO SANTO, 20144, p. 02).

A Secdo VI do texto regulamentar tratou da avaliacdo do rendimento e da promocdo e
estimulou “[...] a pratica da autoavaliagdo do estudante como um exercicio de reflexdo que
possibilita a conscientizacdo, o desenvolvimento da autonomia e do senso critico e 0

aprimoramento pessoal”. De acordo com o Art. 8°:

A elaboracdo, aplicacdo, e julgamento das provas, trabalhos, o controle da
frequéncia, o registro dos resultados e as demais atividades de avaliacdo do
estudante sdo de competéncia do professor, respeitadas as normas estabelecidas
coletivamente pela comunidade escolar e expressas no regimento escolar ou
académico, na PPP ou PPI da instituicdo de ensino e PPC™**(ESPIRITO SANTO,
2014a, p. 32).

139 ppC — Projeto Pedagégico de Curso.
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O documento tratou, ainda, sobre a avaliacdo, rendimento e promogéo do educando no Ensino

Médio:
Art 210 No ambito do Sistema de Ensino do Estado, a avaliagdo do ensino médio
serd realizada pelo: | — programa de autoavaliagdo institucional desenvolvido por
todas as unidades escolares que ofertam ensino médio; Il — Programa de Avaliagéo
da Educacdo Basica do Espirito Santo - PAEBES -, de ambito estadual e
direcionado as instituicbes publicas de ensino; e Il — Sistema Nacional de
Avaliacdo da educacao Basica — SAEB -, desenvolvido pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP/MEC -, de ambito
nacional. § 1° Os resultados da avalia¢do do ensino médio serdo: | — divulgados para
a sociedade, com base nos principios de transparéncia e da participacdo; Il —
utilizados para a promogdo da melhoria do processo ensino-aprendizagem-
aprendizagem, por subsidiar a escola e os professores na busca de caminhos para a
realizacdo de intervencdes pedagdgicas mais efetivas e a diregdo no aperfeicoamento
dos processos de gestdo dessa etapa da educagdo basica; e 11l — referéncia para o
calculo do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — IDEB -, de cada escola,

cujos resultados permitem tracar metas para o ensino meédio, dentro do PDE
(ESPIRITO SANTO, 2014a, p. 41).

O texto regulamentar expressou o quanto as avalicdes externas passaram a dominar a
avaliacdo educacional no Espirito Santo na ultima década. J& em 2014, segundo reportagem
do Diéario Oficial, cerca de 250 mil estudantes de 506 escolas da rede estadual, 76 municipais
e mais de 50 da rede privada realizaram as avaliagfes do Paebes. Embora tenha iniciado em
2000, como experiéncia, e em 2004 de forma um pouco mais abrangente, foi a partir de 2008
que a Sedu instituiu o Paebes com o objetivo de “[...] avaliar o sistema de ensino de modo
permanente e continuo. Também visa diagnosticar o desempenho dos alunos em diferentes
niveis de escolaridade e areas de conhecimento, além de subsidiar a implementacdo, a
reformulacdo e o monitoramento de politicas educacionais” (ESPIRITO SANTO, 2014a, p.
04).

Isso posto, 0 governou continuou com suas acdes para melhorar os indices educacionais*
instituindo, em 2015, o PAEBES TRI (trimestral). Executado pela Secretaria de Estado da
Educagéo (SEDU), em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao
da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), o objetivo do projeto seria

acompanhar, a cada trés meses, o desempenho dos estudantes das 12, 22 e 32 séries do Ensino

%0 Em busca de melhores resultados nas avaliacdes nacionais, especialmente o0 ENEM, dada sua caracteristica de
garantir vaga no Ensino Superior, o governo do Estado, por meio da Portaria n°. 102-R de 29 de Junho de 2016
instituiu 0 Curso Pré-Enem Digital**®. O principal objetivo seria do curso seria “[...] oferecer atendimento
educacional especializado aos estudantes concluintes do ensino médio, de forma a complementar os contetidos
estudados nesse segmento de ensino e que constituem pré-requisitos para participagcdo nos processos seletivos
realizados por meio do desempenho obtido no Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM". Seriam
disponibilizadas plataformas digitais de aprendizagem com contetdos, exercicios de fixacdo e simulados,
corrigidos na metodologia da Teoria de Resposta ao Item (TRI), aplicativos de celulares, além de aulas
presenciais de Matematica e Redacdo, distribuidas em escolas polo nas Superintendéncias Estaduais de Educacao
e a organizacdo de auldes em cursos preparatorios para 0 ENEM ou em turmas de 32 série do Ensino Médio
(ESPIRITO SANTO, 2016, p. 16).
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Médio Regular, e das 17 2% 32 e 42 séries do Ensino Médio Integrado nas disciplinas de

Lingua Portuguesa e Matematica. Para a Secretaria de Educacao,

a Avaliagdo Diagnostica da Aprendizagem - PAEBES TRI é um projeto inovador
que apresenta formas de apoio do trabalho do professor no seu cotidiano com
informagBes importantes para responder prontamente as necessidades e
planejamento e a¢do no ambito da sala de aula (ESPIRITO SANTO, 2017b, p. 26).

Portanto, a avaliacdo externa e em larga escala seria um instrumento eficiente para elaborar
politicas publicas em educacéo e redirecionar as metas dos estabelecimentos de ensino. Sendo
assim, consideravam as medidas de proficiéncia, obtidas em seus resultados, uma
possibilidade para os gestores implementarem suas acOes e para as escolas obterem um

diagnostico de seu desempenho.

O Programa de Avaliacio da Educacfo Bésica do Espirito Santo visa conhecer o0s
resultados de aprendizagem dos alunos capixabas, constitui-se, hoje, o mais amplo
instrumento de avaliacéo externa da qualidade do desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos estudantes e um dos mais sofisticados programas de avaliagdo em
larga escala do Brasil (ESPIRITO SANTO, 2017b, p. 23).

Corroborando com esse contexto a Lei Estadual n°. 10.631, de 28 de Mar¢o de 2017, criou 0
PAES™ - Pacto Pela Aprendizagem no Espirito Santo, cujas acdes envolveriam a producéo
de indicadores e metas de qualidade da educacédo, por meio de a¢des pedagdgicas conjuntas e
organizadas para fornecimento de material estruturado, formacdo continuada, curriculo e
avaliacdo. Seria responsavel, portanto, pelo PAEBES TRI, que até entdo tinha o objetivo de
fazer um diagndstico da aprendizagem dos alunos a cada trimestre e utilizar seus resultados
para desenvolver a¢des de melhoria na qualidade do ensino e da aprendizagem das Disciplinas
avaliadas (Lingua Portuguesa e Matematica).

A caracteristica de avaliacdo puramente diagnostica mudou quando a Portaria n°. 064-R, de 24
de Maio de 2017, determinou a atribui¢cdo de uma das notas parciais de cada trimestre, em
Lingua Portuguesa e Matematica, ao PAEBES TRI. A mesma Portaria instituiu o SICAEB —
Sistema Capixaba de Avaliacdo da Educacdo Basica, no ambito do Sistema de Ensino do

Espirito Santo, considerando:

%1 De acordo com a Secretaria de Educacdo, o PAES seria estruturado em trés eixos de acdo: (1) Apoio & gestao:
compreende ac¢des relacionadas ao desenvolvimento de habilidades voltadas ao fortalecimento da gestdo em seus
mais diversos niveis, ou seja, desde as secretarias municipais até a gestdo do tempo e dos espagos pedagdgicos
em sala de aula. Abrange a construgdo, a compreensdo, a disseminacdo e o monitoramento de indicadores e
metas de qualidade da educacdo; (2) Fortalecimento da Aprendizagem: trata-se de desenvolvimento de
estratégias relacionadas diretamente ao fazer pedagdgico nas unidades escolares. Define-se por estabelecer
rotinas claras de formacdo, monitoramento, avaliacdo, além do apoio a disseminagdo de préaticas pedagdgicas
exitosas; (3) Planejamento e Suporte: abrange agdes relacionadas a estudos referentes a reorganizacdo da oferta
educacional nos municipios de maneira a garantir a otimizacdo da alocacdo de recursos didaticos, humanos,
financeiros e materiais. (ESPIRITO SANTO, 2017).
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[...] - a necessidade de assegurar ao Estado do Espirito Santo uma educacdo basica
de qualidade com equidade e eficiéncia; - a importancia de subsidiar o processo de
tomada de decisfes a partir de resultados avaliativos cientificamente apurados; - a
importancia de um permanente monitoramento de execucdo e avaliacdo dos
resultados das politicas publicas; - a necessidade de proporcionar a sociedade
informag@es sobre o desempenho e os resultados do sistema educativo (ESPIRITO
SANTO, 2017d, p. 18).

De acordo com o Art. 1° da Portaria, o SICAEB seria composto por trés pilares: O PAEBES,
0 PAEBES TRI e o IDE. Os objetivos de cada um estdo descritos no Quadro 35.

Quadro 35 — Objetivos do PAEBES, do PAEBES TRI e do IDE de acordo a Portaria n°. 064-R de 2017

OBJETIVOS

PAEBES

I — desenvolver um processo de avaliacdo de desempenho dos alunos do ensino
fundamental e médio, identificando as fragilidades e qualidades, com indicacéo de
acbes para a melhoria da qualidade do processo educativo; Il — identificar
elementos que subsidiem a formacdo continuada dos professores e a orientacdo
curricular para o ensino e a aprendizagem. 111 — fornecer as escolas informagdes e
orientacbes que Ihes permitam tomar decisdes e adotar estratégias pedagdgicas
apropriadas, por meio de relatérios e boletins de desempenho dos alunos, com
detalhamento das competéncias observadas na aplicacdo dos instrumentos de
avaliacdo e daquelas que ainda devem ser desenvolvidas. 1V - oferecer & Secretaria
de Estado da Educacdo informagdes cientificas e Uteis para a implementacdo de
politicas de melhoria da educagéo publica.

PAEBES TRI

| — oferecer informacg6es diagndsticas que viabilizem o planejamento pedagdgico de
acordo com o estagio de desenvolvimento dos alunos em cada trimestre letivo; 1l —
oferecer subsidios sobre o desenvolvimento dos alunos para intervengdes em tempo
real, que promovam a melhoria da aprendizagem, da pratica docente e do ensino,
durante o ano letivo.

IDE

Aferir os niveis de desempenho das unidades escolares para proporcionar
informacdes que permitam avaliar seus processos e planejar a melhoria do processo
educativo.

Fonte: Portaria n°. 064-R de 2017

O PAEBES abrangeria todas as escolas da rede estadual e por adesdo as escolas das redes

municipais e da rede privada enquanto que, o PAEBES TRI e o IDE seriam exclusivos para as

escolas da rede estadual. A GEIA — Geréncia de Informagdo e Avaliagdo Educacional,

pertencente a Subsecretaria de Planejamento e Avaliacéo, seria responsavel pelo planejamento
e operacionalizacdo dos pilares do PAEBES, PAEBES TRI e IDE, sob responsabilidade de

definir a cada avaliacdo: os objetivos especificos, os instrumentos a serem utilizados, as

séries/anos e disciplinas e as competéncias e habilidades a serem avaliadas. Cuidaria também

da abrangéncia, dos procedimentos para implementacdo da avaliagdo e das estratégias de
disseminacio de resultados (ESPIRITO SANTO, 2017d). O Art. 5° especifica que:

Os resultados das avaliagbes do PAEBES TRI serdo utilizados como parte da
avaliacdo de cada trimestre letivo na rede estadual, nas séries/anos e disciplinas em
que o exame for aplicado. 8 1° A avaliacdo de que trata o caput deste artigo
devera ser registrada como uma das avaliacfes do trimestre letivo da disciplina
avaliada, além das trés avaliacdes previstas no Regimento Comum das Escolas da
Rede Estadual de Ensino. [...] § 3° A pontuacdo atribuida ao PAEBES TRI, em cada
uma das disciplinas em que for aplicado, sera inserida no Sistema de Gestdo Escolar
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do Espirito Santo — SEGES conforme o percentual de acertos em cada trimestre,
obedecendo aos critérios constantes do Quadro | desta Portaria (grifo nosso)
(ESPIRITO SANTO, 20174, p. 19).

Para entendermos o que foi exposto, assumimos o conceito de estratégia, na concepg¢éo de De
Certeau (1994, p. 99), como “[...] célculo (ou a manipulagdo) das relagcdes de forcas que se
torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um
exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado”. Em outras palavras, as
estratégias seriam as ferramentas de imposi¢cdes de grupos dominantes as quais ndao ha opcéo

de escolha por parte dos dominados.

No tocante as imposi¢cGes do sistema educacional, mais especificamente referentes aos
processos avaliativos ou as politicas de avaliacdo da Matematica, cabe aos diferentes grupos
que integram o cotidiano escolar, incluindo professores e alunos, encontrar maneiras de burlar
as estratégias instituidas. As acBes empreendidas, nesse sentido, devem visar interesses e
finalidades que representem diferentes formas de ajuste as politicas educacionais e de
reorganizacao de suas praticas. 1sso nos remete ao conceito de tatica, uma “[...] a¢do calculada
que é determinada pela auséncia de um proprio. Entdo, nenhuma delimitacdo de fora lhe
fornece a condig¢do de autonomia” (DE CERTEAU 1994, p. 100). Constitui as agdes do fraco

para contestar ou “fugir” das estratégias dominantes.

Essas taticas manifestam igualmente a que ponto a inteligéncia é indissociavel dos
combates e dos prazeres cotidianos que articula, ao passo que as estratégias
escondem sob célculos objetivos a sua relagdo com o poder que os sustenta,
guardado pelo lugar préprio ou pela instituicdo (DE CERTEAU, 1994, p. 47).

As taticas estdo relacionadas a maneira como recebemos e reproduzimos, a nosso modo,
aquilo que nos é imposto. Podem ser vistas como atitudes de pessoas que mesmo estando
diante de todas as imposi¢fes do sistema educacional e sujeitos ao que é imposto pela
legislacdo, privilegiam uma aprendizagem significativa. Essas pessoas serdo rebeldes em
relacdo as coisas que a maioria aceita como evidentes e serdo “[...] as principais responsaveis
pela atualizacéo, transformag¢ao e metamorfose dos padrdes culturais” (FARIAS; MENDES,
2014, p. 24).

Assumindo como estratégia as politicas de avaliacdo em larga escala, diretrizes impostas as
instituicOes escolares e praticadas por meio de testes padronizados, por exemplo, podemos
inferir que a preparacdo para eles € baseada em uma espécie de treinamento, que permite aos
alunos responder de forma correta as questdes propostas (BURIASCO e SOARES, 2012 apud
VALENTE, 2012, p. 106), o que configura uma tatica, a¢do “[...] determinada pela auséncia
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de poder assim como a estratégia ¢ organizada pelo postulado de um poder” (DE CERTEAU,
1994, p. 101).

Independente das téticas utilizadas por professores e alunos para alcangar bons resultados, a
pontuacdo maxima a ser alcancada seria de seis (6) pontos nos 1° e 2° trimestres e oito (8)
pontos no 3°. O Quadro | supracitado se refere a pontuacdo a ser atribuida, observados os

percentuais de acertos determinados pela Portaria. Dispomos essas informacdes na Tabela 18.

Tabela 18 — Nota a ser atribuida de acordo com o percentual de acertos em cada trimestre conforme Portaria n°.
064-R de 2017

TRIMESTRE ATE 50% ACIMA DE 50% ATE 60%  ACIMA DE 60%
1° 04 pontos 05 pontos 06 pontos
2° 04 pontos 05 pontos 06 pontos
3° 06 pontos 07 pontos 08 pontos

Fonte: Portaria n°. 064-R de 2017

A prova seria constituida de 26 questBes. Fazendo uma anélise puramente quantitativa
observamos que, hipoteticamente, um aluno que no 1° trimestre errasse todas as questfes e
outro que acertasse 13, alcancaria 0s mesmos 04 pontos, ou seja, mais de 60% da pontuacao.
E, caso um deles acertasse 16 e o outro todas as 26 questdes, lhes seriam atribuidos os
mesmos 06 pontos, 0 que nos parece no minimo incoerente. De qualquer forma, essa
pontuacdo foi alterada pela Portaria n°. 019-R de 26 de Janeiro de 2018. A nova distribuicéo

foi dada de acordo com a Tabela 19.

Tabela 19 — Quantitativo de pontos a ser atribuido em cada trimestre em relagdo ao percentual de acertos no
Paebes tri de acordo com Portaria n°. 019-R de 26 de Janeiro de 2018

ACERTOS PONTUACAO PONTUACAO

1°e 2° TRIMESTRES 3° TRIMESTRE
0 0 0
1a10 01 01
11a20 02 02
21a40 03 04
41 a 60 04 06
61 a 80 05 07
81 a 100 06 08

Fonte: Portaria n°. 019-R de 26 de Janeiro de 2018

A reportagem publicada no site da SEDU, em 16 de Agosto de 2017, fala da atribuicdo de
nota ao PAEBES TRI justificando que “[...] assim, o estudante ¢ estimulado a se dedicar,
podendo melhorar as notas finais por meio da avaliacdo”. O texto destaca a fala do Secretario
Haroldo Rocha sobre o PAEBES TRI. Ele disse:

‘Com o Paebes Tri conseguimos avaliar os estudantes mais de perto e a partir das
dificuldades dos alunos direcionar a atuacdo da escola para melhorar a
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aprendizagem. Vamos avaliar 100% dos estudantes de todas as séries do Ensino
Médio e devolver o resultado pra professores, mostrando o contelldo em que 0S
alunos ndo foram bem, para que a escola possa agir e corrigir’.[...] ‘As avaliacdes
terdo como objetivo conhecer fatores internos e externos relacionados as escolas,
que influenciam nos resultados dos estudantes. Precisamos fortalecer o
acompanhamento, para direcionar a atuacdo da escola na busca pela melhoria da
aprendizagem’, salientou o secretario de Estado da Educagdo, Haroldo Rocha.
(ESPIRITO SANTO, 2017¢, p. 01).

O objetivo seria estimular um melhor desempenho da escola e assim aprimorar 0 ensino e

garantir o direito de aprender dos estudantes. O texto explica que:

A avaliacdo utiliza a Teoria Classica dos Testes (TCT), metodologia em que a
medida de desempenho apresenta o nimero, no nivel do aluno, e o percentual médio
de acerto por descritor, nos demais agregados. A andlise dos dados permite
identificar as habilidades mais e menos desenvolvidas pelos estudantes, nas
respectivas séries. A partir dela, é possivel instrumentalizar e reorientar praticas
pedagogicas, de modo a permitir o desenvolvimento de todas as competéncias e
habilidades consideradas bésicas e essenciais para cada etapa avaliada (ESPIRITO
SANTO, 2017e, p. 03).

Nesse intuito, foi lancada pelo governo do Estado em 2018 a plataforma Educagdo em
Foco™?, por meio da qual, as escolas teriam um panorama completo dos resultados do
PAEBES e do PAEBES TRI inseridos em gréaficos interativos e de facil interpretacdo. Na

reportagem publicada no site da Secretaria de Educacdo em 18 de Abril, podemos ler:

O objetivo é que a plataforma seja uma poderosa ferramenta de gestdo e apoio
pedagogico. [...] Agora, professores e diretores da rede estadual poderdo contar com
uma plataforma que transforma os resultados do Programa de Avaliagdo da
Educacio Basica do Espirito Santo (Paebes) e do Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Bésica do Espirito Santo (ldebes). [...] Os professores terdo acesso a
trajetéria da sua escola nas disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica,
identificando as fragilidades dos seus alunos. Assim, é possivel conhecer os
descritores que necessitam de maior atencdo, para uma das areas avaliadas, e elas
poderdo ser melhor trabalhadas garantindo o aprendizado dos estudantes. Além
disso, os diretores poderdo ver o desempenho geral de cada escola e visualizar o
Idebes em detalhes para montar seu planejamento pedagdgico. O objetivo da
plataforma € subsidiar com evidéncias o planejamento e a atuagdo dos educadores
(ESPIRITO SANTO, 2018, p. 07).

No ambito nacional, diante de todas essas a¢6es em torno das avaliacbes do PAEBES e do
PAEBES TRI, o Espirito Santo alcangou nos resultados referentes ao ano de 2017, o primeiro
lugar no Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) para o Ensino Médio,
conforme divulgado pelo INEP em 03 de Setembro de 2018. Chegamos entdo ao ultimo ano
do longo caminho da avaliagdo da Matematica escolar que intentamos percorrer. Para
finalizarmos, descreveremos a Matematica avaliada no PAEBES e no PAEBES TRI, por meio

de suas matrizes de referéncia.

142 http://educacacemfoco.sedu.es.gov.br/
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521 A MATEMATICA AVALIADA PELO PROGRAMA DE AVALIACAO DA
EDUCACAO BASICA DO ESPIRITO SANTO

Apds um longo caminho, chegamos ao Ultimo passo da trajetoria da avaliacdo da matematica

escolar no Espirito Santo, para o qual reservamos a descricdo dos contetidos avaliados e o

funcionamento do PAEBES, uma prova de mdltipla escolha, elaborada de acordo com um

conjunto de descritores que compdem a Matriz de Referéncia e considera dois aspectos

basicos para a avaliacdo: o contedo e o grau de atividade mental adequado para a realizacédo

de tarefas estipuladas.

Os descritores sdo selecionados para compor a matriz considerando-se aquilo que
pode ser avaliado por meio de um teste de maltipla escolha, cujos itens implicam a
sele¢do de uma resposta em um conjunto dado de respostas possiveis. A relevancia
de se adotar uma Matriz também reside no seu cardter de universalidade e
transparéncia que ela estabelece para todo o processo avaliativo (CAED, 2018, p.
01).

A Matriz de Referéncia tem como bhase o Curriculo Comum das Escolas Estaduais, de onde

sdo extraidos os descritores, de acordo com as competéncias e habilidades inerentes a cada

topico do conteudo.

Quadro 36 — Matriz de Referéncia do PAEBES 32 série do Ensino Médio (continua)

MATRIZ DE REFERENCIA - 32 SERIE

ESPACOE
FORMA

DO1 Identificar tridngulos semelhantes mediante o reconhecimento de relagbes de
proporcionalidade.

D02 Relacionar diferentes poliedros ou corpos redondos com suas planificagdes ou
vistas.

D03 Identificar a relagdo entre o nimero de vértices, faces e/ou arestas de poliedros
expressa em um problema. D04 Reconhecer aplicagbes das relagdes métricas do
triangulo retangulo em um problema que envolva figuras planas ou espaciais.

D05 Resolver problema que envolva razdes trigonométricas no triangulo retangulo
(seno, cosseno, tangente).

D06 Identificar a localizacdo de pontos no plano cartesiano.

DO7 Interpretar geometricamente os coeficientes da equacéo de uma reta.

D08 Identificar a equacdo de uma reta apresentada a partir de dois pontos dados ou de
um ponto e sua inclinagéo.

D09 Relacionar a determinagédo do ponto de interseccdo de duas ou mais retas com a
resolucdo de um sistema de equagdes com duas incognitas.

D10 Relacionar as representaces algébricas e graficas de uma circunferéncia.

GRANDEZAS E

D11 Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.

MEDIDAS D12 Resolver problema envolvendo o célculo de &rea de figuras planas.
D13 Resolver problema envolvendo a area total e/ou volume de um sélido
D14 Resolver problema que envolva porcentagem.
D15 Resolver problema que envolva variacdo proporcional, direta ou inversa, entre
grandezas.
NUMEROS, D17 Resolver problema envolvendo equagao do 2° grau.
OPERACOES E | D18 Reconhecer expressio algébrica que representa uma fungio a partir de uma tabela.
ALGEBRA D19 Resolver problema envolvendo uma fungéo do 1° grau.

D20 Analisar crescimento/decrescimento, zeros de funcBes reais apresentadas em
graficos.
D23 Identificar o grafico que representa uma situacao descrita em um texto.

Fonte: Matriz de Referéncia do PAEBES
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Quadro 36 — Matriz de Referéncia do PAEBES 32 série do Ensino Médio (concluido)

MATRIZ DE REFERENCIA - 32 SERIE

D24 Resolver problema envolvendo P.A./P.G.
D25 Relacionar as representagdes algébricas e graficas da funcéo do 1° grau.
D26 Resolver problemas que envolvam os pontos de maximo ou de minimo de uma

NUMEROS, funcdo do 2° grau.
OPERACOESE | D27 Identificar graficos de fungBes trigonométricas (seno, cosseno, tangente)
ALGEBRA reconhecendo suas propriedades.
D28 Resolver problema envolvendo sistema linear.
D29 Resolver problema de contagem utilizando o principio multiplicativo ou nogdes de
permutacdo simples, arranjo simples ou combinag&o simples.
D30 Resolver problema envolvendo o calculo da probabilidade de um evento.
TRATAMENTO | D34 Resolver problemas envolvendo dados apresentadas em tabelas e/ou gréficos.
DA D35 Associar dados apresentados em listas e/ou tabelas simples aos graficos que as
INFORMACAQ | representam e vice-versa.

Fonte: Matriz de Referéncia do PAEBES

Os contetdos sdo relacionados a descritores e cada descritor recebe uma pontuacédo delimitada

pela Escala de Proficiéncia, cujas classificacbes determinam o Padrdo de Desempenho do

estudante.

A Figura 18 traz a Escala de Proficiéncia do PAEBES, qual seja: abaixo do bésico, basico,

proficiente e avancado.

Dominios

Figura 18 — Escala de Proficiéncia do PAEBES
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|
Fonte: CAED/UFJF

O programa utiliza a Teoria de Resposta ao Item (TRI) para analisar seus resultados. Essa

metodologia

[...] permite a comparacdo e a colocacdo daqueles em uma escala Unica de
desempenho. Com isso, é possivel avaliar o nivel médio de desempenho dos
estudantes nas areas selecionadas ainda que estes tenham respondido a diferentes
conjuntos de itens, tem-se, portanto uma mensura¢do do conjunto de habilidades e
competéncias desenvolvidas durante toda a educagdo bdsica e entre outros anos,
constituindo o PAEBES, um instrumento de monitoramento da qualidade do

aprendizado do nosso estado (ESPIRITO SANTO, 2017, p. 24).J4 o PAEBES TRI
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foi criado para assumir a funcao de avaliagcdo diagnostico-formativa nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica em todas as séries do Ensino Médio regular e
integrado, em todas as escolas estaduais. A prova utiliza como metodologiaa TCT —
Teoria Classica dos Testes e considera o percentual de acertos de cada aluno nas
provas. O PAEBES TRI teve sua Matriz de Referéncia reformulada em 2018.

Os Quadros 37, 38 e 39 especificam, respectivamente, as Matrizes de Referéncia do PAEBES
TRI para as 12, 22 e 32 séries nos anos de 2015 e 2018.

Quadro 37 — Matrizes de Referéncia do PAEBES TRI da 12 série do Ensino Médio - 2015 e 2018 (continua)

MATRIZ DE REFERENCIA 12 SERIE - 2015

MATRIZ DE REFERENCIA 12 SERIE - 2018

NUMEROS E OPERAGOES

D01 Reconhecer, no contexto social, diferentes
significados e representacdes dos numeros e
operacoes.

D02 Corresponder nimeros reais a pontos da reta
numérica.

D03 Utilizar a relagdo que descreve o nimero de
elementos da reunido de conjuntos na resolucéo
de problemas.

D04 Utilizar conhecimentos aritméticos
resolucdo de problemas.

D05 Utilizar proporcionalidade entre grandezas

na

NUMEROS E OPERACOES

D01 Corresponder, no contexto social,
diferentes representagbes dos ndmeros e
operacoes.

D02 Corresponder nimeros reais a pontos da reta
numérica.

D03 Utilizar a relagdo que descreve o ndmero de
elementos da reunido de conjuntos na resolucéo
de problemas.

D04 Utilizar conhecimentos
resolucdo de problemas.

D05 Utilizar proporcionalidade entre grandezas

aritméticos na

TRIMESTRE

w| interdependentes na resolucéo de problemas interdependentes na resolucdo de problemas.
& ALGEBRA E FUNCOES ALGEBRA E FUNCOES
o N D08 Identificar representacdes algébricas que | DO8 Reconhecer a representacdo algébrica de
-~ S| expressem a relagéo entre grandezas. uma fungdo a partir de uma situagcdo descrita
| D09 Identificar padrdes em uma sequéncia de | textualmente.
F| ntimeros ou de figuras. D09 Utilizar propriedades de progressdes
D10 Traduzir em linguagem algébrica uma | aritméticas na resolugdo de problemas.
situacdo descrita textualmente. D11 Utilizar equacdo polinomial de 1° grau na
D11 Utilizar propriedades de progressdes | resolucdo de problemas
aritméticas na resolugéo de problemas.
D13 Utilizar equacéo polinomial de 1° grau na
resolucdo de problemas.
D14 Determinar o conjunto solu¢do de um
sistema de equagdes lineares.
D15 Utilizar sistema de equacfes polinomiais de
1° grau na resolucéo de problemas.
D25 Utilizar equacdo polinomial de 2° grau na
resolucdo de problemas.
ALGEBRA E FUNCOES ALGEBRA E FUNCOES
D19 Corresponder pontos do plano cartesiano a | D12 Determinar a solugdo de um sistema de
pares ordenados. equacoes lineares.
D20 Identificar graficos que podem representar | D13 Utilizar sistema de equacBes polinomiais de
funcdes. 1° grau na resolucao de problemas.
D21 Identificar o dominio e o conjunto imagem | D17 Corresponder pontos do plano cartesiano a
2, de uma funcéo. pares ordenados.

D22 Identificar zeros, regides de crescimento e de
decrescimento ou maximos e minimos de uma
funcao a partir de seu grafico.

D23 Corresponder uma func¢do polinomial do 1°
grau a seu grafico.

D18 Identificar graficos que podem representar
funcdes.

D19 Identificar o dominio e 0 conjunto imagem
de uma funcéo.

D20 Identificar zeros, regides de crescimento e de
decrescimento ou maximos e minimos de uma
funcdo a partir de seu gréfico.

Fonte: Matriz de Referéncia do PAEBES TRI
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Quadro 37 — Matrizes de Referéncia do PAEBES TRI da 12 série do Ensino Médio - 2015 e 2018 (concluido)

MATRIZ DE REFERENCIA 12 SERIE - 2015

MATRIZ DE REFERENCIA 12 SERIE - 2018

ALGEBRA E FUNCOES

ALGEBRA E FUNCOES

TRIMESTRE

de problemas.

D39 Utilizar o calculo da medida do perimetro de
figuras planas na resolucéo de problemas.

D40 Utilizar o célculo da medida da éarea de
figuras planas na resolucdo de problemas.
ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D48 ldentificar dados apresentados em tabelas ou
graficos.

D50 Utilizar dados apresentados em tabelas ou
graficos na resolugdo de problemas.

',3':J D24 Utilizar inequacdo polinomial de 1° grau na | D21 Corresponder uma funcdo polinomial do 1°
£5| resolucdo de problemas. grau a seu gréfico.
& W| D26 Corresponder uma fungdo polinomial de 2° | D22 Utilizar equacdo polinomial de 2° grau na
2 grau a seu grafico. D27 Utilizar as coordenadas | resolucdo de problemas
P_: do vértice de uma funcéo polinomial de 2° grau na
resolucao de problemas de maximo ou minimo.
GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS ALGEBRA E FUNCOES
D34 Utilizar propriedades das medidas de angulos | D23 Corresponder uma fungdo polinomial de 2°
de figuras planas na resolucgdo de problemas. grau a seu grafico.
D35 Utilizar semelhanca entre poligonos na | D24 Utilizar as coordenadas do vértice de uma
resolucédo de problemas. fungdo polinomial de 2° grau na resolucdo de
D36 Utilizar congruéncia de poligonos na | problemas de maximo ou minimo.
resolucéo de problemas. GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS
D37 Reconhecer poligonos por meio de suas | D30 Utilizar propriedades das medidas de angulos
propriedades. de figuras planas na resolucéo de problemas.
ALGEBRA E FUNCOES D31 Utilizar semelhanga entre poligonos na
e D38 Utilizar o Teorema de Pitagoras na resolugdo | resolucéo de problemas.

D32 Reconhecer poligonos por meio de suas
propriedades.

D36 Utilizar o calculo da medida do perimetro de
figuras planas na resolucéo de problemas.

D37 Utilizar o calculo da medida da &rea de
figuras planas na resolucdo de problemas.

D38 Utilizar relagBes métricas em um tridngulo
retdngulo na resolucdo de problemas.
ESTATISTICA E PRBABILIDADE

D45 Utilizar dados apresentados em tabelas ou
graficos na resolucdo de problemas.

Fonte: Matriz de Referéncia do PAEBES TRI

Quadro 38 — Matrizes de Referéncia do PAEBES da 22 série do Ensino Médio - 2015 e 2018 (continua)

MATRIZ DE REFERENCIA 22 SERIE - 2015

MATRIZ DE REFERENCIA 22 SERIE - 2018

10
TRIMESTRE

ALGEBRA E FUNCOES

D12 Utilizar propriedades de progressdes
geométricas na resolucdo de problemas.

D28 Corresponder uma funcdo exponencial a seu
grafico.

D29 Determinar o conjunto solugdo de uma

equacéo exponencial.

D30 Utilizar funcdo exponencial na resolucdo de
problemas.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D49 Inferir informagbes a partir de dados

dispostos em tabelas ou gréficos.

D50 Utilizar dados apresentados em tabelas ou
graficos na resolucéo de problemas.

D51 Utilizar medidas de tendéncia central na
resolucdo de problemas.
D54 Utilizar nogdes
resolucdo de problemas.

de probabilidade na

ALGEBRA E FUNCOES
D10 Utilizar propriedades de progressdes
geométricas na resolucdo de problemas.

D14 Utilizar porcentagem na resolucdo de
problemas.

D15 Utilizar juros simples na resolucdo de
problemas.

D25 Corresponder uma fungdo exponencial a seu
gréfico.

D26 Determinar o conjunto solucdo de uma
equacdo exponencial.

D27 Utilizar fungdo exponencial na resolugdo de
problemas.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D45 Utilizar dados apresentados em tabelas ou
graficos na resolucédo de problemas.

D46 Utilizar medidas de tendéncia central na
resolucdo de problemas.

Fonte: Matriz de Referéncia do PAEBES TRI
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Quadro 38 — Matrizes de Referéncia do PAEBES da 22 série do Ensino Médio - 2015 e 2018 (concluido)

MATRIZ DE REFERENCIA 22 SERIE - 2015

MATRIZ DE REFERENCIA 22 SERIE - 2018

ALGEBRA E FUNCOES

D18 Utilizar juros compostos na resolucdo de
problemas.

GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS
D41 Utilizar relagbes métricas em um tridngulo
retdngulo na resolucéo de problemas.

D42 Utilizar razbes trigonométricas em um
tridngulo retangulo na resolucéo de problemas.

ALGEBRA E FUNGOES

D16 Utilizar juros compostos na resolucdo de
problemas

GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS
D38 Utilizar relagdes métricas em um triangulo
retdngulo na resolucdo de problemas.

D39 Utilizar razbes trigonométricas em um
tridngulo retdngulo na resolucéo de problemas.

L1 D43 Utilizar a lei dos senos ou a lei dos cossenos | D40 Utilizar a lei dos senos ou a lei dos cossenos
R 5 na resolucgdo de problemas. na resolucdo de problemas.
& W) D44 Corresponder figuras tridimensionais as suas | D41 Corresponder figuras tridimensionais as suas

2 planificacdes ou vistas. planificacBes ou vistas.

E D45 Utilizar o célculo da medida de area da | D43 Utilizar o calculo da medida de volume dos
superficie dos principais sélidos geométricos na | principais sdlidos geométricos na resolucdo de
resolucédo de problemas. problemas.

D46 Utilizar o calculo da medida de volume dos

principais sélidos geométricos na resolucdo de

problemas.

D47 Utilizar o Teorema de Euler para determinar

0 numero de faces, de vértices ou de arestas de

poliedros convexos.

NUMEROS E OPERAGOES NUMEROS E OPERACOES

D06 Utilizar métodos de contagem na resolugdo | D06 Utilizar métodos de contagem na resolucdo

de problemas. de problemas.

D07 Executar operacdes entre matrizes. D07 Executar operagfes entre matrizes.

ALGEBRA E FUNCOES ALGEBRA E FUNCOES

D15 Utilizar sistema de equacfes polinomiais de | D12 Determinar a solugdo de um sistema de
& 1° grau na resolucéo de problemas. equacoes lineares.

TRIMESTRE

D13 Utilizar sistema de equagdes polinomiais de
1° grau na resolucao de problemas.
ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D43 Utilizar o célculo da medida de volume dos
principais sdlidos geométricos na resolucdo de
problemas.

Fonte: Matriz de Referéncia do PAEBES TRI

Quadro 39 — Matrizes de Referéncia do PAEBES da 32 série do Ensino Médio - 2015 e 2018 (continua)

MATRIZ DE REFERENCIA 32 SERIE - 2015

MATRIZ DE REFERENCIA 32 SERIE - 2018

10

TRIMESTRE

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D49 Inferir informacBes a partir de dados
dispostos em tabelas ou graficos.

D50 Utilizar dados apresentados em tabelas ou
graficos na resolucdo de problemas.

D51 Utilizar medidas de tendéncia central na
resolucdo de problemas.

D52 Utilizar medidas de dispersdo na resolugdo
de problemas. D53 Utilizar medidas de disperséo
e medidas de tendéncia central na resolucdo de
problemas.

D55 Utilizar conhecimentos de probabilidade
COMO recurso para a construcdo de argumentacéo.
D56 Avaliar propostas de intervencdo na
realidade utilizando conhecimentos de estatistica.
D57 Avaliar propostas de intervencdo na
realidade utilizando conhecimentos de
probabilidade.

GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS
D37 Utilizar o calculo da medida da &rea de
figuras planas na resolucdo de problemas.
ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D45 Utilizar dados apresentados em tabelas ou
graficos na resolucdo de problemas.

D46 Utilizar medidas de tendéncia central na
resolucdo de problemas.

D47 Utilizar medidas de dispersdo na resolugdo
de problemas.

D48 Utilizar nocBes
resolucdo de problemas

de probabilidade na

Fonte: Matriz de Referéncia do PAEBES TRI
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Quadro 39 — Matrizes de Referéncia do PAEBES da 32 série do Ensino Médio - 2015 e 2018 (concluido)

MATRIZ DE REFERENCIA 32 SERIE - 2015

MATRIZ DE REFERENCIA 32 SERIE - 2018

ALGEBRA E FUNCOES

D31 Corresponder uma funcdo trigonométrica a
seu grafico.

D32 Determinar o0 conjunto solucdo de uma
equacao trigonométrica.
D33 Utilizar fungdes
resolucdo de problemas.

trigonométricas  na

ALGEBRA E FUNCOES

D28 Corresponder uma funcgdo trigonométrica a
seu grafico.

GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS
D39 Utilizar razbes trigonométricas em um
tridngulo retdngulo na resolucgéo de problemas.
D41 Corresponder figuras tridimensionais as suas

',3':J GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS planificacBes ou vistas.

£~| D44 Corresponder figuras tridimensionais as suas | D42 Utilizar o calculo da medida de area da
& Wi planificacdes ou vistas. superficie dos principais solidos geométricos na

2| D45 Utilizar o calculo da medida de area da resolucdo de problemas.

P_: superficie dos principais solidos geométricos na | D43 Utilizar o célculo da medida de volume dos
resolucédo de problemas. principais sdlidos geométricos na resolucdo de
D46 Utilizar o calculo da medida de volume dos | problemas.
principais sélidos geométricos na resolucdo de | D44 Utilizar o Teorema de Euler para determinar
problemas. 0 numero de faces, de vértices ou de arestas de
D47 Utilizar o Teorema de Euler para determinar | poliedros convexos.

0 numero de faces, de vértices ou de arestas de

poliedros convexos.

NUMEROS E OPERACOES NUMEROS E OPERACOES

D04 Utilizar conhecimentos aritméticos na | D04 Utilizar conhecimentos aritméticos na
resolucdo de problemas. resolucdo de problemas. X D05 Utilizar
D05 Utilizar proporcionalidade entre grandezas | proporcionalidade entre grandezas
interdependentes na resolucéo de problemas. interdependentes na resolucdo de problemas.
ALGEBRA E FUNCOES ALGEBRA E FUNCOES

D14 Determinar o conjunto solugdo de um | D13 Utilizar sistema de equacGes polinomiais de
sistema de equacdes lineares. 1° grau na resolucdo de problemas.

D15 Utilizar sistema de equacfes polinomiais de | D29 Determinar o conjunto solucdo de uma
1° grau na resolugdo de problemas. equacéo trigonométrica.

&J D19 Corresponder pontos do plano cartesiano a | GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS

£>| pares ordenados. D33 Reconhecer a representacdo algébrica ou

& Wi GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS gréafica de uma circunferéncia.

2| D58 Reconhecer a representacdo algébrica ou | D34 Identificar a equacdo de uma reta

E grafica de uma circunferéncia. apresentada a partir de dois pontos dados ou de
D59 Identificar a equacdo de wuma reta | um ponto e sua inclinagdo.

apresentada a partir de dois pontos dados ou de
um ponto e sua inclinacéo.

D60 Determinar a distancia entre dois pontos no
plano cartesiano.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D51 Utilizar medidas de tendéncia central na
resolucdo de problemas.
D54 Utilizar nogdes
resolucdo de problemas.

de probabilidade na

D35 Determinar a distancia entre dois pontos no
plano cartesiano.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D46 Utilizar medidas de tendéncia central na
resolucdo de problemas.
D48 Utilizar nocdes
resolucdo de problemas.

de probabilidade na

Fonte: Matriz de Referéncia do PAEBES TRI

As Matrizes de Referéncia séo baseadas no curriculo e se restringem a eixos estruturantes dos
contetdos a cada trimestre. Ao colocar uma avaliacdo em larga escala a ser aplicada
trimestralmente e constituir uma das notas dos alunos, o governo capixaba consolidou a

utilizacdo da avaliacdo da matematica escolar como politica publica em educacéo.

Pensando na Matematica como cultura e diante das marcas impressas pela histéria da

disciplina Matematica e sua representacdo, concordamos com Valente (2012, p. 12) quando
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diz que “[...] a avaliagdo escolar parece ser um dos elementos de maior peso relativo entre 0s

ingredientes constituintes do que vem sendo chamado de cultura escolar”.

Compreendemos que a avaliagdo da matematica escolar € parte inerente e indissociavel do
processo de ensino dos contelidos matematicos. A nota é o que determina a aprovacdo ou
reprovacdao do aluno e funciona como termdmetro da aprendizagem. Além disso, uma
avaliacdo, analisada do ponto de vista qualitativo, seja ela interna ou externa, na qual nao
apenas os resultados numeéricos sdo considerados, pode sim, servir como um valoroso recurso
para melhorar a qualidade da educacdo matemaética e ajudar a apontar caminhos direcionados
a uma aprendizagem mais significativa dos conhecimentos matematicos, por meio da

apropriacdo de seus resultados e até da analise de seus erros.

Apesar de sabermos que a escola ndo consegue suprir sozinha todas as demandas da
sociedade, relacionadas a formacdo dos educandos, entendemos que o cotidiano escolar ndo €
um espaco fisico e sim um espago subjetivo, construido pelos sujeitos ali inseridos e as
relacGes que os permeiam. Portanto, € um lugar de negociacédo e renegociacdo, passivo de ser
inventado e reinventado, mediante diferentes maneiras de ensinar e aprender, por meio de
praticas no e sobre o espago escolar, que “[...] jogam e vencem o0 jogo viciado das disciplinas
escolares, tecendo na vida social, modos individuais (e coletivos) de desapropriacdo do espaco
e de ressignificacdo do instituido” (PEREZ, 2007, p. 130). Entre o instituido e as
possibilidades existentes no cotidiano escolar hd uma grande lacuna e Julia (2001, p. 13)

ressalta que €

[...] a histéria das disciplinas escolares, hoje em plena expansdo, que procura
preencher esta lacuna. Ela tenta identificar, tanto através das praticas de ensino
utilizadas na sala de aula como (sic) através dos grandes objetivos que presidiram a
constituicdo das disciplinas, o ndcleo duro que pode constituir uma histdria renovada
da educacéo.

O autor destaca que as disciplinas escolares ndo sdo meras adequacdes dos saberes cientificos,
elas sdo criadas especificamente para a escola e corrobora com as ideias de Chervel (1990),
que as relacionam intrinsecamente as finalidades educativas (que podem ser religiosas, socio-
politicas, de ordens psicoldgicas ou culturais) e & aculturacdo em massa que elas promovem,
por meio do sistema escolar, contribuindo para moldar e transformar a cultura da sociedade. A
historia das disciplinas escolares desempenha, entéo, relevante papel na histdria da educacéo e
na histdria cultural e, dessa forma, ndo pode ser uma parte negligenciada da histéria do seu
ensino e, automaticamente, da avaliacdo de sua aprendizagem, pois constitui uma parcela

essencial do processo de constituicdo e funcionamento da escola.
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CAPITULO VI

SUSCITANDO REFLEXOES E ALVITRANDO INTERVENCOES

Se é verdade que existe uma ordem espacial que organiza um conjunto de
possibilidades (por exemplo, por um local por onde é permitido circular) e
proibicdes (por exemplo, por um muro que impede de prosseguir), o caminhante
atualiza algumas delas. Mas também as desloca e inventa outras, pois as idas e
vindas, as varia¢cdes ou as improvisacdes da caminhada privilegiam, mudam ou
deixam de lado elementos espaciais (DE CERTEAU, 2005, p. 178).

A trajetdria da avaliacdo da matematica escolar no Espirito Santo, longe de seguir um
caminho em linha reta, se enveredou por curvas acentuadas em diferentes representacfes ao

longo dos 129 anos retratados em nosso recorte temporal.

Nesse percurso, os processos avaliativos estiveram atrelados a finalidades intrinsecas a
politica, economia e outras vertentes ligadas a sociedade de maneira geral, como a religido, a
psicologia e a cultura. As vezes seguidos e s vezes questionados, tanto a permanéncia quanto
as transformac6es de padrbes culturais sdo inevitaveis (FARIAS; MENDES, 2014). Para que
ocorram essas transformagdes os discursos articulados ndo s&o neutros, eles vdo gerar
diferentes praticas em diferentes campos, seja social, cultural, politico ou educacional,

colocando as representacdes sempre em meio a disputas de poder e dominacao.

Isso nos leva a pensar que 0s usos da matematica escolar nas avaliacGes educacionais, podem
constituir no sistema educacional brasileiro e capixaba, a representacdo de um poder instituido

ndo apenas no cotidiano escolar como também no contexto sociocultural.

Para discorrer sobre esse assunto, podemos pensar na Matematica como um produto cultural,
criado em um tempo e lugar determinados e afetada pelos acontecimentos inerentes aqueles
sujeitos e ao meio social ao qual eles estavam inseridos, configurando diferentes
representacdes na relacdo espaco-tempo (FARIAS; MENDES, 2014). Para além dessa analise
inicial, € necessario destacar a importancia histérica da Matematica para as sociedades
humanas e do ensino da disciplina Matematica para a cultura escolar, diante da diversidade
cultural de seus sujeitos. Debater os desafios da pratica docente impostos pelas finalidades do
ensino, sejam elas de génese social, psicolégica ou por meio das politicas publicas em
educacdo, levanta questionamentos postos na intencao de gerar reflexdes sobre as marcas da

cultura e da escola, inculcadas nos sujeitos que a permeiam.

Inferimos que as representacbes sdo forjadas de acordo com os interesses dos grupos

dominantes, ou seja, daqueles que proferem os discursos, a partir das narrativas articuladas
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pelas autoridades responsaveis pela instrucdo publica e do que a cultura da avaliacdo™*
educacional em Matematica simbolizou, ou ainda, o0 que o0s grupos dominantes gostariam que

ela simbolizasse, em diferentes momentos historicos no Espirito Santo.

A comecar pela Primeira Republica, identificamos que no inicio do periodo republicano a
Escola Normal era o unico estabelecimento de Ensino Secundario no Estado, restrito apenas a
elite capixaba. Devido a isso, embora fosse um curso de formagdo de professores assumia
carater propedéutico ao Ensino Superior. A matemética escolar era subdividida em trés
Matérias, constituidas por suas partes: Aritmética, Algebra e Geometria. Como tal, haveria

exames para todas, a depender da série na qual eram trabalhadas.

Os discursos presentes na reorganizacao da instrucdo publica de 1892, promovida por Moniz
Freire, denota uma forte fiscalizacdo em busca de eficacia no ensino e, uma das formas de
exercé-la era por meio dos exames finais, aplicados perante bancas examinadoras e fiscais do
Estado, aos quais sO teriam direito os alunos com bom aproveitamento durante o ano, nas
licBes, sabatinas e trabalhos escolares. No dltimo ano do curso haveria, além dos exames
finais de cada disciplina, o exame pratico sobre 0 Programa do Ensino Primario para obtencao

do certificado de habilitagcdo ao magistério.

O Ensino Secundéario propriamente dito passou a ser oferecido apenas em 1908, quando
comegcou a funcionar o Ginasio Espirito Santo, equiparado ao Ginasio Nacional. A partir dai,
nossa narrativa se delineou em grande parte pela historia dessa instituicdo, simbolo da
educacdo secundaria capixaba por muitas décadas e de uma inigualdvel fonte de informacdes

para pesquisas académicas.

O funcionamento do GES ocorreu em meio a Reforma Gomes Cardim, importante marco da
historia da educacdo capixaba, em que a instrugdo publica foi profundamente reformulada aos
moldes do modelo de escola paulista da época. O foco da Reforma foi o Ensino Primario e a
Escola Normal, mesmo porque a equiparacdo ao Ginasio Nacional dava ao GES a obrigagdo
de seguir a sua legislacdo, cabendo ao Estado apenas adequa-la de acordo com suas
particularidades. Dessa forma, a avaliacdo das Matematicas seria realizada de acordo com as
determinagbes das Reformas Federais: Epitacio Pessoa (1901); Rivadavia Correa (1911);
Maximiliano Ramos (1915) e Rocha Vaz (1925).

3 Tomamos como cultura da avaliagio “[...] a combinagdo adicional de agdes avaliativas formais que se
difundem com a aplicacdo dos resultados de tais avaliacfes, para as tomadas de decisdo e para o reconhecimento
social da relevancia da informagéo avaliativa” (KONIG, 2007, p. 83).
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Constatamos que, para os alunos do Curso seriado, haveria exames internos: parciais, de
promocdes sucessivas e finais; e externos: de admissdo e de madureza. Os parciais seriam
aplicados durante o ano letivo em cada disciplina. Os de promog¢6es sucessivas para efeitos de
promocdo (aprovacdo) e os finais, nas Matérias que ndo teriam continuidade na série seguinte.
Esses exames demandavam tempo e uma logistica de organizacdo bem complexa, uma vez
que todos os alunos prestavam exames escritos, orais e praticos (em algumas Matérias),
perante bancas examinadoras e fiscais federais em duas épocas, ao final do ano letivo e antes
do inicio do proximo. Talvez por isso, a partir da década de 1920 observamos algumas
modificacfes nos processos de exames, que contribuiam para diminuir o dispendioso trabalho
empreendido na organizagao, aplicagdo e “julgamento” das provas como, por exemplo, o

carater eliminatorio dado as provas escritas.

Quanto aos exames externos, os de admissdo ao Ginasio eram obrigatorios para matricula no
Curso Seriado e os de Madureza eram destinados aos estudantes que desejavam obter o
diploma de Bacharel em Ciéncias e Letras. Afora os relacionados para o Curso Seriado, 0
GES oferecia os exames parcelados ou de preparatérios, destinados a pessoas que estudavam
em casa ou em estabelecimentos néo oficiais e que desejavam obter o certificado de Ensino
Secundario, com a intencdo de, posteriormente, prestar vestibular e obter uma vaga nos

Cursos Superiores.

O momento historico analisado apds a Primeira Republica focalizou as Reformas de Francisco
Campos e Gustavo Capanema, ocorridas na Era VVargas. Ambas fortemente influenciadas por
Euclides Roxo, as Reformas imprimiram marcas importantes na matematica escolar e na

educacdo brasileira.

A Reforma Francisco Campos promoveu pela primeira vez um sistema educacional
organizado nacionalmente e a renovagdo no ensino da matematica, unificando suas partes ao
constituir a disciplina Matematica e renovar seus Programas. A nova disciplina estaria
presente em todas as séries e seus contetudos postos em um unico compéndio para cada ano do
curso, constituindo também um Unico exame, o de Matematica. O Curso Secundério passaria
a ser realizado em duas etapas: Fundamental (5 anos) e Complementar (2 anos). O
Fundamental era obrigatério para adentrar em qualquer Curso Superior enquanto que, 0
Complementar, preparava para areas especificas e compreendia os cursos: Juridico; Medicina,

Farmacia e Odontologia; Engenharia e Arquitetura.
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No que tange a avaliacdo em seu periodo de vigéncia, a prova de Portugués passou a ser
eliminatoria nos exames de admissdo. Haveria quatro provas parciais durante ano e provas
finais em duas épocas, as quais seriam orais ou pratico-orais. Seriam suprimidas, portanto, as
provas finais escritas e, além disso, os alunos com médias anuais superiores a 30 por
disciplina e superiores a 40 no conjunto de disciplinas estariam dispensados dos exames finais
de promocdes. Foram instituidos os exames de seriados extranhos ou de adaptacdo ao Curso
Seriado, para que os alunos procedentes de outras instituicdes, sem inspecdo federal,
pudessem adentrar o Curso Secundario Oficial. Embora tenham sido suprimidos os exames
parcelados, desde a Reforma Rocha Vaz de 1925, a legislacdo permitiu a quem obtivesse até
seis certificados desses exames realizarem as demais provas para obtencdo do certificado do

Ensino Secundario.

As instrucdes metodoldgicas para o ensino da matematica sugeria que a formalizacdo da
disciplina fosse atingida de uma maneira gradativa, estimulando o raciocinio l6gico por meio
da resolucdo de problemas e suas aplicacdes, evitando a memorizacao e utilizacdo de regras.
Quase 120 anos se passaram e ainda debatemos um ensino pautado na aplicacdo da

matematica a vida cotidiana.

O formalismo com que os contedos matematicos ainda sdo ensinados, para “preparar” os
alunos para as avaliagdes formais ou tradicionais, ndo gera bons resultados. No tocante ao
inicio do século XX, as provas e exames das disciplinas matematicas, realizados pelos alunos,
nos ajudariam a compreender as préaticas escolares e a forma como eles se apropriavam dos
contetdos ministrados, contribuindo para a construcdo da sua historia. Mas, isso nem sempre
é possivel, devido a necessidade da escola de se desfazer de seus documentos, dai a

dificuldade de apreender a histéria de suas praticas (JULIA, 2001).

Ao analisar os boletins e os contelidos da década de 1930, os quais teriam sido utilizados na
definicdo dos pontos para as provas de Matematica no GES, verificamos que, logo apos a
Reforma, houve um periodo de transicdo entre as turmas iniciadas durante a legislacédo
anterior e as determinacgdes da nova Lei acerca da seriacdo e da Matematica. Apos essa fase, a
instituicdo seguia 0 que preconizava a Legislagdo e suas alteragcdes, sempre tendo como

referéncia o Colégio Pedro Il e seu Regimento.

A seguir a Reforma Capanema consolidou o nosso sistema educacional em uma série de
Decretos que instituiram as Leis Orgéanicas do Ensino Primario, Secundario, Normal,

Comercial, Industrial e Agricola. O Ensino Secundario foi subdividido em Curso Ginasial (4
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anos) e Colegial (3 anos). O Colegial abrangia os Cursos Cléssico e Cientifico e precedia a
eles, a obtencéo do certificado do Curso Ginasial.

O texto regulamentar fazia referéncia a adogdo de processos e critérios que possibilitassem o
aumento da objetividade na apuracdo do rendimento escolar. No entanto, os documentos
analisados ndo nos permitiu concluir se as provas aplicadas nos exames capixabas da época

utilizavam testes objetivos, o que deixa uma lacuna importante para pretensoes futuras.

Os exames de suficiéncia seriam 0s exames internos: parciais e finais. Apenas 0s exames
finais seriam prestados perante banca examinadora. Os parciais, constituidos de duas provas
anuais, seriam aplicados pelo professor. As provas finais de Desenho, Canto Orfednico e

Trabalhos manuais seriam préaticas e, das demais disciplinas, orais.

Os exames externos seriam os de licenca Ginasial, necessarios para conclusédo do 1° ciclo e 0s
de licenca Classica ou Cientifica para finalizar o 2° ciclo. Os exames de licenca Ginasial
seriam permitidos, nos mesmos moldes do Curso Seriado, aos maiores de 19 anos que
realizavam estudos particulares. Posteriormente, foi permitido também os de licenga Colegial,
desde que os candidatos ja obtivessem o certificado do Ginasial. As provas dos exames de
Licenca Classica ou Cientifica teriam carater oficial, s6 poderiam ser prestados em
estabelecimentos federais, equiparados ou em instituicdes de Ensino Superior autorizadas por
ato do Presidente da Republica. As bancas examinadoras deveriam ser designadas pelo
Ministro da Educacdo.

Note-se, até aqui, um sistema de exames criterioso, seletivo e excludente, desde os
procedimentos para matricula até a obtencdo do diploma do Ensino Secundario. Visto dessa
forma, o ato de avaliar a matematica escolar, poderia provocar nos alunos uma representacao
deturpada, a visdo de um signo que ratifica uma falsa realidade, o que se traduz em um
instrumento de impor respeito e submissdo que poderia levar a producédo de constrangimento
interior e exclusdo social (CHARTIER, 1991).

Nos anos posteriores a Reforma Capanema, embora tenha aumentado o nimero de alunos e de
estabelecimentos de Ensino Secundario no Espirito Santo, esse grau de ensino ainda era
restrito as elites. As demais camadas da populacdo restavam o Ensino Primario e quando

muito o Técnico ou Normal.

Continuando nosso trajeto adentramos o cenario da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Devido a entraves politicos, a primeira delas foi promulgada 13 anos apds a elaboragédo do
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projeto original. Quando finalmente entrou em vigéncia, ja estava ultrapassada e a crise na
educacdo brasileira instalada, tornando-se generalizada ap6s o Golpe Militar de 1964. O
periodo de repressdo contra a educacdo foi marcado pela luta dos movimentos estudantis e
pela legislacdo autoritaria imposta ao setor educacional. O que, pode-se dizer, impediu que 0s
ideais postos na LDB fossem colocados em préatica. Os acordos MEC-USAID firmados entre
a Ditadura e os técnicos norte-americanos culminaram na transformacdo da educacédo
secundaria em ensino profissionalizante, referendada pela LDB/71, sob o preceito de que a
expansdo da industrializacdo demandava técnicos para o mercado de trabalho. No entanto, a
falta de recursos humanos e financeiros, para transformar toda a rede em ensino técnico, levou

ao fracasso da politica educacional do periodo ditatorial.

Paralelo a essas turbuléncias, a afericdo do rendimento escolar tomou novos rumos. A
LDB/61 deu autonomia aos estabelecimentos de ensino para elaborarem seus regimentos e
como tal, definirem os processos de avaliacdo. Por meio do Regimento do Colégio Espirito
Santo de 1963, identificamos que, apesar dessa autonomia, 0s exames de admissao
permaneciam, porém, foi permitido que eles fossem realizados em forma de testes
padronizados. Na afericdo do rendimento escolar a elaboragdo e o julgamento das provas
passaram a cargo do professor. As provas finais poderiam ser revisadas, o que consideramos
um avango nos processos avaliativos, antes formais, burocraticos e sem oportunidade de

contestacdo para os alunos.

O Regimento denominou os exames de licenca Ginasial ou Colegial, a pessoas que néao
realizavam os Cursos oficiais, de exames de madureza. Haveria bancas permanentes para
atender os candidatos a esses exames. Acreditamos que isso ocorreu devido a necessidade de
escolarizar uma parcela maior da populacdo em funcéo das demandas sociais e econdmicas da

época.

Constatamos que o rendimento escolar foi amplamente debatido no Espirito Santo nos anos
decorrentes da Ditadura Militar. Os documentos analisados mostram que havia uma constante
preocupacdo com os instrumentos de afericdo do rendimento escolar, desde que as instituicoes
passaram a ter autonomia para estabelecé-los. Devido a isso, foram ministrados cursos aos
professores do 2° grau, oferecidos pela Fundacdo Getulio Vargas, para discutir a importancia
da avaliacdo e assuntos como elaboracgdo e julgamento de provas. Falava-se na melhoria da

qualidade e no aumento da produtividade do ensino.
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Ja no contexto da LDB/71 a afericdo do rendimento escolar, no Espirito Santo, seria realizada
por meio dos conceitos A, B, C e D. O Ensino de Grau Médio passou a ser denominado
Ensino de 2° Grau e ndo havia mais os exames de admissao. O curso Ginasial foi incorporado
ao Ensino Primério e o 2° Grau compreenderia cursos de 3 ou 4 anos, dependendo da
habilitagdo. Os aspectos qualitativos ganharam destaque nas discussdes acerca da avaliacdo e
foram instituidos os estudos de recuperagdo aos alunos com aproveitamento insuficiente. A
LDB/71, também, estabeleceu o Ensino Supletivo para suprir a necessidade de escolarizar os
adultos. Paradoxalmente, em meio ao pior momento da Ditadura, podemos dizer que, ao

menos a avaliacdo educacional, ganhou ares democraticos nos documentos oficiais.

Em um periodo de grande repressao contra a educacao, constatamos que os alunos das Gltimas
séries do 2° Grau, no Espirito Santo, participariam de uma pesquisa promovida pelo INEP em
conjunto com o CETPP da FGV em 1973. Foi uma das primeiras pesquisas em larga escala
desenvolvidas no Brasil para diagnosticar o rendimento escolar por meio de provas objetivas e
questionario socioecondmico, quando ja se falava em utilizar seus resultados para reformular
Curriculos e Programas. No mesmo ano foi implantado no Estado o Departamento de
Planejamento e Criacdo da Diviséo de Pesquisas e Informac6es Educacionais, responsavel por

obter informac6es sobre a educacdo capixaba.

Identificamos que as discussdes no final da década de 1978 ja4 permeavam a avaliacdo de
alunos, professores e sistemas de ensino, colocando os resultados da anélise do rendimento
escolar como meio de proporcionar alternativas de acfes relacionadas ao curriculo, a

orientacdo dos alunos e a organizacao do sistema educacional capixaba.

O Primeiro Regimento Comum das Escolas Estaduais inseriu 0s conceitos de avaliacdo
diagnostica, formativa e somativa. Denotou como fatores relevantes para o rendimento dos
alunos os aspectos cognitivo, afetivo e psicomotor. As finalidades da avaliagdo perpassava por
caracteristicas de diagnostico, orientacdo e desenvolvimento do aluno, ajuste de objetivos e

estratégias de ensino e verificacdo dos objetivos propostos.

Houve uma mudanca significativa nos discursos dos textos regulamentares, sobretudo
estaduais, acerca da avaliacdo do rendimento escolar no contexto da Ditadura Militar. Além
de representar o fim dos exames, o periodo foi marcado pela autonomia dada as instituicdes
na implantacdo de seus processos avaliativos. Emergiram as discussdes advindas das teorias
da avaliacdo educacional, a utilizagdo de testes padronizados para realizacdo de pesquisas

educacionais e a utilizacdo do rendimento escolar para implantacdo de ac¢des educativas para
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melhorias na educagdo. Nascia a intencdo de inserir a avaliagcdo nas politicas educacionais, ou,

mais do que isso, a necessidade de obter informagdes educacionais e fiscalizar o ensino.

Na ultima curva do nosso longo percurso mergulhamos no periodo de redemocratizacao,
quando se deu a ascencao das avaliacfes em larga escala e a utilizacdo da Matematica como
medida de qualidade da educacdo. O fim da Ditadura escancarou a necessidade de mudanca
no Ensino de 2° Grau. A preocupacdo em monitorar o sistema de ensino e dimensionar 0s
problemas educacionais foi pauta das discussdes acerca da democratizagdo da escola publica.
A Matematica, ao lado da Lingua Materna, também ganhava destaque nos debates e em meio

a esse contexto nasceu o SAEB, em 1990.

Em terras capixabas, apds a promulgacdo da LDB/96, foi atualizado o Regimento Comum das
Escolas Estaduais, em 1999. A LDB/96 deu ao Ensino de 1° Grau a nomenclatura de Ensino
Fundamental e ao de 2° Grau, Ensino Médio. Instituiu que, no rendimento escolar, os aspectos
qualitativos deveriam prevalecer sobre os quantitativos. Estabeleceu as possibilidades de:
aceleracdo de estudos, avango nos cursos e nas séries, aproveitamento de estudos e
recuperacdo paralela. Além desses, 0 Regimento capixaba deu direito ao aluno de progressédo
parcial e, ainda, classificagédo e reclassificacdo. Buscava-se reduzir as taxas de reprovacéo e

evasao escolar.

O Regimento deu a avaliacdo a finalidade de aprimoramento da qualidade do ensino e as
avaliacdes, interna e externa, o objetivo de permitir o0 acompanhamento sistematico e continuo
do processo de ensino e aprendizagem, do desempenho de todos os agentes atuantes na
comunidade escolar e da execucdo do curriculo. Para tanto foi implantada a avaliacdo
institucional e o Programa de Avaliacdo da educacdo Basica do Espirito Santo, aplicado ao
Ensino Médio, de forma sistematica, a partir de 2009.

De 2009 a 2018 o PAEBES e o PAEBES TRI, instituido em 2015, passaram a ser foco de
discussdo em todas as esferas da educacdo capixaba, desde o governo, conforme identificamos
nos documentos analisados, até professores e alunos, que passaram a vivenciar suas praticas
no dia a dia do ambiente escolar, por meio da utilizacdo de suas Matrizes de Referéncia e
treinamento para realizacdo de suas provas. Entendemos a necessidade de monitorar e
acompanhar o sistema educacional por parte do Estado, porém, a forma como a avalia¢do
externa adentrou a cultura escolar deixou margem a polémicas e contradigdes acerca da

utilizacdo de seus resultados e de sua representacédo para educacdo do Espirito Santo.
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Entre as principais polémicas estdo o carater quantitativo dado aos seus resultados e o
comprometimento do trabalho do professor que fica, na maioria das vezes, atrelado a Matriz
de Referéncia, sobretudo do PAEBES TRI. Com isso, o tempo de aprendizagem do aluno fica
prejudicado, bem como a utilizacdo de seus resultados, visto que a obrigatoriedade de cumprir
o curriculo e, a0 mesmo tempo, adequar os conteidos da Matriz, leva o docente a uma dificil
decisdo: preparar o aluno para fazer as provas externas, dando maior destaque aos contetdos
cobrados por elas ou respeitar a aprendizagem dos estudantes com todas as suas diversidades,
as quais ndo sdo consideradas em uma avaliacdo que compara todas as escolas com 0s
mesmos parametros, sem analisar aspectos econdmicos, sociais, emocionais ou geograficos.
Além disso, é comum nas escolas a pratica de treinamento para fazer as provas, por meio da
analise de questdes e simulados, o que nos leva a pensar que obter bons resultados nas provas

externas ndo significa, necessariamente, que haja aprendizado.

Como nosso estudo se pautou em identificar os caminhos pelos quais a avaliacdo da
matematica escolar trilhou, no Espirito Santo, ndo nos cabe analisar esse ponto de vista e sim
constatar que, polémicas a parte, as politicas publicas do governo estadual, entre as quais se
insere a utilizagdo dos resultados do PAEBES e do PAEBES TRI na busca de melhorias na
qualidade da educacdo, levaram o Espirito Santo a alcancar em 2018 o primeiro lugar no
IDEB.

No tocante a utilizacdo da Matematica em politicas publicas de avaliacdo externa e em larga
escala, alguns questionamentos, os quais nao foram contemplados em nossa narrativa,
poderiam ser dirigidos a possiveis pesquisadores da histdria da disciplina Matematica, por
exemplo: Que eficacia real hd no ensino da disciplina, a partir de seus resultados nas
avaliacdes externas? Quais sdo as intencionalidades por tras da utilizacdo dos resultados das
avaliacbes em larga escala para medir a qualidade da educagdo matematica? Os numeros
obtidos no IDEB retratam uma real melhoria na qualidade da educacdo capixaba, a ponto de

coloca-la como a melhor do Brasil?

Ao olharmos para o passado distante, no qual iniciamos a trajetoria dessa pesquisa acerca da
avaliacdo da matematica escolar, nos damos conta do qudo dificil foram os caminhos
percorridos pela educagéo, sobretudo para aqueles que dela se utilizou ou que nem sequer teve
essa chance, dadas as restricdes e dificuldades em adentrar a escola durante a maior parte
deste percurso. Refletir sobre as transformacdes ocorridas na sociedade, na economia, na

politica e na educacdo, nos faz pensar que, ndo ha como desvincular uma das demais. E nesse
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sentido a educacdo se torna o meio pelo qual os agentes politicos gerenciam seus projetos de
acordo com as necessidades politicas, econémicas e sociais ou de acordo com seus proprios

interesses.

No Espirito Santo, o cenario ap6s a abolicdo da escravatura seguido do nascimento da
Republica, aliado a uma economia que se pautava nas atividades agricolas, em especial o cafe,
n&o inspirava 0s governantes a escolarizar o campo ou as camadas mais pobres da populagéo.
Por isso, 0 que vimos nas primeiras décadas do século XX foi a ocorréncia de diversas
reformas, que se preocupavam basicamente em alfabetizar e formar professores para tal e que,
apesar disso, atingia apenas uma pequena parcela das criangas em idade escolar. Enguanto
isso, o carater seletivo do Ensino Secundario segregava a maioria dos adolescentes que
conseguiam chegar ao fim do Ensino Primario. Eram pouquissimas instituicbes, com um
exame de admissao criterioso, Programas enciclopédicos e um regime de exames altamente

fiscalizado, celetista e exagerado, que ndo dava chance aos menos favorecidos.

A luta pela democratizacdo da escola secundaria comecou na década de 1930, mas foi apenas
no inicio do século XXI que ela comecou a se concretizar. Nesse entremeio a Ditadura do
Estado Novo se preocupou em formar as elites condutoras do pais e quando finalmente a Lei
de diretrizes e Bases da Educagdo foi promulgada, ndo houve tempo para se colocar em
pratica as ideias de seus idealizadores, pois, logo depois, viria a Ditadura Militar para trazer

repressao e retrocesso a educacao como um todo.

Com o fim da Ditadura e a luta para garantir a todos o direito a educacdo veio a necessidade
de monitorar o sistema de ensino em expansao e, para tanto, a avaliacdo do rendimento
escolar, bem como das instituigdes e de toda a rede de ensino, veio como uma solugdo, uma
vez que had muito se debatia os testes padronizados e sua utilizacdo pela educacdo. Nesse
contexto, a Matematica e a Lingua Materna se apresentaram como as disciplinas “chave” dos

processos de avaliagdo educacional em larga escala.

Nesse sentido, ao conjecturar que os agentes politicos intencionaram controlar e fiscalizar as
instituicOes escolares e o trabalho docente, por meio de estratégias constituidas ora por
exames julgados por bancas examinadoras, ora por politicas pablicas de avaliagcdes externas e
em larga escala podemos conceber que, a avaliagdo da aprendizagem da matemaética escolar
pode ser representada como um dos modos de condugédo do poder que permeiam as relagoes

entre os diferentes grupos que delas se utilizam.
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Dessa forma, se faz necessério destacar a importancia histérica da Matematica para as
sociedades humanas e do ensino da disciplina Matematica para a cultura escolar, diante da
diversidade cultural de seus sujeitos. Debater os desafios da pratica docente impostos pelas
finalidades do ensino, sejam elas de génese social, psicologica ou por meio das politicas
publicas em educacdo, suscita questionamentos postos na intencéo de gerar reflexdes sobre as
marcas da cultura e da escola, inculcadas nos sujeitos que a permeiam. Os conteudos a serem
ensinados em cada disciplina, definidos de acordo com suas finalidades e, os quais foram
avaliados mediante provas, exames e testes, internos e externos a escola, em diferentes
momentos da histéria da educacdo, se inserem nesse contexto, o que configura a cultura

avaliativa como participe da cultura escolar.

Ao concebermos o professor como mediador do processo educativo e a escola como essencial
para 0 desenvolvimento cognitivo, nos remetemos ao ensino da Matemaética e, a partir dai,
tentamos entender sua representacao, bem como a de seus contetdos, tanto para o professor e
os alunos quanto para a sociedade e autoridades governamentais responsaveis pela educacéo.
Entdo, tornar-se-a possivel analisar como tais contetdos incidiram no desempenho dos
processos de avaliagdo que serviram para promog¢do de uma série para outra, para 0 avanco a
graus superiores de ensino ou, como parametro para obtencdo de indices educacionais,

dependendo do momento histérico em que esta inserido.

A avaliacdo da aprendizagem escolar é uma acdo pedagodgica, cujos objetivos estdo
relacionados com o processo de construcdo do conhecimento pelo estudante, mediante a
verificagdo de seu aprendizado. Nela estdo inseridos os ideais e as necessidades politicas, o
que fica evidenciado na cultura da avaliacdo e seus resultados quantitativos, impregnados em
nosso sistema educacional e altamente valorizados pelos donatarios do poder e pela sociedade.
Isso nos faz pensar acerca das relacfes de dominacdo politica e econdmica, bem como dos
interesses nelas impregnados, que definem normas, finalidades na/da escola e implementam

acOes governamentais para a educagéo por meio de variados documentos oficiais.

Ao longo do nosso percurso, as estratégias politicas de utilizacdo da avaliagdo, embora com
caracteristicas diferentes, a depender do momento historico, buscou controlar as instituicdes
escolares e até mesmo o publico que deveria frequenta-la, sempre sob a égide da necessidade
de monitorar para melhorar. Embora a democratizacdo da escola publica tenha dado
oportunidade as parcelas mais baixas da populacdo de cursarem o Ensino Medio, as

avaliacOes externas e em larga escala imprimiram, mais uma vez, caracteristicas celetistas e
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fiscalizatérias a educacdo, criando rankings entre escolas e vantagens financeiras atreladas a
seus resultados, o que tende a culpabilizar o professor. As acdes de melhoria que sdo
implementadas por meio desses resultados se baseiam em aulas de reforco ou nivelamento,
quando deveria realizar estudos sobre as escolas com baixo rendimento para detectar o que
leva aos indices considerados ruins, quais sdo as caracteristicas sociais, emocionais e culturais
desses estudantes ou qual a maneira de estimuléd-los a, mais do que aprender os contetdos
matematicos, compreender que a matematica faz parte da historia da sociedade e da sua vida

cotidiana.

As politicas educacionais, por vezes, mascaram as reais necessidades de mudancas e
melhorias no sistema de ensino, no sentido de formar cidad&os criticos e conscientes de seu
papel na sociedade. Ao ser colocada a mercé dos interesses de poucos, a escola passa a
promover mecanismos de selecdo e exclusdo social, contribuindo para ser vista como um

lugar entediante, onde apenas se reproduz conhecimento (JULIA, 2001).

Portanto, é preciso encontrar sentido nas artes de fazer de professores e alunos, valorizar as
astlcias sutis e as taticas de resisténcia. Isso nos faz acreditar em uma (re) apropriacdo do
espaco escolar e do seu uso, intentando criar oportunidades capazes de estabelecer o
equilibrio, de forma a alcancar uma aprendizagem efetiva e, ao mesmo tempo, atender aos
anseios da sociedade e do sistema educacional o que, muito provavelmente, se traduziria em
alguns resultados mais satisfatérios nas avaliacBes junto a uma aprendizagem Matematica

significativa.
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ANEXO A - Relatorios de inspecéo apresentado a Diretoria do Ensino Publico pelo Inspetor Alonso Fernandes

de Oliveira em 1919 (continua)
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ANEXO A - Relatorios de inspecéo apresentado a Diretoria do Ensino Publico pelo Inspetor Alonso Fernandes
de Oliveira em 1919 (concluido)
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ANEXO B - Prova de Aritmética aplicada no GES em 1913 (continua)
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ANEXO B - Prova de Aritmética aplicada no GES em 1913(concluido)
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