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RESUMO:

O estudo tem como objetivo compreender as demandas de formagao dos professores da educagao
profissional e tecnoldgica do Ifes campus Itapina visando a inclusdo de estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial matriculados nos Cursos de Ensino Médio dessa unidade de ensino.
Desdobra-se nos seguintes objetivos especificos: a) compreender criticamente a politica
educacional do Ifes do campus de Itapina e as politicas de Educacao Especial presentes; b) criar
uma rede de escuta com os professores da institui¢ao para entender os desafios e possibilidades da
inclusdo de alunos publico-alvo da Educagdo Especial e as demandas apontadas pelos docentes
para compreender as necessidades de formacdo continuada dos professores; c¢) analisar as
exigéncias de formagdo e buscar temas que os profissionais envolvidos na pesquisa julgam
relevantes para compor uma proposta de formagao tendo como premissa os processos de inclusao
dos alunos publico-alvo da Educagao Especial no Ifes Campus Itapina; d) constituir como produto
educacional da dissertagdo uma proposta de formacdo continuada construida a partir das
necessidades apontadas pelos professores € que pode ser implementada pela unidade de ensino.
Fundamenta-se nas contribui¢des de Freire, Novoa e Tardif e Lessard e pesquisadores da
Educacdo Especial para discutir formacdo de professores na interface entre Ensino Médio e
Educacao Especial. Apoia-se na pesquisa de cunho qualitativo e nos pressupostos do estudo de
caso, tendo como procedimentos: a) pedido de autorizacdo ao 6rgdo competente e aos sujeitos
envolvidos para a realizacdo do estudo e a organizacdo do processo formativo; b) consulta
documental: compreensdo da histéria da cidade de Colatina/ES, da politica educacional nela
presente e a escola pesquisada na interface com a Educacgdo Especial; c) aplicacdo de questionarios
envolvendo os profissionais da Educacdo em atuacdo na escola para conhecimento dos processos
de formacéo vividos, das politicas existentes e das necessidades que o grupo considera importantes
para se explorar nos momentos de formacéo continuada. Toma o periodo de abril a dezembro de
2020 para producdo dos dados, tendo como instrumentos de registro, os questionarios e o diario
de campo. Traz como participantes, a dire¢do da unidade de ensino, a coordenacéo de ensino e de
curso, os pedagogos, os professores do ensino comum e a equipe do Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE). Apresenta como resultados: a matricula
de alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Ifes/Itapina tem demandado o investimento na
formacéo dos professores; esses investimentos fortalecem o direito de aprender dos alunos e dos
professores se formarem continuamente; nas politicas de formacdo continuada, escutar 0s
professores se constitui como a¢do necessaria, pois possibilita a articulacdo teoria e prética; a
inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Médio € um desafio a ser
enfrentado por meio da constituicdo de varias politicas, dentre elas, as direcionadas a formacéo
dos professores por se considerar a funcdo social da escola como espago-tempo de todos e 0s
profissionais da Educacdo como sujeitos de conhecimento e pesquisadores de novos outros modos
de mediacdo numa perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Ensino Médio. Educagdo Profissional e Tecnoldgica.
Formacdo de Professores.



ABSTRACT

The study aims to understand the training demands of teachers of professional and technological
education at Ifes campus Itapina aiming at the inclusion of students targeting Special Education
enrolled in the High School Courses of this teaching unit. It unfolds in the following specific
objectives: a) to critically understand the educational policy of Ifes on the campus of Itapina and
the Special Education policies present; b) ) create a listening network with the institution's teachers
to understand the challenges and possibilities of including students targeting Special Education
audiences, the demands pointed out by teachers to understand the teachers' continuing education
needs; ¢) analyze the training requirements and search for themes that the professionals involved
in the research consider relevant to compose a training proposal based on the inclusion processes
of the target audience of Special Education students at Ifes Campus Itapina; d) constitute as an
educational product of the dissertation a proposal for continuing education built from the needs
pointed out by the teachers and which can be implemented by the teaching unit. It is based on the
contributions of Freire, Névoa e Tardif e Lessard and researchers from Special Education to
discuss the offer of Secondary Education, Special Education and teacher training, as well as
researchers in the teaching modality. It is based on qualitative research and on the assumptions of
the case study, having as procedures: a) request for authorization from the competent body and
the subjects involved to carry out the study and the organization of the training process; b)
documentary consultation: understanding of the history of the city of Colatina/ES, the educational
policy present in it and the school researched in the interface with Special Education; c) application
of questionnaires involving the Education professionals working at school to learn about the
training processes experienced, the existing policies and the needs that the group considers
important to explore in the moments of continuing education. It takes the period from April to
December 2020 to produce the data, using the questionnaires and the field diary as recording
instruments. It brings as participants of the research the direction of the teaching unit, the
coordination of teaching and course, the pedagogues, the teachers of common education, the team
of the Support Center for People with Specific Educational Needs (NAPNE). It presents as results:
the enrollment of students targeting Special Education at Ifes / Itapina has demanded investment
in teacher training; these investments strengthen the students 'and teachers' right to learn
continuously to graduate; in continuing education policies, listening to teachers is a necessary
action, as it allows the articulation of theory and practice; the inclusion of students targeting
Special Education in Secondary Education is a challenge to be faced through the composition of
several policies, among them, those aimed at teacher training, considering the social function of
the school as everyone's time and Education professionals as subjects of knowledge and
researchers of new other modes of mediation in an inclusive perspective.

KEYWORDS: Especial Education. High school. Professional and Technological Education.

Teacher training.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo busca contribuir para o fortalecimento de estratégias de formacdo de
professores visando a inclusdo escolar de alunos publico-alvo da Educacdo Especial
regularmente matriculados no Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Itapina. O referido
instituto se encontra localizado em um distrito da cidade de Colatina/ES, responsabilizando-se
pela oferta do Ensino Médio integrado aos cursos de Técnico em Agropecudria e Zootecnia;
Subsequente, isto é, para estudantes com Ensino Medio que realizam a parte técnica na
instituicdo; Concomitante, neste caso, quando o estudante realiza o Ensino Médio em outra
unidade de ensino e a parte profissional no Instituto, além da graduacdo em Pedagogia e

Ciéncias Agrarias (licenciatura) e Zootecnia e Agronomia (bacharelado).

Focalizamos este estudo de mestrado nos processos de inclusdo dos alunos publico-alvo nos
Cursos de Ensino Médio ofertados pelo referido Instituto. O interesse pela tematica se da pelo
fato de a referida instituicao de ensino contar com a matricula de estudantes com deficiéncias e
com transtornos globais do desenvolvimento nesta etapa da Educacdo Basica que se conflita
com os processos de formacgédo de muitos professores que encontram dificuldades em planejar

e mediar praticas de ensino para promover a inclusdo desses sujeitos.

O ingresso desses estudantes tem levado o Instituto a se constituir em um espaco mais inclusivo.
Todavia, a inclusio escolar vai além da matricula. E preciso que a escola garanta os direitos de
aprendizagem, oferecendo condig¢des para que todos 0s estudantes se desenvolvam. Dentre 0s
desafios que atravessam a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial na instituicdo
aqui retratada, temos a necessidade de investimentos na formacao continuada dos professores
visto que muitos cursaram licenciatura sem aprofundamentos ou debates no campo da educagéo
especial, enquanto muitos outros sdo formados em cursos de bacharelados e areas técnicas,

como Agropecudria, Zootecnia, Agronomia, dentre outras, também carentes de tal abordagem.

A caréncia de uma abordagem tedrico-pratica da dimensdo da Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva na formacgdo inicial e continuada tem levado esses educadores a
encontrarem maiores dificuldades em planejar e mediar préaticas pedagdgicas que envolvam 0s
estudantes e potencializem 0s processos de ensino-aprendizagem de forma coletiva na propria
sala de aula comum. Assim, 0 compromisso assumido por esse estudo de mestrado centra-se
em colaborar com a inclusao de alunos publico-alvo da Educacéo Especial no Instituto Federal
do Espirito Santo — Campus Itapina — nos Cursos de Ensino Médio, pela via da formacao

continuada de professores, estabelecendo, com tal iniciativa, relagdo com a trajetéria
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académico-profissional da autora, como professora e pesquisadora, pois defende o direito a
Educacdo para todos, indistintamente.

Desta forma, baseada em Minayo (2000), quando alerta que nenhum problema de pesquisa
nasce sem estabelecer relagdo com a caminhada do (a) pesquisador (a) e, em Gamboa (2007),
quando alerta que a base de sustentacdo da pesquisa é a elaboracdo de sua questdo de
investigacdo, organizamos essa introducao em dois momentos correlacionados. O primeiro, por
meio de um resgate da trajetoria académico-profissional da pesquisadora que nos ajuda a
compreender suas aproximacoes com a defesa de uma educacgéo para todos, consequentemente,
da Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar. O segundo traz questdes sobre a
Educacdo Especial no Instituto que acolheu a pesquisa, pois esses dois momentos interligados

sustentam a problematica e os objetivos que direcionam a investigacéao.

1.1 A TRAJETORIA ACADEMICO-PROFISSIONAL DA PESQUISADORA!

A constitui¢ao deste estudo de mestrado me convoca a retomar meu percurso na Educagdo nos
diferentes momentos de minha vida, iniciando pela primeira fase estudantil. Frequentei a escola
publica desde os anos iniciais até o Ensino Médio?. Iniciei minha formagdo em uma escola
muito simples, precisamente, numa sala multisseriada, com recursos escassos, em Governador
Lindemberg, cidade localizada no norte do Estado do Espirito Santo, na época, distrito de

Colatina.

Porém, as dificuldades enfrentadas pela professora em dar aulas em uma escola rural — para
quatro turmas simultaneamente — ndo impediram que meu percurso formativo se realizasse e
eu saisse da escola alfabetizada e com os conhecimentos esperados para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os quatro anos se passaram rapidamente e com o encerramento deste
ciclo tive que parar de estudar para ajudar meus pais com a lida na lavoura, pois sou filha

adotiva de lavradores. Isso eu tinha 11 anos.

Aos 16 anos, me casei. Aos 17, fui mae. Ao me casar, tive que ajudar no or¢amento familiar.
Trabalhei em varias atividades e, dentre elas, passei a fazer faxinas na casa da diretora da Creche
“Santo Antonio”, entidade filantropica dos Padres Passionistas Sdo Paulo da Cruz, localizada
em Colatina/ES. Ao relatar para a diretora da creche que o meu sonho era retomar os estudos,

ela me disse: - E possivel! Entdo, me orientou a efetivar minha matricula no Curso Supletivo.

1 Por se tratar de minha trajetdria, utilizo a primeira pessoa do singular nessa parte do texto.
2 Na época, esse percurso de escolarizagdo era assim denominado: desde o 1° ao 2° Graus.



16

Para tanto, comprou um caderno e uma caneta e me disse: - Enquanto seus filhos estiverem na
creche e vocé nao estiver na faxina, faca as provas o dia todo, isso para vocé terminar o primeiro
grau bem rapido. Assim, procedi. Levava minha marmita e fazia varias provas durante o dia.
Com um ano, terminei o primeiro grau, o que atualmente corresponde ao Ensino Fundamental.

Assim, aos 20 anos de idade, voltava a estudar para concluir essa etapa de ensino.

Passado algum tempo, esta mesma diretora me convidou para assumir a vaga de merendeira na
creche. Alj, tive, pela primeira vez, minha carteira assinada. Por quatro anos, trabalhei na creche
como lavadeira, cozinheira, faxineira e auxiliar de sala de aula. Atendia o portao para receber
as criangas que vinham no 6nibus de outros bairros, isso as 05h e 50min da manha. Repetia essa
rotina todos os dias. As diretoras que assumiram a creche (posteriormente) também me
incentivaram (de maneira significativa) para que eu desse sequéncia aos estudos, agora, no

curso do magistério.

Os professores que trabalhavam na creche também me incentivavam o tempo todo. Jamais
esquecgo cada um deles! Conclui o Ensino Fundamental II (na época 5 a 8” série), em Colatina,
no Supletivo “Pedro Vitali”, no ano de 1996, pertencente a Rede Estadual de Educagdo do
Espirito Santo. Com muita perseveran¢a, no ano seguinte, em 1997, me matriculei no Curso de
Magistério, na Escola Estadual “Rubens Rangel”, também da rede estadual. Tinha o sonho de

usar o uniforme das normalistas que dava um ar garboso, entdo, té-lo era um sinal de superagao.

Assim, fui cumprindo as disciplinas € me vendo pouco a pouco sendo professora. Nos periodos
de estagio obrigatdrio, precisei levar minha filha cagula para a atividade. Ela tinha somente 40
dias de nascida. Com ela também frequentei as aulas exigidas pelo curso. Nao posso deixar de

mencionar a Escola “Amélio Forrechi®”

(onde realizei as atividades de estagio) que me apoiou
e me deu o respaldo necessario para prosseguimento no curso. Deixava a recém-nascida ficar
dentro da sala comigo, em um carrinho de bebé. Essa escola ¢ outro lugar que acrescentou muito

em minha vida, apresentando oportunidades tnicas de aprendizados e de convivéncias mutuas.

Mesmo com muitos desafios, conclui o curso do magistério, no ano de 2000. Em 2001, iniciei
a vivéncia de outro sonho: o curso superior, na Faculdade Castelo Branco. Paralelo, também
iniciava minha carreira docente. Com trés filhos para educar, juntamente com meu esposo,

ministrava aulas no periodo matutino na creche “Passionista Sdo Paulo da Cruz” e, no turno

3 Pertencente a Rede Estadual de Educacéo do Espirito Santo
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vespertino, dedicava meu tempo para fazer pées, bolos e tortas para vender na faculdade, pois

com essas vendas eu pagava meus estudos.

la a pé para a faculdade. Atravessava o pasto (0 caminho mais rapido, ou seja, um atalho) para
chegar a instituicdo. Descia 0s morros com 0s meus materiais e com as caixas de produtos para
vender, isso, na hora do intervalo. Para voltar da faculdade (as vinte e trés horas), duas colegas
me doavam seus passes escolares para eu voltar para casa de 6nibus. Apesar de todas as lutas e
dificuldades, ndo desisti. N&do conclui o curso de Pedagogia, na época, pois, segundo
informacdes da faculdade, para exercer a docéncia era necessario o curso Normal Superior.
Essa situacdo fez com que eu migrasse para o Centro Universitario do Espirito Santo — UNESC
— e me matriculasse no curso Normal Superior, concluido em 2005. Como forma de realizacao
de um sonho, retornei, posteriormente, ao curso de Pedagogia, agora, pela Escola de Ensino

Superior Alternativo — CESA, em Vitoria.

A opcdo pelo curso de Pedagogia se da pelo importante e relevante papel do pedagogo na
Educacao, pois pode trabalhar em funcédo de colaboracao e como agente de transformacao, tanto
no ambito educacional quanto na sociedade, uma vez que considera e valoriza as varias
dimensGes do ser humano. Sendo assim, tenho procurado inovar minhas aulas, tornando-as

atrativas, dinamicas e participativas.

N&o posso deixar de ressaltar que, paralelo ao meu ingresso na faculdade, continuei meu
trabalno como professora, ministrando aulas na Educacdo Infantil, no municipio de
Colatina/ES. Atuei por dez anos na rede particular como docente nesta etapa da Educacéo
Basica, precisamente no “Centro Educacional Infantil Doce Lar”, um lugar que muito me
ensinou, até porque a diretora dizia: “- Vocé precisa aprender sempre para continuar
trabalhando aqui”. Mas, a0 mesmo tempo em que me cobrava, me incentivava, pois acreditava
no meu potencial. Nesse periodo, ndo tive experiéncias com alunos publico-alvo da Educacéo

Especial, pois na escola ndo havia a matricula desses estudantes.

Paralelamente a essas experiéncias, também fui ministrar aulas no sistema prisional, tendo a
oportunidade de trabalhar na rede estadual, atuando na Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse
espago-tempo, tive alunos com diferentes trajetorias de vida e de escolarizacdo, mas,
novamente, sem a oportunidade de trabalhar com estudantes que tivessem diagndsticos para a
Educacao Especial. No sistema prisional, pude desenvolver o projeto: “Alfabetizagdo ¢ um
direito” e realizar varios projetos de ressocializacdo. Com isso, aprendi que a educacao é uma

grande aposta e o diferencial no processo de transformacao de pessoas.
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Na medida em que eu percebia 0 quanto era importante o papel do professor, sentia-me ainda
mais atraida pela Educacao. Isso reforcava (em mim) a ideia de que a Educagdo tem uma grande
forca transformadora. O fato de ter escolhido o curso de Pedagogia tornou-me ainda mais critica
e consciente da minha funcdo enquanto agente dessa transformacéo. No ano de 2012, passei a
trabalhar na Escola Marista, no periodo vespertino, pois a unidade de ensino desenvolvia um
projeto para atender criangas em situagéo de vulnerabilidade social. Durante os dois anos que
atuei na escola, fui contemplada com a oportunidade de participar de palestras, seminarios e
congressos que enriqueceram o meu curriculo e contribuiram para o aprimoramento da minha

pratica docente.

Em 2013, fui aprovada como professora efetiva de Educacdo Infantil na Rede Municipal de
Baixo Guandu, também localizado no norte do Espirito Santo. Escolhi uma vaga no Centro
Municipal de Educagdo Infantil “Casinha Feliz”. Ali comegou minha aproximagdo com a
Educacdo Especial e meu interesse pela temética da formacdo de professores. Nesta escola,
vivenciei diversas experiéncias que me provocaram e me fizeram buscar caminhos pedagogicos

diferenciados.

Ao assumir minha vaga de professora na Rede Municipal de Baixo Guandu, recebi uma aluna
publico-alvo da Educacdo Especial, com diagndstico de autismo e cegueira. Tive que buscar
meios para que a aluna fosse incluida na sala de aula. Incomodou-me chegar no primeiro dia na
escola e ver a crianga isolada. Entdo, perguntei a merendeira sobre a estudante. Ela disse: “vem

para a escola para se alimentar”.

Em dialogo com os profissionais da escola, perguntei em qual sala a crianca estava matriculada.
Disseram-me que n&do sabiam. Ent&o, consultei os documentos e descobri que a aluna seria da
minha sala. Na hora, fui até a crianca e me apresentei como professora. Disse que a queria na
sala de aula. Confesso que busquei muito para que essa aluna se sentisse incluida. Os alunos a
receberam bem, organizavam-se para orientar o caminho do parquinho e entregavam o material
escolar que compartilhavam nas mesas da sala de aula. Foi um trabalho dificil, pois a mée tinha

pouca condicao e também tinha uma deficiéncia, porém tudo que era proposto, ela fazia.

Ainda no ano de 2013, tive a oportunidade de atuar como professora substituta no Ifes - Campus
Itapina, no curso superior de Licenciatura em Ciéncias Agrarias. Ministrei 0s seguintes
componentes curriculares: Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia, Didatica, Estagio
Supervisionado, Psicologia e Politicas Publicas na Educacdo. No ano de 2017, retornei ao

instituto como professora substituta nos cursos de Pedagogia e Licenciatura em Ciéncias
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Agrarias, na perspectiva de aprimorar meus conhecimentos, participando das atividades do
Campus.

Nessa nova etapa, atuei com os componentes curriculares de Artes no Ensino Médio, Infancia
e Educacdo, Fundamentos e Metodologias da Educacdo Infantil e Principios Epistemoldgicos
da Pedagogia da Alternancia. Tanto no primeiro contrato temporario no Ifes quanto no segundo,
tive alunos publico-alvo da Educacdo Especial em sala de aula. Compartilhava com os demais
professores, planejamentos, articulagdes para envolvimento dos alunos no curriculo escolar,
além de davidas, situacdo que reforcava a defesa pela formacgéo continuada dos profissionais
da Educagéo.

As experiéncias vividas no Ifes-ltapina me permitiram realizar trabalhos diversificados,
considerando as oportunidades que tive em percorrer as etapas da educacdo basica ao ensino
superior, possibilitando, com isso, um olhar mais amplo e reflexivo sobre o trabalho docente.
Encerrado o contrato, atuei como professora voluntéria no instituto, tendo em vista assumi-lo

como campo de pesquisa deste estudo de mestrado.

Considero-me um ser humano inquieto e consciente do meu papel como educadora na formacao
cidada dos estudantes. Entdo, em 2013, tomei a decisdo de cursar pds-graduacdo em Proeja,
pelo Instituto Federal do Espirito Santo, no polo de Baixo Guandu, o qual conclui em 2014.
Ademais, fiz outra especializacdo em Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
pela Faculdade Castelo Branco, no ano de 2015.

Empenhada em me aprimorar como profissional docente e pensando nos processos ensino-
aprendizagem dos meus alunos, em 2013, ingressei no Curso de Mestrado em Educacéo
Holistica pela Faculdade de Tecnologia de Sao Vicente, com sede em Sao Paulo, mas néo foi
possivel convalidar o diploma. Paralelo, atuei nos finais de semanas e em turmas noturnas como
preceptora pela Universidade de Uberaba (UNIUBE), trabalhando, especialmente, com as

disciplinas que abrangem o curriculo do curso de Pedagogia.

Nessa caminhada, tentei por cinco vezes 0s processos seletivos do Programa de P6s-Graduagéo
em Educacdo da UFES. Nunca tive oportunidade de ingresso, mesmo sendo aprovada em
muitas provas escritas. Nas entrevistas, as barreiras se apresentavam. Em mais uma tentativa,
finalmente, ingressei no Programa de Pos-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educagéo

desta mesma universidade, no ano de 2019.
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Muitas vezes, passava em frente a Universidade e dizia dentro de mim: “- Um dia eu irei passar
nessa passarela como aluna!”. Com a entrada no Mestrado, nos dias de aulas, fui a primeira a
entrar no Centro de Educacdo e a ultima a sair. Aproveitei cada segundo que, para mim, foi
uma riqueza de aprendizagem. Os professores fizeram a diferenca em minha trajetoria. Ndo foi
facil conciliar trabalho, disciplinas, dissertacdo, produto educacional, assiduidade e cobranca
dos professores do curso. O tempo todo eles me orientaram e me instigaram a concluir com

éxito e responsabilidade a formacéo.

No percurso do mestrado, tive que conciliar o curso com minhas atividades profissionais. N&o
foi facil! Em um primeiro momento, entre o Ifes Itapina e o mestrado. Depois, entre o0 mestrado
e minha cadeira efetiva (50 horas semanais), pois tive que retornar para a rede Municipal de
Baixo Guandu/ES, uma vez que estava licenciada. Solicitei cessdo da Prefeitura de Baixo
Guandu/ES para o Ifes, mas sem sucesso. Voltei para a sala de aula da Educacdo Infantil durante
0 mestrado. Em 2020, para dedicacdo ao curso, solicitei licenca sem vencimentos em minha
cadeira efetiva e, para meu sustento, assumi um contrato temporario de 25 horas semanais na
Rede Municipal de Colatina/ES, atuando com criangas pequenas na primeira etapa da Educacao
Bésica. Na referida rede de ensino, tive a oportunidade de também ter alunos publico-alvo da
Educacdo Especial em minha classe, levando-me a repensar a pratica pedagdgica e meus

saberes-fazeres docentes.

Essa trajetoria académico-profissional me agucou a olhar com maior sensibilidade e ética o
direito a Educacdo para os alunos publico-alvo da Educacdo Especial, pois se um dia tive a
oportunidade de vencer barreiras, aprendi que quando o Estado assume o seu papel e quando as
oportunidades sdo dadas, os obstaculos podem ser quebrados. Assim, considerando que o
ingresso de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nos Cursos de Ensino Médio do Ifes-Campus Itapina se esbarra em
varias barreiras, buscamos, por meio da pesquisa implicada/engajada, trazer nossas
contribuigdes para que a sala de aula seja um lugar de partilha e de encontros, conforme nos

ensina Meirieu (2002, 2005) em suas teorizacdes.

No ano de 2017/2018, como professora substituta do Ifes Campus Itapina, lecionei para alunos
do Ensino Médio da educagdo profissional e tecnoldgica. Tal realidade demonstrou que, apesar
de tardiamente, os alunos com deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento
tinham alcancado niveis mais elevados no processo educacional, ndo ficando restritos ao ensino

fundamental e cursos supletivos.
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Nesse periodo, recebi, em sala de aula, um aluno com deficiéncia intelectual. Com ele, vivi as
expectativas e a inclusdo no Ensino Medio, realidade, até entéo, vista como desafio e cercada
de obstaculos a serem superados. Mais uma vez, fui desafiada por esse processo dinamico e
heterogéneo que é a educacao inclusiva. Percorri novos caminhos que precisaram ser trilhados

para que processos de inclusdo pudessem emergir no transcorrer de minhas aulas.

Tal processo me aproximou do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE) do Ifes Campus Itapina, pois com essa equipe passei a buscar caminhos
gue minimizassem 0s impactos deste primeiro momento e a planejar acées que, em médio e
longo prazos, oportunizassem um ambiente escolar mais inclusivo para alunos com deficiéncia
intelectual e para os demais alunos. Esse contato com a Educacdo Especial no Ensino Médio
possibilitou-me dialogar com os professores do Instituto e com eles trocar experiéncias e
perceber caréncias formativas, principalmente entre os docentes que possuiam formacao inicial

em cursos de bacharelado.

No transcorrer de minhas trajetorias, vivenciei diversas experiéncias, desde 0 meu primeiro
contato com o0 magistério. Essas experiéncias me levaram a experimentar esse processo
dindmico que é a educacdo e exigiram de mim uma busca constante por caminhos possiveis
para efetivacdo de processos de ensino-aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacéo

Especial na escola comum.

1.2 O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CAMPUS ITAPINA E OS DESAFIOS NA
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

O presente estudo de mestrado se realiza no Instituto Federal de Educagdo — Campus Itapina.
Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (2014-2019), o referido instituto (por
longos anos) se configura em uma escola de Ensino Técnico. Antes de Ifes-Itapina, chamava-
se “Escola Agrotécnica Federal de Colatina” e oferecia cursos voltados predominantemente
para a area da Agropecudria, visando a formacao de sujeitos a serem inseridos no mercado de
trabalho, quando os diplomava como Técnicos Agricolas. Desde 1952 (ano de cria¢do da

escola) até o inicio dos anos 2000, ndo se pensou em incluir estudantes publico-alvo da
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Educacéo Especial, tendo em vista os pressupostos da integracdo® escolar se fazerem presentes
na organizacao da unidade de ensino.

Tendo como base a formacao dos alunos como Técnicos Agricolas, a contratacao de professores
se constituia entre licenciados e bacharéis, ou seja, alguns docentes com formacdo na area
educacional e outros sem. Também ndo se preocupava com a incorporacdo de docentes
formados em Educacdo Especial ou conhecimentos na area. Por isso, 0s investimentos na
formacéo dos professores que atuam no Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Itapina —
se colocam como agdes necessarias se desejamos falar em proposi¢des inclusivas e no direito a

educacao para estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial.

Assim, cabe dizer que se alguns professores assumem a docéncia a partir do ingresso em cursos
de licenciatura, outros se constituiram professores no dia a dia da escola, sem o aprofundamento
tedrico que os fundamentos da educacao trazem para a formacao dos educadores. Diante disso,
apostar em investimentos na formacdo continuada desses profissionais da educacéo se coloca
como acao necessaria para que os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial se deparem

com agles pedagogicas mais inclusivas.

Por isso, concordamos com Vieira (2012, p. 60) quando diz que:

Para tanto, necessitamos buscar pensamentos que tornem a formacéo de professores
mais humanizadora e ética; as condic¢Ges de trabalho para 0 magistério como uma acao
possivel; o curriculo escolar um artefato comprometido com o desenvolvimento das
pessoas em suas comunalidades e diferencas; a Educacdo como um direito de todos,
atrelada a valorizagdo do trabalho do educador.

A auséncia dos fundamentos da educagdo e da Educacdo Especial na formacdo de muitos
professores tem gerado ddvidas sobre os porqués de estudantes com deficiéncias e com
transtornos globais do desenvolvimento serem matriculados em uma escola de Ensino Médio
que forma alunos nas areas de Agropecudria e Zootecnia. Além disso, tem feito muitos
professores indagarem como trabalhar determinados conteddos com os alunos, inclusive nas
aulas com atividades préticas, pois, as vezes, envolvem o manuseio de maquinas e

equipamentos que ndo sdo acessiveis aos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Quando pensamos no ensino superior, esse cenario se mostra também complexo, pois a escola
tem a oferta de licenciatura em Pedagogia e em Ciéncias Agrarias, além de bacharelado em

Agronomia. Mesmo que a presente dissertagdo de mestrado se volte para o Ensino Médio, o0s

4 Parte do pressuposto de que os alunos que necessitam se adequar as escolas e néo elas serem repensadas para
acolher a diversidade de trajetorias escolares.
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demais cursos de ensino superior sdo explicitados para se demonstrar a necessidade de
formagdo continuada, tendo em vista a unidade de ensino contar com a matricula de alunos
publico-alvo da educacéo especial na educacdo basica e no ensino superior e seus professores

atuarem em ambos niveis de ensino.

Acreditamos que o0s processos de inclusdo desses alunos ndo podem ser resumidos a préaticas de
socializacdo, ou seja, convivéncia entre pares. Ha de se pensar no direito de o aluno publico-
alvo da Educacéo Especial concluir o Ensino Médio numa perspectiva profissional com acesso
ao conhecimento, situacdo que demanda que os professores quebrem certas barreiras atitudinais
e curriculares para que 0s processos de ensino-aprendizagem desses sujeitos se efetivem.
Muitas vezes ndo se acredita que o estudante que traz algum tipo de deficiéncia possa aprender
determinados contetdos necessarios a formacdo profissional de que se encarrega o Instituto

Federal do Espirito Santo — Campus Itapina.

Se as barreiras atitudinais precisam ser quebradas, as de ordem curricular também precisam ser
pensadas, tendo em vista as fragilidades existentes na formacao docente que levam o professor
a nao apostar nas capacidades dos alunos. Diante disso, necessitamos defender curriculos mais
abertos e criar situagdes em que os conhecimentos trabalhados pelas disciplinas escolares
dialoguem uns com os outros e com 0s conhecimentos produzidos nos contextos sociais dos
alunos, reconhecendo e valorizando seus saberes, atendendo, também, as especificidades da

aprendizagem dos alunos.

Essa dada situacdo provoca e convoca a escola a rever os tempos de aprender de cada sujeito.
Para tanto, as praticas pedagodgicas necessitam fazer os conhecimentos se tornarem mais
acessiveis e coadunar recursos, atendimentos e apoios diferenciados para que o discente venha
aprender. Assim sendo, 0s processos de avaliagdo da aprendizagem precisam ser mais

formativos para romperem com perspectivas positivistas.

Os elementos aqui retratados sdo essenciais para escolas que necessitam se constituirem
inclusivas, portanto nos aproximam do Instituto Federal do Espirito Santo - Campus Itapina que
necessita de novas atitudes politico-pedagdgicas para que os alunos publico-alvo da educacéo
especial tenham o direito de aprender, constituirem-se profissionais e serem inseridos no mundo
de trabalho. Pelas questdes apresentadas, apostamos na formacéo continuada em contexto, pois
por meio dela “[...] repensamos conceitos, colocamos em suspensdo outros, tentamos nos

colocar numa atitude de aceitacdo e acolhimento de nossos saberes profissionais, mas também
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dos possiveis e impossiveis do outro, criando espacos de convergéncias, mas também de
divergéncias” (JESUS, 2009, p. 50).

A constituicdo do tema que sustenta esta dissertagao de mestrado — a formagao continuada de
professores e a inclusdo de alunos publico-alvo da Educacao Especial no Ifes Itapina — se realiza
por meio da interagcdo da trajetdria académico-profissional da pesquisadora com a inclusdo
desses alunos na unidade de ensino e das oportunidades que tivemos em trabalhar como
professora substituta e voluntaria no Instituto, tanto na Educagdo Basica quanto no Ensino

Superior.

A convivéncia com os professores evidenciou como eles lidavam com os desafios de envolver
e desenvolver possibilidades de aprendizagens significativas com os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial no trabalho pedagdgico em sala de aula, situagdo por nés compartilhada.
Muitos professores traziam angustias e duvidas sobre como envolver e produzir os
conhecimentos necessarios, por meio das disciplinas ministradas, com os alunos publico-alvo

da Educacao Especial.

Por isso buscamos, na formagao continuada, momentos de estudo, trocas, reciprocidade ¢ busca
de novas possibilidades de trabalho docente, assim como provoca Tardif e Lessard (2005).
Quando olhavamos para nossos colegas de trabalho, os ouviamos dizer: minha formagdo ¢ em
Agropecuaria, entdo, ndo tive formag¢ao para lidar com alunos com algum tipo de deficiéncia.
Nesse momento, percebemos que se carregamos duvidas sobre como trabalhar com os alunos,
o que dizer dos colegas que ndo trazem em sua bagagem formativa os conhecimentos da

docéncia!

Outros questionam se era possivel formar um aluno considerado “especial” como zootecnista.
Assim, essa mesma linha de raciocinio se expande para os cursos de nivel técnico, bem como
os superiores ofertados na institui¢do de ensino. Nesse sentido, muitas vezes, ficamos a pensar:
como colaborar com os colegas de trabalho e fortalecer o direito de aprender dos alunos que
trazem algum tipo de deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento? Como criar
espacos-tempos de formagdo continuada que, de forma coletiva, potencializem o trabalho
docente? Como articular, coletivamente, outras praticas pedagogicas € novos/outros saberes-

fazeres? Poderia a formagao em contexto apontar pistas para as questoes explicitadas?

Para Novoa (1992), devemos assumir a formagdo de professores como um componente da
mudanca da escola, por sua vez em estreita relacdo com mudangas necessarias nos curriculos,

nas praticas pedagodgicas e nos processos de avaliacdo da aprendizagem. Essa mudanca se da
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em processo e nunca de maneira prévia. E produzida por meio do esforco coletivo, na aposta
em inovagdes e na procura pelos melhores percursos para se transformar a escola como espaco
de todos. “E esta perspectiva ecoldgica de mudanca interativa dos profissionais e dos contextos
que d& um novo sentido as praticas de formagc&o de professores centradas nas escolas (NOVOA,
1992, p. 28).

Desta forma, o ingresso no Instituto Federal do Espirito Santo - Campus Itapina,
consequentemente, o convivio com alunos publico-alvo da Educacdo Especial que demandam
praticas mais inclusivas e com professores que se veem desafiados a compd-las agucaram nosso
interesse pelo Programa de P6s-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educagdo da UFES.
Nossas itinerancias profissionais e formativas, anteriormente, ja tinham nos dado a
oportunidade de trabalhar com estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial. Esses discentes
traziam, com eles, diagnosticos de autismo, deficiéncia visual, intelectual, multipla, surdez e

varias sindromes.

Assim, ao nos deparar com as inquietacdes e as dificuldades de outros alunos matriculados no
Ifes-Itapina, colocamo-nos na condicdo de professora-pesquisadora e delineamos como
objetivo geral deste estudo de mestrado: compreender as demandas de formagdo continuada
dos professores da educacdo profissional e tecnoldgica do Ifes campus Itapina a partir do
levantamento de temadticas por eles apontadas e compor uma proposta formativa que pode
ser implementada pela escola visando fortalecer a inclusdo de estudantes publico-alvo da

Educacgdo Especial matriculados nos Cursos de Ensino Médio da unidade de ensino.
Diante do objetivo geral explicitado, delimitamos como especificos:

e Compreender criticamente a politica educacional do Ifes do campus de Itapina e as politicas

de Educacao Especial presentes;

e (Criar uma rede de escuta com os professores da instituicdo para entender os desafios e
possibilidades da inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial e as demandas

apontadas pelos docentes para a formagao continuada;

e Analisar as necessidades de formagdo e buscar nelas os temas que os profissionais
envolvidos na pesquisa julgam relevantes para compor uma proposta de formacdo tendo
como premissa os processos de inclusdo dos alunos Publico-Alvo da Educacao Especial no

Ifes Campus Itapina.
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e Constituir como produto educacional da dissertacao uma proposta de formagao continuada
constituida a partir das demandas apontadas pelos professores que pode ser implementada

pela unidade de ensino.

Nesse sentido, defendemos a escola como lugar de producao de conhecimentos e de multiplas
experiéncias formativas. Para tanto, se faz necessario realizar trabalhos mais coletivos e
valorizar os saberes trazidos por todos os profissionais. A escola pensada como direito de todos
precisa ser vista com olhar reflexivo e com engajamento dos envolvidos para que de fato todos
se sintam parte integrante dos processos de ensino-aprendizagem. Desse modo, todos ganham
e aumentam as possibilidades de uma aprendizagem qualitativa e ndo apenas pensada como

nuameros de matriculas.

O estudo busca fundamentacdo em autores do campo da Educacéo e da Educacéo Especial que
nos ajudam a pensar na importancia de momentos de formagéo continuada com os professores
visando a inclusdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial no Ensino Médio,
assumindo-0s como sujeitos de direitos. Buscamos por possibilidades formativas que nos
possibilitem colocar em andlise praticas pedagogicas que incluem um seleto grupo de alunos,
enquanto muitos sdo excluidos. Por meio da formagéo continuada, apostamos no rompimento
com pensamentos que ndo nos permitem pensar que os alunos podem aprender e 0s professores
podem ensinar. Assim, apostamos que propostas de formacdo de professores que atuam no
Ensino Médio ajudam esses profissionais a acreditarem na educabilidade dos alunos e a

buscarem meios para ensinar a todos sem reserva.

Trilhamos como caminho teérico-metodologico, os pressupostos do estudo de caso. Nessa
perspectiva de pesquisa, buscamos por possiveis encaminhamentos para os desafios que
transversalizam a incluséo dos alunos no Instituto Federal do Espirito Santo - Campus Itapina,
apostando na formacédo de professores em contexto. Diante do exposto, em atendimento ao
Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo, o presente estudo se
desdobra na dissertacdo de mestrado que traz elementos para pensarmos nas necessidades de
formagédo continuada apontadas pelos professores do Ifes Campus Itapina mediante a incluséo
dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial na referida unidade de ensino, bem como o
Produto Educacional que se apresenta por meio de um curso criado a partir da analise dos
dizeres dos profissionais envolvidos na investigacdo proposta de formagdo continuada a partir

das demandas trazidas pelos educadores envolvidos na investigacéo.
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Desta forma, este trabalho se encontra organizado nos seguintes capitulos:

Na introducéo, trazemos o tema da pesquisa, a justificativa social de realiza-la, bem como a
implicacdo da pesquisadora com a tematica, 0s objetivos (geral e especificos) e os trabalhos
oriundos do processo investigativo: a dissertacdo e o produto educacional. Na segunda parte,
temos a revisdo de literatura. Nela, trazemos didlogos com outros estudos que também se
interessaram pela mesma tematica que a nossa, trazendo influéncias para a composi¢do de nosso
objeto de pesquisa e na possibilidade de situa-lo dentro do panorama da producdo do

conhecimento nacional.

Em seguida, apresentamos o dialogo tedrico, ganhando destaque reflexdes sobre a formacao
continuada de professores na interface com o Ensino Médio e a Educacdo Especial. Essa rede
dial6gica pretende trazer fundamentos para o direito de aprender dos alunos e dos professores
se formarem em contexto. Dando continuidade, temos a metodologia que conduz a investigagéo

e 0 processo de composicao dos dados pela pesquisadora.

A andlise de dados traz a apresentacdo da cidade de Colatina/ES e a politica educacional
existente, além do Ifes Campus Itapina e seus processos educativos e a analise das demandas
de formacdo continuada apontadas pelos profissionais em atuacdo na escola pesquisada. Por
ultimo, trazemos as consideracdes finais que nos permitem realizar uma sintese reflexiva

critica sobre todo o processo de pesquisa.
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2 DIALOGOS COM OUTROS ESTUDOS: CAMINHOS JA TRILHADOS PARA SE
PENSAR A EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO MEDIO

Este capitulo se ocupa da Revisdo de Literatura. Trouxemos trabalhos que dialogam com a
nossa pesquisa, 0s quais apresentam os processos de inclusdo de alunos publico-alvo da
Educacao Especial no Ensino Médio numa perspectiva profissional na interface com a formacao
continuada de professores. Fizemos buscas no banco de dissertacoes e teses da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no Instituto Brasileiro de Informacao
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), sendo utilizado, como recorte temporal, o periodo de 2010
a 2019.

Buscamos por dissertacbes e teses e utilizamos alguns descritores: Educagdo Especial,
Formacdo continuada de professores e Ensino Médio Integrado; Formacao continuada; Ensino
Médio e Inclusdo Escolar; Educacdo Inclusiva, Formacdo Docente e Ensino Médio Integrado;
Educacdo Inclusiva, Formacédo de Professores e Ensino Médio. Para a sele¢do dos estudos, foi
realizada a leitura dos titulos, dos resumos e de todos os trabalhos selecionados.

Nas pesquisas apreciadas, destacamos sete dissertacdes e trés teses que sinalizaram, de uma
forma ou de outra, discussdes sobre a formacdo de professores para a Educacdo Especial,
Ensino Médio Profissional e inclusdo escolar. Esses estudos contribuem e enriquecem nosso
estudo e, de certa forma, apresentam outros olhares sobre a tematica da formacéo de professores
na interface com a inclusdo de alunos publico-alvo da Educacédo Especial do Ensino Médio em

uma perspectiva profissional.

Cabe dizer que, ao fazer a revisdo de literatura, sentimos dificuldades de encontrar estudos que
discutissem a formacdo continuada de profissionais que atuam no Ensino Médio em uma
perspectiva profissional com estudantes com indicativos a Educacdo Especial. Encontramos
poucos trabalhos voltados para a tematica em tela. Em consequéncia disso, muitos eram
direcionados para as praticas dos professores, numa perspectiva de inclusdo dos alunos,

trazendo de maneira transversal reflexdes sobre a formagao continuada de professores.
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Em seguida, apresentamos a Tabela 1 com os estudos que compdem esta reviséo de literatura.

Tabela 1. Teses e dissertacdes utilizadas para a revisdo de literatura

N° | Ano | Nivel Autor Instituicéo Titulo
01 | 2011 D Rosangela UFSCAR Ensino Médio no Estado de S&o Paulo:
Aparecida Silva desafios na escolarizacdo de alunos com
da Cruz deficiéncia
02 | 2012 D Amanda Silva UFSCAR Ensino de Quimica para cegos: desafios no
Aragdo ensino Médio
03 | 2013 D Davi Cézar da UNFRA O Ensino da Geometria para alunos com
Silva Deficiéncia Visual
04 | 2013 D Katia Rosa UNB A Escolarizagdo do estudante com
Azevedo deficiéncia intelectual nas representacoes
sociais de professores de Ensino Médio
05 | 2017 T Vanessa Gosson UFRN Formagcdo de professores do Ensino Médio
Gadelha de Integrado do Instituto Federal de Educacéo
Freitas Fortes do Rio Grande do Norte (IFRN), na
perspectiva da inclusdo de aluno com
deficiéncia visual
06 | 2017 T Fernanda de UFES A escolarizagéo do aluno com autismo no
Avraljo Binatti ensino médio no contexto das politicas de
Chiote Educacdo Especial no Estado do Espirito
Santo
08 2018 D Fernanda UFG Formacdo docente em quimica para a
Araujo Franca inclusdo escolar: a experimentagdo com
alunos com deficiéncia visual
08 2018 D Maria Patricia UFBA Desafios na Formacéo Docente para Inclusdo
Lourengo Barros de Surdos no IF Sertdo de Pernambuco
Campus Salgueiro
09 | 2018 D Querubina UCS O olhar dos profissionais da Educagdo acerca
Aurélio Bezerra dos processos de escolarizacdo de estudante
com deficiéncia intelectual em curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio
10 | 2019 D Guilherme Cortez UEP Transtornos globais do desenvolvimento e a

Ervilha

inclusdo escolar: adequagdes curriculares para

0 ensino de Histéria no Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora

O primeiro estudo trata de uma tese. Tem o titulo “Ensino Médio no Estado de S&o Paulo:

desafios na escolarizagdo de alunos com deficiéncia”, de autoria de Rosangela Aparecida Silva

da Cruz (2011) que trouxe como objetivos especificos: a) descrever o atendimento escolar

oferecido aos alunos com deficiéncia do Ensino Médio; b) discutir os dados estatisticos do

censo escolar referente as matriculas iniciais efetivadas no Ensino Médio e na Educacgéo

Especial em ambito nacional e no Estado de Sao Paulo.

Para tanto, realizou um estudo qualitativo, analisando documentos oficiais do censo escolar e

entrevistas coletivas com trés professores de Educacdo Especial e seis da educacdo regular,

além de quatro entrevistas individuais com estudantes de ensino médio que recebiam apoio da

Educacdo Especial e para a conducdo da pesquisa, a autora analisa, por meio de politicas
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federais do Brasil, de 1974 a 2008, como se configurou o direito a educagdo para os alunos

publico-alvo da Educacéo Especial.

Delimita o0 ano de 1974 em funcdo da criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial
(Cenesp), primeiro 6rgédo federal com atribui¢Bes especificas no campo da Educacdo Especial.
J& 2008, por ter sido 0 ano em que se publicou uma importante proposicao politica em ambito
federal, ou seja, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar
(PNEE). A criacdo da Cenesp foi de grande relevancia para impulsionar as politicas de
Educacédo Especial e a PNEE trouxe novos direcionamentos para a area como a definicéo dos

alunos e os rumos do atendimento educacional especializado, dentre outras.

Os dados demonstraram a evolucao de acesso das matriculas no Ensino Médio e na Educacao
Especial. O estudo abordou os desafios e os limites da educacdo paulista. A sala de recurso e a
sala regular poderéo ser lugares de poténcia quando utilizadas em prol dos processos de ensino-
aprendizagem dos alunos com indicativos a Educacdo Especial. A autora conclui que o ato de
aprender se coloca como uma condi¢do de permanéncia e de conclusdo dos estudos, indo além
das garantias de acesso. Para a producdo dos dados, foram tomados depoimentos de alunos e
professores a partir dos seguintes temas: a) contexto das salas de aula “inclusiva”; b) contexto
da sala de recursos; ¢) condi¢des de trabalho docente; d) condi¢Ges de permanéncia na escola

publica.

Os resultados da pesquisa revelam os desafios que atravessam a incluséo dos alunos no Ensino
Médio, desde a ampliacéo das salas de recursos para atendimentos mais préximos as residéncias
dos estudantes, até o transporte escolar. As salas de recursos e as salas de aula poderdo ser
espacos potencializados se houver trabalhos de parceria, por meio de praticas pedagdgicas
diferenciadas, em prol da garantia do direito de aprendizagem dos estudantes.

As condicdes de trabalho docente (com destaque os investimentos na formacao continuada) se
colocam como uma das premissas a serem pensadas para a incluséo dos alunos neste nivel de
ensino da Educacdo Basica. Os frageis processos de formacgdo inicial e continuada de
professores que atuam no Ensino Médio se colocam como barreiras para o usufruto do direito

a educacao para os alunos publico-alvo da Educacdo Especial nesta etapa da Educacéo Basica.

O dialogo deste estudo com o0 nosso aponta a importancia de investimentos na formacéo
continuada dos profissionais do Ensino Médio e do Ensino Médio com cursos
profissionalizantes visando aos processos de escolarizagdo dos alunos publico-alvo nas escolas

de ensino comum, ganhando destaque os debates sobre os fundamentos da Educacdo Especial
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e a importancia de parcerias entre professores do ensino comum e docentes de Educagdo
Especial, desafio a ser assumido quando rememoramos que no Ifes Campus Itapina contamos

com professores/bacharéis em exercicio de docéncia.

Trazemos também o estudo com o titulo “O ensino de Quimica para alunos cegos: desafios no
Ensino Médio”, de autoria de Amanda Silva Aragdo (2012). A dissertacdo traz como objetivo
analisar e refletir sobre as especificidades dos alunos cegos na aprendizagem de conceitos de
Quimica e as questdes que permeiam as discussoes sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas
com esses alunos em escolas comuns. Para tanto, foram entrevistados: a) alunos com deficiéncia
visual do 1° ano do Ensino Médio; b) professores de Quimica; c) professora da sala de recursos
multifuncionais. “Além disso, trabalhou com a observagao participante nas aulas de Quimica e
avaliagOes pedagogicas nos temas: Substancias e Modelos Atdmicos™ para se pensar como 0s

alunos se apropriam desses conceitos.

A autora utilizou a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica que
apresentam raizes filoséficas no materialismo historico-dialético para planejar, mediar aulas e
construir materiais didaticos visando ao trabalho com os alunos em sala de aula. Para a
pesquisadora, o ensino de Quimica, atualmente, vem sendo discutido na interface com a
formacgdo de cidaddos criticos e comprometidos com outra logica de sociedade. Diante disso,
defende a disposicdo de informacgdes para que se atinja esta formacao de maneira democrética,
argumentando sobre a necessidade de os contetdos estarem diretamente vinculados com as
questoes sociais nas quais os individuos estao envolvidos, ou seja, como utiliza-los para solugao

de questdes sociais, apresentando posicionamentos criticos em relacdo a elas.

A necessidade de se ensinar e de aprender Quimica numa perspectiva social torna-se essencial
no contexto atual. Com o aumento das novas tecnologias e a utilizacdo diaria de diferentes
produtos, cria-se uma dependéncia desses conhecimentos, principalmente, na conjuntura do
desenvolvimento social, politico, econémico e ambiental dos paises. Esses conhecimentos se
tornam importantes para que haja processos de formacdo critica e consciente em relagéo a

utilizacdo dos conhecimentos nos problemas do dia a dia.

Assim, o estudo buscou analisar as especificidades dos alunos cegos e as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores nas salas de aula regulares. Objetivando responder as questdes
elencadas na pesquisa, a autora analisa elementos importantes para o ensino de Quimica para
os alunos: conhecer a realidade das aulas; identificar e sistematizar os conhecimentos dos

alunos; perceber as possibilidades e as dificuldades dos estudantes a partir dos conteddos
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estudados; constituir dados e producdo de materiais didaticos adaptados para se trabalhar com
os alunos cegos. Sinaliza que a maior dificuldade enfrentada pelos alunos é compreender

conteddos que perpassam pela percepcdo visual e interpretacdo espacial (como graficos).

Com isso, concluiram que esses estudantes necessitam de praticas que consideram suas
especificidades de experiéncias, ou seja, vivéncias desses sujeitos, sendo de grande importancia
0s usos de materiais concretos. Este estudo embora ndo focalize a formacdo continuada de
professores nos leva a perceber que, sem esta acao, se torna dificil para o professor acompanhar
as demandas de aprendizagens dos alunos e a busca por estratégias e recursos necessarios ao
ato de aprender. Os investimentos na formagdo continuada sdo apontados como caminhos
possiveis para os professores aprofundarem seus saberes-fazeres para o trato da diversidade em

sala de aula, principalmente pelo fato de reconhecerem fragilidades na formacao inicial.

Além dos dois trabalhos, trazemos o intitulado “O Ensino da Geometria para alunos com
deficiéncia visual”, de autoria de Davi Cézar da Silva (2013). A dissertacdo tem o objetivo de
promover processos de inclusdo escolar nas aulas de Matematica realizadas no Ensino Médio,
investigando de que maneira os materiais que foram desenvolvidos e construidos pelo
pesquisador auxiliaram um aluno com deficiéncia visual na formagéo de imagens mentais em
relacdo aos modelos de figuras planas e espaciais. Trata-se de um estudo de caso realizado com

um aluno com cegueira total.

O pesquisador buscou compor materiais de baixo custo com as devidas adequacOes para
envolvimento do aluno nas aulas. Percebe-se que as atividades foram elaboradas para trabalhar,
primeiramente, modelos de figuras de geometria plana e, posteriormente, relacionar
propriedades e conceitos com modelos de figuras da geometria espacial. Os materiais
desenvolvidos foram de extrema importancia para que o aluno pudesse perceber as conexdes

existentes entre as propriedades das figuras nas geometrias plana e espacial.

Por meio de relatos do aluno, ficou evidente o preenchimento de algumas lacunas que ainda
existiam em seu conhecimento em relacdo aos contetidos trabalhados, como por exemplo,
diferengas bésicas entre pirdmides e prismas com bases triangulares, ou ainda, entre quadrados
e cubos. Como produto da dissertacdo de mestrado profissional, além do proprio material, foi
elaborado um video aula disponibilizado em DVD-ROM e no site do curso do Mestrado
Profissional em Ensino de Fisica e Matemética da Universidade Franciscana (UNIFRA). O
estudo aponta que a escola tem por objetivo alcangar um caréater inclusivo, no entanto, ndo tem

a organizacdo necessaria descrita nos documentos norteadores. Com isso, surgem davidas em
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varios aspectos. Paralelamente a essas discussdes, 0s professores de Matematica produzem
guestionamentos sobre qual a melhor maneira de se trabalhar os assuntos abordados em sala de
aula com os alunos puablico-alvo da Educacgdo Especial. Segundo o autor do estudo, os alunos
com deficiéncia visual precisam sentir de maneira palpavel o que esta sendo trabalhado pelo
professor, por isso a importancia de materiais concretos. Frisa que um aluno que ndo possui
nenhum tipo de deficiéncia pode sentir dificuldades em aprender as matérias ensinadas pelos
professores, portanto os alunos com deficiéncia visual podem encontrar maiores dificuldades,
sofrendo com o despreparo das escolas, dos profissionais da area de Matematica e da falta de

recursos apropriados. Diante disso, 0 autor traz a citacdo que segue para explanar que:

Sabe-se que para estudantes videntes existem diferentes metodologias de ensino de
Matematica, por exemplo, jogos, modelagem matematica, projetos, material concreto
entre outros buscando significar o ensino da matematica. J4 para alunos com
deficiéncia visual existe uma grande caréncia em termos de alternativas
metodoldgicas e principalmente préticas em sala de aula que sejam significativas ao
processo de ensinar e aprender matematica (MACHADO; CEOLIN; NEHRING,
2009, p. 02).

Desse modo, se faz necessario o trabalho com materiais que promovam acessibilidade
curricular, pois todos os estudantes precisam se sentir incluidos nos processos de ensino-
aprendizagem. E preciso processos de formagc&o continua e o olhar sensivel do professor para
trazer possibilidades para todos os estudantes (videntes e ndo videntes) sentirem-se parte dos
processos de ensino-aprendizagem. Sendo assim, quando a escola acredita que todos séo

capazes de aprender, ela se torna um espaco inclusivo e campo de formacao docente.

Quando pensamos nos professores que atuam no Ensino Médio Integrado do Ifes Campus
Itapina, percebemos a necessidade de formagdo em servico para que esses profissionais
busquem compor as estratégias didaticas e os recursos pedagdgicos necessarios para que 0S
alunos possam aprender, pois na instituicdo ha estudantes com diferentes indicativos a
Educacdao Especial que necessitam de planejamentos e media¢Ges mais comprometidas com 0s
seus direitos de aprender.

Por isso, concordamos com Silva (2013) quando problematiza a caréncia de processos de
formacéo para os professores do Ensino Médio, tendo em vista, muitas vezes, no transcorrer da
formacéo inicial, eles ndo se perceberem professores em formacdo e, quando em atividade
docente, planejam suas aulas para um padréo de aluno. Diante disso, a formagéo continuada
para professores do Ensino Médio é apontada como uma caréncia e simultaneamente uma

aposta para préaticas pedagdgicas mais inclusivas.
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Outro estudo é de autoria de Kétia Rosa Azevedo. Trata-se de uma dissertagdo defendida no
ano de 2013, intitulada “A escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual nas
representacdes sociais de professores do Ensino Médio”. A pesquisa buscou investigar as
representacdes sociais dos professores do Ensino Médio sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual e relacionar essas representacdes com as experiéncias docentes e a
formacdo desses professores. Trouxe como objetivos especificos: a) identificar a relacdo entre
representacdes sociais dos docentes sobre inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual no
Ensino Médio e sua formacéo inicial e continuada; b) relacionar as representacfes sociais sobre
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual & experiéncia do professor com esses alunos no

Ensino Médio.

A pesquisa foi fundamentada na teoria das representacfes sociais e na literatura referente a
inclusdo. A partir dessas consideracdes, foi desenvolvido um estudo exploratdrio descritivo
interpretativo de caréater qualitativo. A producgdo dos dados foi realizada em dois momentos:
uso de questionarios a 115 professores e de entrevistas semiestruturadas com nove docentes.
Os resultados obtidos apontam os indicadores de sucesso e 0s obstaculos frente a formacgéo do
professor. Trabalhou-se com a analise de contetdo em Bardin (2002), compondo dois grupos
de professores. O primeiro desvela que o estudante com diagndstico de deficiéncia intelectual
é representado como especial. No entanto, essa categoria 0 coloca como imperceptivel e
discriminado. Esse modo de representacdo produz desafios e dificuldades, levando os
professores se significarem como despreparados para lidar com esse sujeito. Com isso, se veem

desmotivados e incapazes de realizar mudancas em suas ac¢Ges didaticas.

Ja o segundo grupo, por apresentar formacdo continuada em educacdo inclusiva, entende o
aluno como constituido de necessidades, mas também de potencialidades. Representam esse
estudante como capacidades e com dificuldades. Além dessas analises, os dados demonstram
que a escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual impacta os saberes-fazeres dos
professores do Ensino Médio, por sua vez permeada de préaticas de lamentacéo que acabam por
promover o alivio do mal-estar, mas ndo permite ao docente ampliar suas crencas nas

capacidades de desenvolvimento dos alunos.

Esse modo de representar o aluno fortalece a ideia de dificuldade e imutabilidade da deficiéncia.
Os resultados demonstram que a formacao e as experiéncias constituidas no trabalho docente
com os alunos influenciam ndo s6 o trabalho com elementos cognitivos, mas também os

afetivos. Diante disso, a autora acredita que a pesquisa traz indicadores de sucesso dos
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processos de escolarizacdo dos alunos no Ensino Médio, mas também pontua os obstaculos em
relagdo a formacéo e a experiéncia dos professores.

Esse estudo também nos faz recordar o cotidiano do Ifes Campus Itapina, pois podemos dizer
também da existéncia desses dois grupos de professores na instituicdo e a compreensao de que
a formacéo inicial ndo foi suficientemente capaz de formar um docente para lidar com a
diversidade de sujeitos existentes na escola. Cabe lembrar que a unidade de ensino traz, em seu
quadro docente, bacharéis que se constituiram professores pela pratica e ndo pela formacao
inicial, demandando processos de formagdo para conjugarem os saberes didaticos com os das

disciplinas que ministram, nunca se esquecendo das diferentes trajetdrias dos alunos.

Dando continuidade a esta revisdo de literatura, trouxemos também a pesquisa de autoria de
Vanessa Gosson Gadelha de Freitas Fortes, defendida no ano de 2017. A tese tem como titulo
“Formacéo continuada de professores do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) na perspectiva da inclusdo do
aluno escolar com deficiéncia visual. O estudo analisa 0 aumento do ingresso de alunos com
deficiéncia visual no ensino regular e, inclusive, no Ensino Médio Integrado, no &mbito da

Educacao Profissional.

Demonstra que essa realidade é vivida no instituto federal em que o estudo € realizado. Afirma
que, a cada dia, os desafios sdo maiores para a instituicdo, ganhando destaque a formacéo de
professores e também a adequacdo do espaco fisico para atender todos os estudantes. Pondera
que o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
campus Zona Norte, apresenta um numero consideravel de professores que ndo detém
conhecimentos sobre como trabalhar com um discente com deficiéncia visual. Nesse sentido, a
formacéo de professores deve refletir o papel da inclusdo que devera ultrapassar 0s muros de

Ccursos pontuais.

O estudo se desenvolve por meio de uma pesquisa qualitativa. Como metodo, apoia-se na
pesquisa bibliografica, na pesquisa documental e na pesquisa-agdo, sendo adotados, como
instrumentos de producédo de dados, a entrevista semiestruturada, a observacao direta e o diario
de campo. O aporte tedrico utilizado foram as contribuigdes das teorias de Vygotsky. Buscou
abordar os aspectos historicos, politicos e pedagdgicos, adentrando pelos principios inclusivos.
Como resultado, percebe que uma instituicdo de ensino ndo se torna inclusiva por receber
matriculas de alunos publico-alvo da educacdo especial, mas, sim, por acbes politico-

pedagdgicas para que todos os alunos tenham seus direitos de aprendizagem garantidos. Para
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a constituicdo desta escola, os investimentos na formagdo de professores se colocam como
necessarios, pois esses investimentos significam também investimentos na formag&o dos alunos

e no direito deles a aprender.

Além disso, o estudo aponta: a) a pertinéncia da realizacdo de um curso de atualizacdo voltado
para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual, por meio do qual os saberes dos docentes frente
a esse aluno foram construidos ou reconstruidos; b) a formacdo empreendida propiciou
crescimento no tocante a concepcdo sobre acessibilidade curricular, bem como a pratica
pedagogica e aos recursos utilizados em sala de aula com tais educandos; c) o papel da formacéo
continuada frente ao contexto da inclusdo precisa ultrapassar 0s muros de cursos pontuais,
configurando-se como cultura na instituicdo de ensino, ou seja, como algo instituido e
formalizado no calendario académico; d) a escola precisa se configurar como um espaco
formativo sistematico, estimulando seus professores a construcdo de uma identidade

profissional de educador-pesquisador.

Outro dialogo firmado nesta revisao de literatura se constituiu com Fernanda de Aradjo Binatti
Chiote. Falamos de uma tese, defendida no ano de 2017, com o tema: “A escolarizacéo do aluno
com autismo no Ensino Médio no contexto das politicas de Educacdo Especial no Estado do
Espirito Santo”. A pesquisa teve o objetivo de analisar como acontece a escolarizacéo do aluno

com autismo no Ensino Médio a partir da implementacdo das politicas de Educacdo Especial.

O estudo foi realizado na rede estadual do Espirito Santo e utilizou a analise documental,
entrevistas semiestruturadas; e a observacdo do cotidiano de trés escolas. Participaram do
estudo os professores de sala regular, os professores de educacdo especial, pedagogos e 0s
gestores da educacéo especial da Sedu/ES e da SRE de Carapina. A op¢ao por realizar o estudo
em escolas da Superintendéncia Regional de Educacdo (SRE) Carapina se deu a partir do
levantamento feito na Sedu/ES que indicou essa SRE com o maior numero de alunos com
autismo matriculados no ensino médio, em 2015, ou seja, doze alunos em sete unidades de

ensino.

O estudo buscou respaldo nos pressupostos da matriz historico-cultural e na pedagogia
historico-critica. Para a autora, situar o aluno com autismo no contexto do Ensino Médio, etapa
de ensino marcada historicamente pela seletividade e exclusdo, leva-nos a pensar nos contextos
de elaboracdo das politicas educacionais e da materialidade de sua realizacdo na escola, ndo
como algo acabado e determinado, mas como um processo que nos possibilita indagacdes e

reflexGes sobre o que estd posto, na busca de uma superagdo. Nessa perspectiva, se faz
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necessario conhecer a realidade dos estudantes, uma vez que somos seres dotados de crencas e
costumes. O entorno precisa ser considerado, ou seja, a realidade social, a comunidade onde o

aluno esta inserido, o desenvolvimento discente e o determinante social.

Os professores das disciplinas apontam que ndo tém formacéo para realizar trabalhos educativos
com os estudantes publico-alvo da educacéo especial. Dos 21 professores entrevistados, apenas
sete, ou seja, 1/3, disseram que tiveram em sua formacao inicial alguma disciplina que abordava
as questdes gerais da educacdo especial na perspectiva da educacgdo inclusiva. Em relacéo a
formacdo continuada, os professores informaram que ndo h4, por parte da Sedu/ES, ou até
mesmo por parte da escola, movimentos de formacdo continuada em educacao especial que
tenham como foco o professor regente no contexto da sua disciplina. Os relatos dos professores
coadunam com os dados das entrevistas realizadas com os gestores da educacao especial da
Sedu/ES e da SRE Carapina que indicaram que ndo sdo oferecidos cursos de formacéo
continuada para os professores de sala regular. Quando ha oferta de cursos, eles sdo

direcionados para os professores do atendimento educacional especializado (AEE)

Para os professores das disciplinas do Curso Técnico Integrado, os alunos com autismo (que
apresentam mais especificidades no contexto da escola regular) ndo deveriam ser matriculados
em cursos técnicos. Para eles, deveria haver uma escola técnica especifica com professores
especializados e com equipamentos apropriados. Na escola comum, os professores do curso
técnico atuam sozinhos nas aulas de laboratério, mesmo em frente as necessidades dos alunos
com autismo que precisam de auxilios constantes. A participacdo desses alunos nas aulas de
laboratdrio é um fator duplamente desafiador. Primeiro, pela seguranca em como esse aluno vai
operar com maquinas de corte e outros equipamentos sem que tenha outra pessoa que 0
acompanhe no laboratério; segundo, pelo fato de ele ndo participar ou participar pouco das
aulas, o que leva ao questionamento de como ele vai aprender e se tornar um profissional
(CHIOTE, 2017).

A pesquisa reitera que as politicas educacionais, em nivel nacional e estadual, sdo sedutoras em
seus discursos, no entanto intensificam os processos de alienacao na sociedade capitalista, tanto
em relacdo a formac&o dos estudantes — voltada para o mercado, consumo e empregabilidade -
guanto ao trabalho docente, que destitui a pratica educativa de sua dimensdo politica e
pedagdgica, com inumeras atribui¢fes que secundarizam o ensino dos conteudos escolares. A
educacéo especial, como modalidade transversal ao ensino regular, tem se configurado com
centralidade no atendimento educacional especializado, tanto nos documentos orientadores

guanto no contexto das escolas pesquisadas, fragmentando a proposta educativa para estudantes
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com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento no ensino comum; centralizando a
responsabilidade do ensino desses sujeitos nos professores especializados, diluindo as

possibilidades de configuracdo de um ensino fecundo para esses sujeitos (CHIOTE, 2017).

As proposi¢cdes das politicas educacionais para o ensino médio e a educacdo especial
desarticulam os problemas da desigualdade escolar da totalidade da sociedade capitalista que
0s produz. A escolarizacdo dos estudantes com autismo no Ensino Médio ndo promove a
superagao das limitagdes sociais e culturais colocadas por sua condigdo de “ter autismo”, diante
dos objetivos da formacdo no Ensino Médio — protagonismo, aprendizado ao longo da vida,
aluno como centro do processo, emprego etc. — hd um descrédito em suas possibilidades de

desenvolvimento escolar e participacdo na vida social produtiva (CHIOTE, 2017).

O presente estudo nos faz recordar varias situacdes presentes no Instituto Federal de Educacéo
— campus Itapina — pois os professores também se ressentem da falta de formacao; indagam
sobre as possibilidades (ou ndo) de envolver os alunos em aulas tedricas e praticas; sinalizam a
falta dos apoios necessarios e apresentam davidas sobre a formacéo profissional de alunos que
trazem indicativos da Educacdo Especial, situacdo que nos leva a compor essa dissertacdo de

mestrado que busca respaldo na formacao continuada em contexto.

A dissertacdo de Fernanda Araujo Franca, do ano de 2018, com o titulo “A formacdo docente
em Quimica para incluséo escolar: a experimentacdo com alunos com deficiéncia visual”. Traga
como objeto de investigagdo: compreender as contribuicdes da parceria colaborativa entre
universidade/escola como proposta formativa de professores pela pesquisa para a inclusao
escolar. O estudo ocorreu no Centro de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual por meio do
atendimento educacional especializado como espaco de reflexdo tedrica da pratica docente em
Quimica para pessoas com deficiéncia em busca de pressupostos para a formacao de professores

numa perspectiva inclusiva.

Trata-se de uma pesquisa-acdo que envolveu: a) um professor formador; b) uma professora de
apoio; ¢) uma professora em formacéo continuada/aluna de pos-graduacéo; d) cinco professores
em formac&o inicial/alunos do curso de graduacdo em Quimica (licenciatura) da Universidade
Federal de Goias; e) além de alunos com deficiéncia visual, estudantes da educagéo basica. A
producéo de dados foi organizada em trés momentos: a) atuacao efetiva dos professores em
formacéo inicial e continuada no cotidiano da instituicdo de ensino; b) reflex&o teodrica préatica
das propostas desenvolvidas; c) planejamento, acdo e reflexdo conjunta das atividades

desenvolvidas na institui¢do pelos professores em formacao.
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Os resultados apontaram que a formagé@o dos professores, a partir do desenvolvimento de
pesquisas em parcerias colaborativas com instituicdes de ensino superior, pode ser uma
alternativa para a melhoria da qualidade do ensino inclusivo nas salas de aula regulares; que a
formacéo inicial dos professores deixa lacunas acerca de componentes curriculares especificos
para contemplar os alunos que chegam as escolas e que apresentam indicativos para a Educacéo
Especial; e que as possibilidades de se ensinar Quimica para alunos com deficiéncia visual, por
meio da experimentacdo, se mostram como um potente caminho. Para tanto, o atendimento
educacional especializado se coloca como uma alternativa para a construcdo de conhecimentos

necessarios a formacao do professor para atuar no &mbito da formagao docente.

Assim, é importante o debate da formacdo (em parcerias colaborativas) adotando a propria
pratica pedagogica como espaco de reflexdo, sempre na relagdo entre teoria e préatica, na
tentativa de mudar as realidades vividas nos espacos escolares. Desse modo, alunos e
professores se sentem sujeitos da aprendizagem, deixando de lado as praticas docentes frageis
e solitarias. As parcerias entre escolas/universidades promovem a vivéncia diaria com alunos
em situacdo de deficiéncia, acompanhada por profissionais capacitados que atuam com as
especificidades, contrapondo-se as a¢bes imediatistas comumente ocorridas durante os estagios
supervisionados dos cursos de licenciatura. Esse estudo aponta pistas para o que objetivamos
realizar, pois também apostamos em parcerias entre escola/universidade visando aos
investimentos na formacdo continuada de professores que atuam no Ensino Médio Integrado

do Ifes Campus Itapina.

Nesse caminhar de estudos, trazemos a oitava pesquisa de autoria de Maria Patricia Lourencgo
de Barros, com o seguinte titulo: “Desafios na formacao docente para inclusao de alunos surdos
no Instituto Federal Sertdo-Campus Salgueiro”. O estudo busca apresentar os desafios
relacionados a formacdo docente para inclusdo de surdos no Instituto Federal Sertdo — PE
Campus Salgueiro. Para tanto, realizou-se uma pesquisa documental para se observar quais as
politicas que existem para inclusdo de alunos surdos e como elas estdo postas nas instituicoes
de ensino. Apoia-se também nos pressupostos da pesquisa-formacdo que permitiu a
organizacdo de oficinas que buscaram formar mais do que coletar dados. No periodo das
oficinas, a partir das discussdes das tematicas estudadas, foram feitos encaminhamentos

metodolégicos que fomentaram uma politica de formacao de professores.

O estudo demonstra que a cidade de Salgueiro, Pernambuco, tem 3.779 pessoas com deficiéncia
auditiva, das quais 228 ndo conseguem de modo algum ouvir. Nesta regido, os alunos surdos

dispbem — tanto nas escolas da rede municipal quanto na estadual — de atendimento educacional
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especializado, realizado nas salas de recursos multifuncionais e com apoio de
tradutores/intérpretes de Libras, desde as séries iniciais até o Ensino Medio. Com essas
condi¢cdes de permanéncia, conseguem avancar e, consequentemente, participam de cursos

profissionalizantes e do ensino superior.

O Instituto Federal Campus Salgueiro se coloca como uma das escolas mais visadas por alunos
surdos que buscam por qualificacdo profissional a partir dos cursos ofertados nas diversas
modalidades. O referido Campus, no ano da pesquisa, contava com cinco alunos surdos. Destes,
um cursava Tecnologia em Alimentos; outro estava no curso subsequente de Informatica; dois
eram matriculados no Curso de Agropecudria; um cursava 0 Ensino Médio Integrado em
Agropecudria. Estes alunos eram usuarios da Libras, sendo atendidos por tradutores/intérpretes
disponibilizados pela instituicao, tendo em vista a necessidade de haver, em sala de aula e nas
atividades do Campus (como visitas técnicas, pesquisa e extensdo), um profissional que
realizasse esse trabalho. O Campus possuia cinco profissionais tradutores/intérpretes de Libras
e estava prevista a chegada de mais dois, no intuito de garantir a qualidade dos servicos
ofertados nas diversas atividades, principalmente, na realizacdo de eventos e de cursos de

extensao.

O estudo aponta que a inclusdo dos surdos no Ensino Médio Integrado se mostra um desafio
para os professores e para os alunos. N&o se trata sé de ministrar os conteddos dos itinerarios
formativos, mas também as aulas préaticas. As visitas técnicas e as demais atividades vividas no
campus necessitam de mais profissionais intérpretes para garantir o direito de aprender de todos
os estudantes surdos matriculados na instituicdo. Percebeu-se que poucos professores do ensino
comum dominavam ou conheciam a Libras, assim como desconheciam a cultura surda e os
aspectos identitarios inerentes aos surdos. Para muitos professores, a presenca do intérprete em
sala de aula significava que as necessidades especificas dos surdos presentes estavam sanadas.
Isto s6 reforcava a importancia de se garantir formacdes especificas para professores no intuito
de garantir, também, a permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola, por meio de um

contexto adequado de ensino-aprendizagem (BARROS, 2018).

Em contrapartida, o estudo reconhece a necessaria presenca do tradutor intérprete de Libras em
sala de aula, além do professor da classe regular. O intérprete realiza o importante trabalho de
estabelecer uma ponte entre professor e alunos surdos e/ou entre alunos ouvintes e alunos
surdos, considerando o processo de comunicacao entre a Lingua Portuguesa (modalidade oral
da lingua) e Libras (modalidade visual da lingua). Como consideragdes, o estudo defende

propostas de formacgéo continuada que dialoguem sobre os desafios atuais que os docentes
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enfrentam no seu cotidiano em sala de aula. Argumenta que para 0s docentes terem condic¢oes
de promover a inclusdo dos alunos é preciso que sejam dadas oportunidades de aprender aos
alunos. Os momentos de formacdo realizados no campus e palestras com servidores,
comunidade externa e a comunidade surda trouxeram caminhos para os professores perceberem
as questdes linguisticas dos alunos e os aspectos culturais que diferem da cultura ouvinte
(BARROS, 2018).

Ao final do estudo, apresentou-se uma proposta interventiva, em meio a uma politica de
formagé&o continuada, principalmente sobre a incluséo de estudantes surdos. Dessa forma, tratar
e garantir formac0es especificas para os docentes é respeitar a diversidade existente no IF Sertdo
— PE Campus Salgueiro, bem como a comunidade surda que chega até o Campus (BARROS,
2018).

Temos aqui uma proposta de estudo realizada em um programa de pés-graduagdo de mestrado
profissional que aponta como produto um curso de formacdo. Buscamos inspiracdo neste
estudo, pois também temos como campo de pesquisa um instituto federal de educacdo e a
formag&o continuada como um dos pontos de apoio da pesquisa e dos processos de incluséo

dos alunos ali matriculados.

O penultimo estudo é de autoria de Querubina Aurélio Bezerra, como titulo “O olhar dos
profissionais da educacdo acerca dos processos de escolarizacdo de estudante com deficiéncia
intelectual em Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio” e defendido no ano de 2018. A autora
traz os movimentos percorridos no Brasil pela implementacdo das politicas de incluséo,
sinalizando que o acesso de estudantes com deficiéncia no sistema comum de ensino ganhou
destaque nas Ultimas décadas, havendo possibilidades de ingresso das mais diversas
necessidades educacionais especificas nos diferentes niveis e modalidades educacionais de

ensino.

Os institutos federais passaram, entdo, a adequar as politicas institucionais para viabilizar
acesso e permanéncia de estudantes publico-alvo da educagédo especial em cursos técnicos e de
graduacédo. Diante deste contexto, o objetivo da pesquisa foi analisar como os docentes e 0s
técnico-administrativos em educacdo desenvolvem praticas que viabilizem a escolarizacéo de
estudantes com deficiéncia intelectual em curso tecnico integrado ao ensino médio. Os
conceitos de mediacdo, interacdo, compensacédo e zona de desenvolvimento proximal propostos
por Vigotski deram sustentagdo tedrica a pesquisa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de

natureza exploratéria, a partir do delineamento de Estudo de Caso, tendo como fontes de
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evidéncia documentos institucionais e entrevistas semiestruturadas realizadas com profissionais

da educacgéo que atuam no campus Caxias do Sul, do Instituto Federal do Rio Grande do Sul.

Na categoria politica de inclusdo institucional, foi possivel identificar a existéncia de uma
politica que prevé o acesso de pessoas com deficiéncia no Instituto Federal do Rio Grande do
Sul, com reservas de vagas, seja para candidatos publico-alvo da Educacao Especial egressos
ou ndo de escolas publicas, bem como acbes que visam a permanéncia. Essas politicas estdo
evidenciadas no regulamento do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE), por meio da quebra de barreiras arquitetbnicas, educacionais,
comunicacionais e atitudinais. Algumas informacdes indicaram que, mesmo com uma politica
de inclusdo que permeia toda a estrutura organizacional, existiam lacunas nos processos
inclusivos da instituicdo, por vezes ndo da propria estrutura prevista no Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS), mas das condigdes previstas na legislacao, por sua vez contempladas na
politica institucional, por exemplo, escassez de espacos-tempos de formagdo continuada para

os profissionais da Educacdo.

Esse estudo também se aproxima do nosso, pois encontramos lacunas no Instituto Federal do
Espirito Santos (Itapina) em vérias politicas necessarias para a incluséo dos alunos publico-alvo
da Educacéo Especial. Contamos também com o NAPNE e alguns profissionais de apoio. No
entanto, sabemos o quanto essa rede necessita ser ampliada. Os investimentos na formacéo
continuada dos profissionais da instituicdo podem ajudar na reflexdo desta necessidade, mas
também na producéo de conhecimentos sobre como envolver os alunos nos trabalhos realizados
em sala de aula e atividades de campo, grande demanda que atravessa o trabalho dos docentes

da instituicdo.

O estudo elaborado por Guilherme Cortez Ervilha, no ano de 2019, é o Gltimo trazido nesta
Revisdo de Literatura. Temos uma dissertacdo com o titulo “Transtornos Globais do
Desenvolvimento e inclusdo escolar: adequacdes curriculares para o Ensino de Histdria no
Ensino Meédio”. O autor buscou compreender a incluséo de alunos com transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) no Ensino de Historia. Esse objetivo maior se desdobrou nos
especificos a saber: a) investigar a disponibilidade, aplicacdo e efetividade dos recursos
pedagdgicos atuais destinados aos alunos com TGD; b) elaborar um produto educacional,
voltado ao ensino de Histdria, aplicado em aluno de Ensino Médio com TGD; c) avaliar o
impacto do material produzido; d) desenvolver um guia para os professores sobre a aplicacéo

do produto educacional proposto.
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Como podemaos ver, temos mais uma dissertacdo realizada em um programa de pds-graduacao
de mestrado profissional. Apoia-se em uma abordagem qualitativa descritiva de carater
interventivo e adota como campo de pesquisa uma escola de Ensino Médio da Rede Estadual
de Ensino, localizada no interior do Estado de So Paulo. O estudo aponta: a) escassez de
estudos sobre TGD no Ensino Médio, sendo a maioria concentrada fora do Brasil; b)
inexisténcia de trabalhos abarcando conjuntamente os topicos TGD, Ensino Médio e Ensino de
Histdria; ¢) falta de conhecimento especializado dos professores; d) escassez de programas de
capacitacdo; e) auséncia de materiais devidamente adaptados para os alunos com TGD,
dificultando seu desenvolvimento; €) necessidade de recursos pedagdgicos que garantam a
aprendizagem desses alunos e promovam (de fato) o processo de incluséo.

O autor se fundamenta numa vasta literatura sobre o autismo. Durante a realizacdo do estudo,
0s professores relataram as dificuldades em nao saberem como ‘“lidar” com alunos,
reproduzindo falas sobre temor em relagdo a possiveis “surtos”. Fizeram brincadeiras jocosas
e improéprias na sala dos professores e em aula ou nos planejamentos de trabalho pedagogico
coletivo sobre os modos de ser/estar dos alunos. A partir do estudo, foi gerado como produto
final, um material didatico destinado aos alunos de Ensino Médio com diagndstico de TGD,
especificamente, com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), que pode ser também

disponibilizado para todos aos alunos da classe comum.

Este material foi desenvolvido no software Microsoft PowerPoint, utilizado para criacao,
edicdo e exibicdo de apresentacdes graficas. Foi construido com textos, imagens, audios e
videos a fim de caracterizar e conduzir o aluno para a reflexdo e a compreensdo dos Sistemas
Totalitarios, denominados Totalitarismo Europeu do Século XX. A producdo do material
desenvolvido foi de grande importancia para que os alunos do Ensino Médio problematizassem
e refletissem sobre o0 tema em condicéo de equidade. O material foi elaborado com a expectativa
de promover aulas mais dindmicas e integrativas, permitindo aos alunos a expressao de suas
percepcdes e formacéo de senso critico. Este material pode, ainda, ser utilizado em sala de aula
e como material suplementar. A pesquisa reitera que os investimentos na formacao continuada
podem despertar a criatividade das praticas pedagogicas, ajudando o professor a compor

alternativas para envolvimento dos alunos nas aulas.

Ao analisar o conjunto dos estudos apresentados, podemos perceber elementos que precisam
ser destacados. A matricula de alunos publico-alvo da Educacgéo Especial no Ensino Médio tem
evidenciado a necessidade de investimentos na formacao inicial e continuada dos profissionais

da Educacéo, reconhecendo, as unidades de ensino, o quanto tais politicas podem fortalecer os



44

saberes-fazeres docentes e as préaticas pedagogicas mediadas com o0s estudantes. Destaca-se
também o fato de realizacdo de pesquisas em Vvérias areas do conhecimento, como Quimica,
Histdria e Matematica, por exemplo, buscando por alternativas para envolvimento dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial nos curriculos dessas disciplinas. Muitas vezes, deparamo-
nos com pesquisas trazem tematicas sobre questdes mais amplas em Educacdo Especial,
ganhando, destaque, nos estudos apresentados, certa atencdo para o trabalho pedagodgico

realizados por disciplinas que constituem os curriculos escolares.

N&o podemos deixar de sinalizar que os estudos centralizam atences nas “condigdes dos
alunos” (nas deficiéncias), fazendo-se necessario ampliar o espectro de debate para outras
questdes que implicam na escolarizacdo desses sujeitos nas escolas comuns, como as condicdes
de formacdo/trabalho docente e as praticas organizativas das escolas. Além disso, destacam-se
o0s investimentos dos mestrados profissionais na pesquisa em Educacdo Especial, apontando
alternativas para as questdes que atravessam o direito de aprender de alunos apoiados pela

modalidade de ensino nas escolas comuns.

Os estudos trazidos nesta revisdo de literatura reforgcam a importancia de outras pesquisas no
contexto do Ensino Médio Integrado, pois 0s estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
chegaram a este nivel de ensino da Educacdo Béasica, demandando contar com as redes de apoio
necessarias aos seus direitos de aprender e de professores capazes de promover as mediacdes
necessarias as aprendizagens, cenario que fortalece a importancia de investimentos na formacéo

continuada de professores, tema da dissertacdo de mestrado de nossa autoria.
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3 ENSINO MEDIO E EDUCAGCAO ESPECIAL: DA LDB 4024/61 AOS DIAS ATUAIS

Nesta parte da dissertacdo, trazemos movimentos constituidos na Educacdo no Brasil para a
oferta do que hoje corresponde ao Ensino Médio e, quando possivel, correlacbes com a
Educacéo Especial. Optamos por constituir um recorte temporal a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional n® 4.024/61 pelo fato de tratarmos da primeira Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Brasileira, com sutil encaminhamentos para a educacgéo nacional.

Em 20 de dezembro de 1961, foi decretada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n°. 4.024/61, com intuito de organizar o ensino em: ensino pré-primario,
composto de escolas maternais e jardins de infancia; ensino primério, de 4 anos, com chance
de ser acrescido de 2 anos ou mais, com programas de artes aplicadas; Ensino Médio,
subdividido em dois ciclos: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos, ambos por sua vez
compreendendo o ensino secundario e o ensino técnico (industrial, agricola, comercial e de
formacédo de professores); Ensino superior, com a mesma estrutura ja consagrada anteriormente
(ROMANELLLI, 2003).

Quanto a Educagao Especial, caber ressaltar que, no contexto da época, chamada “Educagao

de Excepcionais”, a legislacdo vigente, destacava:

A educacdo de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacéo, a fim de integré-los na comunidade (BRASIL, 1961, art. 88).

Tdda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educago,
e relativa & educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento
especial mediante bdlsas de estudo, empréstimos e subvengdes (BRASIL, 1961, art.
89).

Segundo Kassar e Rabelo (2013), a respeito da Lei 4.024/61, ndo é possivel identificar a
caracterizacdo das especificidades da educacdo oferecida aos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial, pois ela somente identifica o possivel lugar para o aluno: “um sistema geral da
educagdo”. As autoras problematizam que o termo outrora apresentado evidenciava o
descompromisso do Estado para com a escolarizacdo dos alunos, pois a educagdo podia ser
ofertada em qualquer espago-tempo, ou seja, no lar, nas igrejas, nas classes especiais das escolas

publicas e pela “iniciativa privada”, representada pelas institui¢des especializadas.

Percebe-se ndo existir proposicoes ou especificagdes de uma acgao especializada proveniente do
poder publico para a escolarizagdo da pessoa com deficiéncia. Também ndo ha mencéo sobre a
existéncia de especificidades na entdo intitulada “educacdo de excepcionais” (KASSAR;
RABELO, 2013. p. 4). O trabalho pedagdgico realizado com os alunos publico-alvo da
Educacgéo Especial, alicergado na Lei n°. 4.024/61, pautava-se em intervencOes de carater
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clinico e psicossocial, ganhando destaque as influéncias dos laudos médicos. O periodo é
marcado pela integracdo da pessoa publico-alvo da Educacéo Especial na sociedade, ou seja,
somente era integrado aquele que se adequasse aos modos de vida ja determinados. A sociedade

era significada como pronta e a pessoa que se desviava deveria a ela se adequar.

A Educacdo Especial se colocava substitutiva a escola, pois os alunos eram encaminhados para
classes especiais ou institui¢des especializadas. O “trabalho pedagdgico” realizado se pautava
no ensino de atividades manuais e em conhecimentos simplorios. Para 0s mais comprometidos,
eram direcionadas o ensino de “atividades da vida diaria” que buscava ajudar esses sujeitos a
atingir total ou parcialmente certa independéncia nas atividades sociais como habitos de
higiene, vestir-se, deslocar-se, alimentar-se, dentre outras (KASSAR; RABELO, 2013).

Esse tratamento social e “educacional” atribuido as pessoas publico-alvo da Educagéo Especial
as distanciou das escolas comuns, aqui em destaque, as de segundo graus, nomenclatura
utilizada na época e que hoje corresponde ao Ensino Médio. Nao havia discussdes sobre as
possibilidades de ensino-aprendizado desses alunos, bem como rede de apoio nas escolas
comuns. Assim, estavam excluidos de todas as etapas e niveis de ensino. A presenca infima ou
até mesmo a auséncia de alunos publico-alvo da Educacgédo Especial no ensino de segundo graus
ndo desafiou essa etapa de ensino para colocar em analise os curriculos, a didatica, 0s recursos,

a formacéo docente e os demais arranjos necessarios as escolas inclusivas.

Em 1964, deu-se a ruptura politica perpetrada pelo Golpe Militar. No que se refere a educacao,
novas reformas foram propostas. Em plena ditadura militar, em 11 de agosto de 1971, foi
promulgada a Lei n° 5.692/71. Com isso, 0 ensino passa a se organizar em dois niveis: ensino
de primeiro e segundo graus, tendo como objetivo central “[...] proporcionar ao educando a
formacdo necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizagdo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL,
1971, art. 1°). A referida legislacdo traz encaminhamentos para o ensino de primeiro e

segundo graus quando explicita diretrizes para a sua oferta e conducéo.

Afirma que os contetdos curriculares do primeiro e segundo graus passariam a ser
organizados por meio de um nucleo comum (obrigatorio em ambito nacional), além de uma
parte diversificada visando a atender as necessidades e possibilidades concretas, as
peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos
(BRASIL, 1971), ficando sob a incumbéncia dos Conselhos Federal de Educacéo selecionar

as matérias comuns e aos Conselhos locais a parte diversificada.
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A legislacdo apontava a possibilidade de o aluno realizar o ensino de segundo graus por meio
do “cientifico” — com foco para ingresso no ensino superior — dando destaque para a formacao
profissional por meio de cursos técnicos que seriam ofertados a critério dos estabelecimentos
de ensino. Para ingresso na etapa de ensino, o estudante deveria concluir o 1° grau, tendo 0s
cursos secundarios duracdo de trés ou quatro séries anuais, conforme previsto para cada
habilitagdo, compreendendo, pelo menos, 2.200 ou 2.900 horas de trabalho escolar efetivo,

respectivamente.

Com isso, podemos perceber a existéncia de trés possibilidades de formagdo no ensino de
segundo graus: o cientifico; o Curso Normal (sumariamente ocupado por mulheres visando a
formacao de professores para 12 a 42 série); 0s cursos técnicos que, dependendo da instituicao,
se realizavam por meio da profissionalizacdo em cursos como Técnico em Contabilidade,
Administragéo, Secretariado, Hotelaria, dentre outros. Na oferta do ensino de segundo graus,
Romanelli (2003) destaca que ele era ministrado na mesma escola em que se realizava o ensino
primario.

Sobre a Educagao Especial, o artigo 9°, da Lei n°. 5.692/71 promulga que os alunos que “[...]
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagao”. Percebe-se, 0 afastamento
do Estado para com o direito a escolarizacao dos alunos, pois nao é explicitado o que seria esse
tratamento especial, ficando tal questdo para os Conselhos de Educacdo, por sua vez ndo

resolvida.

No entanto, é a primeira vez que a legislacdo educacional trata das necessidades especiais dos
alunos, mas deixa a desejar quando ndo explicita o que seriam as necessidades especiais. Assim,
ficamos a pensar: os alunos s6 trazem necessidades especiais? E 0 acesso a outros elementos
da cultura? Mais uma vez, ganha destaque as atividades da vida diaria e o olhar clinico e
terapéutico para com as necessidades desses sujeitos. Refor¢a-se a dependéncia das escolas para

com os diagnosticos clinicos.

A ndo explicitacdo de maneira mais precisa sobre a Educacdo na Lei 5692/71 gerou muita
frustracdo, até porque a Lei anterior a LDB 4024/61, em seu artigo 30, ja promulgava que ndo
poderia exercer funcdo publica, nem ocupar emprego em sociedade de economia mista ou
empresa concessionaria de servico publico, o pai de familia ou responsével por crianca em idade

escolar sem fazer prova de matricula desta em estabelecimento de ensino, ou de que esta sendo
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ministrada educacgdo no lar. No entanto, trazia, no paragrafo Unico, do referido artigo, os casos
que constituiam isencdo, além de outros previstos em lei: a) comprovado estado de pobreza do
pai ou responsavel; b) insuficiéncia de escolas; ¢) matriculas encerradas; d) doenca ou anomalia,

grave, da crianca.

Podemaos perceber, explicitamente, o Estado afirmava: pobres ndo precisam de escolas! Pobres
ndo tém direito a Educacdo! Cabe as familias, correrem atras das vagas! As oportunidades
foram dadas, os sujeitos que ndo as buscaram! E improdutivo investir em pessoas com

deficiéncias, pois elas ndo aprendem. Os casos de isen¢do nos provocam essas cruéis reflexdes.

Kassar e Rabelo (2013) problematizam que o intervalo entre a promulgacdo da Lei 4.024/61 até
a Lei 5.692/71 é caracterizado pela auséncia de documentos especificos em Educacao Especial.
Tal situacdo somente se modifica com a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), em 1973, que trouxe publicacfes a respeito. Destacam a Portaria Interministerial
n° 186/78, publicada em conjunto pelos Ministérios da Educacdo e Cultura (MEC) e da

Previdéncia e Assisténcia Social (MPAS).

A Portaria Interministerial apresentava a existéncia de dois tipos de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial: os mais comprometidos que dependiam de atividades de reabilitacdo
(atividades da vida diéria); os menos comprometidos que poderiam ter acesso a tentativas de
trabalho pedagdgico em instituicfes, desde que elas considerassem alguma condicdo de
aprendizagem curricular. Os laudos médicos eram os definidores dos grupos de alunos e dos

trabalhos pedagdgicos a serem realizados.

Com a Lei 5692/71, o Curso Normal assumiu a denominacdo de Habilitacdo Especifica para o
Magistério de 1° Grau, constituida por uma base comum de formacao, obrigatéria em todo o
pais. Como um curso técnico, passou a ser comparada a outros cursos como secretariados,
eletricidade, contabilidade, o que descaracterizou sua funcdo precipua: formar professores para
0 ensino das séries iniciais do primeiro grau (SAVIANI, 1991).

Segundo Saviani (1991), essa lei foi, na época, a expressdo da visdo economista, tecnicista e
sistémica da educacdo. Assim, a formacdo de professores se realizava por meio dos cursos que
seguem: Curso Normal (atuacdo de 1% a 42 séries), Licenciatura Curta (docéncia de 5% a 82 série)
e Licenciatura Plena (docéncia no segundo graus).

Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para atender as

necessidades do ensino, permitir-se-4 que lecionem, em caréter suplementar e a
titulo precario:
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a) no ensino de 1° grau, até a 8% série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 42 série de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 32 série de 2° grau;

c) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a
licenciatura de 1° grau.

Paragrafo Unico. Onde e quando persistir a falta real de professores, apds a aplicacéo
dos critérios estabelecidos neste artigo, poderdo ainda lecionar:

a) no ensino de 1° grau, até a 62 série, candidatos que hajam concluido a 8 série e
venham a ser preparados em cursos intensivos;

b) no ensino de 1° grau, até a 5% série, candidatos habilitados em exames de
capacitacdo regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos Conselhos de
Educacao;

¢) nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos habilitados em
exames de suficiéncia regulados pelo Conselho Federal de Educacdo e realizados
em instituicdes oficiais de ensino superior indicados pelo mesmo Conselho
(BRASIL, 1971, art. 77).

Como podemos perceber na citacdo, os docentes habilitados no Curso Normal podiam realizar
estudos adicionais para dar aulas de 52 a 82 série na disciplina correspondente ao curso realizado,
dada a caréncia de professores. Analisando esse periodo da historica, no transcorrer dos vinte e
um anos de ditadura militar, muitos movimentos de resisténcia foram constituidos. Muitas
manifestacdes populares emergiram. Cidaddos comuns e artistas se implicaram nesses
movimentos. Partidos de oposicdo fortaleceram suas bandeiras contra a ditadura. No final da
década de 1970, a ditadura militar ia perdendo seu félego. A populagdo requeria a

redemocratizacdo do Brasil.

O inicio da redemocratiza¢do do Pais foi marcado por vérias transformacdes visando a expurgar
o0s danos trazidos pelos longos anos da ditadura militar. Uma agé@o importante foi a elaboragéo
da Constituicdo Federal de 1988. No campo da Educacdo, encontramos encaminhamentos
acerca da Educacdo para todos, consequentemente, para o ensino de segundo graus, a formacao

de professores e a oferta da Educacdo Especial.

O artigo 205 da Constituinte afirma que a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho, abrindo um conjunto de possibilidades para as lutas em funcdo do direito a
Educacgdo, inclusive para as pessoas publico-alvo da Educacdo Especial, garantindo o

atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Com a nova lei, 0 ensino passa a ser ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;

I1 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I11 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes
pUblicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;



50

V - valorizacdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal.

Pardgrafo Gnico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educacdo basica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboragdo ou
adequacdo de seus planos de carreira, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios (BRASIL, 1988, art. 206).

Nessa perspectiva, de uma educagdo voltada para todos, é promulgada em dezembro de 1996,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional n°. 9.394/96, fundamentada nos principios de
uma sociedade democratica estabelecidos pela Constituicdo de 1988. Assim, a educacgdo passa
a se organizar em duas etapas: a Educacao Basica e o Educacgdo Superior. Na Educacdo Basica,
0s niveis de ensino sdo: a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Sobre
essa Ultima etapa, ela se colocou como comum a todos 0s brasileiros, pois mesmo a pessoa
desejando cursar 0 Ensino Técnico, ela devera estar cursando ou ja ter o Ensino Médio. Diante
disso, emergem conceitos como Ensino Médio e Ensino Médio Integrado, este ultimo quando
acoplado a Educacéo Profissional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.394/96 define o Ensino Médio como:

O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragcdo minima de trés anos,
tera como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, art. 35).

O curriculo desse nivel da Educacgdo Bésica se constituird por meio de uma base comum “[...]
e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino” (BRASIL, 1996, art. 36), a saber: a) linguagens e suas tecnologias; b) matematica e
suas tecnologias; ¢) ciéncias da natureza e suas tecnologias; d) ciéncias humanas e sociais

aplicadas; €) formagé&o técnica e profissional.

No periodo de redemocratizacdo do Brasil, movimentos internacionais também impulsionaram
reformas na educacéo brasileira, criando possibilidades para ingresso de alunos publico-alvo da

Educacéo Especial na escola comum, consequentemente, no Ensino Médio. Antes mesmo, da
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promulgacéo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n® 9394/96, o Brasil participou
da Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990,
em que chamava varios paises a assumirem a necessidade de constituir politicas educacionais
para combater 0 ndo acesso a escola para muitos, manifestada por meio dos altos percentuais

de sujeitos analfabetos no mundo.

Outro documento com o objetivo de reafirmar o compromisso de educagdo para todos foi a
Declaracdo de Salamanca, realizada na Espanha, em 1994. Convoca 0s paises a criarem
politicas para que as escolas se configurassem em espagos-tempos inclusivos. Embora ndo haja
identificacdo explicita da Educagdo Especial nos movimentos internacionais citados, eles
implicaram nas lutas pelo direito a escola comum para as pessoas publico-alvo da Educacéo

Especial.

No ambito da Educacdo Especial, ela é definida como modalidade de ensino transversal a
Educacao Basica e Educacdo Superior, rompendo com qualquer perspectiva histérica que a
colocava como substitutiva a escola comum. Determina que os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial tém direito a curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
avaliativos, bem como organizacdo especifica para os alunos, além de professores capacitados
para a sala de aula e com formacdo para o atendimento educacional especializado (BRASIL,
1996).

Com a Constituigdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional n°. 9.394/96,
outros documentos foram sendo promulgados, na atualidade, com maior destaque a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar (2008), a Resolu¢do 4/2009
e o Decreto n® 7.611/2011 que trazem encaminhamentos para a oferta do atendimento
educacional especializado. Assim, ampliaram-se as possibilidades de inclusdo de alunos
publico-alvo da Educacao Especial na Educacdo Bésica e na Educacdo Superior, podendo esses
contar com o atendimento educacional especializado como complementar ou suplementar aos

seus processos de formagao.

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos estudantes,
constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno
inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro especializado que realize
esse servico educacional (BRASIL, 2008, p. 12).

Sobre a formacéo profissional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96
afirma que a critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacdo com énfase técnica e

profissional podera ocorrer, necessitando considerar: a) a inclusdo de vivéncias praticas de
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trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacéo, estabelecendo parcerias e fazendo
uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional; b) a possibilidade de concesséo de certificados intermediarios de qualificacdo para

o trabalho, quando a formacao for estruturada e organizada em etapas com terminalidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96 sinaliza a necessidade de os
professores serem capacitados para o exercicio da docéncia dentro de seus campos de atuacao,
ou seja, que possuem formacao superior correspondente a etapa/nivel de ensino em que atuam,
permitindo ainda, a formacéo em nivel médio para o exercicio da docéncia na educacdo infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse processo formativo, torna-se obrigatoria
inclusdo da disciplina Libras na formacao inicial de professores, bem como discussdes acerca

dos pressupostos da inclusdo escolar, diversidade/diferenca.

Dialogando com a Constituicdo federal de 1988 e a Lei de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n° 9.394/96, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo

escolar (2008) sinaliza que, para atuar na educacéo especial, o professor deve:

[...] ter como base da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da &rea. Essa formacg&o possibilita
a sua atuacdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuacéo nas salas comuns do ensino regular, nas salas
de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicGes de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educacdo especial
(BRASIL, 2008, p. 13).

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional n°. 9.394/96 emergem as lutas em prol da ampliagéo do acesso a Educagéo para todos.
Assim, sujeitos outrora impossibilitados de frequentarem a escola, aqui em destaque 0 Ensino
Médio, tiveram ampliadas as suas possibilidades de inclusdo. 1sso ndo quer dizer que podemos
falar da Educacdo Baésica universalizada e sem problemas para aqueles que a acessaram, pois
desafios precisam ainda serem superados, ja que muitos ingressam na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental I, decrescendo o nimero de matriculas no Fundamental Il, Ensino Médio

e Ensino Superior.

Na atualidade, em virtude de as politicas nacionais estarem mais uma vez nas méos de politicos
da direita e com grande teor conservador, a Educacdo vem sofrendo ataques. Dessa maneira,
buscam-se outras ideias atravessadas pela possibilidade de curriculos mentais e defendem uma
perspectiva isolada que nédo reconhece e valoriza a diversidade e diferenca humana. Aposta-se

no apagamento de varios grupos sociais, com suas lutas, culturas e possibilidades de existéncia.



53

Fortalecem-se propostas de avaliacOes de larga escala com a tentativa de reduzir os curriculos

das escolas a necessidades econdmicas.

A educacdo especial também ¢é atacada. Busca-se retirar os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades superdotacdo das escolas comuns, criando
argumentos de que eles atrapalham. Com isso, surgem defesas por espacos segregados,
amparados por legislacdo como o Decreto 10.502/2020 que buscou uma nova Politica Nacional
da Educacao Especial descomprometida com o direito a educacdo na igualdade/diferenca. As
lutas continuam pela defesa da oferta do Ensino Médio atrelado & formacéo cidadd e da
Educacdo Especial como ndo substitutiva, mas complementar/Suplementar a escolariza¢do na

escola comum.
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4. FORMACAO DE PROFESSORES: DIALOGOS COM FREIRE, NOVOA E
TARDIFF E LESSARD

Escola é...

0 lugar onde se faz amigos

nao se trata so de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha,

que estuda, que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor é gente,

o0 coordenador é gente,

o professor é gente,

o0 aluna é gente,

cada funcionario é gente.

E a escola seré cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irméo.

Nada de ilha cercada de gente por todos os lados.
Nada de conviver com pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém

nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo é s6 estudar,

nao é so trabalhar,

é também criar lagos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem,

é conviver, e se amarrar “nela”.

Ora, é logico...

numa escola assim

vai ser facil estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se, ser feliz (PAULO FREIRE, 1992).

Neste capitulo, motivada e envolvida no poema do autor, trataremos de complexidades
presentes nas relacdes e interagdes dos processos de ensino-aprendizagem de estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial no tocante a formacéo de professores. O trabalho docente,
uma profissdo constituida por meio de interagdes humanas, demanda continuos investimentos
na formacao dos professores porque sabemos que a contemporaneidade vem desencadeando a

necessidade de um novo papel do professor frente as mudancas advindas nas ultimas decadas.

Diante disso, organizamos o capitulo do seguinte modo: contribui¢fes de Freire (1987, 1996)
para a formacdo de professores, com aproximamos da tematica no contexto da escolarizagéo de
alunos publico-alvo da Educacéo Especial. Em seguida, trazemos Novoa (1992) e Tardif e
Lessard (2005) para compreendermos alguns principios balizadores da formacao de professores

frente as demandas da contemporaneidade.
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4.1 CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A FORMACAO DOCENTE:
APROXIMACOES COM A EDUCACAO ESPECIAL

Segundo Freire (1996), ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, e, em assim sendo,
é papel das universidades, dos sistemas de ensino e das escolas investir na formacéo de
profissionais capazes de pensar que a pratica docente sdo necessarios conhecimentos que
ajudem o estudante conhecer a palavra e 0 mundo, ou seja, relacionar os conhecimentos aos

modos de superacao dos processos de opressao existentes na sociedade.

Portanto, é preciso que esse profissional se debruce a conhecer o contexto em que seu aluno
esta inserido, a melhor maneira para aprender e ensinar e 0s recursos a serem utilizados fazendo
uma sondagem diagnostica para descobrir o que estudante sabe e ndo sabe, além das
especificidades que precisam ser garantidas para o direito de aprender. Portanto, pesquisar 0
ensino e as metodologias em funcdo dos direitos a aprendizagem é um desafio da Educacéo
contemporanea a ser assumido pelos processos de formacao de professores. Por isso, diz Freire
(1996, p. 14):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino- Esses que- fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continua buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e¢ me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade.

Por isso, vale pontuar que falar de processos de ensino-aprendizagem vai além do velho jargéo:
basta ao professor o dominio da pratica, pois como diz Freire (1996), o ato educativo é um
processo dialdgico constituido pela relacdo teoria e pratica, interacdes entre educando -
educador, processos de acdo-reflexdo-acdo, ou seja, a praxis pedagdgica. Todo esse movimento
requer cuidados do professor — mediador da aprendizagem — exigindo o exercicio ético de
cumprir o seu papel na sociedade. Para o exercicio desse papel, Freire (1996) nos provoca a
pensar na importancia da formacao politica do professor e da reflexdo critica sobre a prética,

porque:

[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica,
tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operagdo tanto mais inteligéncia
ganha da pratica em andlise e maior comunicabilidade exercem em torno da superacéo
da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me assumo como estou
sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno
capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o
de curiosidade epistemoldgica. Nao é possivel a assungao que o sujeito faz de si numa
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certa forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo
processo se faz necessariamente sujeito também (FREIRE, 1996, p. 16).

Conforme aponta Freire (1996) é importante ao professor se afastar dos pressupostos da
educacdo bancaria que compara o aluno a uma conta aberta em uma agéncia financeira que
apenas recebe depdsitos de conhecimentos pelo educador. Aos processos de formacdo de
professores, cabe disseminar a compreenséo de que, a0 mesmo tempo em que o professor
ensina, ele também aprende e que no contexto da sala de aula, as atividades vao além de meras
repeticdes e requerem seriedade no planejamento levando em conta os aspectos cientificos,
fisicos, emocionais e afetivos para que acontecam esses processos mutuos de ensinar e

aprender.

Dessa forma, nos processos de formagao docente ha de se refletir que a “educacao bancaria” se
concretiza como instrumento legitimador da ordem opressora empreendida pelo desejo por
classes hegemaénicas, impossibilitando o desenvolvimento do pensamento livre e autbnomo dos
sujeitos envolvidos no ato educativo. Além disso, dificulta a construgdo da consciéncia critica
— possibilidade fundamental para o ser humano se assumir como sujeito histérico e social e

favorecedor do enfretamento de atitudes opressoras. Na perspectiva da educagdo bancaria:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo ‘bancaria’ da educagdo, em que a Gnica margem de ac¢do que se oferece
aos educandos é a de receberem os dep6sitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipdteses) equivocada
concep¢ao ‘bancaria’ da educacdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis,
0s homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que,
nesta destorcida visao da educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagcéo, ndo ha
saber (FREIRE, 1987, p. 33).

Agregado a esse conceito, trazemos a inclusao dos alunos publico-alvo da Educacao Especial,
pois essa pratica bancéria contribui para que acontecam atitudes de exclusdo da/na escola, uma
vez se tratar de uma educagdo conteudista que vai contra os principios de uma educacao
libertadora. Na educacdo bancaria, a relacdo que se estabelece entre professor e aluno é uma
relagdo vertical, em que o professor — detentor de conhecimentos e de informagdes — se impde
ao aluno carente do saber do professor. O professor — sujeito ativo e detentor do conhecimento
— tem a funcéo de alavancar o aluno, sujeito passivo que esta na condicdo de inferioridade,

porque € carente do saber docente (FREIRE, 1987).

Na Educacéo Especial, a educacdo bancéaria ndo permite ao professor conjugar a apropriagao
dos conhecimentos trabalhados nos curriculos escolares com as demandas especificas de

aprendizagem dos alunos, até porque essas especificidades sdo consideradas inferiores frente
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aos conhecimentos legitimados pelo pensamento opressor presente em muitos curriculos e nas

acOes didaticas quando a formacg&o docente ndo caminha numa perspectiva libertadora.

Por isso, no contexto da formacao docente, cabem reflexdes sobre a importancia de se promover
0 respeito aos saberes dos educandos, bem como as suas necessidades comuns e especificas de
aprendizagem. Esse pensamento nos convoca a refletir sobre préticas educativas que requerem
fazeres pedagogicos que considerem a valorizacdo da bagagem cultural desses sujeitos. No caso
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, agrega-se aos saberes a serem ensinados, 0s
conhecimentos dos educandos, bem como as necessidades especificas de aprendizagem que
devem ser consideradas para se trabalhar a apropriacdo dos conhecimentos que compdem 0s

curriculos escolares.

Nessa perspectiva, ha de se valorizar o contexto vivido pelos educandos e utilizar as
experiéncias que eles tém e trazem para a escola, por isso, a relevancia de conectar os conteildos
a vida social em que os alunos habitam. Diante disso, € importante ao professor conhecer a
realidade dos estudantes para que os conhecimentos consigam dialogar com as necessidades e
0s desejos desses sujeitos. Para tanto, cabe ao professor dominar 0s conhecimentos a serem
mediados, mas ndo de maneira arrogante, ndo se portando como detentor de todo o saber, a
parte de ndo reconhecer os saberes dos educandos e das possibilidades de ambos se educarem

em comunh&o uns com 0s outros.

Além disso, espera-se dos profissionais da Educacdo se aproximarem de acOes didaticas que
facam os conhecimentos terem sentido para os alunos, procurando saber das vivéncias desses
sujeitos, com o devido respeito, para promover a relacdo dessas experiéncias com 0s
conhecimentos mediados, estando, atentos, a necessaria reflexdo sobre a sociedade opressora

em que vivemos.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia ¢ a
constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a vida?
Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamental aosalunos e a experiéncia social que eles t€ém como individuos? Por que
nao discutir as implicagdes politicas e ideologicas de um tal descaso dos dominantes
pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso? Porque, dira
um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso.
A escola ndo ¢ partida. Ela tem que ensinar os contetdos, transferi-los aos alunos.
Aprendidos, estes operam por si mesmos (FREIRE, 1987, p.15).

Apoiada na importancia de o professor nutrir respeito aos saberes dos educandos, trazemos,
para essa discussdo, as praticas de ensino comprometidas com as aprendizagens de todos 0s

alunos, aqui em destaque os que compdem o publico-alvo da Educacéo Especial. Esses alunos,
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como os demais, tém direito de aprender por meio de conhecimentos que emancipam. N&o
podemos resumir esses estudantes em deficiéncias ou limitacGes e apresentar conhecimentos

que em nada contribuam com os seus processos de desenvolvimento.

E nesse sentido que Freire (1987, 1996) nos motiva a constituir processos de formagio
continuada com professores do Ifes Campos Itapina visando praticas de ensino atreladas ao
direito a Educacdo para que esses estudantes tenham suas demandas comuns e especificas de
aprendizagem atendidas, pois, como dito na introducédo deste estudo, temos professores que ndo
tiveram, no transcorrer de sua formacdo inicial, acesso a reflexdes tedricas-praticas sobre a
escolarizacdo desses estudantes, sem dizer daqueles profissionais formados em cursos de
bacharelados que foram se constituindo professores por meio de acdes praticas, dada a
especificidade educacional constitutiva dos Institutos Federais de Educacdo. Diante disso, a
formagé&o continuada para e com esses professores pode apontar caminhos para eles refletirem
sobre:

[...] Se entrar no mundo da significacéo é entrar no mundo simbélico, o que é preciso
saber sobre o desenvolvimento das pessoas com quem estamos trabalhando? Como
estdo inseridas no mundo do simbdélico (da cultura)? O que conseguem significar e
como, com a mediagéo da palavra, dos gestos, das atividades do outro? Como vivem
no contexto de sua vida cotidiana? Como acontecem as intera¢des? [...] Que pistas
fornecem (e conseguimos captar) sobre como aprendem? Que esferas do simbélico
vamos escolher para trabalhar, intervir, mediar? (Quais sdo as funcbes psicoldgicas
superiores — especificamente humanas?). [...] Que atividades serdo escolhidas para
desenvolver, respondendo para cada uma delas: para qué? [...], porque essas e nao
outras [...], como desenvolvé-las? [...] por quanto tempo? [...] 0 que e como registrar
o desenvolvimento e a interacdo? [...] Como realizar tais préticas, registrar, replanejar,
reavaliar, avangar, propor em constante interagdo com os alunos de uma sala de aula,
via de regra com muitos alunos? [...] Como compor e ajustar curriculos? [...] Como
ndo substituir as classes especiais por um certo ‘empurrar para frente’ indiscriminado,
deixando que os alunos cheguem analfabetos ao final do ensino fundamental?
(PADILHA, 2005, p. 135- 136).

Freire (1987, 1996) nos provoca a pensar a formacdo docente como um processo continuo,
tendo em vista a dindmica do inacabamento humano e do conhecimento. Assim, a formacao do
professor ndo se esgota na formacao inicial — momento em que ele adquire conhecimentos e a
titulagdo para assumir a profissdo — sendo preciso reconhecer que o ato de ensinar fard da

formag&o docente um processo permanente.

Essa compreensdo abrira mais possibilidades para o educador assumir uma postura de pesquisa
e ter olhar atento a evolucdo do conhecimento, ao que aluno traz da realidade social, as
demandas especificas de aprendizagem desse sujeito e a busca por estratégias de ensino

inovadoras. Por isso, ha de se investir em momentos de formacgédo continuada, tendo como base
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a relagdo teoria e pratica e as necessidades apontadas pelos professores e estudantes, visando o

fortalecimento da docéncia no contexto da inclusdo escolar.

Os processos de formacédo — por serem continuos — devem colaborar para a pratica reflexiva e
propositiva sobre o cotidiano da escola, contribuindo, ainda, para tornar o profissional
pesquisador e engajado. Os desafios que os professores enfrentam séo reais, portanto precisam
de vivéncias constantes de momentos de formacdo para que possam ministrar suas aulas ante o

compromisso ético de contribuir para todo aluno aprender.

Esse debate é importante para Educacdo Especial porque ndo existe uma receita pronta ou
manual a serem seguidos para se mediarem 0s conhecimentos com 0s alunos e compreensao
sobre a necessidade de politicas publicas (dentre elas as voltadas a formacao docente) para 0s
professores encontrarem melhores condi¢fes de se engajarem em préaticas pedagodgicas que
atendam todos os estudantes.

Préticas essas constituidas a partir dos saberes dos estudantes, de relacBes dial6gicas entre
educandos e educadores, de conhecimentos engajados com a emancipacdo e combate a todas
as formas de opressdo e exclusdo e a¢bes didatico-metodoldgicas comprometidas em levar os
alunos a promoverem (simultaneamente) a leitura de mundo e da palavra (FREIRE, 1996) pela

via do conhecimento mediado na escola.

Salientamos que, ao propor este estudo, ndo buscamos separar a pratica pedagdgica — uma para
os estudantes sem deficiéncia e outra para aqueles com deficiéncia — mas sim buscar por acdes
didaticas que facam o conhecimento ter sentido para o aluno, agregando, ao processo, 0S
arranjos necessarios para o trato com as varias trajetdrias de escolarizagdo presentes em sala de

aula.

Quando a préatica pedagodgica busca pela emancipacdo, ela se compromete com a aprendizagem
de todos. Sabemos que hé, entre os sujeitos que compdem a comunidade escolar, necessidades
de aprendizagem singulares que necessitam de organizagdo, métodos e procedimentos
pedagdgicos apropriados para auxiliar os processos de ensino-aprendizagem, por isso

concordamos com Perticari (apud BAPTISTA, 2007, p. 158), quando alerta que:

A presenca de criangas com dificuldades tem consentido que a escola se interrogue
sobre a aprendizagem. Trata-se de uma ocasido histérica que ajuda a escola a refletir
sobre a qualidade das aprendizagens para aprender a partir dos modos originais de
aprender apresentados por cada estudante; para considerar, a partir de um novo
angulo, o trabalho e os modos de aprender dos primeiros da classe, ou para orientar-
se em dire¢ao aquela faixa de criangas ‘médias’ que a escola ndo consegue afastar de
um panorama acinzentado. Poderiamos definir a presenca de criancas com
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dificuldades uma co-evolutiva do (eco)sistema escola quando aprende sobre a
aprendizagem e sobre os contextos educativos que podem facilita-los.

Nesse sentido, Freire (1987, 1996) defende serem necessarios conhecimentos tedricos aliados
a capacidade de pesquisa sobre a sua propria pratica, garantindo, ainda, a aceitacdo do novo, a
escuta/dialogo com seus alunos e a impossibilidade da neutralidade no ato de aprender-ensinar,

pois todo ato educativo é ideoldgico e politico.

Né&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra,
minha prética exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posicdo. Deciséao.
Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. N&o posso ser professor a favor
de quem quer que seja e a favor de ndo importa o qué. N&o posso ser professor a favor
simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado
contrastante com a concretude da pratica educativa. Sou professor a favor da decéncia
contra o despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou
professor a favor da luta constante contra qualquer forma de discriminagdo, contra a
dominacdo econdmica dos individuos ou das classes sociais (1996, p. 53).

Dessa maneira cabe as instituicdes formadoras de professores (por exemplo as universidades)
e aos sistemas de ensino, estimular (nos professores) o gosto pela aprendizagem de maneira
significativa e prazerosa, pois o ato de estudar ndo implica acumulacdo de conhecimentos nem
sua transmissdo passiva (FREIRE, 1996), mas ao contrario, a apropriacdo de conhecimentos
que colaborem com a emancipacao de sujeitos que se reconhecem dialdgicos e que ndo desejam
carregar em si praticas opressoras tao presentes na sociedade contemporanea. Esse cenario nos
convoca a colocar em andlise proposi¢des curriculares conteudistas que mais servem a escolas
tradicionais e pouco apontam caminhos para o0 estudante compreender os processos de

desigualdade que se desenham na sociedade opressora em que habitamos.

Nesse sentido, temos que pensar que a formagdo inicial ¢ um periodo de constitui¢do de
conhecimentos politicos, didaticos e conceituais necessarios para se mediar a aprendizagem dos
alunos e esse momento inicial precisa estar agregado as politicas de formagao continuada para
o professor continuar aprendendo e buscando meios para melhoria da educacdo e de mudancas
nas praticas pedagogicas, pois ensinar exige:
Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade,
ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir riscos, aceitar o novo,
rejeitar qualquer forma de discriminagdo, reflexdo critica sobre a pratica,
reconhecimento e assungdo da identidade cultural, ter consciéncia do inacabamento,
reconhecer-se como um ser condicionado, respeitar a autonomia do ser educando,

bom senso, humildade, tolerancia, convicgdo de que mudar ¢ possivel, curiosidade,
competéncia profissional (FREIRE, 1996, p. 14).

Dessa maneira, tomando como proposi¢@o o engajamento politico e o compromisso ético, Freire
(1996, p.39) nos diz que “[...] a pratica educativa em favor da autonomia do ser educando”

perpassa por processos de formagdo docente coerentes com a €tica de constituir sujeitos que se
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relacionam com os conhecimentos, entendendo que essa relacao se da nas interagdes sociais €

nas redes dialdgicas estabelecidas com os “outros”.

Para o autor, o exercicio da docéncia se configura como um momento ¢ uma oportunidade de
formagao de professores, isso quando o docente agrega reflexdes criticas sobre a pratica na
busca por novos possiveis de assumir a Educa¢do como ato politico. A Educacdo, nesta
perspectiva, faz do conhecimento um instrumento que possibilita ao estudante e ao professor

conhecerem a si, aos outros e as relagcoes na sociedade.

Na formagéo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o de reflexéo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica. O prdprio discurso tedrico, necessario a reflexéo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a prética
(FREIRE, 1996, p. 39).

Diante disso, destacamos a importancia de se articular redes de apoio existente na modalidade
de Educacdo Especial ao trabalho pedagogico realizado no Ifes Campus Itapina, de modo a
compor possibilidades de se refletir sobre a realidade educacional e se pensar de maneira
critico-propositiva o direito a educagdo, a educagdo especial, a educagao inclusiva e a educagao

profissional e tecnoldgica da referida institui¢do de ensino, pela via da formagao em contexto.

Freire (1996) atrela a formagao docente a perspectiva libertadora e emancipatodria da educagao,
assumindo a relagdo como processos indissocidveis do fendomeno educativo. Por isso,
problematiza propostas de educagdo conteudistas, fragmentadas e descontextualizadas da
realidade pessoal, social e historica dos alunos. Diante desse contexto, aposta enfaticamente na
educagdo para emancipacdo como uma proposta de educacdo politicamente engajada com a
causa de uma sociedade em que se rompe com todas formas de opressdo, inclusive, dos

opressores que cada oprimido carrega (FREIRE, 1996).

Para os estudantes se assumirem como sujeitos de sua propria historia, tornam-se necessarios
os pressupostos da educacdo libertadora por oportunizar condigdes, tanto para educandos
quanto para educadores, de se assumirem como sujeitos edificadores dessa nova sociedade. Em
Educacdo Especial, ¢ necessdria uma politica de educacdo que liberte os alunos de estigmas,
dogmas e crengas que impedem que eles se apropriem dos conhecimentos escolares, tendo em
vista muitos diagndsticos e o uso deles caminharem no sentido de privar o aluno de se tornar

sujeito, reduzindo-o em limitagdes e deficiéncias.
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42 CONTRIBUICOES DE NOVOA, TARDIF E LESSARD PARA A FORMACAO
DOCENTE: APROXIMACOES COM A EDUCACAO ESPECIAL

Considerando as provocacodes trazidas por Freire (1987, 1996) para este estudo, percebemos o
quanto Novoa (1992) corrobora o pensamento do autor ao também defender os investimentos
na formacao de professores, sinalizando que eles devem se embasar em perspectivas critico-
reflexivas que proporcionem aos professores pensamentos autobnomos, ou seja, capacidade de
reflexdo sobre os conhecimentos a serem mediados, sobre as didaticas necessarias e sobre os
conhecimentos politicos da profissdo-professor, afastando-se de principios que colocam os

educadores como transmissores de conhecimentos que mantém sociedades capitalistas.

Diante disso, investir na formac¢ao do docente na interface com os pressupostos da Educagao
Especial em uma perspectiva inclusiva também significa investimentos da pessoa do aluno e
ndo no destaque de sua deficiéncia/limitagdo, bem como no professor ¢ em sua
profissionalidade. Segundo o autor, a formagdo ndo se da pela quantidade de cursos que o
professor participa ou dos muitos certificados que ele possui ou ainda de técnicas aprendidas
no decorrer das formagdes, mas, sim, quando ele reflete sobre a propria pratica e constrdi sua
identidade pessoal e profissional, por isso serem imprescindiveis os investimentos em estudo e

a analise constante sobre os saberes cientificos e os da experiéncia (NOVOA, 1992).

Conforme aponta Novoa (1999), ndo se pode pensar em mudangas na Educagdo sem discutir a
formagdo docente, sendo necessarios processos de formacao que situem o desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores em diversos ciclos da sua vida. Sendo assim, € preciso
uma nova concepg¢do de formacdo que valoriza “[...] a experiéncia como aluno, como aluno-
mestre, como estagiario, como docente iniciante, como professor titular e, até, como professor
reformado” (NOVOA, 1999, p.18). Nesse sentido, tornam-se imprescindiveis momentos de

formagdo continuada que articulem melhores condi¢des de trabalho e de valorizagdo docente.

Para o autor, o trabalho e a formagao docente devem considerar diferentes aspectos da historia
da carreira do professor: individual, profissional, social e cultural, pois com os avangos no
direito a profissionalidade docente, as pesquisas passaram a reconhecer e a considerar os
saberes construidos pelos professores, o que anteriormente ndo era considerado. Novoa (1999),
mais uma vez ao dialogar com o pensamento de Freire (1987, 1996), diz que a formagdo ¢ um

direito do professor.

Nas palavras do autor, se trata de um movimento ético, politico e pedagogico que ajuda ao

docente compreender quem ele é, mas também o que pode ser NOVOA, 1999), pois, como diz
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Freire (1996), somos inacabados. Por isso, a teoria freiriana diz que a formag¢ao nao se da por
mera acumulacdo de conhecimentos, mas uma conquista constituida por meio de redes
dialogicas com os mestres, os livros, as aulas, as teorias, a reflexdo sobre a pratica docente,
dentre muitos outros movimentos. E um investimento do poder piblico, mas também um

trabalho pessoal que cada profissional faz em si (NOVOA, 1999).

Dessa maneira, levando em conta que a educacdo, enquanto pratica social, pode possibilitar
novas/outras formagdes sociais que dinamizam mudangas, ha de se pensar a formagao docente
como uma politica publica que carrega interesses/valores politicos, econdmicos, ideologicos e
culturais. Diante disso, ndo € possivel compreender os processos de inclusdo de alunos publico-
alvo da Educagdo Especial sem investimentos na formacao de professores do Ifes,
correlacionando tematicas como Educacao Especial, Ensino Médio e Educagao Profissional,

Técnica e Tecnoldgica.

Para se pensar a formagdo de professores, emerge a necessidade de também se pensar na
valorizagdo docente. Nas Ultimas décadas, a temdtica ganhou considerdvel impulso na literatura
que buscou identificar os diferentes saberes implicitos na pratica docente, bem como os
atravessamentos trazidos pelas condigdes de trabalho e valorizag@o para os saberes-fazeres dos

profissionais da Educacao.

Noévoa (1999) diz que a profissionalidade do professor se realiza pela articulagdo dos
conhecimentos cientificos, didaticos e politicos. Os conhecimentos cientificos ddo suporte para
o trato com os curriculos a serem explorados com os alunos. Os didaticos se referem as
metodologias a serem pesquisadas para fazer do conhecimento cognoscivel. Os politicos se
dirigem ao conhecimento da carreira decente de modo a requisitar a identidade de profissional
dentro da sociedade. A articulacdo desses saberes ajuda ao professor ser tratado como
profissional e ndo alguém com vinculos parentais com os estudantes, portando, valorizado
socialmente. Dessa maneira, “[...] € preciso investir positivamente nos saberes de que o

professor é portador, de um ponto de vista tedrico e pratico” (NOVOA, 1999, p. 27).

Em Educacao Especial, investir na formagao dos professores nesta perspectiva € reconhecé-los
como mediadores e pesquisadores de saberes e agdes didaticas que habitualmente ndo sdo
tratados nas escolas, mas que precisam ganhar espaco nos curriculos escolares por serem
necessarios aos processos de escolarizacao de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Trata-se de reconhecer que investir na
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formacdo do professor significa investir na formacdo do aluno, sujeito de direitos e de

conhecimentos, mas com demandas especificas de aprendizagem.

Tardif e Lessard (2005), ao adentrar no debate, dizem que o professor também precisa dominar
os conhecimentos relativos as Ciéncias da Educacdo e da Pedagogia e desenvolver um saber
didatico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos. Esse conjunto de conhecimentos
permite “[...] mostrar o que os docentes fazem com os diversos objetivos e as consequéncias de
suas opcoes e decisdes sobre sua propria atividade cotidiana” (TARDIF; LESSARD, 2005,
p.13-14, grifos dos autores).

Assim, podem evidenciar “[...] as condigdes, as tensdes e¢ os dilemas que fazem parte do
trabalho feito sobre e com outrem” (TARDIF; LESSARD, 2005, p.14), a0 mesmo tempo em
que se colocam numa condicdo de aprendizes. Diante disso, se torna pertinente comentar,
estudar, analisar a formacdo docente, reconhecendo que a tarefa ndo é facil, mas uma tematica
complexa e abrangente, uma vez que o professor é o protagonista dentro do contexto da sala de
aula. Os autores destacam ainda a importancia de pesquisas com o propésito de compreender o
que pensam os professores sobre os seus saberes. O saber docente ¢ um “saber plural, formado
de diversos saberes provenientes dos espagos-tempos em que transitam os educadores
(TARDIF; LESSARD, 2005).

Ressaltamos que os processos de inclusdo e a possibilidade de assegurar o direito a educacéao
de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo, em uma escola de educacéo profissional e tecnoldgica, articulada com a educacao
basica - ensino médio traz em seu caminho muitos desafios que sdo provenientes das
contradicGes do sistema social do qual somos e fazemos parte. Nessa perspectiva, precisamos
pensar nos espacos-tempos que € instituicdo educacional para pensarmos coletivamente em

possibilidades de espagos de formacao docente voltadas para 0s processos inclusivos.

Sendo assim, o saber profissional € uma combinacdo de diferentes saberes que procedem de
fontes diversas, por sua vez construidas, relacionadas e mobilizadas pelos professores de acordo
com as exigéncias de sua atividade profissional. Todos esses aspectos demonstram que ha
muitos movimentos a serem considerados no caminho a ser percorrido pela pesquisa

relacionada a formacé&o docente.

Como ja dito, os processos de formacao com os professores do Ifes Campus Itapina — discutidos
neste estudo de mestrado — visam & incluséo de estudantes publico-alvo da Educagédo Especial

no Ensino Médio Integrado. Sdo assumidos como potente mecanismo para a garantia do direito
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a educacdo para esses estudantes, pois nos ajudam compreender mecanismos que objetivam
assegurar o acesso, a permanéncia e a aprendizagem desses sujeitos, bases da Educacdo como

direito publico subjetivo.
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5.0 CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO A PARTIR DOS PRESSUPOSTOS DA
PESQUISA QUALITATIVA E DO ESTUDO DE CASO

O presente capitulo tem o objetivo de apresentar o processo de constituicdo dos dados da
pesquisa. Para tanto, averiguamos informacOes e definicOes de autores para tracar a
metodologia utilizada no trabalho, partindo do objetivo geral que norteia a especulacéo:
compreender as demandas de formagao continuada dos professores da educagdo profissional e
tecnologica do Ifes campus Itapina a partir do levantamento de tematicas por eles apontadas e
compor uma proposta formativa que pode ser implementada pela escola visando fortalecer a
inclusdo de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial matriculados nos Cursos de Ensino

Médio da unidade de ensino.

Para tanto, pautamo-nos na pesquisa de cunho qualitativo e nos pressupostos do estudo de caso.
Priorizamos a pesquisa de abordagem qualitativa pelo fato de buscarmos informagdes, sentidos,
duvidas, tentativas, negociacdes e tentativas pedagdgicas produzidas pelos professores que
atuam no Ensino Médio, tendo como horizonte a escolarizacdo dos alunos matriculados no

Instituto Federal Campus Itapina, estando, dentre eles, os com indicativos a Educagdo Especial.

A partir da reflexdo critica sobre as acdes pedagogicas realizadas por esses profissionais,
objetivamos também produzir novas-outras possibilidades de analise por meio da formacao
continuada visando fortalecer o direito a Educagdo para os estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados na

instituicdo, um dos desafios educacionais da escola.

Conforme ensina Minayo (2001), a pesquisa qualitativa se preocupa com realidade vivida no
campo investigado e valoriza motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. Ajuda ao
pesquisador a se deparar com dados que ndo se expressam por meio de nimeros, mas sim, por
falas, pensamentos, siléncios, relagfes, sentidos, dentre outros. Esses elementos se desvelam a
partir das relagcdes entre 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, situacao que ndo pode ser reduzida

a operacionalizacdo de variaveis.
A diferenga entre qualitativo-quantitativo é de natureza. Enquanto cientistas sociais
que trabalham com estatistica apreendem dos fendmenos apenas a regido “visivel,
ecologica, morfologica e concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo

dos significados das acdes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e nao captavel
em equacOes, médias e estatisticas (MINAYO, 2001, p. 22).

Para Chizzotti (2011, p. 28), a pesquisa qualitativa “[...] implica uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s

significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengao sensivel”. E um
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meio de investigar e analisar o objeto de estudo em suas particularidades, pois se debruca sobre
a realidade e ndo sobre a quantidade de informac6es, como destacam Ludke e André (2013).

Desse modo, a pesquisa qualitativa amplia as condi¢cdes para o pesquisador analisar 0s
fendmenos existentes no campo de pesquisa com o devido rigor metodol6gico, bem como o
ajuda na definicéo dos passos a serem seguidos para a busca das informac6es necessarias. Além
disso, oportuniza aos sujeitos envolvidos no processo da pesquisa expor opinides e pontos de

vista, permitindo, a eles, justificar cada opc¢éo feita.

Como método, pautamo-nos nos pressupostos do Estudo de Caso. O estudo de caso proporciona
a aproximacdo do pesquisador com um campo de pesquisa especificamente a ser investigado,
levando-o a refletir sobre os dados produzidos de forma concreta dentro do ambito institucional.
Precisamente, na pesquisa educacional, ajuda-o a ter um olhar para as politicas, as préaticas
pedagogicas, as ac¢des instituidas e instituintes, os desafios/possibilidades e demandas de
formacdes locais, relacionando esses dados micros a esferas macros em didlogo com aqueles
que vivenciam os cotidianos escolares e os referenciais nos quais a pesquisa se apoia. Esses
movimentos fazem suscitar um novo olhar para as questdes pesquisadas, revelando diversas

possibilidades de anélise e compreensdes.

Conforme Yin (2001), o estudo de caso envolve a investigacdo sobre uma instancia local em
acdo que passa a ser estudada. E a escolha de um objeto particular a ser estudado na sua
interioridade pelo pesquisador. Nessa perspectiva, 0 aprendizado proporcionado por meio do
estudo de casos se configura de maneira concreta e vai ao encontro com a experiéncia em
contexto e voltada para interpretacdo do leitor e baseada em populacdes de referéncia
(MERRIAN, 1998).

A opcdo pelo estudo de caso, fundamentado na formacdo continuada de professores no Ifes
Campus Itapina no contexto da inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial, se da
por se considerar que “[...] a vantagem do estudo de caso reside na possibilidade de infiltrar na
realidade social” (MICHEL, 2009, p. 54), bem como voltar-se para a multiplicidade das
dimensGes de um problema em especifico que passa a ser analisado de maneira integral (GIL,
1991).

O motivo que nos leva a optar pelo estudo de caso é a percepcdo de que este propicia maior
compreensdo do problema, uma visdo mais compreensiva acerca de fenébmenos desconhecidos,
na medida em que o método se caracteriza “[...] pela investigacdo aprofundada e de maneira

ampla e criteriosa de buscar o aprendizado” (GIL, 1991, p. 58) de uma dada situagdo particular.
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Entendemos que a pesquisa qualitativa e o estudo de caso nos permitem constituir redes
dialogicas com os professores envolvidos na pesquisa para compreendermos as questdes que
atravessam a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Médio
Integrado, bem como constituir, por meio dos dados produzidos pelos profissionais envolvidos
na pesquisa, uma proposta de formacédo que pode ser implementada pela instituigdo. Assim, a
pesquisa qualitativa e o estudo de caso permitem aos profissionais envolvidos na investigacao
e a pesquisadora externa aproximarem-se do objeto de estudo, bem como se distanciar quando

necessario para realizar a reflexao critica necessaria ao processo.

Nesse sentido, o estudo de caso desta pesquisa de mestrado nos aproxima de um conjunto de
dados subjetivos que nos ajudam a analisar criticamente os desafios e as possibilidades que
atravessam as praticas docentes no tocante a inclusdo dos alunos com indicativo publico-alvo
da educacéo especial no Ensino Médio Integrado do Ifes — Campus Itapina e a apresentar uma
proposta de formagdo continuada a partir do vivido pelos professores na escola pesquisada.

Desta maneira, sdo varias as contribuicfes trazidas pelo estudo de caso para a producédo de
conhecimento de uma dada realidade: possibilita estudar um caso de maneira aprofundada;
valoriza o contexto em que ocorrem os fendmenos; estimula o desenvolvimento de novas
pesquisas; permite abarcar o caso na perspectiva dos envolvidos; favorece o entendimento do
processo de mudanca; enfatiza a totalidade preservando a unidade do caso e sem romper com a

realidade do ambiente onde se configura o estudo (GIL, 2009).

Nesse sentido, podemos inferir que o estudo de caso nos ajuda a ampliar as experiéncias e
aprofundar novos caminhos de estudos futuros; possibilita a imersdo de novas relagdes e de
compromisso por parte do pesquisador; acrescenta novas descobertas; desperta maior
sensibilidade do pesquisador para constituicdo e analise dos dados, pois quanto maior for a

experiéncia mais estimulada sera sua sensibilidade e mais elaborado sera o estudo (GIL, 2009).

A pesquisa, alicercada e baseada nos pressupostos da pesquisa qualitativa e do estudo de caso,
ndo traz apenas a pretenséo de identificar as lacunas presentes na formacdo continuada de
professores, mas entender o processo formativo vivido pelos sujeitos incluidos na pesquisa e as
possibilidades/desafios que eles enfrentam na inclusdo de alunos publico-alvo da Educacao
Especial no Ensino Médio da escola pesquisada, com o objetivo de contribuir com a garantia
da educacéo publica de qualidade como direito social.



69

5.1 OS PROCEDIMENTOS ADOTADOS PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

A partir dos pressupostos da pesquisa qualitativa e do estudo de caso, os dados do estudo foram
constituidos. Trabalhamos com trés frentes de trabalho que se articulam: a) pedido de
autorizacdo a escola e aos sujeitos envolvidos para a realizagdo da pesquisa no Instituto Federal
de Educacdo Campus Itapina; b) consulta documental para compreensao da histdria da escola
em que se realiza o estudo e de suas politicas educacionais na interface com as voltadas para a
Educacao Especial; c) aplicacao de questionarios aos profissionais da Educacéo do Ifes-Itapina
sobre os processos de escolarizagdo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial no Ensino
Médio e as demandas de formacédo docente para fortalecimento desta acdo. Realizamos também
didlogos com a coordenacdo do NAPNE para melhor compreensdo das a¢bes da Educacao

Especial na unidade de ensino. Assim, passaremos a detalhar cada uma dessas fases:

5.1.1 Pedido de autorizacdo ao 6rgdo competente e aos envolvidos para a realizacdo do

estudo

Em um primeiro momento, enviamos uma carta redigida pelo orientador do estudo e pela
pesquisadora ao Diretor de Ensino do Instituto Federal Campus Itapina, via e-mail, para
explicitar a intencdo de pesquisa e para agendar um encontro a fim de socializar o processo de
investigacdo. Protocolamos também o projeto de pesquisa e dialogamos com o diretor geral, 0
diretor de ensino, a pedagoga responsavel pelo Ensino Médio integrado, a coordenacdo de
ensino e a Equipe do Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE) a intencdo de pesquisa.

Consentida a pesquisa, fomos alertada sobre a problematica trazida pela pandemia da Covid-19
e o grande volume de trabalho que os profissionais da escola estavam envolvidos para a
realizacéo das atividades formativas dos alunos de modo remoto. Assim, pudemos entender que
a intencao inicial de compor momentos de formacé&o continuada com esses profissionais (pela
via da pesquisa-acdo colaborativo-critica) se colocava como uma agédo inviavel, fazendo-nos
redirecionar a proposta de pesquisa para a compreensdo das questdes que implicam na
escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial na escola pesquisada e as
demandas de formacédo continuada que essa acdo faz emergir, elementos que sustentam a
constituicdo de uma proposta formativa que futuramente pode ser implementada pela unidade

de ensino.
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Enfatizamos a importancia da formacdo continuada em contexto, pois é preciso o professor
sempre estar em atualizacdo e pensar/repensar a pratica de acordo com a realidade vivida,
garantindo o direito de aprender dos alunos. N6voa (1992) aponta a insuficiéncia da formacao
inicial para o desenvolvimento profissional do professor, mesmo a realizada em nivel superior,
seja para a necessidade de se levar em conta o saber do professor, seja para reconhecer a escola
como lécus de formacgdo docente. Por isso, Jesus (2006, p.204) defende “[...] a necessidade de
preparacdo dos profissionais da educagdo para uma pratica reflexiva-critica para a inovagéo e a

cooperacao, nao s6 em termos de formacao inicial, mas também de formagao continuada”.

Nos momentos de formacdo continuada, tornam-se possiveis estudos, trocas de experiéncias,
discussoes e reflexbes que podem potencializar as praticas pedagogicas voltadas para educacgédo

inclusiva de forma potente para atender um cenério diverso que é o espaco escolar.

5.1.2 Consulta documental para compreensao da historia e politica educacional do IFES-
Itapina

A segunda etapa se constitui da consulta documental. Segundo Biklen e Bogdan (1994), ha
diferencas entre a pesquisa documental e a consulta documental. Enquanto a primeira, se
constitui em um método de pesquisa que coloca os documentos como fontes primérias a serem
analisadas e a conduzirem o estudo, a segunda ndo assume os documentos como fontes a serem
estudadas, mas como instrumentos que podem fornecer informacBes complementares a

pesquisa.

Por meio da consulta documental, objetivamos elencar informacdes sobre a historia de
constituicdo do Instituto Federal Campus Itapina (desde sua criacdo até sua assun¢ao como
instituto), sua politica educacional atual, incluindo aquelas direcionadas a Educacdo Especial
na perspectiva da inclusdo escolar e as agfes voltadas para a formagdo continuada de
professores. Assim, solicitamos a direcdo da instituicdo os seguintes documentos:

Quadro 1. Documentos do IFES Itapina listados pela pesquisa

Documentos

Objetivos

Plano de Desenvolvimento Institucional (2019-2024)
Pagina online Ifes Campus Itapina Regimento de
organizacdo didatica de Educagdo Profissional de
Nivel Médio.

Compreender o histdrico da escola, tendo em vista o
Instituto Federal de Educacéo de Itapina, outrora ser
denominada Escola Agrotécnica Federal. Assim,
podemos compreender 0s movimentos politicos e
pedagogicos para a criagcdo da unidade de ensino, as
justificativas politico-sociais e a missdo da escola.

Lei n° 11.892, de 29/12/2008, que institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cria o0s Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras
providéncias e alteracoes.

Analisar os direcionamentos politico-pedagdgicos de
transformacdo das Escolas Agrotécnicas em Institutos
Federais de Educacdo, analisando as finalidades,
caracteristicas, objetivos, estrutura organizacional e
sua missdo social. No contexto, compreender a
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incorporacdo da Educacdo Especial na perspectiva da
inclusdo escolar neste processo de reformulagdo.

O Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Federal | Compreender a missdo da escola, a gestdo, a
Campus Itapina. coordenagdo pedagdgica, 0s cursos ofertados e suas
finalidades, os processos de ensino, 0s pressupostos
tedricos que fundamentam a acdo educativa, as
atividades a serem desempenhadas pelos profissionais
da Educacdo, o curriculo, as préticas de ensino, 0s
processos de avaliagdo da aprendizagem, as agles de
formacdo continuada de professores e as politicas de
Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar.
Editais de sele¢do de estudantes (Gltimos cinco anos) | Verificar os procedimentos adotados para a selecéo
dos estudantes e 0s encaminhamentos voltados para o
atendimento aos alunos publico-alvo da Educagdo
Especial para ingresso na unidade de ensino.
Regimento do Nucleo de Atendimento as pessoas | Identificar o processo de identificagéo dos alunos para
com necessidades  educacionais  especificas | 0 atendimento educacional especializado, a
(NAPNE) perspectiva tedrica adotada para a realizacdo dos
servigos de apoio e sua articulagdo com a classe
comum e as redes de apoio existentes.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Além disso, buscamos por outros documentos na secretaria da escola para compreender: a)
nimero de estudantes matriculados na escola; b) quantitativo de professores e demais
profissionais; ¢) nimero de vagas disponibilizadas pela instituicdo nos processos de sele¢éo; d)
nlumero de vagas para pessoas publico-alvo da Educacédo Especial; f) dentre outras. Buscamos
também por dados/documentos sobre as politicas de formacdo continuada de professores, 0s
processos de contratacdo dos profissionais da Educacdo do quadro de efetivos e também
professores substitutos e voluntarios e as redes de apoio (estagiarios e monitores).

Pensar processos de formacdo continuada no contexto do Instituto Federal Campus Itapina, em
didlogo com a historia da instituicdo e de suas politicas educacionais, com destaque as voltadas
para a Educacdo Especial, se coloca uma acdo potente e necessaria, pois muitos professores
vém de dinamicas formativas sem discussdes sobre os pressupostos da Educacdo Especial na
perspectiva da incluséo escolar, além disso, muitos sao oriundos de areas técnicas, encontrando
fragilidades em seus saberes-fazeres didaticos, situacdo que se avoluma quando pensamos na
escolarizacdo de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo no Ensino Médio.
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5.1.3 Aplicacao de questionérios aos profissionais da Educacgéo do Ifes-1tapina

Foi elaborado um questionario com questdes abertas para que os profissionais da unidade de
ensino pudessem responder. Em atendimento aos protocolos da Organizacdo Mundial de Satde
(OMS) que orienta sobre a importancia do isolamento social para enfrentamento da Pandemia

da Covid-19, os formularios foram encaminhados por e-mail aos profissionais do Ifes-Itapina.

Tivemos o cuidado de redigir um e-mail explicando a pesquisa e a importancia das respostas
dos questionéarios para a constituicdo dos dados. Foram encaminhados 60 questionarios e
devolvidos a pesquisadora 12 instrumentos respondidos. Esses instrumentos foram
encaminhados no transcorrer do més de setembro de 2020 e devolvidos até o més dezembro do

mMesmao ano.

O questionario se estruturou em duas partes: a) dados sobre os respondentes; b) questdes abertas
sobre questdes da Educacdo Especial na unidade de ensino e as demandas de formacéo docente.
Buscamos respostas para 0s seguintes eixos: a) trajetoria da formacdo inicial dos respondentes;
b) impactos dos debates (ou ndo) da Educacdo Especial na formacdo inicial e no trabalho
pedagdgico; c) desafios da pratica pedagogica na inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial no Ensino Médio; d) as politicas de formacédo continuada existentes no Ifes-1tapina; e)
implicacdes dessas politicas no trabalho pedagdgico com os alunos publico-alvo da Educacédo
Especial; f) temas relevantes a formacdo continuada no contexto da Educacdo Especial; g)
contribuicdes desses temas nos saberes-fazeres docentes e nas praticas pedagogicas inclusivas;
h) acBes/redes de apoio existentes na escola para apoio aos alunos; i) implicacdes dessa rede de
apoio nos processos de inclusdo escolar. Nesta etapa, realizamos uma rede de conversa com a
coordenacdo do NAPNE na busca por algumas informagdes sobre o funcionamento da

Educacao Especial no Ifes — Itapina.

Como diz Freire (1996), as relagdes dialdgicas devem ser a base do trabalho educativo, seja ele
realizado em quaisquer niveis de ensino. Com base no dialogo com as respostas trazidas nos
guestionarios, buscamos pela compreensdo dos processos de inclusdo de alunos publico-alvo
da Educacéo Especial na escola pesquisada, trazendo, esse processo, elementos para pensarmos
em questdes necessarias a formacgdo continuada, consequentemente, a possibilidade de
articulacdo de uma proposta de curso constituida com as demandas dos professores e ndo uma

proposta pensada para/sobre eles.
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5.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Respaldada pelos pressupostos do estudo de caso, tivemos como participantes da investigacao,
profissionais da escola que demonstraram interesse em responder ao questionario. Assim, foram
convidados a compor a a¢do: a diregéo de ensino, os coordenadores de ensino, os coordenadores
de curso, os pedagogos, os professores do ensino Médio Integrado, a equipe e comissdo do
NAPNE. Devolveram os questionarios, os profissionais informados na tabela 2 que segue.

Tabela 2. Numero de profissionais da unidade de ensino que responderam aos questionarios
N° CATEGORIA QUANTIDADE

Direcdo da unidade de ensino 0
Coordenadores de ensino

Coordenadores de curso

Pedagogos

Professores Ensino Médio Integrado

Equipe do NAPNE (monitores e estagiarios)

7 Comissdo do NAPNE ( servidores)
Fonte: Dados da escola organizados pela pesquisadora
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5.3 OS INSTRUMENTOS DE REGISTRO DOS DADOS

Os instrumentos utilizados para registros dos dados foram: a) o diario de campo para anotacfes
de dados e analises. O diério de campo funciona como um “amigo préximo” da pesquisadora,
pois, de maneira intima, nele destacamos respostas dos questionarios, dados presentes na
consulta documental que merece atencao e as analises por parte da pesquisadora de todo o
material produzido. Nesse sentido, o diario de campo se mostra como um espaco de registro
primario de conhecimentos a serem produzidos pela pesquisa, assim como as impressfes da
pesquisadora sobre as informacdes trazidas nos documentos e nos questionarios respondidos.
Por meio dos registros, tivemos a oportunidade de constituir tempestades de ideias, referéncias

e reflexdes surgidas.

O caderno de campo deve funcionar como um diario intimo no qual s&o registrados
inclusive os problemas de aceitacdo das ideias dos entrevistados, bem como toda e
qualquer reflexdo teorica decorrente de debates sobre aspectos do assunto [...]. O
caderno de campo deve ser intimo e o acesso a ele exclusivo de quem dirige [a
pesquisa] (MEIHY, 2005, p. 187).

Outro instrumento adotado pela pesquisa foi o questionario. Nele, os participantes puderam
analisar seu processo de formacéo inicial e suas demandas de formacéo continuada, bem como
pensar sobre como se realizam os processos de inclusdo de alunos publico-alvo da Educacgéo

Especial na escola pesquisada para materializar essas analises na escrita.
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O diario de campo e o questionario se colocaram como oportunos para a elaboracéo e a
producdo de conhecimentos no transcorrer de cada fase da dissertagdo, constituindo o
levantamento de necessidades necessarias a formacdo continuada, assim como o direito de
matricula, permanéncia e aprendizagem por alunos publico-alvo da Educacdo Especial no

Ensino Médio Integrado do Ifes — campus Itapina.

5.4 O PERIODO DE PRODUGAO DOS DADOS

Os dados do estudo foram produzidos no periodo de abril a dezembro de 2020, compreendendo
as trés fases do estudo: o pedido de autorizacdo, a consulta documental e a aplicacdo dos

questionarios.

5.5 A TRIANGULACAO DOS DADOS PARA ANALISE

Para dialogar com os dados, realizamos uma leitura minuciosa de todo o material constituido.
Em seguida, organizamos os dados produzidos pela consulta documental para recompor a
historia da unidade de ensino pesquisada, bem como suas politicas educacionais, com destaque
para as informacdes voltadas a Educacdo Especial. Em seguida, organizamos as respostas dos
questionarios por meio de eixos para compreender os desafios/possibilidades que atravessam a
escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Médio do Ifes-Itapina

e as demandas por formacao.

Por meio desses procedimentos, sistematizamos as discussdes com o0s dados a partir de dois
eixos: a) a historia do Ifes-Itapina e suas politicas educacionais; b) as questdes que atravessam
a escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial na unidade de ensino e as
demandas de formacdo dos professores. Esses dois eixos sustentaram a composicdo da
dissertacdo que visou a producdo de conhecimentos sobre a inclusdo de alunos publico-alvo da
Educacao Especial no Ifes — campus Itapina e a formacdo de professores, assim como do
produto educacional: uma proposta formativa em Educagdo Especial que poderd ser

implementada futuramente pela escola.

Barbier (2004, p. 139-140) nos aponta caminhos sobre como tratar os dados e deles cuidar para
que o leitor do texto, grande interlocutor na socializagdo do conhecimento produzido pela
pesquisa social, possa compreender os conhecimentos produzidos pela dissertagdo. Por isso,

destaca o autor:
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[Para aquilo que sera escrito] [...] fago [...] uma escuta flutuante do que ja esta escrito
deixando-me levar pela ressonancia criadora [...]. Depois eu componho o texto do que
eu quero transmitir a outrem. Parto da ideia de que eu tenho uma estima verdadeira
pelo meu leitor [...]. Eu me obrigo a apresentar-lhe um texto trabalhado, respeitando
assim a sua qualidade de leitor [...]. Tenho vontade de que meu leitor sinta
simultaneamente a ordem e a desordem, o siléncio e o barulho, a noite e o dia, o 6dio
e 0 amor, a acdo e a contemplacéo, a racionalidade, o nascimento e a morte de toda
existéncia. Meu texto deve toca-lo no mais profundo do seu ser, interroga-lo sobre
suas evidéncias [...]. Empenho-me em escrever com simplicidade o que pertence ao
dominio da complexidade, sem renegar, entretanto, minha cultura, minhas
preferéncias, minhas areas de conhecimento ou minhas expressoes afetivas. Mantenho
com meu leitor [...] ‘uma amizade conflituosa’.

Por meio das informacgdes apreendidas por intermédio dos documentos consultados e dos
questionarios aplicados, buscamos compartilhar com nossos leitores a ideia de que a formacéo
continuada pode colaborar com a criacdo de novas-outras légicas de ensino-aprendizagem e
proporcionar aos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial oportunidades para a promogéo
de vinculos com os conhecimentos mediados nos diferentes espacos-tempos escolares,
relacionando, assim, essa apropriacdo com a sociedade em que estdo inseridos, além de
proporcionar aos professores melhores condicdes de ensino-aprendizagem na relagdo com a
diferenga/diversidade humana (MARIANO, 2018).
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6 DIALOGOS COM OS DADOS DO ESTUDO: A EDUCACAO ESPECIAL E A
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM FOCO

Hino de Colatina

Saudade, Colatina eu terei
Saudade, do teu povo tdo gentil
Saudade deste solo que pisei
Recordarei, o teu céu cor de anil
Teus bairros, sentinelas a velar
Teus rios mansamente a deslizar
Teus morros em oragéo

Eu sinto assim grande emocéo
Refrdo:

Avante, linda Princesa

Es bem febril

Tu és, toda grandeza

Es bem sutil

Tu és Brasil

Desperta, 6 mocidade

V& a pujanca deste berco

Né&o hesites um sé instante

Esteja sempre vigilante

Mostra tua cidade

A todos visitantes

E verés assim seu dever cumprido
E serés feliz o teu povo garrido
Se eu partir pra ndo mais voltar
Te levarei Colatina no meu coracdo
Na&o cansarei de sempre te exaltar
Assim eu viverei em comunhao
(WALFREDO RUBIM)

Neste capitulo, apresentamos a analise dos dados produzidos no estudo, pois, conforme nos
falam Ludke e André (2013), esse momento se caracteriza pela busca do conhecimento dos
significados das informacdes obtidas, correlacionando com o contexto em que elas estdo

inseridas, trazendo a tona, durante a redacdo, uma sistematizacdo baseada na qualidade.

Assim, organizamos os dados produzidos a partir dos eixos: a) apresentacdo do Instituto Federal
de Educacdo de Itapina — histdria, politicas educacionais e possibilidades/desafios da Educacao
Especial; b) compreensdo dos processos de escolarizacdo dos alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e demandas de
formagé&o continuada, consequentemente, apresentacao da sistematizacdo da proposta formativa

advinda deste eixo, produto educacional da dissertacdo de mestrado.
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6.1 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DE ITAPINA — HISTORIA, POLITICAS
EDUCACIONAIS E POSSIBILIDADES/DESAFIOS DA EDUCAGAO ESPECIAL

O estudo se realiza no Instituto Federal de Educacdo Campus Itapina, localizado na cidade de
Colatina/ES, uma das principais cidades do interior do Estado, com 123.598 habitantes, situagéo
que a eleva ao 8° municipio mais populoso do estado, possuindo area urbana e rural. Colatina é
conhecida como a “Princesa do Norte” (DIARIO OFICIAL DOS MUNICIPIOS DO ESPIRITO
SANTO, 2015).

Figura 1. Mapa do Espirito Santo com destaque para 0 municipio de Colatina

Mapa dos Municipios e
Regioes Turisticas do Espirito Santo

N

Regléo do Caparad
Regio do Verde e das Aguas.
ontdes Capixal

Fonte: Google.com

Segundo o Diario Oficial dos Municipios do Espirito Santo (DOM/ES)®, de 30-12-2015, o
municipio é atravessado pelo Rio Doce e fica a uma distancia aproximada de 120 km da Capital
do Estado. Integra o chamado Polo Colatina cuja economia é o polo industrial localizado na

% O Diério Oficial dos Municipios do Espirito Santo (DOM/ES) é uma publicacéo vinculada a Associacdo dos
Municipios do Estado do Espirito Santo (AMUNES) que tem o propésito de organizar os municipios para defesa
dos interesses comuns, para tornar as administragdes municipais mais ageis, fazer debates constantes entre 0s
prefeitos e solucionar problemas em diversas areas. O Diario Oficial dos Municipios do Espirito Santo (DOM/ES)
é um servico ofertado pela referida Associacéo a seus filiados, tendo como objetivo central ser o veiculo oficial de
publicacdo dos atos oficiais na esfera municipal.
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regido noroeste do Espirito Santo. Colatina foi fundada em 8 de dezembro de 1556 e abriga
uma populagdo etnicamente diferenciada, destacando-se, em seus primordios, os indios
botocudos e, ao longo da histdria, os imigrantes europeus, sobretudo italianos e alemées. Ao
emancipar-se, recebeu 0 nome que ostenta em homenagem a senhora Colatina Muniz Freire,

esposa do primeiro Governador do Estado do ES, Dr. José de Melo Carvalho Muniz Freire.

Trés fatos marcantes desencadearam o processo de desenvolvimento do municipio: a
inauguracdo da navegacéo pelo Rio Doce, em 1923, com o trafego dos vapores Tupy, Tamoio
e Juparand; a construgdo da Ponte “Florentino Avidos” e a Estrada de Ferro “Vitoria a Minas”,
duas obras de importancia fundamental para a sociedade que emergia, ambas construidas em
1928 (DOMIES, 30-12-2015).

As informagdes contidas no Diario Oficial dos Municipios do Espirito Santo (DOM/ES), de 30-
12-2015, apontam que o desenvolvimento econdmico do municipio teve origem com o ciclo do
café que atingiu seu ponto culminante na década de 1950, época em que recebeu do Governo
Federal o titulo de maior produtor de café do Estado do Espirito Santo. Apesar de ter passado
pela grande crise do café, Colatina ainda ocupa um lugar de destaque no ranking dos maiores
produtores do Estado, sendo responsavel por 70% das transacoes efetuadas na regido, mantendo

firme sua estrutura de comercializac¢do do produto.

Nos anos de 1970, na economia do municipio, surge também o setor de confec¢des com 514
empresas, bem como o setor moveleiro com 151 fabricas, constituindo-se, assim, um dos mais
importantes polos industriais do Estado do Espirito Santo. Na producéo agricola, a fruticultura
com o cultivo da banana, da manga, a producdo alternativa de graviola, goiaba, coco e maracuja
também se sobressai. Na pecuaria, a criacdo de bovinocultura e suinocultura se destaca. Na
producdo mineral, a extragdo do granito, em varias jazidas e duas usinas de beneficiamento, se
faz presente na economia local (DOM/ES, 30-12-2015).

Colatina oferece um grande potencial para o ecoturismo, pois, na area rural, ha belas paisagens
e fazendas bem cuidadas. Destaque para Fazenda S&o Pedro Frio, a 600 metros de altitude e 40
quildmetros do centro que oferece clima montanhoso aos visitantes, 1a existe um mirante que
permite escalada e atividades de rapel. Destacam-se também as lagoas do Limé&o, Coroa Verde,
Barbados, Oleo, Patrdo Mor, além das cachoeiras do Oito, Onze e Onca e S&o Pedro Frio. Em
Colatina-ES, toda tarde quando o sol se aproxima do horizonte montanhoso, o céu e o leito do
Rio Doce se mesclam de dourado e vermelho e compdem Cartdo-postal da cidade. O p6r-do-

sol de Colatina é uma grande atragdo para 0s municipes e visitantes.
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Figura 2. Mirante de Sao Pedro Frio Figura 3. Pér-do-sol sob o Rio Doce
e

Fonte: site Colatina online

Outro destaque da Princesa do Norte é o Cristo Redentor, monumento com 33 metros de altura,
localizado na parte alta do municipio, no bairro Bela Vista. De diversos pontos, é possivel ver

a estatua do Cristo que diz da religiosidade dos municipes.

Figura 4. Cristo Redentor

Fonte: site Colatina online

As festas culturais acontecem no transcorrer do ano, ganhando destaque o aniversario de
emancipacao do municipio, em 22 de agosto, festa comemorada por meio de eventos culturais
e musicais variados. Além disso, a Festa do Cafona, realizada por décadas, se constitui em outra

atividade cultural acolhida por vérias pessoas residentes no Estado e por outros vizinhos.
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Figura 5. Festa de Colatina/ES Figura 6. Festa do Cafona

Foto: Denilson Oliveira
5

A cidade de Colatina/ES, no @mbito educacional, dispde de nove (9) escolas estaduais que
ofertam o Ensino Fundamental, Médio, Médio Integrado e EJA e contava com um quantitativo
de 295 docentes e 6.071 alunos matriculados no ano letivo de 2020. Além disso, dispde de nove
escolas particulares: uma de Educacdo Infantil, sete de Educacdo Infantil ao Ensino Médio e

uma de Ensino Fundamental | e 11.

No municipio, ha seis instituicbes de Ensino Superior. Destaca-se por realizar a oferta de ensino
superior por instituicdes privadas, sendo que, por longos anos, recebeu estudantes de diversas
partes do Estado, com destaque para a formacao superior na area educacional. Conta também
com duas instituicBes filantropicas: a Associacdo Colatinense de Deficientes Visuais e a

Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.

As escolas municipais ttm um quadro de docentes composta por 1170 profissionais para
atuarem no ano de 2020, com o quantitativo de 13.455 alunos. Essas escolas ofertam Educacéo

Infantil ao Ensino Fundamental | e 11 tanto na cidade quanto em escolas no campo.

A Rede Federal ¢ representada pelos Institutos Federais (IFES Campus Itapina e IFES Campus
Colatina). Os Institutos Federais sdo institui¢des de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacdo profissional, cientifica e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagdo de conhecimentos

técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas.

Conforme nos apresenta a Lei 11.892/2008, apds varios debates no Ministério da Educacao,
foram apresentadas outras alternativas para a oferta da educacao de nivel Médio Profissional e
Superior a partir da criagdao dos Institutos de Educagao Profissional e Tecnologica. Para tanto,
novas estruturas foram construidas, bem como outras ja existentes passaram por reformulagdes,

como os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), as escolas técnicas e
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agrotécnicas federais e as escolas vinculadas as universidades federais. Esses institutos
fortaleceram o avango econdmico e social brasileiro por meio da ampliagao das possibilidades

de formacgao.

De acordo com informagdes expressas na pagina® do Instituto Federal do Espirito Santo, o
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (Cefetes) e as Escolas Agrotécnicas de Alegre
(EAFA), Colatina (EAFC) e Santa Teresa (EAFST) se integraram em uma estrutura unica: o
Instituto Federal do Espirito Santo — Ifes. Atualmente, o Estado conta com os seguintes campus
do Instituto Federal de Educagdo (Alegre, Aracruz, Barra de Sdo Francisco, Cachoeiro de
Itapemirim, Cariacica, Centro-Serrano, Colatina, Guarapari, Ibatiba, Itapina, Linhares,
Montanha, Nova Venécia, Piima, Santa Tereza, Sdo Mateus, Serra, Venda Nova do Imigrante,
Viana, Vila Velha e Vitoria). Além disso, ha o Centro de Referéncia em Formagdao e em
Educacdo a Distancia (2014), um Polo de Inovagdo Vitoria (2015) e uma Fabrica de Ideias
(2016), ficando, a reitoria, na capital do Estado do Espirito Santo. O Instituto possui ainda 49

polos de educagdo a distancia no Espirito Santo.

A pégina do Instituto Federal do Espirito Santo apresenta a histéria de criacdo do Instituto
Federal de Educacdo, isso, em 29 de dezembro do ano de 2008. A pagina discorre que o
presidente da Republica a época, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei N° 11.892 que
instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou 38 Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia no pais, na época.

O Instituto Federal de Educacdo de Itapina é um desses institutos e se encontra localizado em
uma comunidade de Colatina/ES com o mesmo nome da escola. E nesta unidade de ensino que
realizamos a pesquisa. Ele se encontra localizado na Rodovia BR-259, Km 70, zona rural de
Colatina/ES.

6 Procurar em https://www.ifes.edu.br/o-ifes



https://www.ifes.edu.br/o-ifes

82

Figura 7. Entrada do Instituto Federal de Educacéo de Itapina

Fonte: Instituto Federal do Espirito Santo, 2016

De acordo com dados expressos na pagina online do Instituto Federal de Educacdo campus
Itapina, a unidade de ensino nasceu a partir de acordo entre a Uni&o e o Governo do Estado do
Espirito Santo. Tal acordo foi celebrado em 15 de novembro de 1949. Por meio dessa acéo,
fortaleceu-se a criacdo de uma escola denominada inicialmente como Escola Agricola. Na
época, 0 entdo governador Carlos Fernando Monteiro Lindemberg lancou o projeto de
construcdo de uma Escola de Iniciacdo Agricola na margem esquerda do Rio Doce no
Municipio de Colatina para a oferta do Curso de Iniciacdo Agricola com duracdo de dois anos

para diplomar os alunos como Operario Agricola.

Em 1952, foi nomeado o primeiro Diretor da Escola de Iniciagdo Agricola, o Engenheiro
Agrénomo e Professor da Escola Agrotécnica de Santa Teresa, Dr. José Farah que tomou posse
e deu inicio a construcdo das primeiras obras. Em 20 de maio de 1955, a Escola passou a ser
denominada Escola de Iniciacdo Agricola de Colatina e, em 28 de abril de 1956, a escola foi
oficializada pelo Governo Federal (PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL
DO IFES, 2014-2019).

O primeiro processo seletivo ocorreu em 20 de fevereiro de 1956 e as aulas iniciaram em 03 de
marco de 1956, com duas turmas, a primeira com o antigo Curso Primario (42 série, preparatorio
para o curso de Iniciacdo Agricola) e a segunda turma para o curso de Iniciacdo Agricola (1°

ano Ginasial, antiga 52 série).

Para o funcionamento da escola, 0 Governo do Estado do Espirito Santo e a Unido firmaram
parceria em que o Estado participaria com 1/3 dos recursos necessarios ao atendimento das

demandas da escola e 0 Governo Federal com 2/3. O funcionalismo seria pago com verbas
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federais, sendo a escola supervisionada/subordinada a Superintendéncia do Ensino Agricola e

Veterinario — SEAV, ligada ao Ministério da Agricultura.

Conforme narra a pagina do Instituto Federal de Educacao de Itapina, o curriculo da Escola
Agricola subdividia o ensino secundario em dois ciclos: o primeiro ciclo — ginasial e o segundo
— colegial. As atividades didatico-pedagdgicas eram teoricas e praticas, sendo que os conteudos
tedricos abordavam a cultura geral, a agricultura, a zootecnia e as industrias rurais; as atividades
praticas eram desenvolvidas no campo, abrangendo agricultura, zootecnia, industrias rurais e

mecanica agricola.

Em dezembro de 1961, entrou em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei
4024/61. Com sua promulgacdo, a unidade de ensino ganhou a denominacdo de Colégio
Agricola e passou a ofertar as trés séries do segundo ciclo (Colegial), diplomando os alunos
como Técnicos Agricola. J4 em 1962, encerrou-se o ciclo dos Cursos de Iniciagdo Agricola com
dois anos de duracdo e transformou-os em Cursos Ginasiais Agricolas, com quatro anos de
duragdo e equivalente ao Curso Ginasial Formal, habilitando, o concludente, com diploma de
Mestre Agricola. A organizacdo curricular previa a existéncia de disciplinas obrigatorias fixadas
pelo Conselho Federal de Educagdo, até o nimero de cinco, cabendo aos Conselhos Estaduais,

complementar esse nimero (PAGINA DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO).

A Escola de Iniciagdo Agricola de Colatina, por meio do Decreto 53.558/64, passou a ser
denominada Ginasio Agricola de Colatina. O gindsio recebia discentes que haviam frequentado
0 curso primario e ministrava as quatro séries do primeiro ciclo (ginasial), orientadas para o
ensino agricola. Romanelli (1999, p. 181) nos ajuda a compreender esse momento de
promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°4.024 que

reorganizou o ensino da seguinte forma:

1. Ensino pré-primério, composto de escolas maternais e jardins de infancia;

2. Ensino primario de 4 anos, com chance de ser acrescido de 2 anos ou mais,
com programas de artes aplicadas;

3. Ensino médio, subdividido em dois ciclos: o ginasial de 4 anos e o colegial de
3 anos, ambos por sua vez compreendendo o0 ensino secundario e 0 ensino técnico
(industrial, agricola, comercial e de formagéo de professores);

4. Ensino superior, com a mesma estrutura ja consagrada antes.

Essa nova organizacgdo no ensino buscou ampliar a entrada dos alunos no Ensino Técnico e 0
ingresso de mais pessoas no ensino Superior. A metodologia utilizada era marcada pela
aplicagdo pratica no campo, conhecimentos tedricos ministrados por docentes de formagéo

essencialmente pratica. No campo, os discentes tinham um periodo determinado de 3 a 4 horas
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de trabalho sob monitoria de um docente ou funciondrio do gindsio (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO IFES, 2014-2019).

O alunado era formado por homens e mulheres. Aos homens, era ofertada a formacgéo geral
acrescida da formagéo agricola. As mulheres, além desta mesma formagao, eram transmitidos
conhecimentos de economia do lar, puericultura, trabalhos manuais, no¢des de etiqueta e de
culinaria. Mesmo havendo diferencas no curriculo, a certificacdo de homens e de mulheres era

a mesma: Mestre Agricola.

Assim, em 1967, por meio do Decreto n® 60.731, os Ginasios Agricolas passaram a ser
subordinados ao Ministério da Educacdo e Cultura, vinculados a Diretoria de Ensino Agricola
(DEA) e, posteriormente, em 1970, a Diretoria de Ensino Médio (DEM). Em atendimento ao
modelo desenvolvimentista adotado pelo governo da época, as escolas foram ajustadas as
demandas decorrentes do surgimento de grandes empresas voltadas para o desenvolvimento de
tecnologias agricolas. Nessa perspectiva, o MEC implanta o sistema escola-fazenda. Em
Colatina, essa proposta se efetivou em 1969, tendo como base metodologica a educagao para o
trabalho, tendo como base filosoéfica: “aprender a fazer e fazer para aprender” (PLANO DE

DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO IFES, 2014-2019)

Esse sistema ajustava o ensino a producdo. Todas as tarefas, desde a plantacdo até a
comercializacdo, eram feitas pelos discentes. Desta forma, eles eram preparados para poderem
futuramente administrar uma propriedade agricola. A produgdo se constituia como elemento de
extrema importancia no interior desse sistema e o trabalho, o componente fundamental de sua
estrutura filosofica. Realizando buscas na pagina do Ministério da Educagdo, encontramos o
Decreto 72.434/73, que criou a Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola (COAGRI),
favorecendo, em 1975, maior autonomia administrativa e financeira, passando a ser

denominada de Coordenagdo Nacional do Ensino Agropecuério.

Cabe lembrar que, antes da Reforma do Ensino, o Colégio Agricola de Colatina ja estava no
sistema escola-fazenda. O que ocorreu com a promulgacdo da Lei 5692/71 foi a
profissionalizagdo compulsdria e obrigatoria. Com o passar do tempo, por meio da Portaria
Ministerial n°. 27, de 14/12/77, foi autorizado o funcionamento do Curso Técnico em
Agropecuaria, em nivel de 2° grau. Como justificativa da implantacdo, encontramos a

fundamentagao do curso:

[...] em face do grande contingente estudantil da regido que favorece a ampliacdo da
matricula; da necessidade de oferecer curso profissionalizante que atenda o setor
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primario e ao fato do Ginasio estar localizado em regido de predominio agropecuario,
apresentando amplas perspectivas de mercado de trabalho para o egresso do ensino de
2° grau, conforme processo n. ° 257.386/77 - MEC (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO IFES, 2014-2019, p. 19).

O curriculo do curso Técnico em Agropecuaria, atendendo a Lei 5692/71, era composto de
nicleo comum obrigatério em ambito nacional e uma parte diversificada, conforme as
necessidades e possibilidades concretas das peculiaridades locais. A denominacdo de Escola
Agrotécnica Federal de Colatina adveio com o Decreto n°. 83.935, de 04/09/79 cujo teor alterou
a denominagdao dos estabelecimentos de ensino subordinados a COAGRI. O curso foi

regularizado pela Portaria n. ° 67, de 29/08/80.

Em 1982, foi promulgada a Lei Federal n°. 7044/82 que alterou os dispositivos legais quanto a
obrigatoriedade da profissionalizagdo da educagdo, tornando-a facultativa. A Escola
Agrotécnica Federal de Colatina permaneceu na mesma estrutura de oferta de curso
profissionalizante. Com o Decreto N © 93.613/86 foi extinta a COAGRI e criada a Secretaria de
Ensino de 2° Grau (SESG) que absorveu as atividades do referido 6rgdo, ficando responsavel
pela administracdo das Escolas Agrotécnicas Federais. O Decreto N° 99.244/90 — que
reorganizou a Administragdo Federal — alterou a SESG para a Secretaria de Educagao
Tecnologica (SENETE) que, em 1992, passou a denominagao de Secretaria de Educacdo Média

e Tecnoldgica.

Segundo a pagina virtual do Ifes-Itapina, a Escola Agrotécnica Federal de Colatina foi
considerada uma Autarquia pela Lei 8.731, de 16 de novembro de 1993. Além disso, manteve-
se vinculada ao Ministério da Educacdo e do Desporto, nos termos do Art. 20, Anexo I do
Decreto n°® 2.147 de 14 de fevereiro de 1997, por meio da Secretaria de Educacdo Média e

Tecnoldgica.

A Escola Agrotécnica Federal de Colatina foi transformada em autarquia, sendo-lhe concedido
um periodo de 03 anos, a contar daquela data, para promover sua normaliza¢do. Em 1996, com
a Lei 9394/96, a Escola iniciou um novo periodo de reestruturagdo aderindo ao processo de
Reforma da Educagao Profissional, promovida pelo Ministério da Educacao. Este processo foi
sofrendo alteracdes de acordo com as politicas governamentais, porém a estrutura basica da
metodologia de escola-fazenda nunca deixou de permear as organizagdes curriculares da
Escola. Mudou o contexto e a forma, mas a filosofia permaneceu. A partir de 29 de dezembro
de 2008, por meio da Lei 11.892, publicada no DOU, no dia 30/12/08, a Escola Agrotécnica
Federal de Colatina tornou-se parte do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do

Espirito Santo.
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Figura 8. O Instituto Federal de Educaco Campus Itapina
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Fonte: INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2016

A Lei 11.892/2008 aponta que o foco central dos institutos federais ¢ o fomento e o incentivo
da promogdo da justica social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas a
inclusdo social, bem como a busca de solugdes técnicas e geracao de novas tecnologias. Estas
instituicdes devem responder as demandas crescentes por formagao profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais, um ganho para o

municipio de Colatina ter uma escola para aprendizes da area agricola.

A referida legislagdo aponta como finalidades e caracteristicas dos Institutos:

I - ofertar educacg@o profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional;

IT - desenvolver a educagdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracédo e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnologicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais [...].

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de
atuagdo do Instituto Federal; (BRASIL, 2008, art. 6°).

A criacdo dos Institutos Federais busca assegurar Educacdo Profissional como uma politica
publica a partir das seguintes caracteristicas: manutencdo com recursos de origem publica,

comprometimento com o social fundamentalmente no enfoque da igualdade, na diversidade e



87

a articulagdo com outras politicas como as de trabalho, renda, desenvolvimento local e
ambiental (PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO IFES, 2014-2019).

Assim, os fundamentos que regem a criagdo dos institutos baseiam-se na afirmacao de que a
forma¢ao humana e cidada precede a qualificagdo profissional, pautando-se no compromisso
de assegurar aos profissionais formados a capacidade de manter-se em desenvolvimento de
maneira permanente. A despeito da recente criacdo, a histéria do Instituto Federal do Espirito
Santo possui uma longa trajetoria, pois sua existéncia surge a partir das experiéncias de cada
uma das institui¢des integradas (PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO
IFES, 2014-2019).

Pacheco (2011) afirma que a educacdo ¢ um instrumento de transformac¢ao. O conhecimento
deve ser capaz de modificar a vida social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da
experiéncia humana. E justamente nesta perspectiva que a Educagio deve ser pensada, visando
atender demandas e exigéncias do mundo contemporaneo, implicando na alteracdo positiva da
realidade brasileira. Assim, os institutos federais objetivam propiciar aos trabalhadores
processos de formacdo continuada ao longo da vida, reconhecendo competéncias profissionais
e saberes adquiridos informalmente em suas vivéncias, conjugando-os com aqueles presentes

nos curriculos formais e valorizando os saberes vividos pelos estudantes em sua realidade local.

No Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo - Campus Itapina, a
oferta dos cursos técnicos é dividida em duas modalidades: subsequente e integrado ao Ensino
Médio. No regime concomitante e no subsequente, o aluno faz somente o Ensino Técnico — a
diferenca é que no concomitante ele ainda pode estar matriculado em uma determinada série do
Ensino Médio, enquanto no subsequente a conclusdo do Ensino Médio é obrigatéria. No
integrado, o aluno faz o Ensino Médio juntamente com a formacé&o técnica no proprio Instituto
(PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO IFES, 2014-2019).

Os cursos técnicos sdo organizados dentro de uma proposta pedagogica com énfase na
integracdo entre a Educacéo Profissional e o Ensino Médio, articulando a formag&o geral com
os conhecimentos especificos da area técnica, de modo que se desenvolva tanto no aspecto
intelectual quanto para saber lidar com a complexidade do mundo do trabalho e estar preparado
para a vida, em periodo integral, sendo organizados em semestres (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO IFES, 2014-2019).

Segundo dados coletados na Secretaria Escolar da institui¢dao, na atualidade, o Ifes campus

Itapina atende a um quantitativo de 560 (quinhentos e sessenta estudantes no Ensino Médio.
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Cabe dizer que sdo realizados convénios com a Secretaria Estadual de Educagdo (SEDU) para
apoio aos alunos de escolas publicas, visando ndo somente a questdo econdmica, mas também
a qualidade do ensino. A entrada dos alunos na escola se realiza por meio de processos seletivos.
Na escola, os estudantes contam com assisténcia estudantil, material didatico, servico de saude,
alimenta¢do, moradia, transporte e lazer, dentre outros para o acesso e permanéncia na Rede

Federal.

A Tabela 3 demonstra os cursos de nivel Médio com formagao técnica existentes no Instituto

Federal de Educacao de Itapina.

Tabela 3. Cursos de nivel Técnico existentes no Instituto Federal de Educagdo de Itapina em 2020.

Denominagéo do Curso Modalidade NUmero de estudantes matriculados
Técnico em Agropecuaria — AGPI Integrado 329
Técnico em Agropecuaria — AGPS Subsequente 16
Técnico em Alimentos — ALIM Integrado 35
Técnico em Zootecnia — ZOOI Integrado 180
TOTAL DE ALUNOS 560

Fonte: Dados da secretaria escolar da instituicdo

Conforme demonstra a Tabela 3, a Educacdo técnico-profissional se realiza por meio dos
cursos: Técnico em Agropecuaria, Zootecnia e Alimentos. Segundo traz a pagina do IFES
Itapina, a oferta do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado e Subsequente visa atender as
demandas econdmicas e sociais da comunidade em que esta inserida e foi elaborado a partir da
identificacdo das necessidades apresentadas pelo mercado que demonstra as caracteristicas

exigidas do profissional, considerando a realidade regional.

A Organizacdo Curricular do Curso em Agropecuaria é ofertada em regime anual, num total de
120 vagas por ano. Na modalidade integrada ao Ensino Médio, o curso se realiza de modo
presencial e em periodo integral. Sdo abertas 40 vagas anuais. A carga horéria total é de 3.426

horas, incluindo o estagio supervisionado que ¢é de 150 horas.

O Curso em Agropecuaria no modo subsequente também se realiza presencialmente, em
periodo integral. Tem duracdo de um ano e meio e carga horéria de 1.366 horas. Para tanto, séo
abertas 40 vagas nos processos de selecdo, sendo os alunos avaliados a partir de conhecimentos
obtidos no Ensino Médio. Técnicos em Agropecuaria sdo profissionais formados com as

seguintes habilidades:

Maneja de forma sustentavel a fertilidade do solo e os recursos naturais. Planeja e
executa projetos ligados a sistemas de irrigacdo e uso da agua. Seleciona, produz e
aplica insumos (sementes, fertilizantes, defensivos, pastagens, concentrados, sal
mineral, medicamentos e vacinas). Desenvolve estratégias para reserva de
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alimentagdo animal e 4gua. Realiza atividades de producdo de sementes e mudas,
transplantio e plantio. Realiza colheita e pds-colheita. Realiza trabalhos na area
agroindustrial. Opera maquinas e equipamentos. Maneja animais por categoria e
finalidade (criacdo, reproducdo, alimentacdo e sanidade). Comercializa animais.
Desenvolve atividade de gestdo rural. Observa a legislacdo para producdo e
comercializacdo de produtos agropecudrios, a legislacio ambiental e o0s
procedimentos de seguranca no trabalho. Projeta instalac@es rurais. Realiza manejo
integrado de pragas, doengas e plantas espontaneas. Realiza medicdo, demarcacéo e
levantamentos topogréficos rurais. Planeja e efetua atividades de tratos culturais
(PAGINA DO INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO).

O curso técnico em Zootecnia é ofertado em regime integral. Sua oferta é anual, sendo
disponibilizadas 60 vagas por edital, sua forma de oferta € de maneira articulada integrada
presencial com duracéo de trés anos, carga horaria 3.425 horas adicionadas a carga horéria do

estagio supervisionado de 156 horas. Forma profissional em nivel médio com o seguinte perfil:

[...] planeja, organiza, dirige e controla a criacdo sustentavel de animais domésticos e
silvestres. Elabora, aplica e monitora programas de manejo preventivo, higiénico,
sanitario, nutricional e reprodutivo na producéo animal. Implanta e realiza o manejo
das pastagens. Aplica procedimentos relativos ao preparo e conservacdo do solo e da
agua. Realiza e monitora a producdo de silagem e forragem. Realiza procedimentos
de inseminag&o artificial em animais. Projeta instalagdes zootécnicas (PAGINA DO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO).

Ja o Curso Técnico em Alimentos é ofertado de modo integrado ao Ensino Médio, na
modalidade presencial, horario integral. Tem duracdo de trés anos e possui carga horéaria de

3400 horas. S&o disponibilizadas 36 vagas anuais, formando um profissional capaz de:

[...] desenvolver acbes de planejamento e coordenacdo de atividades relacionadas a
producéo alimenticia, a aquisicdo e manutencéo de equipamentos. Devera executar e
supervisionar o processamento e conservagdo das matérias-primas e produtos da
indUstria alimenticia e de bebidas. Realizara analises fisico-quimicas, microbioldgicas
e sensoriais. Podera implantar programas de controle de qualidade. Realizar a
instalagdo e manutencdo de equipamentos, a comercializacdo e a producdo de
alimentos. Aplicando solugdes tecnol6gicas para aumentar a produtividade e
desenvolver produtos e processos. Além da aplicacdo metodolégica das normas de
seguranca e qualidade dos processos fisicos, quimicos e bioldgicos, presentes na
elaboracgdo ou industrializacéo de alimentos e bebidas, conforme atribuicdes descritas
pelo Catélogo Nacional de Cursos Técnicos (2014), no eixo Tecnolégico de Produgéo
Alimenticia que compreende tecnologias relacionadas ao beneficiamento e
industrializacdo de alimentos e bebidas (PAGINA DO INSTITUTO FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO).

No curriculo trabalhado pela instituicdo, tém-se ampliado os debates acerca de politicas
educacionais que visam atender as demandas de grupos sociais que adentram a escola, trazendo
especificidades para 0s processos de ensino-aprendizagem. Esse movimento provoca a escola
a pensar em praticas pedagdgicas em didlogo com as trajetorias dos alunos e lutas firmadas

pelos movimentos sociais.

Abordar a questdo de género e sexualidade, a Educacéo das rela¢@es étnico raciais, a Educacéo

Especial, a questdo indigena, dentre outras, tem possibilitado colocar em analise uma
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perspectiva de educagéo escolar hegemonica e normalizadora que precisa se abrir para acolher
0 novo paradigma da inclusdo social. Reconhecer e valorizar a diversidade e organizar o
trabalho educativo visando repensar estruturas sociais discriminatdrias e excludentes tem sido
um desafio assumido pela escola. A dificuldade de se lidar, nas préaticas educativas, com as
diversas manifestaces da diferenca (género e orientagdo sexual, cultural, étnico racial, entre
outras) é evidente (PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO IFES, 2014-
2019).

Educar para a diversidade ndo significa apenas reconhecer a diferenga, mas construir caminhos
possiveis para o0 convivio democréatico. Sendo a escola um espaco sociocultural em que as
diferentes identidades se encontram, é fundamental que os processos de ensino e aprendizagem
envolvam todos os estudantes, acolhendo-os em sua diversidade e garantindo sua permanéncia
e saida com éxito. E de ser relevada a importancia de se possibilitar aos professores, a
construcdo de conhecimentos para o trabalho com pessoas procedentes de diferentes contextos
sociais e culturais, com o propdsito de garantir a participacdo e a aprendizagem de todos e de
cada um (PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO IFES, 2014-2019).

Para atendimento as demandas educacionais do IFES campus Itapina, a unidade de ensino se

organiza da seguinte maneira:

A estrutura organizacional do Campus se da conforme a Tabela 4:

Tabela 4. Estrutura Organizacional do IFES de Itapina
ESTRUTURA ORGANIZACIONAL IFES - ITAPINA

Funcéo

Diretor-Geral

Chefe de Gabinete

Coordenadoria Geral de Gestdo de Pessoas

Coordenador de Tecnologia da Informacéao

Coordenadora de Comunicacdo Social e Eventos

Diretoria de Administracdo

Diretoria de Administracdo e Planejamento

Coordenadoria Geral de Gestdo do Campo

Coordenadoria Geral de Administragdo, Orcamento e Financas

Diretoria de Ensino

Diretor de Ensino

Coordenadoria Geral de Ensino
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Coordenadoria Geral de Assisténcia a Comunidade

Coordenadores de Cursos

Coordenadoria de Curso Técnico em Zootecnia

Coordenadoria de Curso Técnico em Agropecuaria

Coordenadoria de Curso Técnico em Alimentos

Coordenadoria de Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas

Coordenadoria de Curso de Bacharelado em Agronomia

Coordenadoria de Curso Superior de Licenciatura em Pedagogia

Coordenadoria de Pés-Graduagdo Lato Sensu em Agricultura Sustentavel

Coordenadoria de Pés-Graduagdo Lato Sensu em Préticas Pedagdgicas

Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduacao

Diretoria de Pesquisa e P6s-graduagao

Coordenadoria de Pesquisa

Coordenadoria de Cursos e Programas de Pés-graduacao

Coordenadoria Geral de Extensao

Coordenadoria de Relagdes Institucionais e Extensdo Comunitaria

No que se refere a Diretoria de Ensino, temos a seguinte organizagao:

Figura 9. Organograma da Diretoria de Ensino

Organograma - Diretoria de Ensino i
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Fonte: Instituto Federal de Educacédo de Itapina
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Além da equipe técnico-administrativo-pedagdgica, o Instituto conta com o trabalho dos
professores que possuem formagdo de acordo com suas areas de atuagdo. Assim, o corpo
docente ¢ formado por professores licenciados em disciplinas que constituem o niicleo comum
do curriculo: Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Arte, Lingua Estrangeira, Filosofia,
Matematica, Quimica, Fisica, Educa¢ao Fisica, Sociologia e Biologia, além de outros docentes
que se encarregam da parte da formagdo que toca a constituicdo profissional de cada curso.
Neste caso, muitos professores sao bacharéis em engenharias como: Agronomia, Alimentos,

Floresta, Zootecnia, dentre outros.

Os professores em atuagdo no Instituto Federal de Educagdo — campus Itapina — sdo
sumariamente efetivos. Nos Ultimos anos, varios concursos publicos foram realizados para
atender as demandas dos varios institutos localizados no Espirito Santo. Os professores em
regime de contratagdo temporaria sdo aqueles que suprem vagas de docentes afastados (por
motivo de ocupagdo de cargos de gestdo, licencas, dentre outras). O docente em atuag¢do na
modalidade de Educagdo Especial também ¢ contratado pelo fato de as vagas abertas no ultimo
concurso publico ndo serem suficientes para atender a todos os campis. Encontramos uma
questdo a ser discutida pela escola, pois assim como ¢ importante a existéncia de professores
efetivos para os varios componentes curriculares, acreditamos que a Educagao Especial mereca

receber o mesmo tratamento.

Esses professores se encarregam da oferta dos seguintes componentes curriculares dos Cursos

Técnicos (Agropecuaria Zootecnia e Alimentos):

Tabela 5. Disciplina e nimero de professores envolvidos na oferta em 2020 - Curso Técnico em Agropecuaria
Componente Curricular/Base Nacional Comum Quantitativo de professores
Lingua Portuguesa e Lit. Brasileira 2

Lingua estrangeira e moderna ( Inglés)
Arte

Matematica

Fisica

Quimica

Filosofia

Sociologia

Educagéo Fisica

Historia

Geografia

Biologia

W N |W N[N = W[N] W|—D

Nucleo Profissional

Produgdo vegetal 1

Produgdo vegetal 11

Producdo vegetal 111

Produgdo animal I (Piscicultura Avicultura)

Produgdo animal II (Ovinocultura, Suinocultura e Caprinocultura)

NN |W( W W
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Produg@o animal III (Bovinocultura)

Producdo Agroindustrial 1

Producdo Agroindustrial 11

Infraestrutura I

Infraestrutura I1

Gestdo Agropecudria

Informatica Aplicada

Lingua Estrangeira ( Espanhol)

Inglés para fins especificos

— = = = DN N W W[ N

Tabela 6. Disciplina e nimero de professores envolvidos na oferta em 2020 - Curso Técnico em Alimentos

Componente Curricular/Base Nacional Comum

Quantitativo de professores

Lingua Portuguesa e Lit. Brasileira

3

Lingua estrangeira ¢ moderna (Inglés)

Arte

Matematica

Fisica

Quimica

Filosofia

Sociologia

Educagéo Fisica

Histoéria

Geografia

Biologia

W= =W N |W|—

Niucleo Profissional

Higiene e Controle de Qualidade

Informatica Aplicada

Principios de Tecnologia de Alimentos

Quimica de Alimentos

Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal I (Cereais e Panificagdo)

Analise de Alimentos

Analise Sensorial

Microbiologia geral e de Alimentos

Tecnologia de Produtos de origem animal (Carnes ¢ Pescado)

Gestdo ¢ Empreendedorismo

Tecnologias de Bebidas

Tecnologias de Produtos de origem Animal II (Leite, Ovos ¢ Mel)

Tecnologias de Produtos de origem Vegetal II (Frutas ¢ Hortaligas)

Tratamento € Reuso de Residuos

e L I I Y e D O e el e e D A N A Y

Componentes Optativos e atividades Académicas Permanentes

Lingua Estrangeira (Espanhol)

1

Inglés para fins especificos

1

Tabela 7. Disciplina e nimero de professores envolvidos na oferta em 2020 - Curso Técnico em Zootecnia

Componente Curricular/Base Nacional Comum

Quantitativo de professores

Lingua Portuguesa e Lit. Brasileira

2

Lingua estrangeira e moderna (Inglés)

Arte

Matematica

Fisica

Quimica

Filosofia

Sociologia

Educagéo Fisica

Histoéria

Geografia

Biologia

W[ |W N[ = [ W[ |W|— D

Nucleo Profissional
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Zootecnia geral

Aquicultura

Culturas Zootécnicas Alternativas

Informatica Aplicada

Irrigagdo e Mecanizagéo

Solos e produgdo vegetal de interesse Zootécnico

Produgdo de Aves e Suinos

Gestdo Agropecudria

Produgdo de Ruminantes

Tecnologia de Producdo de Alimentos

Construgdes Rurais e Ambiéncia

et [t [ DN = [ DN DD | bt | bt | DD | bt | bt

Componentes Optativos e atividades Académicas Permanentes

Lingua Estrangeira (Espanhol)

1

Inglés para fins Especificos

1

Tabela 8. Disciplina e nimero de professores envolvidos na oferta

em 2020 - Curso Técnico Subsequente

Componente Curricular/Nicleo Profissional

Quantitativo de professores

Matematica Aplicada

1

Suporte Pedagbgico

Irrigagdo e Drenagem

Mecanizagdo Agricola

Construgdes Rurais

Topografia e Geoprocessamento

Gestdo Ambiental

Gestdo Empresarial e da Qualidade

Organizagdo Rural

Horticultura

Culturas Anuais

Culturas Perenes

Fruticultura

Silvicultura

Produg@o de Bovinos, Ovinos e Caprinos

Producgdo de Peixes

Producao de Aves

Produgao de Suinos

Processamento de leite

Processamento de Carne

Processamento de Vegetais

— DN [ [t [ | = [ DY = [ DYDY D[ DN [ it [ et [ ot [ N [ bt [ bt | ot | et

Componentes Optativos e atividades Académicas Permanentes

Lingua Estrangeira (Espanhol)

Inglés para fins Especificos

Sociologia Rural

Convém ressaltar que, além do Ensino Médio com os cursos profissionalizantes, outras politicas

de educacéo sao disponibilizadas no Ifes campus Itapina, como a Educagdo Superior. Nesta

etapa de ensino, existe a oferta dos seguintes cursos: Licenciatura em: Ciéncias Agricolas e

Pedagogia; bacharelados em Zootecnia e Agronomia. Os cursos tém duracdo de quatro anos,

sendo a selecdo constituida pela nota dos candidatos obtida no Exame Nacional de Ensino

Médio. Em 2020, estiveram matriculados os seguintes quantitativos de alunos nos cursos

supracitados:
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Tabela 9. Quantitativo de alunos matriculados no Ensino Superior

Denominacéo do Curso Modalidade Numero de estudantes matriculados
Pedagogia Licenciatura 151
Ciéncias Agricolas Licenciatura 118
Zootecnia Bacharel 37
Agronomia Bacharel 197
TOTAL DE ALUNOS 499

Fonte: Dados obtidos na Secretaria da instituicao

Na unidade de ensino, a Educacéo a Distancia (EAD) teve inicio no ano de 1999, precisamente
com a oferta com os cursos superiores implantados na época de Tecnologia em Metalurgia e
Materiais e, em 2000, realizou-se também a oferta de Cursos Superiores de Tecnologia em
Saneamento Ambiental. Na atualidade, ndo h& oferta de cursos nessa modalidade de ensino.
Além disso, foi instituida a Educacéo Profissional do Ensino Médio na modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos — PROEJA, a partir do Decreto n® 5.478, de 24 de junho de 2005, também

sem oferta em 2020.

Conforme apontados nas tabelas referentes aos cursos oferecidos e ao quantitativo de docentes
atuantes, ha de se evidenciar a politica de desenvolvimento de pessoas e o plano de carreira
desses profissionais, conforme Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). No que se refere
ao Plano de Carreira dos Servidores Técnico-Administrativos em Educacao, ele estd ancorado
na Lei n°® 11.091/2005 e na Lei n°® 12.772/2012. No que se refere aos servidores docentes, a
carreira do magistério € sustentada pela Lei n° 12.772/2012. Como complemento dessas leis, o
Decreto n° 5.707/2006 pressupde que a capacitagdo permanente do servidor € ponto estratégico
e que cabe a administragdo publica incentivar, assistir e apoiar o servidor a capacitar-se, bem
como aproveitar as habilidades e competéncias de seus servidores na realizagdo de eventos de

capacitagcdo no ambito da propria instituicao (BRASIL, 2006).

A Politica de Capacitacdo de Servidores do Ifes conta com o Programa de Capacitacdo que
reine normas e procedimentos para concessdo dos eventos de capacitagdo no ambito do
Instituto, respeitada as especificidades de cada carreira ou cargo. Também ha o Plano Anual de
Capacitagao que estabelece os eventos de capacita¢do a serem implementados em determinado
periodo, de forma a otimizar os recursos logisticos e financeiros despendidos. Hé incentivos
para a realizacdo de estudos de Mestrado e de Doutorado com a concessao de licengas

remuneradas.

Apdbs conhecer e contar um pouco da trajetoria do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES),

com destaque a histéria do Campus Itapina, podemos observar que a escola tem buscado
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acompanhar as mudangcas do mundo atual para se tornar um espagco que atenda todos os
estudantes. Nessa perspectiva, para que a escola se torne espacgo inclusivo e uma escola de
todos, o Instituto tem buscado trabalhar com praticas educativas com foco na equidade, sendo
um dos seus desafios a escolarizacéo de alunos pablico-alvo da Educacao Especial, debate a ser

realizado no item a seguir.

6.1.1. As politicas de Educacéo Especial no IFES campus Itapina

No final da década de 1980, dispararam varios paradigmas relacionados a inclusdo escolar,
entendida como um movimento ético, politico e pedagdgico defensor da escola como espaco-
tempo de todos. Na década de 1990, fortalecem os debates e iniciativas visando a
democratizacdo da educacao, ganhando destaque a necessidade de inclusdo dos grupos sociais
de estudantes conhecidos como publico-alvo da Educacdo Especial (KASSAR; RABELO,
2013).

Na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, ocorrida em Jomtien, na Tailandia, em 1990,
e na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, de 1994, em Salamanca,
foram fortalecidos, simultaneamente, a defesa da escola para todos e a constitui¢do de escolas
inclusivas. No Instituto Federal de Educacédo de Itapina, a Educacdo Especial, na perspectiva
da incluséo escolar, busca fundamentacdo normativa na Constituicdo Federal de 1988, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.394/96, na Resolucdo 4/2009 e no Decreto
7.611/2011 (que versam sobre o atendimento educacional especializado), na Lei 10.436/2002
e no Decreto n° 5.626/2005 (sobre a Lingua Brasileira de Sinais), na Lei Brasileira de Inclusdo
(13.146/2015) e na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (BRASIL, 2008), dentre outras.

Além das normativas nacionais, o Instituto Federal do Espirito Santo de Itapina busca respaldo
no Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).
Além de outras lutas, essas normativas também defendem a Educacgéo para a diversidade e a
Educacao Especial na perspectiva inclusiva. No que se refere a Educacao Especial, encontramos

a seguinte assertiva:

O Ifes vé a inclusdo de pessoas com necessidades especificas como um desafio
a ser superado e ja tem tomado algumas medidas para garantir que os direitos
desse publico sejam cumpridos. Uma das acOes € a criagdo, em cada campus
do Ifes, do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE), uma comissdo responsavel por articularas agdes inclusiva no
estabelecimento de ensino. S&o objetivos do NAPNE, entre outros: identificar
os discentes com necessidades especificas, orientar os discentes, bem como
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seus familiares, quanto aos seus direitos e deveres; contribuir para a promogéo
do AEE aos discentes que dele precisarem (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL, 2014-2019, p. 46).

Dentro do universo do Instituto Federal de Educagdo de Itapina, com 0s movimentos
internacionais e nacionais em funcdo de escolas mais inclusivas, o objetivo da unidade de
ensino passou a ser a oferta de educagdo para todos, considerando as especificidades
particulares de cada estudante. Essa compreensdo se coloca como necessaria aos atendimentos
as caracteristicas dos individuos, levando a unidade de ensino conviver com a
igualdade/diferenca, orientada por metodologias que atendam as demandas dos estudantes,

possibilitando a incluséo.

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E possivel fazer
uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do diferente, do outro. A
aprendizagem é destoante e heterogénea. Aprendemos coisas diferentes daquelas que
nos ensinam, em tempos distintos [...], mas a aprendizagem ocorre, sempre.
Precisamos de uma pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar com o
conhecimento, com os alunos, com seus pais, com a comunidade, com os fracassos
(com o fim deles), e que produza outros tipos humanos, menos déceis e disciplinados
(ABRAMOWICZ, 1997, p. 89).

Segundo o documento Regimento do Nucleo de Atendimento as pessoas com necessidades
educacionais especificas, para apoio as politicas de Educacdo Especial na perspectiva da
inclusdo escolar no Instituto Federal de Educacdo de Itapina, foi constituido o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE). Trata-se de
orgdo de natureza consultiva e executiva e de composicdo multidisciplinar cujo objetivo €
apoiar 0 acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem dos sujeitos com necessidades
educacionais especiais. O NAPNE atende aos alunos publico-alvo da Educagdo Especial
(estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo), assim como necessidades de aprendizagens que outros estudantes
venham apresentar. As maiores demandas recaem para a Educacdo Especial, estando aberto, o
ndcleo, para questdes diversas. Por isso, utiliza-se o conceito “necessidades especificas” para
se reportar as necessidades atendidas. No caso da Educacdo Especial, ocorre a oferta do
atendimento educacional especializado com foco em agbes/praticas que proporcionem 0s

caminhos necessarios para que 0 processo de ensino-aprendizagem ocorra.

Ao analisarmos o documento Regimento do Ndcleo de Atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especificas, 0 NAPNE tem como objetivos a) identificar os
discentes com necessidades especificas; b) orientar os discentes com necessidades especificas,
bem como seus familiares, quanto aos seus direitos e deveres; c) contribuir para a promog¢ao

do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos discentes com necessidades especificas
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que dele necessitarem; d ) orientar os servidores e prestadores de servigos do campus quanto
ao atendimento aos discentes com necessidades especificas; €) contribuir para a promocéo da
acessibilidade atitudinal, arquitetbnica, comunicacional, instrumental, metodoldgica e
procedimental; f) promover, junto a comunidade escolar, agdes de sensibiliza¢do para a questdo
da educacdo inclusiva e de formacao continuada referente a essa tematica; g) articular parcerias
e convénios para troca de informacdes, experiéncias e tecnologias na area inclusiva, bem como
para encaminhamento ao AEE; h) contribuir para o fomento e a difusdo de conhecimento acerca
das Tecnologias Assistivas; i) colaborar com a Comissao de Processo Seletivo no sentido de
garantir as adaptacfes necesséarias para os candidatos com necessidades especificas que
realizardo os exames de selecdo para os cursos do Ifes; j) assessorar outros setores dos campi

na promocdo da acessibilidade de forma extensiva a toda a comunidade escolar.

Em consulta & Secretaria Escolar da unidade de ensino, constatamos que no NAPNE, atuam os

seguintes profissionais:

Tabela 10. Profissionais que atuam no NAPNE

PROFISSIONAIS QUANTIDADE
Professora do AEE 1
Intérprete de Libras 2
Coordenadora 1
Estagiarios 1
Monitores 3

Fonte: IFES — Itapina — Relatdrio de Gestdo 2020

Em didlogo com a coordenacdo do NAPNE, fomos informada que o referido nucleo é
constituido por diversos profissionais/apoios. A equipe € nomeada por meio de Portaria e
trabalha com o objetivo de colaborar e apoiar as necessidades dos alunos com necessidades
especificas. Os alunos sdo acompanhados por uma coordenadora (professora efetiva) e uma
docente de Educacgéo Especial. Ela atende a todos os alunos encaminhados ao NAPNE. Tem

uma agdo multifuncional.

Diferente de outras redes de ensino que contratam professores de Educacao Especial de acordo
com as especificidades dos alunos (area da Surdez; Deficiéncia Intelectual; Visual; Multipla,
Altas Habilidades/Superdotacédo), no Ifes hd um professor que precisa dar conta de todas as
condicBes dos alunos. Infelizmente, ndo ha profissional efetivo. A docente que atuou em 2020
foi contratada por um periodo de 2 anos. E responsavel por fazer a ponte entre os professores

do nucleo comum e do nucleo profissional em consonancia com as necessidades dos alunos.

A professora de Educagdo Especial € responsavel por orientar os alunos quanto aos trabalhos e

atividades académicas, bem como dar suporte aos professores para adaptacdo de materiais,
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aulas e as avaliagOes. Busca, por meio do atendimento educacional especializado, suplementar

e complementar a escolarizacgdo dos estudantes acompanhados pelo NAPNE.

H4 estagiarios para acompanhar os alunos nas aulas praticas, laboratorios, biblioteca e grupos
de estudo e atividades avaliativas. Eles recebem pouco mais que o salario minimo. Nesse caso,
séo alunos dos cursos de graduagédo oferecidos no Instituto que ocupam a funcgdo. Em 2020,
tivemos um estagiario do Curso de Agronomia apoiando os alunos no Ensino Médio. Ficamos
a perguntar: com que formacao esse aluno passa a apoiar um outro que traz especificidades em
sua aprendizagem? Deveria o Ifes investir na contratacdo de mais professores especializados

em Educacéo Especial ou apostar em estagiarios? E para refletirmos.

Os monitores — como se fossem lideres da turma — colaboram na organizacdo de cronogramas
de estudos e prestam apoio em sala de aula. Além disso, ha dois intérpretes de Lingua Brasileira
de Sinais. Apoiam o0s alunos com deficiéncia auditiva e surdez, tanto na interpretagéo,
apropriacdo da Libras, da Lingua Portuguesa (segunda Lingua) e em outras atividades que se

fizerem necessarias.

No NAPNE, ha os seguintes equipamentos de apoio aos alunos:

Tabela 11. Equipamentos disponiveis no NAPNE
ESPECIE QUANTIDADE
Impressora Braille 1
Maquina de escrever em Braille
Notebook com DOVOX NVDA
Reglete
Revista Braille
Gravador digital
Teclado em Braille
Soroban
Software de comunicagdo alternativa
Material impresso em Braille (Benjamim Constant)
Mapas tateis
Fonte: Organizacgdo da pesquisadora
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Mesmo o NAPNE buscando atender a alunos com demandas distintas, por isso, a apropriagéo
do conceito “necessidades especificas”, 0 Instituto Federal de Educacéo de Itapina assume a

tendéncia nacional e reconhece como estudantes publico-alvo da Educagéo Especial:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
que apresentam alteragGes qualitativas das interagBes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Estudantes com altas habilidades/superdotagdo
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demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 11, grifos nossos).

Como salientam Kassar e Rabello (2013), ha de se ter o cuidado de ndo reduzir esses alunos
nas condicdes que os levam ao atendimento educacional especializado, mas pensa-los como
sujeitos de direitos e de conhecimento. Por isso, é tarefa das politicas publicas educacionais
garantir condicOes para que as escolas comuns criem as condi¢Ges necessarias a acessibilidade
curricular, compreendendo o atendimento educacional especializado como ac¢bes que podem
apoiar os alunos em suas necessidades, assim como os professores na mediacdo do trabalho
pedagogico, colocando-se como complementar/suplementar ao trabalho realizado no coletivo

da classe comum.

Desta forma, as matriculas de alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Instituto Federal

de Educacéo de Itapina, no ano de 2020, se encontram representadas na Tabela 9 que segue:

Tabela 12. Quantitativo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial matriculados no Ensino Médio no ano de

2020
Cursos Condigdes dos alunos
D. D. D. D. D. Transtornos Altas
Intelectual | Visual | Auditiva | Mdltipla | Fisica Globais do Habilidades/Superdotacao
Desenvolvimento

Técnico em 3 1 1 1 1 - -
Agropecuaria
Técnico em - - - - - - -
Alimentos
Técnico em 1 - - - - - -
Zootecnia
TOTAL DE 4 1 1 1 1 - -
ALUNOS

Fonte: Dados obtidos na Secretaria da institui¢ao

Tabela 13. Quantitativo de alunos publico-alvo da Educagdo Especial no ano de 2020 nos Cursos Superiores.

Cursos Condicbes dos alunos
D. D. D. D. Transtornos Altas
Intelectual | Visual | Auditiva | Multipla Globais do Habilidades/Superdotacéo
Desenvolvimento

Agronomia 1 1 - - -
Ciéncias - 1 - - - -
Agricolas

Pedagogia - - - - - -
Zootecnia - - - - - -
TOTAL DE 01 01 01 - - -
ALUNOS

Fonte: Dados obtidos na Secretaria da institui¢ao

Sobre o processo de identificacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial para

encaminhamento ao NAPNE, encontramos informag0es que nos ajudam a compreender o
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processo. A partir de 2017, os candidatos com deficiéncias e com transtornos globais do
desenvolvimento passaram a concorrer as vagas dos processos seletivos por meio da politica de
reserva de vagas (cotas). Com isso, puderam, desde ja, sinalizar suas necessidades, inclusive

para realizar as provas da selecao.

Em respeito aos principios democraticos de igualdade de oportunidades a
todos, a selecdo de candidatos para ingresso no periodo letivo inicial do curso
serd realizada mediante processo seletivo, preferencialmente, ou por outra
forma que o Ifes venha a adotar, obedecendo a legislacdo pertinente
(NSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2015, art. 19).

Aos candidatos com necessidades especificas sera garantida a condigdo
diferenciada de realizacdo da prova do processo seletivo, conforme
manifestacdo do candidato no ato de sua inscricdo (INSTITUTO FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO, 2015, art. 19, Paragrafo Unico).

A partir de 2017, as pessoas com deficiéncias e com transtornos globais do desenvolvimento,
por meio de formulario disponibilizado em Edital, solicitam atendimento especial,
apresentando uma copia atual do laudo médico. Assim, os aprovados na selecdo ja trazem esse
diagnostico. Aqueles que ndo se manifestam no ato da sele¢do/matricula, mas que, ao serem
observados pelos docentes no cotidiano escolar, percebe-se algum tipo de necessidade especial,
serdo encaminhados para a equipe multidisciplinar avaliar e solicitar a presenca da familia.
Assim, a familia é convidada para dialogar e encaminhar o aluno para o servi¢o publico de

salde para avaliacédo e elaboracdo de laudo, caso assim o especialista, avalie.

A Resolucdo do Conselho Superior n°® 55/2017, de 19 de dezembro de 2017, alterada pela
Resolucdo n° 19/2018, propBe a identificacdo inicial dos discentes com necessidades
educacionais especificas. Para tanto, 0 NAPNE podera requisitar: laudos, relatorios, pareceres
de profissionais da area da saude ou da educacdo, averiguando procedimentos anteriores para
encontrar os melhores caminhos para dar continuidade aos trabalhos de identificacdo e conhecer

a realidade do estudante.

Identificado o aluno, 0o NAPNE busca pela compreensdo ampla da situacéo, ndo se restringindo
ou se obrigando a ela. Realiza conversa inicial com o estudante; reunides/entrevista com pais,
responsaveis ou familiares; levantamento de dados pedagdgicos, tais como frequéncia,
participacao nas atividades do curso, interacdo com a turma e desempenho (avaliagGes/notas);
reunides com docentes e equipe pedagdgica do campus; contato com escolas ou instituigdes
que o estudante frequentou ou frequenta; contato com instituicbes especificas; outros

encaminhamentos que se fizerem necessarios para o entendimento da situacao.
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O trabalho pedagdgico realizado com os alunos na sala de aula comum é defendido pelas
concepcdes que guiam as agdes educacionais, sejam elas de ensino, pesquisa ou extensdo. O
Regulamento de Organizacdo Didatica da Educacao Profissional de Nivel Médio € o documento
unico de gestdo educacional que estabelece normas aos processos didaticos pedagogicos
desenvolvidos no Ifes. O documento sinaliza que serdo previstas acOes pedagdgicas
diferenciadas, com flexibilizacdo de metodologias e/ou tecnologias de ensino, considerando a
necessidade da pluralidade de saberes a serem contemplados pelo curriculo e ofertados as
pessoas com  necessidades especificas (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INSTITUCIONAL, 2014-2019). Com isso, pondera que a elaboracéo e a reviséo dos Planos de
Ensino deverdo ser feitas coletivamente pelos professores, sob orientacdo do Coordenador de
Curso e do setor pedagdgico, e deverdo conter acdes pedagogica adequadas as necessidades

especificas, quando houver.

Segundo o Regimento do Nucleo de Atendimento as pessoas com necessidades educacionais
especificas, o apoio educacional complementar ou suplementar aos estudantes com
necessidades especificas devera constar no planejamento dos professores comuns. Os alunos
recebem apoio em sala de aula e nas demais atividades pedagogicas (por meio dos monitores e
estagiarios) e no NAPNE. Nesse sentido, para apoio aos processos de escolarizacdo dos alunos
com necessidades especificas, é realizado o Atendimento Educacional Especializado. A equipe
do NAPNE, juntamente com a equipe pedagdgica, organiza um cronograma com horarios
especificos para cada estudante no contraturno e nas aulas vagas para que esses estudantes ndo

percam as aulas do itinerario formativo.

Nesta perspectiva, alguns professores do ensino comum também planejam seus horarios para
atender os alunos na sala do NAPNE, pois 0s materiais sdo organizados para que 0s docentes e
alunos deem prosseguimento aos conteddos ministrados nas salas de aula e, dessa maneira, é
possivel consolidar a aprendizagem desses estudantes. A unidade de ensino vem organizando a
carga horéria de alguns professores do ensino comum de modo a atender os alunos que
demandam de apoios no NAPNE, de acordo com as necessidades que apresentam nas

disciplinas.

Hé& a defesa pelo uso das tecnologias assistivas e de recursos de acessibilidade como canetas
especiais, reglete/puncdo, soroban ou abaco, lupa, calculadora, computador, dentre outros,
sempre considerando as necessidades dos alunos. A acessibilidade curricular é um desafio que

a escola enfrenta, inclusive pela dindmica do Ensino Médio. Quando agregamos a questdo
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profissionalizante, o desafio se avoluma, inclusive pela perspectiva de formacéo do professor e
da origem da escola.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem, 0s processos avaliativos dos estudantes com necessidades
especificas deverdo ser realizados de maneira a considerar as possibilidades e os limites.
Respalda-se na LDB 9394/96 quando sinaliza que os aspectos qualitativos da aprendizagem
devam ser superiores aos quantitativos. Sabemos que aqui se desenha um desafio, pois as
avaliaces de aprendizagem e as de larga escala acabam por promulgar o contrario. Mesmo
assim hé defesa para que as avaliagcBes sejam acessiveis. Para 0s estudantes que necessitarem
de acompanhamento, tal solicitacdo deverd ser encaminhada ao NAPNE com trés dias de
antecedéncia. Defende-se a ampliacdo do tempo nas avaliacbes para 0s estudantes que
necessitarem. Eles podem fazer uso de recursos apropriados e, se for preciso, realiza-las em

lugar separado.

A promocdo do aluno com necessidades especificas devera estar pautada nas acessibilidades
curriculares previstas no projeto pedagogico do curso e no plano de ensino, componente
curricular e condizente com o Relatério Coletivo Docente (RCD) e Relatério Individual para
Terminalidade Especifica (RITE). Para os alunos com altas habilidades/superdotacdo, ha
consideracBes acerca dos processos de acelera¢do ou avanco dos estudos. Nao se constitui em
reduzir de tempo do aluno na escola e sim oportunizar o aprofundamento e enriquecimento do
curriculo para possibilitar as areas de interesse apresentados pelo aluno vinculados a projetos
de pesquisa. Na escola, ainda ndo ocorreu matricula de alunos com tais necessidades.

Para apoio ao processo educacional, o Instituto conta com uma Assistente Social e uma
psicéloga que buscam — com o NAPNE e professores — acompanhar os estudantes com o
proposito de ofertar educacdo emancipatéria visando ampliar o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes. No que se refere ao registro da vida académica,
encontramos outra acdo realizada pelo NAPNE com os demais profissionais da escola. Trata-
se da elaboracdo do Relatério de Avaliacdo Individual (RAI). Ele se realiza por meio da
participacao do professor de Educagéo Especial, constando as seguintes informacdes: dados do
aluno, diagndstico e encaminhamentos anteriores, comorbidades, uso de medicacdo, dentre

outros.

Ao receber o Relatdrio de Avaliagéo Inicial (RAI), o coordenador do curso em que o0 aluno esta
matriculado, em parceria com o0 NAPNE e os professores das disciplinas, fardo o levantamento

de possiveis barreiras existentes nos processos de ensino-aprendizagem a fim de planejar e
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estudar as possibilidades para elimina-las. A acdo é registrada pelo NAPNE para fazer o
acompanhamento do processo. O aluno tem direito de escolha em fazer ou ndo os atendimentos.
Feita a avaliacdo, compde-se o Plano Educacional Individualizado (PEI), ou seja, o
planejamento para envolvimento do aluno no curriculo escolar e para atendimento as
necessidades especificas, envolvendo professores do ensino comum, coordenacdo pedagogica
e equipe do NAPNE.

No inicio de cada periodo letivo, sdo encaminhadas as informacdes aos coordenadores de cursos
e aos professores. Caso algum professor manifeste dificuldades em realizar o PEI, o NAPNE
presta apoio. O aluno que ndo conseguir participar das aulas teéricas e préticas
convencionalmente, a acessibilidade curricular é orientada. Para ser realizada, tal acessibilidade
precisa garantir ao aluno o direito de alcance dos objetivos descritos no curriculo. Sabemos que
temos aqui um desafio que transversaliza as préaticas docentes dos professores do Ensino Médio
Profissional quando muitos questionam como envolver os alunos em atividades, inclusive, nas

praticas, com destaque as que envolvem maquinarios.

Analisando o Regimento do Nucleo de Atendimento as pessoas com necessidades educacionais
especificas encontramos o seguinte encaminhamento: a cada encerramento de periodo letivo,
emite-se um relatério Unico em consonancia com todos os professores - Relatorio Coletivo
Docente (RCD). Neste relatério, sdo descritos: desenvolvimento académico do estudante, bem
como aspectos afetivos, sociais, relacionais, dentre outros. Registra-se, também, possiveis
retrocessos e dificuldades ocorridas ao longo de todo processo formativo. Caso sejam

observados fatores externos, eles também sdo anotados.

Os professores de alunos com indicativos a terminalidade especifica fardo um relatério
individual por disciplina que seré a referéncia para a certificacdo do estudante — Relatorio
Individual para Terminalidade Especifica (RITE). Esse documento devera ser enviado para o
setor de registro académico. Esse procedimento se realiza por meio de uma comissao formada
por: a) um representante do NAPNE; b) um do setor pedagdgico; ¢) um professor da educacéo
especial; d) um profissional da equipe multidisciplinar; e) o coordenador de curso; f) dois

professores do curso que fardo analise dos documentos vigentes.

Entre desafios e possibilidades, podemos dizer que alunos publico-alvo da Educacéo Especial
estdo matriculados no Instituto Federal de Educacéo de Itapina. O desafio é criar condicOes de

formagéo e de trabalho docente, consequentemente, de acesso aos conhecimentos pelos alunos,
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tendo em vista as dificuldades que atravessam as préaticas docentes no trabalho pedagdgico com
alunos que trazem diferencas significativas, como diria Amaral (1998).

Outro fator que desafia o trabalho pedagdgico da instituicdo que desvela a importancia de
momentos de formacgdo continuada é compreender que qualquer pessoa pode aprender, tenha
ela deficiéncia ou ndo. A deficiéncia de qualquer natureza € uma das condicGes de a pessoa
ser/estar no mundo. Portanto, ndo impede a pessoa de aprender, no entanto, demandando de
tempos, apoios e arranjos especificos. O desafio é deseducar nosso olhar, pois quem busca pela

perfeicdo pode inabilitar a pessoa a viver em sociedade de maneira mais equitativa.

Nesse sentido, o desafio do Ifes Itapina é realizar o trabalho educacional na perspectiva para
atender a “todos”, portanto h& de se pensar na poténcia de compor redes de colaboracgéo entre
os profissionais da escola para se percorrer esse processo de inclusdo escolar. Portanto, é
importante a composicao de parcerias dentro e fora da escola para o desenvolvimento de agdes
interdisciplinares e intersetoriais, tendo como premissa 0s processos de inclusdo escolar nas

escolas comuns.

Para que essa compreensao se realize, os investimentos na formacéo dos professores se colocam
como necessarios a fim de que esses profissionais possam assumir a Educacéo na diferenca
como direito de todos e a importancia de agOes articuladas. As instituicdes de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica devem oferecer oportunidades e possibilidades para que os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial acessem os curriculos escolares e se profissionalizem. A
fim de que essa acdo se efetive, precisamos garantir condi¢des de trabalho e de formacéo para
os professores da unidade de ensino, bem como disponibilizar redes de apoio aos processos de
ensino-aprendizagem dos estudantes: tradutores/intérpretes de Libras e guia-intérprete,
professores especializados, monitores/ou cuidadores como apoio aos alunos que demandam
desses servigos, lembrando, ainda, dos estudantes com altas habilidades na continuacdo ou

aprofundamento de seus estudos.

6.2 OS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NO IFES-ITAPINA E AS DEMANDAS DE FORMACAO
CONTINUADA

Na parte anterior, contemplamos as politicas existentes no Ifes e a maneira como a instituicdo
se organiza frente aos processos de escolarizacao dos alunos publico-alvo da Educacao Especial

e também os documentos que orientam as praticas dos profissionais no cotidiano escolar.
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Focalizamos a analise das percepcdes dos sujeitos participantes do estudo acerca dos processos
de incluséo e a formagdo de professores, assim como as possibilidades e os desafios a fim de

que a educacdo seja garantida para todas as pessoas.

A formacao de professores aqui mencionada é estudada pelos registros dos sujeitos da pesquisa
que relatam (por meio de seus escritos) como aconteceram os processos de formacao inicial
para atuacao no Ifes-1tapina e as politicas de formacéo continuada implementadas pelo Instituto
visando a inclusdo para ingresso, permanéncia e aprendizado dos alunos publico-alvo da
Educacgdo Especial no Ensino Médio Integrado da educacao Profissional. Com isso, puderam
refletir sobre os desafios que atravessam as préaticas pedagdgicas e temas relevantes a formacgéo

e alternativas de organizacdo desses momentos formativos.

Enfatizamos que nédo é possivel pensar os processos de inclusdo sem investimentos necessarios
a formacdo docente e debates constantes sobre o curriculo e as praticas pedagogicas mediados
no cotidiano escolar, além dos processos avaliativos. As estratégias formativas sao necessarias

para possibilitar a igualdade na diferenca e assegurar a apropria¢do do conhecimento.

Convém ressaltar que este estudo ndo teve a presuncao de sugerir solucdes magicas para 0s
impasses encontrados, mas apresentar movimentos do ponto de vista da formacdo de
professores na perspectiva da inclusdo. Esta pesquisa busca considerar questdes enfrentadas no
contexto da sala de aula relacionados a Educacdo Especial na perspectiva da inclusao escolar,
pois ndo se trata de garantir matricula dos estudantes e sim 0 acesso, a permanéncia e 0

aprendizado desses sujeitos que adentram a escola em busca de uma oportunidade.

Analisamos os dados produzidos a partir dos questionarios buscando compreender como se
constitui a formacdo docente dos sujeitos envolvidos no estudo e como a mesma tem sido
percebida pela equipe escolar em face da inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacéo
especial. A escola é um lugar de constante aprendizado e nesse espaco formativo acontece a
interacdo social e os processos de ensino-aprendizagem (ALARCAO, 2001).

Nesse movimento, analisamos o pensamento dos profissionais que participaram da pesquisa,
ou seja, a coordenadora do NAPNE, uma pedagoga e nove docentes que colaboraram trazendo
elementos para pensarmos sobre a formacdo de professores no contexto do Ifes-Itapina.
Analisando as respostas dos questionarios, podemos nos aproximar do contexto investigado e
perceber potencialidades e fragilidades na dinamica de inclusdo de alunos apoiados pela

Educacdao Especial e as demandas de formacao docente.
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Para dialogar com as narrativas-registros dos questionarios, constituimos sete categorias de

andlise e passamos com elas a dialogar.

6.2.1 A formacdo inicial dos profissionais respondentes aos questionarios

Para entender as demandas de formacdo dos professores do IFES-Itapina, procuramos
compreender a formacgao inicial dos profissionais respondentes aos questionarios. Como afirma
Freire (1996), a formacdo de educadores deve primar pela rigorosidade metddica, pelo
investimento na pesquisa, pelo respeito aos saberes dos educandos, pela criticidade, ética e
estética, além da corporificacdo por meio das palavras pelo exemplo. Deve levar o educador a
assumir riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminacéo e promover a reflexdo
critica sobre a préatica. Alem disso, ajuda-lo a reconhecer e assumir a identidade cultural, tendo
consciéncia do inacabamento, reconhecendo-se como um ser condicionado, capaz de respeitar
a autonomia do ser educando, o bom senso, a humildade, a tolerancia, a conviccao de que mudar

é possivel, nutrindo, sempre a curiosidade e a competéncia profissional.

Partindo desse pressuposto, analisamos a formacdo inicial dos respondentes aos questionarios.
Dos onze participantes, tivemos as seguintes informacdes: dois responderam que tiveram
apenas um componente curricular durante todo curso que dialogasse com Educacdo Especial.
Outro participante respondeu que ndo teve disciplinas com esse debate em nenhum momento
do curso, porém teve acesso a essa tematica por meio de grupos de pesquisas, eventos e estagios,
do inicio ao fim da graduacdo. Um relatou que na formacdo inicial ndo teve disciplinas, porém
fez outra licenciatura e pdde dialogar com o tema em diversos momentos do curso. Outros sete
participantes responderam que nédo tiveram disciplinas com esse fim, ou seja, sem nenhuma
experiéncia com a tematica. Temos aqui, neste Gltimo grupo, ndo s6, mas também os varios
bachareéis (engenheiros) cuja formacdo inicial ndo se voltava para a formacédo de professores.

Constituiram-se professores por meio do fazer e dos cursos oferecidos pelo Ifes-Itapina.

Trazemos narrativas que evidenciam a formac&o inicial dos respondentes aos questionarios no
tocante a escolarizagdo de alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Por meio desse
instrumento, os profissionais envolvidos puderam refletir sobre a formacéo inicial e como as
questdes da Educacédo Especial foram tratadas durante os cursos de graduacgéo. Esse cenario nos
faz recordar Oliveira (2007), quando diz: os professores ao narrarem sobre suas trajetorias
formativas e profissionais acabam por constituir processos de reflexdo critica que os ajudam a

rever percursos e avaliar seu préprio desenvolvimento profissional.
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Representando os professores que tiveram apenas um componente curricular de Educacéo
Especial durante todo o curso de graduacgéo, trazemos a narrativa do docente 1. Assim, ele nos
diz:
Durante minha graduagdo, o estudo sobre Educacéo Especial ficou restrito a uma
disciplina destinada para isso. A abordagem da tematica foi muito importante e feita
por profissional formado na area. Contudo, o pouco tempo para essa discussado (apenas
uma disciplina que durou um semestre), ao longo de um curso de quatro anos, foi

insuficiente para preparar os alunos para lidarem com alunos com necessidades
especificas (PARTICIPANTE 1).

Baseando-se na narrativa da Participante 1, é possivel observar fragilidades e lacunas na
formagé&o inicial de alguns professores do IFES-Itapina pela falta de disciplinas para incluséo
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. De acordo com o respondente, durante o
curso de quatro anos, cursou apenas uma disciplina voltada para os processos de inclusdo de
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O debate transversal as disciplinas colaboraria para aprofundamentos

na tematica.

Acreditamos que, para 0s processos de inclusdo ocorrerem, se faz necessario investir mais na
formagé&o inicial e continuada dos profissionais da educacdo. Os processos de incluséo escolar
fazem parte das escolas, portanto devem ser transversais a todos 0os componentes curriculares
da formacdo inicial de professores. Ha de se romper com essa logica de alojar o debate em
apenas uma unica disciplina. 1sso ndo quer dizer que a disciplina ndo possa ser ofertada e que
as demais disciplinas se constituirdo em Educacao Especial. Acreditamos que precisamos trazer
a escola concreta para dentro das agéncias de formacgédo docente. Isso nédo significa negar a
teoria, mas fazer a teoria dialogar constantemente com as questdes que constituem o dia a dia

das escolas.

Como dizem Tardif e Lessard (2005), a formacdo do professor desvinculada da relacao teoria
e pratica favorece a constituicdo de propostas de ensino pautadas em uma visao passiva do
professor. Esse docente encarna a perspectiva de um sujeito vazio, deficiente, a procura de
“receitas prontas” para os desafios da pratica. Necessita, com isso, de técnicas e estratégias de

trabalho docente produzidas por outros e distantes da realidade vivida em sala de aula.

Esse cenéario desvela a importancia de investimentos tambem na formacdo dos professores
formadores (aqueles que atuam nas universidades) para que percebam a necessidade de realizar
processos de formacao inicial que coloquem os futuros professores a par da realidade presente

nas escolas. Como diz Novoa (1992), precisamos de processos de formacdo docente que
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agreguem debates sobre as politicas educativas e a identidade da profissdo docente, pois, em
um campo de transformac6es e mudangas, a formacgéo dos profissionais da Educacdo ganha
uma posicao expressiva no que diz respeito aos saberes necessarios ao professor para que lide

com os desafios inerentes a pratica pedagdgica.

Pensando como Freire (1996), ha de se ampliar os tempos de capacitacdo de modo que o futuro
professor tenha mais oportunidades de estudo, reflexdo e organizacao do trabalho docente, mas
sempre na relacdo teoria e pratica. As questdes que atravessam o trabalho pedagdgico nas
escolas devem se fazer presentes nos momentos de formacao inicial, sendo, uma das pautas, 0s
processos de incluséo de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo.

Representando o grupo que afirma passar pela formacéo inicial sem debates sobre a Educagéo
Especial, mas se encontrando com o tema por meio de outros dispositivos, trazemos as

contribui¢des do Professor 2:

Como minha formagdo em Pedagogia foi em 1984, infelizmente, ndo estudamos sobre
a Educacéo Especial. Durante minha caminhada como docente (sou aposentada como
professora das séries iniciais, pela rede estadual do ES), pude conviver e trabalhar
com alunos deste publico. Para conhecer um pouco sobre a Educacéo Especial, fiz
alguns cursos na area. Procuro ler e acompanhar as discussées (PARTICIPANTE 2)

A narrativa da participante dois nos traz a seguinte informacéo: ao atuar como professora das
séries iniciais na rede estadual de ensino e ao se confrontar com o desafio por ndo haver politicas
voltadas para a escolarizacao dos alunos publico-alvo da Educacgdo Especial, a docente buscou
alternativas por iniciativa propria. Nesse sentido, se torna notdria a inconsisténcia de debates
sobre a inclusdo desses alunos na formacdo de professores. No entanto, o registro da docente
nos provoca reflexdes. Primeiro, como diz Freire (1996), o humano tem a caracteristica de ser

inacabado, portanto, como professor, a formacao € um processo continuo.

A docente, mesmo saindo da formacdo inicial sem os conhecimentos tedrico-praticos sobre a
modalidade de ensino, foi em busca deles. Isso ndo desresponsabiliza os sistemas de ensino a
investirem na formacao de seus profissionais. Outra reflexdo que pode ser abstraida da narrativa
da docente séo as implicacfes que os processos de inclusédo tardia de alunos publico-alvo da
Educacéo Especial trouxeram para as politicas educacionais, aqui em destaque para a formacgéo

docente.

Caso esses alunos estivessem nas escolas, certamente, os investimentos seriam realizados.

Teriamos avancado, consubstancialmente, na formacao de professores, instrumentalizando os
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docentes a mediarem préaticas de ensino em respostas as especificidades dos alunos. Os
processos de inclusdo escolar sdo benéficos para todos: alunos, professores, gestdo, equipe
pedagdgica, familias, comunidade escolar. Leva-nos a repensar a escola que temos para

lutarmos pela escola que queremos. Uma escola que acolhe a todos em suas diferencas.

A nosso ver, uma escola de qualidade é aquela que aposta na educabilidade do
estudante; ndo abre méo de inseri-lo no circulo do humano; apropria-se dos processos
de ensino como uma possibilidade de reversdo dos processos desiguais de participacéo
na vida em sociedade; pressupfe a garantia de ensino para todos os alunos,
independentemente de suas condi¢Bes econdmicas, familiares, psiquicas ou culturais;
nutre um compromisso ético para possibilitar meios ao estudante de visibilizar sua
producdo cultural, ofertando oportunidades de acesso a outras experiéncias; faz
emergir alternativas para que os elementos que buscam subjugar os alunos a condicéo
de sujeitos com poucas sinalizagdes de transformacédo de seus contextos vividos sejam
substituidos por um pensamento critico e resistente as desigualdades tao naturalizadas
pela racionalidade moderna; assume a diversidade como uma rica possibilidade de
crescimento humano e ndo como um elemento que dificulta o trabalho de
escolarizagdo do estudante (VIEIRA, 2012, p. 57).

Do grupo que narrou sair da formacao inicial sem debates sobre a Educacdo Especial — sem

fazer mencéo a outras oportunidades formativas — trazemos as contribui¢es que seguem:

N&o me lembro de terem sido tratadas questdes ligadas a Educacdo Especial, pelo
menos ndo de forma mais detalhada e e/ou aprofundada (PARTICIPANTE 3)

Na minha formacdo inicial, ndo existiam debates ou reflexdes sobre a Educacédo
Especial. Nessa época, eu trabalhava nessa modalidade, nas famosas “classes
especiais” e sentia necessidade desse debate, mas ndo me recordo de vivenciar essas
reflexBes. As classes especiais eram espacos segregados e a formacao inicial ndo
abordava a tematica. Como eu ja trabalhava na area, me sentia excluida também, junto
com meus alunos PAEE. (PARTICIPANTE 4)

Na minha graduacéo néo tive nenhum contato com Educacdo Especial, nem no sentido
de os componentes curriculares serem adaptados ou mesmo ministrados, nem no
sentido de ter tido colegas com alguma necessidade especifica, provavelmente por
minha formac&o ndo ser na &rea de educacdo, e sim engenharia (PARTICIPANTE 5)

Observando a resposta do participante 3, ela nos permite fazer uma anélise da realidade dos
profissionais da educacdo no que se refere a formacao inicial quanto aos processos de inclusao
de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. A auséncia do debate e as implicacdes dessa auséncia na identidade
docente e no direito de aprender dos alunos. Ha de se pensar nessa correspondéncia. O docente
que atua em uma perspectiva inclusiva constitui sua identidade de modo a compreender 0s
impactos da aprendizagem no desenvolvimento humano e a importancia do fazer docente nesse
processo. Como diz Freire (1996), a docéncia pressupde “[...] uma relacdo educativa
intersubjetiva entre sujeitos que ensinam e aprendem em comunhdo, “mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 1987, p. 39). Isso, por meio do didlogo e do respeito aos direitos de

aprendizagem dos educandos.
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A respondente 4 rememora questfes importantes acerca da exclusdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, no
tocante aos processos de segregacdo, uma vez que nao havia debates sobre essa teméatica. Como
relatado, a exclusdo acontecia de maneira generalizada no cenario educativo, pois se havia a
exclusdo dos alunos nas classes especiais, excluia-se o professor de processos de formacao que
0 ajudasse pensar em como mediar o conhecimento na relagéo igualdade-diferenca. Precisamos
pensar nos efeitos da segregacdo. N&o segregamos somente os alunos. Segregamos toda uma
escola e dela tiramos o direito de aprender a lidar com as diferencas humanas. A segregacéo é
vil para todos. E perversa. E mortal. E imoral. Isso porque tira de nés o compromisso de

pesquisar para ensinar € 0 compromisso de ensinar por meio da pesquisa.

Um dado importante trazido pela participante 4 é o fato de o conhecimento constituido ser
produzido por meio da segregacdo. Essa é a realidade vivida por muitos profissionais da
Educagdo Especial que iniciam o trabalhno com a modalidade de ensino em instituigdes
especializadas. Quando se inserirem no trabalho das escolas comuns, acabam por levar certas
praticas que ndo respondem aos objetivos da escola, ou seja, 0 acesso ao curriculo comum sem
desmerecer o atendimento as especificidades de aprendizagem. Por isso, os investimentos na
formacdo docente se mostram necessarios, pois ha de se pensar no papel social da escola comum
no tocante a escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial e no compromisso
dessa instituicdo em ndo transformar a diversidade humana em desigualdade no acesso ao

conhecimento.

Nas palavras de Gonzales (2002, p. 145),

[...] assumir a diversidade implica analisar o contexto para refletir sobre os elementos
que formam a estrutura organizativa das escolas, que se constituirdo no referencial
que deverd fundamentar a préatica compreensiva da diversidade [...]. Implica refletir
igualmente sobre os elementos curriculares que determinardo a flexibilizagdo da
resposta educacional a diversidade [...], [garantindo que] os docentes sejam pessoas
qualificadas [...] [capazes de] assegurar o equilibrio entre a compreensibilidade do
curriculo e a diversidade dos alunos.

A participante cinco relatou que nédo teve disciplinas em nenhum momento da sua graduagéo
que dialogasse com a Educacéo Especial e que nédo teve oportunidade de ter tido colegas com
alguma necessidade especifica. E interessante o chamamento da respondente: a presenca de
alunos com necessidades especificas na graduacdo se coloca como uma rica oportunidade de
formagéo docente. Isso tanto para os professores da graduacdo quanto para os futuros
professores em formacdo. Precisamos trabalhar para que esses alunos cheguem ao Ensino

Superior e que os professores formadores mobilizem saberes-fazeres para que as demandas da
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Educagéo Especial possam transversalizar a formagdo docente, ndo alocando o debate em uma

Unica disciplina.

Hé& de se mostrar, para os futuros professores, as outras oportunidades de formacéo para além
das aulas, como 0s seminarios, 0s grupos de pesquisa/estudo, as defesas de trabalhos de
conclusdo de curso, dentre outros, tendo em vista como afirma Noévoa (1992, p. 28) “[...] €
preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modos e das préaticas de formacao, instituindo
novas relagdes dos professores com o saber pedagogico e cientifico”. A formagao do educador
se constitui “[...] de modelos educativos, mas asfixia quando se torna demasiado (educado). A
formag&o vai e vem, avanca e recua, construindo-se num processo de relagdo ao saber e ao
conhecimento que se encontra no cerne da identidade profissional” (DOMINICE, apud

NOVOA, 1992, p. 25).

As narrativas dos respondentes apontam as barreiras existentes na formacao de professores que
interferem diretamente no cotidiano da escola. Os desafios do processo de escolariza¢do dos
alunos com publico-alvo da Educacéo Especial sdo muitos. Em se tratando de uma escola como
I6cus de estudo em que muitos professores se constituiram docentes na pratica, a grande maioria

nas areas das Engenharias, a problematica se torna ainda mais desafiadora.

Portanto, é preciso atrelar politicas publicas voltadas para a formacdo docente de modo a
reconhecer a inclusdo como parte integrante do processo formativo dos professores. A
escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial precisa ser reconhecida como
direito e ndo algo que possa ser escolhido. Ha de se romper com qualquer tipo de exclusdo e
segregacdo e debates sobre a criacdo de escolas/classes especiais e sim proporcionar condicdes
de acesso, permanéncia e aprendizado nas escolas comuns, fazendo valer os direitos de todos

os cidaddos a Educacdo, conforme preceitua a Constituicdo Federal de 1988.

Analisando e considerando as informacdes evidenciadas nos questionarios sobre a formacéo
inicial de professores, foi possivel depreender que a maioria dos participantes ndo teve acesso
aos conhecimentos necessarios para lidar com os processos de inclusdo. Nesta perspectiva, sdo
necessarios investimentos na formagdo continuada (ndo que ela tenha carater corretivo das
lacunas da formacéo inicial), mas por ser uma realidade que atravessa a trajetoria de muitos

educadores, aqui destacamos aqueles que atuam no IFES-Itapina.

E imprescindivel pensar em garantir o tempo necessario para a formagao, por isso salientamos
o quanto os docentes necessitam de oportunidades para estudar, pesquisar e repensar sobre as

propostas de mudancas para modificarem suas praticas e valores no contexto da sala de aula.
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Dessa maneira, ¢ preciso pensar na formacdo inicial como um periodo de constitui¢do de
conhecimentos politicos, didaticos e conceituais necessarios para se mediar a aprendizagem dos
alunos (TARDIFF; LESSARD, 2005), no entanto, esse momento inicial precisa estar agregado
as politicas de formagdo continuada para o professor continuar aprendendo e buscar meios para
melhoria da educagdo e mudangas nas praticas pedagogicas que o ato de ensinar exige

(FREIRE, 1996).

6.2.2 Politicas de formagdo continuada implementadas pelo IFES de Itapina em Educacéo

Especial e sua importancia para a incluséo dos alunos nos Cursos de Ensino Médio

Se questdes atravessam a formacdo inicial, buscamos compreender as politicas de formacéo
continuada de professores implementadas pelo IFES de Itapina no &mbito da Educacdo Especial
em uma perspectiva inclusiva e a importancia que os profissionais atribuem a elas para a
inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial nos Cursos de Ensino Médio. Diante
dessa perspectiva, convém destacar que, dentre os 11 profissionais respondentes, 9 indicaram
que as acOes formativas implementadas pelo Ifes Campus Itapina sdo positivas. O Instituto tem
realizado reunides, palestras, encontros, dentre outras, muitas dessas acdes formativas tém sido
desencadeadas pelo proprio NAPNE. Os momentos de planejamento e de ‘“assessoria”
permitem que o grupo do atendimento educacional especializado venha orientar e apoiar 0s

professores, constituindo espacos-tempos de formagéo em contexto.

Uma pessoa avalia este movimento de maneira negativa, pois percebe diferentes modos de
atuacdo dentro do Campus e cada instituicdo ter suas especificidades. Na visdo desse
participante, o proprio processo seletivo deveria ser adaptado para os estudantes da Educacédo
Especial. Para esse respondente, desde o inicio de sua docéncia, esse aspecto ja chamava sua
atencdo, tanto na dindmica do proprio processo seletivo quanto em relacdo a aprendizagem dos
alunos. Assim, defende uma proposta de formacdo a partir da realidade presente em cada

campus, mas de modo mais sistematico e continuo.

Outro profissional respondeu que néo sabia (por certo) responder a pergunta. Ele ndo percebe
esse didlogo na rede Federal de ensino. N&o presenciou esses momentos sendo promovidos pelo
préprio Campus. Diz se sensibilizar com a questdo da diversidade, pois, afinal de contas, a
escola publica de qualidade é para todos. Convém destacar que as respostas postas em destaque
nos permitem vislumbrar a importancia dos processos da formacdo continuada de professores

na relacdo teoria e pratica e em interacdo com as questdes presentes na etapa/nivel de
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ensino/instituto em que ela se realiza. Nesse viés, evidenciamos a narrativa da respondente 11

que nos fala desse contexto.

[...] O contato que eu tive com o tema, mesmo que rapido, foi muito importante
para desenvolver um olhar critico e sensivel sobre as pessoas com necessidades
especificas. O debate que fizemos me ajudou a formar uma ética do trabalho
como professora, compreendendo a relevancia de me esforcar para atender e
incluir alunos com determinadas necessidades e deficiéncias em minha
disciplina, promover uma educacdo inclusiva de forma ampla. Sou uma
defensora da diversidade na escola, e a disciplina me trouxe mais elementos
para fazer essa defesa (PARTICIPANTE 11).

A participante ressalta questdes a serem consideradas pelas politicas de formacdo docente
mediante os processos de incluséo de alunos pablico-alvo da Educacéo Especial. Menciona que
teve um “contato rapido” com o tema, contudo ele despertou seu olhar para ficar atenta aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no contexto da escola comum. Esse cendrio evidencia a necessidade
de a unidade de ensino compor uma politica mais sistematizada/continua para que 0s
professores possam aprofundar seus conhecimentos tedrico-praticos sobre as politicas de
Educacao Especial na perspectiva da inclusdo escolar.

Cabe lembrar que o Instituto conta com o Comité Gestor Institucional de Formacéo Inicial e
Continuada de Profissionais da Educacdo Basica do Ifes (Comfor) — localizado na capital
Vitéria/ES — que objetiva o fomento de politicas de formacdo, tanto para os profissionais do
Ifes quanto para o publico externo. Diante disso, € importante que o Comité, no fomento das
formacdes, realize pesquisas para resgatar as demandas de formacdo dos docentes; selecione
leituras a partir dessas necessidades, bem como acerca dos fundamentos da Educacéo Especial
e da inclusdo dos alunos no Ensino Médio e; componha estudos de caso para que os professores
venham relacionar teoria e préatica na busca por possibilidades de intervencdo pedagdgica na

escola/sala de aula comum.

A participante 11 diz o quanto as possibilidades formativas podem atender professores e
estudantes de maneira ampla, pois como diz Freire e Shor (1986, p. 46), “[...] se o professor for
libertador, os estudantes e os professores empreenderéo transformacgéo que inclui o contexto
fora da sala de aula”. De acordo com a respondente, além de ser uma apoiadora da diversidade
na escola, por meio da formacdo em contexto, ela se tornou ainda mais critica em relacdo aos

processos inclusivos.

Essa sinalizacdo nos faz pensar na instituicdo de ensino como lugar de mudanga e

desenvolvimento infindavel do profissional da educacéo. As acgdes entre 0s sujeitos coletivos
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se fortalecem neste espaco de interacBes interpessoais: professor, aluno, funcionarios, equipe
gestora e familias podem aprender em comunh&o na busca de novos possiveis para educar na
igualdade-diferenca. Para Novoa (2002, p. 23), “[...] o aprender continuo é essencial e se
concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”. Percebemos essa expressdo na narrativa da participante 11 quando
diz que a formacdo vivida no Ifes trouxe possibilidades de novas perspectivas para defender a
diversidade na sala de aula. Logo é preciso intensificar as politicas de formacdo, tendo, o
Comité Gestor Institucional de Formacao Inicial e Continuada de Profissionais da Educacao

Bésica do Ifes (Comfor), condigdes de contribuir com o processo.

Por meio do questionario, os participantes puderam refletir sobre sua trajetdria profissional e
processo formativo no ambito da Educagdo Especial. Como diz Tardiff e Lessard (2005), os
professores, no transcorrer de uma trajetéria profissional, se constituem e constituem
conhecimentos a partir das seguintes dimensdes: a) conhecimentos curriculares; b)
conhecimentos disciplinares; c) conhecimentos da experiéncia; d) conhecimentos profissionais;
e) conhecimentos pré-profissionais. A articulacdo entre eles constitui a profissionalidade
docente. A reflexdo critica sobre essa articulacdo se coloca como possibilidade de formacao
docente, situacdo fomentada pela pesquisa em Educacao.

Sobre a formacdo implementada pelo Ifes-Itapina, no ambito da Educacdo Especial, os
participantes puderam relatar seus pontos de vista mediante os desafios vivenciados em seus
contextos de atuacdo. Salientamos a narrativa do participante 7 que contribui dizendo: “[...] 0
desconhecimento da pluralidade de necessidades desse publico-alvo trouxe impacto, como
sentimento de total despreparo para lidar com esses alunos (em todos os sentidos: emocional,
fisico, mental) (PARTICIPANTE 7).

Vale salientar que as acdes formativas podem ajudar os professores a conhecer o que sabem e
0 que ndo sabem (VEIRA; RAMOS; SIMOES, 2018). Trata-se de um processo de
autoavaliacdo. Autoconhecimento. Esse sentimento de despreparo precisa ser analisado com
cautela, pois como sujeitos em constante constru¢do (FREIRE, 1996), ndo ha problema o
professor reconhecer o que ainda ndo sabe para procurar por esse saber. Pesquisa e ensino
caminham juntos. Em contrapartida, ha de se tensionar esse sentimento de despreparo total,
pois, muitas vezes, o professor nutre esse sentimento como se nada soubesse e nada pudesse
fazer pelo aluno. Ha de se pensar no equilibrio entre o saber e 0 ndo saber. Precisamos, com

isso, descobrir 0 que ja sabemos e 0 quanto sabemos.
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[...] vérias questBes desafiam a escola de ensino regular na relagéo entre curriculo e a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia e com transtornos globais do
desenvolvimento. Uma delas é o sentimento de néo se saber o que ensinar aos alunos.
Isso vem se configurando como uma preocupacao recorrente nos discursos de muitos
professores que, muitas vezes, ndo se sentem capazes de mediar a aprendizagem de
estudantes que fogem ao padrdo historicamente valorado pela escola [...]. Outra
situacdo que pode potencializar esse sentimento de ndo saber o que ensinar aos alunos
se reporta a concepcdo de curriculo ainda vigente na escola que relaciona a
apropriacdo do conhecimento com o cumprimento de atividades escolares ou com a
obtencdo de resultados na avaliacdo de rendimento escolar para o aluno passar de ano,
sem manter, necessariamente, um dialogo mais proficuo entre o impacto do
conhecimento no desenvolvimento do estudante. Essa concepcdo coloca-se como
uma analise a ser mediada nos processos de formagdo inicial e continuada de
professores para que esses sujeitos busquem sustentacdo em novas possibilidades de
ensino-aprendizagem (VIEIRA; RAMOS; SIMOES, 2018, p. 8).

As respostas dos respondentes nos permitem compreender a importancia das politicas de
formacdo de professores para uma educagdo de qualidade com equidade. Fica perceptivel que
a atuacao docente requer amplitude de temas a serem trabalhados nos momentos de formacéo.
Um respondente diz que a formacao esta atrelada a diversas questfes, dentre as quais, gostaria
de sinalizar a necessidade de conhecer sobre as deficiéncias para realizar um trabalho pautado
na compreensdo de uma educacdo de direitos que atenda todos os sujeitos envolvidos nesta

conjuntura.

Apoiando-se no principio de que o ser humano est em constante desenvolvimento; de que ele
é inquieto por natureza; que se trata de um sujeito que busca por novos saberes e que vive em
uma sociedade em constantes mudancas que ocorrem de forma nunca antes vista, torna-se,
primordial, levar em conta que a educacdo é atravessada por modos de conceber e compreender
a realidade e o ser humano. Assim, o processo de inclusdo de alunos publico-alvo da Educacao
Especial na escola comum é um processo real, todavia, uma realidade que demanda
investimentos na formacdo continuada dos profissionais da educacdo por serem um dos meios

de se superar entraves que atravessam as praticas docentes.

Compor e constituir saberes surge como uma necessidade fundamental para a efetivacdo da
sociedade que pretendemos inclusiva. Dessa maneira, Tardif (2000) apresenta conhecimentos
importantes para o avango e o desenvolvimento dos saberes por parte dos docentes. Na
concepcao do autor, os saberes dos profissionais da educacgdo tém os consecutivos atributos:
adquiridos ao longo do tempo, pois se vinculam especialmente com a sua histéria de vida
escolar e com a estruturagdo do dia a dia nos locais de trabalho com inicio dos primeiros anos
de exercicio da profissdo; diversificados e multiplos, em razdo do resultado que provém de

diversas proveniéncias, podem ser heterogéneos, completos e utilizados de maneira integrada
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no trabalho, de acordo com os objetivos; personalizados e situados de saberes pertinentes com

parcialidade e de constituidos em favor de uma circunstancia.

Ainda sobre as politicas de formacéo continuada existentes no Ifes-Itapina visando a inclusdo
de alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Médio, destacamos o registro do
Respondente 7 que versa sobre os impactos da formacgdo para movimentos inclusivos no
cotidiano da escola. Assim, registra: ““[...] 0S impactos sdo muitos, mas, sobretudo contribui de
forma positiva para a nossa sensibilizacdo quanto ao olhar diferenciado para os alunos publico-
alvo da Educacdo Especial com vistas a inclusdo e a realizagdo de um trabalho mais
participativo” (PARTICIPANTE 7).

Para 0 Respondente 7, por meio da formacéo, o professor, em sua pratica pedagogica, pode ter
um olhar mais sensivel e diferenciado. Com isso, busca a¢des mais participativas e aulas
diferenciadas, isso, considerando as especificidades de cada aluno. Destacamos 0 quanto o
docente valora a importancia dos processos formativos para a constituicdo de praticas
pedagdgicas diferenciadas e condizentes com as normativas produzidas no ambito da Educacéo
Especial (BRASIL, 1996; 2008; 2009; 2011) no tocante a acessibilidade ao curriculo,

respeitando as especificidades dos estudantes.

Nessa perspectiva, Tardif (2000) retrata os saberes dos professores como um conjunto de
conhecimentos advindos de diversas fontes (da formag&o inicial, da continuada, da pesquisa,
do trabalho em sala de aula, das relagcbes com os alunos e colegas de trabalho, dentre outros).
Esses saberes sdo os pilares do conhecimento da profissdo. Novoa (1995) diz que a identidade
docente se constitui a partir nos fundamentos da educacéo, reflexdo critica sobre a pratica,
relacOes estabelecidas com os estudos/pesquisas educacionais, com o coletivo em que trabalha,
bem como com as proprias experiéncias acumuladas nos processos de sua formacao inicial e
continuada. Na medida em que crencas, valores e representacdes em funcdo de uma escola para
todos vdo ganhando espaco na formacéo docente, tal processo passa a acompanhar os docentes

por todo tempo da profissao.

Dando continuidade & andlise, trazemos a contribuigdo de um participante da pesquisa que traz
reflexdes sobre a auséncia de debates sobre incluséo na formacéo inicial e continuada. Com
iSs0, reitera a importancia de conhecimentos e didlogos sobre a escolarizacao de alunos pablico-
alvo da Educacgdo Especial no Ifes-Campus Itapina, principalmente por considerar o grande
grupo de docentes que constituiram a formacéo inicial em cursos de bacharelados que nédo

objetivam a formagdo de professores, principalmente para atuacdo na Educacdo Basica. Diante
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disso, registra: “[...] a auséncia do tema na formacao inicial me fez parar para refletir o quanto
eu deixei de aprender com os alunos especiais, pois a dificuldade minha em lidar com eles (nas
aulas) esta sendo muito dificil” (PARTICIPANTE 8).

O trabalho docente comprometido com o desempenho dos alunos nas aulas e com foco nos
processos de ensino-aprendizagem de todos demanda investimentos na formagdo dos
profissionais da Educagdo. A realidade pesquisada nos faz perceber a importancia de se
explorar, nos momentos formativos, a legislagdo vigente, pois ha certo desconhecimento,
situacdo que leva muitos professores a acreditarem poder escolher entre envolver os alunos nas
aulas ou ndo. Reconhecer esse direito significa também se abrir para aprender com os alunos.
Para Freire (1987, p. 79), “[...] desta maneira, o educador ja ndo ¢ mais o que apenas educa,
mas 0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,

também educa”.

A inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial nos processos de ensino-aprendizagem
¢ um direito reconhecido por leis. Assim, como diz Cury (2014, p. 10), “[...] o direito a
educacdo, nesta medida, € uma oportunidade de crescimento da cidadania e uma chave de

crescente estima de si”.

O direito a educacédo parte do reconhecimento de que o saber sistematico € mais do
que uma importante heranga cultural. Como parte da heranga cultural, o cidadéo torna-
se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores
possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua
transformacdo. Ter o dominio de conhecimentos sistematicos é também um
patamar sinequa non a fim de poder alargar o campo e o horizonte desses e de novos
conhecimentos. O acesso a educagdo é também um meio de abertura que d& ao
individuo uma chave de autoconstrucdo e de se reconhecer como capaz de opgdes
(CURY, 2002, p. 6).

Importante analisar os registros dos profissionais respondentes do estudo no que se refere a
formacdo continuada para o exercicio do magistério em turmas com alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A LDB 9394/96
garante a esses estudantes:
I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragéo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
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insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os drgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, art. 59 - Redacéo dada pela
Lei n®12.796, de 2013).

Como podemos ver, Varios direitos sustentam a inclusdo desses alunos: curriculo acessivel,
terminalidade especifica, apoios da Educacdo Especial, acesso a programas sociais. Dentre
esses direitos, esta expresso o direito de contar com professores com especializacdo apropriada
e docentes do ensino regular preparados para a inclusdo em salas de aula comuns. Essa assertiva
faz provocagdes acerca da formagéo dos professores. Como afirma Vieira (2008), a inclusédo
escolar, decorrente de uma educacdo acolhedora e para todos, necessita adotar a autonomia
social e intelectual como objetivos norteadores da formacao de educandos e de educadores, ao
considerar que os caminhos pelo qual o conhecimento se produz ndo obedecem a critérios
rigidos estabelecidos e limitados pelos componentes curriculares, mas, ao contrario, configuram

redes imprescindiveis de ideias que se cruzam, formando tecidos singulares, sentidos originais.

6.2.3 Impactos de debates sobre a Educacéo Especial na formacéo inicial e continuada no

trabalho pedagogico

Ao refletirem sobre a formacao inicial e continuada, os respondentes passaram a pontuar 0s
impactos da presenca ou auséncia dos debates sobre a Educacéo Especial na formagéo inicial e
continuada no trabalho pedagdgico realizado com os alunos publico-alvo da Educacéo Especial
nos Cursos de Ensino Médio do IFES de Itapina, desvelando o quanto se torna necessario trazer
tais debates para a formacdo docente, pois sdo conhecimentos que permitem a inventividade

pedagbgica.

Nos escritos dos 11 participantes, um destacou que a falta desses conhecimentos leva a escola
a ndo se organizar para atender as especificidades dos alunos. Dentro de um momento em que
as avaliacdes de larga escala cobram o ensino de um conjunto de conhecimentos comuns a
serem aferidos, pouco se percebem as demandas mais especificas de alguns alunos. Assim diz:
“[...] falta tempo dentro da carga horéria para o atendimento individual dos alunos, pois as
demandas diarias de trabalho demandam de muito tempo” (PARTICIPANTE 11).

A falta desses conhecimentos sobre a Educacdo Especial na Educacdo de modo mais amplo
impactou, inclusive, a estrutura fisica da escola. No ponto de vista de uma participante, “[...]

as escolas sao muito antigas e isso dificulta o acesso dos alunos nas dependéncias do Campus”.
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Nove retrataram também que a falta de conhecimentos sobre a Educacéo Especial na formacéo
dos profissionais da Educacdo acabou por implicar em um modo de organizar as
escolas/curriculos sem considerar as trajetdrias de aprendizagens desses alunos. Diante disso,
as praticas de ensino, as atividades teoricas e praticas (de campo), as atividades de pesquisa, 0s
trabalhos/exercicios, enfim, quase sempre ndo consideram a existéncia desses alunos, situacdo

que requer muita cautela e atencdo dos educadores para 0s alunos ndo cairem no esquecimento.

Dentre os desafios vividos, destacam-se também: o nimero de alunos por sala de aula; os
curriculos pensados a partir de um padrdo de estudante; os processos de avaliagdo marcados
pela competicdo; as dificuldades em se trabalhar a adaptacdo de materiais; os desafios em
realizar avaliacdes diferenciadas; as barreiras para o professor buscar também pela sua
formacdo na area; o desafio de realizar a formacéo tecnologica dos alunos (como o0 manuseio
de maquinario, por exemplo), dentre outras. Ndo podemos nos esquecer do nimero de bacharéis
no Ifes-ltapina. Esse cenario desvela desafios no campo da didatica de modo mais amplo,
inclusive nos casos de atendimento dos alunos publico-alvo da Educacédo Especial. Diante desse

cenario, destacamos narrativas que representam essas consideracoes.

Existem vérias dificuldades, que acredito que sdo comuns a muitas escolas. Temos
turmas grandes, entre 35 e 40 alunos, e um modelo tecnicista de educacdo, que acaba
por ser excludente em sua base. A ideia da competi¢do, do sistema de avaliacdo
tradicional, de aluno forte e aluno fraco, sdo imaginarios que circulam, mas a presenca
do NAPNE foi fundamental para quebrar muitos paradigmas e exigir de nés um plano
pedagdgico para os alunos com necessidades especificas. E maravilhoso que hoje
tenhamos esse publico no Ifes e um Ndcleo voltado para eles. J& € um grande salto, e
temos professores que se esfor¢cam para promoverem uma boa aprendizagem para esse
publico. Talvez, alguns professores ainda precisem se abrir mais a processos
formativos na area para aperfeigoarem suas praticas com o aluno com necessidades
especiais. Agora, no dia a dia, é muito dificil dar conta das demandas, ter condigdes
de adaptar materiais, fazer avaliagdes diferenciadas. As turmas sdo grandes e temos
sobrecarga de trabalho, lidamos com pesquisa e extensdo além do ensino, entdo € uma
correria que prejudica um olhar mais atento aos alunos com necessidades especiais. O
NAPNE ajuda muito, mas ainda é preciso um maior suporte e mais formacg&o para os
professores na area. Falo por mim, que tenho boa vontade, mas que, as vezes, falta
perna e falta uma formacao continuada que aprofunde na adaptacdo de materiais e na
construcdo de processos avaliativos diversificados e inclusivos (PARTICIPANTE
11).

N&o atuo no ensino médio, mas vejo que o principal desafio é ter carga horéria
especifica para a elaboracdo, atendimento e corre¢do das atividades desenvolvidas
com alunos que demandam alguma adaptaco. (PARTICIPANTE 9).

Considerando as falas que vez ou outra escuto dos professores, bem como o que
presencio no dia a dia da escola, considero que os desafios sejam 0s seguintes:-
professores que se formaram no tempo que a inclusdo escolar ndo era algo imaginavel
(e que ndo conviveram com pessoas PAEE como se convive na atualidade) e que apos
anos ministrando aulas para um grupo de alunos tidos como homogéneo néo
compreendem como alunos PAEE podem frequentar salas de aula comum; - falta de
compreensdo sobre a capacidade que pessoas PAEE possuem para aprender; - falta de
formacao/conhecimentos especificos da area da Educacgdo Especial; - considerando
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todas as atribuicdes que professores de Institutos Federais possuem, ocorre também
de haver falta de tempo para maior dedicacdo (PARTICIPANTE 6).

Percebemos a escola também como lugar de expresséo da diferenga. Assim, ndo podemos temer
as singularidades. Precisamos compreender o quanto € importante pensar em uma pedagogia
capaz de acolher as diferencas, pois a aprendizagem é heterogénea. Aprendemos em tempos e
modos diferentes. A didatica precisa contemplar todos esses sujeitos que adentram 0s espagos
educativos. Portanto, cabe a escola mediar a educagdo de modo a respeitar as singularidades. A
pedagogia diferenciada é aquela que se opbe aos pressupostos da educacao bancéria, entendida

como:

A educacdo ‘bancaria’ em cuja pratica se da a inconciliagdo educador-educandos,
rechaca este companheirismo. E é l6gico que seja assim. No momento em que 0
educador ‘bancario’ vivesse a superacdo da contradig¢@o ja ndo seria ‘bancario’. Ja ndo
faria ‘depositos’. Ja ndo tentaria domesticar. J& ndo prescreveria. Saber com os
educandos, enquanto estes soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a servigo
da sua desumanizacéo. A servico da opressdo, mas a servico da libertacdo (FREIRE,
1987, p.36)

A Participante 11 desvela sobre a importancia do Nucleo de Apoio para Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE). Diz o quanto esse grupo tem colaborado para que
processos inclusivos venham fazer parte do dia a dia da escola. Faz-nos recordar Viralonga e
Mendes (2014) quando salientam a importancia da colaboracdo entre professores do ensino
comum e de educagdo especial, permitindo, essa relacdo o planejamento, a mediacdo, o
acompanhamento e a criacdo dos apoios necessarios a acessibilidade curricular. Além disso, a
participante 11 nos convoca a pensar sobre a quantidade de alunos por turma e o quanto tal
questdo tem implicado no desempenho académico dos alunos e na media¢do do ato educativo

pelos professores.

Como diz Libaneo (2008), espera-se que as construgdes, 0s mobiliarios, o material didatico e
0s modos organizativos das escolas sejam adequados e suficientes para assegurar o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e favorecer a aprendizagem. Isso envolve o debate
sobre 0 numero de alunos por turmas para que os professores tenham as devidas condicfes de

assisti-los em suas necessidades.

Percebemos também que ele reconhece as fragilidades existentes e vivenciadas no processo de
inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Ifes Campus Itapina, mas ndo se
esquece de destacar o fato de os docentes buscarem por oportunidades de aprimoramento de
seus saberes-fazeres e da propria pratica docente. Essas atitudes incentivam a busca de novos-
outros conhecimentos para uma Educacgéo Profissional e Tecnologica que considera todos os

sujeitos envolvidos nos processos educativos. Por isso, corroboramos Freire (1980) quando diz
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que uma proposta pedagdgica baseada na agdo reflexiva e dialogica busca por possibilidades
de transformacdo da pessoa e da sociedade. “Educacao que, desvestida da roupagem alienada e

alienante, seja forga de transformacgédo e de mudanga” (FREIRE, 1980, p. 44).

Outra questdo ponderada versa sobre o sistema avaliativo tradicional que torna mais visivel a
exclusdo de muitos alunos. Quando a avaliacdo ndo € inclusiva, ela diferencia os alunos, criando
grupos: os fortes e os fracos. Ndo temos a intencdo de sermos inocentes ou negligentes quanto
as tensoes e interesses hegemonicos que norteiam as politicas de Educacéo em geral. Sabemos
0 quanto as escolas sdo cobradas de resultados. Sabemos da historicidade dos Institutos de
Educacdo (desde quanto eram CEFET ou Escolas Agrotécnicas) e da busca por resultados.
Temos a conviccdo de que esses interesses se manifestam nos relatos dos sujeitos envolvidos
no estudo, por isso a necessidade de uma politica de formacao de professores com abordagem

inclusiva.

[...] a avaliacdo é parte do processo de planejamento do ensino-aprendizagem,
devendo ser, portanto, um instrumento de transformacao das préaticas instituidas, uma
vez que ela é imprescindivel para provocar reflexdes e com isso a construcéo de
estratégias de ensino que possam promover a aprendizagem de todos (ANACHE;
MARTINEZ, 2007, p. 53)

Nesse sentido precisamos da educacdo como direito subjetivo manifesta em documentos, mas
também no trabalho pedagdgico diério das escolas. Trata-se de uma garantia a todos os cidaddos
de direito. Essa garantia precisa se manifestar nas estruturas fisicas das escolas, nas
composicdes curriculares, nos momentos de avaliacdo da aprendizagem, na mediacdo do
conhecimento em sala de aula, no atendimento as especificidades de aprendizagem, dentre
outros. E indispensavel criar dispositivos para que os estudantes tenham acesso a educacao,
nela permanecam e desenvolvam conhecimentos de modo a ampliar possibilidades de interacéo

social.

Com o objetivo de possibilitar uma educacdo com qualidade para todos, faz-se necessario
pensar em politicas para capacitacdo de docentes que promovam a “reflexao critica sobre a
pratica”. O professor quanto volta o olhar criticamente sobre a acdo pedagogica, ele é mais
capaz de perceber seus acertos e desacertos e, com isso, concretizar mudangas no seu pensar e
agir. Em conformidade com Freire (1996), persistimos a defesa de que a formacéo continuada
de professores € um momento primordial de reflexdo critica sobre a propria pratica em seus
contextos de realizagdo. E refletindo sobre a pratica de ontem e de hoje que busco pelo

aprimoramento da pratica vivida em sala de aula com alunos concretos.
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O relato do respondente também versa sobre os desafios de ser professor do Ifes. A falta de
tempo e a inexisténcia de carga horaria especifica para realizar trabalhos diferenciados com os
alunos puablico-alvo da Educacdo Especial também séo apontados como desdobramentos da
auséncia dos debates sobre a Educacdo Especial na formacéo de professores. A sobrecarga de
tarefas resulta na auséncia de tempo para producédo de materiais adaptados e prestagéo de apoios
e atendimentos individuais para os estudantes. Contudo os docentes se desdobram para prestar
a atencao necessaria aos estudantes para que eles se desenvolvam nos processos de ensino-

aprendizagem.

Defendemos que ndo é possivel pensar os processos de inclusdo sem investimentos na formacéo
docente. Neles, podemos refletir sobre o aperfeicoamento docente e as acdes de colaboragédo
entre professores do ensino comum e os de Educacdo Especial. Para o pensamento freiriano, o
didlogo cria a base para a colaboracgdo. Para Freire (2001, p. 81) “[...] ndo h& também diélogo,
se ndo hd uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer, de criar e recriar”.
Em Educacdo Especial, o dialogo é a base para que os profissionais da Educacdo possam
colocar em acdo a pratica da colaboracdo que nos leva a escuta, ao siléncio, a crenga no outro,

e ao respeito mutuo. Alia-se a essas condi¢des a esperanca critica, mobilizadora do didlogo.

Para Freire (1980, p. 82):

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se, ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o didlogo
impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens, o didlogo é, pois, uma necessidade existencial.

Avancando na analise desse eixo, a Participante 9 reitera a necessidade de se garantir ao
professor mais tempo. Tempo para planejar e mediar em um contexto atravessado por trajetorias

de aprendizagem com maiores especificidades. Como diz Arroyo (2011, p. 223):

A chegada de outras criancas e adolescentes as salas de aula obriga os professores que
tém sensibilidade de vé-los, a criarem novas autoimagens de sua condi¢do docente.
Criam outros sentidos para as salas de aula. Dessas infancias e adolescéncias vém
demandas de outros significados para as escolas, para a docéncia e para o proprio
curriculo e seus ordenamentos e conhecimentos.

Planejar significa ter tempo para pensar em como mediar o contetdo, elaborar as atividades,
pensar em cada aluno que a executara, organizar 0s apoios e a dindmica da classe e buscar por
meios para acompanhar a apropriagcdo dos conhecimentos pelos alunos. Assim, para que 0s
alunos publico-alvo da Educacao Especial tenham direitos a uma educacéo de qualidade, ha de
se ter tempo para refletir sobre as metodologias das aulas e as estratégias necessarias ao ensino

diferenciados de acordo com as necessidades especificas dos alunos.
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Nesse contexto, trazemos também o registro da Participante 6. Ela percebe que a inclusdo de
alunos com indicativos a Educacao Especial perpassa pela formacéo docente e pela necessidade
de tempo para atender aos alunos, mas destaca um dado importante: a crenca de que o aluno
pode aprender. N&o se pode reduzir a inclusao dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no espaco fisico, ou seja, apenas na
matricula. O aluno ndo pode ser mais um numero contado no Censo Escolar. Ele é uma pessoa

cuja caracteristica que a humaniza € o ato de aprender e ensinar.

O respeito devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda,
zombar do saber que ele traz consigo para a escola [...]. Isso exige de mim uma
reflexdo critica permanente sobre minha pratica através da qual vou fazendo a
avaliacdo do meu proprio fazer com os educandos (FREIRE, 1996, p.62-63).

Nessa perspectiva, a inclusio vai além da matricula. E preciso criar condigdes para que seja
concretizada a convivéncia e a aprendizagem de alunos com e sem deficiéncia no contexto da
escola comum, bem como apresentar movimentos para que a Educacao Especial venha apoiar

0 ensino comum e ndo o substituir.

Quando paramos para pensar na historia de constituicdo do Ifes-Itapina, inicialmente, uma
Escola Agricola, a maioria dos profissionais se constituiu professores na pratica, no dia a dia,
sendo que, muitos deles, nunca imaginaram lecionar, inclusive para alunos apoiados pela
Educacdo Especial. Essa realidade se mostra presente ainda na formacéo e pratica de muitos
educadores da instituicdo, por isso cabe pensar em politicas de formagdo docente que ajudem
esses profissionais ampliarem seus saberes-fazeres, incluindo aqueles relacionados a Educacéo
Especial numa perspectiva inclusiva, assumindo, no processo, a Educacdo como ato €tico e

politico.

N&o posso negar-lhe ou esconder-lhe minha postura, mas ndo posso desconhecer o
seu direito de rejeita-la. Em nome do respeito que devo aos alunos nédo tenho porque
me omitir, porque ocultar a minha opc¢&o politica, assumindo uma neutralidade que
ndo existe. Esta, a omissdo do professor em nome do respeito ao aluno, talvez seja a
melhor maneira de desrespeita-lo (FREIRE, 1996, p. 69).

Os investimentos na formacgdo dos professores ajudam esses profissionais refletirem que a
matricula de alunos publico-alvo da Educacdo Especial se coloca como uma agéo presente nas
escolas comuns, portanto precisamos buscar por caminhos pedagdgicos que apoiem esses
estudantes nos momentos de mediacao da aprendizagem, defendendo a escola como aprendente

porqgue € politica e defensora de principios inclusivos.
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6.2.4 Demandas/temas a serem trabalhados nos momentos de formacgéo continuada no
Ifes - Itapina

Avancando na andlise dos dados, trazemos o quarto eixo das discussdes: mediante questdes que
se presentificam em sala de aula em face ao direito de aprendizagem dos alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, as demandas/temas
que os profissionais do Ifes de Itapina consideram importantes de serem trabalhados nos

momentos de formacao continuada a serem implementados pelo Instituto.

Os principais temas trazidos pelos participantes foram: conhecer (de maneira mais
aprofundada) os tipos de deficiéncias e, principalmente, aquelas que atravessam os estudantes
matriculados no Ifes Campus Itapina; avaliacdo adaptada; adaptaces curriculares; relacao
familia e escola; Educacdo Especial: trajetoria, histdria e legislacdo; papel do professor na
educacdo inclusiva; acessibilidade; estimulacdo neurosensorial; metodologias de ensino
diferenciadas; relatos de experiéncias; politicas da Educacdo Especial; possibilidades de
aprendizagens; terminalidade Especifica e; ensino colaborativo. Podemos perceber essas

demandas em alguns registros:
Discutir mais a fundo cada tipo de necessidade que sera atendida pelo campus numa
perspectiva ampla (necessidades fisicas, emocionais e mentais) (PARTICIPANTE 1).

Temas como: avaliacdo, recuperacdo paralela, adaptacGes curriculares, adaptacGes
pedagdgicas, relacao familia e escola (PARTICIPANTE 2).

Acredito que a prépria educacdo especial deve ser revista e colocada em discusséo,
vérias sindromes e temas n&o contemplam a educag&o inclusiva. E preciso ir além do
pUblico-alvo da Educacgdo especial se queremos proporcionar uma sociedade mais
justa e humanizada (PARTICIPANTE 7).

Bom, como eu nédo tenho conhecimento tedrico pedagégico para trabalhar com estes
alunos com necessidades especiais, pois como disse anteriormente fiz graduacdo em
Engenharia, fica muito dificil para mim considerar o que sdo temas importantes a este
respeito, pois sO vou ter contato com as diferentes situacdes na hora que tiver um
aluno nestas condi¢fes em uma de minhas salas (PARTICIPANTE 5).

As explanacOes apresentadas nos permitem compreender o quanto o conceito de equidade
precisa se fazer presente na sala de aula, considerando que ela é “a base” para construir os
espacos escolares heterogéneos, ou seja, plurais. Nesse contexto, trazemos as narrativas
apresentadas pelos participantes com objetivo de analisar e perceber as diferentes caracteristicas
do abarcamento da inclusdo e exclusdo. A narrativa do respondente 1 nos diz o quanto €
importante para o professor conhecer os tipos de deficiéncias que fazem parte do contexto
educacional. Nesta perspectiva, defendemos processos formativos que nos possibilitem esse

conhecimento, mas também a ndo rotulagdo dos alunos em suas condig@es e a busca por praticas
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pedagOgicas que se comprometam em envolver os alunos nos curriculos escolares,

resguardando o atendimento as especificidades de aprendizagem desses sujeitos.

Acredita-se que a educacdo na perspectiva inclusiva, ao proclamar o reconhecimento as
diferencas, implica oferecer condicGes favordveis ao processo educacional do alunado,
fundamentado em principios pedagdgicos que assegurem o respeito as diferengas. Como diz
Amaral (1988), o respeito a diferenca caminha no sentido de colocar em analise a busca pela
harmonia e pela perfeicdo. Como diz a autora, convivemos em uma sociedade que preza por
um ideério de perfei¢do, harmonia e normalizacdo que povoa o imaginario coletivo. Com isso,
esse ideério valora um corpo jovem, do género masculino, branco, cristdo, heterossexual, fisica
e mentalmente perfeito, belo e produtivo. “A aproximacdo ou semelhanca com essa idealizacdo
em sua totalidade ou particularidade é perseguida, consciente ou inconscientemente, por todos
nés, uma vez que o afastamento dela caracteriza a diferenca significativa, o desvio, a
anormalidade” (AMARAL, 1998, p. 14).

Por isso, documentos nacionais como a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva
da Educagdo Inclusiva foram instituidos. Esse documento, por exemplo, objetiva assegurar a
incluséo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/ superdotacdo nas escolas comuns, orientando 0s sistemas de ensino a promover o

acesso com participacao e aprendizagem no ensino comum.

Assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtorno globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados de ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de
professores para o0s atendimentos educacionais especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetnica, nos transportes, nos mobiliérios, nas
comunicagdes e informac6es; e articulagdo intersetorial na implementacéo das
politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Nesse contexto, trazemos as contribuicbes do respondente 2. Aponta 0s temas que s&o
imprescindiveis para 0 acesso, permanéncia e aprendizado dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial. Para uma pratica pedagogica que visa o progresso de todos 0s sujeitos que
adentram os espacgos escolares, realmente precisamos dialogar com todos esses quesitos:
avaliacdo, recuperacdo paralela, acessibilidade curricular, adaptagdes pedagdgicas, relacdo

familia e escola.

De acordo com Vieira (2015), a educacdo se consolida no tripé: acesso, permanéncia e

apropriagéo do conhecimento. Evidencia, ainda, que o acesso ndo se resume ao direito de o
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aluno efetivar sua matricula, uma vez que restringiria (em muito pouco) uma acdo complexa
que € o direito de se constituir aluno. O ingresso prevé instituir oportunidades de a pessoa se
constituir um aluno e um cidaddo de direito. A permanéncia faz emergir a necessidade de
garantir educacdo para todos com qualidade, equidade, maior justica na educacdo, superacado
das desigualdades sociais. Para tanto, redes de apoio precisam ser implementadas para que
alunos e professores possam aprender-ensinar por meio do dialogo e da troca de experiéncias.

A apropriacdo do conhecimento visa a garantia da mediacao/apropriacdo do conhecimento na
perspectiva da inclusdo de modo tal que todos os estudantes estejam incluidos nos processos
democréticos do direito a educagdo publica com qualidade. Assim, ha de se considerar 0
processo de inclusdo em uma escola de educacgdo profissional e tecnoldgica, articulada com
Ensino Médio que carrega em sua estrutura a disparidade do sistema social do qual somos e
fazemos parte. Sua dimenséo traz movimentos e contradi¢des presentes nas relacdes histéricas,

sociais e culturais.

Outra narrativa que trouxemos neste eixo foi produzida pelo Participante 7. Em seu registro,
aponta a importancia de se trazer os pressupostos da Educacdo Especial na perspectiva da
incluséo escolar para a formacdo de professores, assim como reflexdes sobre processos mais
amplos de inclusdo escolar para aléem dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Estudar a legislacdo educacional realmente
¢ uma necessidade. E preciso compreender as aproximagdes e as singularidades entre a
Educacdo Especial e a incluséo escolar. Muitas vezes, a primeira suprime a segunda como se

fossem faces da mesma moeda.

Como diz a LDB 9394/96, entende-se por Educacdo Especial uma modalidade de ensino a
apoiar os processos de escolarizagdo de alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. J& os processos de inclusao escolar sdo mais
amplos, pois se direcionam a pensar em todos 0s grupos sociais historicamente excluidos dos
cotidianos escolares, convocando os sistemas de ensino a compor as politicas necessarias para

que cada um desses grupos tenha seus direitos a Educacao contemplados.

A inclusdo escolar, decorrente de uma educacdo acolhedora e para todos,
necessita adotar a autonomia social e intelectual como objetivos norteadores da
formacdo de educandos e de educadores, ao considerar que os caminhos pelos quais
o0 conhecimento se produz ndo obedecem a critérios rigidos estabelecidos e limitados
pelos componentes curriculares, mas, ao contrario, configuram redes imprescindiveis
de ideias que se cruzam, formando tecidos singulares, sentidos originais. Esses
movimentos colaboram para que os educadores se sintam capazes de trabalhar com
todos os educandos, adequando suas praticas de acordo com o grupo heterogéneo de
aprendizes presentes em sala de aula (JESUS et al., 2012, p. 163).
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Como jé dito, a instituicdo escolar tem sido demandada a pensar possibilidades/caminhos que
fomentem a inclusdo de pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, assim como dos demais grupos sociais que passaram a fazer
parte dos processos educativos em virtude dos avangos trazidos pelas politicas de incluséo
escolar. Por isso, a formacao de professores se coloca como ponto crucial nesse processo. Como
diz Freire (2001, p. 80) “[...] um dos programas prioritarios em que estou profundamente
empenhado é o de formacdo permanente dos educadores, por entender que os educadores
necessitam de uma pratica politico-pedagdgica séria e competente que responda a nova

fisionomia da escola que se busca construir”.

Para que os processos de inclusdo venham se personificar nas escolas e atendam as demandas
dos estudantes com publico-alvo da Educacéo Especial, faz-se necessario pensar na formacéo
do professor, assumindo-o como intelectual critico. E direito do professor a formag&o que se
constitui por meio da acdo-reflexdo-agdo, sendo necessaria a relacéo teoria e préatica, por serem
as bases da praxis pedagogica. “A praxis [...] é reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimido” (FREIRE,
1987, p. 52).

Para finalizar esse eixo, trouxemos o Participante 5 que evidencia a auséncia dos pressupostos
da Educacéo Especial na perspectiva da inclusao escolar em sua formacéo, por sua vez realizada
em um Curso de Engenharia. Defendemos a concepcdo de que os Institutos Federais de
Educacdo precisam se organizar para a garantia da formacgdo pedagdgica para esse grupo de
docentes. Ndo ha a auséncia somente de conhecimentos relativos a Educacdo Especial, mas
sobre os fundamentos da Educacdo de maneira ampla, tendo em vista a propria direcdo dos

cursos de bacharelado que néo se destinam a formacéo docente.

A formacdo permanente esta estreitamente imbricada aos atos de aprender e ensinar. Sdo
movimentos ontologicos ao ser humano. Séo interdependentes. Movimentos de um unico ato.
No mesmo fluxo do aprender, também se ensina e vice-versa. A relagdo entre ensino e
aprendizagem € intrinseca ao ser humano. Esta relacionada a capacidade humana de se refazer
ao refazer a historia. Com isso, vai alterando o seu préprio mundo de atuacéo e convivéncia e
a sociedade a qual faz parte. Nesse sentido, € importante a indignacdo sobre determinadas

ideologias arraigadas, determinismos e fatalismo historicos que precisam ser enfrentados.

Isto significa ser o ser humano, enquanto histérico, um ser finito, limitado, inconcluso,
mas consciente de sua inconclusdo. Por isso, um ser ininterruptamente em busca,
naturalmente em processo. Um ser que tendo por vocacdo a humanizagdo, se
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confronta, no entanto, com o incessante desafio da desumanizacdo, como distorcéo
daquela vocacdo (FREIRE, 1993, p. 18).

Inclusive pensar os investimentos na formacgdo dos professores do Ifes-ltapina — incluindo
aqueles que se formaram na docéncia por meio da pratica e nao pela formacéo inicial (como os
Engenheiros) — significa assumir o ser humano como um sujeito que busca, porque nunca
acabado, sempre em construcao. 1sso porque é assim que funciona o mundo no qual se insere,
e que pode ser feito e refeito a todo 0 momento. Enquanto existir vida, havera a esperanca de
mudanca. Essa assertiva nos ajuda a pensar na formacgdo docente e na propria condi¢do dos
alunos, pois, como afirma Freire (1996), o ser humano e mundo nunca chegam a perfeicéo total.
Estdo envoltos em um eterno vir a ser. Estdo em constante renovacdo. Estdo na busca e
construgéo de novos saberes e formas de ser, de fazer-se e fazer as coisas. Dessa forma, se abre
a possibilidade do “inédito viavel”, pois sempre hé algo novo em cada relagao que se estabelece

entre o ensinar e o aprender.

6.2.5 Possibilidades de sistematizacdo da formacao continuada, considerando a Pandemia
da Covid-19

Além das temaéticas, os participantes na pesquisa também passaram a refletir sobre a
sistematizacdo da formac&o continuada, inclusive alternativas nesse momento em que vivemos
a Pandemia da Covid-19. Diante disso, apontaram como possiveis praticas organizativas dos
momentos formativos: a) encontros remotos com momentos presenciais para fins de troca de
experiéncias e de praticas; b) realizacdo de encontros ou reunides entre os professores de cada
aluno e equipe pedagogica para conhecer as necessidades e tracar a¢cdes pedagdgicas; ¢) curso
de curta duracdo; d) formacdo permanente para que os professores possam estudar de modo
continuo as questbes da Educacdo Especial;, e) espacos-tempos de planejamento e de
colaboracéo entre os professores do ensino comum e do NAPNE. Assim, 0s registros abaixo
trazem as percepgdes dos professores do campus Itapina em relacéo as alternativas formativas,

conforme nos indicam seus apontamentos:

Acho que uma parte de formagdo mais conceitual pode ser feita de forma remota, e a
troca de experiéncias e praticas de forma presencial. Promover debates, contetidos e
acOes a serem realizadas para uma educacéo inclusiva. Discutir estudos de caso aplicar
a formacdo em sala de aula com as situagdes que temos, adaptar conteddos e materiais
e compartilhar com os colegas. (RESPONDENTE 11)

Penso que deveriamos tracar um plano de acdo para atender cada aluno com
necessidades especificas de modo integral. Isso poderia ser feito por meio de
encontros ou reunides entre os professores de cada aluno e equipe pedagdgica de
modo a ndo apenas conhecer as necessidades, mas tragar agdes que levem em conta
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tempo, formacdo e preparacdo dos profissionais para o devido atendimento.
(RESPONDENTE 9)

Pode ser a partir de um curso de formagao continuada de curta duragdo. Porém, que
ndo fique s6 no campo das ideias (teoria), mas que traga vivéncias sobre como
trabalhar com esse publico especifico. (RESPONDENTE 10)

Penso que a formacdo precisa ser constante, com uma periodicidade regular, onde os
participantes possam estudar temas previamente acordados e nos encontros ocorrer o
reconhecimento do trabalho docente, como fonte de saberes e analises coletivas.
(RESPONDENTE 4)

Interessante perceber que os respondentes reconhecem a escola como uma alternativa a
formacéo docente. O estudo de Mariano (2018), realizado na Universidade Federal do Espirito
Santo, defende uma proposta de formagao denominada de “formagao na/da escola”. Assim nos

explica a autora:

A formacéo na escola é aquela que se realiza no cotidiano escolar em diferentes
espacos tempos, ou seja, nos momentos coletivos (reunifes e situacdes afins), nos
momentos de planejamento, nas horas de estudos, nas trocas de experiéncias, nas
praticas de colaboragdo, enfim, no contexto do cotidiano da escola em que atua o
docente. Uma formac&o que faz suscitar o empoderamento da escola como espaco-
tempo de formagdo de alunos e professores, fazendo reverberar o debate sobre o
direito de o professor aprender; potencializar o que sabe; e dialogar/encontrar-se com
0 que ndo sabe, fomentando reflexdes sobre as condi¢des de trabalho docente e a
valorizacdo do magistério.

Realmente sdo varias as alternativas que podemos dispor para o fomento da formacéo
continuada de professores. A Pandemia da Covid-19 nos aproximou mais das tecnologias.
Passamos a utilizar um conjunto de recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento de aulas,
reunides e momentos formativos. Entdo, fica a alternativa de estratégias remotas para a
constituicdo de processos formativos, assim como encontros presenciais. E interessante
perceber que os respondentes requerem processos de formacéo que realizem a interagdo teoria
e pratica e que tais processos formativos sejam continuos. Reconhecem que as relacdes
dialdgicas se colocam como ricas alternativas a formacéo, portanto nos fazem pensar sobre a
importancia do planejamento e do papel do pedagogo no processo. Como diz Libaneo (2008,
p- 22), a Pedagogia “[...] € um campo de conhecimentos sobre problematica educativa na sua

totalidade e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acao educativa”.

Os registros também demonstram que a instituicdo pode compor esses momentos formativos
para que seus profissionais venham pensar possibilidades de trabalho docente de modo coletivo
e colocar em anélise certos estigmas direcionados aos estudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial, por isso o respondente 11 aponta a importdncia de um estudo conceitual para
possibilitar o dialogo entre professores acerca de uma educacao inclusiva para possiveis trocas

de experiéncias. O processo de formacéo continuada pode contribuir para que novos possiveis
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sejam pensados na relacdo entre educar na diferenga-igualdade, conforme o relato de um
participante: precisamos discutir estudos de caso e aplicar a formagédo em sala de aula com as
situacOes que temos. Podemos com isso adaptar conteudos e materiais e compartilhar com os
colegas (PARTICIPANTE 1).

Para a viabilizacdo da educagdo na relacdo igualdade-diferenca tornam-se importantes
propostas comprometidas com a relacdo “reflexdo critica sobre a pratica”. O professor quando
volta o seu olhar critico sobre a sua pratica pedagogica, encontra maiores possibilidades de
perceber o que deu certo ou errado e retomar sua metodologia. Com isso, ultrapassa as barreiras
e caminha rumo a praxis pedagogica. Assim, encontra alternativas de mudancgas no seu pensar
e agir docente. O processo de reconhecimento de possibilidades formativas para trabalhar com
pessoas publico-alvo da Educacao Especial se coloca como um movimento importante para o
professor estudar e reconhecer os alunos como sujeitos de direitos e alguém em permanente

construcgéo.

Chama também nossa atencdo o fato de o participante 9 relatar que deveria ser elaborado um
plano de agdo para cada estudante de acordo com as suas especificidades. Os encontros
formativos e o planejamento entre docentes comuns e de Educacao Especial podem possibilitar
a elaboracdo de um plano de trabalho no coletivo. Dessa maneira, todos passariam a refletir
sobre o estudante: Qual a condicdo dele? Que conhecimentos ja acumula? Quais seus
potenciais? Quais suas necessidades? Que recursos sdo necessarios? Quais 0s apoios? Que
trabalho interdisciplinar poderia ser constituido para atendé-lo em suas necessidades? Como
garantir a acessibilidade curricular? Que pistas serdo dadas para a equipe do NAPNE trabalhar

com o aluno?

Além disso, o professor podera também se olhar para pensar: Que conhecimentos ja acumulo
para trabalhar com esse aluno? Que outros conhecimentos serdo necessarios? Como revisitar a
pratica pedagdgica? Que demandas emergem da pratica e que podem ser exploradas na
formagéo continua? Quais os efeitos das praticas solidarias? Enfim, trata-se de um processo
reflexivo que colabora para a formacao de todos: alunos e professores. Esse processo reflexivo

nos aproxima de Tardiff e Lessard (2005, p. 14) quando afirmam que:

O saber dos professores ndo é um conjunto de contetdos cognitivos definidos de uma
vez por todas, mas um processo em construcdo ao longo de sua carreira profissional
na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho ao
mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de regras de acéo que se
tornam parte integrante de sua consciéncia pratica.



132

A elaboragdo de planos de acdo e estudos de caso ajudam o trabalho do Atendimento
Educacional Especializado que € suplementar/complementar ao trabalho da sala de aula regular.
Baptista (2011) afirma que esses servicos ndo podem ficar suprimidos nas salas de recursos
multifuncionais, pois essa rede de apoio deve estar disponivel em todas as a¢fes pedagogicas
planejadas e mediadas pelos professores da classe comum. O estudo de Ghidini (2020) se apoia
no autor e na concepcao de atendimento educacional especializado por ele defendido, situacéo
que leva a pesquisadora a trazer as seguintes acdes a serem realizadas pelo atendimento

educacional especializado quando pensado para além das salas de recursos multifuncionais:

Dentre as a¢es pedagdgicas subsidiadas pelo atendimento educacional especializado,
na concepcdo de Baptista (2013), podemos destacar: a preparagdo de
materiais/recursos; o planejamento/mediacdo das praticas pedagdgicas; a orientacdo
aos professores regentes; a criagdo de redes de colaboracdo na classe comum; o
atendimento aos alunos nas salas de recursos multifuncional (contraturno); a
colaboracdo nos momentos de formagéo em contexto e nos espacos de planejamento;
as orientacbes as familias; a elaboracdo de planos de atendimento educacional
especializado; a participacdo nos Conselhos de Classe; a participagédo na elaboracéo
da proposta curricular e no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, dentre outros
(GHIDINI, 2020, p. 19).

Nessa concepcao de atendimento educacional especializado, as estratégias estdo presentes na
identificacdo de necessidades do estudante, no planejamento, no acolhimento, na apresentacéo
e na discussao de temas especificos, na adaptacdo dos materiais, nos relatos de experiéncias, no
registro e também na avaliacdo. Dessa maneira € necessario pensar a pratica pedagogica docente
para possibilitar o alcance dos objetivos a serem tracados para que 0s alunos tenham maiores
oportunidades de aprendizagem. Portando, as a¢des coletivas sdo fundamentais para a pratica
do professor, pois essa préatica estabelece o sentimento de pertenca do professor para trabalhar

com esses alunos e a busca de novos-outros possiveis no contexto escolar.

Pondera-se 0 quanto cursos de curta duragdo com foco nas experiéncias vividas, ou seja, em
praticas positivas também se colocam como alternativas a formacao docente. Ganha destaque
o fato de os participantes sinalizarem que os temas dos processos de formacao necessitarem ser
acordados entre os pares, com a devida valorizagdo do trabalho docente e com anlises
coletivas. O estudo de temas que atravessam o cotidiano da sala de aula contribui para reflex&o
critica sobre a prética, necessitando que tais reflexdes sejam alimentadas pela relacdo teoria e
pratica, agdes colaborativas entre os profissionais da escola e a constituicdo de propostas que

se comprometem com o direito de aprender.

Nesse sentido, podemos pensar a relacdo professor/aluno intersubjetiva entre sujeitos que
ensinam e aprendem em comunhdo, “mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 39). Essa

relacdo é sempre alimentada pelo didlogo. Ao contrério da educacdo bancéria, a educagéo
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problematizadora é dialogica, visto que “[...] para manter a contradi¢@o, a concepgao “bancaria”
nega a dialogicidade como esséncia da educacdo e se faz antidialogica; para realizar a
superacdo, a educacdo problematizadora — situacdo gnosiologica — afirma a dialogicidade e se
faz dialogica” (FREIRE, 1987, p.39).

As relagdes dialdgicas ajudam os professores a perceber que a inclusdo se configura em lutas
por justica social. A formacéo é importante para o docente refinar a pratica pedagogica; realizar
trabalhos sistematizados e mais efetivos; sensibilizar todo trabalho coletivo; compor praticas
comprometidas com processos de ensino-aprendizagem de todos; potencializar os alunos no
processo de escolarizacdo e auxilid-los para se relacionarem com a diversidade; amenizar as
dificuldades; fomentar relatos de praticas que deram certo e aquelas que precisam de

refinamento.

A formacéo docente nos ajuda a compreender a diversidade, o conhecimento das politicas de
incluséo e as acOes necessarias para assegurar o direito de todos a Educacdo. O Ifes de Itapina
conta com a Equipe do NAPNE, composta por profissionais de diversas areas. Assim, possuli
um rico dispositivo para fortalecer a formacdo em contexto. A juncdo dos
conhecimentos/experiéncias desses profissionais com os demais da escola, assim como o
dialogo com aportes tedricos, a reflexdo critica da préatica e a colaboracdo de sujeitos externos
se configura como uma potente alternativa para o fomento de politicas de formacéo docente no

contexto das praticas inclusivas.

O presente eixo nos permite compreender a importancia dos espacos-tempos de planejamento
para atuacdo docente em contextos escolares que se comprometem ser inclusivos e para a
constituicdo de acOes para o alcance de tal objetivo. Uma educacdo de qualidade com equidade
perpassa pelos investimentos na formacao dos profissionais da Educacdo. Fica perceptivel que
tal dimensdo estd ligada a diversos fatores, dentre os quais, a busca por alternativas aos

processos formativos sugeridos pelos docentes do Ifes Campus Itapina.

6.2.6 Olhar avaliativo sobre os temas e metodologia apontada para atuagao docente e para
0s processos de ensino-aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial

Na pesquisa, 0s participantes puderam também avaliar as contribuicdes que os temas e
metodologia apontada traria para a atuagao docente e para 0s processos de ensino-aprendizagem

dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial. A avaliacdo institucional é uma ferramenta que
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ajuda a escola se olhar criticamente na busca por conhecer seus pontos fortes e avaliar o que
pode ser melhorado. Trata-se de processo diagnéstico que alimenta o projeto de escola pelo
qual se trabalha. Para Gadotti (2010, p. 1), “[...] a avaliagao institucional tornou-Se preocupacao
essencial para a melhoria dos servigos das escolas e universidades e para a conquista de maior

autonomia”.

O objetivo da avaliacdo institucional ¢ a qualificacdo do processo educacional. Leva em
consideracdo o processo de ensino-aprendizagem dos educandos, avalia o Projeto Politico-
Pedagdgico e diagnostica as demandas de formacdo docente, ajuda na implementacdo do
processo e compde processos de avaliagdo de todas as agdes que atravessam 0 ato educativo.
Ainda em Gadotti (2010, p.13): [...] a avaliacdo institucional e escolar coloca em evidéncia o
projeto institucional, os fins da educacdo e as concepg¢des pedagdgicas, ela se constitui num

momento privilegiado de discussdo do projeto politico-pedagdgico da escola.

Assim, sobre a avaliacdo das contribuicGes que os temas e metodologia apontados pelos
professores no tocante a atuacdo docente e aos processos de ensino-aprendizagem dos alunos

publico-alvo da Educacao Especial, os respondentes aos questionarios disseram que:

A principal contribuicgdo é ter nogdo do que é feito e do que ja deu certo na adaptacao
de aulas, materiais e avaliagcBes, as mais diversas necessidades. Perdemos muito
tempo tentando fazer algumas coisas que na sua grande maioria das vezes, ndo tem o
resultado esperado. (RESPONDENTE 9).

O Ifes Campus Itapina conta com a contratagdo de intérprete de libras e professores
de apoio para acompanhamento e auxiliar nas adaptac@es de atividades junto ao corpo
docente e pedagdgico, conta com o NAPNE, com sala de recursos, equipamentos,
psicélogo, assistente social, Coordenacao de apoio ao Ensino, realiza palestras, mini
cursos, professores efetivos com formacéo especifica na Educagdo Especial, apoia as
pesquisas relacionadas a inclusdo. Conta com um o curso de Licenciatura em
Pedagogia e Ciéncias Agricolas que desenvolve projetos e pesquisas com vistas a
inclusdo, conta com varios ambientes adaptados em relacdo a mobilidade interna
(RESPONDENTE 7).

Em 2008, foi composto por uma portaria o nucleo de atendimento as pessoas com
necessidades especificas, 0o NAPNE, e, desde entdo, este nlicleo acompanha os alunos
e apoia os professores. Este nucleo conta com uma sala prépria equipada com
diferentes materiais pedagdgicos; conta também com estagiarios, uma professora de
atendimento educacional especializado, intérprete de libras, acompanhantes e uma
coordenadora, contato permanente com a familia além de um grupo de servidores que
compde a portaria do NAPNE (RESPONDENTE 2).

Como mencionado anteriormente, existe um Nucleo especializado que atende
docentes e discentes e que vem realizando um excelente trabalho (RESPONDENTE
3).

Os respondentes sinalizam que os temas a serem explorados nas formacdes quando extraidos
do cotidiano da sala de aula se mostram mais proximos dos professores. Com isso, € possivel

refletir, estudar, pensar, repensar, tentar, mediar e avaliar as media¢Ges em sala de aula,
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buscando, sempre, a melhoria do ensino. E interessante perceber que avaliam o trabalho do
NAPNE como uma referéncia que auxilia os alunos, orienta os planejamentos especificos e
apoia os professores do ensino comum no trabalho pedagogico com os alunos. Além disso,

desencadeia processos de formacéao continuada em contexto.

Compreendem que o ndcleo conta com a presenca do professor especialista em educagdo
especial e que a colaboracédo se configura em uma potente estratégia de formacdo continuada.
O NAPNE pode manter os docentes informados sobre as demandas dos alunos, colaborar nos
planejamentos, ajudar o grupo a conhecer os alunos publico-alvo da Educacdo especial e realiza
atividades de maneira colaborativa. Por meio dele, pode-se desenvolver projetos, grupos de
estudo e inUmeras atividades de apoio, porém os professores do ensino comum precisam se

envolver mais com o referido nucleo.

O Ifes Itapina conta também com a contratacdo de Intérpretes de Libras para acompanhar e
auxiliar nas adaptacdes das atividades com o corpo docente. A sala de recurso esta equipada e
conta com a parceria de um profissional da psicologia e um da assisténcia social. E um ntcleo
potente que objetiva trabalhar em parceria com o0s professores. A presenca dos monitores
também se configura em recurso, assim como a elaboragao de Plano de Ensino Individual (PEI).
E preciso estabelecer a constante interacdo de todos os recursos disponiveis com o trabalho

pedagdgico da classe comum, pois como dizem Capellini e Mendes (2008, p. 110):

[...] a forga da colaboragdo encontra-se na capacidade de unir habilidades individuais
dos educadores, para promover sentimentos de interdependéncia positiva,
desenvolver habilidades criativas de resolucdo de problemas e apoiar um ao outro, de
forma que todos assumam as responsabilidades educacionais.

As redes colaborativas, além de fomentarem processos de formacao em contexto, colabora com
a aprendizagem dos alunos. Por meio dessa acdo, emerge a possibilidade de antecipacdo de
conteddos para introducdo do aluno em disciplinas especificas e preparacdo de materiais,
realizacdo do Projeto de Portugués como segunda lingua para aluno surdo, reunibes de
acompanhamento com pais ou responsaveis de alunos com necessidades especificas, encontros
com equipe pedagogica, coordenacdes e professores e horarios de atendimento individualizado
com professores. Como podemos ver, os participantes avaliam as acdes do NAPNE como uma
potente estratégia de formacdo em servico e como afirma Baptista (2011) todas as agdes
elencadas se configuram em atendimento educacional especializado, portanto se realizam nos

varios momentos do ato educativo e em varios espagos-tempos escolares.
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Esse olhar avaliativo sobre 0 NAPNE e suas a¢fes pode se configurar em uma rica estratégia
de formagdo em contexto. Para Néovoa (2019, p. 6), “[...] tornar-se professor — para nos
servirmos do célebre titulo de Carl Rogers, tornar-se pessoa — obriga a refletir sobre as
dimensGes pessoais, mas também sobre as dimensdes coletivas do professorado. Nao é possivel

aprender a profissao docente sem a presenga, o apoio € a colaboragdo dos outros professores”.

Sinalizam também que palestras sdo realizadas apenas no inicio do semestre, demandando que
esse processo formativo deve se desencadear de forma mais continua. Falam de cursos. De um
projeto formativo institucional. Como dito, tais processos podem ser realizados por meio de
varias estratégias: presencial, remotamente e semipresencial. Avaliam que por meio das
estratégias sugeridas para a constituicdo dos processos de formacdo, os professores podem
repensar as praticas pedagogicas e compor novas-outras possibilidades de ensino-
aprendizagem. E preciso sempre articular os servigos existentes para que os alunos acessem 0s
curriculos escolares e tenham as suas demandas especificas atendidas (VIRALONGA,
MENDES, 2014).

Destaca-se a compreensao de que € preciso avaliar tudo que foi feito para se ter nogdo do que
de fato estd dando certo e o que pode ser melhorado. Outra maneira de se buscar assegurar 0
que estd prescrito nos documentos seja cumprido é garantir a participacdo do NAPNE nas
reunides pedagogicas, a busca pelo conhecimento constante das necessidades dos estudantes e
0 acompanhamento continuo no intuito de que os direitos expressos nos documentos

institucionais sejam assegurados.

Os temas sugeridos pelos participantes a compor os processos de formacdo continuada
alimentam a relacdo teoria e pratica. Acreditam que, assim, a formacéao dialoga com as questdes
vividas em sala de aula. Ajuda os professores a ampliarem seus saberes-fazeres e constituirem
processos de investigacdo para pensar em como trazer os alunos para as atividades planejadas
e desenvolvidas. A avaliacdo das questdes formativas necessarias aos professores do Ifes-
Itapina ajuda o professor a refletir sobre a valoragdo de espacos homogéneos, espacgos que

procuravam apagar as diferencas em sala de aula, produzindo a exclusdo de muitos alunos.

Esse ndo reconhecimento das diferencas na igualdade nega o direito dos estudantes a uma
educacdo de qualidade. Com isso, negamos ideais freireanos que defendem uma educacéo
emancipadora. Freire (1996) incita discussdo sobre a possibilidade de uma proposta de
formagéo de professores com vistas a uma educac¢do emancipadora capaz de contribuir para a

construcdo do ser autbnomo. “Uma mudanca pedagogica que se caracterizaria pela efetivacdo
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de uma educacéo oportunizadora da libertagéo do ser humano e possibilitadora da concretizacao
do ‘ser mais’, do ‘ser sujeito histérico’ atuante nos processos de luta pela transformacéo da
sociedade” (FREIRE, 1996, p.14).

6.2.7 Desafios vividos em sala de aula no tocante a escolarizacdo desses alunos no Ifes-

Itapina

Como ultimo eixo da analise de dados, trouxemos, também, o processo avaliativo de questdes
que precisam se fazer presentes nas a¢cdes pedagdgicas do Ifes-1tapina para enfrentamento dos
desafios vividos em sala de aula no tocante a escolarizacdo desses alunos. Realizando um
balanco das respostas dos 11 respondentes, encontramos as seguintes questoes: O Ifes-ltapina
precisa sempre resguardar: o direito a aprendizagem pelos alunos; o retorno as familias; a
aceitacdo dos alunos do PAEE por toda escola; a compreensdo dos professores em relacdo a
importancia desses alunos estarem dentro da escola e serem acompanhados; as orientacdes aos
professores; o dialogo e os apoios pedagdgicos; os investimentos constantes na questao de mais
recursos humanos; a colaboracdo entre os profissionais da escola; os investimentos nos
processos formativos; a sensibilizacdo da comunidade escolar; as possibilidades de estagios
para os alunos das licenciaturas como apoio aos alunos; o envolvimento dos alunos nas
disciplinas e nas avalia¢Oes; o desenvolvimento de metodologias que facilitam a comunicacao
e o aprendizado dos alunos; a sensibilizacdo do corpo docente em relacdo a importancia de

olhar diferenciado para as diversidades existentes nos espacos escolares.

O trabalho do NAPNE e dos professores AEE é essencial para o sucesso desses
alunos, pois sinto que eles encontram um ponto de apoio para suas demandas no
campus, 0 que permite desenvolver ainda mais o sentimento de inclusdo
(RESPONDENTE 1).

Apoio ao aluno em relagdo ao andamento das disciplinas, nas avaliacGes
(RESPONDENTE 8).

Inicialmente nenhuma contribui¢do, pois sempre relatam dos problemas, mas
raramente trazem casos de sucesso ou modelos que possamos nos espelhar
(RESPONDENTE 9).

O NAPNE tem uma representatividade positiva diante da comunidade escolar. Cabe ao IFES-
Itapina articular as agdes desse setor para que as agdes apontadas pelos respondentes sejam
inseridas e praticadas em seu Projeto Politico Pedagdgico. Os professores reiteram que 0s
apoios sdo necessarios, cabendo ao Instituto trabalhar para as devidas contratacbes dos
profissionais, assim como articular esses servigos ao trabalho pedagdgico mediado na classe
comum. E preciso entender que os alunos sdo da escola e, por isso, deve ser reconhecida a

relevancia de ac¢Oes colaborativas que garantam o direito de todos aprenderem.
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O Participante 9 percebe que os processos de inclusdo no Ifes Campus Itapina estdo avangando,
contudo, determinados pontos precisam ser melhorados. Requer processos de formagéo em que
praticas pedagdgicas propositivas venham ser socializadas. Esse dado € muito importante, pois,
muitas vezes, fala-se nos momentos de formacéo sobre o que os professores e as escolas néo
déo conta, esquecendo-se dos movimentos instituintes e da busca por alternativas para garantir
a acessibilidade curricular. Precisamos também evidenciar as a¢Ges que ddo certo na escola.
Evidenciar esse processo de busca dos professores por outros modos de se constituir professor
e mediar o trabalho pedagdgico na classe comum, considerando a matricula de alunos publico-

alvo da Educacéo Especial.

Lidar com os desafios da pratica pedagdgica reforca a necessidade do planejamento. Por isso o
investimento na formacdo de professores se coloca como uma agédo que, quando satisfeita, abre
um leque de possibilidades/alternativas para se pensar em como planejar e replanejar a acéo
educativa de modo que os professores vdo se sentido mais preparados para lidar com as
trajetdrias dos alunos e esses acessando os curriculos escolares. Ressaltamos, ainda, que muitas
conquistas tém se dado na construcdo desse caminho, bem como muitas dificuldades tém sido
vencidas. Ainda h&d muito a ser conquistado, pois 0s processos inclusivos demandam da
dinamicidade do processo educacional para enfrentamento dos diferentes desafios a serem

superados.

Considerando as questfes analisadas, percebemos que elas trazem questdes importantes para
pensarmos na inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Ifes-Itapina. Escutar os
professores se configura em uma rica estratégia para a escola se rever e compor as politicas
necessarias. Os processos de inclusdo de alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo sao repletos de desafios. No entanto os dados
apresentam que tal processo tem possibilitado que esses alunos ocupem espagos sociais e
busquem pelos seus direitos sociais, por isso as lutas em prol dos investimentos na formacao
dos professores e das praticas pedagdgicas inclusivas sdo uma das bases para romper com

processos de desigualdade e de excluséo.

Fechamos o estudo, cientes de que a transformacdo se da por meio da praxis. A formacéo
docente precisa levar em consideracdo a cotidianidade da escola publica. Esse espaco se torna
um espago fértil para a formagdo docente e para a inclusdo de alunos diversos quando
trabalhamos em funcdo de uma educacdo emancipadora. Este estudo especificamente tem
mostrado a busca de tornar esse espago um lugar de viabilidade da educag¢do emancipadora de

todos os sujeitos.
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Contudo precisamos criar coragem para olhar as estruturas, as concepc¢les, as praticas
pedagogicas e a formacao docente e, mais do que olhar, convencer-nos de que é necessario ter
coragem revolucionaria para combater qualquer acdo que busca excluir os alunos dos processos
de ensinar-aprender e os professores de se formarem e realizarem essa mediagdo. A formacéo
dos professores precisa ser repensada a luz dos principios da educacdo para a autonomia e, mais
do que repensa-la, precisamos referenciar a pratica pedagogica na cotidianidade do exercicio
educativo, por meio da relacéo teoria e pratica. Por isso insistimos na importancia da formacéo
docente como momento impar para refletir criticamente a pratica de ontem, de hoje e de

amanha.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cumpre destacar que 0s escritos que constituem esta dissertacdo de Mestrado em Educacéo na
modalidade profissional evidenciam a importancia da formacao continuada de professores no
tocante a inclusdo escolar de alunos publico-alvo da Educacéo Especial nos Cursos de Ensino

Medio do Instituto Federal de Educagdo do Espirito Santo — Campus Itapina.

A dissertacdo traz questdes que atravessam a oferta do Ensino Médio no Ifes — Itapina no
tocante a Educacdo Especial e a caminhada formativa dos docentes que atuam nesta unidade de
ensino que evidenciam demandas por formacdo visando ao direito de aprender de alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Na atual
conjuntura, ouvir os educadores que atuam no referido instituto se apresentou como alternativa
para perceber a importancia de processos de formacdo continuada constituidos com o0s
profissionais da Educacdo e ndo para/sobre eles, abrindo percepgcbes sobre a

diversidade/diferenca humana presente na escola.

Comecamos a dissertacao pela apresentacdo do estudo. Olhamos (com sutileza) a escola, seus
profissionais e alunos e fomos compondo a problematica de pesquisa, seus objetivos e
justificativas (social, pessoal e académica) para a constituicdo do estudo. Fomos
compreendendo a necessidade e a importancia da formacdo continuada de professores,
considerando o préprio contexto do Ifes de Itapina: uma unidade de ensino historicamente
pensada para a formacdo de profissionais como técnicos em Agropecuaria, tendo, como corpo
docente, professores com formacao inicial nas licenciaturas assim como bacharéis que se

formaram por meio da pratica, ou seja, a partir do momento em que passaram a atuar na escola.

Diante disso, 0 estudo buscou dialogar com normativas e bases tedricas que apontam a
necessidade de um novo olhar sobre a formacéo dos professores mediante o direito de aprender
na igualdade-diferenca. Efetuadas essas consideracdes iniciais, fomos buscar, na historia da
escola e nas suas ac¢des cotidianas, a composicdo do objetivo geral do estudo: compreender as
demandas de formacao continuada dos professores da educagdo profissional e tecnoldgica do
Ifes Campus Itapina — a partir do levantamento de tematicas por eles apontadas — e compor uma
proposta formativa que pode ser implementada pela escola visando fortalecer a inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educacao Especial matriculados nos Cursos de Ensino Médio da

unidade de ensino.

Nessa conjuntura, organizamos as reflexdes dialogando com outros estudos também

interessados em produzir conhecimentos sobre as duas tematicas que sustentam a presente
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investigacdo: o processo de inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no
Ensino Médio e a formacao continuada de professores. Tivemos a oportunidade de conhecer
percepcbes que emergiram no transcorrer de revisdo de literatura trazendo percursos e

discussoes sobre a temdtica em tela.

Os estudos discutem a necessidade de politicas de formag&o continuada de professores no que
se refere ao desafio de inclusdo de alunos publico-alvo da Educacgédo Especial no Ensino Médio.
Pontuam que muitos professores conviveram com experiéncias de formacdo inicial em cursos
de licenciatura, mas sem se entender sujeitos em processos de formagdo no magistério. A falta
de interacéo entre os conhecimentos curriculares e os fundamentos da Educagdo cria, inclusive,

a depreciacdo do segundo bloco de conhecimentos em detrimento dos primeiros.

Quando pensamos nos processos formativos de professores do Ensino Médio da educacao
profissional e escolarizacdo/inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial,
percebemos a situacdo se constituindo mais complexa. Assim sendo, os estudos trazidos pela
revisao de literatura, em suas narrativas, nos apontam que a formacéo continuada de professores
€ uma questdo necessaria. Ndo se trata apenas de corrigir fluxos/fragilidades da formacao
inicial, mas visa ao fortalecimento da identidade e da valoriza¢do docente.

Nesse sentido, os estudos trazidos na revisdo de literatura corroboram nosso estudo no sentido
de ressaltar a importancia das condigdes de trabalho docente e dos investimentos na formagéo
continuada, pois se colocam como uma das premissas a serem pensadas para a incluséo dos
alunos neste nivel de ensino da Educacdo Basica. Ressaltam, ainda, os frageis processos de
formacdo inicial e continuada de professores que atuam no Ensino Médio que se colocam como
barreiras para o usufruto do direito a educacdo para os alunos publico-alvo da Educacédo
Especial nesta etapa da Educacdo Basica.

Apontam-nos, ainda, a importancia de investimentos na formagéo continuada dos profissionais
do Ensino Médio com cursos profissionalizantes visando aos processos de escolariza¢do dos
alunos publico-alvo nas escolas de ensino comum, ganhando destaque os debates sobre os
fundamentos da Educacdo Especial e a importancia de parcerias entre professores do ensino
comum e os de Educacdo Especial, desafio a ser assumido quando rememoramos que no Ifes

Campus Itapina contamos com professores/bacharéis em estado de docéncia.

A formacdo de professores se coloca como possibilidades para os professores estudarem,
dialogarem com a producdo dos conhecimentos produzido pela area de Educagdo Especial,
compreenderem o direito a Educacdo como publico e subjetivo e a Educacdo Especial na
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perspectiva da inclusdo como redes de apoio a escola comum visando a apropriacdo dos
conhecimentos pelos alunos, sem perder de vista o atendimento as especificidades de

aprendizagem dos estudantes que atravessam 0 processo.

Reafirmamos as potencialidades trazidas pelos investimentos na formagdo continuada dos
professores que atuam no Ensino Médio Integrado a Educagéo Profissional, principalmente,
guando pensamos naqueles que atuam no Ifes Campus Itapina. Defendemos politicas de
formacdo que ajudem esses profissionais constituirem estratégias didaticas e recursos
pedagogicos para que os alunos possam aprender, pois, na instituicdo, ha estudantes com
diferentes tipos de condi¢bes para apoio da Educacdo Especial e que demandam de

planejamentos e de media¢6es mais comprometidas com o direito de aprender.

Nesse movimento, problematizamos também a caréncia de processos de formagdo para os
professores do Ensino Médio, tendo em vista, no transcorrer da formagéo inicial, ndo se
perceberam professores em formacéo e, quando em atividade docente, planejam suas aulas para
um padréo de aluno. Diante disso, a formacao continuada para os participantes da pesquisa para
professores do Ensino Médio é apontada como uma caréncia e, simultaneamente, uma aposta

em praticas pedagogicas mais inclusivas.

Investir na formacdo dos professores simboliza fortalecer o direito de aprender na
igualdade/diferenca e robustecer a escola como espaco-tempo inclusivo. 1sso também significa
dar sentido para o que é ensinado na escola e o que € apropriado pelos alunos. Faz-nos recordar
Jorge Larrosa (2002) guando fala que a experiéncia € o que nos toca e 0 que nos atravessa,

portanto, ao investir na formacao docente, investimos em uma relagcdo com a aprendizagem.

No viés deste estudo, também rememoramos o cotidiano do Ifes Campus Itapina. Podemos
dizer da existéncia de professores cuja formacao inicial ndo foi suficientemente capaz de formar
um docente para lidar com a diversidade de sujeitos existentes na escola. Cabe lembrar que a
unidade de ensino traz, em seu quadro docente, bacharéis carentes de conhecimento sobre como
conjugar os saberes didaticos com os das disciplinas que ministram, nunca se esquecendo das
diferentes trajetérias dos alunos. Além disso, docentes com licenciatura, mas sem
conhecimentos acerca da Educacdo Especial. Sem contar aqueles que buscaram por esses
conhecimentos devido as fragilidades na formacédo inicial. Na escola, existem também
professores formados recentemente, tendo, a oportunidade de cursar disciplinas sobre a
temética. Nesse mosaico de profissionais, a formagdo continuada se mostra necessaria e um

direito do professor.
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Convem destacar o papel da formacéo continuada frente ao contexto da inclusdo. Essas politicas
formativas precisam ultrapassar os muros de cursos pontuais, configurando-se como uma
cultura na instituicéo, ou seja, algo instituido e formalizado no calendéario académico. A escola
precisa se configurar como um espaco formativo sistematico, estimulando seus professores na
construcdo de uma identidade profissional de educador-pesquisador, situacdo que nos leva a
compor essa dissertagdo de mestrado respaldada na formagéo continuada em contexto.

Esse pensamento nos recorda a variedade de situacdes presentes no Instituto Federal de
Educacgdo — Campus Itapina — pois os professores também se ressentem da falta de formacéo e
indagam sobre as possibilidades (ou ndo) de envolver os alunos em aulas tedricas e praticas,
sinalizando a falta de apoios necessarios e apresentam duvidas sobre a escolarizacao de alunos

publico-alvo da educacéo especial.

Encontramos lacunas no Instituto Federal do Espirito Santo (ltapina) em varias politicas
necessarias para a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. No entanto também
nos deparamos com politicas que potencializam os processos de inclusdo dos alunos e a
formacdo docente. O Ifes-Itapina conta com o0 NAPNE e profissionais de apoio. Sabemos o
quanto essa rede pode colaborar com a escola ser inclusiva e 0 quanto essa estrutura necessita
ser ampliada. Os investimentos na formacédo continuada dos profissionais da instituicdo podem
ajudar na reflexao desta necessidade, mas também na producao de conhecimentos sobre como
envolver os alunos nos trabalhos realizados em sala de aula e nas atividades de campo, grande

demanda que atravessa o trabalho dos docentes da instituicéo.

Os conhecimentos apresentados nesta recapitulacdo corroboram a relevancia de outros estudos
no contexto do Ensino Médio Integrado, pois o0s sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial
chegaram a este nivel de ensino da Educacgdo Basica, demandando contar com as redes de apoio
necessarias aos seus direitos de aprender e de professores preparados para mediarem as
aprendizagens, possibilidades que estimulam os investimentos na formacéo continuada, assunto

deste estudo de mestrado.

Sendo assim, é importante o debate da formacao (em parcerias colaborativas) adotando a pratica
pedagdgica como espaco de reflexdo, sempre na relacéo teoria e pratica, na tentativa de mudar
as realidades vividas nos espacos escolares. Desse modo, alunos e professores se sentem
sujeitos da aprendizagem, deixando de lado as praticas docentes frageis e solitarias. As
parcerias entre escolas e universidades promovem a vivéncia diaria com alunos publico-alvo da

Educagdo Especial, debatem acerca da importancia de a formacdo ser acompanhada por
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profissionais capacitados, contrapondo-se as acles imediatistas que promovem cursos
aligeirados, distantes da realidade das escolas, sem a relacdo teoria e pratica e
descompromissados em forjar profissionais capazes de compor praticas de ensino
comprometidas com a aprendizagem de todos. Assim sendo, apostamos em parcerias entre
escolas e universidades visando investimentos na formacdo continuada de professores que

atuam na Educacdo Bésica.

Para tanto, nesse momento, optamos em parar um pouco para ouvir, refletir, debater e entender
as questdes que atravessam a profissdo docente e buscar alternativas e novas outras
possibilidades. As narrativas trazidas pelos participantes nos questionarios suscitam davidas,
anseios, temas que consideram importantes a formacdo continua, modos de organizacdo dos
espacos formativos. As questdes apresentadas permitiram que os participantes pudessem

buscar, em suas memarias, suas trajetdrias formativas e sobre elas refletir.

O didlogo deste estudo com outros estudos demonstra também a relevancia de estudar
investimentos na formacao continuada dos profissionais do Ensino Médio, inclusive os com
cursos profissionalizantes, visando os processos de escolarizagdo dos alunos publico-alvo da
Educacéao Especial. No caso do Instituto Federal Ifes Campus Itapina, ganham destaque debates
sobre os fundamentos da Educagdo Especial, acessibilidade curricular, praticas pedagogicas
inclusivas e a importancia de parcerias entre professores do ensino comum e os de Educacéo
Especial. Esses movimentos sdo importantes, principalmente, quando levamos em consideracéo
o0 desafio de pensar a inclusdo desses alunos no Ifes Campus Itapina que traz um curriculo
composto por atividades tedricas e préticas, situacdo que produz muitas
duvidas/questionamentos nos professores sobre as possibilidades (ou ndo) de envolvimento dos

alunos, inclusive, nagquelas a¢des que envolvem o uso de maquinarios e ferramentas.

Por isso, elegemos pensar politicas de formacdo continuada de professores pelo viés das
possibilidades, adotando, para tanto, os olhares dos profissionais que atuam na escola que
acolheu a investigacdo. Esses profissionais apontam perspectiva de formagdo comprometida
em modificar o cenario educacional em que desempenham suas atividades docentes, colocando,
em andlise, principios que sustentam uma sociedade aprisionada na mais valia. Em
contraposicéo a esse tipo de sociedade, buscam pelas probabilidades de se efetuarem os direitos

ja alcangados no ordenamento juridico por meio de praticas pedagogicas inclusivas.

Nesse contexto, convém apontar que a politica de inclusdo de estudantes publico-alvo da

Educacéo Especial na rede federal de educacgéo profissional cientifica e tecnoldgica precisa ir
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ao encontro da proposta de educagdo publica que favoreca a melhoria das condi¢6es de vida de
grupos que vivem a margem dos processos educativos e em desvantagem social. Precisa
caminhar rumo a uma educacao que reconhece, na diversidade, alternativas para contribuir com

0 gozo dos direitos e dos deveres de todos os cidadaos.

Refletir sobre as politicas de formagdo de docente do Ensino Médio nos permitem analisar a
inclusdo/exclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial nesta etapa da Educacéo
Basica. Precisamos assumir o direito a Educacéo para além da matricula. Duras foram as lutas
para que os alunos chegassem/cheguem ao Ensino Médio. Precisamos fortalecer o Ensino
Fundamental para que os alunos alcancem o Ensino Médio e criar condi¢fes de permanéncia e
de aprendizagem para que eles possam acessar 0s curriculos escolares, encontrando sentido no
que é aprendido e ensinado. Essa assertiva vale para todos os alunos, sejam eles publico-alvo

da Educagéo Especial ou ndo.

Por isso, ao produzirmos a analise dos processos formativos dos docentes do Ifes-Itapina pela
via da consulta a documentos, a literatura produzida na area, bases teoricas criticas e a escuta
dos profissionais que atuam na unidade de ensino, buscamos contribuir com o0 acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, atendendo ao
preconizado pelas politicas de inclusdo escolar: uma visdao humana na busca pelo respeito aos

direitos e deveres desses discentes.

Dialogar com a histéria nos permitiu conhecer mais de perto a historia de criacdo do Ifes-Itapina
e de suas politicas de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar. Ajudou-nos
compreender os processos de inclusdo no Ifes e a existéncia do NAPNE como instancia
disparadora dos apoios para 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos alunos nos cursos
de Ensino Médio da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Esse Nucleo tem trabalhado em
funcdo da criacdo de igualdade de oportunidades aos candidatos com indicativos a Educacéo
Especial, mostrando que a instituicdo tem um caminho a construir nesse aspecto. Quanto a
percepcao dos participantes da pesquisa sobre a atuacdo do NAPNE, é notoria a importancia
desse Nucleo. Ele ndo tem medido esforgos para promover a inclusao dos alunos pablico-alvo

da Educagéo Especial nas a¢Oes planejadas e desenvolvidas pelos docentes da escola.

A construgdo de uma educacdo de qualidade para todos tem um percurso a ser trilhado.
Conforme Kassar e Rabelo (2013), foram anos de descaso por parte do Estado para com o
acesso ao sistema educacional por varios grupos sociais. Essa acdo impossibilitou o

atendimento as individualidades dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades superdotacdo, aléem de acesso ao curriculo comum,
situacdo recorrente na construgdo de um processo educacional que se mostrou excludente ao

longo da histéria.

Dialogar com os autores que fundamentam a pesquisa nos ajudou a pensar no inacabamento
humano, portanto em uma perspectiva de formacgédo que se realiza no transcorrer da atuagdo dos
profissionais da Educacdo. Pensar a formacao sobre esse prisma nos afasta do sentimento de
fracasso e nos aproxima de subjetividades que buscam novas/outras analises, praticas
pedagogicas, curriculos, redes de colaboracdo e movimentos comprometidos com a inclusao de
alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Instituto Federal do Ifes Campus Itapina, fazendo-
nos querer avancar, prosseguir, pesquisar, aprender e ensinar na interface entre a igualdade-

diferenca em Educacao.

Nesta perspectiva, trazemos as contribuicdes de autores que nos ajudam a pensar como a
escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial no Ensino Médio implica em
formacdo de professores. Nesse sentido, uma mudanca pedagdgica se caracteriza pela
efetivacdo de uma educacgéo que possibilita uma educacdo emancipadora. Por esse motivo, nos
apropriamos de Freire, Novoa e Tardif. Ja trazendo Freire (1996, p.14) para o debate, o autor

nos ajuda a pensar em propostas de formacao que suscitam:

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade,
ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir riscos, aceitar 0 novo,
rejeitar qualquer forma de discriminagdo, reflexdo critica sobre a pratica,
reconhecimento e assuncdo da identidade cultural, ter consciéncia do inacabamento,
reconhecer-se como um ser condicionado, respeitar a autonomia do ser educando,
bom senso, humildade, tolerancia, convicg¢do de que mudar é possivel, curiosidade,
competéncia profissional (FREIRE, 1996, p. 14).

Dessa maneira, uma formacdo docente de acordo com os prescritos de Paulo Freire, s6 €
possivel com uma préaxis educativa pautada nos principios da educacdo libertadora,
emancipadora partes inseparaveis do todo acontecimento educacional. Dessa forma, ter
compreensdo sobre os pressupostos da educacdo emancipadora se torna indispensavel para

compreender a proposta de formacéo docente.

Trazendo Tardif e Lessard (2005), ha os reflexos, outros argumentos que sdo resultantes de um
procedimento de construcdo individual, mas, ao mesmo tempo, partilhados e reconhecidos por
meio de processos de socializacdo profissional. Nessa perspectiva, a coletividade fomenta a
valorizacdo e o reconhecimento dos docentes como saberes de uma classe e ndo de um

profissional individual.
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Nesse sentido, saberes docentes sdo variados e heterogéneos porque ndo sdo conhecimentos
unicos, mas ecléticos e advindos de realidades diferentes. Saberes sdo comuns e plurais e
resultam em trabalhos colaborativos quando dialogados e trabalhados de maneira grupal. Como
ensina Tardif e Lessard (2005) ha de se fazer dialogar os saberes advindos da formacéo, da
experiéncia, dos curriculos e da didatica no transcorrer da atuacéo do professor. Novoa (1999)
acrescenta os saberes politicos serem essenciais para o educador conhecer a historia de sua

profissdo e lutar por melhores condicGes de trabalho e de formacao.

Os professores dispdem de um conjunto de conhecimentos, por isso falamos do professor como
intelectual critico e pesquisador de novos-outros saberes, conceitos muitas vezes, esquecidos!
Professor tem uma historia de vida, € um ator social, tem emocdes, um corpo, poderes,
personalidade, cultura, ou mesmo culturas. Seus pensamentos e acdes carregam as marcas dos

contextos nos quais estéo inseridos.

Ainda sobre o efetivo estudo sobre a formacdo, Ndévoa (1995) diz que o ato de aprender €
continuo e relevante para a profissao do magistério. A docéncia se concentra em dois pilares: a
propria pessoa do professor, como agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional
permanente. Estamos passando de uma l6gica que separava os diferentes tempos de formacéo,
valorizando, especificamente, a inicial, para a de se potencializar a continuidade, outra l6gica

que percebe esse desenvolvimento profissional como processo.

A formacdo € uma sequéncia que abrange a experiéncia do docente como aluno (educacédo de
base), como aluno-mestre (graduacdo), como estagiario (praticas de supervisao), como iniciante
(nos primeiros anos da profissdo) e como titular (formacao continuada). Esses momentos sé se
constituirdo formadores se forem objeto de dedicacdo constante de estudo do profissional

docente.

Voltando as ponderacdes de estudar sobre a formacdo docente, o pensamento de N6voa (1995)
Tardif (2000) e Freire (1996) nos ajudam a pensar a tematica da formagdo continuada de
professores como um debate necessario e potente. A formacdo docente merece ser sempre
discutida, uma vez ser indispensavel para se trabalhar com todos os estudantes e,
especificamente, com os alunos publico-alvo da Educacéo Especial, destacando aqueles do Ifes

Campus Itapina, l6cus da pesquisa.

Assim, por meio deste estudo, buscamos avancar na perspectiva de pensar a formacdo de

professores de modo que ela se realize com eles e ndo para/sobre eles. Isso significa colocar em
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acdo os ensinamentos de Freire (1996) quando defende redes dialdgicas, compondo politicas
de formacdo docente a partir da escuta das vozes dos profissionais da Educagéo que lidam com

a escolarizacdo de alunos diversos em escolas publicas.

E necessario dizer que o percurso deste estudo se deu em meio a desafios, principalmente, em
virtude da Pandemia da Covid-19, situacdo que nos levou a repensar, inclusive, a metodologia
a conduzir o estudo. Inicialmente, buscariamos inspiracdo nos pressupostos da pesquisa-acdo
colaborativo-critica para a realizacdo de um curso de formacdo. No entanto, considerando o
volume de trabalho trazido pelo ensino remoto para os docentes do Ifes-Itapina, avaliou-se, com
0 grupo, a prudéncia de se realizar um estudo de caso, adotando as contribuigdes docentes como
possibilidades de apontar para o Instituto as demandas de formacdo docente. Com isso,
reinventamos rotas para compor provocacdes acerca dos processos de escolarizacdo dos

estudantes publico-alvo da Educacéo Especial e a devida formacao continuada de professores.

O contato com as narrativas dos respondentes aos questionarios nos ajuda a pensar nos modos
como 0s processos formativos de professores tém sido concebidos, quase sempre, sem
aprofundamentos sobre a existéncia de estudantes publico-alvo da Educacao Especial na escola
comum. Muitas vezes, o debate se mostra mais proficuo nos Cursos de Pedagogia, no entanto
deve demandar aprofundamentos nas demais licenciaturas, inclusive, se considerarmos o
trabalho pedagdgico no Ensino Médio e a complexidade existente nesta etapa da Educacéo

Bésica.

As fragilidades na formacdo docente no &mbito da Educacdo Especial tém trazido lacunas para
0s processos de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, situacdo que podemos perceber nas
respostas aos questionarios. O posicionamento dos respondentes € particularmente interessante
porque nos possibilitam pensar e avaliar as politicas publicas voltadas para os processos
formativos. Nesse contexto, os respondentes a pesquisa nos convidam para uma reavaliacdo
profunda acerca da temética da formacdo de professores no tocante a escolarizacdo de
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial nos Cursos de Ensino Médio.

Ao longo deste estudo, os professores mostraram que podem e que querem muito aprender e
conhecer a inclusdo. Gostariam de repensar as praticas pedagogicas e acreditam que, por
intermédio da coletividade, conseguirdo avancar. Suas narrativas estdo carregadas de historias
de vida, de seus conflitos, relacbes com as pessoas e com 0 mundo. Entdo, ndo h& porque

silenciar as praticas educativas capazes de atender as aprendizagens.
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Na histéria da educagéo, percebemos uma conjuntura que excluiu muitos alunos do direito de
aprender. Por meio das lutas firmadas pelos movimentos sociais, fortaleceram-se 0s
pressupostos em favor da incluséo nas escolas comuns, situacdo que atravessa 0s processos de
formacéo docente, consequentemente, a escolarizacdo de estudantes publico-alvo da educagédo
especial. A Educacgédo Especial na perspectiva da inclusdo escolar e formacéo de professores
séo dois temas que precisam ser debatidos dada a interdependéncia desses dois elementos.

Compreendemos que o debate sobre a formacéo de professores no tocante a inclusao de alunos
publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Médio demanda aprofundamentos e pesquisas
para que outras facetas venham ser analisadas. O que nos parece evidente, entretanto, é que uma
mudanca no campo da educacdo precisa ser alcancada, apresentando, como imperativo o
fortalecimento da luta pelas condi¢Ges de trabalho dos professores, a valorizacdo desses
profissionais, os investimentos na formacdo inicial e continuada e a defesa da escola publica,
laica e de qualidade para todos. Tais questdes sdo caras para o0 contexto atual, principalmente,
mediante os ataques que a Educacdo publica e a ciéncia vém sofrendo por governos

conservadores.

Entendemos que a formacdo de professores sozinha ndo pode garantir as transformagoes
educacionais de que necessitamos. Outros fatores, outras conjunturas, outras politicas também
sdo de grande relevancia para a garantia da qualidade da educacdo. O entrelacamento desses
elementos indica que é preciso refletir sobre como a valorizacdo do profissional docente, 0s
salarios, as condicBes estruturais das escolas, os planos de carreira, 0s modos como 0s
curriculos e as redes de apoio sdo constituidas, o PPP da escola implementado, os processos de
avaliacdo compostos, dentre outros, implicam na formacao e no trabalho docente, assim como
no direito de aprender dos alunos. Para obter mudancas significativas no &mbito educacional —
num projeto de escola com foco na melhoria e na qualidade no ensino — concordamos que esse

movimento perpassa pelo viés da formacao de professores.

N&o podemos deixar de mencionar nas dissertacoes sobre formacdo docente a relevancia do
Programa de P0s-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE) para a
constituicdo e formacdo de professores-pesquisadores. Como foi importante investigar (mais
perto) os desafios da formacdo continuada dos professores e os processos inclusivos dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial no Ifes-ltapina. O PPGMPE tem possibilitado que
profissionais da Educacéo, em efetivo exercicio profissional, principalmente os que residem em

municipios fora da regido metropolitana do Espirito Santo, ingressem no Curso de Mestrado,
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compondo, consecutivamente, producdo de conhecimentos educacionais e o fomento de

saberes-fazeres interligados aos desafios presentes na Educacao Basica e Ensino Superior.

Percebemos que os investimentos, dentre outros, na formacéo de professores-pesquisadores na
relacdo teoria e pratica € relevante para o fortalecimento da aprendizagem de alunos diversos.
A formacéo de professores-pesquisadores nos ajuda a minimizar as resisténcias atitudinais,
curriculares e arquitetdnicas, caminhando rumo aos objetivos da inclusdo de todos. Promover
praticas pedagogicas comprometidas com 0 acesso, a permanéncia e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo é uma necessidade que, se satisfeita, contribui com a construgéo de

uma escola mais respeitosa as diferencas humanas.

Enfatizamos que ndo é possivel pensar os processos de inclusdo sem investimentos a formacéo
docente e debates sobre os curriculos e as praticas pedagogicas mediados no cotidiano escolar,
além dos processos avaliativos. As estratégias formativas sdo necessarias para possibilitar a
igualdade na diferenca e assegurar a apropriacdo do conhecimento. Para isso, buscamos com
esse estudo apresentar movimentos do ponto de vista da formacéo de professores considerando
questdes enfrentadas na sala de aula.

Analisando os dados produzidos, deparamo-nos com a escola assumindo um lugar de
aprendizado e espaco formativo. O estudo nos ajuda a ampliar nosso olhar para a escola:
ultrapassa a ideia de ser um lugar que os alunos aprendem e os professores trabalham. E um
espaco de formacao, inclusive, porque congrega a diversidade e a pluralidade humana. Assim,
coloca-se como um rico espago-tempo de formacdo de professores, de composicao/avaliacdo
de politicas, de aprendizado e de trocas e de composicao de curriculos mais abertos e que fagam
0 conhecimento se constituirem em experiéncias, ou seja, elementos que fazem sentido para

alunos capazes de fazer.

Os processos de inclusdo escolar fazem parte das escolas, portanto devem ser transversais a
todos os componentes curriculares da formag&o inicial de professores. Ha de se romper a logica
de alojar o debate em apenas uma Unica disciplina. Isso ndo quer dizer que a disciplina nao
possa ser ofertada e que as demais se constituirdo em Educacdo Especial. Acreditamos que
precisamos trazer a escola concreta para dentro das agéncias de formacdo. Isso significa fazer

a teoria dialogar com as questdes que constituem o dia a dia das escolas.

Salientamos que as a¢Oes formativas podem ajudar os professores a conhecer o que sabem e 0

que ndo sabem. O sentimento de despreparo precisa ser analisado, pois somos sujeitos em
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construcdo (FREIRE, 1996). Assim ndo ha problema o professor reconhecer o que ainda ndo
sabe para procurar por esse saber, pois pesquisa e ensino caminham juntos. Ha de se tensionar
esse sentimento de despreparo total, pois, muitas vezes, o professor nutre esse sentimento como
se nada soubesse e nada pudesse fazer pelo aluno. Ha de se pensar no equilibrar entre o saber e

0 ndo saber. Descobrir 0 que ja sabemos e o quanto sabemos (VIEIRA, 2015).

A realidade pesquisada nos faz perceber a importancia de se explorar, nos momentos
formativos, a legislacdo vigente, os curriculos, as praticas pedagogicas, a avaliacao, as redes de
apoio as condic¢Bes dos alunos, dentre outras, pois ha certo desconhecimento que leva muitos
professores a acreditarem poder escolher entre envolver os alunos nas aulas. Como afirma
Vieira (2008), a inclusdo escolar, decorrente de uma educacdo acolhedora e para todos,
necessita adotar a autonomia social e intelectual como objetivos norteadores da formacéo de
educandos e de educadores, ao considerar que os caminhos pelo qual o conhecimento se produz
ndo obedecem a critérios rigidos estabelecidos e limitados pelos componentes curriculares, mas,
ao contrario, configuram redes imprescindiveis de ideias que se cruzam, formando tecidos

singulares, sentidos originais.

Por meio das agdes dialogicas, compreendendo que a inclusdo vai além da matricula. E preciso
criar condicOes para que seja concretizada a convivéncia e a aprendizagem de alunos com e
sem deficiéncia no contexto da escola comum, bem como apresentar movimentos para que a
Educacdo Especial venha apoiar 0 ensino comum e ndo o substituir. H& de se pensar que alunos
publico-alvo da Educacdo Especial existem e o quanto precisamos buscar por caminhos
formativos que nos apoiem na mediacdo da aprendizagem, mas também na defesa por uma

escola que se faz aprendente, laica, de qualidade e defensora de principios inclusivos.

Por isso, este estudo buscou compor reflexdes acerca dos processos da formacgéo continuada de
professores em atuacdo no Ifes Campus Itapina, ouvindo aqueles que medeiam 0s processos
educativos, situacdo que nos convoca repensar as praticas pedagdgicas no tocante a incluséo.
Os investimentos na formacao de professores se colocam como politicas que empoderam alunos
e professores. Conhecer politiza as pessoas. Aprender € um dos caminhos para se viver e
promover uma sociedade mais inclusiva. Investir no professor também simboliza investir nos
alunos. Quando o professor tem mais oportunidades de aprender, os alunos se deparam com

processos de mediacdo comprometidos com conhecimentos que emancipam e fazem sentido.

Esse estudo néo se encerra nessas consideracgdes finais. Temos a intencdo de realizar a proposta

de curso originada dessa dissertacdo. Esperamos que juntos possamos estudar as tematicas que
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sustentam a proposta formativa. Como alerta Vieira (2015), falar sobre a Educagéo Especial
provoca, absolutamente, debates acerca de dois conceitos que atravessam a histdria da

humanidade e do usufruto do direito a Educacéo: a diversidade e a desigualdade.

O Brasil é constituido de uma vasta diversidade de sujeitos, historias, trajetdrias e culturas.
Fomos “educados” a compreender a diversidade como sindnimo de desigualdade. O diverso
contrapbBe-se a modos de vida padronizados. Precisamos “deseducar” nosso olhar para
reconhecer a diversidade como manifestacdo da pluralidade humana e com ela
dialogar/aprender sobre diferentes trajetorias/modos de vida. Precisamos combater a
desigualdade de acesso, permanéncia e aprendizagem na escola com politicas publicas
comprometidas com o direito de aprender, assumindo a apropria¢do do conhecimento como

necessaria e imprescindivel ao desenvolvimento humano.

Esperamos que este estudo (nos leitores) fortaleca o direito de aprender de alunos heterogéneos
que fazem parte da escola. Que os leitores possam conhecer um pouco mais sobre os desafios
e as possibilidades da incluséo de alunos publico-alvo da Educacgédo Especial no Ensino Médio
e 0 quanto a formacdo docente se torna necessaria. Que outros estudos possam se somar a esse
e gue juntos possamos caminhar de maos dadas, conforme nos ensina Carlos Drummond de
Andrade (2012, p. 34). Assim, nos convida o poeta:
N&o serei 0 poeta de um mundo caduco
Também ndo cantarei 0 mundo futuro
Estou preso a vida e olho meus companheiros
Estdo taciturnos, mas nutrem grandes esperancas
Entre eles, considero a enorme realidade
O presente é tdo grande, ndo nos afastemos
Né&o nos afastemos muito, vamos de méos dadas
Nao serei o cantor de uma mulher, de uma historia
Na&o direi os suspiros ao anoitecer, a paisagem vista da janela
Nao distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida
Né&o fugirei para as ilhas nem serei raptado por serafins
O tempo é a minha matéria, do tempo presente, os homens presentes
A vida presente.

Em “Maos dadas”, Drummond ndo se permite regressar a um passado nostalgico e enganoso.
Também ndo pretende vislumbrar um futuro utépico. Acredita que, de méos dadas, podemos
encarar a realidade, alimentar as esperangas e impulsionar o tempo presente na busca de nova
I6gica de sociedade. De mdos dadas com os leitores deste estudo, esperamos colaborar com a
constituicdo de uma escola mais comum a diversidade/diferenca e mais inclusiva. Essa ja é a

aposta desse estudo!
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