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Esse instante em que o professor, sem renegar
seu projeto de transmitir, descobre que o aluno,
diante dele, escapa ao seu poder (MEIRIEU, 2002,
p. 57/58).



RESUMO

Trata-se de estudo que tem como objetivo geral a inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual na escola de ensino médio regular, com foco na disciplina de fisica
mediando uma participacao ativa no processo de ensino/aprendizagem a todos os
estudantes. Para tanto, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa sobre o
ensino/aprendizado do fendbmeno da propagacgao retilinea da luz, com incentivo a
colaboracao entre os estudantes do terceiro ano do ensino médio da escola EEEFM
Huney Everest Piovesan (localizada em Cariacica/ES). A produgao de dados
ocorreu em 6 aulas, com duragao de duas horas cada, assim que foi possibilitado o
retorno presencial ao ensino publico estadual em 2020, em meio a pandemia
provocada pelo coronavirus (COVID 19). Participaram das aulas uma média de 12
alunos, entre eles um estudante com deficiéncia fisica, dois com deficiéncia
intelectual e um com Transtorno do Espectro Autista. Nos aproximamos dos
participantes por meio de rodas de conversa, através das quais abordamos o
cotidiano dos discentes e seu conhecimento sobre o fendmeno fisico estudado, bem
como promovemos experimentos que tratavam do assunto. Os dados foram
registrados por meio de diario de bordo, fotografias, desenhos e respostas escritas
dos alunos alfabetizados. Para conhecer um pouco mais do cotidiano dos alunos
com deficiéncia, procedemos com visita domiciliar e roda de conversa com a familia
de um aluno com deficiéncia fisica e de um com deficiéncia intelectual. O referencial
tedrico mostrou maior aproximag¢ao com os estudos de Lev Semeniviche Vygotsky,
Paulo Freire, Michel Foucault e Philippe Meirieu. O estudo foi marcado pela
problematizagao de praticas excludentes e segregadoras em relagao a pessoa com
deficiéncia. Os resultados apontam que é possivel a adogao de estratégias que
garantam a acessibilidade no ensino de fisica, por via de praticas de
ensino/aprendizado colaborativas e diversificadas, que levaram a elaboracdo de um

produto educativo.

Palavras-Chave: Acessibilidade; Deficiéncia intelectual; Ensino de fisica; Inclusao.



ABSTRACT

This is a study which general aim is to increase the dialogue about the importance of
including students with intellectual disabilities in regular high school, thus
collaborating with their autonomy, focusing on the high school physics classes
offered in public schools, in which it was intended to guarantee an active participation
in the teaching / learning process to all students. To achieve this objective, we
developed a qualitative research on teaching / learning about the rectilinear
propagation of light phenomenon, encouraging collaboration between the high school
third year students of the EEEFM Hunney Everest Piovesan school (located in
Cariacica / ES). The data generation occurred in 6 classes, with two hours each
class, as soon as it was possible to return to the presential classes of the public
schools in 2020, amid the pandemic caused by the coronavirus (COVID 19). An
average of 12 students participated in the classes, including one student with
physical disability, two with intellectual disability and one with Autism Spectrum
Disorder. We approach the participants by means of dialogue circles, through which
we approached the students' daily lives and their knowledge about the studied
physical phenomenon, as well as promoting experiments that dealt with the subject.
The data were recorded through a logbook, photographs, drawings, and written
answers from literate students. To better know about the daily lives of the students
with disabilities, we proceeded with home visits and with dialogue circles with the
family of a student with a physical disability and one with an intellectual disability. The
theoretical approach showed close relationship with the studies of Lev Semeniviche
Vygotsky, Paulo Freire, Michel Foucault e Philippe Meirieu. The study was marked
by the problematization of exclusion and segregation practices towards people with
disabilities. The results have shown that it is possible to adopt strategies that
guarantee accessibility in the teaching of physics, through collaborative and
diversified teaching/learning practices, which led to the development of an
educational product.

Keywords: Accessibility; Intellectual disability, teaching of Physics; Inclusion.
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1. POR QUE FOCAR A INCLUSAO?

Todos os dias, ao ouvir o seu nome na chamada, “M” se levantava da carteira, batia
uma continéncia com as maos e me dizia “bom dia, professor, capitdo”. Ele cursou
os trés anos do ensino médio na EEEFM Huney Everest Piovesan (localizada em
Cariacica/ES), periodo em que lecionei fisica para ele e sua turma, com 0s quais
dividi o ensino/aprendizado de que a inclusdo é responsabilidade de todos. “M”
andava com desenvoltura nos ambientes da escola, era simpatico com os discentes
e com os diversos profissionais que atuavam na instituicdo. Ele mantinha-se bem
apresentado em todos os momentos, revelando-se vaidoso; distribuia abragos para
as colegas do género feminino que permitiam; participava das rodas de conversa em
meio a colegas e professores. Caso pudesse escolher, “M” demonstrava que
preferia permanecer nas aulas de educacgéo fisica, mas ndo se opunha as demais
disciplinas. “M” deslocava-se sozinho para a escola, mantendo-se pontual. Sua mae
um dia me disse que preferia assim, pois o filho tinha Sindrome de Down, mas isso
nédo impedia certa autonomia. Ela acrescentou que desejava que “M” aprendesse o
maior numero de coisas possiveis, inclusive chegar aos locais que eram bons pra
ele. Ela pedia a todos os profissionais da escola que néo tratassem seu filho como
coitado, porque ele era deficiente intelectual, mas nédo era incapaz, ele so precisava
ser incluido. Na sala de aula, “M” copiava as palavras que eu registrava no quadro,
com uma escrita que eu ndo compreendia, mas que seguia 0 meu ritmo e percurso
de palavras, pausas e desenhos. Sentado em sua carteira ou se movimentando com
as atividades, ele prestava atengcdo nas conversas, tentava responder as perguntas
e ria com o0s colegas. Fazia as atividades e entregava seus registros como 0s
demais. Eu o chamava ao assunto discutido e ele respondia sozinho ou com a
colaboragdo dos demais discentes. Mostrava-se feliz quando ouvia: “muito bem,
vocé prestou atengédo”. Dadas vezes, vi “M” andando nas adjacéncias da escola, ele
seguia com cautela pelas calgcadas e mostrava saber o perigo que 0s carros
ofereciam. Bom flamenguista, usava o uniforme de seu time com frequéncia e

gostava de jogar futebol na escola. “M” progrediu nas trés séries do ensino médio
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junto com os mesmos colegas de turma, na qual havia grande afinidade entre os
alunos. Ele finalizou o ensino médio em 2018, mas continuou comparecendo na
porta da escola no horario de entrada no ano seguinte. “M” foi se tornando menos
presente no portdo com o passar dos dias, até que deixou de visitar a escola, um

local que parecia ser tdo querido para ele (Diario de campo, julho/2019).

A narrativa da mae de “M” expde que ela desejava que o filho alcangasse certa
autonomia na vida, que ele aprendesse o que fosse possivel, que fosse incluido nas
atividades da escola e que nao fosse tratado como um coitado. Aquela mée indicou
que o seu filho, jovem com laudo clinico que indicava sindrome de Down e

deficiéncia intelectual, era capaz de muitas coisas.

Para atingir as praticas inclusivas que essa mé&e apontou, é importante que os
professores que atuam na escola de ensino regular estabelegcam um compromisso
com todos os alunos, perguntando-se: como tragar um ensino voltado para a
autonomia dos estudantes? Como garantir a acessibilidade aos alunos com
deficiéncia? Como incluir os alunos com deficiéncia intelectual nas aulas? E, no caso
desta pesquisa, como colaborar para que as especificidades dos estudantes com
deficiéncia intelectual tornem-se ecoantes em um material educativo, voltado ao
ensino médio, em prol da inclusdo de todos os alunos no processo de

ensino/aprendizado do fenémeno fisico da propagagao retilinea da luz?

Iniciamos por definir a deficiéncia intelectual (DI):

A deficiéncia Intelectual, usualmente chamada na comunidade educacional
de dificuldade no aprendizado, é classificada no CID 10 com os cddigos:
F70 para o Retardo Mental Leve, F71 para o Retardo Mental Moderado, F72
para o Retardo Mental Grave, F73 para o retardo Mental profundo, F78 para
Outro Retardo Mental e F79 para o Retardo Mental Nao Especificado.
Geralmente o aluno com dificuldades no aprendizado ndo tem a idade
mental condizente com a idade cronolégica e apresenta uma dificuldade,
maior que o normal, na leitura, interpretagéo, pensamento logico, calculos e
abstracdo dos conteldos, o que exige uma estratégia diferenciada na
apresentagao dos conteudos (MELO, 2019, pp. 19/20).

Sobre a tematica, indica-se que “[...] a inclusdo das pessoas com DI é um grande
desafio para a escola, na qual séo vistas muitas vezes como incapazes de aprender”

(MELQUES, 2013, p. 39). Esse dado pode ser correlacionado com uma discussao
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levantada ha mais de 20 anos sobre as praticas educativas daquela época, quando
indicou-se que “[...] o papel atribuido ao ensino tem priorizado as capacidades
cognitivas, mas nem todas, e sim aquelas que se tem considerado mais relevantes e
que, como sabemos, correspondem a aprendizagem das disciplinas ou matérias
tradicionais” (ZABALA, 1998, p. 28). Parece-nos que a educagao nao mudou seu

foco, desde entio.

Por caminho que diverge de uma pratica educativa que segrega pessoas, adotamos

a seguinte defini¢gao para a inclusao escolar:

[...] o objetivo na inclusdo escolar é tornar reconhecida e valorizada a
diversidade como condigdo humana favorecedora da aprendizagem. Nesse
caso, as limitagdes dos sujeitos devem ser consideradas apenas como uma
informagéo sobre eles que, assim, ndo pode ser desprezada na elaboragao
dos planejamentos de ensino. A énfase deve recair sobre a identificagdo de
suas possibilidades, culminando com a construgdo de alternativas para
garantir condigbes favoraveis a sua autonomia escolar e social, enfim, para
que se tornem cidadaos de iguais direitos (PRIETO, 2006, p. 40).

A partir da leitura de Paulo Freire (1996), pedagogo brasileiro com quem
estabelecemos dialogo ao longo da dissertagcdo, observamos que exercer a
docéncia em busca da autonomia dos estudantes impde uma formacéao histérico-
critica para professores e alunos, em um processo de interacdo ativa entre aqueles
que compdem o grupo educativo, vez que todos os sujeitos sdo percebidos como

detentores de conhecimento, cada um daquilo que aprendeu de dada maneira.

Pelo estudo do referido pedagogo, aprendemos que perceber o aluno como detentor
de conhecimento e colaborador ativo no processo de ensino/aprendizado demanda
que os sentidos do docente permanecam atentos aos discentes, assim como a
comunidade ao entorno, pois a atencdo ao cotidiano contribui para uma pratica de
ensino historico-critico. Historico-critico, porque o sujeito se reconhece como
(co)autor da realidade que o cerca, esta, por sua vez, é parte de um tempo/espago
que se configura na forma do cotidiano (SEMERANO, 2006).

O cotidiano carrega as praticas e os discursos presentes nas relagdes sociais. Ele
traz as marcas do passado, do conhecimento composto pelas geragcdes presentes e
aquelas que nos antecederam, das lutas e das resisténcias as formas de opressao.

Nele constituimos as nossas subjetividades, ou seja, 0os nossos modos de ser e
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estar no mundo, que tanto se mostram singulares, como o fruto de um coletivo, ja

que se entrelagam com a casualidade dos encontros que estabelecemos com os

demais sujeitos:

A subjetividade é produzida ndo somente em nivel individual, mas ha uma
producgao de subjetividade social. A subjetividade é encontrada em todos os
niveis de produgcédo e consumo, apesar de uma suposta homogeneidade (é
produzida e consumida no ambito da linguagem, da familia, da midia, para
exemplificar). Pode ser considerada uma subjetividade de natureza
industrial, fabricada, modelada, recebida e consumida, que esta em todos
0s processos de produgao social e material [...]. A singularizagdo, a
subjetividade individual é resultante de varios componentes de ordem
coletiva (social, econdmico, tecnoldgico, midia), ou seja, os componentes de
ordem coletiva que vao, de diferentes maneiras, compondo a histéria de
cada um (BARROS; PETINELLI-SOUZA, 2010, p. 387).

Tratar o0 modo de ser e estar no mundo de cada um, entdo, impde perceber a

importancia dos dialogos com os demais sujeitos, pois seus discursos e praticas

ondulam o nosso modo de ser, nos diversos locais que ocupamos: filho, pai, aluno,

professor, motorista, pessoa com deficiéncia, entre outros papéis sociais.

Lembramos que nossos encontros com os demais sujeitos ndo se dao apenas com

aqueles que estdo presentes fisicamente, mas também com o conhecimento

constituido em livros, filmes, musicas e nas demais formas de expressao cultural em

circulagao. Desse modo, também o passado e as projecdes de futuro chegam até

nos. Podemos dizer que os encontros estabelecidos nas relagdes sociais formam a

humanidade, porque eles possibilitam as praticas educativas.

O homem como um ser de relagbes estda no mundo e com o mundo,
enfrentando os desafios que a natureza |Ihe coloca, precisando, inicialmente,
encontrar meios para responder as suas necessidades basicas de
sobrevivéncia. Pelo trabalho instala um processo de transformagao que
produz, num primeiro nivel, uma cultura de subsisténcia que lhe permite
sobreviver. Cria modos de relacionar-se com os outros € com 0s processos
coésmicos, com divindades e consigo mesmo. Com isso, se reconhece como
sujeito, interfere e transforma os elementos que estdo a sua disposi¢cdo na
natureza e no mundo que o rodeia, produzindo cultura [...]. O ser humano se
expressa de diferentes modos e linguagens, humanizando aquilo que toca,
temporalizando os espagos geograficos e fazendo histéria. Onde ha vida, ha
inacabamento. Sempre € possivel mudarmos, conquistarmos o inédito
(FREIRE, 1992, p. 50).

No caso de nossa pesquisa, focaremos os encontros na docéncia de fisica com os

alunos do ensino médio, que tantas vezes nos inquietam com suas perguntas,

criatividade, resisténcias, euforia, siléncios, auséncias, dificuldades e também pelos
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processos de exclusdao sofridos. Exclusdo aos espagos, que nem sempre Sao
acessiveis a todos; das possibilidades de interagdo com os colegas de mesma
idade, quando privados da escola regular; dos afetos positivos e das oportunidades

de trocas de ensino/aprendizado, quando deixados de lado na escola.

Podemos imaginar que a exclusao dos estudantes com deficiéncia traz marcas as
suas subjetividades, como o sentimento de abandono, de que se € menos que 0s
outros, de que se atrapalha os demais. Também as nossas subjetividades, como se
deixar alguns de lado fosse necessario ao nosso bem-estar, reforcando-se o “salve-
se quem puder”. De modo ético-politico, somos contrarios a toda forma de exclusao,
por isso lutamos contra a segregacao que possa se fazer presente nos espagos de
ensino. Ressaltamos que a exclusdo ndo € normal, ela foi construida em dado
momento histérico e normalizada pelas praticas que a acolheram e justificaram,

como é apresentado na secao 4. Cabe desconstrui-la.

Em resposta aos incbmodos mencionados até aqui, procuramos o Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Fisica da Universidade Federal do Espirito
Santo - campus Vitéria, no qual buscamos dialogar sobre uma pratica docente
inclusiva aos estudantes, oportunizando voz e visibilidade também aos alunos com
deficiéncia intelectual. Para tanto, tragamos o seguinte problema de pesquisa: como
0 ensino de fisica pode contribuir com o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual, com vistas a aprendizados que contribuam com a aquisicdo

da autonomia?

Para respondé-la, optamos por uma pesquisa qualitativa, com apresentacdo de
narrativas dos registros em diario de campo, pois “[...] quando o estudo é de carater
descritivo € 0 que se busca é o entendimento do fendmeno como um todo, na busca
da complexidade, é possivel que uma analise qualitativa seja a mais indicada”
(GODAY, 1995, p. 56). Acreditamos que seja o caso da tematica que escolhemos
estudar, pois tanto tivemos vivéncias que consideramos significativas ao estudo em

sala de aula, como nas visitas as familias de dois participantes.
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Na narrativa dos passos de nossa pesquisa levamos em consideragcdo que tal
metodologia implica que o pesquisador seja ético e deixe claro que ndo € um sujeito
neutro ou portador da verdade dos fatos, mas uma pessoa que tem e faz histoéria a
partir de um recorte do cotiano, ou seja, pela escolha do que e como narrar o
fendbmeno que apresenta (GALVAO, 2005). Também lembramos a indicacéo

importante sobre a postura dos mestrandos em programas de mestrado profissional:

E preciso que o mestrando desenvolva uma disposicédo para a pesquisa, o
que vai exigir dele a aquisicdo de atitudes e habilidades, tais como,
problematizar a realidade, buscar dados e referéncias localizados e
expressar seus achados. Isso vai implicar o aprendizado da
problematizagao, da argumentacao, da revisdo bibliografica, da produgéo e
analise de dados, assim como a sistematizacdo e o relato do caminho
percorrido (ANDRE, 2017, p. 828).

Para cumprir com os passos indicados, na sequéncia dessa seg¢ao apresentamos a

justificativa e objetivos do estudo.

Na seg¢ao 2, denominada “Nossa histéria tem marcas de encontros”, trazemos a
narrativa de nossa experiéncia profissional e algumas das dificuldades que
percebemos para o ensino da disciplina de fisica, com énfase ao nosso encontro
com os estudantes que apresentam deficiéncia intelectual em sala de aula, que

contribuiram a problematica da pesquisa.

Na sec¢do 3, que chamamos de “Entre pesquisas e (des)encontros”, consta a revisao
bibliografica de teses e dissertacbes em bancos de dados virtuais da Universidade
Federal do Espirito Santos (UFES), Programa de Pds-Graduagao do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito e Banco (IFES) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) que atenderam aos
seguintes descritores: “necessidades educacionais especiais”; “ensino de fisica”;

“inclusao”; “deficiéncia intelectual”.

Nesta parte da pesquisa observamos que poucos estudos trataram do ensino de
fisica voltado as especificidades dos alunos com deficiéncia intelectual, havendo
maior numero de trabalhos que abordam a deficiéncia visual, seguida da auditiva.
No Espirito Santo, por exemplo, ndo havia pesquisa que fizesse o entrelagamento

proposto, mostrando-se urgente tal estudo.
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O referencial tedrico comparece ao longo da dissertagcédo e € aprofundado na secéo
4, intitulada de “Por uma pratica de ensino/aprendizado inclusivo”. Nela trazemos um
dialogo com Paulo Freire sobre a importancia de adotarmos um ensino libertador,
voltado para a autonomia dos estudantes. De igual modo se mostraram importantes
os estudos de Lev Semenivich Vygotsky sobre como se da o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor dos sujeitos, mediante o aprendizado social da linguagem,

ou seja, mediado no processo de interagcdo social.

A este capitulo somamos um levantamento histérico de como se constituiu o
discurso e as praticas que indicam/reforcam a existéncia de uma anormalidade, o
que trouxe marcas negativas as pessoas com deficiéncia intelectual, para o qual
Michel Foucault traz grandes contribui¢des. Também indicamos que somente depois
de muitas lutas e mudangas em lei, como ocorreu no Brasil, as pessoas com
deficiéncia (especialmente a intelectual) puderam buscar meios de serem incluidas
nos espacos de ensino regular, mostrando-se relevante estudos como o de Philippe

Meirieu e outros autores que comparecem em diversos momentos da dissertagao.

A metodologia que utilizamos na pratica de ensino de fisica, com descricdo da
produgao e analise dos dados da pesquisa é apresentada na segao 5, denominada
de “Metodologia”. Nela trazemos as atividades que foram propostas em sala de aula
aos alunos participantes, bem como as fotos e os registros das conversas sobre a
matéria de fisica abordada, que diz respeito a um ensino/aprendizado colaborativo e

diversificado da propagacao retilinea da luz.

Na mesma segdo consta o relato de como ocorreu as visitas domiciliares e as
conversas que estabelecemos com as familias de dois alunos com deficiéncia, um
com deficiéncia intelectual e o outro com deficiéncia fisica. As contribuicoes
fornecidas pela histéria oral destas familias foram registradas em diario de campo,
junto com as memoarias do pesquisador que foram se fazendo presentes no estudo,

tal qual a narrativa da vida de “M”, que abre o0 nosso texto.
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Os ingressos dessas historias aparecem em italico ao longo da dissertagdo, sem
uma ordem de data entre elas. Seguimos a intuicdo que se apresentava, conforme o

assunto dialogado. Por isso se faz importante resaltar que:

A narrativa, como metodologia de investigagédo, implica uma negociagéo de
poder e representa, de algum modo, uma intrusdo pessoal na vida de outra
pessoa. Nao se trata de uma batalha pessoal, mas &€ um processo
ontoldgico, porque nés somos, pelo menos parcialmente, constituidos pelas
histérias que contamos aos outros e a nés mesmos acerca das experiéncias
que vamos tendo (GALVAO, 2005, p. 330).

Sobre as rodas de conversa e a adogdao da histéria oral com as familias

participantes, acrescentamos que estas fazem parte de:

[...] uma metodologia qualitativa de pesquisa voltada para o estudo do
tempo presente, a partir de um projeto de pesquisa e recorrendo ao
testemunho de pessoas que viveram os fatos ou processos que se visa
conhecer e compreender, incorporando o método da aproximagéao biografica
e criando um documento que sera doravante analisado. A coleta de dados
se processa geralmente através de entrevistas gravadas, marcadas pela
interacdo pesquisador-pesquisado, sendo os narradores escolhidos em
fungdo dos objetivos da pesquisa. [...] tem a especificidade de compreender
também uma postura, na medida em que seu objetivo ndo se limita a
ampliacdo de conhecimentos e informagdes sobre o passado recente, mas
visa conhecé-lo através da versao das pessoas que o viveram, captada no
dialogo entre o pesquisador e o narrador. Permite conhecer diferentes
versbes sobre 0 mesmo periodo, versdes estas marcadas pela posi¢ao
social daqueles que eles sdo testemunhas vivas e criando documentos a
partir delas (LANG, 1995, p. 142).

Os dois alunos visitados, um com deficiéncia intelectual, outro com Transtorno do
Espectro Autista, e alguns estudantes sem qualquer diagndstico retornaram as aulas
presenciais entre outubro e dezembro de 2020. Os que compareceram, formaram
uma media de 12 alunos/aula do terceiro ano do ensino médio vespertino, na
EEEFM Huney Everest Piovesan, l6cus da produgéo de dados da pesquisa. Esses
estudantes foram convidados a colaborar com o estudo e se tornaram participantes
ao devolverem o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), cujo modelo

consta em anexo (B).

O planejamento do material educativo consta na secédo 6, que chamamos de “A
elaboragdo do produto educativo”. Ja o produto educativo finalizado comparece em
anexo (C), nele ha as contribuicbes dos participantes da pesquisa, inclusive na

escolha das ilustragdes. A validacdo do produto educativo foi iniciada junto aos
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estudantes do ensino médio (que avaliaram as aulas) e foi concluida pelo dialogo

com a banca de doutores que integraram a defesa da dissertagao.

Finalizamos a dissertagdo com “Algumas consideragbes”, que vem ao encontro do
nosso desejo de que este estudo possa, efetivamente, contribuir com o processo de
inclusdo de todos os alunos e encantamento de outros profissionais sobre a
tematica, a fim de buscarem formacao especifica voltada as formas de garantir a

acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

1.1. JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Um dos requisitos dos mestrados profissionais na area de ensino € a construcéo de
um material educativo, isto o diferencia dos mestrados académicos e contribui com a
pratica educativa (OSTERMANN, 2009). Para tanto, incentiva-se que as pesquisas
abordem a pratica profissional e as dificuldades que se fazem presentes nos

ambientes educativos.

Seguindo tal orientagcdo, a escolha da tematica proposta veio ao encontro de uma
necessidade que se fez presente no espago de ensino médio regular, ou seja,
ampliar o debate sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual na
disciplina de fisica, pois atuamos como docentes da mesma na rede de ensino

publico estadual. Sobre tal escolha, indica-se que:

Realizar uma pesquisa sob uma perspectiva inclusiva é significativamente
relevante, considerando que pode contribuir com a educacéo néo sé dos
EPAEE, mas de todos os alunos. Considerando que o ensino inclusivo
contempla as diferencas, as limitagdes, as necessidades e as
potencialidades dos alunos, tem-se como pressuposto que os professores
poderao ter dominio de estratégias educacionais e recursos diversificados;
que todos os alunos terdo suas possibilidades de aprendizagem
potencializadas, além do desenvolvimento de valores éticos e morais como
o respeito a diversidade e a solidariedade (MELQUES, 2013, p. 11).

Além disso, o estudo é pertinente e merece atengdo urgente, porque encontramos
poucas pesquisas que fagam dialogar o ensino de fisica com o processo de incluséo

dos estudantes com deficiéncia intelectual, como apresentado na sec¢ao 3.
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O ingresso e 0 acesso ao ensino regular sao direitos estendidos a todos os sujeitos
até os dezoito anos, conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), o que inclui as pessoas com deficiéncia. Esta garantia foi questionada
quando se cogitou o retorno exclusivo das escolas especiais para alguns sujeitos
(como indicou o Decreto 10.502/2020), o que indica a necessidade de novos

debates. Nesse interim, lembramos que:

A educagdo, materializada na escola, € um dos direitos humanos
fundamentais para a realizagdo de uma série de outros direitos humanos.
Quem, sendo a pratica educativa nas escolas, pode realizar de maneira
intensa o direito humano que nos diz que a pessoa tem o direito de
participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir das artes e
de fazer parte do progresso cientifico e de seus beneficios? Esse é o
objetivo final da escola: possibilitar o acesso aos bens cientificos e
culturais produzidos pela humanidade. Igualmente, é nessas praticas que
conquistamos o exercicio da liberdade de expressdo, do acesso a
informagéo que possibilite o usufruto dos direitos civis e politicos, dos
direitos sociais e econdmicos (SCHILLING, 2004, p. 69).

Em acordo com a pesquisadora, também defendemos a extens&do do ensino regular
a todos os estudantes. Acrescentamos que para garantir a inclusdo em sala de aula
precisamos estimular a participacdo de todos os estudantes nas atividades
propostas, com linguagens e outros recursos compativeis com as especificidades
dos alunos, percebendo o que trazem ao campo, quer sejam os conhecimentos
como as dificuldades, para que todos possam aprender de modo ativo em busca de

sua autonomia.

1.2. OBJETIVOS E HIPOTESE

A pesquisa teve como objetivo geral a inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual na escola de ensino médio regular, com foco na disciplina de fisica
mediando uma participagao ativa no processo de ensino/aprendizagem a todos

os estudantes

Quanto aos objetivos especificos, buscamos mediar uma proposta de ensino de
fisica voltada a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino médio
regular; utilizar atividades colaborativas e rodas de conversa que possibilitassem a

experimentacdo dos conteudos fisicos, interagdo e dialogo entre os diversos
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estudantes, entre eles e com o docente; discutir a importancia de praticas educativas
que garantam a inclusdo e um aprendizado com a participagao ativa dos estudantes
em busca de sua autonomia; construir um e-book da pratica educacional
desenvolvida com os participantes, como produto educativo, no qual se discuta a

importancia da inclusao dos alunos com deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, a presente pesquisa teve como hipétese demonstrar que € possivel
incluir os alunos com deficiéncia intelectual em atividades de cunho pedagdgico na
disciplina de fisica, valorizando-se as particularidades que tornam os mesmos
singulares, bem como valorizando a poténcia do aprendizado colaborativo entre

todos os envolvidos no processo de ensino/aprendizado.
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2. NOSSA HISTORIA TEM MARCAS DE ENCONTROS

Em uma caminhada de 23 anos como docente de fisica no ensino médio, inserido
em escolas da rede publica estadual, nos foi possivel trabalhar com um grande
numero de alunos e perceber algumas das dificuldades destes que também se

tornaram nossas, uma vez que dividimos o ato de ensinar/aprender (FREIRE, 1996).

Ressaltamos que lecionar a mesma disciplina por varios anos seguidos ndo implicou
saber tudo da matéria, quanto menos ter facilidade em dialogar sobre ela com os
estudantes, pois os dois agrupamentos nao sao fixos. Sim, tanto o conhecimento é
historico e sofre modificagdo com os novos questionamentos e estudos produzidos
(SEMERANO, 2006), como os alunos s&o outros a cada ano, uma vez que Os
modos de produgdo das subjetividades, as singularidades, as dificuldades no

cotidiano, as curiosidades, os conhecimentos e os interesses também variam muito.

Como exemplo de que o conhecimento muda, indicamos a producdo de Albert
Einstein e Leopold Infeld (1988), na qual consta algumas mudancas significativas no
estudo dos fendmenos fisicos ao longo dos anos, conforme novos questionamentos
foram sendo somados aos conhecimentos em curso. A partir da afirmacédo de que
“Os conceitos da fisica sdo criagdes do espirito humano, e ndao, como possam
parecer, coisas determinadas pelo mundo externo” (ibid., p. 37), tais pesquisadores

tratam a construgcao do conhecimento como uma acgao sécio-historica.

Quanto as especificidades dos alunos, uma vez que optamos por uma pesquisa
qualitativa, no texto comparecem algumas de nossas memoarias sobre os encontros
com os estudantes durante o tempo da producdo de dados e também anteriores a

tal momento, pela relevancia a construgao da problematica.

Sobre a importancia das memorias, apontamos que:

Carregamos conosco a memoéria de muitas tramas, o corpo molhado de
nossa histéria, de nossa cultura; a memoria, as vezes difusa, as vezes
nitida, clara de ruas da infancia, da adolescéncia; lembranca de algo
distante que, de repente, se destaca limpido diante de nés, em nds, um
gesto timido, a mao que se apertou, o sorriso que se perdeu num tempo de
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incompreensdes, uma frase, uma pura frase possivelmente ja olvidada por
quem a disse (FREIRE, 1992, p. 33).

As memoérias mostram-se importantes porque nos ajudam a construir e perceber o
presente; elas apontam para alguns dos elos que colaboram com o
desencadeamento das nossas inquietagdes. Percebemos os incdmodos que
sentimos, como o desejo de dialogar e saber mais sobre algo, como se fossem
curiosidades singulares (porque tratam de nossos encontros com o mundo) e

também coletivas (porque o mundo € partilhado com outros sujeitos).

No caso dessa pesquisa, afeta-nos como colaborar com a inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual no ensino regular, com foco na disciplina de fisica que é
ofertada no ensino médio das escolas publicas, garantindo-lhes uma participagéao

ativa no processo de aprendizagem, junto com os demais colegas de sua turma.

Dentre as memodrias que se mostram relevantes ao nosso exercicio profissional, e
de igual modo a presente pesquisa, citamos nesta segao trés desafios que temos
encontrado no ambiente escolar: as dificuldades socioecondmicas, a motivagao dos
estudantes e as dificuldades para garantir a inclusdo dos alunos com deficiéncia.
Todas parecem interferir no ato de ensinar/aprender, contudo, apenas a ultima

integra a tematica da presente pesquisa e sera aprofundada.

Mostra-se importante ressaltar que os nomes dos alunos participantes foram
ilustrados no texto com apenas uma letra, para assegurar que nao fossem
identificados. Ja o uso das fotos foi autorizado pelos responsaveis de todos os
alunos, com a assinatura dos termos de consentimento livre e esclarecidos (TCLE),

cujos originais foram arquivados, ilustrando-se um modelo em anexo (B).

2.1. AS DIFICULDADES SOCIOECONOMICAS

O primeiro desafio encontrado diz respeito a dificuldade financeira das comunidades
com que trabalhamos, que limita o acesso de muitos alunos da rede publica de

ensino ao conhecimento constituido em livros, midias, cursos, palestras e outras
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fontes de conhecimento, quando estes ndo sao gratuitos. Também prejudica visitas
a determinados espacos e instituicdes, quando se tem de arcar com o deslocamento

ou custear a entrada.

Em dadas situagdes, observamos que a solidariedade entre os alunos comparece
como resisténcia a segregagao das pessoas de baixa renda. Nesse caso, os alunos
exercem uma pratica educativa que rompe com o individualismo ao acolher o

préximo, revelando uma agéo inclusiva.

Em fevereiro de 2020, antes de ser decretado o distanciamento social e a
interrupgdo das aulas por conta da pandemia que foi provocada pelo novo
coronavirus (COVID 19), a turma em que “P” e “A” cursavam o terceiro ano do
ensino médio decidiu confeccionar uma camisa, que indicasse que eles eram 0s
formandos da escola. Como o grupo estudava junto desde o primeiro ano, os alunos
se conheciam bem e sabiam da dificuldade financeira que atingia os dois colegas
citados, e que ambos traziam o diagnoéstico de deficiéncia intelectual. Para que estes
dois pudessem participar do momento, os demais alunos custearam a parte da
camisa que cabia a “P” e “A”, mostrando que a turma era um grupo unido, integrado,

que buscava ser inclusivo (Diario de campo, marg¢o/2020).

Os alunos fizeram o que podiam pela inclusdo de seus colegas. E as politicas
publicas? Sem aprofundar a questéo, ja que nao é a tematica dessa pesquisa, cito
algumas pistas de que a gestado atual ndo incluiu a todos. No periodo de pandemia
proporcionado pelo novo coronavirus (COVID 19), por exemplo, muitos estudantes
ficaram sem acesso as redes de ensino on-line, pois nao tinham como arcar com a
internet. Logo, somou-se ao distanciamento social o afastamento dos instrumentos

de ensino.

Pela questao financeira e falta de politica publica adequada, em tempos que ainda
nao discutiamos o distanciamento social por uma pandemia, percebiamos que a
permanéncia de alguns estudantes nas salas de aula ndo era possivel, visto sua
necessidade de colaborar com o sustento de suas familias. Para eles, a educacéao

ficava em segundo plano, se sobrasse tempo. Lembramos que o0 ensino médio
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noturno nao é ofertado em todos os bairros, e ha uma idade minima a ser alcancada
para buscar tal curso. E importante ressaltar que o artigo 4° do Estatuto da Crianga e

do Adolescente estabelece que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educagao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990).

Pelo visto, ainda ha muita politica social a ser implementada para podermos dizer

que garantimos a lei.

2.2. AMOTIVACAO PARA ESTUDAR

O segundo desafio ao ensino/aprendizado trata do questionamento que alguns
estudantes levantam sobre a relevancia dos conteudos escolares, ja que encontram
profissionais com nivel superior de escolaridade desempregados ou exercendo
atividades que ndo condizem com a sua formacéao original. Além disso, assistem a
midia divulgar, promover e enaltecer aqueles que sairam da situagdo de
miserabilidade e se tornaram famosos e ricos pelo carisma ou por algum outro

talento especifico, que nao cabe a maioria (como Pelé).

No caso especifico da disciplina de fisica, soma-se que nem todos os alunos
percebem a relevancia da matéria em seu cotidiano. Ao iniciar o ano letivo,
costumamos fazer uma roda de conversa com os estudantes para saber de suas
expectativas e interesses. Dadas vezes, ouvimos que a fisica ndo serve para nada,

como se fosse uma atribuicdo escolar que promove algo estranho ao cotidiano.

Essa é uma alegacao contraditoria a disciplina de fisica, posto que aborda muitos
fendbmenos que atravessam o cotidiano. De tal modo, mostra-se urgente tornar o
conteudo acessivel e interessante. Primeiramente, cabe questionar as estratégias de
ensino adotadas: quais praticas educativas sao utilizadas? De que modo o aluno é

incluido no ensino/aprendizado? Em colaboracéo as questdes, provocamos:

O bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio
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e ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas duvidas, suas incertezas (FREIRE, 1996, p. 86).

Na busca de inquietar e encantar seus alunos, pesquisadores que se voltaram ao
didlogo do ensino da fisica apontam que uma grande parcela dos estudantes nao
tem interesse no ensino/aprendizado dessa matéria quando a discussido do
conhecimento fica restrita ao ensino tedrico, sendo importante a adocido de
atividades experimentais que abordem o cotidiano, trocas de saberes entre os
alunos, e desses com o docente (SILVA, 2014; PERIN, 2015; CORALLO, 2017;
FARIAS, 2018).

Tais conclusdes mais uma vez nos aproximam de Freire (1996; 1992; 2005; 2008),
pois este também afirma a relevancia do ensino/aprendizado a partir daquilo que o
aluno tem acesso em seu cotidiano, do saber que traz consigo, bem como das
dificuldades que oprimem os Direitos Humanos, como seria manter um
conhecimento limitado e repetitivo. Para ser inclusiva e libertadora, a pratica
educativa deve partir do contexto de vida do sujeito da educagao (os alunos e sua
comunidade). Este saber precisa ser dialogado e problematizado nas aulas de fisica,
valorizando-se o conhecimento do discente, para dai inserir atividades praticas e

exemplos que também abordem o cotidiano implicado.

Sobre a construgdo de uma pratica educativa voltada a autonomia dos estudantes,

chama a nossa atencéo para a necessidade de uma:

[...] formacao permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemolégico da
pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo.
Quanto melhor faga esta operagéo tanto mais inteligéncia ganha da pratica
em analise e maior comunicabilidade exerce em torno da superacdo da
ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me assumo
como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo
assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado
de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemolégica (FREIRE,
1996, p. 39).

Em nosso caso, voltando-nos a motivacado dos discentes para o ensino/aprendizado

de fisica, percebemos que o envolvimento do aluno na constru¢gdo do conhecimento
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ocorre com a adogao de técnicas que abordam o seu aprendizado anterior (0 que
sabem), assim como as inconsisténcias do que ele observa sobre determinado

assunto. Sobre a questao, ao tratar do desenvolvimento da crianga, contribui-se que:

Qualquer situagado de aprendizado com a qual a crianga se defronta na
escola tem sempre uma histéria prévia. Por exemplo, as criangas comegam
a estudar aritmética na escola, mas muito antes elas tiveram alguma
experiéncia com quantidades elas tiveram que lidar com operagbes de
divisao, adicao, subtragao, e determinagao de tamanho.
Consequentemente, as criangas tém a sua prépria aritmética pré-escolar,
que somente psicologos miopes podem ignorar (VYGOTSKY, 1998, p. 56).

Acreditamos que os conhecimentos prévios podem ser provocados por devida
mediacdo docente em uma roda de conversa, pela qual seja estabelecida
proximidade e se busque agucgar a curiosidade dos discentes e trazer novos
elementos ao dialogo, possibilitando-se um ensino desafiador e contextualizado.

Chamamos a atencao para a medicacao e ressaltamos:

A crianga comega a perceber o mundo ndo somente através dos olhos, mas
também através da fala. Como resultado, o imediatismo da percepgao
"natural" é suplantado por um processo complexo de mediacao; a fala como
tal torna-se parte essencial do desenvolvimento cognitivo da criancga (Ibid.,
1998, p. 25).

Seguimos tal indicativo e buscamos uma pratica investigativa para o
ensino/aprendizado de fisica, pela qual dialogamos com os nossos alunos
participantes em todo o processo de aprendizagem. Para tanto, aproximamo-nos de
Freire (1992, 1996) na adogao de uma praxis pedagdgica critica e comprometida
com a mudanga do mundo quando este produz opresséo, logo, em prol de perceber
que o conhecimento ndo € neutro, 0 mundo n&o é acabado, o cotidiano € histérico,

podendo ser mudado pela agdo dos sujeitos.

Faz-se importante lembrar que “o perceber € o voltar-se para aquilo que esta ao
redor. O perceber ocorre nesta possibilidade humana de selecionar aquilo para o
que se volta; ocorre na relagdo dessa possibilidade humana, com aquilo que ela se
mostra” (LARROSA, 1996, p. 71). Nesse caso, acreditamos que ao professor cabe
convidar seu aluno para perceber o lugar que ele ocupa nas relagdes sociais,

(co)autor da realidade que vive, 0 que produz a si e aos outros com as agdes que
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adota, provocando-o a usar suas habilidades e palavras para a efetivagdo de

praticas que possibilitem mudangas no cotidiano, quando este se mostra opressor.

2.3. DIALOGAR SOBRE A INCLUSAO E UM ATO ETICO-POLITICO

Um terceiro desafio a docéncia de fisica para a qual nos voltamos com maior
atencao é o questionamento das possibilidades de ensino/aprendizado ofertadas, se
sao, também, garantidas aos alunos com deficiéncia. Sobre a questdo, nés notamos
um gravoso siléncio nos programas de pos-graduacao quanto a inclusao dos alunos
com deficiéncia intelectual na disciplina de fisica, como se esses estudantes nao
cursassem a matéria ou se sua presenca em sala fosse indiferente a aula. Nesse
caso, a inclusdo na disciplina de fisica é sindnimo de receber o aluno com
deficiéncia intelectual em sala? Esse aluno nao traz especificidades a turma em que
se encontra? Ele ndo deve ser notado como (co)autor da realidade? N&o € um

sujeito de conhecimento que ondula o aprendizado dos demais e a si proprio?

No programa em que estamos inseridos, por exemplo, desde a sua implementagao
até a presente data, ndo havia uma pesquisa voltada a inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual. Logo, o debate em prol da superagao das dificuldades que

tais alunos encontram para a garantia de seus direitos era ignorado.

Enquanto isso, estudos apontam que, em S&o Paulo, “[...] para cumprir a legislacao,
comumente o aluno com DI é inserido na sala comum apenas com o objetivo de
estar entre os demais, sem que haja interacdo e uma participacado efetiva deste
aluno” (MELQUES, 2013, p. 12). Certamente, isso ndo é inclusdo, mas a simples

insercao na escola.

Em busca da garantia da inclusdo dos estudantes com deficiéncia, além de precisar
de espaco adequado na escola, dependendo da especificidade do discente, pode-se
necessitar de cuidador das necessidades basicas (alimentacdo e higiene pessoal),
educador especial ou outros recursos materiais. Todos devem ganhar visibilidade e

serem ouvidos na turma em que se encontram, pois eles sdo parte ativa no grupo.
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Eles sao sujeitos da educagcdo como os demais e “sujeito é sinbnimo de homem

integrado” (FREIRE, 2008, p. 42), o que podemos explicar do seguinte modo:

[...] isto €, um homem enraizado n&o so historicamente, mas, acima de
tudo, aquele que expressa sua humanizagao. Ele exercita sua liberdade,
assume as tarefas de seu tempo, reflete e as analisa, posicionando-se
criticamente e tomando decisdes que interferem e alteram a realidade; faz
isso junto com os demais, em comunh&o: dialoga e age (COSMO, 2014, pp.
41-42).

Os alunos com deficiéncia intelectual ndo deveriam ser ignorados e deixados de
lado na turma, como se o simples fato de estarem em sala de aula fosse o
suficiente. Lembramos o que a mae de “M” nos ensinou na sec¢do 1: ela desejava
que seu filho alcangasse certa autonomia na vida, que ele aprendesse o que fosse
possivel, que ele fosse incluido nas atividades da escola e nao fosse tratado como
um coitado, porque ele é capaz de muitas coisas. Ela nos ensinou que a deficiéncia
intelectual ndo impede o desenvolvimento cognitivo, mas pede praticas de ensino
diferenciadas. Sim, concordamos com essa mée, os alunos com deficiéncia

intelectual sdo capazes e, inclusive, muitos podem falar de si.

Na escola, dadas vezes, “P” era chamado de “noturno” pelos colegas de sala, pois
ele caminhava pelos cantos dos ambientes, como se n&o desejasse chamar a
atencdo para si. Esse estudante tem o diagndstico de deficiéncia intelectual e
tornou-se participante da pesquisa, por isso procedi com visita domiciliar a sua
familia, em meados de outubro de 2020, com o objetivo de ouvir outras historias a
seu respeito: como ele vive, com quem mora, qual sua rotina, entre outras narrativas
que se somassem por parte dos familiares e do proprio “P”. Na residéncia, encontrei
a genitora e dois tios maternos de “P”, que aceitaram participar da pesquisa por
meio de uma roda de conversa. A mée de “P” contou que o filho é um bom garoto,
com saude e muito esperto, que vai e vem da escola sozinho em sua bicicleta. Um
percurso que eu calculei apresentar cerca de 3 km, passando por trés bairros
distintos, sem ciclovia. Ela acrescentou que o filho ndo sabe ler e escrever além do
seu primeiro nome, mas tenta aprender; disse que o filho faz uso de medicag¢éao para
néo ficar agitado na escola, ja em casa ele nunca precisou, pois se mantém calmo;

narrou que o filho fica feliz nos dias de ir até a escola, porque aprende muitas coisas
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boas. Um tio de “P” relatou que havia pedido ao sobrinho para ir até a padaria e
comprar um item de higiene que havia acabado; acrescentou que o sobrinho faz a
compra de pequenas coisas corretamente e consegue entender quando deve
esperar o troco. Este familiar narrou que “P”, sua genitora e mais um tio materno
(que também mora na residéncia) nasceram com deficiéncia intelectual, com isso
nenhum dos trés consequiu aprender a ler e escrever, enquanto ele sim; contou que
ir a escola faz muito bem para seu sobrinho, porque ele fica animado com 0s
colegas e professores, sentindo-se como os outros garotos de sua idade. Sobre a
vida familiar, este familiar disse que é ele quem trabalha fora (como cobrador de
6nibus) e faz o sustento da familia, junto com o Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC) que a mée de “P” recebe do governo. O segundo tio de “P” participou da
conversa e narrou que o sobrinho esta crescido e conseguiu um trabalho de lavador
de carro, alguns dias antes. “P” chegou e abriu um largo sorriso ao me ver em sua
casa. Ele veio andando no meio da rua, iluminado pelo sol daquele dia. Onde estava
o “noturno”, perguntei-me. “P” mostrou que se lembrava de mim ao dizer: “ei,
professor Miranda”. Pedi que ele me contasse sua rotina. “P” narrou que mora com a
mée e dois tios; que tem mais uma tia que mora na casa de baixo da sua e um tio no
andar de cima; que gosta dos familiares e tem muitos amigos no bairro;, que sente
alegria em ir para a escola e estar com 0s colegas de sua sala, pois eles s&o bons;
que ganhou uma bicicleta do vizinho e a usa para ir até a escola; que aprendeu a
andar de bicicleta com os colegas da rua; que deseja trabalhar como lavador de
carro; que havia lavado o carro do vizinho e ganhou um dinheiro que deu para sua
mé&e. Em seu quarto, “P” mostrou o guarda-roupa, sua cama e varios objetos
eletroeletronicos que apresentavam defeito (como uma TV de valvula grande, radio,
lanterna, celular), que ele guardou para aprender a consertar. Ele contou que ganha
roupas e sapatos de amigos, por isso tem muitas pegas. Observei que a maior parte
de seus pertences estavam dispostos no fundo do guarda-roupa ou no ch&o do
quarto, com exceg¢do dos seus uniformes escolares, que ocupavam oS trés unicos
cabides do guarda-roupa, com demonstragdo de tratamento diferenciado para essas

pecas. A mae de “P” mostrou que ele guarda quatro fotos em que aparece com seus
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professores, afixadas dentro do guarda-roupa para néao perder, das quais comentou:
“sdo seus tesouros”, ele ganhou dos professores. “P” mostrou um celular que
ganhou de um colega, que ndo faz chamadas, mas serve para ouvir musicas (Diario

de campo, outubro/2020).

Queremos ressaltar que nao entramos nas casas das familias que nos receberam
para investigar e policiar o seu modo de vida (DONZELOT, 1986). Quanto menos
fazer uma analise higienista, elitista ou filantrépica que desvalorize aqueles que
apresentam baixa renda (NASCIMENTO; CUNHA; VICENTE, 2008). Também n&o é
nosso objetivo expor a pessoa com deficiéncia intelectual a comparacoes, ela traz

um modo de organizar o mundo ao seu redor, ainda que diverso de muitos.

O que buscamos foi conhecer as narrativas familiares que colaboram com a
construgcao das subjetividades e do cotidiano de nossos alunos participantes com
deficiéncia, devido a importancia desse fator ao ensino/aprendizado, uma vez que as
palavras constituem acdo para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor
(VYGOTSKY, 1998). Nossa agao seguiu uma intuicdo que apontava para a busca de

sentidos:

Quando tentamos um adentramento no dialogo como fenébmeno humano, se
nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: palavra. Mas ao
encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que um
meio para que ele se faga, se nos impde buscar, também, seus elementos
constitutivos (FREIRE, 2008, p. 46).

Ao optarmos por uma aproximagao maior com os sujeitos da pesquisa, podemos
dizer que nosso estudo se assemelha-se da pesquisa intervengao, na qual a coleta
de dados se da no cotidiano e o ingresso do pesquisador traz sempre uma proposta

educacional consigo,

[...] valorizando e respeitando as diferengas, reconhecendo a individualidade
no processo de aprendizagem, para possibilitar uma intervengéo, por meio
de praticas pedagodgicas coerentes com as necessidades e que respeitam
as singularidades diante dos contextos social e escolar apresentados
(RUFINO; MIRANDA, 2006, p. 8).

E foi pela adogédo de uma postura ética no dialogo com “P” que percebemos que ele
tem vontade de aprender a consertar eletroeletrénicos, trabalhar como lavador de

carro e ter remuneracdo para ajudar sua mae. E um jovem que divide alguns



32

afazeres em casa e é querido pelos vizinhos e familiares. Estes ultimos, por sua vez,

confiam na capacidade de “P” atingir certa autonomia e buscar seus sonhos.

Da narrativa de “P” e de sua familia evidencia-se a importancia do contato da
pessoa com deficiéncia intelectual com outros sujeitos na comunidade. Foi com os
colegas que “P” aprendeu a andar de bicicleta, pelos amigos ele se sente apoiado e
querido nos espacos que frequenta, inclusive na escola. Verifica-se a relevancia da
integracdo na comunidade, o que também vem ao encontro de sua inclusdo na
escola de ensino regular. Por isso acreditamos que isolar os alunos com deficiéncia
em uma escola de ensino especial, ainda que com a alegacédo de que naquele local
terdo mais atencgéo, é contraria a inclusédo, pois a segregacao restringe as chances

de didlogos, trocas e aprendizados com outros jovens de mesma idade.

Ndo temos duvidas de que os desafios relativos ao ensino/aprendizado dos
discentes com deficiéncia intelectual (quer seja leve, média ou grave) constitui uma
importante tematica a qualquer programa de graduacdo e poés-graduagdo, em
especial os de cunho profissional, pois as dificuldades relacionadas comparecem

nas aulas.

Consideramos relevante a busca da inclusdo também na disciplina de fisica, a fim de
promover a integracao destes sujeitos em todos os espacos da escola, pois eles tém
o mesmo direito de aprender que os demais colegas, assim como tém muito a

contribuir com o ensino/aprendizado em todas as disciplinas.

Ressaltamos que quando o aluno com deficiéncia intelectual é tratado como se ele
nao pedisse atengdo, o ensino é prejudicado, logo, também o seu aprendizado
(RUIZ, 2015). Por isso rejeitamos a pratica de ignorar a presenga de qualquer um
dos estudantes em sala. Os alunos com deficiéncia existem e fazem parte da turma.
Eles precisam ser incluidos nas atividades, por mais dificeis que algumas praticas

possam parecer, cabendo atencéo diferenciada as especificidades.

Quando ndo ha uma preocupagcdo de cunho pedagdgico com a condicdo de
ensinar/aprender, pode-se dizer que impera a légica neoliberal de que todos tem a

mesma chance de alcancar aquilo que desejam, com a propagagcdo do meérito
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individual (GENTILI, 1995). Para tal visdo, a simples insercdo dos alunos em sala
seria o suficiente, cabendo-lhe a responsabilidade de possuir os meios de aprender
e superar suas dificuldades. Uma individualizacdo do mérito de aprender ou do nao
atingir os objetivos propostos, estes tragados de modo uniforme (igual para todos os
alunos), que tem culpabilizado os estudantes que ndo se adéquam, segregando-os

como os “hao-capazes”.

Eticos e inventivos, muitos professores tém se mostrado em nosso pais, isso ndo ha
duvidas. Tanto que mesmo sem livros, mesas, cadeiras e, até, sem o devido salario
(que em inumeros locais atrasa ou nao cobre as necessidades basicas), ha
docentes que buscam garantir a pratica educativa contando apenas com a presencga
de seus alunos e do didlogo com eles. Agora, tratando de nossa experiéncia
profissional, somos criticos o suficiente para dizer que nao temos respostas a todas
as dificuldades que se apresentam em sala de aula, e lembramos uma preocupagao
de Melo (2019, p. 2):

A inclusdo se faz também pelo acesso aos conteudos, e verificamos, ao
longo da experiéncia na regéncia dos 1°, 2° e 3° anos do ensino médio da
SEEDF, que os profissionais da educagdo ndo sao capacitados na
academia, quando estudantes, para a realidade em sala. Muitos nao sabem
como agir, avaliar ou aplicar ferramentas pedagdgicas que tenham por
objetivo a inclusdo.

Implicados com a pratica de ensino/aprendizado inclusivo, buscamos formacao
especifica, pois carregamos a seguinte preocupagao: “[...] ndo nasci marcado para
ser um professor assim. Vim me tornando desta forma no corpo das tramas, na
reflexdo sobre a acdo, na observacao atenta a outras praticas ou a pratica de outros
sujeitos, na leitura persistente, critica, de textos teoricos” (FREIRE, 2001, p. 87).
Este € um dos motivos que nos impulsionaram a procurar o mestrado profissional
em ensino de fisica no presente programa de pds-graduagao, pois acreditamos na
importancia da troca de conhecimento para a produgdo de novas respostas as

dificuldades impostas a pratica docente.

Outra dificuldade para a efetivagdo de um ensino/aprendizado inclusivo em algumas
escolas € a caréncia de recursos materiais para que os professores possam

desenvolver um trabalho pedagdgico voltado aos alunos com deficiéncia: ora falta o
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tradutor de libras, livros e teclados em braile, letra ampliada, ambientes acessiveis
que garantam a circulagdo da pessoa com dificuldade de locomogéo, em especial os
cadeirantes, cuidador para acompanhar os que necessitam ir ao banheiro ou no
horario das refeicdes, entre outras especificidades que sé sente falta quem passa

pela dificuldade e, por isso, muitas vezes sdo ignoradas (VALLADAO, 2017).

O pai de “B” narrou que seu filho é cadeirante e ndo tem controle dos movimentos
coordenados das maos, por uma questdo neuronal, por iSso ele precisa de um
cuidador exclusivo ao seu lado na escola. Por tal razdo, o inicio de cada ano letivo é
um desafio a pessoa com deficiéncia fisica como a de seu filho, ja que tais
profissionais sdo contratados anualmente, levando-se um tempo para a sua chegada
na escola, as vezes mais de 30 dias. Durante o periodo de contratagdo de tal
profissional, “B” fica fora da escola aguardando as condi¢cbes devidas para iniciar as
aulas, visto necessitar de apoio para ir ao banheiro, alimentar-se e no que mais for
preciso. O pai de “B” contou que, mais de uma vez, precisou acionar o Ministério
Puablico para ver assegurados os direitos de seu filho. Acrescentou que isso gera
desconforto para toda a familia, especialmente para “B”, que se mostra irritado com
tanta espera, enquanto seus colegas podem ir para a escola. “E como se meu filho
tivesse que nascer a cada ano, ja que a politica de inclusdo é rompida com o fim do
ano letivo e é preciso recomegar tudo de novo”, desabafou o pai de “B”. Este genitor
explicou que seu filho é deficiente fisico e também tem um atraso no tempo da fala,
que faz com que ele responda de modo vagaroso ao que lhe é perguntado. Ja sua
capacidade intelectual € similar aos outros garotos de sua idade, por isso o
adolescente percebe quando é discriminado. “B” estava presente na conversa com
sua familia e disse que ir para a escola é importante, pois aprende muitas coisas e
faz amigos de mesma idade; disse que se sente triste quando perde as aulas, como
no periodo da pandemia, pois estar com seus colegas e professores € bom. O pai de
“B” narrou que ndo é sO na escola que seu filho enfrenta barreiras para estudar,
também para chegar ao local é preciso lutar com as politicas publicas. Explicou que,
como a familia mora em bairro distante e ndo dispbe de condi¢bes para levar “B” de

carro todos os dias para a escola, precisavam acionar o “mao na roda”, contudo tal



35

condugédo prioriza deslocar pessoas com deficiéncia para tratar de questées de
saude, caso sobre vaga, inclui os estudantes, isso implica em muitas auséncias na
escola. Além disso, em tempo de chuva, o motorista do transporte ndo queria descer
até a residéncia de “B”, pois ela fica localizada na parte baixa de um bairro sem
calcamento ou asfalto. O motorista do transporte alegava cautela para nao atolar o
veiculo, o que prejudicaria os demais usuarios do transporte. E “B”, em uma cadeira
de rodas movida a motor para deslocamento plano e leves aclives, consequiria
enfrentar a lama? Certamente ndo. Em resposta a dificuldade de deslocamento, o
pai de “B” contou que ele acionou o Ministério Publico e conseguiu judicialmente que
o Estado fizesse a contratagdo de um transporte escolar especifico que atendesse o

seu filho (Diario de campo, outubro/2020).

O gravoso da omissao das politicas publicas, quanto a sua responsabilidade em
garantir a inclusao, € que algumas pessoas com deficiéncia se calam ou abandonam
as escolas, conforme apontamos em pesquisa anterior, cujos dados foram
produzidos com a entrevista de 20 participantes, “[...] cujas idades variavam de 5 a
36 anos [...]. O diagndéstico médico atribuido a maioria era de deficiéncia intelectual
(65%, associado ou ndo a outras sindromes), auditiva, motora e visual” (NEVES,

2010, pp. 280/281). Naquela oportunidade indicamos que:

Aqueles que abandonaram o ensino, em sua maioria, justificam essa agéo
porque consideram as escolas inapropriadas as suas especificidades
(ressaltando a falta de estrutura fisica e de profissionais qualificados) ou
porque ja receberam de colegas e/ou professores maus-tratos (lbid., p.
281).

Pela falta de discussdao ampliada quanto a viabilidade da inclusdo, em muitos
espacos educativos ainda €& baixa a insercdo da pessoa com deficiéncia,
especialmente a intelectual. Muitos sujeitos da educacdo com deficiéncia nem
mesmo sabem se podem ingressar em institutos federais de educacao para cursos
técnicos (ibid., 2010).

Questao proxima foi levantada na mesma década, quando indicou-se poucos alunos
com deficiéncia, podendo-se falar raros, matriculados ou que ja frequentaram cursos
técnicos profissionalizantes nos institutos federais de ensino, mesmo sendo tal

espagco um importante meio de se ter acesso a formagao para o mercado de
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trabalho (ANJOS, 2006). Nao localizamos uma outra pesquisa que discutisse os

indices atuais, para saber se a situacao foi revertida.

E fato que a lei garantiu que os alunos com deficiéncia estivessem em sala de aula.
Isso ja ndo se discute, tanto que, ano a ano, novos estudantes com tais
especificidades chegam aos diferentes niveis de ensino. Em conversas informais
com profissionais que atuam na educacdo infantii e no ensino fundamental em
Cariacica/ES, percebemos que a politica de universalizagao do ensino publico e o
debate sobre a possibilidade de inclusdo naqueles grupos tém contribuido para o
ingresso dos alunos com diferentes deficiéncias nas instituicdbes de ensino basico.
Tal constatacdo foi mencionada no INEP ao analisar os dados apresentados pelos

censos escolares da época (BRASIL, 2002).

E nas modalidades de ensino médio em Cariacica, ha o mesmo éxito? Sem
conseguir localizar pesquisas que tratam da questao, em 2019 procedemos com um
levantamento piloto na escola EEEFM Huney Everest Piovesan, em que atuamos
como docente de fisica. No quadro 01 indicamos o numero de estudantes com
deficiéncia no ensino médio, abrangendo os turnos matutino e vespertino, bem como

os respectivos diagnodsticos que foram apresentados por seus familiares.

Quadro 01: alunos com deficiéncia, matriculados em 2019

Turma | Quantidade Diagnéstico indicado pela familia

3%ano |2 DEFICIENCIA INTELECTUAL LEVE

3° ano 1 DEFICIT DE ATENCAO

3° ano 1 DEFICIENCIA INTELECTUAL LEVE e DEFICIT DE ATENCAO
2° ano 1 TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA e DEFICIT DE ATENCAO
2°ano | 2 TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA

2° ano 1 DEFICIT DE ATENCAO

2°ano | 2 DEFICIENCIA INTELECTUAL LEVE

2° ano 1 SINDROME DE DOWN e DEFICIENCIA INTELECTUAL LEVE
2° ano 1 ESCOLIOSE, DEFICIENCIA INTELECTUAL LEVE

2° ano 1 BAIXA VISAO e DEFICIENCIA INTELECTUAL

2° ano 1 DEFICIENCIA INTELECTUAL E ESQUIZOFRENIA

2°ano |2 DEFICIENCIA FISICA

1°ano |2 SINDROME DE DOWN

1°ano | 2 DEFICIT DE ATENCAO

1°ano | 2 DEFICIENCIA INTELECTUAL MODERADA

1° ano 1 SINDROME DE IRLEN e DEFICIENCIA INTELECTUAL
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1°ano | 1 DEFICIENCIA INTELECTUAL E EPILEPSIA
1°ano | 1 DEFICIENCIA INTELECTUAL
1°ano |1 TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA; DIFICULDADE NA FALA e

ESQUIZOFRENIA

1°ano | 1 DEFICIENCIA INTELECTUAL E FiSICA, BAIXA VISAO
1°ano | 3 TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA

1°ano | 1 DEFICIENCIA FISICA E INTELECTUAL

1°ano | 1 TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA e DEFICIENCIA

INTELECTUAL

Fonte: Registro do autor, a partir do dialogo com os pais dos estudantes’.

Como se pode observar no quadro 01, os alunos com deficiéncia ocuparam as salas

de aula junto com os demais estudantes.

O mesmo levantamento n&o pode ser realizado no presente ano, tendo em vista que
s6 estivemos com todos os discentes na escola por pouco mais de um més, em
razao da suspensao das aulas entre os meses de margo a setembro de 2020, pelo
risco de contagio do novo coronavirus (COVID 19). E, no retorno as aulas
presenciais entre os meses de outubro e dezembro, nem todos regressaram, de

modo que o levantamento ficou prejudicado.

Dos alunos que retornaram as aulas em outubro e participaram da producdo de
dados, tivemos uma média de 12 alunos por aula, componentes do 3° ano do ensino
médio vespertino. Destes, dois com deficiéncia intelectual leve, um com deficiéncia

fisica e uma com transtorno do espectro autista leve.

Dentre os trés desafios que foram tracados neste estudo ao ensino/aprendizado de
fisica (as dificuldades socioecon6micas, a motivagcdo dos estudantes e as
dificuldades relativas a inclusdo de todos os alunos), optamos por aprofundar nesta
pesquisa o dialogo sobre “como o ensino de fisica pode contribuir com o0 processo
de inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual, com vistas a aprendizados que

contribuam com a aquisigdo da autonomia?”. Quanto a tal escolha, lembramos:

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gesto de raiva ou de amor,
um poema, uma tela, uma cangao, um livro tém por tras de si uma Unica
razdo. Um acontecimento, um fato, um feito, uma cancao, um gesto, um

1 Dialogamos com os familiares dos estudantes que foram indicados pela escola como alunos com
deficiéncia ou outra especificidade de aprendizado, para levantar o seu diagnéstico.
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poema, um livro se acham sempre envolvidos em densas tramas, tocados
por multiplas razdes de ser de que algumas estdo mais préximas do
ocorrido ou do criado, de que outras sdo mais visiveis enquanto razdo de
ser. Por isso é que a mim me interessou sempre muito mais a compreensao
do processo em que e como as coisas se ddo do que o produto em si
(FREIRE, 1992, p. 18).

Nesse caso, a problematica apontada, o tempo do mestrado e os encontros com
nossos alunos com deficiéncia nos levaram a uma escolha ético-politica, que nos
provoca a dialogar com a inclusdo como algo diverso de estar em um local, isso €

presencga. Torna-se necessaria a acessibilidade, cuja definicdo encontramos em:

Sassaki (2005) define que a acessibilidade tem seis dimensoes:
acessibilidade arquitetbnica — sem Dbarreiras ambientais fisicas;
acessibilidade comunicacional — sem barreiras na comunicagao
interpessoal, escrita e virtual; acessibilidade metodoldgica — sem barreiras
nos métodos e técnicas de estudo, de trabalho, de agdo comunitaria, de
educacdo dos filhos; acessibilidade instrumental — sem barreiras nos
instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo, de trabalho, de lazer e
recreacgao; acessibilidade programatica — sem barreiras invisiveis embutidas
em politicas publicas, em regulamentos, e em normas; acessibilidade
atitudinal — a quebra de preconceitos, estigmas, esteredtipos e
discriminagdes. Para que a pessoa possa ter uma plena participagdo na
sociedade e igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos
estes aspectos precisam ser contemplados (MELQUES, 2013, p. 30).

Logo, para tratarmos de inclusao é preciso garantir diversos niveis de acessibilidade,

inclusive uma aproximacao dos conhecimentos que sdo abordados na escola.

Como percebemos o ensino/aprendizado como uma pratica histérico-critica, os
conteudos abordados se tornam vivos e parte do cotidiano, mediante a troca de
saber e uso da dialética (DUARTE, 2016). Justamente a participacédo dos estudantes
na construcdo de seu ensino/aprendizado € o passo a ser dado para buscar a sua
autonomia (FREIRE, 1996).

Para colaborar com o didlogo apresentado, a proxima secdo traz a nossa
aproximacao com outros pesquisadores que abordaram o ensino de fisica e/ou a

inclusdo dos alunos com deficiéncia.
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3. ENTRE PESQUISAS E (DES)ENCONTROS

Em artigo que trata das caracteristicas dos mestrados profissionais em ensino
(MPE), aponta-se que “além de um referencial teérico, uma dissertacdo de MPE nao
pode negligenciar a revisao bibliografica de outros estudos relacionados ao tema
estudado” (OSTERMANN, 2009, p. 73), vez que ambos contribuem com a

problematizagdo em foco e com a analise dos dados.

Por optarmos pela inclusao de todos os estudantes na escola de ensino regular,

lembramos que:

[...] a comecar por discutirmos a inclusdo escolar dentro da dimensao ampla
da educacdo e fomentarmos uma acgdo politica que passe a instituir uma
pratica educativa que busque contemplar a diversidade humana, estaremos
caminhando na estrada das reflexdes que poderdo ajudar-nos a criar
rupturas as condig¢des histéricas que estamos vivendo (GONCALVES, 2010,
p. 28).

Seguindo tais orientagdes, para colaborar com o estudo das praticas educativas
voltadas ao ensino/aprendizado de fisica que favoregam a inclusado dos estudantes
com deficiéncia intelectual e que ingressam no ensino médio regular, realizamos
uma pesquisa bibliografica de teses e dissertagdes em bancos de dados virtuais,
que atendam aos seguintes descritores: “necessidades educacionais especiais”;

“ensino de fisica”; “inclusdo”; “deficiéncia intelectual’.

Nos dias 15/07/2019 e 01/08/2020 consultamos o Programa de Pés-Graduagdo em
Ensino de Fisica (PPGEnFis), da Universidade Federal do Espirito Santos (UFES),
ao qual estamos vinculados. Nele, das 59 dissertacdes defendidas até o momento,
pelos titulos que estdo expostos e 0os resumos das pesquisas, nenhuma delas tratou
da tematica da inclusao voltada aos alunos com deficiéncia. De tal modo, a pesquisa

em apreco mostra-se inédita nesse programa.

Quanto ao descritor “ensino de fisica”’, destacamos as pesquisas de Alexander
Aparecido Silva (2014) e Timoétio Ricardo Campos de Farias (2018), que dialogaram
com Vygotsky sobre a importancia da interacao social, da dialética e da colaboracao

no processo de ensino/aprendizado.
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A dissertacao de Silva (2014) discutiu as atividades investigativas no ensino de fisica
para o ensino meédio. Pelos dados que produziu, ele concluiu que houve uma
contribuicdo importante das atividades investigativas para a comunicagéo entre o
professor e os alunos e destes entre si, além de propiciar a ampliagado da linguagem

cientifica e a autonomia na resolugao dos problemas propostos.

A dissertacédo de Farias (2018), por sua vez, teve como objetivo analisar o impacto
da utilizagdo de atividades investigativas nas aulas de fisica para a motivagdo dos
estudantes. O pesquisador descreveu ter utilizado a teoria socio-histérica que foi
proposta por Vygotsky para elaborar as atividades e interpretar os dados produzidos.
Enquanto metodologia, desenvolveu uma pesquisa qualitativa, pela qual inseriu em
uma turma do 9° ano do ensino fundamental atividades experimentais, de cunho
investigativo, por via de desafios propostos aos estudantes sobre o conteudo de
fisica, para que eles arriscassem prever os resultados das atividades e, assim, o

pesquisador observava a motivagcao em participar.

O estudo de Farias teve quatro meses de producdo dos dados e os resultados
demonstram fases de interesse, alternadas com desinteresse. Permanecendo o
desafio ao professor em motivar e envolver os seus alunos no ato de ensinar e

aprender, com a certeza de que isto traz diferenca ao aprendizado.

O repositério virtual do Programa de Pdés-Graduagdo do Instituto Federal de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo também foi acessado em
15/07/2019 e 01/08/2020. Nele, compareceram um total de 99 pesquisas aos
descritores indicados, contudo, nenhuma delas correlaciona o ensino de fisica a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Mesmo assim, destacamos duas pesquisas
que voltaram a sua atencdo as praticas de ensino que perpassam a tematica da
deficiéncia intelectual, sdo os estudos de Allana Cristini Borges de Resende (2016) e
de Gisély de Abréu Corréa (2017).

A dissertagao de Resende (2016, p. 8) “teve como objetivo analisar a aprendizagem
de um aluno com Trissomia 8, conhecida como Sindrome de Warkany, nas

disciplinas de Ciéncias e Matematica com base na Teoria das A¢bes Mentais por
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Etapas”. A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica da Grande
Vitéria/ES, com um aluno do 8° ano do ensino fundamental. Entre o aporte tedrico,

dialogou com Vygotsky, cuja a analise dos dados apontou que:

[...] as fungbes psiquicas de atengdo e memdria apresentam-se fragilizadas
e possuem relacgao direta com as condigdes escolares ofertadas. Para que o
aluno se atente é preciso primeiramente sentir-se motivado a aprender; uma
vez atento, facilita o processo mnemoénico, que tem como ponto forte a
repeticao de informagdes (RESENDE, 2016, p. 8).

Este trabalho pode ser aproximado aos estudos de Silva (2014) e Farias (2018),
quanto a importancia de estarmos atentos aos estudantes: o que estes trazem ao
contexto do ensino? Tratemos ou n&o da inclusdo de alunos com deficiéncia, nao
podemos esquecer que 0s sujeitos ndo sao jarros a serem preenchidos de
conhecimento, pois os discentes participam da construcdo do saber com suas

experiéncias singulares e cotidianas.

A dissertacao de Corréa (2017, p. 8) traz um estudo de caso que “pretende discutir a
apropriacdo do conceito de sistema de numeragdo decimal por uma crianga com
sindrome de Down, na perspectiva da Teoria da Formagédo Planejada das Ac¢des
Mentais e dos Conceitos”, que foi desenvolvida por Galperin, com base na psicologia
historico-cultural. Para tanto, utilizou o jogo Ganha 100 Primeiro, proposto pelo
caderno trés do Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), com a
participacdo de um estudante que apresenta sindrome de Down e dois colegas sem
tal especificidade. Dentre os resultados, a pesquisadora apontou “[...] o potencial da
aprendizagem entre pares e o efeito positivo exercido pela presenca dos colegas
sobre a motivacdo do estudante com sindrome de Down, mobilizando-o para

participar do jogo” (ibid., p. 8).

No dia 17/07/2019 procedemos com uma busca no Programa de Pds-Graduagao em
Educacao da UFES, a partir da analise dos titulos e resumos das dissertagdes e
teses dos ultimos 05 anos. Nele encontramos 25 pesquisas que deram atengao ao
processo de inclusdo de sujeitos com deficiéncia, sendo que: 09 estudos abordam a
surdez; 03 a deficiéncia visual; 01 a sindrome de Asperger; 01 a sindrome de
Klinefelter; 01 a sindrome de Willians; 01 a sindrome de Noonan; 01 a sindrome de

Prader-willi e 01 voltada a discussdo do transtorno do espectro autista/déficit
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intelectual e sindrome de Edwards. Ha também 03 estudos que discutem o processo
de inclusdo no ensino superior; 01 na educagao de jovens e adultos; e 01 na
educacdo em tempo integral. Uma pesquisa discutiu a relevancia da formagao de
professores para a inclusdo e um estudo dialogou sobre a avaliagdo do aprendizado

das pessoas com deficiéncia.

Nenhum destes estudos abrangeu o ensino de fisica. Mesmo assim, ressaltamos as
pesquisas de Helen Malta Valladdo (2017) e Suelen da Silva Sales (2014), pelo
referencial tedrico e possibilidade de dialogo com nossa pesquisa. Na dissertagao de

Valladao (2017, p. 06), descreve-se como objetivo:

[...] analisar os dilemas, os desafios e as possibilidades do trabalho docente
realizado em uma classe de ensino comum dos anos iniciais do ensino
fundamental da rede municipal de Vitéria/ES, que conta com matriculas de
dois alunos publico-alvo da Educacdo Especial: um com diagnéstico de
Transtorno do Espectro Autista/Deficiéncia Intelectual (TEA/DI) e outro com
diagnostico de Sindrome de Edwards. Objetivamos também conhecer a
organizagcado do processo de ensinar e aprender vividos por alunos e por
profissionais do ensino comum, em classes que contam com a matricula de
alunos com diagndstico de TEA/DI e Sindrome de Edwards; assim como
compreender a concepgdo de inclusdo, o compartiihamento de
responsabilidades; analisar as avaliagdes relacionadas as praticas
pedagégicas desenvolvidas na sala de aula para os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial; e atuar em contexto, tendo em vista construir
colaborativamente praticas pedagdgicas que respondam as demandas
educativas dos alunos da turma e, em especial, dos alunos com diagnéstico
de TEA/DI e Sindrome de Edwards.

A pesquisa desta autora foi qualitativa, pela via da pesquisa-acao colaborativa. Para
tanto foram utilizados a observacdo participante, entrevistas semiestruturadas,
atuacdo em contexto colaborativo com a professora da sala de aula, registros no
diario de campo, fotografias e audios. No referencial teérico comparecem Vygotsky e
Norbert Elias “[...] por rejeitarem o sujeito abstrato do conhecimento e insistirem na

necessidade de considera-lo imerso no social e na linguagem?” (Ibid., p. 6).

Dentre os resultados, Valladao percebeu a importancia do trabalho colaborativo,
com o envolvimento de todos os profissionais que fazem parte do cotidiano do aluno
com deficiéncia, pois o processo de inclusdo revela relagbes de interdependéncia
entre os sujeitos envolvidos no cotidiano. O que chamou a nossa atencao para as

praticas colaborativas também em sala de aula, a fim de garantir a incluséo, que se
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da em processo e pela valorizagdo a diversidade e, tantas vezes, na quebra de

segregacgdes e preconceitos.

Ja a dissertagcdo de Sales (2014) teve por objetivo contribuir com a construcéo de
uma proposta de avaliagdo com vistas a inclusdo, em colaboragdo com os
professores de educagao especial que atuam com criangas na educacéo infantil € no
ensino fundamental. A autora se apoiou na abordagem historico-cultural,
especialmente nos trabalhos de Vygotsky para tratar do desenvolvimento humano,
concepgdo de aprendizagem, relacdo ensino-aprendizagem, zona de

desenvolvimento proximal e mediagao pedagdgica.

A pesquisa de Sales foi qualitativa e colaborativa. Entre os resultados, ela apontou
que uma avaliacdo em educacao especial pede o envolvimento, até, da Secretaria
de Educacdo para a devida identificacdo do aluno elegivel aos servigos do
atendimento educacional especializado. Em relagdo a avaliagao da aprendizagem, a
pesquisadora sugeriu aos professores que utilizem a observagao de todo o processo
de ensino possibilitado ao aluno com deficiéncia, inclusive, se for o caso, o

atendimento educacional especializado em sala a fim de garantir a aprendizagem.

Efetivamos nossa primeira busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacées (BDTD) no dia 16/07/2019, associando os descritores “praticas de
ensino” e “necessidades educacionais especiais”. Em resposta, encontramos a
pesquisa de Diego Fernando Rosero Ruiz (2015), que teve como objetivo analisar a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, a partir das concepcdes e praticas
pedagogicas desenvolvidas nos processos de ensino e aprendizagem na educagéo

basica primaria de duas escolas publicas, localizadas na Colémbia.

Esse pesquisador apontou ter observado um certo avango na parte legislativa das
politicas publicas em educacao inclusiva nas cidades em foco, que possibilitou a
presenca dos estudantes com deficiéncia nas salas de aula, pois acarretou um
aumento significativo do numero de matriculas de criancas e adolescentes, com
destaque na area da deficiéncia intelectual. Em contrapartida, Ruiz (2015) apontou

que as praticas pedagogicas para dar conta da inclusdo das pessoas com
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deficiéncia intelectual sdo pouco disseminadas e estudadas.

O estudo de Ruiz € uma pesquisa qualitativa, que selecionou cinco estudantes
matriculados na educacgdo basica primaria. A produg¢ao de dados se deu junto as
professoras e os profissionais de apoio de cada um dos alunos. Optou-se pelo
roteiro sistematizado de observagao, diario de campo, entrevista semiestruturada e a

analise documental, com apoio tedrico na Teoria Historico-Cultural de Vygotsky.

No dia 05/08/2020 procedemos com nova busca aos repositérios virtuais da Ufes,
agora utilizando da ferramenta “riUfes”. Nela associamos os descritores “inclusao”,
“deficiéncia” e “ensino de fisica”, ao qual houve a correspondida do estudo de
Cleyton Santana de Souza (2018, p. 6), que trata das “[...] potencialidades de uso do
computador enquanto tecnologia assistiva computacional por uma professora que
atua na sala de recursos multifuncionais do atendimento educacional especializado”,

com apoio tedrico em Freire.

Em busca de estudos sobre o ensino de fisica e seu entrelacamento com a incluséo
dos alunos com deficiéncia intelectual, passamos a uma nova tentativa de busca.
Agora correlacionamos os descritores “inclusao” e “ensino de fisica”, para os quais
tivemos 86 indicacdes. Dos resultados, apenas os estudos de Alline Nunes Andrade
(2012) e Livia Maria Marques Bonomo (2010) tratam da tematica da inclusdo de

pessoas com deficiéncia, ambas do Programa de Pés-Graduagao em Psicologia.

A tese de Andrade (2012, p. XVII) cita em seu resumo que investigou “[...] as
perspectivas moral e ética de pessoas surdas por meio da analise da possivel
relacdo entre as caracteristicas da vida presente, as proje¢des de si no futuro e a
experiéncia pessoal de humilhacdo no passado”. Ela teve 16 participantes surdos
pré-linguisticos que haviam se matriculado no ensino superior. O referencial teérico
€ piagetiano e, entre as conclusodes, a pesquisadora ressaltou que os participantes
elaboraram “projetos de vida em uma perspectiva ética, incluindo a si préprios como
também o outro, com especial atengao para a comunidade surda, mas também com

pretensao de inclusédo da sociedade” (ibid., p. XVII).

Ja Bonomo (2010, p. 7) “buscou avaliar os aspectos percepto-motores e cognitivos
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do desenvolvimento de criangas com Sindrome de Down, investigando a possivel
interdependéncia entre a motricidade e a estruturacdo da inteligéncia”. O estudo
teve 10 participantes com a referida sindrome, com idade, maxima, até cinco anos.

O referencial teérico também é piagetiano. Dos resultados, observou-se que:

[...] os principais déficits motores e as maiores defasagens cognitivas foram
apresentadas pelas criangas mais novas da amostra. [...] Acredita-se que,
com o passar da idade, o processo de desenvolvimento dessas criangas
tenda a se aproximar do que é esperado no processo de desenvolvimento
tipico, ratificando a importancia das estimulagbes a longo prazo para as
criancas com Sindrome de Down (ibid., p.7).

Em terceira busca promovida em 30/08/2020, indicamos o descritor “inclusao”, e
para este foram direcionados 2839 resultados. Desses, destaca-se a dissertacido de
Daniela Fernandes Mattos (2018, p. 6) que trata do ensino de fisica para surdos, no
qual ressalta que “temos a inclusao de alunos com deficiéncias em sala de aula, que
também é uma realidade relativamente nova e que precisa avangar muito, ainda
mais quando abordamos o ensino de fisica”. A pesquisadora aponta que ha “[...] boa
quantidade de publicagcbes que discutem o ensino de fisica, entretanto uma

escassez de trabalhos sobre a questao do ensino de fisica para surdos” (ibid., p. 6).

A mesma dificuldade encontramos para o estudo da fisica voltada ao aluno com
deficiéncia intelectual, por isso no dia 15/09/2020 passamos a consulta do BDTD,
com a busca avangada definida para o idioma portugués e os descritores “inclusdo”
e “deficiéncia intelectual”’, correlacionados ao “ensino de fisica”, na qual

encontramos os resultados que constam no quadro 02.

Quadro 02: resultados por descritores relacionados a tematica

Busca Descritores: Ndmero de resultados
1° “ensino de fisica” e “inclusao” 78
2° “ensino de fisica” e “deficiéncia intelectual” 3

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Dos 78 estudos indicados para a busca que envolveu “ensino de fisica” e “inclusdo”,

treze pesquisas foram agrupadas no quadro 03, pois tratam do ensino de fisica
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voltado a inclusédo dos estudantes com deficiéncia visual e/ou cegos.

Quadro 03: “ensino de fisica” e “inclusao” — voltadas ao deficiente visual/cego

AUTORIA, TITULO, ANO, ESTADO

OBJETIVO citado no resumo da BDTD

CAMARGO, Eder Pires de. O ensino de fisica no
contexto da deficiéncia visual: elaboracdo e
conducgao de atividades de ensino de fisica para
alunos cegos e com baixa visdo. 2005. 272 p.
Tese (doutorado) - Universidade Estadual de
Campinas. Faculdade de Educacdo, Campinas,
SP, 2005.

“avaliar atividades de ensino de Fisica para
alunos com deficiéncia visual’.

CARVALHO, Julio César Queiroz de.

Ensino de fisica e deficiéncia visual:
possibilidades do wuso do computador no
desenvolvimento da autonomia de alunos com

“Quais as possibilidades e limitagbes ao se
introduzir a linguagem LaTeX, associada a
softwares ledores de tela, na mediagcao de
processos ativos de leitura e resolugdo de

deficiéncia visual no processo de inclusdo escolar. | problemas de Fisica, por meio do
2015, 256 f. Tese (doutorado). Instituto de Fisica | computador, que envolvam expressdes
da Universidade de S&o Paulo. matematicas?”

COLPEN, Karen Mello. Impressora de graficos | “propde o0 desenvolvimento de uma

em alto-relevo para cegos: um facilitador no
ensino da fisica e da matematica. 2014, 98 f.
Dissertacdo (mestrado). Programa de pods-
graduagdo em engenharia mecénica, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

impressora de graficos em alto-relevo com a
utilizagdo de tinta de emulsdo acrilica com
propriedades expansivas ao calor”.

GASPARINI, Camila. As percepgoes dos
interpretes de libras sobre a influéncia dos
seus conceitos de fisica na sua pratica
profissional. 2019, 143 f. Dissertacdo (mestrado)
- Programa de Pdés-Graduagdo em Educacao da
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS,
2019.

“[...] analisar as percepcbes dos intérpretes
de Libras sobre a influéncia dos seus
conceitos de Fisica, na pratica profissional”.

KAUVAUTI, Bruno Terra. Construgido de material
didatico para o ensino de Fisica para alunos
com deficiéncia visual. 2019. 136 f. Dissertacao
(mestrado)-Universidade Federal de Sao Carlos,
campus Sorocaba, Sorocaba, 2019.

“apresentar um material didatico para o
Ensino de Fisica para alunos com deficiéncia
visual em salas de aulas comuns”.

MENDONCA, Anténio da Silva. Desenvolvimento
e aplicagcao de uma maquete sobre as leis de
Kepler para inclusao de alunos com deficiéncia
visual no ensino de Fisica. 2015, 103 f.
Dissertagdo (mestrado) - Universidade Estadual
Paulista, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
2015.

“através de entrevistas intermediadas por
questionarios inicial e final, saber o que
alunos com deficiéncia visual pensam e
avaliam dos materiais (maquetes) construida
com materiais de facil acesso para
trabalharem as Leis de Kepler”.

MOTA FILHO, Mironaldo Batista. O ensino de
eletromagnetismo para alunos com deficiéncia
visual. 2015. 127 f. Dissertacdo (mestrado
profissional em Ensino de Fisica) - Universidade
Federal de Goias, Cataldo, 2015.

“repensar estratégias de ensino para ensinar
Eletromagnetismo” ao deficiente visual”.

SANTOS, André Luis Tato Luciano dos.
Atividades multissensoriais para o ensino de

“trata do
multissensoriais

recursos
didaticas

emprego de
em atividades
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fisica. 2016, 167 f. Tese (doutorado), Instituto de
Fisica da Universidade de S&o Paulo, 2016.

voltadas as aulas de Fisica em classes
regulares com alunos com deficiéncia visual,
mais especificamente cegueira e baixa visdo”.

SATHLER, Karla Silene Oliveira Marinho.
Inclusao e ensino de fisica: estratégias didaticas
para a abordagem dos temas energia mecanica.
2014, 81 f. Dissertagao (mestrado). Curso de Pds-
Graduagao em Ensino de Ciéncias da Natureza da
Universidade Federal Fluminense, RJ, 2014.

“[...] estudo sobre as possibilidades e os
obstaculos para um ensino de Fisica, na
Educagéo Basica, na perspectiva da inclusdo
de estudantes cegos e/ou com baixa visdo
nas classes comuns das escolas regulares,
de modo a constituir elementos que auxiliem
os professores de Fisica na construcdo de
praticas educativas inclusivas”.

SILVA, Marcela Ribeiro da. Ensino de Fisica para
alunos com deficiéncia visual: o processo de
ensino-aprendizagem nos ambientes escolares
das salas de aula regular e de recursos, 2016. 274
f. Dissertagdo (mestrado). Universidade Estadual
Paulista. Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2016.

‘entender como ocorre, nos ambientes
escolares das salas de aula regular e de
recursos, o] processo de ensino-
aprendizagem de Fisica de uma aluna cega
congénita matriculada no Ensino Médio da
rede estadual paulista de ensino”.

SILVA, Jodo Paulo Ferreira da. Utilizagdo de
recursos de matematica inclusiva no ensino de
fisica para pessoas com deficiéncia visual.
2017. 159 f., il. Dissertacdo (Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Fisica) —
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2017.

“apresentar uma unidade didatica que
possibilite ao professor ensinar alguns
conceitos de Fisica, mais especificamente a
28 Lei de Newton e forga de atrito, para
estudantes com deficiéncia visual”.

SOUZA. Bruno Eron Magalhdes de. Uma
proposta de ensino de Fisica moderna e
contemporanea para alunos com e sem
deficiéncia visual. 2016.122 f. Dissertacao
(Mestrado Nacional Profissional em Ensino de
Fisica) - Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-
Graduagao, Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza, 2016.

“contribuir para uma reflexdo acerca da
Educacdo Especial, ao levantar questbes
acerca de uma metodologia que contemple
alunos com e sem deficiéncia visual nas
aulas de Fisica”.

VIVEIROS, Edval Rodrigues de. Mindware
semiotico-comunicativo: campos conceituais no
ensino de fisica para deficientes visuais utilizando
uma interface cérebro-computador. 2013. 487 f.
Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Ciéncias de
Bauru, 2013.

“Uma interface cérebro-computador (ICC) foi
pesquisada com o objetivo de se tornar um
recurso assistivo para facilitar o processo de
conceitualizagdo de pessoas com deficiéncia
visual e fisica, em aulas de Fisica”.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Em um segundo agrupamento da mesma consulta, ou seja, dos 78 registros

encontrados, separamos nove pesquisas no quadro 04, pois elas abordam o ensino

de fisica voltado a inclusdo dos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Quadro 04: “ensino de fisica” e “inclusao” — voltadas ao deficiente auditivo/surdo

| AUTORIA

| OBJETIVO citado no resumo da BDTD
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ALVES, Fabio de Souza. Ensino de fisica para
pessoas surdas: o processo educacional do
surdo no ensino médio e suas relagdes no
ambiente escolar. 2012. 164 f. Dissertacao
(Mestrado) Programa de Pés-Graduagdo em
Educacgéo para a Ciéncia - Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, 2012.

“‘investigar e compreender como ocorre 0
processo de ensino/aprendizagem em Fisica
de uma aluna surda presente uma sala de
aula da terceira série do ensino médio de
uma escola publica do Estado de Sao Paulo.”

BOTAN, Everton. Ensino de fisica para surdos:
trés estudos de casos da implementagdo de uma
ferramenta didatica para o ensino de Cinematica.
2012. 265 f. Dissertacado (Mestrado) Programa de
Pés-Graduagdao em Ensino de Ciéncias Naturais,
Universidade Federal do Maro Grosso, 2012.

“pretendeu-se investigar se a ferramenta
didatica, construida com caracteristicas para
ser potencialmente significativa, contribuiu
para a aprendizagem de conteudos de Fisica
e para a efetiva inclusdo de estudantes
surdos”.

COZENDEY, Sabrina Gomes. A libras no ensino
de leis de newton em uma turma inclusiva de
ensino médio. 2013. 149 f. Tese. Doutorado em
Educacao Especial (Educagdo do Individuo
Especial) - Universidade Federal de Sao Carlos.
UFSCar 2013.

“é apresentada uma discussdo acerca da
construcdo de um recurso bilingue que possa
ser utilizado em turmas inclusivas que
tenham alunos com deficiéncia auditiva.
Buscou-se analisar o uso de um video
bilingue em um contexto inclusivo de ensino
de Fisica”.

GOMES, Mariana Rubira. O ensino de ondas
sonoras para alunos com deficiéncia auditiva
utilizando um kit experimental sensitivo e uma
sequéncia didatica. 2018, 107 p. Dissertacao
(Mestrado Profissional de Ensino de Fisica),
Programa de Pés-Graduagdo da Universidade
Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, 2018.

‘O presente trabalho se baseia nas
inquietagbes surgidas na tentativa de
propiciar um ensino adequado de Fisica as
pessoas com deficiéncia auditiva e surdas”.

PAIVA, Vinicius Balbino. Ensino de fisica para
alunos surdos: analise da linguagem na
compreensao de conceitos de 6ptica geométrica.
2016, 90 f. Dissertagdo (mestrado), Programa de
Pés-graduacdo em Ciéncia, Tecnologia e
Educacdo, Centro Federal de Educagao
Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca,
CEFET/RJ, 2016.

“[...] contribuir para a educagdo de alunos
surdos no ensino de Fisica, discutindo sua
compreensao sobre conceitos basicos de
Optica geométrica” (p. VI).

RODRIGUES, Sabrina Farias. Videos Bilingues:
Ensino das Leis de Newton para Estudantes
Surdos e Ouvintes. 2020, 246 F. Dissertacao
(mestrado Profissional em Ensino de Fisica),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2020.

“implementagcdo de um produto educacional
que foi apresentado dentro de uma sequéncia
didatica e envolve os conceitos sobre as trés
leis de Newton”.

SILVA, Karine Sanya Dutra. Proposta e avaliagao
de atividades de conhecimento fisico nos anos
iniciais do Ensino fundamental para alunos
surdos e ouvintes. 2015. 208 f. Dissertacado
(Mestrado em Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo para Ciéncias e Matematica). Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de
Goias. 2015.

“‘desenvolver e validar uma sequéncia de
ensino que possa ser utilizada nas aulas de
Ciéncias em salas inclusivas que possuem
alunos surdos e ouvintes”.

SILVA, Jucivagno Francisco Cambuhy. O ensino
de Fisica com as maos: Libras, bilinguismo e
inclusdo. 2013. 219 f. Dissertacado (Mestrado em
Programa de Pés-Graduagao em Ensino de
Ciéncias). Universidade de Sao Paulo, 2013.

‘investigar as  dificuldades, possiveis
estratégias de ensino e desafios a serem
vencidos por professores de Fisica que
almejem ensinar para esses alunos surdos,
discutindo, também, o papel da Lingua
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Brasileira de Sinais na construgdo de
conceitos em Fisica”.

Universitario Franciscano, 2007.

SQOUZA, Salete de. Ensino de fisica centrado na
experiéncia visual: um estudo com jovens e
adultos surdos. 2007. 176 f. Dissertagéao
(Mestrado) Programa de P6s-Graduacéo em
Ensino de Fisica e Matematica, Centro

“trata de uma pesquisa empirica de cunho
qualitativo  descritivo, que envolveu a
elaboragdo, condugdo e analise de uma
proposta de ensino de Fisica para surdos,
centrada na experiéncia visual’

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Ainda da primeira consulta, trés pesquisas foram expostas no quadro 05, elas

dialogam sobre o ensino de fisica voltado ao deficiente intelectual e/ou ao sujeito

que apresenta dificuldade de aprendizado.

Quadro 05: “ensino de fisica” e “inclusao” — voltadas ao deficiente intelectual

AUTORIA

OBJETIVO citado no resumo da BDTD

MELO, Vagner Henrique de. Guia
Metodolégico para o ensino de
Fisica, usando a experimentacao,
aplicado aos alunos com
dificuldades no aprendizado.
2019. 67 f. Dissertagdo (Mestrado
Profissionalizante em Ensino de
Fisica), Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2019.

“a partir da necessidade observada nos atendimentos aos
alunos com necessidades educacionais especiais (ANEE),
em uma escola do Riacho Fundo Il no Distrito Federal,
principalmente os alunos com dificuldade no aprendizado
que, muitas vezes, nao conseguem compreender o0s
fendbmenos fisicos, pois sua abstracdo é muito limitada.
Outro problema observado é a socializagao dos alunos com
necessidades educacionais especiais com o0s alunos
‘normais’ e para minimizar esta dificuldade de socializagéo,
resolvemos estender o trabalho para os alunos das salas
regulares com os objetivos da inclusdo: trabalho em equipe
e troca de experiéncias entre os discentes”.

MELQUES, Paula Mesquita. O uso
de objetos educacionais no
ensino de Fisica e suas relagoes
com o processo de inclusao.
2013. 118 f. Dissertagao (mestrado).
Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Ciéncias e

“‘investigar a contribuicdo do uso de Objetos Educacionais
nas aulas de Fisica ao processo de inclusao, utilizando o
repositério Banco Internacional de Objetos Educacionais
[...]analisar e selecionar OE que contemplam os conteudos
de Fisica e que podem contribuir com o processo de
inclusdo escolar; e ainda, investigar se os Objetos
Educacionais selecionados contribuem para a inclusao do

aprendizagem em fisica moderna
e contemporanea: um estudo.
2017. 114 f. Dissertacdo (Mestrado
em Ensino) - Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana,

Tecnologia, Programa de Pds- | aluno com deficiéncia intelectual no processo de ensino e
Graduacédo em Educacéo, 2013. aprendizagem de Fisica”.

MONTEIRO, Eduardo Lemes. | “investigou conceitos de Fisica Moderna e Contemporanea
Estratégia metodolégica aos | focados no efeito fotoelétrico através da elaboragéo e
transtornos especificos de | aplicagdo do plano de estudo personalizado (PEP), sendo

este composto por atividades praticas e experimentais
direcionadas aos alunos disléxicos”.
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| Londrina, 2017. | |

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Como visto, dos 78 resultados que compareceram na pesquisa bibliografica em que
correlacionamos os descritores “ensino de fisica” e “inclusdo”, separamos apenas 25
estudos e estes foram agrupados nos quadros 03, 04 e 05. Isso ocorreu porque
algumas publicagbes estavam duplicadas, outras n&do abordavam a tematica da
inclusdo dos alunos com deficiéncia, ou ndo envolveram o ensino de fisica (mas

disciplinas como a matematica e a educacao fisica).

Ressaltamos que, apesar da relevancia de todos os estudos levantados em interface
com o ensino de fisica, vez que auxiliam em um dialogo ampliado sobre a tematica
da inclusado, apenas aprofundamos a leitura das pesquisas que constam no quadro
cinco, em razao da limitagdo de nosso tempo no mestrado. Os demais trabalhos

ficam como sugestédo de analise para pesquisas futuras.

A dissertagdo de Melo (2019, p. VI) aborda as dificuldades que os “alunos com
necessidades educacionais especiais (ANEE)” demonstram em compreender os
fendmenos fisicos. Segundo o pesquisador isto se relaciona com uma capacidade
limitada de abstracdo desses discentes. Ele aponta para a importancia da
socializacdo em sala de aula entre os diferentes estudantes, com fins de minimizar a
dificuldade de integragédo social que tem sido replicada em outros ambientes. Para
tanto, o pesquisador propés um “[...] trabalho em equipe e troca de experiéncias

entre os discentes” (ibid., p. VI).

Entre seus objetivos especificos, indica-se que:

A inclusdo nao se limita somente em sua socializagdo, temos também por
objetivo sua inclusdo pedagdgica, em que o aluno tenha a compreensao dos
fendbmenos fisicos abordados, nas aulas de fisica ou nos atendimentos do
AEE, através da experimentagdo e da abordagem empirica dos fendmenos
estudados; [...] Demonstrar para os demais alunos, os nao diagnosticados,
e demais da comunidade escolar que o ANEE tem plenas condi¢des para
frequentar as aulas de forma inclusiva, respeitando suas particularidades
[...] Os ANEEs aprendem e conseguem ter atividades laborais (lbid, p. 3).

A proposta de ensino de fisica de Melo faz uso de experimentos, que ele trata como
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facilitadores para a compreensdo dos fendmenos fisicos e para a ampliagcdo dos
momentos de integracao entre os estudantes, ambos importantes para a efetivacao
da inclusédo. O referencial tedrico traz as contribuicbes de Vygotsky, que trata o
professor como sujeito capaz de mediar a aquisicdo de conhecimentos, a partir da
escolha de ferramentas de ensino diversas, que valorizem as especificidades e

singularidades, a fim de incluir as pessoas com deficiéncia.

A dissertacao de Melques (2013) dialoga sobre o uso de objetos educacionais (OE)
no ensino de fisica, indicados no repositério do Banco Internacional de Objetos
Educacionais, com fins de contribuir com o processo de inclusdo. Trata-se de uma
abordagem qualitativa, pela via da pesquisa-intervengao. A produgédo de dados foi
promovida em uma escola da rede publica estadual, com os alunos do primeiro ano
do Ensino Médio, na qual estava inserido um aluno com deficiéncia intelectual que
nao estava alfabetizado. Os objetos educacionais escolhidos abordaram as Leis de

Newton e o estudo da Energia.

Entre os resultados, a pesquisadora indicou que o uso de objetos educacionais,
efetivamente, contribui para o processo de inclusdo no ensino de fisica, em razéo de
suas caracteristicas, ou seja, a possibilidade de manipulagdo e o questionamento
dos fendbmenos envolvidos. Por tal razdo, a pesquisadora sugere que O0s
profissionais envolvidos com o ensino de fisica acessem o repositério on-line dos

Objetos Educacionais e conhegam as possibilidades ofertadas.

A dissertacdo de Monteiro (2017) trata do estudo de fisica moderna e
contemporanea, voltados ao efeito fotoelétrico, com plano de estudo personalizado e
com proposta de atividades praticas e experimentais para os alunos disléxicos, que
sao descritos no Manual de Diagnoéstico (DSM IV-TR; APA 2002) como:

[...] um transtorno especifico de aprendizagem, caracterizado por
desempenho escolar inferior na leitura e na escrita ao esperado para a
idade cronoldgica, escolaridade e ao nivel cognitivo/intelectual do individuo;
ou seja, € um termo usado para se referir a crianga ou ao adolescente que
apresenta dificuldade para ler e consequentemente para escrever. Levando
em conta que a leitura é consequéncia da escrita, a crianga ou 0
adolescente com dislexia também n&o escreve e nao Ié bem (ibid., p. 30).

Pelas caracteristicas descritas, Monteiro informa que os alunos que apresentam
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dislexia sao incluidos entre os alunos que apresentam necessidades especiais,
conforme foi assegurado pelo Parecer CNE/CEB n. [7/2001, de 03 de julho de 2001
e a Resolugdo CNE/CEB n. 02, de 11 de setembro de 2001.

A aplicacdo do material educativo proposto por Monteiro contou com a participagao
dos docentes da escola regular, da mae do aluno disléxico e o préprio aluno. O
pesquisador definiu sua metodologia com abordagem, predominantemente,
qualitativa, cuja coleta dos dados se deu por meio de entrevista semiestruturada
para a investigagao da aprendizagem. Dentre os resultados, concluiu-se que “[...] as
atividades experimentais e a discussao dos termos fisicos facilitou a compreensao e
contribuiu para a aprendizagem ndo somente do aluno participante do estudo, mas
de toda a turma na qual o estudo ocorreu” (MONTEIRO, 2017, p. 6).

De um modo geral, a pesquisa bibliografica contribuiu com a composi¢cdo de nossa
problematica, com a conceituacdo do que configura o processo de inclusao das
pessoas com deficiéncia nas escolas. Também indicou que permanecem muitos
desafios a serem superados, inclusive o reduzido numero de pesquisas na area de
ensino de fisica sobre a inclusdo dos sujeitos com deficiéncia intelectual, tanto que

denominamos essa secao de “entre pesquisas e (des)encontros”.

Além disso, percebemos a importancia de aulas que promovam o dialogo entre
docente e discentes, e entre estes ultimos também, pois todos trazemos
conhecimentos para a sala de aula. O uso de atividades experimentais que focam o
cotidiano também se mostrou potente para agugar a curiosidade e participacdo dos
estudantes, o que pode possibilitar uma percepcdo da realidade como sbcio-
histdrica, logo, passivel de mudar com nossa agao cotidiana. Na seg¢do seguinte
ampliaremos nosso dialogo sobre a inclusdo, com a indicagédo do referencial teérico
gue marca a construgdo da pratica de ensino de fisica que adotamos nesta pesquisa

para a producao de dados.
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4. POR UMA PRATICA DE ENSINO/APRENDIZADO INCLUSIVO

As pessoas com deficiéncia intelectual foram abandonadas, por muito tempo, a sua
prépria sorte. Caso nao tivessem onde permanecer, viviam como moradores de rua
ou em monasteérios, sem a responsabilizacdo de suas familias ou Estado. Foi com o
advento do discurso de que o Estado deve prover o bem-estar social que as politicas
publicas se voltaram as familias pobres (para vigiar) e a tais sujeitos (para isolar).
Nessa época também se constitui o discurso da normalidade e de quem integra a
anormalidade, foi quando as pessoas com deficiéncia intelectual passaram a ser
confinadas em asilos e hospitais psiquiatricos por serem enquadradas como 0s
anormais e incapazes (FOUCAULT, 2017).

Ao longo dos anos, especialmente em razao da luta das familias de tais sujeitos e de
profissionais envolvidos com o seu cuidado clinico, foi-se problematizando a pratica
da segregacao das pessoas com deficiéncia intelectual e o possivel retorno de tais
sujeitos aos espagos comuns, como é o0 caso da escola regular. Hoje tratamos a
inclusdo como direito humano e obrigacdo do Estado, contudo, a acessibilidade

ainda encontra entraves para se concretizar.

Nesta sec¢ao apresentamos uma narrativa das dificuldades impostas pela educacéo
que valoriza o discurso da normalidade como padrao de aprendizado, discurso que
foi tracado com a ascensdao do capitalismo como forma de governo. Depois
tragamos um histérico das principais leis brasileiras voltadas a inclusdo das pessoas
com deficiéncia na escola de ensino regular, seguida das contribuicbes de Freire e
Vygotsky a construgdo de uma pratica de ensino que rompe com o disciplinamento
voltado as padronizagdes e individualizagdo dos sujeitos na escola, valorizando-se o

conhecimento como construgao social.

No caso desta pesquisa, percebe-se o sujeito em desenvolvimento e aprendizado ao
longo de sua vida, por isso a busca da autonomia é importante, a fim de tecer

modificagdes no ambiente que se mostre opressor.

4.1. NA TERRA DO CAPITAL MUITOS SAO EXCLUIDOS
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Em busca das narrativas que ja foram adotadas para descrever as pessoas com
deficiéncia intelectual, percebemos muitas indicagdes de cunho negativo em relagao
as mesmas, tais como: loucas, retardadas, anormais, portadoras de deficiéncia,
incapazes. Tais discursos tém se entrelagcado com praticas de segregacdo e
confinamento de alguns sujeitos, observadas depois do advento das politicas
publicas que se voltaram ao conhecimento que estabeleceu que ha uma
normalidade como forma de ser e estar no mundo, bem como definiu o que integra a
anormalidade (FOUCAULT, 2017).

Percebe-se que, em paralelo ao discurso da normalidade e anormalidade, ha o
surgimento de uma nova organizagao do trabalho entre os séculos XVII e XVIII, com
a ascensao do capitalismo como forma de governo, que provocou a necessidade de
ofertar instrugdes minimas aos trabalhadores, de preferéncia, antes que
ingressassem no mercado de trabalho (como € o caso da capacidade de ler
manuais), bem como de suportar as longas horas de trabalho repetitivo
(FOUCAULT, 2014). Atende-se a necessidade de lidar com as maquinas que

surgiram com o advento da industrializagao e dos centros urbanos.

O uso da escola para as massas como institui¢cao disciplinadora se mostrou eficiente
nesse novo contexto, pois ela atendeu ao duplo anseio do capital: confinar as
criangas enquanto seus familiares trabalham e formar o funcionario padréo, aquele
sujeito que foi intitulado de normal por aceitar as novas exigéncias e atendé-las. A
escola, entado, colabora com a adogao de praticas que levam a formacdo de uma

subjetividade docilizada, como explicou Michel Foucault (1977, p. 194):

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
“déceis”. A disciplina aumenta a for¢a do corpo (em termos econdmicos de
utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos politicos de
resisténcia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo, faz dele por
um lado uma “aptiddo”, uma capacidade que ela procura aumentar, e
investe por outro a energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz
dela uma relagao de sujeigao estrita. Se a exploragado econdmica separa a
forca e o produto do trabalho, digamos que a coerc¢do disciplinar
estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma
dominagéao acentuada.

Na escola e pelo ensino foram estipuladas as atitudes virtuosas, o tipo de uso devido

a cada espaco/tempo, assim como toda uma série (finita) de agdes, enquadradas e
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aceitas como normais, desejaveis, dignificantes e morais. O que fugisse do padrao
imposto era rejeitado e apontado como indevido ou anormal (GENTILI, 1995; 1998).
Acreditamos que 0 mesmo ocorreu com as pessoas com deficiéncia, pois nao
cabiam no modelo do bom aluno, quanto menos do funcionario padréo. Lembramos
que esses sujeitos foram alocados por muito tempo em escolas distintas, voltadas

principalmente para o seu cuidado clinico.

Nota-se que tdo importante quanto qualificar a m&o de obra para o trabalho, para
garantir a soberania do capitalismo como forma de governo mostrou-se fundamental
a defesa do novo método produtivo como o Unico capaz de atender as exigéncias da
modernidade (GENTILI, 1995; 1998). Esse passo foi possibilitado pelas marcas
destes discursos sobre as subjetividades, mediante o uso das instituicbes

governamentais para divulga-los e justifica-los.

Nesse contexto, a escola de massa se mostra fundamental, pois atingiu a muitos em
curto tempo, especialmente depois de ter sido considerada obrigatéria em muitos
paises. Na atualidade, ao abranger mais pessoas do que o numero de trabalhadores
necessarios as fabricas, a escola ainda se mostra voltada ao interesse do capital
quando possibilita a formagdo de um grande cadastro de reserva docilizado, pois
este é importante para substituir os sujeitos resistentes ao sistema e para justificar
0s baixos salarios dos que estdo empregados, uma vez que os ultimos podem ser
facilmente substituidos (Id., 1995).

Consideramos a obrigatoriedade da educagdo uma conquista para a populagao, o
que problematizamos ¢é o fato de que, ao impor um poder disciplinar que valoriza um
unico modo de ser e estar no mundo, a escola divulga um modo de ser como o
desejavel, no caso, a pessoa calma, esforgada para atingir metas, resignada com
sua situacdo, que segue ordens e valoriza hierarquia. Os demais, puni com a

desqualificacao e alocagao na anormalidade.

Entre os efeitos das praticas segregadoras, dentro das escolas varias geragbes de
criangas, jovens e adultos aprenderam a se comportar como funcionarios padrdes, a

se sujeitar (sem reclamar ou questionar) ao ritmo acelerado de produgdo em massa,
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a solicitar o siléncio como unica forma valida de organizagao, a desprezar o 6cio € a
participacao coletiva em atos de resisténcia, a desejar um aprendizado padronizado,
a consumir os bens produzidos sem analise de sua importancia pessoal e/ou
implicagdes sociais, a acreditar que essa configuracdo do poder/saber foi e é

necessaria a vida moderna.

E de tanto as qualidades do homem pacato e assiduo ao trabalho terem sido
reforcadas e apontadas como desejaveis as pessoas de boa indole, esses valores
atravessaram os sujeitos como se fossem os unicos validos (KASTRUP, 1999). Com
0 passar dos anos, parece que se acabou esquecendo que o ensino disciplinar para
as massas surge de uma necessidade mercadoldgica, importante a transmissédo dos

valores eloquentes ao modo capitalista de produ¢ao (BARROS, 1999).

Tendo recordado a situagao historica que levou a adogao e ao aprimoramento de
uma pratica pedagdgica que elegeu o siléncio, a moderagdo e a capacidade de
repeticdo como atributos desejaveis ao ser humano “normal”, aquele que (em tese)
conseguiria um emprego, também lembramos que esses valores ndo sdo mais 0s
unicos pré-requisitos de um trabalhador desejavel. O homem padronizado adquiriu o
status de ultrapassado. Os novos atrativos exigidos pelos meios de produgao
definem o empregado valoroso como aquele que demonstra ser criativo, inventivo,
empreendedor e audacioso; que aprenda a aprender (SIBILIA, 2016). Competéncias
necessarias, principalmente, nos setores que vivenciam as constantes mudancgas

originadas das inovagdes tecnologicas.

A nova imposicéo leva os trabalhadores a uma busca constante por qualificacéo.
Qual? Nao se sabe ao certo, o importante é ter um diferencial. A pista do que é
compreendido por competéncia, na atualidade, é a capacidade de adaptagao as
adversidades, inovacao no que se faz e expansao dessas caracteristicas a todos do
grupo (Ibid.). E de quem é a responsabilidade de formar este perfil? A escola mudou

sua forma de agao para acompanhar as novas exigéncias do mercado?

Quanto a primeira questdo, quando os donos dos meios de producdo sao

questionados sobre o porqué do crescente desemprego em diversos setores da
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nossa sociedade, eles afirmam que o problema é o excesso de trabalhadores
desqualificados para abracar a fungao pretendida, propaga-se a responsabilidade
individualizada (PERES GOMES, 2001).

Quanto ao segundo item, se a escola mudou sua forma de agao para dar conta da
nova demanda mercadologica, a resposta é ndo, pelo menos, nado totalmente.
Mesmo sendo o dinamismo e a singularidade as novas exigéncias do mercado para
os trabalhadores, muitas praticas de ensino ainda estdo voltadas a normalizagao de
seus alunos, engessando-os ao modelo da obediéncia e do aprendizado bancario,
ou seja, tomando os sujeitos como receptaculos do saber que deve ser absorvido

como posto. E quando o papel do pacificador € assumido pelo professor?

[...] quando assume a fungdo de ensinar e valoriza o contetido curricular
estabelecido, sem a participagdo da comunidade atendida, sem se
importar em conhecé-la, ouvi-la e envolvé-la; ao estabelecer uma
organizagdo do espago/tempo e de seu uso, arbitraria a vontade e
sugestdo dos alunos, tratando-os como seres que, para serem ensinados
(adestrados?), devem ser mantidos em rédeas curtas; se valoriza as
(infindaveis) filas como unica forma ldcida de circulagdo na sala,
corredores e patios - elas impedem a movimentagdo, expressdo e
manifestacdo dos alunos; também nado podemos esquecer da imposi¢cao
de atividades que ndo tém relacdo com o contexto socio-histérico dos
estudantes, determinando agdes desconexas a seu modo de vida e, além
disso, avaliando-os negativamente por n&o apresentarem bom
desempenho, especificamente, nessas tarefas (NEVES, 2008, p. 58).
Em nossa perspectiva, muitos docentes atendem a uma dupla demanda do
mercado: primeiro no que concerne a seu desejo por pessoas criativas e inventivas -
isso certamente é cobrado dos alunos na hora de elaborarem e apresentarem seus
trabalhos escolares - como também impondo a culpabilizagdo ao sujeito, quando ele

nao alcanga os objetivos que Ihe sdo impostos pela instituicdo e pelo mercado.

A pessoa que nado segue os passos estipulados pela escolarizacdo padrdo (o
modelo imposto para o bom aluno, aquele que é décil), somado ao novo padrao (ser
dindmico e criativo nos trabalhos escolares), quando ndo consegue uma vaga no
mercado de trabalho, é culpabilizada. E quando entre os desempregados ha
individuos que seguiram o modelo imposto, esses casos costumam ser atrelados a
outra forma de culpabilizagdo, também de carater individual, como a influéncia do

fator emocional, timidez, azar, destino, castigo divino, entre outras.
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O neoliberalismo privatiza tudo, inclusive o éxito e o fracasso social.
Ambos passam a ser considerados uma variavel dependente do conjunto
de opgodes individuais mediante as quais as pessoas colocam em, dia a
dia, seu destino. Se a grande maioria dos individuos é responsavel por um
destino ndo demasiadamente gratificante € porque ainda ndo souberam
reconhecer as vantagens que lhes oferecem o mérito e o esforgo,
mediante os quais se triunfa na vida (GENTILI, 1998, p. 22).

Concordamos que a maior conquista da politica neoliberal foi a extensao/eficacia
dos valores que justificam a exclusdo em nossa sociedade. Reconhecer os
mecanismos que garantem a propagacao dos valores neoliberais na escola nao é
dificil, basta olhar a criagéo e proliferacdo de atividades competitivas, cuja finalidade
maior parece ser o apontar dos vitoriosos e seus méritos. Sado campeonatos em
diversas areas de ensino, miss primavera, rei e rainha da festa Junina, concurso de
redacao, Exame Nacional do Ensino Médio, olimpiada de matematica, fisica, entre
tantos momentos. Tais atividades contribuem para a formacdo de um cidadao
individualizado, alguém que se importa com 0 seu sucesso e crescimento pessoal,

como se sua vida fosse isolada dos demais.

Como ficam as pessoas com deficiéncia nesse contexto de competicdo? Elas séo
tratadas como as demais minorias sociais, ou seja, sdo excluidas por ndo se
enquadrarem no modelo padrdo. Mesmo em um momento em que as leis brasileiras
sdo reconhecidas como importantes marcos a garantia dos direitos sociais,
especialmente a Constituicdo de 1988 e o Estatuto da Criangca e do Adolescente -
ambos com mais de 30 anos desde a sua implementagao - ainda temos um cenario
de preconceito e estranheza para as pessoas com deficiéncia. Muitos afirmam que

nao gostam de vé-los em praticas cotidianas por suas dificuldades.

No percurso até a escola em que leciono, percebi que dois jovens seguiam pela via
em aclive. Entre carros, buracos e riscos, o rapaz empurrava a moga que estava
acomodada em uma cadeira de rodas ndo motorizada. Eles seguiam lentamente,
com expressdo de cansados. Imagino que em dias de chuva encontrem ainda mais
obstaculos, pois ndo ha como buscar a protegdo dos alambrados das lojas, ja que as
calgadas dessa rua e adjacéncias ndo sdo acessiveis aos cadeirantes. Alias, ndo ha
acessibilidade nas vias de muitos bairros em Cariacica (Diario de campo,
novembro/2019).
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Figura 01: Entre carros, buracos e cansago

Fonte: Arquivo do autor, 2020.

Um homem que me observou fazer o registro no diario de campo e fotografar a cena
urbana, que consta como figura 01, comentou: “sdo irm&os, ela usa cadeira de rodas
e tem uma valvula na cabega, ele tem deficiéncia intelectual; os dois estdo indo ao
Cras? buscar uma cesta bésica, pois a familia é muito pobre; eu ndo sei porque
gente assim sai de casa; ndo gosto de ver tanto sofrimento” (Diario de campo,
novembro/2019).

Para colaborar com a superacao do distanciamento social em relagao a pessoa com
deficiéncia, mostra-se importante a inclusdo desses sujeitos nos espagos de ensino
regular, o que apenas foi conquistado depois de muitos anos de luta no Brasil, como

indicamos no topico a seguir.

Quanto ao questionamento da educacao bancaria e de outras formas de opresséo,
sugerimos uma educacéo libertadora, com praticas de ensino historico-critico, pois
elas possibilitam um ensino/aprendizado capaz de reinventar o mundo, pois: “Uma
das coisas mais significativas de que nos tornamos capazes, homens e mulheres, ao

longo da histéria feita por nés, a ndés que nos faz e refaz, é a possibilidade que

2 Centro de Referéncia em Ac¢édo Social.
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temos de reinventar o mundo e nao apenas de repeti-lo, ou reproduzi-lo” (FREIRE;
GUIMARAES, 2000, p. 23). Para tanto, a proposta de ensino precisa se dispor a
questionar a disciplinarizacdo, as repeticdbes, a busca de normalizacbes das

subjetividades e das segregacdes.

4.2. HISTORIAS DE LUTA E BUSCA DE ACESSIBILIDADE NO BRASIL

Em linha diversa dos discursos e das praticas segregadoras, ao tratar das
singularidades que comparecem em sala de aula e as diversas formas de aprender,
indicamos que “Cada aluno tem as suas particularidades: habilidades, dificuldades,
vivéncias, modo de aprender e de se comunicar, independente de haver ou nao um
diagnostico [...]" (MELQUES, 2013, p. 13) de deficiéncia.

Sobre a exigéncia escolar imposta as familias para obter um diagnéstico que indique
que o aluno é uma pessoa com deficiéncia, acao que se tornou comum nos ultimos
anos em muitas instituicdes de ensino regular, justificada com o discurso de que
com tal pratica pode-se garantir a acessibilidade e a inclusdo, mostra-se importante

ressaltar que:

Frequentemente os diagnosticos sdo utilizados como rétulos para justificar o
baixo desempenho dos alunos, livrando a equipe gestora e os professores
de qualquer “culpa” pelo resultado negativo, como se a aprendizagem
dependesse unicamente do aluno. Entende-se que o professor nunca estara
pronto e sim em formagéo continua: baseando-se nas particularidades de
cada aluno, precisa buscar conhecimentos, refletir e tragar estratégias que
possibilitem que todos, dentro de suas possibilidades, se desenvolvam
(ibid., pp. 13/14).

Nesse caso, tomado como um rétulo finalista que indica o que o sujeito € capaz ou
nao de fazer, o diagndstico de deficiéncia, especialmente a intelectual, passa a ser
uma pratica que justifica a segregacao/exclusao desses sujeitos na escola. De igual
modo os termos “louco”, “mongoloide”, “retardado”, “anormal”, “incapaz”, “portador
de deficiéncia”.

As praticas e os discursos discriminatérios voltados a pessoa com deficiéncia tém
sido questionados ao longo da histéria do Brasil, com énfase nos ultimos 30 anos,

fruto de uma preocupacao crescente dos familiares e dos profissionais envolvidos no
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cotidiano da pessoa com deficiéncia, em prol de se utilizar termos mais gentis,
menos carregados emocionalmente e que nao fossem tao estigmatizantes
(SAWREY; TELFORD, 1978).

A indicagdo de mudanga de nomenclatura aponta para a busca dos direitos e das
garantias sociais para essa parcela da populacdo. Uma batalha que tem produzido
varios frutos, como € o caso da adog¢ao da designacdo “necessidades educacionais

especiais” pelo MEC, em 1986.

A década de 1980 foi marcada por varias discussdes de cunho histérico-critico no
cenario educativo brasileiro, voltadas a garantia dos Direitos Humanos e conquista
da cidadania, apés ditadura militar que perdurou de 1964 a 1985 (SAVIANI, 1999).
Hoje temos outras discussbes a respeito, como deixar de dar énfase as
“‘necessidades” da pessoa com deficiéncia e perceber um sujeito pleno, pois toda
pessoa € muito mais do que suas necessidades, ainda que “especiais”. Ha um
humano localizado em tempo e espago, com sentimentos e sonhos, que produz
conhecimento e afeta-se com as relagdes sociais, que tem suas subjetividades

marcadas pelos discursos e praticas que o atravessam, como todos nés.

Sobre as mudangas em lei no Brasil em prol da inclusdo das pessoas com
deficiéncia, tragamos um estudo histérico em dialogo com outros pesquisadores,

que aponta para a seguinte diregao:

A perspectiva inclusiva no ambito educacional comega a ser tragada no
Brasil a partir da Constituicado Federal de 1988, no artigo 208, inciso lll, ao
prescrever que ‘o dever do Estado com a educagéao sera efetivado mediante
a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino’. Nesta
Constituigdo, ha a inclusdo de artigos que asseguram direitos especificos
para as pessoas com deficiéncia e redefine os direitos de todos e os
deveres do Estado (MELQUES, 2013, p. 31).

Dois anos depois, o Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece como pilares
da politica de protecado as criancas e aos adolescentes o cuidado e a educagao. No
artigo 55, por exemplo, tal cédigo indica que “os pais tém obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990). Com esta
garantia, possibilitou-se questionar a segregagéo das pessoas com deficiéncia em

escolas especiais, quando este ndo € seu melhor interesse.
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No cenario internacional temos a contribuicdo da Declaracdo Mundial de Educacéao
para Todos (1990), que repercute na Declaracdo de Salamanca, na qual vemos
ratificada a expressao “pessoas com necessidade educacionais especiais” (NEE), a

qual inclui:

[...] todas as criangas independentemente de suas condigbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populagdo nédmade, criangas pertencentes
a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados (BRASIL, 1994, p. 3).

A nova expressdo também foi empregada na Politica Nacional de Educagao
Especial (SEESP/MEC/1994), contudo, essa condicionou o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles sujeitos que apresentassem condigbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas em igualdade
com o ritmo dos demais alunos, nela denominados de “normais”. Sobre tal

regulamentacao, indica-se que:

Esta orientacdo mostra a tentativa de nivelar os alunos e apresenta uma
necessidade de o aluno se adaptar a escola, o que nao representa a
perspectiva inclusiva. Utiliza ainda o termo “ditos normais”, o que leva ao
questionamento do que é ser normal e traz como consequéncia que a
deficiéncia €& vista como anormalidade, reforgcando estereétipos e
preconceitos. Aqui, defende-se a utilizagdo do termo “pessoas sem
deficiéncia” (MELQUES, 2013, p. 31).

N&o pretendemos com tais criticas culpabilizar os grupos que se debrugaram para a
construcao das leis que estamos citando, ao contrario, sabemos de sua importancia
em prol da inclusdo. Nossa intencdo é lembrar que muitos discursos e praticas
constituidas ao longo da histéria marcam as subjetividades (FOUCAULT, 1999),
algumas delas de cunho segregador, e elas também s&o replicadas. Logo, faz-se
necessario lutar por discursos e praticas que colaborem com a ruptura das

narrativas e das ag¢des que delimitam uma dada forma de ser como normalidade.

Tal percepgdo nos mostra a importancia de estarmos dispostos a problematizar o
discurso de que ha uma forma normal e as demais sdo anormais, o que acreditamos
ser possivel com a adogao da educacao libertadora, uma vez que “[...] o importante,

do ponto de vista de uma educacéo libertadora, e ndo ‘bancaria’ é que, em qualquer
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dos casos, os homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar

com sua propria visdo de mundo” (FREIRE, 2008, p. 166).

Ressalta-se que € em meio as relacdes sociais, aquelas que estabelecemos no
cotidiano, que percebemos as produgdes de agdes segregadoras, ou seja, a sua
ondulagao sobre nosso modo de ser e estar no mundo, que nos inclinam a valorizar
os sujeitos que atendem ao modelo de produgdo capitalista, o padrdao de
normalidade que passou a vigorar na Europa a partir do século XVII, como visto no
item anterior. O padrao de normalidade chegou a diversos lugares do mundo, como
o Brasil, tendo em vista a multiplicagdo do capitalismo como forma de producéo em

outros espacos.

Voltando a terminologia “necessidades educacionais especiais”, ela também
comparece na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996) e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Especial (RESOLUCAO N° 2,

2001). Sobre a primeira, citou-se que:

Diante da necessidade de garantir a inclusdo e a escolaridade aos alunos
que, até o inicio dos anos 1990, frequentavam instituicdes especializadas
gue, na maioria dos casos, ofertavam atendimentos em uma perspectiva
clinica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB (Lei n°
9.394/96) estabeleceu a matricula, preferencialmente na rede regular de
ensino, para todos os alunos. Vale ressaltar que [...] o capitulo V trata
somente de aspectos referentes a Educacao Especial e, entre os pontos
especificos [...] o art.58 [...] diz que “sempre que for necessario, havera
servigos de apoio especializado para atender as necessidades peculiares
de cada aluno portador de necessidades especiais” (VALLADAO, 2017, p.
13).

Observa-se que a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 traz um grande avancgo as
praticas inclusivas, especialmente ao estabelecer que os sistemas de ensino
assegurem aos alunos com deficiéncia curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagcao especificos, para garantir a acessibilidade de todos.
Soma-se a determinacado da terminalidade da seriagcao especifica, em conformidade
com a idade de seus pares, mesmo para aqueles que nao puderem atingir os

conhecimentos que séo estipulados para a conclusdo do ensino fundamental, em
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virtude de suas especificidades. Além disso, ha o estabelecimento da aceleragéo

dos superdotados, 0 que mostra a valorizagcado das singularidades.

Este foi um importante marco a inclusao, haja vista que antes de tal lei, em sua
maioria, os alunos com deficiéncia intelectual permaneciam parados nas séries
iniciais, que eram utilizados como “bercarios” para estes estudantes, uma vez que o
cuidado era a maior preocupagao e nao a interagdo com os pares e discentes em
prol do desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor. Era como se essas
caracteristicas nao tivessem relacdo com as interagdes sociais. No caso, limitava-se

0 acesso escolar as séries iniciais, 0 que nao incluia, efetivamente.

Lembramos, ainda, que aquele texto traz a denominagao “portador” de deficiéncia,
como se este sujeito tivesse em seu corpo um virus ou uma bactéria infectante, e

iSso se mostra extremamente pejorativo.

O Decreto Brasileiro n° 3.298/99 institui o Plano Nacional para a Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, nele o termo “necessidades educacionais
especiais” se mantém e a deficiéncia passa a ser definida como “todo e qualquer
comprometimento que afeta a integridade da pessoa e traz prejuizos na sua
locomogdo, na coordenacdo de movimentos, na fala, na compreensao de
informacdes, na orientacdo espacial ou na percepcdo e contato com as outras

pessoas”. Em analise ao decreto, apontou-se que:

A partir desta definigdo, observa-se que a deficiéncia esta centrada somente
na pessoa. No entanto, um novo conceito foi estabelecido na Convencéao
Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia promulgada no Brasil em 25
de agosto de 2009 pelo decreto presidencial n® 6.949, o qual afirma que
“Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, os quais em interagdo com diversas barreiras
podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade com as
demais pessoas” (MELQUES, 2013, p. 29).

Ja as Diretrizes Nacionais para a Educacado Especial na Educacido Basica,
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2° indica que se deve matricular “[...]
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes
necessarias para uma educacéo de qualidade para todos”, ou seja, acena-se para a

superacao de barreiras em prol da acessibilidade.
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O artigo 3°, da mesma diretriz, define e admite a Educacédo Especial para o
atendimento educacional especializado a pessoa com deficiéncia, de modo a apoiar,
complementar e suplementar a escolarizacdo. Apenas em casos excepcionais cabe
a substituicdo dos servicos educacionais de escolas regulares. Sobre tal

possibilidade, provoca-se:

De um ponto de vista menos idealizado, deve-se refletir que ha casos mais
especificos que seriam beneficiados por esta possibilidade: o atendimento
educacional especializado substituindo a escola comum. E de conhecimento
geral que ha casos nos quais o comportamento de alguns alunos com
determinados transtornos coloca em risco a integridade e seguranga dos
demais. Em outros casos, alunos com deficiéncias/transtornos especificos
precisam de servicos médicos constantes ou ainda do suporte de
profissionais que nem todas as escolas contemplam (MELQUES, 2013, p.
31).

A pesquisadora demonstra que ndo ha uma resposta Unica para a questao, tendo
em vista as multiplas situagdes envolvidas. Acrescenta que “é necessario fazer uma
ampla analise dos beneficios que a inclusdo na sala comum?” (ibid., p. 32) propicia,
antes de qualquer decisdo. Em contribuicdo ao dialogo, trazemos a cena uma de

nossas conversas com o pai de “B”, que € um dos participantes da pesquisa.

Ao ouvir o filho narrar que gostava de ir para a escola e ficava triste quando nao
podia chegar a instituicdo de ensino, o pai de “B” contou que o filho ja passou por
muitas dificuldades para frequentar a escola de ensino regular, por ser cadeirante.
Ele demonstrou que, ainda que a lei ampare a pessoa com deficiéncia, muitas
barreiras permanecem e tem que ser rompidas pela insisténcia da pessoa com
deficiéncia e sua familia, como o problema com o transporte publico em dia de
chuva, o cuidador individual na escola que tem que ser contratado ano a ano, entre
outras questées. Mesmo assim, afirmou que néo abria méo de ver o filho na escola,
pois “B” é capaz de aprender os contetdos abordados, além disso, os contatos com
0os colegas de mesma idade lhe interessam, alegram, animam, ora angustiam e
inquietam, o que seu genitor percebia como multiplos desenvolvimentos a partir da

troca de experiéncias possibilitada (Diario de campo, outubro/2020).

‘B” e todos os outros alunos com deficiéncia com quem tivemos a oportunidade de

conversar, em 23 anos de carreira como docente de fisica, provocam-nos a afirmar
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que estar em sala de aula com os colegas de mesma idade e com os docentes € um
potente local para as relagbes sociais, logo, para o ensino/aprendizado e para a
busca de autonomia. Mais uma vez lembramos que é nos dialogos que
estabelecemos como praticas educativas “[...] que se encontra a raiz da educagao

como manifestacao exclusivamente humana” (FREIRE, 2003, p. 73).

em dialogo com o mesmo pedagogo brasileiro, acrescenta-se: “o ser humano é
essencialmente relacional e histérico e, por sé-lo, carece de outros sujeitos na
construcdo de sua identidade. A educagdo deve respeitar essa dimensédo de
construgao, de nunca estar pronto, de inacabamento” (COSMO, 2014, p. 60). No
caso, nao ha privilégio para alguns, mas caracteristicas que se desenvolvem em
meio as interacdes sociais que permitiram a nossa humanidade e potencialidade
para trazer mudangas ao contexto sociocultural, e isso perpassa a pessoa com

deficiéncia, pois ela também é autora nas diversas relagcdes sociais que estabelece.

Em 2019 passei a ser professor de fisica de uma aluna que cursava o segundo ano
do ensino médio. Ela apresentava uma especificidade biolégica que é popularmente
conhecida por “ossos de cristal’®. A partir de margo de 2020, essa aluna se manteve
em aula ndo presencial, em razdo da pandemia provocada pelo coronavirus e
possibilidade de contaminagdo. Em decorréncia de sua especificidade bioldgica, tal
aluna sempre teve justificativa que lhe garantisse um espaco diferenciado de
aprendizado, haja vista o risco de impacto fisico que sempre correu no ensino
regular, em meio a movimentagdo dos demais discentes. Mesmo assim, com uso de
uma cadeira de rodas que passou a utilizar nos ultimos anos, devido as inumeras
cirurgias que precisou fazer nas pernas para se recuperar das recorrentes fraturas,
ela dizia que fazia questdo de estar no espacgo coletivo junto com os colegas, alias,
com 0s amigos, como ela me explicou um dia. Muito sorridente e simpatica, com
belos tragos que eu imagino ser de ascendéncia dos povos indigenas brasileiros, ela

verbalizou em fevereiro/2020 que preferia estar incluida na rotina escolar, pois seu

3 Fragilidade 6ssea provocada por falta de colageno, que torna o esqueleto muito fragil, por
isso facil de quebrar.
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maior desejo era ser como 0s demais, concluir o ensino e conseguir um trabalho

para ajudar sua mée no sustento da casa (Diario de campo, fevereiro/2020).

Os sonhos dessa aluna era como o de muitos jovens, contudo, o seu esforgo para
estar na escola era enorme, pois ela sentia dores fisicas diarias. O que precisa ser
delimitado, quanto a excecao de permanéncia do aluno com deficiéncia em uma
escola especializada, € que o melhor interesse a ser garantido € do estudante e ndo

0 da escola de ensino regular. Nao cabe a desculpa de que

[...] as escolas e os profissionais da educagéo ndo estdo preparados para a
inclusdo, como motivo para ndo promové-la, € um grave equivoco. As
escolas tém o dever de se adequar para receber todos os alunos,
considerando ainda que a deficiéncia ndo esta centrada na pessoa e sim
nas suas relagdes com o meio. Por outro lado, considerou-se importante
ressaltar que a inclusao deve ser feita de modo responsavel, consciente,
considerando o bem-estar e desenvolvimento de todos os alunos e néo
simplesmente depositando-os na escola para cumprir a legislagao
(MELQUES, 2013, p. 32).

Quanto aos demais estudantes, o Relatério mundial sobre a deficiéncia apontou que:

Para as criangas sem deficiéncias, o contato com criangas com deficiéncia
num cenario inclusivo pode, a longo prazo, aumentar a familiaridade e
reduzir o preconceito. A educacao inclusiva é, portanto, essencial para
promover sociedades inclusivas e equitativas (ibid., p. 11).

Logo, uma politica inclusiva é relevante a todos. Nesse sentido, o ano de 2001 é
marcado pela promulgagdo no Brasil da Convencdo de Guatemala, por meio do
Decreto n°® 3.956/2001. Esse ato € importante, pois tem o objetivo de prevenir e
encerrar com toda e qualquer forma de discriminagcdo contra as pessoas com

deficiéncia, a fim de assegurar a sua inclus&o social.

Ressalta ainda que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que
estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagao com
base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sao
inerentes a todo ser humano (MELQUES, 2013, p. 32).

Em meio a ampliagdo do debate académico sobre o que garante a acessibilidade,
em 2003 foi criado o Programa “Educacgao Inclusiva: direito a diversidade”, que
buscou multiplicar sistemas educacionais inclusivos e apoiar o seu desdobramento
no processo de implementagado de tal programa nos municipios brasileiros. Ja a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (que foi promulgada em

2006 pela Organizagédo das Nagdes Unidas e assinada pelo Brasil em 2007) tem o
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objetivo “[...] de promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com

deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente” (ibid., p. 33).

A Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ONU (2006), que foi
ratificada pelo Decreto Legislativo n® 186/2008 e Decreto Executivo n° 6.949/20009.

Este documento estabelece, em seu artigo 24, que

[...] os Estados Partes assegurem a educagdo inclusiva em todo seu
sistema e niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena
participacéo e inclusdo, adotando medidas para garantir que: a) As pessoas,
independentemente da idade, com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegacédo de deficiéncia. b) As pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (GASPARINI, 2019, p. 37).

A mesma pesquisadora lembra a importancia da Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009,
que indica que “a matricula dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo devem ser feitas nas classes
comuns do ensino regular com Atendimento Educacional Especializado AEE” (Ibid.,
p. 37). Ja o Decreto n° 6.949 de 2009, que trata da Convengao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que foi promovido pela Organizagdo das

Nacdes Unidas (ONU), estabelece que:

[...] as pessoas com deficiéncia tenham acesso a um ensino de qualidade,
igualdade de condigbes com os demais membros da comunidade em que
vivem, com adaptagdes razoaveis e apoio necessario (de acordo com suas
necessidades especificas) e acesso ao ensino superior geral, formagao
continuada e preparagao para o trabalho (Ibid., 37).

Por fim citamos a Lei n°® 13.005/2014, “que determina que os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios garantam o atendimento as necessidades especificas na
Educacao Especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades” (GASPARINI, 2019, p. 38).

Como visto, mesmo neste curto recorte de leis que promovemos, cabendo outros tao
importantes quanto, as movimentagbes nacionais e internacionais revelam uma

preocupacgao crescente com a oferta de uma educagéo inclusiva no ensino regular,
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cuja efetivagao é por nés percebida como uma agéao ético-politica a fim de enfrentar

as praticas discriminatdrias.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educagéao inclusiva assume espaco central
no debate acerca da sociedade contemporénea e do papel da escola na
superacgao da logica da exclusao (BRASIL, 2010, p. 10).

Mesmo com os amplos debates, em setembro de 2020 o cenario nacional volta-se a
uma nova tentativa de indicagao/delimitacao de classes especiais em separado para
os estudantes com deficiéncia, como percebemos o Decreto 10.502/20, que para

ndés é uma tentativa de retrocesso e nova excluséo.

Como todo discurso € um ato politico, mostra-se importante no combate as acdes
discriminatorias a oposi¢ao as tentativas de retrocesso na lei, bem como o uso de
termos que se oponham a opressado, que valorizem as singularidades, as
particularidades e as diferengas existentes entre os diversos sujeitos, por isso
aplaudimos as conquistas alcangadas na legislagcdo. Além disso, defendemos a
multiplicagdo do direito do acesso livre as escolas e todos os ambientes/itens que

dispbe, salas, recreio, biblioteca, banheiros, recursos.

Na escola em que estamos inseridos, por exemplo, arrisco afirmar que temos um
ambiente fisico efetivamente acessivel, na atualidade, tendo em vista as reformas
estruturais que foram possibilitadas nos ultimos anos, em razdo da criagdo de

projetos especificos, voltados a incluséo.

Nao temos como apontar que o mesmo cuidado ocorreu em todos os espacgos de
ensino regular, mas o Plano de Desenvolvimento da Educac¢ao de 2007 trouxe como
um dos eixos “a acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, a implantacao
de salas de recursos multifuncionais e a formacédo docente para o atendimento
educacional especializado” (MELQUES, 2013, p. 32), por isso € importante conhecer
sua abrangéncia e como foi dado sequéncia em cada local. Tal agdo n&do sera

possivel nesta pesquisa, ficando como sugestao a outros pesquisadores.

E claro que percebemos que muitas barreiras ainda s&o impostas aos alunos com

deficiéncia intelectual. Segundo Maria Cecilia Carareto Ferreira e Julio Romero
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Ferreira (2007), um dos principais problemas € a insuficiéncia de medidas tomadas
pelos gestores da educagao, a fim de corresponder as caracteristicas que tornam

seus alunos individuos impares.

De igual modo se mostra prejudicial a crenga de que alguns alunos nao incapazes
de aprender. Em resposta a essa crenca fatalista que indica impossibilidade,

apontamos para uma outra direcio:

[...] toda crianga, todo homem é educavel’... e a histéria da pedagogia,
assim como das instituicbes escolares, nada mais é do que a
implementacdo cada vez mais audaciosa dessa aposta: a escolha da
educacgéo contra a da exclusdo: a transgressao permanente de todos os
fatalismos. A afirmacdo de que nada jamais estd perdido e que, ao
contrario, tudo pode ser ganho se nos dedicarmos, obstinadamente, a
inventar métodos que permitam integrar as criancas no circulo do humano
(MEIRIEU, 2005, p. 43).

Observamos que a escola inclusiva apenas saira do plano imaginario quando tiver
condigbes especiais e reais de recursos humanos, pedagogicos e materiais. Além
disso, os professores precisam de formacao para lidar com a diversidade dos alunos
com deficiéncia, a fim de empodera-los no processo de ensino/aprendizado, sem

comparacgoes entre os resultados dos estudantes (GLAT, 1998; 2000; 2018).

Como visto, mostra-se importante a leitura de artigos na area da inclusao, pois séo
frutos de pesquisas comprometidas com a garantia da acessibilidade e o
rompimento de preconceitos, medos e outras barreiras pedagdgicas aos alunos com
deficiéncia. A formacao dos professores para a inclusdo mostra-se urgente, pois
ainda vemos em muitas escolas a adog¢ao de praticas de ensino padronizadas, que
propdem a disciplina do corpo e propagam a competi¢cdo entre os alunos para saber
quem € o mais veloz/forte/bonito/inteligente, este € premiado, fato que revela seu
carater seletivo e excludente (NEVES, 2008).

Mostra-se relevante a adogdo de metodologias variadas para que o ensino seja
inclusivo, nas quais os alunos ndo tenham que se adaptar a uma unica forma de
ensino/aprendizado (GLAT, 2000; 2018). Com alternativas ao seu alcance,
acreditamos que os alunos com deficiéncia intelectual podem experimentar, arriscar
e se reconhecer no processo de construgdo do conhecimento. A pesquisa de

Melques (2013) levanta a relevancia de objetos educativos na area de ensino de
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fisica, estudo que também dialoga com Freire sobre a busca da autonomia dos

alunos com deficiéncia intelectual.

Lembramos que “Autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo,
é vir a ser. Nao ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias respeitosas da liberdade”
(FREIRE, 1996, p. 107). A recomendacgédo desse pedagogo fica ainda mais clara
com o estudo de Vygotsky, que versa sobre a constituicdo do sujeito em meio aos

aprendizados que sao possibilitados nas relagdes sociais.

4.3. APRENDER VAI ALEM DE UM APARATO BIOLOGICO

Nos encontros com os outros pesquisadores que se voltaram ao ensino de fisica e a
tematica da inclusdo, percebemos que Vygotsky traz importantes contribuigcbes ao
entrelagamento das duas questdes. Pelo estudo deste psicologo, observamos que
aprender e desenvolver outras habilidades cognitivas, afetivas e mesmo motoras

tem relagcdo com as interagdes sociais estabelecidas.

Vygotsky (1998) rejeitou a concepcado de individuo como um sujeito abstrato, ou
seja, que se desenvolve independente de seu contexto, simplesmente por alcangar
uma determinada fase neuroldgica. Para este psicologo s6 se pode compreender o
sujeito inserido em um contexto social, pois as interagdes sociais sao fundamentais
ao desenvolvimento humano, a partir das variadas praticas e discursos que nos

atravessam, logo, em um espacgo-tempo determinado.

Os estudos de Vygotsky indicam que a constru¢do do conhecimento pessoal € um
processo que emerge e se transforma com base nos simbolos linguisticos, em um
processo dialético que ¢é experienciado nas diversas interagbes sociais
estabelecidas. O que pode ser percebido quando o psicélogo trata do aprendizado

por colaboragao:

Afirmamos que em colaboragdo a crianga sempre pode fazer mais do que
sozinha. No entanto, cabe acrescentar: nao infinitamente mais, porém sé
em determinados limites, rigorosamente determinados pelo estado do seu
desenvolvimento e pelas suas potencialidades intelectuais. Em colaboracao,
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a crianga se revela mais forte e mais inteligente que trabalhando sozinha,
projeta-se ao nivel das dificuldades intelectuais que ela resolve, mas
sempre existe uma distancia rigorosamente determinada por lei, que
condiciona a divergéncia entre a sua inteligéncia ocupada no trabalho que
ela realiza sozinha e a sua inteligéncia no trabalho em colaboracao. [...] A
possibilidade maior ou menor de que a crianga passe do que sabe para o
que sabe fazer em colaboragao é o sintoma mais sensivel que caracteriza a
dinamica do desenvolvimento e o éxito da crianga. Tal possibilidade
coincide perfeitamente com sua zona de desenvolvimento imediato (Ib,
2001, p. 329).

A zona de desenvolvimento imediato parede ser percebida por este pesquisador
como um fio elastico, que tem determinada abertura quando estamos sozinhos e é
ampliada na interagdo social, mas ndo sem limites. Com a fixagdo do aprendizado,

chegamos a nova capacidade e o elastico pode ser estendido ainda mais.

Quanto as caracteristicas da pessoa com deficiéncia intelectual, Anna Maria Lunardi

Padilha (2007, p. 17) acena que o psicologo compreende:

[...] uma organizagédo peculiar das fungbes psicolégicas superiores, cuja
configuracdo muda em conjuntos regulares de processos de significagéo, os
quais diferem, mais ou menos, de processos normais e de tendéncias que a
lingua manifesta e pode suportar para ser interpretavel.

Os termos “deficiéncia intelectual” ndo comparecem na obra do psicélogo, pois em
sua época falava-se de desenvolvimento “normal” e aquele que era tido como
“‘insuficiente”. Em afastamento a tais discursos, Vygotsky refere-se ao
desenvolvimento de ambos os sujeitos com poucas diferengas, precisando-se levar
em conta para cada qual sua zona de desenvolvimento proximal, contudo ambos

aprendem e desenvolvem.

Voltando a sua atengéo para o aprendizado escolar, Vygotsky (1998) prop6e que o
processo que leva ao conhecimento dos novos fatos € mediado pelo docente, que
traz novos elementos ao que o aluno ja sabe. Em meio a dialética, possibilita-se a
construcdo de novos elementos explicativos para os objetos, fatos e fenébmenos
estudados, transformando cada um destes através da propria linguagem que

constitui o sujeito cognoscente.

Ressalta-se, ainda, que “O conceito de mediagcdo € entendido pela linha tedrica de
Vygotsky como intervencéo, que é entdo propulsora de sentidos e aprendizagens,

ou seja, a mediagdo nao é entendida como um espaco ‘entre’, mas como relagao
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”m

que ‘faz parte” (GIVIGI, 2010, p. 260, marcagdes da autora). Mostra-se fundamental

a adogao de um processo de colaboragao entre aluno e docente.

Freire também valoriza o processo de interagao entre os sujeitos:

[...] o sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; n&do pode pensar sem a
coparticipagdo de outros sujeitos no ato de pensar o objeto. Nao ha um
‘pensar’, mas um ‘pensamos’. E o pensamos que estabelece o ‘penso’ e ndo
o contrario. Esta coparticipagdo dos sujeitos no ato de pensar se da na
comunicagao [...] (FREIRE, 1979, p. 110).

Quanto a importancia do conhecimento que o discente adquire por suas proprias
observacoes, por Vygotsty denominado de “esponténeo”, e o que é propiciado pela

mediacao com o docente, este psicologo afirma:

O desenvolvimento dos conceitos espontdneos e cientificos - cabe
pressupor - s&o processos intimamente interligados, que exercem
influéncias um sobre o outro. [...] independentemente de falarmos do
desenvolvimento dos conceitos espontaneos ou cientificos, trata-se do
desenvolvimento de um processo unico de formagdo de conceitos, que se
realiza sob diferentes condigbes internas e externas mas continua indiviso
por sua natureza e nao se constitui da luta, do conflito e do antagonismo de
duas formas de pensamento que desde o inicio se excluem (VYGOTSKY,
2001, p. 261).

No caso, observamos mais um possivel didlogo entre Vygotsty e Freire, pois ambos
os autores atribuem importancia ao conhecimento que o aluno traz, demonstrando

que este ndo € um receptaculo vazio a ser preenchido pelos saberes escolares.

E por isso, repito, que ensinar ndo é transferir conteido a ninguém, assim
como aprender ndo € memorizar o perfil do conteudo transferido do perfil
vertical do professor. Ensinar e aprender tém que ver com o esforgo
metodoldgico critico do professor de desvelar a compreenséo de algo e com
o0 empenho igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou professora
deve deflagrar. Isso ndo tem nada a ver com transferéncia de conteudo e
fala da dificuldade, mas, ao mesmo tempo, da boniteza da docéncia e da
discéncia (FREIRE, 1996, p. 45).

Tanto as consideragdes de Freire como de Vygotsky ofertam pistas de que é
importante ao ensino pesquisar o cotidiano do discente: o que o aluno considera
relevante? O que ele gostaria de mudar em dada situagdo? O que compreende do
que sera trabalhado em aula? Acreditamos que as percepgdes e inquietacdes dos
sujeitos revelam algumas das marcas importantes as suas subjetividades, que

podem motiva-lo a buscar saber mais, assim como afastar-se de outras discussdes.
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No ultimo caso, especialmente, quando o seu saber é ignorado ou desqualificado.

Cabendo criatividade ao professor para resgatar essas questoes.

Pela proposta de Vygotsky, explicou que a crianga passa a falar consigo mesma, em
dado momento de seu desenvolvimento, entdo interioriza a lingua e a usa como
mediadora simbdlica para conhecer, explorar e modificar o mundo a que tem acesso
(NOVAES, 2011). A lingua, para tal vertente, € um instrumento do pensamento, que

0 organiza via representacao dialética. Explicamos que:

[...] quando falamos em individuo que interage com seu meio e se apropria,
de maneira particular, da cultura e dos valores desse meio, estamos
entendendo que o processo de internalizagdo ocorrera no contexto das
interagdes sociais, a partir da atividade mediada (VALLADAO, 2017, p. 36).

As fungdes psicoldgicas superiores se originam nas relagdes do individuo com o
contexto social (VYGOTSKY, 1998). Dai a importancia daqueles com quem
convivemos e dos estimulos que nos sao direcionados, pois o desenvolvimento
humano nédo é algo obtido, simplesmente, pelo aparato biolégico de cada um, é
preciso a agdo da mediagdo simbdlica de outros sujeitos para tanto. Dai a
importancia de inserirmos todos os sujeitos na escola de ensino regular, ainda que
as zonas de desenvolvimento proximal sejam diversas, pois justamente as

interacdes sociais trazem aproximacoes.

Para Vygotsky, o pensamento e a subjetividade s&o processos culturais, formados
na vida social, determinados pelas condicbes concretas da existéncia humana,
assim “[...] o homem produz cultura, mas também ¢é fruto das relagdes sociais, que
sao internalizadas por ele e que se expressam na forma das fungdes psiquicas”
(VALLADAO, 2017, p. 37).

De tal modo, ao mesmo tempo em que cada sujeito € singular, pelos multiplos
processos que constituem a cada um em separado dos demais, todos sdo
dependentes do discurso e das agdes que se dao em meio social, onde se acessa
0s saberes, 0s objetos e as utilidades para os mesmos. Freire (2008, p. 78) caminha
em sentido préximo, quando afirma: “[...] ninguém educa ninguém, ninguém educa a

si mesmo, os homens se educam entre si, mediados pelo mundo”.
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Observamos que os dois pesquisadores com quem dialogamos nessa secao,
Vygotsky e Freire, cada um em seu campo e especialidades, colaboram com a
tematica de nossa pesquisa e foram levados em consideragdo na composi¢ao da

pratica educativa que descrevemos na proxima segao.

A partir de autores que continuaram o trabalho de Vygotsky, por exemplo, tem-se
investido em estudos que fortaleceram a proposta de que é possivel propiciar maior
mobilidade cognitiva aos alunos com deficiéncia intelectual. A condicdo de cada um
nao é vista como empecilho, apenas impde a necessidade de maior mediagéo e
proximidade entre docentes e discentes para fins de ag¢des colaborativas (BRASIL,
2006). Isso pede a adogao de pedagogias diferenciadas em sala de aula, de modo a
garantir a acessibilidade (MEIRIEU, 2002).

Por tudo o que foi apresentado, adotamos “[...] a concepgao de aluno como ser
unico, subjetivo, complexo e indivisivel” (VIEIRA, 2010, p. 132). Ao qual se volta o
conceito de deficiéncia proposto por Vygotsky, pelo qual percebemos que ha o
interesse de discutir as possibilidades de aprendizado pela via da oportunidade e

acesso, capacidade de interagao em detrimento da insuficiéncia.

Podemos acrescentar que a pessoa com deficiéncia intelectual também demonstra
curiosidade, inventividade, construcdo do conhecimento, capacidade de expressar
sua subjetividade, mesmo que ela precise de diversos estimulos, maior tempo de

mediacgao e interagdes sociais colaborativas.

E €& com tal entendimento que movemos nossa pratica de ensino, buscando nos
aproximar daquilo que Vygotsky chamou de zona de desenvolvimento proximal, ou
seja, a distancia entre aquilo que o sujeito faz sozinho e aquilo que ele somente
realiza com a ajuda dos demais, em dado momento, para que, pela via da mediagao
simbdlica e com atividades experimentais, o aluno possa ampliar esse

conhecimento, que aqui chamamos de aprendizado.

Acreditamos que é uma grande contribuicdo a pratica educativa a perspectiva da
construgcao do pensamento e da aquisicado do conhecimento pela via das interagcbes

sociais, pois n&do ha como comparar um aluno com os demais. Além disso, ninguém
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tem um conhecimento acabado, o aprendizado e o desenvolvimento sdo continuos
por via das modificagcbes promovidas pela movimentacdo da zona de
desenvolvimento proximal, em meio social. O que pode parecer um pequeno avango
para alguns, representa um passo gigante para outros, em especial aqueles que
antes eram invisibilizados por serem comparados de modo pejorativo aos demais,

como ocorria com as pessoas com deficiéncia intelectual.

Mediante nosso estudo com Freire e Vygostsky, rejeitamos comparagdes e
competicdes entre os discentes, por isso buscamos em nossa pratica de ensino a
adocgao de agdes colaborativas entre os alunos, com a mediacao docente e entre os
préprios discentes, a fim de potencializar o aprendizado de todos, inclusive 0 nosso,

pesquisadores que nao se veem em separado dos participantes de sua pesquisa.
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5. METODOLOGIA: producao e analise dos dados

No levantamento da problematica de nossa pesquisa, percebemos que ainda ha
grande caminho a percorrer no sentido de garantir a inclus&o escolar, pois esta nao
€ sinbnimo de depositar alunos com deficiéncia na escola. Para a adogao de
praticas de ensino inclusivas, cabe formacdo ao professor e seu posicionamento

ético-politico, para que participe em sua aula da construgao da acessibilidade.

Quanto a formagao docente para a adogao de aulas acessiveis a todos os discentes,
percebemos no levantamento bibliografico que no cenario brasileiro ha caréncia de
pesquisas voltadas a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual na disciplina de
fisica. No Espirito Santo, por exemplo, faltava estudo de pds-graduacao de cunho

académico ou profissional que focasse o entrelagamento das duas tematicas.

Em respostas a tal dificuldade, indicamos o seguinte problema de pesquisa: como o
ensino de fisica pode contribuir com o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual, com vistas a aprendizados que contribuam com a aquisi¢ao
da autonomia? Para dialogar sobre a questdo, optamos por uma pesquisa
qualitativa, cuja produgao de dados ocorreria por meio de rodas de conversa com 0s
alunos participantes, abordando o fendmeno da propagacéo retilinea da luz e outras
questdes que se fizessem presentes nas aulas. Com a pesquisa em andamento,
somamos rodas de conversa com duas familias de alunos com deficiéncia para

registrar sua historia oral.
Sobre a aplicacdo das pesquisas qualitativas, indica-se que:

Enquanto estudos quantitativos geralmente procuram seguir com rigor um
plano previamente estabelecido (baseado em hipéteses claramente
indicadas e variaveis que sdo objeto de definicdo operacional), a pesquisa
qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu desenvolvimento; além
disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e, geralmente, ndo emprega
instrumental estatistico para analise dos dados; seu foco de interesse é
amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos
quantitativos. Dela faz parte a obtengcdo de dados descritivos mediante
contato direto e interativo do pesquisador com a situagcdo objeto. Nas
pesquisas qualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender os
fendbmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situagcao estudada
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e, a partir dai situe sua interpretagdo dos fenébmenos estudados (NEVES,
1996, p.1).

E foi justamente para colaborar com o estudo da tematica que decidimos proceder
com as visitas domiciliares e rodas de conversa com as familias, com vistas a
percepcgao de outras narrativas sobre a pessoa com deficiéncia. Tais dialogos foram
registrados em diario de campo, por meio do levantamento das memorias dos

encontros estabelecidos e trazidos ao presente texto em italico.

No caso da tematica escolhida, a opgao metodoloégica ndo poderia ser outra do que
a pesquisa qualitativa, uma vez que n&do buscamos responder “o que” ou “quanto”,
mas “como” determinada pratica afeta o fenbmeno (a inclusdo) e o aprendizado dos

participantes. Ja a opgao pela histéria oral € indicada porque:

[...] tem privilegiado “vozes” esquecidas pela historia oficial: os iletrados, as
minorias, as mulheres, os camponeses, 0s operarios. Se uma visdo de
organizagbes mais democraticas, com maiores perspectivas de participagéao
de uma diversidade de grupos ou de grupos de empregados menos
privilegiados n&o é utdpica, a historia oral pode ser uma maneira de criar um
canal de comunicagao e ouvir esses segmentos. Ouvir suas reivindicagdes,
angustias, sugestdes, criticas e apreender seus pontos de vista pode
contribuir para uma melhor compreensdo da vida organizacional
contemporéanea (ICHIKAWA; SANTOS, 2020, p.1).

Quanto a opgao por uma pratica pedagdgica voltada a autonomia dos estudantes,
planejamos uma educagéo libertadora, logo, revelou-se importante adentrar no
cotidiano do discente, com investidas criativas e investigativas, pra trazer a aula o
conhecimento que o aluno traz sobre determinado assunto (FREIRE, 1996).
Acreditamos que o saber do aluno, somado ao conhecimento que € apresentado na
escola, em um inquietante entrelagamento, € capaz de instigar a curiosidade do

aluno sobre dado fenébmeno que se pretende estudar.

Em conformidade com o referencial teérico adotado, os conhecimentos populares
sdo importantes ao ensino/aprendizado, pois eles se estabelecem na pratica
comunitaria e tratam de costumes e valores socioculturais aprendidos (ibid., 2008). A
atencado a estes ensinamentos é ainda mais importante quando atuamos com as
classes trabalhadoras, ou seja, aquelas que se mantém com pouco recurso
econdmico, pois tiveram seus conhecimentos desqualificados por longos anos, como

se a outros coubesse o0 “conhecimento correto” e as familias pobres um “senso
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comum”, o ultimo desvalorizado em muitos discursos e descrito como “leigo” e

inferior ao saber cientifico.

Como vemos, “[...] ensinar exige esperancga e alegria, a esperanca € que educador e
aluno aprendam juntos a produzir, a resistir aos obstaculos [...]” (Ibid., p. 72). Dentre
os desafios, desconstruir a crenca de que alguns ndo aprendem, que sao limitados
ou, mesmo, incapazes. Tal crenga, como vimos com Vygotsty (1998), nao
corresponde ao desenvolvimento humano, pois todos aprendem ao longo de sua

vida, ainda que haja diferenciadas zonas de desenvolvimento proximal.

Contrarios a hierarquizagao das relagdes sociais e segregacgao de alguns a condi¢cao
de inferioridade, acordamos com nosso pedagogo brasileiro na tomada da educagéao
como um ato ético-politico, a fim de questionar e modificar a realidade que se faz
opressora quanto a inclusao dos alunos que sao indicados com deficiéncia. No caso
dessa pesquisa, tratamos mais da deficiéncia intelectual, mas também nos
aproximamos do dialogo das dificuldades encontradas pelas pessoas com
deficiéncia fisica, tendo em vista a participagdo de um aluno que faz uso da cadeira

de rodas na producao dos dados.

Quanto ao ensino inclusivo, mostra-se relevante a adogdo de pedagogias
diferenciadas, a fim de nos aproximarmos mais das dificuldades e potencialidades
das pessoas com deficiéncia intelectual, com a certeza de que todas elas tém
capacidade de aprender (MEIRIEU, 2002 e 2005).

A proposta desta seg¢ao € aprofundar o didlogo sobre como compor um ensino de
fisica que se mostre colaborativo, criativo e diferenciado. Também consta o ingresso
em campo para a producdo de dados em meio a pandemia provocada pelo
coronavirus, e a apresentagdo da forma como organizamos a nossa pratica de
ensino de fisica, com as conversas estabelecidas com os alunos participantes e a

analise dos dados.

Finalizamos com a descricdo de como se deram as visitas domiciliares aos
familiares dos alunos com deficiéncia, cujas narrativas constam pulverizadas na

dissertagéo, conforme contribuiam com as discussdes propostas.
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5.1. POR UMA PRATICA DE ENSINO DE FiSICA INCLUSIVA

Em nosso percurso profissional como docente de fisica, observamos algumas das
muitas dificuldades a constituicdo de um ensino inclusivo que, como percebemos, é
mais do que inserir um estudante com deficiéncia na escola. Mostra-se necessario
garantir a acessibilidade. Para tanto, indica-se a retirada de diversas barreiras,
sejam elas fisicas; na comunicagao interpessoal, escrita e virtual; nos métodos de
estudo e de trabalho; nas ferramentas de lazer e recreagao; nas politicas publicas e
regulamentacdes; bem como a ruptura de preconceitos, estigmas e discriminagdes,
de modo que toda pessoa possa participar plenamente na sociedade, em igualdade
de oportunidades (SASSAKI, 2005).

Em prol da acessibilidade escolar, a partir da constatacdo de que “[...] a deficiéncia
intelectual esta entre as necessidades educacionais especiais que mais preocupam
os docentes, sobretudo porque € a mais comum e, provavelmente, a que mais exige
adaptagdes tanto curriculares, quanto de atitudes” (MELQUES, 2013, p. 12), bem
como por termos poucos estudos na area de ensino de fisica que tratam da questéo,
tragamos como problematica nesse estudo as seguintes questdes: como tragar um
ensino voltado para a autonomia dos estudantes? Como incluir os alunos com
deficiéncia nas aulas de fisica? Como colaborar para que as especificidades dos
estudantes com deficiéncia intelectual se tornem ecoantes em um material
educativo, em prol da inclusdo de todos os alunos no processo de

ensino/aprendizado do fenébmeno da propagacéao retilinea da luz?

Para respondé-las, primeiro lembramos que “...] ensinar nao ¢€ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construcao” (FREIRE, 1996, p. 22). Isso implica em um ato de troca de saber entre
docente e discente, entre os ultimos entre si e com sua comunidade ao entorno

também, em busca de autonomia.

Segundo o pedagogo brasileiro, os educadores devem ensinar com critério. Ele
indica a relevancia de pesquisas formativas e de cunho histérico, para investigar

como determinada realidade se configurou e, a partir de seu questionamento, tratar
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da mesma com os discentes para desnaturalizar qualquer forma de opresséao. Isso
revela a importancia que € atribuida ao ensino/aprendizado histérico-critico, no qual
os conhecimentos ndo sdo tomados como naturais ou totalitarios, nem se constituem
ao acaso, eles sao respostas sociais a determinadas necessidades que se
apresentaram em dado momento/local e de interesses que levaram a divulgacéo e

justificacdo desse saber em detrimento de outros.

Dependendo das necessidades que sao atendidas, pode-se construir, reforcar e
justificar a opressao de uns sobre os outros, especialmente, ao negligenciar um agir
ético-politico na pratica de ensino. Um exemplo € a ado¢ido de uma pratica educativa
que se faga bancaria, ou seja, na repeticdo dos conhecimentos constituidos sem

uma analise critica de suas implicacdes sobre o cotidiano.

Nossa pequisa propde uma outra iniciativa pedagdgica, pela qual a comunicagao

entre docente e discente marque as relagdes estabelecidas, pois:

[...] somente na comunicagado tem sentido a vida humana. [...] o pensar do
educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunicagao. Por isto, 0 pensar daquele ndo pode ser um pensar para
estes nem a estes impostos. Dai que ndo deva ser um pensar no
isolamento, na torre de marfim, mas na e pela comunicagdo, em torno,
repitamos de uma realidade. E, se o pensar s6 assim tem sentido, se tem
sua fonte geradora na agdo sobre o mundo, o qual mediatiza as
consciéncias em comunicagdo, nao sera possivel a superposicdo dos
homens aos homens (FREIRE, 2008, p. 74).

Nesse sentido, educar ndo é transmitir, mas trocar conhecimento. Tal acdo impde
um processo de mediagao dialético, que € importante ao desenvolvimento de todos
os sujeitos envolvidos no processo de ensino/aprendizado. Inclusive, temos escrito
“ensino/aprendizado” de modo agregado por ndao percebermos a possibilidade de
sua separagao, ja que todos os participantes s&o agentes ativos em tal processo e
nao o interrompem ao longo de sua vida. A percepgédo do aprendizado continuo
fortalecemos com o estudo de Vygotsky (1998; 1999; 2001).

Em livro denominado “Os conteudos escolares e a ressurreicdo dos mortos”
(DUARTE, 2016) motiva-se os professores a adotarem uma pratica de ensino

historico-critica, com uso dos conhecimentos construidos ao longo da historia da
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humanidade, a fim de perceber de que maneira os objetos e fenbmenos estudados

atravessaram o cotidiano e os sujeitos.

Duarte explicou que o titulo de seu livro € uma provocacido a acusacao de que 0s
conteudos escolares sao coisas mortas, distantes da vida real. Tal visdo opde
presente e passado, processo e produto, questdes da atualidade e legado historico

da humanidade. Quanto ao que ensinar, o autor indica cautela, pois:

Se tomarmos essa decisdo levando em conta apenas necessidades
imediatas do presente, ndo ensinaremos as criangas e aos jovens a
considerarem as consequéncias para o amanha das escolhas que a
sociedade e os individuos fazem na atualidade (Ibid., p. 1).

O autor propde que € preciso apoiar-se na perspectiva histérica do conhecimento,
pois ela possibilita uma percepgao dos conceitos e discursos como construgdes

sociais, fruto de uma necessidade humana nao natural:

A realidade é movimento, aquilo que hoje “é algo ou alguém” ndo o foi
sempre, mas “veio a ser”, num processo dialético de transformagdo movido
por contradigbes. Para ser mais exato, aquilo que “é algo ou alguém” na
verdade esta em processo de “devir’, de transformar-se em algo ou em
alguém que ainda n&o &, mas pode vir a ser (lbid., p. 3, aspas do autor).

Por essa perspectiva, percebemos que n&o existe uma unica possibilidade de vir a
ser do conhecimento, mas muitas se mostram possiveis. Discussao proxima ao que
encontramos em Einstein e Infeld (1988), ao tratarem do estudo dos fenédmenos

fisicos ao longo da histéria.

Este € um ponto importante, desnaturalizar o conhecimento. De igual modo é
relevante embasar o ensino nos conhecimentos ja registrados, mesmo que a
finalidade seja questiona-los. Abandonar o passado e dizer que a construgdo do
conhecimento pode partir “do nada” nos parece negar a nossa formagdo como

sujeito histérico, marcados pelo conhecimento ja constituido.

Duarte (2016) explica que, em linha oposta, disseminou-se o espirito da
“obsolescéncia programada do conhecimento”, que € um desdobramento da pratica
capitalista com os produtos/objetos de consumo e rapido descarte, ou seja, o
“antigo” estaria ultrapassado e deveria dar lugar para algo “novo”, que é tido como
desenvolvido e melhor. Por essa concepc¢ao, difunde-se uma obsessao pelo novo e

imediato, que acaba empobrecendo a possibilidade de aprendizados.
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Outra discussao levantada trata da critica imposta aos professores que lidam com as
ciéncias exatas pela reprodugdo dos conhecimentos. E como se tal acéo,
necessariamente, diminuisse a capacidade de aprender dos alunos. Percebe-se que
as ciéncias exatas foram consideradas opostas as pedagogias engajadas com a
transformagao social por muito tempo, assim como daquelas que incentivam a
criatividade dos alunos por tal pratica de ensino. Ja Duarte compreende que a
reproducdo da cultura ndo se da de modo unidirecional e passivo, mas em um
processo dialético, movido pela contradicdo de dois polos: a conservagao da

existéncia e o surgimento do novo, ao que o referido autor acrescenta:

A educacédo consiste exatamente nesse processo dialético de reprodugao do
humano em cada individuo. Mas para compreender dialeticamente esse
processo de reproducdo €& preciso entender o movimento no qual algo
preserva sua identidade e se transforma em outra coisa diferente do que ele é
(ibid., p. 03).

Esta discussdo fez lembrar da importdncia de atividades experimentais de
demonstracdo em sala de aula, pois elas ofertam as pistas de que as aulas de
demonstragcdo contribuem sim com o ensino/aprendizado dos estudantes, mesmo
quando os experimentos ndo sao manipulados pelos alunos (GASPAR; MONTEIRO,
2005). Assemelha-se a oferta de filmes, visitas aos museus, teatros e outros

espacos de cunho educativo.

Os autores acenam para uma maior motivagcao a participacdo nas aulas, a partir do
uso de instrumentos demonstrativos, pois ilustra-se o0 que se discute, tornando o

fendmeno estudado mais préximo do cotidiano:

[...] a utilizacdo da demonstracdo de um conceito em sala de aula
acrescenta ao pensamento do aluno elementos de realidade e de
experiéncia pessoal que podem preencher uma lacuna cognitiva
caracteristica dos conceitos cientificos e dar a esses conceitos a forga que
essa vivéncia da aos conceitos espontaneos (lbid., p. 233).

Tal posicionamento indica que o sujeito do aprendizado n&o € passivo nesse tipo de
ensino/aprendizado, pois a demonstracdo faz com que ele possa dialogar com o
conhecimento que ja tinha, e isso também possibilita mudangas na percepcéo de
sua realidade. E importante ressaltar que tanto o estudo de Duarte (2016) como o de

Gaspar e Monteiro (2005) estabelecem dialogo com Vygotsky, mostrando-se a
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relevancia das pesquisas deste psicologo russo quando dialogamos sobre o

desenvolvimento humano.

Todas as consideracbes levantadas até aqui mostraram a necessidade de
questionar como o ensino de fisica pode voltar-se ao aprendizado de todos os
alunos inseridos em sala de aula, com vista a sua autonomia. Especialmente
aqueles discentes com deficiéncia intelectual que, sem a devida atencdo para a

inclusdo, podem manter-se em silenciamento e invisibilidade continuos.

E importante dizer que a passividade e a invisibilidade com que sdo
tratados os sujeitos que ndo compdem a cultura dominante, nesse caso a
dos que nao realizam trocas comunicativas por meio da oralidade, nos
levam a estabelecer um paralelo com a agédo de culturas dominantes no
mundo, que, para Santos (2002), reduziu ao siléncio muitas culturas,
tornando impronunciaveis suas formas de ver e conhecer o mundo
(CORREA, 2014, p. 19).

Certamente esta é uma consequéncia que n&do desejamos para a nossa pratica
educativa. Por isso também abrimos dialogo com a psicologia historico-cultural
tragada por Vygotsky, pela qual tratou o desenvolvimento humano em constante
transformagdao. Com a concepcado de aprendizagem como agao que se da na
interagéo social, ele demonstrou a importéncia da mediagdo enquanto estratégica ao

ensino/aprendizagem.

Vygotsky também nos motivou a utilizar a arte a favor do desenvolvimento das
diversas disciplinas, pois, para ele, embora a arte trabalhe os conteudos que extrai
da vida cotidiana, ela os transforma e os eleva acima da cotidianidade, assim como
o milagre que transforma a agua em vinho (DUARTE, 2016). O mesmo principio
acreditamos ser possivel com o uso de experimentos fisicos, dindmicas, desenhos e
momentos de conversa entre os envolvidos, pois eles trazem a possibilidade de sair
de uma dada realidade e abstrair, por via da curiosidade e motivacido de arriscar

uma resposta, como demonstram as pesquisas de Silva (2014) e Farias (2018).

Aquele que busca motivar a participagao do aluno e agugar seu senso critico para a
mudanca da realidade opressora posta, mediando ensino/aprendizado, possibilita
que o cotidiano seja, entdo, percebido como algo que ndo é da ordem do natural,

mas uma construgdo entre outras possiveis, 0 que propicia um posicionamento
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ético-politico também do discente, quando implicado com a mudanca. Ou seja: “A
realidade existe, ela € cognoscivel, explicavel e transformavel pela acdo humana”
(DUARTE, 2016, p. 26).

Em nosso caso especifico, que exercemos a docéncia dos fendmenos fisicos, as
preocupacdes com “0 modo de abordar o conhecimento” e “como envolver os alunos
no ensino/aprendizado” se fizeram presentes na pesquisa, pois percebemos a
importancia de todos os sujeitos envolvidos no referido processo, assim como do
cotidiano e dos conhecimentos ja construidos pela humanidade, os dois ultimos
tomados como construgdo socio-historica. Por isso a escolha, sempre que possivel,
do uso de experimentos em conjunto com aulas dialogadas, partindo-se de rodas de

conversa sobre o que o aluno percebia de dado fenédmeno.

5.2. INGRESSO EM CAMPO EM MEIO A UMA PANDEMIA: os participantes

Ao propor o projeto de pesquisa ao Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino de
Fisica (PPGEnNFis), tinhamos planejado realizar a producdo de dados entre os
meses de abril e maio de 2020, com a participagdo de uma turma de estudantes do
terceiro ano de ensino médio, matriculados na EEEFM Huney Everest Piovesan no
turno vespertino, que fica localizada em Cariacica/ES. Nessa unidade de ensino
atuamos ha 23 anos como docente de fisica, desses, sete anos em designacao

temporaria e os demais como professor efetivo.

A escolha da turma levou em consideragao apresentar 40 alunos matriculados, entre
estes dois diagnosticados de deficiéncia intelectual, que mantém a capacidade de
comunicagao verbal. Os estudantes indicados estavam juntos desde o primeiro ano
do ensino médio, entre eles também havia a insercdo de uma estudante com
deficiéncia fisica que faz uso de cadeira de rodas, por apresentar o que é
popularmente conhecido por “ossos de cristal’, no caso, essa aluna somou-se ao
grupo no inicio de 2019, um ano a menos que os demais, contudo demonstrava

estar integrada aos colegas de sala.
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Dentre os passos da pesquisa, em fevereiro de 2020 pedimos a autorizagdo e
colaboracdo da gestdo escolar para a produgcdo de dados na escola, o que foi
atendido pelo diretor em exercicio. No més seguinte tivemos a nossa primeira
conversa sobre a proposta com os estudantes, momento em que explicamos os
objetivos do estudo. Para serem considerados participantes, eles deveriam retornar
com o termo de consentimento livre e esclarecido assinado pelos que fossem

maiores de idade ou por seus responsaveis legais.

Com a pandemia provocada pelo novo coronavirus (COVID 19), as aulas foram
interrompidas em meados de marco e ficaram completamente suspensas até o final
de junho do mesmo ano, como medida de afastamento social e seguranga publica,
em resposta as orientagdes da Organizagdo Mundial de Saude (OMS). Entre 01 de
julho a 12 de outubro de 2020, as aulas foram retomadas de modo home-office, com
a indicacao de leituras, videoaulas e atividades voltadas aos alunos alfabetizados e

que tivessem acesso ao ambiente virtual.

Observou-se a falta de recurso especifico que garantisse a acessibilidade de alunos
cegos ou com deficiéncia visual. De igual modo aos surdos ou com deficiéncia
auditiva. Também n&o houve levantamento de proposta para aqueles com
deficiéncia intelectual que fossem analfabetos, como se estes nao integrassem o
grupo de estudantes ou se a eles ndo pudesse ser indicado qualquer possibilidade
de ensino, restando-lhes o isolamento. Tal situacdo demonstrou a exclusido de

alguns alunos das praticas de ensino adotadas até ali.

A exclusao dos discentes de baixa renda foi identificada na escola em que atuamos
pela falta de acesso de muitos estudantes aos sistemas virtuais propostos. Foi feito
contato por telefone com as familias depois de percorrido mais de um més de aula,
momento em que foi ofertado atividades escritas, que deveriam ser retiradas e
depois devolvidas na escola. De igual modo elas n&do eram acessiveis aos alunos

cegos, com deficiéncia visual, analfabetos ou com deficiéncia intelectual.

No dia 13/10/2020 as aulas presenciais foram retomadas aos alunos da rede

estadual de ensino publico, para aqueles que nao apresentassem maior risco de
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contagio, mantendo-se o recurso das plataformas virtuais a quem necessitasse. Foi
quando demos reinicio a produgdo de dados com o seguinte grupo de alunos: os
estudantes do terceiro ano do ensino médio vespertino, que compareceram a escola
no periodo de producao de dados (outubro e novembro de 2020), reunidos em uma
Unica sala de aula, ainda que eles fossem pertencentes a varias turmas, tendo em

vista o baixo numero de presentes.

Aos participantes explicamos a pesquisa em uma primeira roda de conversa. Eles
aceitaram participar, bem como entregaram o termo de consentimento livre e
esclarecido na aula seguinte. E importante ressaltar que o numero de presentes
variava nas aulas, mantinha-se uma média de 12 alunos, entre eles compareceram
dois estudantes com deficiéncia intelectual (“P” e “A”), um com deficiéncia fisica que
faz uso de cadeira de rodas (“B”) e um com Transtorno do Espectro Autista leve

(“S”). Todos com capacidade oratdria.

by

A pratica de ensino destinada a producdo dos dados e conclusdo do produto
educativo ocorreu nos meses de outubro e novembro de 2020, seguindo-se as
normas que foram adotadas pelo governo do Estado do Espirito Santo para o
retorno as aulas presenciais. Destinamos doze aulas de 50 minutos a pesquisa,
agrupadas de duas em duas, nas quais inserimos a proposta de ensino que consta
no material educativo. Ao fim, avaliamos a pratica de ensino e também

conversarmos com os participantes sobre o processo de inclusdo escolar.

Para colaborar com a produgcdo de dados, ndés entramos em contato com os
familiares de “B”, “P” e “A” no més de novembro. As duas primeiras familias
puderam nos receber em sua casa e contar um pouco da vida de “P” e “B”, para
além dos muros da escola. Seus relatos integram varias partes da dissertacao, pela

contribuicdo que trouxeram ao estudo.

Como visto, adotamos passos simples para a producao de dados, ao mesmo tempo,

o procedimento revela que:

Uma pesquisa & sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja
visitados. Nada de absolutamente original, portanto, mas um modo diferente
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de olhar e pensar determinada realidade a partir de uma experiéncia e de
uma apropriagdo do conhecimento que s&o, ai sim, bastante pessoais
(DUARTE, 2002, p. 140).

Sim, a pesquisa nos pareceu bastante pessoal, pois nos implicamos com a mesma.
No préximo item trazemos a pratica de ensino adotada, com ilustragao de fotos,
desenhos e as narrativas dos participantes que foram registradas no diario de

campo, intercaladas com a analise dos dados.

5.3. A PRATICA DE ENSINO DE FiSICA: producdo e analise dos dados

Por estarmos inseridos ha 23 anos nha mesma escola publica tivemos a oportunidade
de lecionar para alguns dos filhos de nossos ex-alunos, inclusive esse & o caso de
“P”, um dos estudantes participantes com deficiéncia intelectual, como lembrou sua

mae em nossa visita a sua casa.

Enquanto contava sobre a vida de “P” e o que ele parecia gostar na escola, sua mée
lembrou que eu também fui seu professor no ensino noturno no polivalente, modo
como a escola € conhecida na comunidade. Ela disse que se recordava das
brincadeiras que eu fazia em aula, que falava muito alto e que ndo deixava nenhum
aluno quieto, por isso ela acreditava que “P” gostava de minhas aulas, “porque
menino gosta é de bagunga!”. Ela contou que ngo aprendeu a ler, assim como o
filho, e que gostaria que “P” aprendesse, mas achava que ele também né&o
conseguiria, porque ja cursava o ultimo ano do ensino médio e ainda ndo conseguia.
Contou que, a época em que estudava, teve professor que disse que ela néao
aprenderia a ler e o mesmo disseram sobre “P”. Ela acrescentou que ndo saber ler
traz problema, porque ela ndo consegue entender os remeédios e nem as placas do
onibus; relatou que depender de outras pessoas que estdo no ponto ndo € bom, ao
que comentou: “tem gente ruim, que faz vocé entrar no énibus errado”. Mesmo com
as dificuldades, aquela mae contou ser feliz junto do filho e dos irmé&os que ela tem,
pois eles sempre cuidaram um dos outros. Finalizou mostrando que ela aprendeu a
escrever o seu nome completo e que “P” faz a escrita de seu primeiro nome (Diario

de campo, outubro/2020).
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A narrativa dessa mae nos mostra que ela carrega sobre sua subjetividade as
marcas de nao ter conseguido aprender a ler e escrever além de seu nome, de
desejar ser mais independente para as agdes que pedem a leitura, como ingressar
no 6énibus certo, por isso deseja que o filho aprenda a ler. Ao mesmo tempo, ela
acredita que isso nao sera possivel, como se existisse uma barreira impeditiva que
ela e o filho ndo conseguirdo ultrapassar, uma vez que isso foi afirmado a ela por
professores. Ou seja, aqueles que deveriam incentivar o sonho de aprender a ler o

frearam. A tais sujeitos indico:

Uma aposta fundamental do proprio oficio: aquele que nao acredita na
educabilidade de seus alunos faria melhor se os abandonasse. [...] Uma
aposta ética: é preciso esperar sempre o melhor, pois este € o Unico meio
de consegui-lo. Uma aposta prudente: nada jamais permite afirmar que tudo
ja foi tentado e que ndo ha mais nada a fazer (MEIRIEU, 2005, p. 43).

Pela conversa que tivemos com a mae de “P”, percebemos que essa “mulher, pobre,
negra, com deficiéncia intelectual” ouviu que ndo conseguiria aprender a ler e isso
parece ter se tornado uma verdade para ela, que ela também direciona ao filho. Uma
narrativa que ela ouviu de professores, indicando-lhe o diagnostico finalista da
impossibilidade de alfabetizagdo. Aquela méae integra em seu corpo quatro minorias

sociais que tem sido estigmatizadas ao longo da histéria.

O relato da mae de “P” nos fez imaginar o que levou alguém a indicar um 6nibus
errado a mesma. Logo lembramos do estudo recente que trata da psiquiatrizagéo e
medicalizagdo daqueles que séo considerados infames (MARTINS, 2020). Entre as
analises, aponta-se que muitas mulheres com perfil préximo ao da mae de “P” tém
perdido os seus filhos para o sistema de justica, em raz&o dos estudos sociais
indicarem quem sabe ou n&o cuidar, por via da adogdo de uma moral higienista,

machista, elitista e racista:

Ha um processo perverso de subalternizacdo e vulnerabilidade que
marcaram as raizes colonialistas da nossa sociedade, que atravessa a vida
das mulheres negras. Essa retirada da maternidade é um exemplo disso.
Esta é uma violéncia histérica que ocorre desde a escravizagdo: “desde o
regime escravista ocorre o sequestro das criangas de mulheres negras, os
estupros, a prostituigdo, a reprodugéo involuntaria para manutengdo da
forga de trabalho escravizada (ibid., p. 71).
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Tratamento violento tem sido direcionado a muitas mulheres, como a mae de “P”.
Sim, violento, porque provoca dor. Imaginamos que tal discussdao possa causar
estranhamento em nossa pesquisa, haja vista que parece fugir da tematica
problematizada, contudo, faz parte dos dados produzidos, em meio as conversas
com os participantes e a suscitagdo de nossas memoérias. Além disso, o0s
preconceitos étnicos, de género, de condi¢do financeira, entre outros, também
fazem parte do cotidiano de muitas escolas, nas quais sdo (re)produzidas as
relagbes sociais que estabelecemos em outros locais, por isso devem ganhar

visibilidade para serem questionados e combatidos.

Os preconceitos vivenciados trazem marcas sobre as subjetividades dos sujeitos,
logo, ondulam o processo de ensino/aprendizado na escola. Acreditamos que a aula
destinada ao ensino de fisica pode e deve se dispor ao debate, porque a docéncia
para uma educacao libertadora pede mais do que mediar o ensino/aprendizado dos
fendbmenos fisicos, ela exige um posicionamento que conteste qualquer forma de

opressao, a fim de garantir os direitos humanos.

Lembramos que “[...] a educagao € um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
Nao pode temer ao debate. A analise da realidade ndo pode fugir a discussao
criadora sob pena de ser farsa” (FREIRE, 2003, p. 96). Cabe-nos colaborar com a

ruptura das formas de opressao, como a que foi citada pela mae de “P”.

A mae de “P” tinha razdo quanto ao nosso “barulho” em sala de aula, porque
compreendemos que estudar nem sempre pede siléncio. Também ha necessidade
de conversas, trocas de conhecimento e afetos. Somos contrarios a disciplinarizacao
dos corpos para a produgédo do siléncio e docilidade dos sujeitos. Acreditamos na

resisténcia como pratica de liberdade e forma de aprendizado.

Isso nos motiva a buscar uma aula alegre, que rompe com os siléncios e
silenciamentos que, dadas vezes, toma o grupo. Para tanto, ora perguntamos do
resultado do futebol, do que cada um fez no dia anterior, quem viu determinado filme
ou sabe uma nova giria para ensinar aos demais, qual foi o resultado da chuva forte

em seu bairro, como anda a constru¢cdo da creche municipal, quais ruas que eles
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conhecem que ainda nao tem pavimentagao, rede de esgoto, agua tratada. Nossa
proposta € promover movimento no grupo, envolver o maximo de alunos na
conversa e chegar no didlogo sobre o cotidiano, no qual também abordamos o

fendmeno fisico a ser estudado.

Acreditamos ser relevante ao ensino/aprendizado o uso de dindmicas e a adocao de
praticas que envolvam a colaboragdo entre os discentes que, dadas vezes,
conseguem aprender melhor com os seus pares do que com o docente, em razéo da
relacdo de proximidade, confianga e por manterem uma comunicagdo com uso de

linguajar e interesses comuns.

Passamos agora a descri¢cao das aulas destinadas para a producao de dados. Cada
momento tomou duas aulas seguidas, para possibilitar maior tempo de interacéo.
Isso s6 foi possivel pela colaboragdo dos demais discentes e gestdo escolar, que

garantiram trocas de aula a fim de colaborar com a pesquisa.

5.3.1. Iniciando o estudo da propagacéo retilinea da luz: uma estrela

Na primeira e segunda aulas tivemos a participacdo de 13 estudantes, entre eles um
aluno com deficiéncia intelectual (“P”). Para comecar o dialogo sobre o estudo da
propagacao retilinea da luz, optamos por uma dinamica, que consta no quadro 06,
para provocar maior interacdo entre os participantes e possibilitar a percepgao do

conhecimento que os discentes tinham sobre o conteudo.

Quadro 06: dindmica da primeira aula

Sugestao de dindmica: FORMAMOS UMA ESTRELA.
Recursos materiais: rolo de barbante, giz e lousa.
Desenvolvimento:
| - Escrever no quadro as perguntas listadas:
(A) (B) (€) (D)
Por que vemos? | Como Vemos? Quando ndo podemos ver um objeto? O que é a luz?
Il - Pedir para que os alunos sentem em circunferéncia;

Il - Explicar que cada um dos presentes integra uma Unica estrela, cuja aparéncia observaremos
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ao final do entrelagamento do barbante, que seguira de um para o outro, a partir da resposta dos
estudantes a uma das quatro perguntas que estdo no quadro;

IV- Sempre que um aluno responder alguma das questées, o docente registra no quadro a
resposta, enquanto o participante recebe o rolo de barbante e segura a linha na mao;

V - O rolo de barbante € desenrolado e repassado ao aluno seguinte, por ordem aleatéria,
mantendo-se o barbante na mao do participante anterior até o final da dindmica;

VI - Como a sugestdo é que todos participem, com a justificativa de que a estrela precisa da
luminosidade de todas as suas pontas para ficar harménica, uns podem ajudar os outros com
novas respostas.

VIl - Ao final, observa-se com os estudantes a figura geométrica que se formou com os
langamentos do barbante, sugerindo-se uma foto superior, que revelara uma possivel forma de
estrela - Unica como a turma que a compds.

VIII - Pedir aos alunos que comentem as respostas ofertadas e o trabalho coletivo.

XIX - O professor registra em seu diario as respostas para elaborar a préxima aula.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

A escolha de uma dindmica e das experiéncias para tratar dos fenédmenos fisicos
objetivou motivar a participacdo dos estudantes, pois tais atividades costumam
envolver um maior numero de alunos do que perguntas diretas sobre a matéria
abordada. Além disso, pode-se levantar questdes no dialogo sobre a atividade que
ultrapassem os conteudos propostos, abrangendo outras questdes que se mostram
importantes ao grupo, nédo previstas pelo docente. Registramos na figura 02 a
composic¢ao da “estrela” de barbante ao final da atividade. O entrelagamento dos fios

demonstra a sequéncia de quem dava a palavra ao proximo.

Figura 02: formamos uma estrela

Fonte: Arquivo do autor, 2020.
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Dos treze discentes em sala, nove sentaram na circunferéncia com o desejo de
participar da atividade. Quatro alunos nao se disponibilizaram, a principio, apesar do
incentivo. Mesmo assim, com o decorrer da atividade, também esses estudantes

contribuiram e somaram respostas.

Gostariamos de ressaltar que a motivagdo aos estudantes € importante, contudo,
alguns podem nao aderir a proposta. Acreditamos que multiplos fatores implicam em
se juntar a um grupo ou ndo, como a timidez, resisténcia a imposicdo de uma
atividade, divergéncia com algum colega ou com o docente, entre outras
possibilidades. Também acreditamos que isso ndo implica em nao aprender, pois
ainda assim ha interacao social entre os participantes. As relagdes sociais implicam
em ouvir, observar, perceber, responder ou ndo. Ressaltamos que mesmo os alunos
que nao se sentaram da forma proposta para a atividade foram acolhidos na
conversa, pois nossa agao buscava a sua atengao e isso agiu de modo positivo nas

demais aulas, como veremos a frente.

Quando o rolo de barbante passou por “P”, nos aproximamos e perguntamos se ele
entendeu o que devia fazer. Ele balangou a cabeca positivamente, entdo lemos para
ele as perguntas novamente, ele escolheu uma e respondeu como os demais
colegas, depois passou o rolo de barbante para outro discente que ainda ndo havia
participado, mostrando que entendeu a sequéncia de acgdes. O registro das

respostas dos estudantes as questdes propostas é apresentado na figura 03.

Figura 03: respostas dos estudantes na primeira aula

Fonte: Elaborado pelo autor, foto do arquivo pessoal, 2020.
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Ao final da atividade, pedimos aos participantes que escrevessem em uma folha a
pergunta e a resposta que ofertaram, além de desenhar aquilo que acreditam ser
uma estrela. Nesse momento, sentamos do lado de “P” e conversamos sobre a nova
solicitagdo. Ele tragou seu nome na folha e fez um desenho que imitou o percurso do
barbante em sala. A atividade gerou os registros que exemplificamos com as

imagens que integram a figura 04.

Figura 04: desenhos dos estudantes sobre “o0 que € uma estrela”

Fonte: Arquivo do autor, 2020.

Quanto a analise dos dados da primeira aula, lembramos que:

Métodos qualitativos fornecem dados muito significativos e densos, mas,
também, muito dificeis de se analisarem. Sempre se & isso em textos sobre
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metodologias de pesquisa em ciéncias sociais, entretanto sé se tem ideia da
dimenséao dessa afirmagéo quando se esta diante de seu préprio material de
pesquisa e se sabe que é preciso dar conta dele (DUARTE, 2002, p. 151).

Dentre as discussbes que podemos levantar sobre a aula, ressalta-se que “P” ndo
sabe ler, mas consegue escrever o primeiro nome. Ele costumava falar pouco na
escola, porém interagiu com alegria em meio aos colegas e discente na roda de
conversa. Ele costuma fazer o registro dos conteudos por meio de desenhos,
rabiscos e uso de algumas letras, que formam uma escrita que ainda ndo condiz
com a alfabetizacdo, mas em tempo e compasso conforme se registrava algo no

quadro, demonstrando o seu empenho em seguir as regras dos demais.

Para incluir alunos com deficiéncia intelectual com as caracteristicas de “P” na
produgcdo do conhecimento, além de manter atividades colaborativas entre os
alunos, ha a necessidade de utilizar pedagogia diferenciada em aula, pois ela se

mostra relevante para que o fenébmeno abordado se torne acessivel a todos:

Aparentemente, tratar todos os alunos de forma igualitaria parece uma
pratica contraditéria, entretanto, o que defendemos é no sentido de perceber
em cada educando um ser capaz de aprender independente das suas
individualidades. Por essa via é que pensamos em dar suportes
diferenciados aos alunos que demandam um maior apoio, proporcionado
formas de fazermos juntos sem que, com isso, venhamos a marcar
negativamente a identidade dos nossos alunos (SIAN, 2010, p. 154).

Por isso, ao montar uma roda de conversa com os estudantes, sentar um pouco
mais proximo dos estudantes com deficiéncia intelectual é interessante, o que
permite acolhé-los melhor, ouvir suas duvidas e conclusdes, perceber o que

registram e incentivar sua fala, junto com os demais alunos.

Outra estratégia possivel é dispor ao lado do aluno com deficiéncia intelectual um
aluno que tenha facilidade em tratar do fenbmeno estudado, bem como demostre
consideragao pelos colegas que, para serem incluidos, pedem atengao, cuidado,

incentivo diferenciado e valorizacao. Ou seja:

[...] n3o ha que se concentrar os esforcos ou o olhar na deficiéncia, mas no
desenvolvimento e nas dificuldades, para transcender as limitagbes
ocasionadas pela deficiéncia. O trabalho pedagdgico, para esse autor, ndo
deve incidir sobre a deficiéncia ou suas limitagdes e sim nas ferramentas
que podem supera-las (MELO, 2019, p. 8).
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Acreditamos que a proximidade e a atengédo sao duas atitudes fundamentais para
atingirmos a acessibilidade, pois elas possibilitam uma escuta diferenciada, atenta
as dificuldades e também inclinadas a percepc¢éo do processo de aprendizado. Essa
postura € inclusiva porque rompe com a pratica de adotar um resultado unico como

esperado, pois este implicaria em comparacdes e exclusdes.

Quando o rolo de barbante foi passado para a mao de “P”, na dinamica da estrela,
repetimos as perguntas listadas no quadro, uma vez que ele nao sabia ler. Pedimos
que ele escolhesse uma das perguntas e respondesse. “P” seguiu a orientagao,
repetiu a questao “como vemos?” e respondeu, de modo autdnomo: “olhando”. Sua
resposta, assim como a de outros alunos, mostrou a atengcdo aos sentidos do corpo

e nao ao fendmeno fisico, nesse primeiro momento.

O que chamou a nossa atengao na resposta de “P” é que ele estava integrado na
atividade, ouvia os colegas, esperou o rolo de barbante chegar e quando o recebeu
entendeu a dindmica, escolheu uma pergunta e proferiu uma resposta coerente a
questdo apresentada. Mostrou que tem capacidade cognitiva e que estava em

processo de ensino/aprendizado com os demais.

Nas respostas de alguns alunos que foram apresentadas na figura 04, observamos
que outros fatores compareceram em cena, além do conteudo fisico proposto. Como
exemplo citamos os sentimentos que marcavam os sujeitos quando eles escreveram
‘eu sou a estrela”, “minha namorada ¢é a estrela”. Essas narrativas foram capturadas
e dialogamos com os alunos sobre a importancia da vida de cada um dos presentes.
Naquele momento coube a provocacao do debate sobre a violéncia contra a mulher,
que € grande no Espirito Santo; o preconceito e violéncia contra os negros, povos
indigenas e LGBT; a exclusdo das pessoas com deficiéncia, como demonstrou o

relato da méae de “P”, que foi encaminhada para o dnibus errado por nao saber ler.

Tal iniciativa na aula de fisica vem ao encontro da necessidade de se problematizar
e combater discursos e praticas opressores que atravessam o cotidiano de nossa
sociedade, a fim de criar outros possiveis. Acreditamos que “[...] transcender,

discernir, dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades do existir. O existir é
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individual, contudo, sé se realiza em relagdo com outros existires. Em comunicagao
com eles [...]” (FREIRE, 1996, p. 48).

Por isso acreditamos que seja fundamental que o docente aproveite a possibilidade
que lhe é ofertada de estar reunido com os discentes, coletivamente, e convide seus
alunos para (re)construir o espago comum, para que este seja um bom lugar para
todos os sujeitos. Isso pede o questionamento da individualidade, a fim de fortalecer
as agdes comunitarias, a atencdo e o cuidado com o préximo, o que se mostra

possivel por via de uma postura ética que se preocupa em garantir a equidade.

Com uma postura atenta e comprometida com as questdes sociais, em dadas aulas,
tivemos alunos que voltaram a se falar depois de um momento de incentivo a
interagdo coletiva. Outros acabaram por narrar formas de violéncia sofrida no
cotidiano, o que gerou o acionamento de 6rgaos ligados a protegcéo de criancas e

adolescentes, como é o caso do Conselho Tutelar.

Indicamos com essa narrativa que incluir e garantir os Direitos Humanos € uma agao
docente implicada com todos os presentes. Para tanto, mostra-se importante voltar-
se com atengdo as contribuicdes dos alunos, ainda que paregcam distantes da

tematica abordada.

Ao final da aula, partiihamos um texto no qual é indicado que “uma possivel
definicdo de estrela seria: uma estrela € um aglomerado de matéria no estado de
plasma, regido pelas forgas gravitacional e de pressao, e que emite radiacéo devido
aos processos de fusao nuclear em seu interior” (BATALHA; CAMPQOS, 2015, p. 1).
O texto ficou como sugestdo de leitura e estudo aos que tivessem maior interesse

sobre o tema.

Ainda ao lado de “P”, perguntamos se ele queria ouvir mais do texto indicado. Como
ele respondeu que sim, resumimos o artigo com calma e falamos com ele um pouco
mais dos estudos sobre as estrelas. Ele nos ouviu atento e disse que gostava de

olhar para o céu.

5.3.2. Segundo momento de estudo: objetos luminosos e iluminados
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Na segunda aula tivemos a participagédo de 9 alunos, entre eles um com deficiéncia
intelectual (“P”) e uma estudante com o Transtorno do Espectro Autista leve (“S”),

essa ultima tem dificuldade em estabelecer relagbes sociais.

A partir do levantamento do conhecimento que os estudantes mostraram na aula
anterior sobre a propagacao retilinea da luz, fez-se importante tratar da historicidade
do saber, ou seja, dialogar com os discentes que aquilo que hoje tomamos como
verdade € uma construgao sécio-historica, isto quer dizer que em outros momentos
elou locais discursos distintos tentaram explicar um mesmo fendmeno. Um bom

exemplo podemos encontrar na filosofia grega:

Atribui-se ao filésofo grego Platdo uma das primeiras tentativas de
responder a questdo “por que vemos um objeto?”. Este filésofo e alguns de
seus seguidores pensavam que nossos olhos emitiam pequenas particulas
que tornavam os objetos visiveis ao atingi-los. [...] Atualmente, sabe-se que
vemos um objeto por que ele envia luz para os nossos olhos (MAXIMO;
ALVARENGA, 1997, p. 571, grifos e marcagdes dos autores).

Tratar da historicidade do conhecimento é revelar para os alunos que eles nao estao
no mundo para serem receptaculos do conhecimento constituido, mostra-se
importante que deem atencdo aquilo que lhes parece estranho, questiona-lo,
provocar debates a respeito e, sempre que possivel, criar outras possibilidades.
Aproveitamos o momento para apresentar aos discentes o livro de Einstein e Infeld
(1988) sobre a “A evolugéo da fisica: de Newton até a Teoria dos quanta”, que ficou

como sugestao aqueles que quisessem saber um pouco mais.

Passamos ao dialogo de que, na atualidade, os objetos sdo separados em duas
classes, objetos luminosos e objetos iluminados, conforme indica o quadro 07. Com
a definicdo dos conceitos estabelecidos em aula, recuperamos as respostas dos
alunos as questbdes “A”, “B” e “C” que foram elaboradas na dindmica da estrela,

apresentadas na figura 03.

Elogiamos a participacdo de todos e avaliamos com eles se algo poderia ser

modificado na tabela que foi construida na aula anterior.

Quadro 07: definicdo de objetos luminosos e objetos iluminados
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Objetos luminosos ou fontes de luz Objetos iluminados

Aqueles que emitem luz gerada por eles | Aqueles que nao produzem luz, apenas

mesmos recebem de outros
Exemplos: Exemplos:
Sol, lampada acesa, chama de uma vela Movel, pessoas, roupas

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

Nesse momento trabalhamos com os alunos o seguinte conceito: “quer o objeto seja
luminoso quer seja iluminado, ele deve emitir luz e esta deve penetrar em nossos
olhos para que possamos vé-lo” (MAXIMO; ALVARENGA, 1997, p. 572). Isso
implica que, mesmo que um objeto irradie luz, como a chama da vela, caso essa luz

nao chegue aos nossos olhos nds ndo poderemos ver este objeto.

Esse experimento foi feito em sala de aula, escondendo-se a vela onde ela ndo era
vista por parte da turma. O uso de pequenas variagcbes no experimento (como
mudancga de observador e local em que se encontrava a vela) ajudou a mediar a
aquisicdo do conhecimento concreto e abstrato, provocando a curiosidade e
motivacao dos alunos para fendmenos simples e cotidianos, o que veio ao encontro
do estudo de Silva (2014).

Para perceber se os conceitos fisicos que foram trabalhados na presente aula
integraram o repertorio de conhecimento cotidiano dos alunos, pedimos que
fizessem uma composicdo por desenho, abarcando nele objetos luminosos e
iluminados. Dentre as ilustracbes dos estudantes, ressaltamos as fotos que

compdem a figura 05, de trés estudantes distintos.

Nas imagens observamos que as representag¢des escolhidas pelos discentes nao
tiveram grande variagao, todos optaram pelo sol como objeto luminoso. “P” fez o
primeiro registro que consta na figura 05, que ele indicou ser “o sol que brilha no
céu”. O desenho ao centro foi elaborado por “S”, que costuma fazer desenhos em
simetria; ela tracou a lua como um corpo iluminado. A ultima ilustragao foi feita por
um aluno sem diagnostico; ele escolheu a nuvem para exemplificar o que nao emite

luz.
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Figura 05 — ilustragbes do sol como objeto luminoso

Fonte: Arquivo do autor, 2020.

Sobre o mesmo fendbmeno, compartilhamos ainda a figura 06.

Figura 06: o sol € objeto luminoso, a terra e a lua ndo

Fonte: Arquivo do autor, 2019

O registro que consta como figura 06 foi elaborado por um aluno com deficiéncia
intelectual, em um estudo piloto que realizamos em agosto de 2019, também com os
estudantes do terceiro ano do ensino médio da mesma escola. Na ilustragdo o sol
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também comparece como objeto luminoso, enquanto a terra e a lua ndo. Este aluno
dizia que gostava de astronomia e acrescentava nas aulas alguns de seus

aprendizados sobre o fato.

“P” ao longo das aulas demonstrou que tem o habito de observar o céu com
atencao. Certo dia ele verbalizou que o sol estava diferente, pois tinha um anel em
sua volta. Sua observagao provocou-nos a olhar o sol depois da aula, do qual

fizemos o registro que consta como figura 07.

Figura 07: sol com anel

Fonte: Arquivo do autor, 2020

No dia seguinte, antes de comecar a aula planejada, montamos uma nova roda da
conversa com a turma e mostramos a foto que registramos do fendbmeno indicado
por “P”. Em resposta, “P” acrescentou: “é bonito, ndo € sempre que tem anel’.
Concordamos com ele e perguntamos se mais alguém tinha observado o fenbmeno

e/ou sabia do que se tratava.

Outro discente contou que também viu o fenbmeno em sua casa e pesquisou que se
tratava do “Halo solar”, ou seja, um imenso circulo de cores que se parece com 0
arco-iris. Outra estudante abriu seu celular e pesquisou (cujo site ndo conseguimos
registrar naquele momento) que isso acontece por causa da decomposi¢ao da luz ao

passar por pequenas gotas de gelo que estdo suspensas na atmosfera.
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Além de tomar o assunto levantado como aula, também aproveitamos para
conversar sobre a atencdo, que ela pode levar a percepcao de detalhes antes
ignorados. O que lembrou a importancia da troca de experiéncias, pois assim se

pode conhecer a percepg¢ao uns dos outros.

Em resposta, alguns alunos mencionaram que se sentem mal, sempre que sua
familia ou amigos ignoram o que eles tém a dizer. A aula foi um bom momento de
avaliacdo da relevancia de se ofertar atencdo ao proximo, assim como estar atento

ao cotidiano, pois ambos podem revelar fatos que passariam desapercebidos.

5.3.3. Terceiro momento de estudo: a propagacéo retilinea da luz

Nessa aula tivemos a participacado de 11 estudantes, dentre eles um com deficiéncia
intelectual (“A”). Nela trabalhamos outro conceito importante ao estudo da luz, ou
seja, que ela se propaga em linha reta em meio homogéneo (que apresenta as

mesmas caracteristicas em todo volume) e transparente.

O fendbmeno pode ser observado em casa ou em sala de aula, quando a luz do sol
passa por uma pequena fenda de uma janela ou porta, penetrando em um local
escuro. Para o ensino deste conceito, utilizamos a ilustragdo que comparece na

figura 08, na qual observa-se a sombra projetada.

Figura 08: propagacao retilinea da luz

Fonte: llustragdo de Thiago Braun Neves, 2020.

Para ampliar o dialogo sobre o assunto
com os alunos em sala, propomos a atividade com feixe de luz, que se encontra no

quadro 08.
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Quadro 08: estudo com o feixe de luz

Sugestao de experiéncia: ATIVIDADE COM O FEIXE DE LUZ

Recursos materiais: fonte de luz (lanterna), objetos variados, papel e lapis para desenhar.
Desenvolvimento:

| — Pedir para que os alunos formem grupos colaborativos de 3 a 4 estudantes;

Il — Solicitar que cada grupo posicione um objeto qualquer em frente ao feixe de luz da lanterna e
desenhe ao redor da sombra;

Il — Indicar a troca de objeto e observar a mudanga na sombra projetada;

Il = Perguntar o porqué da mudanga na imagem projetada.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

A partir das respostas dos estudantes, mediamos o aprendizado de que a imagem ¢é
fidedigna ao objeto em formato porque o feixe de luz se projeta em linha reta. Ja a
proporgao tem relagdo com a distancia. A atividade em sala ¢é ilustrada com as fotos

que compdem a figura 09.

Figura 9: desenhos com a sombra

Fonte: Arquivo do autor, 2020.
Dentre as analises que podemos levantar sobre a aula, ressalta-se que “A” estava

presente, ele é um estudante diagnosticado com deficiéncia intelectual, que nao

sabe ler. Ele copia do quadro com a composicdo de letras variadas, que néao
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chegam a formar palavras. Apenas o seu primeiro nome € compreensivel.

“‘A” € muito falante e interage bem com os colegas. Para inclui-lo na produgdo do
conhecimento e aumentar sua autonomia, além de manter atividades colaborativas
entre os alunos, utilizamos de pedagogia diferenciada em aula, por isso
permanecemos mais tempo ao seu lado e conversamos um pouco sobre o que
ocorria. Incentivamos que ele conversasse com os outros alunos sobre o que ele
percebia dos experimentos. Sobre a pratica colaborativa entre os alunos,

acrescentamos:

Ao pensarmos em estratégias pedagdgicas que possam contribuir com a
inclusdo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais, consideramos que a cooperagao,
com principios de trabalho entre pares e de monitoria, pode constituir-se em
dispositivo essencial para a pratica com a diversidade (ALMEIDA, 2010, p.
103).

“‘A” conversou com o0s colegas e compreendeu que as sombras eram diferentes,
porque os objetos eram diferentes. Também aprendeu que a distadncia do objeto a
superficie refletora afeta o tamanho da imagem. A percepg¢do de que o aluno com
deficiéncia € capaz de participar do processo de ensino/aprendizado e interagir com

os demais discentes em alegria, nos lembram que:

[...] investir na formacédo dos profissionais da educacao simboliza apostar na
instituicio de novos possiveis conhecimentos sobre como ensinar e
aprender no contexto da diversidade humana, uma vez que o conhecimento
nao é estatico, pronto, acabado, mas evolui sempre em processo, rompendo
fronteiras e se reorganizando, entrelagando vozes, principalmente daqueles
que, historicamente, foram calados, marginalizados e oprimidos (VIEIRA,
2010, p. 117).

Com relagdo ao ensino/aprendizado da propagacéo retilinea da luz, percebemos
que um grupo chegou a conclusao de que a posi¢gao do objeto mudava o tamanho
da sombra. Isso fez com que novos experimentos fossem feitos pelos demais alunos
também, prolongando a aula em criatividade, depois de interagir com o fenbmeno
estudado por via da experimentacédo. De tal modo, nos aproximamos do estudo de
Farias (2018) que analisou de modo positivo a utilizagdo de atividades investigativas

para as aulas de fisica, ao discutir a motivacao dos estudantes.
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5.3.4. Quarto momento de estudo: eclipse solar e lunar

Nesta aula tivemos a participagao de 16 alunos, entre eles um aluno com deficiéncia
intelectual (“P”) e um estudante com deficiéncia fisica (“B”) que faz uso de cadeira
de rodas motorizadas para se locomover e um computador portatil para registrar o
conteudo, como forma de superar as dificuldades com o controle fino da mobilidade

dos membros superiores.

“B” faz uso de um computador portatil adquirido por sua familia, onde consegue
digitar com alguns dos dedos das maos. Para resolver as atividades escritas, é
fundamental que receba o material por transporte de dados até o seu computador.
Logo, sua acessibilidade é facilitada pelo uso da tecnologia, assim como indica o
estudo de Carvalho (2015). A cadeira de rodas motorizada que esse aluno utiliza é
fornecida pelo Estado. “B” controla sua mobilidade pelos locais que passa com
desenvoltura e seguranga para si e aos demais usuarios do espago em que ele se

desloca, um avanco a sua inclusao.

O pai de “B” contou que o filho é um garoto muito inteligente e alegre, que gosta de
Jjogar domino e baralho com os primos, sentados na mesa de casa. Ao ouvir a
narrativa paterna, “B” acrescentou que também gosta de ir até a igreja, que fica
perto de sua casa, por iSso a rua precisa estar em boa condi¢cdo, o que ndo ocorre
em tempo de chuva, pois no local ndo ha pavimentagdo devida, entdo ele atola com
Sua cadeira de rodas. O pai de “B” narrou que o caso ja foi parar até em dentncia de
Jornal, contudo a pavimentagdo ainda ndo aconteceu; acrescentou que ele e os
demais familiares investem no desenvolvimento motor do adolescente, desde que
ele era pequeno, pois previam que o seu crescimento tornaria o deslocamento com
0 uso do colo de parentes inviavel, ja que “B” crescia como qualquer garoto. Para
ajudar com o equilibrio, “B” fez aulas de equitagdo quando crianga e, sempre que
possivel, é levado para pescar com um adaptador de brago ligado a cadeira de
rodas que foi feito por seu genitor. Essas atividades também ajudaram o
fortalecimento de seus bragos. “B” narrou que gosta de pescar e mostrou o seu

sorriso em uma das imagens que compéem a figura 10. Ele contou que o siléncio é
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gostoso na pescaria e pegar o peixe da uma sensagdo de realizagdo (Diario de

campo, outubro/2020).

Figura 10: estimulagdo motora com a pesca

Fonte: Arquivo do autor, cedidas pelo pai de “B”.

Olhando o filho com demonstragdo de carinho, o pai de “B” mencionou que muitas
pessoas com deficiéncia fisica ndo conseguem desenvolver bem o corpo por falta de
estimulagdo devida, resultado da pobreza da populagdo e por conta da omissdo do
Estado, que deixa para por conta das familias e ONGs* construirem ou custearem

0s espacos acessiveis (Diario de campo, outubro/2020).

Como visto no relato do pai de “B”, os estimulos devidos sao muito importantes para
o desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor. De igual modo acreditamos que
diversos estimulos sdo necessarios para o aprendizado inclusivo, em especial a
adocgado de uma pedagogia que se volte para o outro, no lugar de tentar moldar o

sujeito aos seus objetivos. Quanto a tal questédo, aponta-se que:

Freire (1990) argumenta que, ao assumirmos a perspectiva da escola para
todos, necessitamos desenvolver o ato educativo pautado em uma
pedagogia diferenciada e investigativa, pois os alunos trazem situagdes
novas, muitas vezes complexas, que nos deixam repletos de
questionamentos conflitantes com o que acreditavamos saber sobre como
ensinar/aprender, requerendo do educador novas posturas e diferenciadas
acdes pedagdgicas (VIEIRA, 2010, p. 115).

4 Organizagbes ndo-governamentais.
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Também lembramos que “[...] aprender € uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para nés €
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco
e a aventura do espirito” (FREIRE, 1996, p. 69). Por isso, para o estudo do eclipse
lunar e solar, montamos uma nova roda de conversa com os estudantes, a fim de

levantar o que o eles lembravam sobre a questéo.

Em resposta ao estimulo, uma aluna iniciou a cantarolar a musica “Eclipse lunar’ (LI,
2018): “[...] Porque eu sou a lua/ Vocé é meu sol/ Hoje vai rolar/ Um eclipse Lunar/
Porque eu sou a lua/ Vocé é meu sol/ Hoje vai rolar/ Um eclipse Lunar [...]". Entre
outras musicas, filmes e lendas que foram indicados pelos participantes, citamos o
filme de animagdo “Mune: o guardido da Lua” (2014), que foi lembrado por “B” e

alguns colegas disseram ter assistido.

A partir de tal deixa, pedimos para que os alunos contassem o filme e recuperamos
o fato de o conhecimento ser construido com base no cotidiano, em grande parte,
para explicar como ele se da ou modificar o que se mostra “ruim ou insuficiente” em
dado momento/local. E que outras explicagcbes podem ser possiveis, em muitas
situagdes. Agora, quando tomamos o conhecimento constituido como algo natural,
que ndo pode ser questionado, interrompemos uma caracteristica que contribuiu
para a nossa humanidade, que € a possibilidade de mudar o ambiente e a utilidade
dos objetos. Isso foi fundamental para que os seres humanos pudessem ocupar os

diversos lugares do planeta.

Pedimos que os alunos lembrassem de algo que eles perceberam que foi mudado
nos ultimos anos, quer por sua constatagcao ou pelo relato de outras pessoas que
eles conhecem. Entre as respostas, os participantes citaram as chamadas de
telefone por video, o envio de correspondéncia por e-mail, a movimentagado de
dinheiro on-line. Em interagdo com a conversa, “P” lembrou das televisbes magras e
que ele tem em seu quarto um aparelho de TV “gordo” (a valvula). Perguntei se ele
sabia porque aquela televisdo era gorda e as outras sdo magras, ao que ele

respondeu “sio diferentes”. Sim, ele estava certo, sao diferentes.
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Imaginamos que sera importante em aula futura explorar essas diferengas com os
alunos, porque o assunto levantou a curiosidade dos demais colegas também. Mais
uma vez “P” colaborou com o processo de ensino/aprendizado. A partir da
provocagao de que o saber & historico e que é preciso observar o entorno para
aprendermos também os fenémenos fisicos, apresentamos a ilustragdo que consta

como figura 11, que hoje retrata o que compreendemos por eclipse lunar.

Figura 11: representacao do eclipse lunar

Fonte: llustragéo de Thiago Braun Neves, 2020.

Na figura 11 a sombra projetada por tras da terra causou o eclipse lunar, uma vez
que a lua se encontra coberta pela sombra que a terra projetou. Nela também vemos
a penumbra (ilustrada em azul-claro), que € o espago em que a sombra se expande

para além da sombra projetada.

De igual modo apresentamos a ilustragdo que consta como figura 12, que hoje
retrata o que compreendemos por eclipse solar. Nela observamos como a sombra
provocada pela obstrugdo dos raios solares pela lua produz sombra projetada na
terra, a isto se denomina eclipse solar, que € representada por um pequeno circulo

mais escuro sobre a terra. Ja o circulo cinzento ao seu redor, chama-se penumbra.

Figura 12: representagdo do eclipse solar



109

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Dialogamos com os alunos que o eclipse solar sé pode ocorrer na lua nova, pois € 0
momento em que ela se encontra entre a terra e o sol, bloqueando a passagem da
luz. Lembramos também que a lua ndo é objeto luminoso, mas iluminado. Ja o
eclipse lunar sé ocorre na lua cheia, que é quando a terra fica entre o sol e a lua, de
modo que nosso planeta funciona como barreira aos raios solares, 0 que comprova
que a lua é um objeto iluminado. Para conversar mais sobre os dois fenbmenos com

os alunos, realizamos a atividade descrita no quadro 09.

Quadro 09: estudo do eclipse lunar e solar

Sugestao de experiéncia: ECLIPSES LUNAR E SOLAR

Recursos materiais: fonte de luz (lampada), bolas de isopor em 3 tamanhos, palito de churrasco,
folha de isopor e trés cores de tinta guache.

Desenvolvimento:

| — Montar grupos contendo de 3 a 4 estudantes, integrando-se as pessoas com deficiéncia
intelectual em equipes distintas;

Il — Solicitar para que cada grupo pinte as bolas de isopor em representagao a terra, ao sol e a lua
e justifique a escolha dos tamanhos;

[l — Requisitar que cada grupo represente em sua maquete o eclipse solar e lunar, demonstrando
aos outros grupos o seu experimento, substituindo-se o sol, a terra ou a lua pela fonte luminosa.

IV — O docente realizara o0 mesmo experimento, mediando o aprendizado sobre a proporgéo dos
trés corpos celestes envolvidos, de igual modo qual a Unica fonte de luz do experimento e como se
efetiva o eclipse solar e lunar, bem como os conceitos de sombra e penumbra.

V — Pedir para que cada grupo faca um desenho do experimento e registre suas percepcbes da
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aula.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

A atividade gerou a movimentagdo da turma, como ilustrado com as figuras que
constam na figura 13, com a participacdo de todos os alunos presentes. O
envolvimento dos estudantes nesta aula destoou muito da primeira aula, quando

alguns alunos decidiram nao fazer parte da atividade.

Figura 13: elaboragédo das maquetes do sistema solar

Fonte: Arquivo do autor, 2020

Notamos que a cada aula a participagdo nas atividades propostas era maior e a
integracédo entre os discentes também, o que parecia ajudar com a sua motivagao
em participar e desenvolver as atividades de modo colaborativo. Lembramos que
nas primeiras aulas os alunos estavam afastados uns dos outros ha mais de sete
meses, com preocupacgao de contagio pelo coronavirus. Com o passar das aulas, a
preocupacgao de contagio se manteve, tanto que a mascara e os cuidados de higiene
permaneceram em uso, ja a integracdo entre os estudantes foi aumentando, junto

com o seu dialogo e brincadeiras também.
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Na representacao da terra, lua e sol, observamos que todos os grupos mantiveram a
proporcao devida entre os astros. No grupo de “P”, ele era quem entregava as bolas
de isopor aos colegas, ele fez isso corretamente: maior para o sol, média para a
terra e pequena para a lua. Todos os grupos deram ao sol a cor amarela, a terra
ficou em azul e lua em tom de marrom, o que eles explicaram como resultado do

gue mais se parecia com o cotidiano.

Com relagao a explicagao dos dois eclipses, as elaboragdes dos grupos constituidos
também foram didaticas, com demonstracdo de dominio da tematica. A atividade foi
feita com as luzes da sala desligadas, em um canto mais escuro, com uso da

lanterna do celular como fonte luminosa, como mostram as imagens da figura 14.

Figura 14: observacao do eclipse solar e lunar

Fonte: Arquivo do autor, 2020.

A primeira foto a esquerda registrou o eclipse solar. Ao centro o eclipse lunar total e
ao final o eclipse lunar parcial, que foi obtido pela movimentagao da fonte luminosa.
Tal atividade foi importante para o ensino/aprendizado de todos os discentes, e
encantou “P”, que pediu para levar as maquetes para casa, porque queria mostrar o

resultado do estudo para a sua familia, o que foi concedido.

Sentamos ao lado de “B”, que fala de modo um pouco mais baixo e pausado do que

os demais colegas, assim ele pode explicar tudo o que aprendeu. Acrescentou que a



112

lua controla a maré, revelando o seu conhecimento sobre pesca que os demais nao
tinham, conhecimento que a turma ouviu com demonstracdo de interesse. “B”

ensinou e aprendeu com o grupo.

Também ouvimos “P” para perceber a sua elaboragao do experimento. Ele disse que
o sol é amarelo, grande, quente e dificil de olhar. Ja a lua parece cinza, pequena e
fria. Contou que ja viu a lua ficar pequena, algumas noites, e até sumir no céu. Disse

que gostou da aula, porque pode ajudar os colegas a fazer a atividade.

Mais uma vez tivemos a certeza de que “P”, estudante com deficiéncia intelectual, é
um garoto atento ao cotidiano, que deseja ensinar e aprender, pois tem vontade de
dividir o conhecimento, multiplicando-o, s6 precisa receber tal chance. E isso é
possivel mediante “[...] um trabalho com todos os alunos concretos, sem negar as
especificidades de alguns, tendo como principio um trabalho coletivo de colaboragao
critica na escola” (MEIRIEU, 2002, p. 244).

5.3.5. Quinto momento de estudo: a reflexdo da luz

Em nosso ultimo momento do estudo da propagacéao retilinea da luz, tivemos em
sala 16 alunos, entre estes, uma aluna com Transtorno do Espectro Autista leve
(“S”) e um com deficiéncia intelectual leve (“P”). Iniciamos a aula perguntando a

turma o que estava ocorrendo na imagem ilustrada pela figura 15.

Figura 15: reflexdo na agua

Fonte: llustracdo de Thiago Braun Neves, 2020.
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Dentre as respostas, tivemos: “a agua funcionou como espelho”, “a imagem ficou

torta por que a agua balanca”, “a sujeira da agua atrapalhou a reflexao”.

Valorizamos cada uma das respostas e dialogamos sobre o seguinte fenémeno:
quando um feixe de luz bate em uma superficie e retorna ao ar, fala-se em reflexado

da luz, como exemplificou a figura 15.

Para dialogar um pouco mais sobre tal fenbmeno, realizamos a atividade que consta

no quadro 10.

Quadro 10: estudo da reflexao da luz

Experiéncia: REFLEXAO DA LUZ
Recursos materiais: fonte de luz (lanterna), papel crepom, espelho, sala escura.
Desenvolvimento:

| — Pedir aos alunos que formem grupos, inserindo-se os alunos com deficiéncia intelectual em
grupos distintos;

Il — Solicitar para que cada grupo registre como acredita que a luz se comportara ao ser projetada
sobre um espelho e uma parede, indicando sentido e diregao;

Ill — Requisitar que projetem a fonte luminosa nos dois ambientes e confiram as suas hipoteses;

IV — Mediar o aprendizado quanto ao fato de a luz ser retilinea e passar por reflexdo em ambiente
polido.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Mediante as experiéncias e registros dos estudantes, que interagiam entre si sobre o
fendbmeno estudado, acrescentamos que o reflexo do objeto ilustrado na figura 15

nao foi perfeito, visto que a superficie ndo era lisa o suficiente.

Depois que o assunto foi um pouco debatido com outros exemplos verbais, pedimos
que os alunos retratassem em desenho uma reflexao perfeita e uma imperfeita, por

meio de retas que representassem os feixes de luzes.

Dentre os dados exemplificamos as fotos que se encontram no quadro 11.
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Quadro 11: reflexdo difusa e reflexao especular

Reflexao difusa Reflexao especular
Luz incidente Luz difusa refletida | Luz incidente Luz especular
refletida

Registro 1

Registro 2
Fonte: Elaborado pelo autor, fotos do arquivo pessoal, 2020.

Um dos alunos decidiu desenhar uma pessoa em frente ao espelho, que consta
como figura 16. Em resposta ao seu desenho, perguntamos para a turma de que
reflexdo se tratava e ndo houve duvida de que era a especular, pois a imagem é

nitida no espelho.

Figura 16: desenho de reflexdo especular

Fonte: Arquivo do autor, 2020.

Aproveitando o animo que os participantes demonstraram para desenhar e trabalhar
com imagem invertida, assim como ocorre em frente ao espelho, pedimos que cada

um buscasse fazer um desenho que representasse uma reflexao perfeita.

A atividade foi animada e possibilitou a conversa sobre o fenébmeno estudado, que
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mostrou ter sido compreendido por todos.

Dos resultados, trazemos as fotos das atividades e as justificativas de trés alunos do

porqué seu desenho era uma reflexao perfeita.

“S” demonstrou ter compreendido a atividade e revelou sua habilidade com os

desenhos em simetria, que consta no quadro 12.

Quadro 12: ilustracao “A” da reflexdo especular

_
{1 O que vocé desenhou “S”?

“Eu fiz uma bailarina em um lado da folha.

| Depois dobrei o papel e marquei com o

] lapis bem forte, isso gerou o inverso do

» | desenho no outro lado, para ter a simetria

S perfeita, como o espelho me daria” (Diario
de campo, novembro/2020).

Fonte: Elaborado pelo autor, foto do arquivo pessoal, 2020.

A producgao de “S” foi observada pelos demais colegas que mostraram admiragao

pela escolha dos detalhes.

Os elogios dos colegas de sala deixaram “S” aparentemente feliz, inclusive ela
permitiu que os demais alunos se aproximassem um pouco mais de sua carteira e
perguntassem como ela havia feito o desenho, bem como outros que ela mostrou

em seu caderno.

A ilustracao de “P” consta como quadro 13. Ele demonstrou que compreendeu a
atividade e encontrou uma boa forma para executar a proposta. Ele buscou
inspiracdo em seu cotidiano e teve como apoio uma foto que tinha consigo para
poder fazer seu registro. Sua escolha foi diversa dos demais alunos, revelando a sua

autonomia e iniciativa.

Quadro 13: ilustragcéo “B” da reflexdo especular
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O que vocé desenhou “P"?

“Desenhei minha casa, ela é toda
quadrada. Depois fiz duas vezes a minha
casa, como se estivesse na frente do
espelho”.

“P” mostrou a foto de sua casa no celular e
disse que consultou, antes de desenhar
(Diario de Campo, novembro/2020).

Fonte: Elaborado pelo autor, foto do arquivo pessoal, 2020.

Ja a ilustracdo que consta como quadro 14 foi elaborada por um discente sem
diagnostico. Ele retratou uma pessoa em frente ao espelho, entre os dois um celular,

cujas imagens comparecem na reflexdo especular.

Quadro 14: ilustracéo “C” da reflexado especular

Aluno sem deficiéncia

“Eu fiz um espelho ao centro. Dois caras
na ponta e entre eles dois celulares, como
o espelho mostraria ao contrario” (Diario
de campo, novembro/2020).

Fonte: Elaborado pelo autor, foto do arquivo pessoal, 2020.

Observamos que as rodas de conversa utilizadas para o ensino/aprendizado, como
a que ¢é ilustrada na figura 17, ajudaram na elaboragdo dos conceitos e na
aproximacao entre os estudantes e docente, pois permitiram uma melhor percepgao
uns dos outros, dos conhecimentos que cada um trazia a sala, da demonstragéo das

duvidas e, em especial, que nos percebéssemos enquanto um grupo colaborativo.

Figura 17: rodas de conversa
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Fonte: Arquivo do autor, 2020.

Acreditamos que tal pratica de ensino possibilita que os discentes assumam o centro
das narrativas, assim como o docente, o que implica em sugestbes e criticas
mediante as atividades propostas, levando os participantes a certa autonomia e a
percepcao de que todos participamos da construgao do conhecimento e que, de tal

modo, somos importantes as mudangas no cotidiano que se mostram necessarias.

5.3.6. Avaliacao da proposta de ensino com os discentes

Na aula estavam presentes 7 alunos, todos alfabetizados, nenhum com deficiéncia.

Entre os alunos, uma estudante com o Transtorno do Espectro Autista.

Alguns dos alunos que retornaram as aulas em outubro, em novembro acabaram
voltando ao isolamento, por contaminagao ou escolha de suas familias em razao de

alguns professores e colegas terem sido afastados com sintomas do coronavirus.

Como ultimo momento da producéo de dados, ouvimos os participantes sobre o que
eles acharam da forma de estudo proposto, com as seguintes questbes: “0 que

achou das atividades?”; “o que mudaria?”; “como é trabalhar em grupo?”.

Essa proposta partiu de uma afirmativa de Edson Pantaledo (2010, p. 52): “Com
efeito, as formas de comunicacdo e as relagdes estabelecidas no contexto escolar

criam marcas historicas na trajetoria de cada sujeito escolar”.

No caso, desejavamos que os discentes se colocassem como aqueles que



118

avaliariam o processo de ensino/aprendizado, por serem percebidos neste estudo
como (co)autores do mesmo. As respostas foram anotadas em uma folha pelos

alunos e transcritas para o quadro 15.

Quadro 15: primeiro momento avaliativo — atividades

Aluno/ | O que achou das atividades? | O que mudaria? Como é trabalhar em grupo?
a
1 Gostei, as vezes € bom sair | Bom, acho que nada. Olha, depende bastante de
um pouco do normal. como a gente trabalha. Com
os meus grupos foi tudo
tranquilo.
2 Achei diferente, interessante Nada. E bom para o convivio.
3 Achei massa. Mudaria nada. E bom.
4 Legal e boa para imaginar. Eu gostaria que todos | Dependendo do dia é dificil,
participassem. mas gosto.
5 Legal. Nada. Bom.
6 Eu gostei muito. Nao mudaria nada. Bem divertido e bacana.
7 Uma verdadeira bosta. Voltaria no tempo e | Uma verdadeira bosta.
apagaria os dias.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

O patticipante 1 disse que, em geral, os professores s6 usam o quadro e livro pra

explicar, isso ele acha que é o ‘normal”. Ele disse que achou as atividades
propostas mais interessantes, porque fizeram os alunos participar mais, contudo ele
achava que isso ndo daria certo em todas as aulas, porque tem conteudo que é

muito formal ou abstrato para se propor algo diferente. O participante 2 comentou

que ele acha que a fungdo de planejar as aulas é do professor, por isso ele ndo
mudaria nada. O participante 3 narrou que poucos professores propbem aulas
divertidas, em geral s6 usam o quadro para passar a matéria e pedem atividades
que repetem o conteudo estudado, com as questées ‘o0 que é isso, defina aquilo”.
Acrescentou que gostou de participar das aulas conversadas e que fizeram 0s
alunos levantar de suas carteiras, por isso ele ficava esperando o que viria na
proxima aula. O participante 4 contou que nao é de falar das aulas em casa, mas

daquelas ele comentou com a familia, porque achou bem bacana. O participante 5
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narrou que trabalhar em grupo ndo é facil, por que as pessoas pensam muito
diferente, mas como o objetivo era sempre comum e ndo uma competicdo, eles

ficaram mais tranquilos, pois tudo parecia importante a aula. O patrticipante 6

mencionou que ele gostou muito das discussbes sobre a historicidade do
conhecimento, porque ele viu que as coisas mudam, conforme as pessoas propéem

mudangas. O participante 7 ndo comentou suas respostas, apesar de sempre ter

sido falante em aula e ter estado presente em todos os momentos. Pedimos a ele
que ficasse um pouco mais, depois que 0s colegas sairam da sala. Entdo ele
comentou que néo estava legal aquele dia, disse para rasgarmos o que ele escreveu
porque ele gostou das aulas, s6 ndo queria conversar naquele momento (Diario de

campo, novembro/2020).

Observamos que a maior parte dos estudantes avaliou de modo positivo as
atividades propostas e o trabalho em grupo colaborativo. Disseram ter na escola, em
geral, aulas tedricas seguidas de atividades avaliativas que eles consideram

repetitivas, o que ndo chama muito a sua atencéo.

As respostas destes alunos nos lembraram de que “[...] € possivel recuperar juntos
a convicgao de que algo é possivel no trabalho em sala de aula, algo que nio seja a
mera contemplacéo resignada da reproducao social, algo que permita encontrar o
prazer no sentido de ensinar’” (MEIRIEU, 2002, p. 69), e isto implica na elaboragao
de aulas que provoquem nossos estudantes a demonstrar a sua potencialidade
criadora e critica do conhecimento posto, assim como o docente quando rompe com

as aulas exclusivamente teodricas.

Lembramos também que é preciso

[...] parar um pouco a corrida contra o tempo para que as questbes
aparegam e nos provoquem: quem determina a finalidade do que ensina?
Quem determina o que é importante saber? [...] ter um lugar na escola nao
significa apenas ter uma carteira, uniforme, material escolar, merenda,
professor [...] Quem tem lugar na escola, que lugar tem? Que tipo de
relagéo vivéncia? (PADILHA, 2004, p. 126).

Essa questdo realmente inquieta-nos: que lugar permitimos que nossos alunos
conquistem e ocupem? Chamamos o aluno 7 para conversar em separado, nao

porque achamos que ele devia ser convencido de que a metodologia proposta era a
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melhor possivel, ele poderia mesmo nao gostar do tipo de aula adotado, tanto que

mantivemos o seu registro entre os dados.

O que buscamos foi entender o que ele tentava dizer com suas respostas, ja que ele
interagiu bem em todas as aulas. Na conversa individual, observamos que nao cabe
a educacgao enquadrar nossos estudantes em discursos totalitarios, tais como “este
€ um bom aluno e aquele ruim, uns sabem e os outros nao, ha os participativos e os
desinteressados”, pois o comportamento de cada um é movido por uma série de
afetos e motivos que podem nao estar claros ao docente. Como foi o caso.
Acreditamos que o importante € dar o espaco de falar de si aos estudantes e motivar
a sua participacdo na aula, respeitando os momentos de tristeza, insatisfagao,
aborrecimento e de ser diferente em outras aulas, porque nao lhes cabe um roétulo

colado na testa.

Uma segunda conversa com os alunos presentes foi iniciada, com a narrativa das
principais leis que levaram a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola regular
no Brasil. Pedimos, entdo, que os participantes registrassem como foi cursar o

ensino meédio junto com estes alunos. As respostas constam no quadro 16.

Quadro 16: segundo momento avaliativo — inclusdo escolar

Aluno/ | Como foi cursar o ensino médio regular junto dos alunos com deficiéncia intelectual?
a
1 Acho muito legal e normal, € um ato de inclusdo muito bom. Aprendemos muito com eles
a cada dia com a convivéncia. E muito prazeroso ajuda-los nas coisas. Acho que eles
deveriam ter uma atengdo mais especial em relagdo ao ensino. Mas, fora isso, acho
muito bom ter um colega de classe especial.

2 Eu acho normal. E de extrema importancia a inclusdo desses alunos, eles jamais devem
ser separados dos demais alunos.

3 Bom, a convivéncia em sala de aula € completamente normal. Eles aprendem com a
gente, assim como nds aprendemos com eles.

4 E normal.

5 Eu vejo eles como pessoas normais, que precisam de cuidados especiais.

6 E um convivio normal, todos os alunos s&o tratados da mesma forma. E também & muito

imiortante iara a inclusado dos alunos iue necessitam de um ensino esiecial.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
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As respostas dos participantes sdao muito importantes ao nosso estudo, elas
apontam que os alunos acreditam que a inclusdo em escola de ensino regular deve
ocorrer, pois ela possibilita encontros positivos e aprendizados a todos. E justamente

€ essa a nossa percepcao e aposta de pratica docente, pois concordamos que:

A escola é um rico espaco de diversidade. Porém, historicamente, os grupos
minoritarios vém sendo excluidos de varias formas da sociedade. Entre
esses grupos esta o dos chamados deficientes. Essa exclusdo percorre
diferentes tempos e acontece de diferentes modos. Diante disso, varios
movimentos buscam tornar a sociedade mais inclusiva. O principio
fundamental da inclusdo social € o da igualdade de oportunidades e da
educacéo para todos (GINANI, 2010, p. 259).

Finalizamos a producdo de dados com a certeza de que € possivel uma pratica de
ensino de fisica inclusiva, desde que adotada uma pedagogia diferenciada, com

ensino/aprendizado colaborativo e dialogado com os discentes.

5.4. DAS VISITAS DOMICILIARES

Ao iniciarmos a producao de dados, percebemos que seria importante contar com a
colaboracao das familias dos estudantes com deficiéncia, para conhecer um pouco
mais da rotina destes sujeitos, das dificuldades que enfrentam e das respostas que

encontraram a fim de garantir a inclusao escolar.

Como “P”, “B” e “A” retornaram as aulas e seus genitores assinaram o TCLE que foi
encaminhado para casa junto com os alunos, entramos em contato com seus
genitores e pedimos a oportunidade de fazer uma visita domiciliar e promover uma

roda de conversa com a familia e registrar sua narrativa da vida de tais estudantes.

As familias de “P” e “B” aceitaram a proposta e nos deram autorizacao para registrar
em diario de bordo a histéria oral por eles contada, bem como levar a dissertacéo

fotos que os identificasse na sala de aula e/ou em casa.

As narrativas que registramos com a historia oral das familias constam pulverizadas
na dissertacdo. Elas foram inseridas no texto conforme contribuiam com as

discussdes propostas, por isso ndo iremos repeti-las nesse momento.
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Nossa percepgcao € que tais narrativas acrescentaram a pesquisa, pois mostraram
novos angulos das dificuldades enfrentadas pela pessoa com deficiéncia para
ingressar, frequentar e se ver incluida nas atividades escolares, pois a

acessibilidade ainda n&o é garantida a todos.
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6. A ELABORAGAO DO PRODUTO EDUCATIVO

Os mestrados profissionais na area de ensino exigem a elaboragdo de um material
educativo. Isto os diferencia dos mestrados académicos e tem colaborado com a
pratica educativa, pois incentiva-se pesquisas que foquem as dificuldades de ensino

e que, ao final, busque-se uma alternativa as mesmas (OSTERMANN, 2009).

A elaboragdo de um material educativo de qualidade requer “[...] a conjuncdo de
varios saberes: conceituais, educativos, comunicacionais, artisticos, técnicos”
(KAPLUN, 2003, p. 47). Por isso devemos observar o eixo conceitual (que abrange a
teoria que sera trabalhada), o eixo educativo (como trabalhar a informacéo, ou seja,
por video, seminario, e-book, livro, entre outros) e o eixo comunicacional (linguagem,

ilustracdes, fontes de letra, cores).

Acrescentamos a importancia de perceber os discentes e a comunidade, pois estes
sdo ativos no processo educativo, em conformidade com Freire e Vygotsky.
Também se mostrou importante o dialogo com os pares que se voltaram a tematica
e dominar os conceitos que se desejava trabalhar, o que € garantido por uma
revisdo bibliografica de qualidade. Soma-se, ainda, que “[...] uma pedagogia sera
tanto mais critica e radical, quanto mais ela for investigativa e menos certa de
‘certezas’. Quanto mais ‘inquieta’ for uma pedagogia, mais critica ela se tornara”
(FREIRE; MACEDO, 1990, p. 35).

Assumimos tais orientagdes e elaboramos uma proposta de ensino de Fisica, que
consta em anexo (C), voltada ao estudo da propagacao retilinea da luz, com énfase
em atividades que abragam todos dos alunos, por isso preocupada com a
acessibilidade dos estudantes com deficiéncia intelectual. O produto educativo tem
ilustracdes que foram elaboradas pelos alunos ao longo da producéo de dados e de
atividades que coletamos ao longo de nossa atuagéo profissional. Também ha fotos
dos nossos encontros com os estudantes no tempo da pesquisa, autorizadas pelo
TCLE. Por fim, ha ilustragdes elaboradas por Thiago Braun Neves, filho do presente

pesquisador, mais um colaborador do estudo.



124

7. ALGUMAS CONSIDERAGOES

Esta pesquisa foi iniciada pelo desejo de fazer com que a pratica de ensino de fisica
contribua com o processo de inclusdo e fortalecimento da autonomia de todos os
estudantes matriculados nas escolas publicas de ensino médio regular. Para tanto,
mostrou-se importante um ensino/aprendizado histérico-critico, acessivel,
colaborativo e dialogado, especialmente voltado a acessibilidade dos alunos com

deficiéncia intelectual que participaram da pesquisa.

Dentre os desafios de uma educagao para todos, primeiramente foi observado que
muitos estudantes passam por dificuldades socioecondmicas, 0 que pode provocar a
sua saida prematura da escola de ensino regular. Cabe o questionamento das
politicas publicas para a garantia dos direitos elencados na Constituicado de 1988 e
no Estatuto da Crianga e do Adolescente, que fica como sugestdo de estudo aos

futuros pesquisadores que se interessarem pelo tema.

Um segundo desafio abriu didlogo sobre a motivagao dos estudantes em acessar os
conteudos escolares. No caso especifico da disciplina de fisica, discutiu-se a
relevancia da matéria, que a muitos alunos parece uma obrigacdo curricular
estranha a sua realidade. Isto € contraditério a disciplina, pois o estudo da fisica no
ensino médio trata de fenbmenos que afetam o cotidiano, por isso ha a preocupacéao

de como tornar o conteldo acessivel e interessante.

Em resposta a tal questéo, a revisdo bibliografica apontou que uma grande parcela
dos estudantes ndo tem interesse quando a discussao do conhecimento fica restrita
ao ensino teorico, por isso ha a indicacdo de se adotar atividades experimentais,
trocas de saberes com os alunos e visitas aos locais que se mostrarem potentes ao
processo de ensino/aprendizado (SILVA, 2014; PERIM, 2015; CORRALLO, 2017,
FARIAS, 2018).

Como ultimo desafio tragado, integrando a problematica direta da pesquisa em foco,
ressaltamos a preocupagao sobre como proceder com um ensino de fisica voltado a

inclusdo de todos os alunos, com vistas a sua autonomia, especialmente os
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discentes com deficiéncia intelectual que estdo matriculados no ensino médio

regular, modalidade com a qual trabalhamos.

A inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual nas aulas de fisica mostrou-se
pouco discutida no setor académico. Observamos um siléncio sobre esta questao na
maior parte dos programas de pods-graduacdo académicos ou profissionais,
revelando-se a urgéncia deste estudo que é, inclusive, pioneiro no Estado do

Espirito Santo.

Na revisdo de bibliografia, constatou-se que a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia em sala de aula no ensino regular (infantil, fundamental e médio) nao
garante a sua inclusao escolar, sendo relevante discutir a acessibilidade aos
recursos, conhecimentos e demais direitos. Para tanto, faz-se necessario mais do
que um espaco adequado, intérprete e outros recursos materiais. E importante
garantir a visibilidade das especificidades e singularidades dos sujeitos com
deficiéncia, adotando-se  pedagogias diferenciadas, bem como um

ensino/aprendizado colaborativo e dialogado com todos os discentes.

Tendo em vista tais orientagdes, a construgao de nossa pratica de ensino de fisica
buscou a colaboragéo de Freire e de Vygotsky, pesquisadores que demonstraram a
importancia da participacdo dos estudantes na construgdo do ensino/aprendizado,
bem como de se levar em conta o cotidiano em que os discentes estdo inseridos,
vez que cada sujeito tem suas subjetividades marcadas por um espago/tempo, ou

seja, pelas diversas relagdes sociais que estabelece.

Mediante a pratica de ensino de fisica adotada em nosso estudo, que focou o
fenbmeno da propagacédo retilinea da luz, bem como a visita domiciliar a duas
familias de pessoas com deficiéncia para registrar outras narrativas sobre a vida de
tais sujeitos, propiciou-se a producdo dos dados de uma pesquisa qualitativa,

registrada em diario de campo, por fotos e memarias do pesquisador.

Nas aulas, observamos a importancia da devida acolhida aos estudantes com

deficiéncia intelectual, ou seja, a sua inclusdo nas atividades propostas, nas rodas



126

de conversa estabelecidas sobre o conteudo e na adogdo de uma pedagogia

diferenciada, que respeitou o seu tempo de aprendizado, linguajar e duvidas.

A participagdo dos discentes com deficiéncia intelectual na pesquisa revelou que
estes estudantes tém capacidade de ensinar e aprender junto com os demais. Eles
demostraram a memorizacao de fatos, ofertaram atencao as discussdes propostas,
revelaram o desejo de aprender e participar das aulas, trouxeram fatos inusitados ao

contexto e trocaram conhecimentos com os colegas e docente.

Mostrou-se necessaria uma permanente avaliacdo das praticas de ensino, com
rejeicdo de metodologias que comparassem os discentes quanto a sua capacidade
de reproduzir o conhecimento, tomando por principio que cada qual tem um

processo de aprendizado, tdo importante quanto os demais.

Desde modo, mesmo no periodo da retomada as aulas em meio a pandemia
provocada pelo novo coronavirus (COVID 19), o ensino atingiu o seu objetivo
principal, ou seja, ampliou o dialogo a respeito da importancia da inclusdo do aluno
com deficiéncia intelectual na escola de ensino regular, com foco na disciplina de
fisica que é ofertada no ensino médio das escolas publicas, garantindo a todos os

discentes uma participagao ativa no processo de ensino/aprendizagem.

Demonstramos, também, que cabe a disciplina de fisica colaborar com a incluséo,
quer seja com a adocado de um ensino diferenciado e acessivel; quer promova rodas
de conversa que possibilitem o questionamento das diferentes formas de opressao
impostas; quer mostre-se resistente as praticas de ensino bancario engessadoras;
quer impega a colagem de rétulos nas pessoas, questionando-se a distingdo dos
que sabem daqueles que sdo tomados como incapazes. Acreditamos que todos sao
capazes de ensinar/aprender, basta oportunidade, incentivo acolhedor, propostas

criativas e praticas de ensino voltadas aos sujeitos e suas singularidades.
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificagao:

Titulo do projeto: ENTRE A DIVERSIDADE E A INCLUSAO: DESAFIOS AO
ENSINO DE FISICA

Pesquisador responsavel: Miranda Ferreira Neves

Instituicdo a que pertence o pesquisador: Universidade Federal Espirito Santo —
UFES

Telefones para contato do pesquisador: (27) XXXXX-XXXX

Outras formas de contato com o pesquisador: mirandaferreiraneves@hotmail.com
Nome do Voluntario:

Responsavel legal (quando for o caso):
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Perceber com dedicacao,
Lutar contra a segregacdo e a exclusao,
Ecoar as especificidades

Para promover a acessibilidade.

Nossos alunos nao sao iguais,
As singularidades pedem atengao.
Desejamos com nossas aulas

Contribuir com a inclusao.

(Solineia Braun, 2020)



APRESENTACAO

Prezados colegas docentes,

Este material é um dos resultados da pesquisa de mestrado intitulada
“Entre a diversidade e a inclusdo: desafios ao ensino/aprendizado de Fisica”,
pela qual buscamos a inclusao do aluno com deficiéncia intelectual na escola
de ensino médio regular, com foco na disciplina de fisica mediando uma par-
ticipagdo ativa no processo de ensino/aprendizagem a todos os estudantes.

No levantamento da problematica da referida pesquisa, dentre os de-
safios para o estabelecimento de uma educacao para todos, nossa experién-
cia profissional apontou trés questdes principais: primeiramente, o fato de
muitos estudantes passarem por dificuldades econdmicas, o que provoca a
saida prematura de véarios alunos do ensino regular. Como resposta, cabe
o questionamento das politicas publicas para que os direitos elencados no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) sejam efetivados.

A segunda questdo trata sobre motivar os alunos para se comprome-
terem com o estudo dos contetidos escolares. No caso especifico da discipli-
na de Fisica, discute-se a relevancia dos conteudos propostos, que a muitos
discentes parece uma obrigagdo curricular estranha a sua realidade. Essa
constatagdo ¢é contraditdria a matéria em foco, pois o estudo da Fisica trata
de fendmenos que afetam o cotidiano, por isso dialogar sobre como tornar o
conteudo acessivel e interessante ganhou relevancia.

Em resposta a questdo levantada, a revisao bibliografica indicou que
uma grande parcela dos estudantes ndo tem interesse quando a discussdo
do conhecimento fica restrita ao ensino tedrico, por isso hd a indicac¢do de
se adotar atividades experimentais, trocas de saberes com os alunos e visitas
aos locais que se mostrem potentes ao processo de ensino/aprendizado (SIL-
VA, 2014; PERIN, 2015; CORRALLO, 2017; FARIAS, 2018).

Propoe-se que:

[...] aprender é uma aventura criadora, algo, por isSo mesmo, muito
mais rico do que meramente repetir a licao daaa. Aprender para nos
€ construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito (FREIRE, 1996, p. 69).

Mostrou-se importante o didlogo com os discentes sobre o cotidiano
e aquilo que traz impactos a comunidade, com atencao ao conhecimento
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do aluno, provocagao para a percepcao de que o saber é sdcio-historico e
que, via mediacao dialética, podemos questionar dada realidade opressora
e tracar uma educacao libertadora.

Como ultimo desafio tragado, ressaltou-se a preocupagdo de como
proceder com um ensino de fisica voltado a inclusdo de todos os alunos,
com vistas a sua autonomia. Focou-se, especialmente, os discentes com
deficiéncia intelectual que estdo matriculados no ensino médio regular.
Ao tratar a autonomia, propoe-se que a acdo de “[...] ensinar ndo é trans-
ferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produc¢ido ou
a sua construcdo” (FREIRE, 1996, p. 22). Isso implica na escolha de uma
pratica pedagdgica por meio de troca de saber entre docente e discente,
os ultimos entre si e com a comunidade ao entorno, pois somente assim
pode-se provocar a autonomia.

A inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual nas aulas de Fisica
mostrou-se pouco discutida no setor académico. Na revisdo bibliografica
revelou-se um siléncio sobre esse entrelagamento na maior parte dos pro-
gramas de pos-graduagdo académicos ou profissionais, ainda que o artigo
segundo da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 indique a obrigatoriedade da
matricula nas escolas de ensino regular de “[...] todos os alunos, cabendo
as escolas organizarse para o atendimento aos educandos com necessi-
dades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para
uma educagao de qualidade para todos”, ou seja, ha 20 anos acena-se para
a superacdo de barreiras em prol da acessibilidade.

Nesse caso, a inclusao na disciplina de Fisica seria sindbnimo de re-
ceber o aluno com deficiéncia intelectual em sala? Esse aluno nao traz es-
pecificidades em rela¢do a turma em que se encontra? Ele ndo é (co)autor
da realidade? Nao ¢ um sujeito de conhecimento que movimenta o ensino/
aprendizado dos demais e a si proprio?

Em caminho oposto a um silenciamento que se mostra opressor,
ao permitir a manutencgio de formas de exclusdo, a revisdo de biblio-
grafia apontou que a insercdo dos estudantes com deficiéncia em sala de
aula no ensino regular (quer seja na educagdo infantil, no ensino fun-
damental, de nivel médio, graduagdo ou pds-graduagdo) ndo garante a
sua inclusao escolar.

E relevante discutir a acessibilidade aos recursos, conhecimentos e de-
mais direitos, ou seja, faz-se necessario mais do que um espago adequado,
intérprete e outros recursos materiais (MELQUES, 2013). Para garantir a vi-
sibilidade das especificidades e singularidades dos sujeitos, podemos adotar

O
e



pedagogias diferenciadas, quando necessario, bem como um ensino/aprendi-
zado colaborativo e dialogado entre os alunos envolvidos (MEIRIEU, 2002).

Pelo referencial tedrico adotado, o aprendizado ocorre em meio as
interagdes sociais, ou seja, conforme as relagdes que sdo estabelecidas en-
tre os diversos sujeitos, mediados pela linguagem e demais trocas sociais
(VYGOTSKY, 1998; 1999; 2001). Nesse caso, mostrou-se importante a me-
diacdo do docente no processo de ensino/aprendizado, assim como dos
demais sujeitos com que o individuo se relaciona, pois as relagdes sociais
fundamentam o desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor.

Tendo em vista tais orientacdes, a construgdo da pratica de ensino de
Fisica sobre o fenomeno da propagacdo retilinea da luz, que consta neste
material, contou com a colaboracao de Paulo Freire e de Lev Semenivich
Vygotsky. Autores que indicam a importancia da participacdo dos alunos
na construcdo do ensino/aprendizado, bem como de se levar em conta o
cotidiano em que os discentes estdo inseridos, vez que cada sujeito tem suas
subjetividades marcadas por um espago/tempo. Também nos apoiamos nos
estudos de pesquisadores que tratam da acessibilidade e da inclusao, reve-
lando-se fundamental uma formagio docente voltada para tal tematica.

Na pratica de ensino de Fisica sugerida nas proximas paginas, assim
como na abordagem de qualquer outro assunto, indicamos a acolhida dos
estudantes com deficiéncia intelectual, ou seja, a sua inclusdo nas atividades
propostas. Acreditamos que tal acdo pode ser facilitada por rodas de conversa
sobre o conteudo, pela adogao de uma pedagogia diferenciada que respeite o
tempo do aprendizado de cada qual, com linguajar acessivel e aproximagao
das duvidas dos estudantes, conforme indicou Philippe Meirieu (2002; 2005).

E ¢ justamente uma pratica de ensino montada com rodas de con-
versa que apresentamos, pois elas abrangem todos os alunos. Também
optamos pelo desenvolvimento de atividades experimentais e didlogos
questionadores quanto ao que ¢ apresentado/experienciado, mediando-se
o conhecimento prévio através de abordagens mais proximas dos alunos,
especialmente na inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual, para os
quais é indicado uma pedagogia diferenciada.

Ao propormos uma pratica de ensino, é importante ressaltar que
nao estamos sugerindo que nosso material seja tomado como um ma-
nual. Faz-se necessaria uma permanente avaliacdo das agdes pedago-
gicas, pois cada grupo educativo terd as suas especificidades (FREIRE,
2008). Ressaltamos que rejeitamos metodologias enrijecidas e segrega-
doras, como se mostram as propostas que comparam os discentes em
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sua capacidade de reproduzir o conhecimento ou abstrai-lo, pois toma-
mos por principio que todos aprendem e que cada qual tem um processo
de aprendizado, tao importante quanto os demais (VYGOTSKY, 1998).

Ressaltamos que a participacao dos discentes com deficiéncia inte-
lectual na pesquisa que motivou esta proposta de ensino revelou que esses
estudantes tém capacidade de ensinar e aprender junto com os demais alu-
nos. Eles mostraram atengdo as discussdes propostas, revelaram aprender
fatos novos e manter o desejo de participar das aulas. Também trouxeram
conhecimentos inesperados ao contexto de ensino, oportunizando um
maior numero de trocas de conhecimentos com os colegas e docente.

Tais dados dialogam com o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia
(2012), que ja indicava que o ingresso e acessibilidade da pessoa com defi-
ciéncia em sala de aula tanto é positiva a tal sujeito, como aos seus colegas
discentes (acrescentamos aos docentes e comunidade ao entorno), pois to-
dos ganham com as trocas de conhecimento e afeto que sdo possibilitadas
pela interacao em ambiente de ensino/aprendizado.

Acreditamos que cabe a disciplina de Fisica colaborar com a inclu-
sdo. Essa acdo pode ser feita quando adotamos um ensino diferenciado e
acessivel; com a promog¢ao de rodas de conversa que possibilitam a escuta
de todos que compdem o grupo de ensino/aprendizado; com o questiona-
mento das diferentes formas de opressio impostas; mostrando-se resis-
tente as praticas de ensino bancdrio engessadoras; impedindo a colagem
de rétulos nas pessoas e questionando a distingdo dos que sabem daqueles
que sao tomados como incapazes.

Pelos resultados de nossa pesquisa de mestrado, percebemos que todos sao
capazes de ensinar e aprender, basta oportunidade, incentivo acolhedor, propos-
tas criativas e praticas de ensino voltadas aos sujeitos e suas singularidades.

Antes de passar a proposta de ensino em si, que consta no capitulo
04, informamos que o capitulo 1 trata da motivacdo dos estudantes para o
ensino/aprendizado de fisica; o capitulo 2 dialoga sobre a importancia de co-
nhecer os alunos; o contexto social em que esses vivem e as formas de exclu-
sdo em cena para planejar a aula esta no capitulo 3; e no capitulo 5 abrimos
dialogo sobre uma proposta de avaliacdo adotando este material de ensino.

Por fim, registramos que alguns dos desenhos que ilustram esse tra-
balho foram feitos por discentes com deficiéncia intelectual, em aulas de
tisica realizadas nos anos 2019 e 2020, na EEEFM Huney Everest Piovesan,
que fica localizada em Cariacica. A ilustra¢do que consta na capa e compa-
rece como FIGURA 01 é um exemplo.




FIGURA 1: Terra, Sol, Lua.
Fonte: arquivo do autor, 2019.

A FIGURA 01 foi elaborada por um estudante com esquizofrenia, as-
sociada a deficiéncia intelectual. O autor do desenho contou que se trata
do sistema solar. Ele explicou que a terra aparecia nas cores azul e verde;
o sol ao centro, em amarelo, com seus raios de luz; e a lua com poros em
amarelo, que eram feitos de queijo. Na época em que essa ilustracao foi ela-
borada, estavamos justamente trabalhando com o estudo da propagacao
retilinea da luz, em uma turma do terceiro ano do ensino médio, contando
com o apoio tedrico de Antonio Maximo e Beatriz Alvarenga (1997).

Ao longo do material educativo também consta ilustra¢des de Thiago
Braun Neves. Elas foram elaboradas para contribuir com o ensino/apren-
dizado do conteudo proposto.

Quanto as fotos dos estudantes que comparecem ao longo do material
educativo, elas foram acrescentadas com a finalidade de demonstrar as ati-
vidades propostas, ou seja, unicamente de cunho educativo. A sua exibicao
foi autorizada pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
que foi assinado pelos alunos participantes da pesquisa de mestrado ou por
seus responsaveis legais. O modelo do documento consta como Anexo A, ja
as originais individuais encontram-se arquivadas pelo pesquisador.

Convidamos vocé a continuar com a leitura deste material educati-
Vo, que vem apoiar a escolha de um trabalho ético-politico com os demais
professores de Fisica, em busca de um ensino/aprendizado inclusivo a to-
dos os discentes.

A vocé desegjamos animo e deixamos um abrago
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CAPITULO 1




Ao lecionar a disciplina de Fisica no ensino médio percebemos que
nem todos os alunos consideram relevante a matéria, como se ela tratasse
de algo distante de seu cotidiano. Alguns discentes chegam a mencionar
que o conteudo ndo serve para nada, parecendo-lhes apenas uma atribui-
¢do escolar que promove algo estranho a sua realidade.

Isto ¢ contraditério ao ensino dessa disciplina, ja que a matéria que
é ofertada no ensino médio trata de fendomenos que afetam diretamente o
cotidiano. Em resposta, mostra-se fundamental questionar o porqué de
dadas aulas nao se mostrarem convidativas, motivadoras e/ou acessiveis
aos alunos, pois isto é importante para a busca da autonomia do estudante.

Dizemos que o aprendizado
levou a autonomia do sujeito quan-
do ele percebe que o conhecimento
nao é natural, mas uma producéio
humana a fim de explicar dada rea-
lidade. Nesse caso, o aluno pode fa-
zer uso do conhecimento em foco
para explicar o cotidiano, bem
como questionar a ambos quando
se mostram opressores.

Esse agir pode ser comparado
a acdo exploratdria de uma crianga
que, de modo criativo e interessado,
interage com um brinquedo de di-
versas maneiras, a fim de explorar e
(re)criar o seu mundo.

FIGURA 2: Hora de explorar. Fonte: arquivo do autor, 2020.

Para dialogar sobre a motivagdo dos estudantes em relacao a disciplina de
Fisica, sem culpabilizar os discentes e indicar apatia (que encerraria com qual-
quer possibilidade de mudanca), somamos os seguintes questionamentos quan-
to as estratégias de ensino adotadas: os procedimentos foram dialogados com
os alunos? Levaram em consideragdo o seu cotidiano e comunidade? Impulsio-
naram a curiosidade, criatividade e a experimentacdo? Contrapde-se ao ensino
bancario? Incentiva a autonomia do estudante com uso da mediagao e dialética?

Giovanni Semeraro (2006) explicou o ensino bancario como a apre-
sentacao expositiva de um conteudo ao aluno, tomando-se o conhecimento
como algo acabado e inquestionavel, que é transmitido de modo unilateral
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(do professor ao aluno). E como se o saber nao fosse sdcio-historico e o alu-
no, um sujeito passivel ao ato de ensinar e aprender.

Na mesma obra, Semerano explica a mediacgdo e a dialética. A primei-
ra ¢ a interagdo que o professor estabelece entre o conhecimento e o aluno,
percebendo o estudante como individuo que traz consigo bagagem, ou seja,
conhecimento prévio de seu meio que pode e deve ser explorado a fim de
explicar o cotidiano. Ja a dialética seria uma forma de ter contato com o
conhecimento (tese) e, a partir de seu questionamento (antitese), tracar um
novo campo de conhecimento, agora critico (sintese), ou seja, um caminho
entre meios (DUARTE, 2016).

O uso dos recursos referidos possibilita um aprendizado historico-cri-
tico, com vistas a autonomia do aluno, o que é fundamental e indica que
“[...] aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais
rico do que meramente repetir a licio dada. Aprender para nos é construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e
a aventura do espirito” (FREIRE, 1996, p. 69).

Em estudo bibliografico sobre o ensino de Fisica que consta na pes-
quisa de mestrado que deu origem a este material, observamos que os estu-
dantes ndo demostram motivacdo quando a discussdo do conhecimento fica
restrita ao ensino teorico (FARIAS, 2018), o que nos leva ao questionamento
do ensino bancario. Em linha oposta, mostram-se as atividades experimen-
tais, as trocas de saberes com os participantes das aulas, as atividades ludicas
e visitas planejadas a locais potentes.

Sobre a importancia do uso de aulas experimentais no ensino mé-
dio, a fim de mediar o ensino e de estimular o aprendizado dos alunos,
Alexander Aparecido Silva (2014) ressaltou que a motivagao dos estu-
dantes participantes de sua pesquisa aumentou com o uso de experi-
mentos e de exemplos que abordaram o cotidiano, por meio de aulas
dialogadas e questionadoras.

Para este pesquisador, o envolvimento do discente na construcao
da teoria ocorreu com a adocao de técnicas de ensino que abordaram o
aprendizado anterior (o que ja sabiam), o incentivo a curiosidade e a expe-
rimentagdo (que possibilita um ensino desafiador) e pela contextualizacdo
do conhecimento. Ele indicou, ainda, que o uso de experimentos traz uma
contribuicdo importante ao aprendizado, pois essa atividade investigativa
amplia a comunicacio entre o professor e os alunos e destes entre si, além
de propiciar a ampliagdo da linguagem cientifica e a autonomia na resolu¢do
dos problemas propostos.
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Nos aproximamos de tal método de ensino com base em Vygotsky
(1998; 1999; 2001), psicdlogo russo que levantou discussdes quanto ao papel
da mediagdo e da dialética no aprendizado escolar e na forma como o co-
nhecimento é adquirido/construido pelos sujeitos, sempre em didlogo com
as interagoes sociais.

No caso deste material educativo, partimos do conhecimento que tra-
tou da propagacao retilinea da luz, com planejamento de rodas de conversa,
aulas ludicas e atividades experimentais voltadas ao aprendizado de todos os
discentes, inclusive aqueles com deficiéncia intelectual.

Ressaltamos que, alem das atividades experimentais em sala de aula,
possibilitar visitas a outros espagos educativos também & motivador ao aluno
(GASPAR: MONTEIRO, 2005). Como exemplo, citamos a Escola da Ciéncia
Fisica que € aberta a populagao, localizada na rua Padre José de Anchieta,
s/n, Parque Moscoso, Vitoria/ES. Este local busca popularizar a Fisica, por via
de experimentos que envolvem eletricidade, optica e mecanica.

Fica aqui como sugestao.




CAPITULO 2




Lecionar a mesma disciplina por varios anos seguidos nao implica em
saber tudo da matéria, quanto menos ter facilidade em dialogar sobre ela com
os estudantes, pois os dois nao sao fixos. Sim, tanto o conhecimento sofre mo-
dificacdo com os novos estudos, como os alunos sdo outros a cada ano e suas
dificuldades, curiosidades e interesses variam muito.

Tomar o conhecimento como sdcio-histérico e perceber os estudan-
tes como (co)autores do ensino/aprendizado impde um planejamento cri-
tico da aula, a fim de mediar o conhecimento constituido cientificamente
com o cotidiano vivido; questionar ambos; integra-los quando possivel;
incentivar a curiosidade sobre os fendmenos fisicos e torna-los alvo de ex-
perimentagdo, de modo que o agir docente e discente se tornem criticos.
Sobre a questdo, indica-se que “[...] uma pedagogia serd tanto mais criti-
ca e radical, quanto mais ela for investigativa e menos certa de ‘certezas’.
Quanto mais ‘inquieta’ for uma pedagogia, mais critica ela se tornard”
(FREIRE; MACEDO, 1990, p. 35).

Por tais motivos, estar professor impde a busca de uma formacao e
demanda que os sentidos permanecam atentos aos discentes e sua comu-
nidade. Nesse caso, as dificuldades dos discentes se mostram desafios aos
docentes, uma vez que ambos dividem a sala de aula e o ato de ensinar/
aprender, que escrevemos de modo conjugado porque acreditamos que os
dois nao podem ser separados.

Dos desafios que se fazem presentes, mediante o nosso encontro com
os discentes, primeiro ressaltamos a questdo social e financeira de nossos
alunos, pois ela pode limitar o acesso de muitos ao conhecimento ja cons-
tituido em livros, midias, cursos e palestras, assim como prejudicar visitas
aos laboratorios, museus e outros espagos educativos, entre varios recur-
sos que poderiam colaborar com um aprendizado questionador e criativo.

Pela questdo financeira, notamos que nem mesmo a permanéncia de
alguns estudantes nas salas de aula é garantida, visto sua necessidade de
colaborar com o sustento de suas familias, momento em que a educacio fica
em segundo plano. A situagdo é agravada pela falta do ensino noturno em
alguns bairros, além de haver uma idade minima a ser alcangada para bus-
car tal curso. E importante ressaltar que o Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente estabeleceu no artigo 4° (BRASIL, 1990) que, aos menores de 18 anos:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagao dos
direitos referentes a vida, a satde, a alimentacao, a educacao, ao

15
e



esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a digniadade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

E nas demais linhas o mesmo texto menciona que ¢ direito de todas
as criangas e adolescentes de nossa nacdo terem acesso aos bens social-
mente constituidos e de receberem protecao e cuidados devidos. Mesmo
assim, depois de 30 anos desde a implementagdo do Estatuto, pessoas com
menos de 18 anos de idade estdo fora das escolas, alguns para ajudar suas
familias no sustento da casa, outros para tomar conta dos irmaos menores
enquanto seus responsaveis estdo fora, visto que ndo ha garantia de cre-
ches publicas para todas as criangas que tem menos de 4 anos de idade em
muitos locais do Brasil.

A realidade Social do pais indica diversas pessoas em questio de
vulnerabilidade social, ou seja, sem moradia, trabalho remunerado,

alimentacao devida, escola, tratamento de satde e esgoto, como indicam as
trés fotos que compoem a figura 03, toaas elas retiradas no mesmo dia, na
regido da Grande Vitoria/ES.

-

FIGURA 03: Onde estdo os direitos humanos? Fonte: arquivo do autor, 2020.




Também o entorno da escola revela parte do cotidiano da comuni-
dade. Muitos dos estudantes que frequentam as escolas publicas do estado
do Espirito Santo, por exemplo, vem de bairros de periferia, nos quais con-
vivem com esgoto ao céu aberto (como representa a FIGURA 04), casas que
sofrem com as enchentes, deslizamentos e inundagdes recorrentes.

FIGURA 04: Corrego Maria Preta em Cariacica.
Fonte: arquivo do autor, 2020.

Perceber o entorno como parte das relacdes sociais é relevante ao
ensino que se propoe libertador e voltado a autonomia dos sujeitos, pois:

O homem como um Ser de relagbes esta no mundo e com o0 mun-
do, enfrentando 0s desafios que a natureza lhe coloca, precisando,
inicialmente, encontrar meios para responder as suas necessidades
basicas de sobrevivéncia. Pelo trabalho instala um processo de trans-
formacao que produz, num primeiro nivel, uma cultura de subsis-
tencia que Ihe permite sobreviver. Cria modos de relacionar-se com
0S 0UIrS € com 0S Processos cosmicos, com divindades e consigo
mesmo. Com isso, Se reconhece como sujeito, interfere e transforma
0S elementos que estédo a sua disposicdo na natureza e no munao
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que o rodeia, produzindo cultura [...J. O ser humano se expressa de
diferentes modos e linguagens, humanizando aquilo que toca, tem-
poralizando 0s espacgos geograficos e fazendo historia. Onde ha viaa,
ha inacabamento. Sempre € possivel mudarmos, conquistanmos o
inédito (FREIRE, 1992, p. 50).

No caso deste material educativo, foca-se os encontros na docéncia
de Fisica com os alunos do ensino médio, que tantas vezes inquietam os
docentes com suas perguntas, criatividade, capacidade de inovar, resistén-
cias, euforia, siléncios, auséncias, dificuldades e também pelos processos
de exclusao sofridos, especialmente quando falamos dos alunos com de-
ficiéncia intelectual, que sdo taxados por muitos como sujeitos que nao
conseguem aprender.

Aqui ingressamos no segundo desafio aos estudantes e a docéncia
de Fisica, ou seja, como garantir a acessibilidade aos alunos com deficién-
cia nos espagos educativos. Ser inserido em uma escola ndo equivale ao
processo de inclusdo. Assim como hd exclusio em muitos espagos, que
nem sempre sdo acessiveis a todos; também ha exclusdo das possibilidades
de interacdo com os colegas e docente, ou seja, dos afetos positivos e das
oportunidades de ensino/aprendizado quando os alunos com deficiéncia
sao deixados de lado na escola.

Podemos imaginar que a exclusdo dos estudantes com deficiéncia
traz marcas as suas subjetividades, como o sentimento de abandono, de
que se ¢ menos que os outros, de que se ¢ incapaz, de que atrapalha os de-
mais. Também as subjetividades dos que ndo apresentam o mesmo diag-
ndstico, como acreditar que deixar alguns de lado é uma atitude normal,
refor¢ando-se o “salve-se quem puder”.

De modo ético-politico nos posicionamos contrarios a toda forma de
exclusdo, por isso lutamos contra a segregacdo que possa se fazer presente
nos espacos de ensino. Ressaltamos que a exclusdo e segregacao da pessoa
com deficiéncia ndo é normal, ela foi construida em dado momento histo-
rico e normalizada pelas praticas que a acolheram e justificaram a partir
do século XVII, com o advento do capitalismo como forma de producao.
Cabe desconstrui-la e trazer a tona uma nova narrativa e praticas que pro-
movam a inclusao.

As pessoas com deficiéncia também sao sujeitos da educa¢do, por
isso precisam de espaco adequado para ter aula, podem necessitar de
intérpretes, cuidadores e outros recursos pedagdgicos audiovisuais, fora
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a importancia de uma didatica diferenciada dos demais (ZAIKOSKI,
2010). Para tanto, trata-se de garantir a visibilidade das especificidades
e a percepcao das singularidades, pois nenhum aluno deve ser ignorado
no planejamento do ensino, como se o simples fato de estar em sala de
aula fosse o suficiente.

Nossa proposta é que o planejamento da aula se mostre socio-histé-
rico, ou seja, que leve em consideragao: o conteudo pertinente ao contexto,
a comunidade em que a escola fica localizada, a composi¢do da turma e
a singularidade dos alunos com deficiéncia. Logo, um planejamento dife-
renciado por local, turma e, dependendo dos sujeitos, por aluno singular.

Pelo estudo ae Vygotisky (1998; 1999), caada aluno deve ser incentivado
por Seu proprio percurso de aprendizado, de onde ele partiu e onde
chegou. Mostra-se importante a mediacdo e a dialética neste processo,
que tanto devem contar com o apoio do professor como também com o
envolvimento dos demais discentes, que sdo vistos como colaboradores

ativos na proposta de ensino inclusiva.




CAPITULO 3




Em nosso percurso profissional na docéncia de Fisica, observamos
algumas das muitas dificuldades a constituigdo de um ensino inclusivo
que, como percebemos, é mais do que inserir um estudante com deficién-
cia na escola. Mostra-se necessario garantir a acessibilidade.

Para explicar as dificuldades impostas a inclusao aos nossos alunos
do ensino médio, costumamos fazer uso de uma ilustragdo simples que
desenhamos no quadro, aqui apresentada como FIGURA 05.

FIGURA 05: llustrando conceitos.
Fonte: arquivo do autor, 2020.

No canto superior esquerdo da FIGURA 05 consta o que chamamos de
exclusdo. Ela ocorre quando deixamos algumas pessoas de fora do que fa-
zemos, por apresentarem alguma caracteristica “diferente” que é tomada
como impeditiva. Como exemplo, citamos a falta de escolas que abranges-
sem os alunos com deficiéncia, que perdurou no Brasil por longos anos.
Essa pratica era justificada como uma decisdo familiar, pois a escola ndo
era obrigatdria em lei. As pessoas com deficiéncia eram tratadas como
anormais, no caso da deficiéncia intelectual ainda se somava o discurso
de que tais sujeitos eram incapazes de aprender por suas singularidades.
A obrigatoriedade do ensino comparece em lei no Brasil em 1990, com o
Estatuto da Crianga e do Adolescente.
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No canto superior direito da FIGURA 05 consta a pratica da segregacao,
que explicamos como a oferta de ensino escolar especializado aos alunos
com deficiéncia. Nesse caso, as escolas de ensino regular eram destinadas
aos sujeitos sem um diagndstico clinico de deficiéncia (aqueles que eram
considerados normais) e uma escola em separado era ofertada aqueles
que ndo podiam ser equiparados aos demais, como as pessoas com defi-
ciéncia intelectual, cuja maior preocupagdo até esse momento nao era o
aprendizado escolar, mas os cuidados médicos. O que para nos constitui
uma forma de exclusao.

Essa realidade perdurou por longos anos, até que lutas e enfrentamen-
tos de varios grupos que se mostraram contrarios a exclusdo no cenario
nacional e internacional, bem como fortaleceram novas propostas, como
indica a Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/2001 que, em seu artigo 2°, aponta como
obrigatdria a matricula nas escolas de ensino regular todos os alunos.

Ja o artigo 3°, da mesma resolucao, admite a Educacio Especial para o
atendimento educacional especializado a pessoa com deficiéncia. Seu objeti-
vo ¢ apoiar, complementar e suplementar a escolarizacdo. Apenas aos casos
excepcionais cabe a substituicao dos servicos educacionais de escolas regula-
res. Sobre tal possibilidade, provoca-se:

De um ponto de vista menos idealizado, deve-se refletir que ha
casos mais especificos que seriam beneficiados por esta possi-
bilidade: o atendimento educacional especializado substituindo a
escola comum. E de conhecimento geral que hd casos nos quais
0 comportamento de alguns alunos com determinados transtomos
coloca em risco a integridade e seguranga dos demais. Em outros
casos, alunos com deficiéncias/transtomos especificos precisam de
Servicos medicos constantes ou ainda do suporte de profissionais
que nem todas as escolas contemplam (MELQUES, 2013, p. 31).

Essa pesquisadora demonstra que ndo ha uma resposta unica para a
questdo, tendo em vista as multiplas situa¢des envolvidas, por isso “[...] é
necessario fazer uma ampla analise dos beneficios que a inclusdo na sala
comum” (ibid., p. 32) propiciam, antes de qualquer decisdao. Em contribui-
¢do ao dialogo, trazemos ao texto a narrativa de uma das conversas com
o pai de um aluno com deficiéncia fisica, que foi participante da pesquisa
que originou este material.
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Ao ouvir o filho narrar que gostava de ir para a escola e ficava tris-
te quando ndo podia chegar a institui¢do de ensino, o pai de “I” contou
que o filho jd passou por muitas dificuldades para frequentar a escola
regular, por ser cadeirante. Ele demonstrou que, ainda que a lei ampare
a pessoa com deficiéncia, muitas barreiras permanecem e tem que ser
rompidas pela insisténcia da pessoa com deficiéncia e sua familia, como
o problema com o transporte publico em dia de chuva, o cuidador in-
dividual na escola que tem que ser contratado ano a ano, entre outras
questdoes. Mesmo assim, afirmou que ndo abria mdo de ver o filho na
escola de ensino regular, pois “I” é capaz de aprender os conteuidos abor-
dados. Além disso, o genitor de “I” acreditava que os contatos com 0s
colegas de mesma idade interessavam ao adolescente, pois ora ele estava
alegre e animado, em outras situagées angustiado e inquieto, mas sem-
pre com sonhos e multiplos desenvolvimentos pela troca de experiéncias
que era possibilitada (Didrio de campo, outubro/2020).

Todas as conversas que estabelecemos com os alunos com deficiéncia,
em 23 anos de carreira como docente de Fisica, provocam-nos a afirmar
que estar em sala de aula com os colegas de mesma idade, com os docentes
e demais profissionais envolvidos mostra-se um potente local para as tro-
cas sociais, logo, para o ensino/aprendizado e para a busca de autonomia.
Pois é nos dialogos que estabelecemos como praticas educativas “[...] que

se encontra a raiz da educacdo como manifestacao exclusivamente huma-
na” (FREIRE, 2003, p. 73).

Outra contribuicdo ao didlogo da importancia da inclusdo em escola
de ensino regular vem da narrativa de uma estudante que conhecemos em
2019, ela cursava o segundo ano do ensino médio e apresentava uma espe-
cificidade biolégica que é popularmente conhecida por “ossos de cristal”,
que é uma fragilidade éssea provocada por falta de colageno, que torna o
esqueleto mais suscetivel de rupturas e quebras.

Em toda a sua trajetéria escolar, a aluna com “ossos de cristal” fre-
quentou o ensino regular, junto com os demais estudantes. Apenas a partir
de margo de 2020 ela se manteve em aula ndo presencial, depois do inicio da
pandemia provocada pelo coronavirus, em razdo da possibilidade de conta-
minagdo. Essa aluna tinha todas as justificativas para solicitar um espago
diferenciado de aprendizado desde o ensino fundamental, haja vista o risco
de impacto fisico que corria no ensino regular, em meio a movimentagdo
dos demais discentes. Ao final do ensino médio, fazia uso de uma cadeira de
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rodas que necessitou em fun¢do das inumeras cirurgias que precisou fazer
nas pernas, para se recuperar das recorrentes fraturas. Mesmo assim, ela
fazia questdo de estar no espago coletivo, junto com os colegas, alids, com os
amigos, como ela me explicou um dia. Sempre muito sorridente e simpdtica,
ela verbalizou em fevereiro de 2020 que gostava de estar incluida na rotina
escolar, pois se sentia como os outros estudantes e seu maior desejo era con-
cluir o ensino com eles e depois conseguir um trabalho, para ajudar sua mae
no sustento da casa (Didrio de campo, fevereiro/2020).

Os sonhos daquela aluna eram como o de muitos jovens, contudo o
seu esfor¢o para estar na escola de ensino regular era enorme, em razao
das suas dores fisicas. O que precisa ficar muito bem esclarecido, quanto a
excec¢do de permanéncia do aluno com deficiéncia em uma escola especia-
lizada, é que o seu melhor interesse deve ser garantido e ndo o da escola.
Isso nos lembra que nao cabe a desculpa de que:

[...] as escolas e os profissionais aa eaucagdo ndo estao prepara-
dos para a inclusdo, como motivo para ndo promové-la, 6 um grave
equivoco. As escolas tém o dever de se adequar para receber todos
0S alunos, considerando ainaa que a deficiéncia ndo esta centrada
na pessoa e sim nas suas relagoes com o meio. Por outro lado,
considerou-se importante ressaltar que a inclusao deve ser feita de
modo responsavel, consciente, considerando o bem-estar e desen-
volvimento de todos 0s alunos e nao simplesmente depositando-os
na escola para cumpnr a legislagao (MELQUES, 2013, p. 32).

Quanto aos demais estudantes, o Relatério mundial sobre a deficién-
cia que foi consultado pela mesma pesquisadora apontou que:

Para as criancas sem deficiéncias, o contato com criangas com
deficiéncia num cendrio inclusivo pode, a longo prazo, aumentar
a familiaridade e reduzir o preconceito. A educagao inclusiva é,
portanto, essencial para promover socieaades inclusivas e equi-
tativas (ibid., p. 11).

Temos a mesma percepgdo positiva da inclusdo, por isso, para ga-
rantir a acessibilidade, indica-se a retirada de diversas barreiras, sejam
elas fisicas; na comunicacdo interpessoal, escrita e virtual; nos métodos
de estudo e de trabalho; nas ferramentas de lazer e recreacdo; nas poli-
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ticas publicas e regulamentagdes; bem como a ruptura de preconceitos,
estigmas e discriminagdes, de modo que toda pessoa possa participar ple-
namente na sociedade, em igualdade de oportunidades (SASSAKTI, 2005).

Caso ndo nos preocupemos com a acessibilidade, teremos a ilustra-
¢do que consta no canto inferior esquerdo da FIGURA 05, que chamamos de
integracdo, ou seja, inserimos os alunos com deficiéncia na escola, mas
mantemos sua segregacdo, o que mantém a exclusao.

Em prol da inclusdo escolar de todos os alunos, que comparece na
FIGURA 05 como a imagem localizada no canto inferior direito, devemos buscar
a acessibilidade. O que nem sempre é facil, por isso pede formacdo docen-
te. Constatamos que “[...] a deficiéncia intelectual esta entre as necessidades
educacionais especiais que mais preocupam os docentes, sobretudo porque é
a mais comum e, provavelmente, a que mais exige adaptacdes tanto curricu-
lares, quanto de atitudes” (MELQUES, 2013, p. 12). Mesmo assim, localiza-
mos poucos estudos na drea de ensino de fisica que tratam da questao.

Em resposta, na pesquisa de mestrado que originou este material,
tracamos como problemadticas as seguintes questdes: como tragar um ensi-
no voltado para a autonomia dos estudantes? Como incluir os alunos com
deficiéncia nas aulas de Fisica? Como colaborar para que as especificida-
des dos estudantes com deficiéncia intelectual se tornem ecoantes em um
material educativo, em prol da inclusao de todos os alunos no processo de
ensino/aprendizado do fendmeno da propagacao retilinea da luz?

Para respondé-las, abrimos didlogo com Freire (1996; 2008), o peda-
gogo brasileiro que nos mostrou a importancia de uma pratica de ensino
implicada na troca de saber entre docente e discente, entre os ultimos entre
si e com sua comunidade também, em busca de uma educacio libertadora,
pois ela leva a autonomia.

Segundo o pedagogo brasileiro, os educadores devem ensinar com
critério. Freire indica a releviancia de pesquisas formativas e de cunho
histérico-critico, para investigar como determinada realidade se confi-
gura e, a partir de seu questionamento, tratar da mesma com os discen-
tes, com vistas a desnaturalizar qualquer forma de opressao. Isso revela a
importancia que ¢ atribuida ao ensino/aprendizado historico-critico, no
qual os conhecimentos nao sdo tomados como naturais ou totalitarios,
pois eles ndo se constituem ao acaso. O saber se constitui como resposta
social a determinadas necessidades que se apresentaram em dado mo-
mento/local e de interesses que levaram a divulgacao e justificacdo desse
conhecimento em detrimento de outros.
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Dependendo das necessidades que sdo atendidas, podemos construir,
reforcar e justificar a opressao de uns sobre os outros, especialmente quan-
do negligenciemos um agir ético-politico em nossa pratica de ensino. Um
exemplo é a ado¢ao de uma pratica educativa que se faca bancaria, ou seja,
na repeticdo dos conhecimentos constituidos sem uma analise critica de
suas implicagdes sobre o cotidiano.

Uma outra iniciativa pedagogica pode e deve ser estabelecida,
pela qual a comunicacao entre docente e discente marque as relacdes
sociais, pois:

[...] somente na comunicacao tem sentido a vida humana. [...] 0
pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticida-
de do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realida-
de, portanto, na intercomunicagdo. Por isto, o pensar daquele nao
pode ser um pensar para estes nem a estes impostos. Dai que néo
deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na e
pela comunicagdo, em tomo, repitamos de uma realigade. E, se o
pensar SO assim tem sentido, se tem sua fonte geradora na acao
sobre 0 mundo, o qual mediatiza as consciéncias em comunica-
¢40, ndo sera possivel a supermosicdo dos homens aos homens
(FREIRE, 2008, p. 74).

Nesse sentido, educar ndo ¢ transmitir, mas trocar conhecimento.
Tal acdo impde um processo de mediagao dialético, que é importante ao
desenvolvimento de todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino/
aprendizado. Todos os participantes sdo agentes ativos no processo edu-
cativo e ndo o interrompem ao longo de sua vida, como vimos com o es-
tudo de Vygotsky (1998; 1999; 2001).

Em linha préxima, uma discussao levantada por Newton Duarte
(2016) chamou a nossa atenc¢ao. O autor menciona uma critica que é comu-
mente lancada aos professores que lidam com as ciéncias exatas, ou seja,
que estes reproduzem o conhecimento. Percebe-se que as ciéncias exatas
foram consideradas opostas as pedagogias engajadas com a transformacao
social por muito tempo. Ja esse autor compreende que a reproducdo da
cultura nao precisa ocorrer de modo unidirecional, pois a adocao do pro-
cesso dialético possibilita a contradicao de dois polos em qualquer area de
ensino: a conservagdo do conhecimento existente e o surgimento de algo
novo, ao que o referido autor acrescenta:
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A educacao consiste exatamente nesse processo dialético de re-
producdo do humano em caaa individuo. Mas para compreender
dialeticamente esse processo de reprodugdo € preciso entender o
movimento no qual algo preserva sua identidade e se transforma
em outra coisa diferente do que ele é (Ibid., p.03)

Esta discussao fez lembrar Alberto Gaspar e Isabel Cristina de Castro
Monteiro (2005) que, em artigo que observa a importancia de atividades
experimentais de demonstragdo em sala de aula, tratam das pistas de que
as aulas de demonstracdo contribuem sim com o ensino/aprendizado dos
estudantes, mesmo quando os experimentos ndo sdo manipulados pelos
alunos. Os autores acenam para uma maior motivacao a participacdo nas
aulas, a partir do uso de instrumentos demonstrativos, pois estes ilustram o
que se discute, tornando o fendmeno estudado mais préximo do cotidiano:

[...] a utilizagao da demonstracdo de um conceito em sala de
aula acrescenta ao pensamento do aluno elementos de realida-
de e de experiéncia pessoal que podem preencher uma lacuna
cognitiva caracteristica dos conceitos cientificos e dar a esses
conceitos a forgca que essa vivéncia da aos conceitos esponta-
neos (Ibid., p. 233).

Tal posicionamento indica que o sujeito do aprendizado ndo ¢ pas-
sivo no processo de ensino/aprendizado, ele dialoga com o conhecimento
prévio a partir das novas experiéncias que presencia e isso possibilita mu-
dancas na percepcio de sua realidade. E importante ressaltar que tanto o
estudo de Duarte (2016) como o de Gaspar e Monteiro (2005) estabelecem
dialogo com Vygotsky, demostrando a relevancia de seus estudos quando
tratamos do desenvolvimento humano.

Todas as considera¢des levantadas levaram a necessidade de ques-
tionar como o ensino de Fisica pode se voltar ao aprendizado de to-
dos os alunos inseridos em sala de aula, com vistas a sua autonomia.
Especialmente aqueles discentes com deficiéncia intelectual que, sem a
devida atengdo para a inclusdo, podem manter-se em silenciamento e
invisibilidade continuos.

Certamente esta ¢ uma a¢do que nds professores devemos impedir
com a nossa pratica educativa. Por isso também buscamos as pistas da psi-
cologia historico-cultural, pelas quais Vygotsky tratou o desenvolvimento
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humano em constante transformacao, a partir das intera¢des sociais. Com
a concepg¢ao de aprendizagem como agdo que se da na dependéncia das
relagbes socais, demonstrou-se a importancia da mediagdo e da dialética
enquanto estratégica ao ensino/aprendizagem.

Vygotsky também nos motivou a utilizar a arte a favor do desenvol-
vimento das diversas disciplinas, pois assim como ela trabalha os conteu-
dos que extrai da vida cotidiana, ela os transforma e eleva acima da coti-
dianidade, comparando-se ao milagre que transforma a agua em vinho
(DUARTE, 2016). O mesmo principio acreditamos ser possivel com o uso
de experimentos fisicos, dinamicas, desenhos e momentos de conversa en-
tre os envolvidos, pois esses contatos trazem a possibilidade de sair de
dada realidade de conhecimento e al¢ar novos voos de aprendizagem, por
via da curiosidade e motivacao de arriscar uma resposta, como demons-
tram as pesquisas de Alexander Aparecido Silva (2014) e Timétio Ricardo
Campos de Farias (2018).

Aquele que busca motivar a participacao do aluno e agugar seu senso
critico para a mudanca da realidade opressora posta, mediando o ensino/
aprendizado, possibilita que o cotidiano seja percebido como algo que nao
¢ da ordem do natural, mas uma construc¢do entre outras possiveis. Isso
propicia um posicionamento ético-politico também ao discente, que pode
se aproximar da seguinte constatacdo: “A realidade existe, ela é cognosci-
vel, explicavel e transformavel pela acio humana” (DUARTE, 2016, p. 26).

Em nosso caso especifico, que exercemos a docéncia dos fendme-
nos fisicos, as preocupacdes com “o modo de abordar o conhecimento”
e “como envolver os alunos no processo de ensino/aprendizado” se fize-
ram presentes na pesquisa de mestrado e neste material educativo, pois
percebemos a importancia de todos os sujeitos envolvidos no referido
processo, assim como do cotidiano e dos conhecimentos ja construidos
pela humanidade, os dois ultimos tomados como constru¢ao socio-his-
torica. Por isso a escolha, sempre que possivel, do uso de experimentos
em conjunto com aulas dialogadas, partindo-se de rodas de conversa
sobre o que o aluno percebe de dado fend6meno no cotidiano e como este
implica em sua vida, como demonstra a proposta de ensino do fendémeno
da propagacao retilinea da luz a seguir.
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CAPITULO 4




Cada professor tem uma experiéncia singular que leva a sala de aula,
quer a tenha adquirido em outros anos como docente ou em sua vivéncia
como estudante, caso esteja ingressando na profissao agora. Em nosso caso,
por estarmos inseridos ha 23 anos na mesma escola publica, tivemos a opor-
tunidade de lecionar para alguns dos filhos de nossos ex-alunos, inclusive
esse era o caso de um dos estudantes com deficiéncia intelectual que partici-
pou da pesquisa de mestrado que elaboramos, como lembrou sua mae.

Enquanto contava sobre a vida do filho e o que ele parecia gostar na
escola, a mde de “P” lembrou que eu fui seu professor no ensino noturno
no polivalente, modo como a escola é conhecida pela comunidade. Ela
disse que se recordava das brincadeiras que eu fazia em aula, que fala-
va muito alto e que ndo deixava nenhum aluno quieto. Por tais carac-
teristicas de ensino, ela acreditava que o filho gostava de minhas aulas,
“porque menino gosta é de bagunga!”. A mde de “P” acrescentou que
ela ndo sabia ler, assim como o filho, e que gostaria que o filho tivesse
aprendido, mas achava que ele também ndo conseguiria, porque jd cur-
sava o ultimo ano do ensino médio sem saber. Contou que, a época em
que estudava, teve um professor que lhe disse que ela ndo aprenderia a
ler, o mesmo foi dito sobre o filho quando ele era pequeno, também por
um professor. Contou que ndo saber ler traz problemas, porque ela nédo
consegue identificar os remédios e nem diferenciar as placas dos Oni-
bus. Acrescentou que depender da ajuda de outras pessoas que estdo no
ponto de 6nibus ndo é bom, ao que comentou: “tem gente ruim, que faz
vocé entrar no onibus errado”. Mesmo com as dificuldades, aquela mde
contou ser feliz junto do filho e dos irmdos que ela tem, pois a familia
vence os dias ruins cuidando uns dos outros. Finalizou mostrando que
ela aprendeu a escrever o seu nome completo, e que o filho faz a escrita
de seu primeiro nome (Didrio de campo, outubro/2020).

A narrativa dessa mae nos mostrou que ela carrega sobre sua subje-
tividade as marcas de ndo ter conseguido aprender a ler e escrever além
de seu nome, de desejar ser mais independente para as agdes que pedem a
leitura, como ingressar no o6nibus certo, por isso deseja que o filho apren-
da a ler. Ao mesmo tempo, ela acredita que isso ndo sera possivel, como
se existisse uma barreira impeditiva que ela e o filho ndo conseguirao ul-
trapassar, uma vez que isso foi afirmado a ela por professores. Ou seja,
aqueles que deveriam incentivar o sonho de aprender a ler o frearam. A
tais sujeitos indico:




Uma aposta fundamental do proprio oficio: aquele que ndo acredita
na educabilidade de seus alunos faria melhor se 0s abandonasse.
[...] Uma aposta ética: € preciso esperar sempre o melhor, pois este
€ 0 Unico meio de consequi-lo. Uma aposta prudente: nada jamais
permite afirmar que tudo ja foi tentado e que ndo ha mais nada a
fazer (MEIRIEU, 2005, p. 43).

Pela conversa que tivemos com a mae de “P”, percebemos que essa
“mulher, pobre, negra, com deficiéncia intelectual” ouviu que ndo conse-
guiria aprender a ler e isso parece ter se tornado uma verdade para ela, que
ela também direciona ao filho, um “garoto, pobre, negro, com deficiéncia
intelectual”. Uma narrativa que ela ouviu de professores, indicando-lhe
o diagnostico finalista da impossibilidade de alfabetizacao. Aquela mae
integra em seu corpo quatro minorias sociais que tem sido estigmatizadas
ao longo da histdria.

O relato da mée de “P” nos fez imaginar o que leva alguém a indicar
um Onibus errado a uma pessoa. Aqui lembramos o estudo de Rafaela
Werneck Arenari Martins, que trata da psiquiatrizacdo e medicalizacao
daqueles que sao considerados infames. Entre as analises, esta pesquisado-
ra discute que muitas mulheres com perfil proximo ao da mae de “P” tém
perdido os seus filhos para o sistema de justi¢a, em razdo dos estudos so-
ciais indicarem quem sabe ou ndo cuidar, por via da ado¢do de uma moral
higienista, machista, elitista e racista:

Ha um processo perverso de subaltemizagdo e vulnerabilidade
que marcaram as raizes colonialistas da nossa sociedade, que
atravessa a vida aas mulheres negras. Essa retiraga da mater-
nidade ¢ um exemplo disso. Esta € uma violéncia historica que
ocorre desde a escravizagdo: “desde o regime escravista ocorre 0
sequestro aas criangas de mulheres negras, 0s estupros, a pros-
tituigdo, a reproducgdo involuntaria para manutengdo aa forca de
frabalho escravizada” (MARTINS, 2020, p. 71).

Tratamento violento tem sido direcionado a mae de “P”. Sim, violen-
to, porque provoca dor na mesma. Imaginamos que tal discussdo possa
causar estranhamento neste material educativo, haja vista que parece fugir
da tematica em foco, contudo, faz parte dos dados produzidos na pesquisa
que originou este material e de nosso cotidiano como docente, pois os pre-
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conceitos étnicos, de género, homofébicos e de condi¢do financeira fazem
parte das relacdes sociais estabelecidas em muitas escolas, nas quais sao
(re)produzidas as disputas de poder, por isso devem ganhar visibilidade
para serem combatidas.

Os preconceitos vivenciados trazem marcas sobre as subjetividades
dos sujeitos, logo, ondulam o processo de ensino/aprendizado na escola.
Acreditamos que levantar tais questdes se mostra importante as relagdes
socais e que a aula destinada ao ensino de Fisica pode e deve se dispor
ao debate das mesmas, porque a docéncia para uma educacao libertadora
pede mais do que mediar o ensino/aprendizado dos fendmenos fisicos. Ela
exige um posicionamento que conteste qualquer forma de opressao, a fim
de garantir os Direitos Humanos.

Como “[...] a educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de co-
ragem. Nao pode temer ao debate. A analise da realidade ndo pode fugir
a discussdo criadora sob pena de ser farsa” (FREIRE, 2003, p. 96). Nesse
caso, cabe-nos colaborar com a ruptura das formas de opressdo, como a
que foi citada pela mae de “P”. O que sugerimos com este exemplo inicial
¢ que a pratica de ensino que propomos nas prédximas linhas ndo seja
tomada como “pronta e acabada”, mas seja utilizada como um veiculo
inicial, para disparar uma jornada de conversa com os discentes, que a
atencdo do professor esteja naquilo que o grupo levantar em aula, mes-
mo que isso implique em mudanca daquilo que se planejou a principio.
Propomos uma aula histérico-critica, o que é possivel quando a aula é
tomada como espaco de escuta e de visibilidade ao que se faz relevante no
didlogo com os discentes.

A mae de “P” tinha razao quanto ao “barulho” em sala, porque com-
preendemos que aula ndo ¢ lugar de siléncio. Acreditamos na poténcia das
conversas, das trocas de conhecimentos e afetos, bem como da inquietacao
do grupo educativo. Somos contrarios a disciplinarizagdo dos corpos para
a produgdo do siléncio e da docilidade dos sujeitos. Voltamo-nos positiva-
mente para a resisténcia como pratica de liberdade e forma de aprendizado.

Isso nos motiva a buscar e a sugerir a vocé, caro docente que 1é este ma-
terial, que construa uma aula alegre, que rompa com os siléncios e silencia-
mentos que, dadas vezes, tomam o grupo. Para tanto, pode-se perguntar do
resultado do futebol, do que cada um fez no dia anterior, quem viu determi-
nado filme ou ouviu a musica de “fulano” que fala de “beltrano”, quem sabe
uma nova giria para ensinar aos demais, qual foi o resultado da chuva forte
em seu bairro, como anda a constru¢do da creche municipal, quais ruas que

33
e



os discentes conhecem que ainda ndo tem pavimentagdo, rede de esgoto,
agua tratada. Nossa proposta é promover movimento no grupo, envolver
o maximo de alunos na conversa e chegar no didlogo sobre o cotidiano, no
qual também serd abordado o fendmeno fisico a ser estudado.

Daremos inicio no préximo tépico a narrativa de uma pratica de ensi-
no proposta que consideramos potente a inclusdo dos alunos com deficién-
cia intelectual. Nela mostra-se relevante o uso de dinimicas e a ado¢ao de
atividades que envolvam a colaboragdo entre os discentes que, dadas vezes,
conseguem aprender melhor com os seus pares do que com o docente pela
relacdo de proximidade, confianca e por manterem uma comunicacao com
uso de linguajar e interesses comuns que devem ser valorizados.

Passamos agora a descri¢cdo das aulas sobre o estudo da propagacio retilinea
da luz. Sugerimos a utilizagdo de duas aulas seguidas para aumentar a interagdo,
contudo, fique a vontade para construir a sua maneira de melhorar a proposta.

4.1 Iniciando o estudo da propagacao
retilinea da luz: uma estrela

Para comecar o didlogo sobre o estudo da propagacao retilinea da
luz, sugerimos a utilizagdo de uma dinamica que provoque maior intera-
¢do entre os discentes e possibilite a percepcdo de seu conhecimento pré-
vio sobre o conteudo. Um exemplo consta no QUADRO 01.

Sugestdo de dindmica: FORMAMOS UMA ESTRELA.
Recursos materiais: rolo de barbante, giz e lousa.
Desenvolvimento:

.. Escrever no quadro as perguntas listadas:

POR QUE VEM0S?

COMO VEMOS?

QUANDO NAO PODEMOS VER UM OBJETOQ?
0 QUE E LUZ?

|, Pedir para que 0s alunos sentem em circunferéncia;

Il Explicar que cada um dos presentes integra uma unica estrela, cuja apa-
réncia observaremos ao final do entrelagamento do barbante, que seguird
de um para o0 outro, a partir da resposta dos estudantes a uma das quatro
perguntas que estao no quadro;




V. Sempre que um aluno responder alguma das questoes, o docente registra
no quadro a resposta, enquanto o participante recebe o rolo de barbante
e segura a linha na mao;

V. 0 rolo de barbante € desenrolado e repassado ao aluno seguinte, por or-
dem aleatoria, mantendo-se o barbante na mao do participante anterior
até o final da dinamica;

VI. Como a sugestdo € que todos participem, com a justificativa de que a
estrela precisa da luminosidade de todas as suas pontas para ficar harmo-
nica, uns podem ajudar 0s outros com novas respostas;

VIl Ao final, observa-se com os estudantes a figura geometrica que se formou
com os langamentos do barbante, sugerindo-se uma foto superior, que revela-
ra uma possivel forma de estrela - tinica como a turma que a compos;

VIl Pedir aos alunos que comentem as respostas ofertadas € o trabalho coletivo;
X, O professor registra em seu diario as respostas para elaborar a proxima aula.

QUADRO 01: Din&mica da primeira aula

A escolha de uma dinamica e de experiéncias que abordam os fendmenos
fisicos tém por objetivo motivar a participagao dos estudantes, pois percebemos
que tais atividades costumam envolver um maior nimero de alunos do que per-
guntas diretas sobre a matéria abordada. Além disso, pode-se levantar questoes
no dialogo sobre a atividade que ultrapassam os contetidos propostos, abrangen-
do problemas que se mostram importantes ao grupo, ndo previstas pelo docente.

Registramos na FIGURA 06 uma composicdo da turma/barbante ao fi-
nal da atividade proposta. Ela foi desenvolvida em uma turma de terceiro
ano do ensino médio, com a participacdo de 13 estudantes, entre eles um
aluno com deficiéncia intelectual.

FIGURA 06: Formamos uma estrela




Pela FIGURA 06, percebe-se que nem todos os discentes em sala senta-
ram na circunferéncia, como se nao houvesse nesses o desejo de participar
da atividade. Mesmo assim, com o decorrer da atividade, também estes
estudantes contribuiram e somaram respostas.

Gostariamos de ressaltar que incentivar a participacao dos alunos é
importante, contudo, alguns podem nao aderir a proposta. Acreditamos
que multiplos fatores implicam em se juntar a um grupo educativo, como
a timidez, resisténcia a imposi¢do de uma dada forma de agir, divergéncia
com algum colega ou com o docente, entre outras possibilidades. Isso nao
implica em ndo aprender, pois ainda assim hd interagdo social entre os
presentes. Mostra-se importante acolher na conversa e convidar para res-
ponder as questoes mesmo aqueles alunos que nao se sentaram da forma
proposta. A acolhida docente revelara atencao aos mesmos, o que pode
agir de modo positivo na atividade em andamento e nas demais aulas.

Um exemplo do registro das respostas dos estudantes as questdes
propostas na dinamica da estrela é apresentado na FIGURA 07.

FIGURA 07: Respostas dos estudantes a dindmica da estrela
Fonte: Arquivo do autor, 2020

Como a dinamica escolhida envolve uma estrela, sugerimos que seja
solicitado aos alunos alfabetizados que registrem em uma folha a resposta
a pergunta “o que ¢ uma estrela?”, além de fazer um desenho que ilustre
sua resposta.

Aos que nao forem alfabetizados, como nosso aluno com deficién-
cia intelectual, que sabia escrever unicamente o primeiro nome, mostra-se
importante que o professor se aproxime, um pouco mais; colabore com
a atividade; escute de modo préximo a pergunta que escolheu e resposta
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ofertada; ajude com o registro das duas e incentive o desenho; elogie a sua
participacdo e produgdo. A tal pratica denominamos de pedagogia diferen-
ciada em aula, que é uma pratica educativa que possibilita a aproximacao
do fenémeno abordado de todos os estudantes, tornando-o mais acessivel:

[...] 0 que defendemos é no sentido de perceber em cada educan-
do um ser capaz de aprender independente das suas individualioa-
des. Por essa via € que pensamos em dar suportes diferenciados
aos alunos que demandam um maior apoio, proporcionado formas
de fazermos juntos sem que, com isso, venhamos a marcar nega-
tivamente a identidade dos nossos alunos (SIAN, 2010, p. 154).

Aproximar-se, um pouco mais, dos estudantes com deficiéncia inte-
lectual permite acolhé-los melhor, ouvir suas duvidas e conclusoes, perce-
ber o que registram em seu material pessoal e incentivar a sua participa-
¢do, junto com os demais alunos.

Outra estratégia possivel é dispor ao lado do aluno com deficiéncia in-
telectual um discente que tenha facilidade em tratar do fenémeno estudado.
Também ¢é importante que esse colega demostre considera¢do pelo aluno
que apoiara, percebendo a relevancia da inclusio, da atencdo e cuidado de-
vido, incentivo diferenciado e valorizacao. Nesse caso, os discentes também
precisam receber formacao para a propiciar a inclusao em aula, como consta
descrito no capitulo 3. Mostra-se importante o seguinte indicativo:

[...] ndo ha que se concentrar 0s esforgos ou o olhar na deficiéncia,
mas no desenvolvimento e nas dificuldades, para transcender as Ii-
mitagbes ocasionadas pela deficiéncia. O trabalho pedagogico, para
esse autor, nao deve incidir sobre a deficiéncia ou suas limitagoes
e sim nas ferramentas que podem supera-las (MELO, 2019, p. 8).

Acreditamos que a proximidade e a atenc¢do sdo duas atitudes fun-
damentais para atingirmos a acessibilidade, pois elas possibilitam uma es-
cuta diferenciada, atenta as dificuldades, mas sem prender-se a elas como
desculpa, pois inclina-se a solugdo pratica das questdes problemas. Foca,
ainda, no processo de aprendizagem de cada qual, que poderia passar de-
sapercebido, caso se buscasse medicdes e comparacdes entre os discentes.
A postura inclusiva rompe com a pratica de adotar um resultado tnico
como esperado, pois este implicaria em segregacdes e exclusdes. Nesse
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caso, a avaliacdo ndo é do resultado dos alunos em separado, mas do pro-
cesso de ensino/aprendizado como um todo, percebendo-se as trocas de
conhecimento, as mediacdes e a acolhida devida de todos os envolvidos.

Como exemplo da producao do grupo educativo com a atividade de
desenho sugerida pela questdao “o que ¢ uma estrela?”, montamos o registro
que integra a FIGURA 08. Nas respostas de alguns alunos, observa-se que outros
assuntos compareceram nas ilustragoes, além do contetido fisico proposto.
Citamos os sentimentos registrados que, possivelmente, marcavam os sujei-
tos quando eles escreveram “eu sou a estrela”, “minha namorada é a estrela”.

FIGURA 08: Desenhos dos estudantes para a questao “o que é uma estrela?”
Fonte: Arquivo do autor, 2020

As narrativas que tratam dos sentimentos, opressdes e resisténcias
podem ser capturadas em rodas de conversa, nas quais se abram didlogo
com os alunos sobre a importancia da vida de cada um dos presentes; ao
se propor um debate sobre a violéncia contra a mulher; ou sobre o pre-
conceito e violéncia contra os negros, povos indigenas e homossexuais; a
exclusao das pessoas com deficiéncia, como demonstrou o relato da mae
de “P”, que foi encaminhada para o 6nibus errado por nao saber ler.

Tal iniciativa na aula de Fisica vem ao encontro da necessidade de se
problematizar e debater as praticas e discursos opressores que atravessam
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o cotidiano, a fim de criar outros possiveis. Apontamos que “[...] trans-
cender, discernir, dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades do
existir. O existir é individual, contudo so se realiza em relacdo com outros
existires. Em comunicacdo com eles [...]” (FREIRE, 1996, p. 48).

Por isso acreditamos que seja fundamental que o docente aproveite a
possibilidade que lhe é ofertada de estar reunido com os discentes e convi-
de seus alunos para (re)construir o espago comum, para que este seja um
lugar melhor para todos os sujeitos, que ultrapasse o indicativo “coletivo”
e se volte ao “comunitario”, que busca o bem comum. Isso pede o questio-
namento da individualidade e a ateng¢do e o cuidado com o préximo, o que
é possivel quando adotamos uma postura ética nas relacdes socais, voltada
em garantir a equidade.

Ao final da aula, caso vocé mantenha a dinamica da estrela, sugeri-
mos que busque a colaboragio de algum autor sobre o que define uma es-
trela. Como exemplo, citamos o artigo de Alexandre Batalha e Lissa Cam-
pos (2015, p. 1), no qual se indica: “Uma possivel definicao de estrela seria:
uma estrela é um aglomerado de matéria no estado de plasma, regido pelas
forcas gravitacional e de pressdo, e que emite radiagdo devido aos proces-
sos de fusdo nuclear em seu interior”. Esse texto pode ficar como sugestao
de estudo aos discentes que tivessem maior interesse sobre o tema.

4.2 Estudo dos objetos luminosos e iluminados

A partir do levantamento do conhecimento que os estudantes mos-
traram na aula anterior sobre a propagacao retilinea da luz, primeiramen-
te mostra-se importante tratar da historicidade do saber, ou seja, dialogar
com os discentes que aquilo que hoje tomamos como verdade ¢ uma cons-
trucdo sdcio-historica, isto quer dizer que em outros momentos e/ou locais
discursos distintos do que hoje utilizamos podem ter explicado um mes-
mo fendmeno. Um bom exemplo podemos encontrar na filosofia grega:

Atribui-se ao filosofo grego Platdo uma das primeiras tentativas de
responder a questao “por que vemos um objeto?”. Este filosofo e
alguns de seus sequidores pensavam que nossos olhos emitiam
pequenas particulas que tornavam os objetos visiveis ao atingi-10s.
[...] Atualmente, sabe-se que vemos um objeto por que ele envia
luz para 0s nossos olhos (MAXIMO; ALVARENGA, 1997, p. 571,
grifos e marcagoes dos autores).
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Dialogar sobre a historicidade do conhecimento tem como objetivo
contribuir para o estranhamento de dado saber, questiona-lo como rea-
lidade posta, provocar debates a respeito e, sempre que necessario, criar
outras possibilidades.

Sugerimos aproveitar o momento e apresentar aos alunos algum ma-
terial que trate da historicidade do conhecimento que explica os fendme-
nos fisicos, como o livro de Albert Einstein e Leopold Infeld (1988) de-
nominado “A evolu¢do da fisica: de Newton até a Teoria dos quanta”, que
pode ser utilizado para a montagem de um grupo de estudo aos que dese-
jam saber um pouco mais sobre os assuntos abordados no material. Com
essa iniciativa tentamos agucar o impeto curioso de nossos estudantes.

Voltando a tematica da aula, indica-se o didlogo do conteudo contido
no QUADRO 02, que faz a distin¢ao dos objetos luminosos dos iluminados.

Objetos luminosos ou fontes de luz Objetos iluminados

Aqueles que emitem luz Aqueles que nao produzem luz,
gerada por eles mesmos apenas recebem de outros.
Exemplos: Exemplos:

Sol, lampada acesa, Movel, pessoas, roupas

chama de uma vela

Com a defini¢ao dos conceitos estabelecidos no QUADRO 02, propomos
recuperar as respostas dos alunos as questdes que foram elaboradas na
aula anterior (como exemplifica a FIGURA 03). Elogiar a participagdo de to-
dos os envolvidos naquela aula e avaliar com os presentes se algo poderia
ser modificado nas respostas que foram registradas.

Nesse momento, também ¢ importante trabalhar com os discentes
o seguinte conceito: “quer o objeto seja luminoso quer seja iluminado, ele
deve emitir luz e esta deve penetrar em nossos olhos para que possamos
vé-lo” (MAXIMO; ALVARENGA, 1997, p. 572). Isso implica que, mesmo
que um objeto irradie luz, como a chama da vela, caso essa luz nao chegue
aos olhos do observador, este sujeito ndo vera o objeto. Esse experimento
pode ser feito em sala de aula, escondendo-se a vela onde ela nao seja vista
por parte da turma.

O uso de pequenas variagdes em uma atividade experimental, tal
como a proposta anterior (que pode ser obtida pela mudanca de observa-
dor ou de local em que se encontrava a vela), ajuda a mediar a aquisicao
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do conhecimento, por provocar a curiosidade dos alunos para o fendmeno
estudado, o que vem ao encontro do estudo de Silva (2014).

Para perceber se os conceitos fisicos que estdo sendo trabalhados na
presente aula integram o repertdrio de conhecimento dos alunos, sugeri-
mos que eles sejam motivados a fazer uma composic¢do por desenho, abar-
cando nele objetos luminosos e iluminados.

Como exemplo, trazemos as ilustragdes de alguns estudantes que
compoem a FIGURA 09.

FIGURA 09: llustragGes do sol como objeto luminoso.
Fonte: Arquivo do autor, 2020

O primeiro desenho a esquerda foi feito por um aluno com deficién-
cia intelectual, ele indicou ser “o sol que brilha no céu”, apesar de nao ter
desenhado, disse que as cadeiras da sala nao brilham. O desenho ao centro
foi elaborado por uma estudante que apresenta o Transtorno do Espectro
Autista, ela também indicou o sol como corpo luminoso e tracou a lua
como um corpo iluminado. A ultima ilustracdo foi feita por um aluno
sem diagndstico, ele escolheu o sol como corpo luminoso e a nuvem para
exemplificar o que ndo emite luz.

Na aula podem ser trabalhados outros objetos luminosos, como velas
acesas, lampadas ligadas, a luz da lanterna dos celulares, o farol do car-
ro ligado. Mostra-se relevante conversar sobre a importancia dos mesmos
para os seres humanos e as demais espécies animais e vegetais. Além dis-
so, pode-se dialogar que a capacidade do ser humano em transformar a
sua realidade deu-se, especialmente, pelo uso diferenciado dos objetos ao
seu redor, o que mostra a importincia da agao criativa e questionadora das
dificuldades que constam no cotidiano.

Também podemos conversar com os estudantes se um objeto lu-
minoso sempre exerce essa funcdo ou se ele, em dada circunstincia,
assume a posicao de objeto iluminado, como exemplifica a FIGURA 10, ou
a lanterna do celular.
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FIGURA 10: Lampada acesa
Fonte: llustragéo de Thiago Braun Neves, 2020

A lampada acesa é uma fonte de luz. Quando apagada precisa da luz
de outro objeto luminoso para ser vista. Mais uma vez lembramos da im-
portancia da aproximac¢do docente dos alunos com deficiéncia intelectual,
com atencao diferenciada para buscar garantir a acessibilidade do proces-
so de ensino/aprendizagem, pois:

“[...] € possivel recuperar juntos a conviccdo de que algo € possi-
vel no trabalho em sala de aula, algo que nao seja a mera contem-
placao resignada aa reprodugao social, algo que permita encontrar
0 prazer no sentido de ensinar” (MEIRIEU, 2002, p. 69).

Para tanto, é importante uma ética implica¢do na elaboracdo de au-
las, para que elas provoquem nossos estudantes a demonstrar a sua potén-
cia criadora e critica do conhecimento posto e do contexto em que vivem.




4.3 Estudo da propagacao retilinea da luz

Nessa aula propde-se que seja trabalhado o fendmeno da propagacao
retilinea da luz, ou seja, que ela segue em linha reta em meio homogéneo'
e transparente. A observacdo desse fendmeno comparece na FIGURA 11. Ele
pode ser observado em casa, quando a luz do sol passa por uma pequena
fenda de uma janela ou porta, penetrando em um local escuro.

FIGURA 11: Propagacdo retilinea da luz
Fonte: llustragéo de Thiago Braun Neves, 2020

Na FIGURA 11, a fonte de luz ilumina o objeto (esfera). A sombra proje-
tada ¢ idéntica ao objeto, o que comprova a propagacao retilinea da luz no
meio homogéneo.

Para dialogar sobre o assunto com os alunos em sala, propomos a
atividade com feixe de luz, que se encontra no QUADRO 03, pedindo que cada
grupo pegasse, a principio, um objeto distinto. Depois podiam seguir
com os experimentos com outros objetos que achassem necessario ao seu
aprendizado

1 Aquele que apresenta as mesmas caracteristicas em todo volume.




Sugestao de dinamica: ATIVIDADE COM O FEIXE DE LUZ.

Recursos materiais: fonte de luz (lanterna), objetos variados, papel e lapis para
desenhar.

Desenvolvimento:
Pedir para que 0s alunos formem grupos colaborativos de 3 a 4 estudantes;

Solicitar que cada grupo posicione um objeto qualquer em frente ao feixe
de luz da lanterna e desenhe ao redor da sombra;

Indicar a troca de objeto e observar a mudancga na sombra projetada;
Perguntar o porqué da mudanca na imagem projetada.

QUADRO 03: Atividade com o feixe de luz

A partir das respostas dos estudantes, pode-se mediar o aprendizado
de que a imagem ¢ fidedigna ao objeto em formato, porque o feixe de luz
se projeta em linha reta. J4 a propor¢ao tem relagdo com a distancia. Essa
atividade ¢ ilustrada com as fotos que compdem a FIGURA 12.

FIGURA 12: Desenhos com a sombra
Fonte: Arquivo do autor, 2020
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Dentre as sugestdes que podemos somar a aula, com vistas a inclusdo
dos estudantes com deficiéncia intelectual, ¢ que estes alunos sejam incen-
tivados a interagir com os demais colegas de grupos distintos, oportuni-
zando-se a participacdo colaborativa e a observacao de atividades diversas.
De igual modo, pedir a este discente que indique o que chamou a sua aten-
¢do em cada situagdo, que busque explica-la.

Mais uma vez indicamos que, para incluir o aluno com deficiéncia
intelectual na produgao do conhecimento e aumentar sua autonomia,
além de manter atividades colaborativas entre os estudantes, é fun-
damental a utilizagdo de uma pedagogia diferenciada para o mesmo,
oportunizando-se uma conversa ampliada sobre o que ocorre com o
fendmeno proposto. Sobre a pratica colaborativa entre os alunos e do-
cente, acrescentamos:

A0 pensarmos em estratégias pedagogicas que possam contribuir
com a inclusdo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
necessidades eaucacionais especiais, consideramos que a coope-
ragdo, com principios de trabalho entre pares e de monitoria, pode
constituir-se em dispositivo essencial para a pratica com a diversidade
ALMEIDA, 2070, p. 103).

Quando realizamos a nossa pesquisa de mestrado sobre a tematica
da inclusao, observamos que o estudante com deficiéncia intelectual en-
volvido no estudo do fendmeno proposto nesta secio conversou com 0s
colegas sobre o conteudo e compreendeu que as sombras eram diferentes,
porque os objetos manipulados eram diversos. Ele também mostrou que
aprendeu que a distancia do objeto a superficie refletora afetava o tamanho
da imagem, revelando a importéncia das varias experimentagdes que pode
realizar. Nesse caso, as atividades investigativas recorrentes facilitaram o
processo de ensino/aprendizado inclusivo.

A percepcao de que o aluno com deficiéncia é capaz de participar do
processo de ensino/aprendizado e interagir com os demais discentes em
alegria nos lembra que:

[...] investir na formagdo dos profissionais da educagdo simboli-
za apostar na instituigao de novos possiveis conhecimentos sobre
como ensinar e aprenaer no contexto aa diversidade humana, uma
vez que o conhecimento ndo € estatico, pronto, acabado, mas evo-
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lui sempre em processo, rompendo fronteiras e se reorganizando,
entrelacando vozes, principalmente daqueles que, historicamente,
foram calados, marginalizados e oprimidos (VIEIRA, 2010, p. 117).

Alias, a preocupagdo com um ensino/aprendizado inclusivo no estudo
da propagacao retilinea da luz, levou-nos a perceber a poténcia da aula cola-
borativa a todo grupo educativo, pois quando um grupo chegou a conclusdo
de que a posi¢do do objeto mudava o tamanho da sombra, isso fez com que
novos experimentos fossem feitos pelos demais alunos também. As desco-
bertas de alguns prolongaram a aula em curiosidade dos demais, assim como
sua criatividade para criar outros modos de ilustracao do fato percebido.

4.4 Estudo do eclipse solar e lunar

Acreditamos que diversos estimulos sdo necessarios para que o ensi-
no inclusivo possa ocorrer, em especial a adogdo de uma pedagogia que se
volte para o outro. Quanto a tal questdo, Vieira (2010, p. 115) cita Freire e
comenta que este pedagogo

[...] argumenta que, ao assumirmos a perspectiva aa escola para
fodos, necessitamos desenvolver o ato educativo pautado em uma
pedagogia diferenciada e investigativa, pois 0s alunos trazem Si-
tuacoes novas, muitas vezes complexas, que nos deixam repletos
de questionamentos conflitantes com o que acreditavamos saber
sobre como ensinar/aprender, requerendo do educador novas pos-
turas e diferenciadas acdes pedagogicas.

Em atencdo a esta orientagdo, para o estudo do eclipse lunar e solar,
sugerimos uma nova roda de conversa com os estudantes, a fim de levan-
tar o que o eles lembram sobre a interacdo sol/lua. Pode ser uma musica,
desenho, lenda, filme, qualquer lembranca que os discentes puderem com-
partilhar com os demais, como o filme de animagao “Mune: o guardido da
Lua” (2014), que poderia ser passado como uma ilustragao.

A partir das lembrancas dos alunos, mostra-se importante recuperar a
historicidade do saber, ou seja, que o conhecimento ¢ construido com base no
cotidiano, em grande parte, para explicar como ele se da ou modificar o que se

<« . » e . b2l 4 J4
mostra “ruim” ou “insuficiente” em dado momento/local. Também ¢é prudente
dialogar que mais de uma explicagao pode ser dada para um tnico fato, por isso
é um equivoco tomarmos o conhecimento constituido como algo natural, pois
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o colocariamos em uma posicdo em que ndo caberia questionamento. Nesse
caso, ao naturalizarmos uma unica explicagdo como possivel, interrompemos
uma caracteristica que contribuiu com a nossa humanizagao, pois foi a possibi-
lidade de questionar os fendmenos que nos cercam que oportunizou a mudanca
de dados ambientes e trouxe novas utilidades aos objetos que nos cercam.

Para ampliar a conversa sobre a historicidade do saber, pode-se solicitar
aos alunos que eles lembrem de algo que eles perceberam que foi mudado nos
ultimos anos, quer por sua constatacdo ou pelo relato de outras pessoas que
eles conhecem. Como exemplo, citamos as chamadas de video pelo telefone,
o envio de correspondéncia por e-mail, a movimentac¢do de dinheiro on-line.

A partir da provocacdo de que o saber é histérico e que é preciso
observar o entorno para aprendermos os fenémenos fisicos, sugerimos a
apresentacdo da ilustracdo que consta como FIGURA 13, que hoje retrata o
que compreendemos por eclipse lunar.

FIGURA 13: Representacéo do eclipse lunar.
Fonte: llustragéo de Thiago Braun Neves, 2020

Na FIGURA 13 percebe-se que a sombra projetada por tras da terra
causou o eclipse lunar, isso quer dizer que a lua se encontra coberta pela
sombra que a terra projetou. Na ilustracdo também vemos a penumbra
(retratada em azul-claro no desenho), este é o espaco em que a sombra se
expande para além da sombra projetada.

De igual modo sugerimos a apresentamos da ilustracdo que consta
como FIGURA 14, que hoje retrata o que compreendemos por eclipse solar,
ou seja, a sombra projetada na terra que é provocada pela obstruc¢ao dos
raios solares pela lua. Tal fendmeno € representado na ilustracdo por um
pequeno circulo mais escuro sobre a terra. Ja o circulo cinzento ao seu re-
dor, chama-se penumbra.
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FIGURA 14: Representacdo do eclipse solar.
Fonte: Arquivo do autor — llustragéo prdpria, 2020

Pode-se perguntar aos alunos se eles ja ouviram dizer que o eclipse
solar tem relagcdo com a lua nova, pois ¢ justamente o momento em que a
lua se encontra entre a terra e o sol, bloqueando a passagem da luz. Logo,
¢ uma afirmacao verdadeira.

Essa movimentac¢do pode ser desenhada no quadro, como forma de
ilustragdao do fendmeno, como fizemos na FIGURA 15.

FIGURA 15: As fases da lua e 0s eclipses possiveis
Fonte: Arquivo do autor, 2020
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Ja o eclipse lunar sé ocorre na lua cheia, que é quando a terra fica
entre o sol e a lua, de modo que nosso planeta funciona como barreira aos
raios solares, o que comprova que a lua é um objeto iluminado.

Para conversar mais sobre os dois fendmenos com os alunos, suge-
rimos a atividade descrita no QUADRO 04, pela qual sera elaborada uma ma-
quete simples do sistema solar, apenas envolvendo a lua, a terra e o sol, que
possibilitara a movimentacao destes corpos e a observagao do que ocorre
com as sobras projetadas, cujo exemplo consta como FIGURA 16.

Sugestao de dinamica: ECLIPSES LUNAR E SOLAR.

Recursos materiais: fonte de luz (lampada), bolas de isopor em 3 tamanhos,
palito de churrasco, folha de isopor e trés cores de tinta guache.

Desenvolvimento:

. Montar grupos contendo de 3 a 4 estudantes, integrando-se as pessoas
com deficiéncia intelectual em equipes distintas;

I Solicitar para que cada grupo pinte as bolas de isopor em representacao a
terra, ao sol e a lua e justifique a escolha dos tamanhos;

Il Requisitar que cada grupo represente em sua maquete o eclipse solar e
lunar, demonstrando aos outros grupos o seu experimento, substituindo-se
0 sol, a terra ou a lua pela fonte luminosa;

/. O docente realizara 0 mesmo experimento, mediando o aprendizado sobre a
proporcao dos trés corpos celestes envolvidos, de igual modo qual a Unica
fonte de luz do experimento e como se efetiva o eclipse solar e lunar, bem
como 0s conceitos de sombra e penumbra;

\/. Pedir para que cada grupo faga um desenho do experimento e registre suas
percepgoes da aula.

QUADRO 04: Estudo do eclipse lunar e solar

FIGURA 16: Observagao do eclipse solar e lunar
Fonte: Arquivo do autor, 2020




Como estratégia para a percep¢do dos dois eclipses, a atividade
com os grupos precisa ser feita com as luzes da sala desligada, em um
local acessivel e o mais escuro possivel, com uso da lanterna do celular
como fonte luminosa.

O resultado da atividade comparece nas imagens contidas na FIGURA 16.
Ela mostra uma foto a esquerda que registrou uma simula¢ao do eclipse so-
lar. Ao centro o eclipse lunar total e ao canto direito o eclipse lunar parcial,
que foi obtido pela movimentacdo da fonte luminosa. Tal atividade mos-
tra-se importante para o ensino/aprendizado de todos os discentes destes
fendmenos a todos os discentes.

Quanto a movimenta¢do dos alunos para a montagem da maquete,
seguem as fotos expostas na FIGURA 17.

FIGURA 17: Elaboracéo das maquetes do sistema solar
Fonte: Arquivo do autor, 2020

Quando fizemos tal atividade com nosso grupo de alunos, tinhamos
um estudante com deficiéncia fisica que faz uso de cadeira de rodas para
se deslocar. Como ele fala com certa dificuldade, para que pudesse expli-
car tudo o que percebeu/experimentou/aprendeu, sentamos ao seu lado
durante a organizagdo e apresentagdo dos colegas. Ressaltamos que este
estudante pesca com sua familia desde pequeno, por isso ele acrescentou
na aula que a lua controla a maré, revelando o seu conhecimento sobre o
assunto. Os demais colegas ouviram com interesse. Ele ensinou e apren-
deu com o grupo.

Na sala também havia um aluno com deficiéncia intelectual. Este
contou que pintou o sol de amarelo, porque é assim que vé o sol no céu.
Disse que esse corpo celeste parece grande, quente e ¢ dificil de olhar. Ja a
lua parecia-lhe cinza, pequena e fria. Contou que ja viu a lua ficar pequena,
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algumas noites, e até sumir no céu. Disse que gostou da aula, porque pode
ajudar os colegas a fazer a atividade.

O relato desses dois alunos nos mostrou sua atenc¢ao ao cotidiano,
que desejam ensinar e aprender, pois tem vontade de dividir o conheci-
mento, multiplicando-o, s6 precisam de receber tal chance. E isso é possi-
vel mediante “[...] um trabalho com todos os alunos concretos, sem negar
as especificidades de alguns, tendo como principio um trabalho coletivo
de colaboragdo critica na escola” (MEIRIEU, 2002, p. 244).

4.5 Estudo da reflexao da luz

Sugerimos que a aula seja iniciada com uma roda de conversa que
pergunte aos participantes o que esta ocorrendo na imagem ilustrada pela
FIGURA 18.

FIGURA 18: Reflexdo na agua
Fonte: llustragéo de ThiagoBraun Neves, 2020




Dentre as respostas apresentadas, dialogar sobre o seguinte fenéme-
no: quando um feixe de luz bate em uma superficie e retorna ao ar, fala-se
em reflexdo da luz. Para conversar um pouco mais sobre tal fendmeno,
propomos a atividade que consta no QUADRO 05.

Sugestdo de dinamica; REFLEXAQ DA LUZ
Recursos materiais: fonte de luz (lanterna), papel crepon, espelho, sala escura.
Desenvolvimento:

. Pedir aos alunos que formem grupos, inserindo-se os alunos com deficién-
cia intelectual em grupos distintos;

I Solicitar para que cada grupo registre como acredita que a luz se comportara
a0 ser projetada sobre um espelho e uma parede, indicando sentido e dire¢ao;

Il Requisitar que projetem a fonte luminosa nos dois ambientes € confiram
as suas hipoteses;

/. Mediar o aprendizado quanto ao fato da luz ser retilinea e passar por refle-
Xa0 em ambiente polido.

QUADRO 05: Estudo da reflexao da luz

Mediante as experiéncias e registros dos estudantes, conversar que o
reflexo do objeto ilustrado na FIGURA 18 nao foi perfeito, visto que a superfi-
cie ndo era lisa o suficiente.

Para dar prosseguimento ao estudo, solicitar que os alunos retratem
em desenho uma reflexdo perfeita e uma imperfeita, por meio de retas que
representassem os feixes de luzes. Como exemplo, apresentamos as fotos
que se encontram no QUADRO 06.

Reflexao Difusa Reflexao Especular

LUZ INCIDENTE LUZ DIFUSA REFLETIDA LUZ INCIDENTE LUZ ESPECULAR REFLETIDA

Registro 1 Registro 2

QUADRO 11: Reflexdo difusa e reflexdo especular
Fonte: Elaborado pelo autor, fotos do arquivo pessoal, 2020
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Pode-se também motivar os alunos a desenharem outras reflexdes
em frente a superficies refletoras. A partir dos desenhos, conversar se aqui-
lo que foi retratado constitui uma reflexao especular e qual a justificativa.
Como exemplo do resultado desta atividade, trazemos os QUADROS 07 e 08,
e a FIGURA 19.

Aluno com deficiéncia intelectual

“Desenhei minha casa (figura maior), ela é toda
quaadrada. Depois fiz duas vezes a minha casa,
como se estivesse na frente do espelho”.

O aluno mostrou a foto de sua casa no celular e
disse que consultou, antes de desenhar.

QUADRQ 07: llustragao da reflexdo da “casa”
Fonte: Elaborado pelo autor, foto do arquivo pessoal, 2020

Esse aluno demonstrou ter compreendido a atividade e encontrou
uma boa forma para executar a proposta. Ele buscou inspira¢do em seu co-
tidiano e o apoio de uma foto que tinha consigo para fazer o seu registro.
Sua escolha foi diversa dos demais alunos de sua turma, revelando a sua
autonomia e iniciativa.

Aluno com Transtorno do Espectro Autista

“Eu fiz uma bailarina em um lado da folha.
Depois dobrei 0 papel e marquei com o 1dpis
bem forte, isso gerou o inverso do desenho no
outro lado, para ter a simetria perfeita, como o
espelho me daria”,

QUADRQO 08: llustracéo da reflexdo da bailarina
Fonte: Elaborado pelo autor, foto do arquivo pessoal, 2020

Esta aluna demonstrou ter compreendido a atividade e revelou sua
habilidade com os desenhos. Sua produgao foi observada pelos demais dis-
centes, que mostraram admiracdo pela escolha dos detalhes. Isso deixou a
aluna feliz e ela permitiu que os colegas se aproximassem um pouco mais
dela, que ¢ justamente a habilidade que sua familia deseja que ela amplie,
ou seja, a sua capacidade de aproximacdo de outras pessoas.
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FIGURA 19: Atividades de estudantes sem qualquer diagndstico
Fonte: Arquivo do autor, 2020

Os alunos autores dos desenhos que constam como FIGURA 19 também
revelaram ter entendido a proposta. O autor do desenho que consta a di-
reita contou que fez um espelho ao centro, dois “homens palito” nas extre-
midades e entre eles dois celulares, como o espelho mostraria ao contrario.
Ja o autor do desenho que ficou a esquerda contou que tentou desenhar um
“carinha” na frente do espelho, e informou ser uma reflexao especular, por
que a imagem se mostra idéntica ao original.

Os desenhos diversos enriqueceram a aula, multiplicaram os didlo-
gos entre os discentes e docente sobre o contetudo e geraram a curiosidade
de discentes de outras salas. De tal modo, revelou-se que a atividade que
envolve a arte ¢ uma excelente ferramenta educacional.

Outra proposta interessante sdo as rodas de conversa utilizadas para
o ensino/aprendizado, como a que ¢ ilustrada na FIGURA 20. Elas ajudam na
elaboracgdo dos conceitos e na aproximacao entre os estudantes e docente,
pois permitiram uma melhor percepc¢ao uns dos outros, dos conhecimen-
tos que cada um traz a sala, da demonstracao das duvidas e, em especial,
que os participantes se percebam enquanto um grupo colaborativo.

Acreditamos que as rodas de conversa constituem uma pratica de
ensino que possibilita que os discentes assumam o centro das narrativas,
em conjunto com o docente, o que implica em sugestdes e criticas me-
diante as atividades propostas, levando os participantes a certa autonomia
e a percepcao de que todos participamos da constru¢ao do conhecimento
e que, de tal modo, somos importantes as mudancas no cotidiano que se
mostrem necessarias.
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CAPITULO 5




Tem sido comum no ambiente escolar, ao final do trabalho com um
contetdo, a aplica¢do de algum tipo de exame avaliativo que, em geral, é cons-
tituido pela apresentacdo de situagdes problemas aos alunos. Caso os discen-
tes consigam resolver o que se propde, atribui-se nota positiva aos mesmos.
Ja os que ndo conseguem o mesmo resultado sdo alardeados negativamente
e reprovados, como se coubesse ao individuo isolado a responsabilidade de
aprender. Gostariamos de tecer neste material uma outra proposta.

Pelo estudo de Freire, Vygotsky, Meirieu e os demais pesquisadores
que contribuiram com este material, percebemos o discente como (co)au-
tor do processo de ensino/aprendizado, e ¢ justamente a pratica de ensino
que deveria ser avaliada pelo grupo que compde os sujeitos da educagao,
ou seja, docente e discentes conjuntamente.

Sugernimos uma avaliagdo qualitativa do processo de ensino/aprendizado,
ou Seja, que todos os envolvidos (alunos e docente) possam comentar a
pratica de ensino adotada para o estudo de determinado fenémeno e, se
necessario for, sugerir modificagoes ao processo, pois este so se concretiza

em meio as interagoes socais. Nesse caso, desfoca-se do que cada um
produziu em dado momento e volta-se a elaboragdo de uma pedagogia
diferenciada e criativa, que busca acolher as multiplas formas de ser e
estar no mundo, bem como de aprender.

Uma avaliagdo consistente da pratica de ensino é importante para
melhorar o material proposto em aula, tornando-o motivador, atrativo e,
especialmente, inclusivo. Essa questdo deve ser conversada com os alunos,
pois suas respostas implicam em novas chances de ensino/aprendizado
critico, que possibilita a autonomia dos estudantes.

Quanto as dificuldades para a elaboragdo deste material educativo,
em primeiro lugar ressaltamos que estdvamos em meio a uma pandemia
provocada pelo coronavirus (COVID - 19), que se estendeu de margo de
2020 e seguiu durante a finalizagdo da pesquisa de mestrado que deu ori-
gem as discussdes propostas e as ilustragdes por foto das atividades com
os discentes, por isso percebe-se o uso das mascaras e menor nimero de
alunos em sala.

Dificuldades sdo possiveis e ndo previsiveis, por isso ndo nos senti-
mos intimidados com a situacao. Acolhemos os estudantes presentes, da
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melhor maneira possivel, e tragamos uma pedagogia de cunho colaborati-
vo e dialogado em todas as aulas, que tornou o trabalho agradavel, criativo
e historico-critico.

O mesmo cabe a cada docente em sua turma educativa, ou seja, in-
gressar em sala de aula e ofertar visibilidade a mesma. Quais as singulari-
dades dos estudantes, dificuldades da comunidade ao entorno, curiosida-
des, habilidades e formas de opressdo percebidas? Cada questao levantada
¢ importante ao processo de ensino/aprendizado.

O nosso objetivo, com os exemplos que foram ofertados ao longo da
proposta de ensino para o conteudo da propagacao retilinea da luz e, neste
capitulo final, de uma avaliacdo do processo de ensino/aprendizado e nao
do discente em isolado, foi demonstrar que ha possibilidade de inclusao
das pessoas com deficiéncia intelectual na escola de ensino regular. Sendo
importante a atencao diferenciada a tais discentes e a parceria dos demais.

Mais uma vez lembramos que incluir ndo é ingressar em sala de aula,
mas ter as mesmas oportunidades de interagdes sociais, recursos e parti-
cipagdo ativa no processo de ensino/aprendizado, pois é de tal modo que
garantimos a acessibilidade.

A todos os leitores deixamos um forte abrago e a esperancga de dias melhores.
Miranda Ferreira Neves e Marcia Regina Santana Pereira.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Dados de identificagdo:

Titulo do projeto: ENTRE A DIVERSIDADE E A INCLUSAO: desafios ao ensino de fisica.
Pesquisador responsavel: Miranda Ferreira Neves

Institui¢do a que pertence o pesquisador: Universidade Federal Espirito Santo — UFES
Telefones para contato do pesquisador: (XX) XXXX XXXXX

Outras formas de contato com o pesquisador: mirandaferreiraneves@hotmail.com

Nome do Voluntério:

Responsavel legal (quando for o caso):

O(a) senhor(a) est4 sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do projeto de pesquisa
“ENTRE A DIVERSIDADE E A INCLUSAO: DESAFIOS AO ENSINO DE FiSICA”, de
responsabilidade do pesquisador Miranda Ferreira Neves. Esta pesquisa se justifica pela
necessidade de dialogar sobre o ensino de fisica e o processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia intelectual no ensino regular no Espirito Santo, na modalidade do ensino médio.
Assim, o objetivo geral desta pesquisa buscou ampliar o didlogo a respeito da importancia da
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual na escola de ensino médio regular, para
colaborar com sua autonomia, tendo como foco a disciplina de fisica que ¢ ofertada nas
escolas publicas, na qual pretendeu-se garantir uma participagdo ativa no processo de
ensino/aprendizado a todos os estudantes. O estudo adota a pesquisa qualitativa como forma
de producao de dados, que ocorrerd por rodas de conversas e atividades colaborativas com os
participantes (alunos do ensino médio), disparadas por atividades experimentais no ensino de
fisica. O registros destes dados ocorrera em didrio de bordo que sera elaborado pelo
pesquisador, bem como fotografias e registros de dudios que venham a ser permitidos pelos
participantes. Os nomes dos participantes serdo preservados, utilizando-se nomes ficticios
para a identificagdo dos dados, para atender as questdes éticas orientadoras da pesquisa com
seres humanos.

Pesquisas dessa natureza oferecem riscos minimos aos participantes, porém ¢é reconhecido que
devido as relagdes interpessoais podera ocorrer a possibilidade de constrangimento. Assim, o
pesquisador estara atento a quaisquer manifestagdes que possam sugerir tais constrangimentos
e dara tratamento cuidadoso quanto ao uso de termos ou vocdbulos nas interagdes
comunicativas para evitar desconforto. Ainda compromete-se a esclarecer, antes e durante a
pesquisa, questdes sobre a metodologia que serd desenvolvida e utilizada. Quaisquer davidas
e/ou necessidades em relagdo ao estudo, o pesquisador podera ser contatado pelo endereco rua
Bom Pastor, n° 42, Campo Grande, Cariacica-ES, telefone (xx) xxxxxxxxx ou e-mail
mirandaferreiraneves@hotmail.com, assim como sua orientadora, a professora a Dra. Marcia
Regina Santana Pereira, no endereco eletronico marcia.modelab@gmail.com. Ainda sera
possivel contactar o Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica, localizado na
avenida Fernando Ferrari, n° 514, Goiabeiras, Vitoria-ES, telefone de contato (27) 40097951,
e-mail secretaria.ppgenfis.ufes@gmail.com.

Os beneficios gerados pelos resultados da investigacdo sdo de natureza coletiva, uma vez que
poderdo contribuir com o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual e
colaborar com a produ¢do de um material educativo que, posteriormente, podera ser utilizado
com os demais estudantes que apresentem especificidades semelhantes. A participagdo no
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estudo ¢é de carater estritamente voluntario e o consentimento podera ser retirado a qualquer
momento da pesquisa, sem nenhum prejuizo ou penalidades. Em relagcdo as informacgoes
fornecidas ao pesquisador, estas serdo armazenadas em arquivo digital, em computador
proprio do investigador. Os dados serdao mantidos sob guarda e responsabilidade do
pesquisador, por um periodo minimo de 5 anos apds o término da pesquisa, ficando
assegurado de que os mesmos serdo utilizados somente para fins de pesquisa, restrita aos
conhecimentos cientificos e académicos, observando-se as normas éticas de pesquisa.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelo pesquisador e seu orientador,
bem como o termo de sessdo de imagem e voz para fins educacionais, sera disponibilizado em
duas vias, de maneira que uma ficara de posse do participante e outra sera devolvida ao
pesquisador para ser arquivado no acervo de documentos da pesquisa.

Cariacica (ES), de de 2020.

Assinatura do pesquisador

Eu, >
documento de identificacao , declaro ter sido informado(a) e
concordo em ser participante do projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura do participante ou seu responsavel

Cariacica, de de 2020.




ANEXO B - CONSENTIMENTO DA IMAGEM QUE CONSTA EM FIGURA 02

Eu, Solineia Braun (RG 1.309.461-ES), autorizo a utilizacdo da foto de meu filho
Felipe Braun Neves (que consta como figura 02) no produto educativo elaborado pelo

pesquisador Miranda Ferreira Neves, como um dos resultados de sua pesquisa de mestrado

intitulada “Entre a diversidade e a inclusio: desafios ao ensino/aprendizado de Fisica”,

para livre divulgacdo e com fim exclusivamente educativo.







JI:";



