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RESUMO

Compreender a importancia dos processos de aprendizagem, do aluno com autismo,
e as praticas pedagdgicas que sdo significativas no contexto escolar € direcionar o
olhar para as possibilidades que se instauram cotidianamente nas escolas. Dessa
forma, fazer uso de outros caminhos que atendam a singularidade do tornar-se
humano, possibilitando a participagdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem € uma necessidade continua no ambito das préaticas pedagogicas. O
estudo tem como objetivo compreender como se dao as especificidades de
aprendizagem de alunos com autismo, a partir de uma proposta de intervencéo
elaborada pela pesquisadora, juntamente com professoras especialistas, que atuam
na sala aula do ensino comum, propondo compartilhar percepgdes experimentadas
no cotidiano da sala de aula e nas vivéncias do ensino remoto, bem como os
resultados da colaboracdo com as professoras especialistas no trabalho com alunos
com autismo. O enfoque foi dado ao uso de recursos visuais e o0 despertar do
interesse dos alunos para a realizacdo de atividades planejadas. Para um primeiro
momento, iniciaram-se as movimentacées no tempo e no espaco do ambiente
escolar. Assim, para dar continuidade aos trabalhos, foi necesséario adentrar em um
segundo espaco escolar e vivenciar outras histérias com outros participantes, em um
contexto histérico de pandemia. O trabalho se referencia tebrica e
metodologicamente na abordagem Histérico-Cultural de desenvolvimento humano,
elaborada por Vigotski (2000, 2009, 2011, 2014, 2018, 2020) e colaboradores, por
entender que construimos novos significados a partir de novas experiéncias, e que
as praticas pensadas com intencionalidade favorecem o desenvolvimento da crianca
e adolescente. A partir da andlise dos dados da pesquisa, concluiu-se que é preciso
pensar na singularidade do aluno com autismo sem afasta-lo das vivéncias
escolares oportunizadas no ambiente historicamente cultural e social. Dessa forma,
compreendemos através das experiéncias com Davi e Anne, participantes da
pesquisa, que é possivel planejar aulas pensadas em atender a todos, sem limita-los
ao espaco da sala de aula. O estudo também nos direcionou a fazer uso de
caminhos alternativos e adequacOes pensadas a atender as necessidades
educativas dos alunos participantes da pesquisa, sinalizando que a colaboracéo
envolve parcerias entre os profissionais que atendem os alunos, desfragmentando
as acOes pedagogicas, confirmando que a colaboracdo envolve estudo, reflexao,
conexao e planejamento intencionado para atender pedagogicamente os alunos com
autismo.

Palavras-Chave: Autismo. Sala de Aula. Ensino Remoto. Educacédo Especial.
Professor Especializado.



ABSTRACT

Understanding the importance of the learning process of students that struggle with
autism and the pedagogical practices that are relevant in an academic context in
order to direct the view for possibilities that establish on a daily basis at the schools.
By this mean, making use of other ways that meet the singularity that is being a
human, making possible the student’s participation in the teaching and learning
process that is nonstop within the scope of pedagogical practices. The following
study aims to understand how does the specifics of the learning process of students
that struggle with autism work, since an offer of intervention elaborated by a
researcher, joined by specialized teachers that perform in common teaching
classrooms, bringing forward their daily insights on the classrooms and the
experience with remote learning, as well as the results of collaboration with the
specialized teachers making a work in progress with students that have autism. The
focus was on the visual resources in order to evoke the interest of the students to
accomplish the planned activities. At first, it was initiated the activities at the time and
space of the school environment. Thereby, as the project continued, it was necessary
to get in a second school space and experience other stories with other participants,
in a historical context that is the pandemic. The work in progress is a theoretical
reference and methodologically in the Cultural-Historical approach of human
development, elaborated by Vigotski (2000, 2009, 2011, 2014, 2018, 2020) and
collaborates, for understanding that we construct new meanings after new
experiences, and that the intentionally thought practices are in favor of the children
and teenager’s development. Considering the analysis given by the research the
conclusion was that it's necessary to acknowledge the singularity of students that
struggle with autism without singling them out of the school experiences that are
given in the historically cultural and social environment. By any means, it's
understood through experiences with Davi and Anne, two of the research’s
participants, that it is possible to plan thought classes to understand everyone,
without limiting them to the space of the classroom. The study also directed us to use
alternative ways and suitable thoughts to attend the student’s educational needs that
participate in this research, indicating that the collaboration involves partnerships
between the professionals that serve the students, defragmenting the pedagogical
action, reassuring that the collaboration involves study, afterthought, connection and
intentional planning to attend the students pedagogically that struggle with autism.

Keywords: Autism. Classroom. Remote Learning. Especial Education. Specialized
Teacher.
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1 INTRODUCAO

“Através dos outros constituimo-nos”™.
(Vigotski)

Historicamente, somos modificados pela necessidade da busca de saberes, da
compreensao de determinados conceitos, de respostas as inquietudes que véao
surgindo através das observacdes evidenciadas no cotidiano do trabalho, bem como,

a participacao e as experiéncias constituidas pelas relagdes com as pessoas.

Como professora, fui provocada a essa busca. Entretanto, a motivacédo surgiu bem
antes da minha atuacdo como docente, entrelacando a minha trajetoria de vida com
o trabalho. A minha movimentacdo para aquisicdo de conhecimento se iniciou na
infancia, quando ainda nado tinha voz e autonomia para demonstrar 0s possiveis
interesses. Filha de pais separados, criada pelos avos em uma residéncia humilde,
localizada em Jaguaré, cidade norte do Espirito Santo. Nesse tempo, estudar era
responsabilidade de quem queria “ser alguém”, pois era assim que €ramos

orientados.

Contudo, foi em tempos dificieis que a escola esteve como o melhor lugar que
existiu em minha vida. Os professores guardo-os cada um na memaoria com muito
carinho. Acredito que o0 sentimento externado pela escola e todas as experiéncias
desse tempo me fez ser quem sou hoje, histéria que se produz culturalmente,
processo de vida. Para Vigotski (2000, p. 24), “[...] todo o desenvolvimento cultural
passa por trés estagios; em si, para outros, para si [...]", sendo assim, tudo que é

externo, se torna interno um dia.

Ainda muito pequena, sem idade para frequentar a pré-escola, no murinho da casa
de minha vizinha, aprendi as primeiras letras. No ano de 1986, com quatro anos de
idade, iniciei minha trajetoria académica, na pré-escola. Em 1988, passei a estudar a
primeira série do Ensino fundamental em uma escola que terminara de ser

construida, onde a minha vizinha, a qual me encantou com seus ensinamentos no
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murinho de sua casa, passava a ser minha professora no ambiente escolar. Nessa
escola, permaneci por uma década, cursando até o segundo grau, o curso do Ensino
Médio, cursava em concomitancia com o curso técnico do Magistério, que me

habilitava para a docéncia.

A década de 1980 foi marcada por varios acontecimentos importantes no Brasil: 0
fim da ditadura militar, que ocorreu em 1985; a promulgacdo da Constituicdo
Brasileira de 1988, que garantiu a Educacdo como um direito de todos,
estabelecendo igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola,
incluindo as pessoas com deficiéncia. Arend e Moraes (2009), no estudo intitulado “A
historicidade de educacdo especial da década de 1960 até os dias atuais”,
descreveram que a década de 1980 foi marcada pela movimentacdo das
associagcdes em busca do reconhecimento e da preservacéo de seus direitos, e teve
como tema “Participagao plena e igualdade” impulsionada a partir da organizacdo do
Ano Internacional das Pessoas Deficientes pela Organizagdo das Nac¢des Unidas -
ONU. Surgiram, nesse periodo, a Federacdo Brasileira de Entidades dos Cegos
(FEBEC), a Organizagéo Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos (ONEDEF) e
a Federacdo Nacional de Educacéo de Surdos (FENEIS).

No periodo da minha escolarizac&o, nao fui oportunizada a conviver com as criancas
com deficiéncia. Essa questdo é explicada por Rodrigues, Capelline e Santos (2014,
p. 6) que destacam que “as propostas de definicdo das politicas publicas da década
de 1980 foram norteadas pelos principios da normalizacdo e da integracéo, o que se

observou foram acdes voltadas para a retirada de estudantes das classes comuns”.

Em 1999, ap6s aproximadamente trés anos do falecimento do meu pai e dois anos
da morte do meu avd, vivenciei uma etapa dificil e complexa para a adolescéncia,
pois fui transferida para uma escola na cidade de Vila Velha — ES, onde continuei
com os estudos no Ensino Médio e Magistério. O curso do Magistério oportunizou-
me as primeiras experiéncias como estagiaria no ambiente escolar e 0s ensaios

realizados nesse periodo me auxiliaram na escolha da profissao.

O Parecer CEB n° 01/99, aprovado em 29 de janeiro de 1999, trazia como assunto
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de discussdo as Diretrizes Nacionais para a Formagdo de Professores na

Modalidade Normal em Nivel Médio. Dessa forma,

[...] o curso Normal forma docentes para atuar na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, tendo como perspectiva o atendimento
a criangas, jovens e adultos, acrescendo-se as especificidades de cada um
desses grupos, as exigéncias que sao proprias das comunidades indigenas
e dos portadores de necessidades especiais de aprendizagem. (BRASIL,
1999, p. 20)

O curso Normal, de nivel médio, em 1999, passou a ter a duracédo de 04 anos, sendo

assim, conclui o curso no ano de 2000.

A década de 1990, de acordo com MEC/SECADI (2008), também foi marcada por
acontecimentos historicos importantes: a criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA; Lei n° 8.069/90, que reforcou as responsabilidades dos pais e
responsaveis em matricular seus filhos na rede regular de ensino. A Declaracéo
Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) que
foram de grande importancia para a formulacdo das politicas publicas da educacgéo
inclusiva. A Politica Nacional de Educacdo Especial, publicada em 1994, orientou o
processo de integracdo instrucional, entretanto, manteve a responsabilidade da
educagéo dos estudantes exclusivamente no ambito da Educagéo Especial. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN, Lei n°® 9.394/96 também foi

fundamental para a visibilidade do estudante com deficiéncia.

No ano de 2001, retornei para Jaguaré-ES e sem perspectiva de apoio familiar, fui
encorajada, pela necessidade de sobrevivéncia, apoiada pelos padrinhos, pais de
uma amiga (que ao longo dos anos ocupou espaco de irma), em aceitar uma
indicacdo para trabalhar como auxiliar de secretaria em uma escola da rede estadual

do municipio, em cargo comissionado, onde permaneci por dois anos.

Entre os anos de 2003 a 2004, trabalhei no comércio e nesse periodo iniciei uma
acao voluntaria na Instituicdo Pestalozzi de Jaguaré-ES, com o intuito de ter a
certeza da escolha em fazer um curso de formacgao continuada na area da Educacéo

Especial.
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Ainda em 2004, na auséncia de um profissional habilitado em deficiéncia visual no
municipio, fui convidada a trabalhar em uma instituicao filantropica para atendimento
as pessoas com deficiéncia visual. Nesse periodo, participei de uma formacéao
presencial ofertada pelo Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual (CAP), em parceria com a Secretaria de Educacao do Estado
do Espirito Santo (SEDU).

Em 2005, continuei os trabalhos na instituicdo, em concomitancia com uma vaga de
professora da Educacdo Especial responsavel em acompanhar os alunos com
deficiéncia visual, de uma escola estadual de ensino fundamental. A experiéncia de
ser contratada como professora foi muito boa e foi nesse periodo que se iniciaram as
minhas inquietacbes com relacdo a Educacdo Especial, pois na escola em que
trabalhava nao tinha um local certo para atender os alunos. No entanto, havia na
escola muitos materiais pedagégicos adaptados recebidos da Sedu e do MEC,

localizados em diferentes espacos.

A escola ndo sabia ao certo qual era a minha fungcdo naquele espaco e tempo,
orientando-me para diferentes tarefas, principalmente relacionadas ao auxilio de
criangas com dificuldades no processo de aprendizagem, sinalizando a urgéncia por
politicas publicas que garantissem a compreensdo do servico. Sendo também
necessaria a oferta e qualidade dos atendimentos para os estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial, no contexto do ensino comum, como estabelecido pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
(PNEEPEI, 2008)*, que trouxe como obijetivo,

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais dodesenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais (BRASIL,
2008, p. 10).

A compreensdo sobre a organizagdo e institucionalizagcdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), no Projeto Politico Pedagdgico, ocorreu apés o

! BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Ministério da Educacéo, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 09 de jun. 2019.
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ano de 2009, com as orientacfes disponiveis na Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, a
gual destacou sobre a organizacdo do espaco referente a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), a matricula dos estudantes para esse atendimento, a
organizacéao do trabalho realizado. E ainda, o que se refere a funcao dos professores
€ 0S apoios necessdrios para atendimentos dos estudantes publico-alvo da

Educacao Especial.

A década de 2000 foi um periodo de muitas movimentacfes para a construcdo de
uma escola inclusiva, portarias e implementacdes foram criadas, destacando aqui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001)?; o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (2002)® — Libras, como meio legal de
comunicacdo e expressado; a inclusdo da Libras como disciplina curricular; a
aprovacao de diretrizes e normas para uso, ensino, producao e a difusdo do sistema
Braille (2002)%; lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE
(2007), destinando apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino para garantir o
acesso ao ensino regular; a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008), marco historico e relevante para a Educacéo
brasileira, garantindo a oferta de ensino em todas as modalidades, formagédo de
gestores e educadores nos municipios brasileiros e a Instituicdo das Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica
(2009)°> norteando, assim, as instituicbes com relagdo ao servico de apoio

pedagdgico aos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

2 Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacdao Especial na Educacao Basica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 11 de maio. 2020.

3 BRASIL. Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002. Disp6e sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm. Acesso em: 12 de maio. 2020.

4 Portaria MEC n° 2678, de 24 de setembro de 2002. Aprova o projeto de Grafia Braille para a
Lingua Portuguesa e recomenda o seu uso em todo o territorio nacional. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacaol/institucional/legislacao/item/3494-portaria-
mec-n%C2%BA-2678-de-24-de-setembro-de-2002. Acesso em 10 de maio. 2020.

5> Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagéo Basica, modalidade Educagao Especial. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 11 de maio. 2020.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3494-portaria-mec-n%C2%BA-2678-de-24-de-setembro-de-2002
https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3494-portaria-mec-n%C2%BA-2678-de-24-de-setembro-de-2002
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
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Em 2005, iniciei o curso Normal Superior, terminando no final do ano de 2007. ApGs
colacdo de grau, em 2008, cursei a primeira pés-graduacao, Especializacdo em
Docéncia da Educacao Infantil e dos Anos Inicias do Ensino Fundamental. Nesse
periodo, no ano de 2006, assumi pela primeira vez uma turma de alfabetizacéo, a 12
série do Ensino Fundamental e, no horario inverso, continuei a trabalhar na Unicej —
Unido de Cegos de Jaguare, associagdo beneficiente para atendimento as pessoas
com deficiéncia visual, atualmente conhecida como Associacdo de Deficientes
Visuais de Jaguaré (ADVJ). Contudo, senti muita dificuldade em trabalhar em &reas
com propostas diferentes, compreendendo que na instituicdo n&o tinha voz para
sugestdo ou execucdo do trabalho com autonomia, escolhendo para aquele

momento trabalhar somente na escola como professora do ensino comum.

O ano de 2006 foi de muitas realizagOes pessoais, ano do matrimonio. Embora tenha
sido um ano de muita felicidade, foi marcado também pelo diagndéstico de uma
doenca autoimune, que modificou a minha rotina, devido a necessidade de
tratamento continuo. No entanto, me dediquei aos estudos, formacgdes continuadas,

término da graduacdo, bem como a especializacao.

Em 2008, retornei ao trabalho como professora alfabetizadora, onde permaneci até o
ano de 2009. Nesse periodo, ja presenciavamos 0s alunos publico-alvo da Educacédo
Especial inseridos no contexto escolar, visualizavamos uma preocupacdo da
Secretaria de Educagcdo em propor estratégias que atendessem as especificidades
das criangcas, que apresentavam necessidades de aprendizagem diferenciadas.
Nesse periodo, presenciei turmas com 10 alunos, duas mediadoras, planejamentos

e acles coletivas, uso de tecnologia assistiva e formacgao continuada.

Entretanto, durante o ano de 2008, fui também convidada a trabalhar no contraturno
com uma turma dos anos finais do ensino fundamental, na perspectiva do reforco
escolar. Essa turma era composta por sete alunos com distor¢cdo de série e idade,
gue por diferentes motivos, na visao dos profissionais daquele periodo historico, ndo
conseguiam acompanhar as turmas de origem. Padilha (1997, p. 37), em discusséo
sobre a classe especial, retrata as configuracdes da escola diante da fragilidade de

ofertar atendimento igualitario a todos os estudantes. Para a autora, “os casos de
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criancas que, por algum motivo, ndo conseguem acompanhar seu nivel escolar
podem ser examinados focalizando ndo no atraso, mas no espaco de
possibilidades”. Dessa forma, concordamos com a autora e compreendemos mais
uma vez a importancia da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), no contexto da educacdo basica, evitando, nas
instituicdes escolares, esse tipo de discrepancia ao se separar alunos que se julgam,

supostamente, saber menos do que outros.

Em 2010, recebi o convite do Secretario Municipal de Educacdo e Cultura, do
municipio de Jaguaré-ES, para assumir uma sala de recursos, com a
responsabilidade dos atendimentos aos estudantes com deficiéncia visual. Nesse
periodo, ja encontravamos, nas escolas do municipio de Jaguaré-ES, salas de

recursos organizadas de acordo com as orientagdes do MEC.

No ano de 2012, devido a continuidade ao tratamento de saude, que necessitava ser
realizado na cidade de Vitoria-ES, decidimos nos mudar. Passei a trabalhar no
Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual
(CAP), responsavel pela disciplina de Orientacdo e Mobilidade. Conclui, nesse
periodo, uma especializacdo em Educagdo Especial e Inclusiva e o Curso de
Aperfeicoamento “Tecnologia Assistiva, Projetos e Acessibilidade: Promovendo a
Inclusdo Escolar”. Apos a concluséo do referido curso, fui convidada para ser tutora,
bolsista pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), nas turmas dos anos de 2012 e 2013, e foi uma 6tima experiéncia.

Nesse tempo, conheci a minha filha, que motivou a minha estadia longe da minha
casa. Permaneci em Vitoria-ES até o ano de 2013, quando recebemos a guarda
provisoria no processo de adocéo.

Ao retornar em 2013, para Jaguaré-ES, comecei a trabalhar como professora do
Atendimento Educacional Especializado, responséavel pelo atendimento aos alunos
com deficiéncia visual do municipio. No ano seguinte, assumi a sala de recursos de
duas escolas estaduais do municipio de Sdo Mateus-ES. Em 2015, permaneci em

uma escola do municipio de Sdo Mateus e uma em Jaguaré no Atendimento
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Educacional Especializado.

Em 6 de julho de 2015, é instituida a Lei 13.146, a Lei Brasileira de Inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Para o professor
Dalmo de Abreu Dallari (2019, p. 6),

Além dos direitos geralmente reconhecidos e proclamados como direitos
humanos universais, como a vida, a salde, a moradia e o trabalho, a
participagcdo na vida publica, sdo também analisados outros direitos,
igualmente relevantes, como os direitos a educacéo e Lei brasileira de
inclusdo da pessoa com deficiéncia - Comentada a cultura, ao transporte e a
mobilidade, assim como a comunicacdo e ao acesso a tecnologia. A par
disso, e com a mesma énfase, sdo referidos e analisados aspectos
particulares e de grande relevancia para a efetivacdo dos Direitos Humanos.
Assim é que sao tratados com especial énfase os direitos das pessoas com
deficiéncia, os direitos a habilitacdo e reabilitagdo, dando-se destaque
também aos direitos a Previdéncia e a Assisténcia Social como integrantes
dos Direitos Humanos fundamentais que devem ser efetivamente
assegurados a todos, para que se confirme em termos praticos a
proclamacdo de que todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos e assim devem viver e conviver sem qualquer espécie
de discriminacao.

Para além dos muros da escola, se faz necesséario reconhecer a pessoa com
deficiéncia em todos os locais, podendo a escola através de um curriculo pensado a
em atender a todos, preparar os alunos publico-alvo da Educacdo Especial para
participarem efetivamente da vida em sociedade, sendo respeitados os direitos

assegurados na legislacao.

No ano de 2016, escolhi trabalhar com os alunos com deficiéncia intelectual, pois
sentia o interesse e a necessidade de experimentar algo novo. Dessa forma, esse
periodo me oportunizou a estudar mais e comecei a focar nas leituras para

conseguir uma vaga no Mestrado em Ensino em Educacéo Basica.

A formacdo continuada sempre fez parte da minha rotina, considerando que a
continuidade dos estudos € fator importante para o desenvolvimento de um trabalho
de qualidade. Essa percepc¢ao, alcancei-a quando ainda atendia somente alunos
com deficiéncia visual, observando que essa &rea especifica se divide em diferentes
conhecimentos relacionados a teoria e a pratica, como exemplos: 0 uso de recursos

tecnoldgicos, o conhecimento patologico para definir estratégia de ambientes, luzes,
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contrastes, entre outras situacdes que envolvem alunos com baixa visdo, a
Orientacao e Mobilidade, a Estimulacéo Visual, a Alfabetizac&o Braille, Soroba, entre

outras. Sendo assim, a formacao sempre foi necessaria.

Em outubro de 2017, assumi uma vaga de efetivacdo em um concurso publico do
municipio de Nova Venécia, onde fui oportunizada a conhecer uma diversidade de
alunos, incluindo criancas e adolescentes com autismo. Nesse contexto, o interesse
pelo assunto abordado nesta pesquisa resulta de observacbes e experiéncias
decorrentes da minha atuacéo profissional, como Professora da Educagéo Especial,
na responsabilidade do Atendimento Educacional Especializado, em escolas

publicas, tendo como motivacédo os trabalhos iniciados no ano de 2018.

Nesse ano (2018), recebi a orientagcdo da Secretaria Municipal de Educacgao
(SEME), de Nova Venécia, sobre como iniciaria os trabalhos referentes ao
Atendimento Educacional Especialzado, sendo informada que atenderia a demanda
de duas escolas, que foram distribuidas em 10 horas para a Escola de Educacédo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 15 horas para a Escola de Ensino
Fundamental — Anos Finais.

A sala de recursos da escola, que atendia a Educacao Infantil e os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, estava desativada ha um ano e as criancas matriculadas
nessa escola faziam seus atendimentos em instituicdo especializada, ou na sala de
recursos das escolas mais proximas. Nessa ocasido, as familias tiveram que optar
em qual atendimento as criancas seriam matriculadas, no Atendimento Educacional
Especializado ofertado pela Instituicdo especializada “Associacado de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE)”, ou no Atendimento Educacional Especializado ofertado
pela escola. Tratava-se de uma orientagdo da SEME, vinculada as orientacdes do

Estado do Espirito Santo-ES, referente a dupla matricula.

Ao adentrar na rotina da escola e participar de alguns momentos do cotidiano
escolar, fui provocada pelas observacfes realizadas. Os alunos, publico-alvo da
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Educacdo Especial, recebiam suporte de um professor de apoio® ou de um
estagiario (a) (estudante de diferentes cursos de licenciaturas). Em busca de
informacdo com o0s responsaveis pela organizacdo dos servicos da Educacéo
Especial, constatou-se que o municipio ndo possuia um protocolo para definir quais
criancas/adolescentes deveriam receber o atendimento do professor especializado,
no contexto da sala de aula. Sendo assim, os alunos com deficiéncia intelectual, sem
comprometimentos para mobilidade e cuidados especificos para a alimentacdo e
atividades da vida diaria, eram destinados ao monitoramento do estagiario (a)’.
Ressaltando, que o municipio prioriza a indicacdo do professor especializado no
apoio pedagdgico ao estudante com autismo (a frente discutiremos 0s entornos da
legislacdo municipal). Salientamos que, nesta instituicdo, quatro criancas foram
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista e uma crianca estava em
investigacdo. Entretanto, somente uma dessas criangas iniciou a participacdo do

Atendimento Educacional Especializado na escola, no contraturno.

Com o passar do tempo, constatei que as criangas com autismo nao participavam de
nenhum atendimento. Ao dialogar com as professoras de apoio (especialistas) e as
estagiarias, percebi que pouco podia contribuir nos planejamentos, pois né&o
conhecia as criangas e suas peculiaridades. Foram muitas as inquietagdes, as quais
me fizeram arriscar a aproximacdo com as familias, no intuito de oferecer

colaboracéo e apresentar a importancia do trabalho realizado na sala de recursos.

Tivemos sucesso Visto que as criangas iniciaram o Atendimento Educacional
Especializado no contraturno, e recebi a colaboracdo dos responsaveis que 0S
acompanhavam nesse momento (avl, mée, irma) e de uma funcionaria que ja tinha
um vinculo de afetividade com as criancas. Essa parceria foi fundamental.
Evidenciavamos algumas possibilidades de ensino e aprendizagem e a importancia
da mediacdo intencionada, bem como, o uso de caminhos alternativos e praticas
pensadas para atender a especificidade da crianca com autismo. Embora as

vivéncias no espagco do Atendimento Educacional Especializado fossem

6 Estou chamando de professora de apoio a professora especialista (professor (a) com especializacdo
em Educac¢édo Especial), que trabalha junto com o aluno com autismo.

7 Sobre os servigos de apoio serd mais bem discutido no item 3. 1.
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significativas, considerava pouco, principalmente em se tratando de tempo, pois
eram 10 horas destinadas a esse trabalho e no percurso do ano foram sendo

inseridos mais alunos.

Nessa perpectiva, foi através desses contatos, das narrativas, das escutas, das
trocas, das sugestdes, do fazer entre tantas acdes que foram realizadas, que
também foram surgindo indagacfes sobre o fazer pedagogico do professor (a)
especialista, no contexto da sala de aula do ensino comum. A falta de investimento
na mediagao dos professores do ensino comum com as criangas, entre tantos outros
guestionamentos, me fizeram refletir na tematica deste estudo que se propde
direcionar o olhar as praticas pedagogicas e aos caminhos alternativos que séo
utilizados para ensinar os alunos com autismo, no contexto do ensino comum € no

trabalho colaborativo com o professor de Educagéo Especial.

Nesse contexto, a educacéo inclusiva norteia reflexdes acerca da teoria e da pratica,
propondo desenvolver, nas acfGes da rotina escolar, atitudes de respeito as
individualidades e singularidades de cada estudante, considerando que cada
criangca/adolescente é Unica no seu processo de desenvolvimento. No entanto,
muitas vezes, a repeticdo da pratica sem andlise nos permite contribuir para as

acles negativas.

A Educacéao Inclusiva possibilitou-me a experiéncia de compreender e vivenciar a
escola como espaco de todos, onde os estudantes se apropriam dos mesmos
direitos e qualidades do ensino. Faz-se necessario, no entanto, compreender que
insercdo ndo € garantia de uma educacdo igualitaria, é preciso ainda muita
discussédo e reflexdo no que se refere a oferta de qualidade de ensino para os
educandos publico-alvo da Educacdo Especial. Para tanto, esta abordagem devera
contemplar o que ja € garantido por lei, e também como, no cotidiano escolar, sédo
vivenciadas estas praticas, observando fatores interligados a oferta, acessibilidade,
recursos humanos, tecnolégicos e formacgéo dos profissionais que convivem no dia a

dia com os alunos referidos neste contexto.



29

A PNEEPEI (2008) aponta algumas questdes que podem garantir a qualidade de

acesso, permanéncia e aprendizagem dos alunos da Educacéo Especial,

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacao especial desde a educacao infantil até a educacéo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicacbes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Pensar e refletir a escola como espaco de todos, nos move na diregcao de promover
relacdes sociais de qualidade. Andrade e Smolka (2012), através de seus estudos
com base nas pesquisas de Vigotski, fazem uma reflexdo acerca do
desenvolvimento humano como um processo essencialmente histérico e cultural,
ressaltando que a importancia da qualidade das experiéncias concretas propiciadas
pelo grupo social propicia avangos na formacdo de cada pessoa. Portanto, a
aprendizagem do meio social leva ao desenvolvimento cognitivo através de praticas

compensatorias. De acordo com as autoras,

[...] pensar na reorganizac@o do cérebro diante de todo o desafio externo
elou interno é pensar na integralidade do desenvolvimento humano e nas
diversas formas de constituicdo e de expressdo dos modos de acdo, e
essas agbes ndo sdo apenas de coépia ou reproducdo, mas sim, de
recriacdo, de agéo interativa com o outro (ANDRADE e SMOLKA, 2012, p.
707).

Assim, é importante pensar no papel da escola, como espaco de aprendizagem de
todos e para todos, e refletir sobre como, no cotidiano escolar, sdo vivenciadas
praticas inclusivas, analisando fatores interligados como oferta, acessibilidade,
recursos humanos, tecnoldgicos e formacéo dos profissionais que convivem no dia a
dia com os alunos, publico-alvo da Educacao Especial. Segundo a Lei 13.146/2015
(Lei Brasileira da Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia), sobre o direito a Educacao, o

art. 27 descreve que,

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
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intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2019, p. 19).

Nessa perspectiva, temos as seguintes problematizacdes: como o aprendizado
escolar ocorre levando em consideracdo as especificidades de
desenvolvimento da pessoa com autismo? Como ensinar? O que ensinar?
Quem o0s ensina? Quais o0s caminhos alternativos? Quais adequacdes
necessarias? Quais parcerias s&8o possiveis para que 0 ensino e a

aprendizagem do aluno se efetivem nas praticas escolares?

Em busca de compreender o que a crianca/adolescente ja possui em termos de
conhecimentos, e 0 que ainda precisa aprender em termos do curriculo escolar, a
pesquisa apresentada desenvolveu uma intervencao, através da elaboracdo de uma
proposta pedagogica, junto as professoras especialistas, da sala de aula do ensino

comum®, para ser realizada com alunos com autismo.

Estabelecemos como objetivo geral compreender como se déo as
especificidades de aprendizagem do aluno com autismo, a partir de uma
proposta de intervencédo elaborada pela pesquisadora, juntamente com as

professoras especialistas da sala de aula do ensino comum.

Pretendemos, através dos objetivos especificos, analisar as mediacdes feitas
pelas professoras especialistas, participantes da pesquisa, junto aos alunos
com autismo; realizar intervencdes especificas apresentando possibilidades
de uso de recursos e caminhos alternativos que possibilitem a acessibilidade
ao curriculo e investigar o percurso de vida familiar e escolar dos alunos com

autismo, participantes da pesquisa, através dos relatos dos pais e professoras.

Acreditamos que este estudo se torna relevante na medida em que fundamenta

teoricamente a pratica docente na busca para compreender a importancia dos

8 Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Paragrafo Unico. Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado. Nesse sentido,
o termo “professor especialista” se refere, nesse contexto, ao professor (a) de apoio ao estudante
com TEA na sala de aula do ensino comum, termo utilizado pela Secretaria Municipal de Educacéo
de Nova Venécia/ES.
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processos de aprendizagem do aluno com autismo e as praticas pedagdgicas que
sao significativas no contexto escolar, direcionando o olhar para as possibilidades

gue se instauram cotidianamente nas escolas.

Nesse sentido, “o como fazer” provoca, em algumas situagdes, estranhamentos com
relacdo as acdes realizadas pelo docente no contexto da sala de aula do ensino
comum. Dessa forma, fazer uso de outros caminhos que atendam a singularidade do
tornar-se humano, possibilitando a participacdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem é uma necessidade continua no @mbito das praticas pedagdgicas.

Para alcancar os objetivos propostos, este estudo foi organizado em 05 capitulos.
Inicia-se com um texto introdutério apresentando e sinalizando algumas questdes
dialogadas no decorrer deste trabalho. O segundo capitulo se prop&e discutir
guestbes teodricas e metodolégicas da pesquisa, apresentando as etapas e
descri¢cbes configuradas na coleta de dados, planejamento e desenvolvimento das
acOes voltadas para o plano de intervencdo, construido juntamente com as
professoras especialistas, e como se constituiu a analise de dados, bem como, a

participacdo de todos os envolvidos na proposta de agao colaborativa.

O terceiro capitulo explana sobre o Atendimento Educacional Especializado,
discorrendo sobre a legislacdo e momentos histéricos, apoiado nos estudos
realizados por Angelucci (2018), Baptista (2013; 2019), Batista e Montoan (2005),
Kassar e Rebelo (2011), Kassar (2011), Mendes (2018), Nascimento (2013) e
Pantaledo (2012). Neste capitulo, considerou-se importante adentrar nas politicas
publicas, vivenciadas pelo Municipio de Nova Venécia, para compreensdao das
movimenta¢cdes da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Para
este embasamento, sé&o citados os documentos disponibilizados pela Secretaria de
Educacdo Municipal, tendo como suporte as Diretrizes Municipais de Educacao
Especial na Educacdo Basica, aprovada pelo Parecer CMENV n° 10/2009, a
Resolucdo CMENV n° 11/2009, o Plano de A¢éao do Setor de Educacéo Especial de
Nova Venécia (2011) e a Resolu¢cdo CMENV n° 03/2014.
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O quarto capitulo traz para a discussdo alguns conceitos relacionados ao
Transtorno do Espectro do Autista (TEA), discorrendo-se sobre os diferentes
recursos com base nos caminhos alternativos, no contexto da escolarizacdo do
aluno com autismo. Dessa forma, através dos estudos realizados pela revisao
bibliografica, confirmamos as possibilidades para inserir recursos alternativos as
praticas docentes no contexto da sala de aula, confirmando também a importancia
da mediacédo intencional dos professores que fazem parte do processo de ensino e
de aprendizagem dos alunos. Para fundamentar as acdes docentes no trabalho com
o aluno com autismo, nos referenciamos na abordagem Histérico-cultural de

desenvolvimento humano.

Com o proposito de alcancar os objetivos tracados, o quinto capitulo propde
descrever e analisar as percepcdes da pesquisa apresentando os dados e analise
das experiéncias vivenciadas na escola de Davi e na escola de Anne, 0s encontros e
desencontros, a participacdo e colaboracdo dos participantes junto a pesquisadora.
Percebemos a confirmacdo de que, por diferentes caminhos, a crianca/adolescente
com autismo é possibilitada a participar do cotidiano escolar, reafirmando a
necessidade de continuagdo dos estudos sobre a escolarizagdo das criangas e
adolescentes com autismo e 0s entornos e contornos relacionados as praticas

pedagogicas em diferentes contextos histoéricos.
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2 QUESTOES TEORICAS E METODOLOGICAS DA PESQUISA

O trabalho se referencia, teérica e metodologicamente, na abordagem Historico-
Cultural de desenvolvimento humano elaborada por Vigotski (2000, 2009, 2011,
2014, 2018, 2020) e colaboradores, por entender que construimos novos
significados a partir de novas experiéncias. E as praticas pensadas com

intencionalidade favorecem o desenvolvimento dos educandos.

A partir das contribuicbes da perspectiva Histérico-Cultural, podemos analisar que o
aluno, publico-alvo da Educacdo Especial, precisa de caminhos alternativos e
recursos diferenciados que o levem a aprendizagens significativas, no contexto
escolar. Logo, é preciso repensar a pratica docente, incluindo o repensar das acdes
realizadas no trabalho colaborativo, os servicos de apoio e a parceria com as
familias. De acordo com Gil (2008, p. 22)

[...] um pesquisador adota o quadro de referéncia do materialismo histérico,
passa a enfatizar a dimenséo histérica dos processos sociais. A partir da
identificacdo do modo de producdo em determinada sociedade e de sua
relacdo com as superestruturas (politicas, juridicas etc.) é que ele procede a
interpretacao dos fendmenos observados.

Portanto, faz-se necessario oportunizar experiéncias de estudos e trocas
significativas de aprendizagem entre os profissionais da educacdo, propondo o
entrelacamento do saber e as praticas possiveis, transformando e potencializando

as acgOes pedagdgicas.

Nesse sentido, o estudo se caracteriza como uma pesquisa participante, para
Schmidt (2006, p. 15),

As idéias de acao ou intervencdo ndo sao equivalentes, mas sugerem, além
da presenca do pesquisador como parte do campo investigado, a presenca
de um outro que, na medida em que participa da pesquisa como sujeito
ativo, se educa e se organiza, apropriando-se, para a acdo, de um saber
construido coletivamente.

Através da pesquisa participante propds-se vivenciar as experiéncias procurando

envolver as pessoas, mostrando a importancia de se tornarem solidarias as
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necessidades de outras. E importante que a troca de saberes ocorra no dia a dia,
facilitando as intervencdes colaborativas entre docentes e pesquisador. Segundo
Malheiros (2011, p. 111) “O uso da pesquisa participante em educacao é cada vez
mais aceito porque, como visto, além de buscar a compreensao dos eventos que

compdem o problema em estudo se concretiza como a propria solugao para estes.”

Para inicio da pesquisa, foi realizada a organizacdo da documentacao, a autorizacao
da escola, por meio da Secretaria de Educacdo de Nova Venécia, e
encaminhamentos para aprovacdo no Comité de Etica e Pesquisa com seres
humanos do CEUNES. Apdés a aprovacdo da pesquisa, sob n° CAAE
16486919.2.0000.5063, iniciou-se 0 contato com 0s participantes para conhecimento
e autorizacéo da coleta e divulgacao dos dados, por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B, C, F e G) e Termo de Assentimento
para menores de 18 anos (Apéndice D e H), que assegura o sigilo de todos os

envolvidos na pesquisa.

Olhar para as relagbes que acontecem na sala de aula, na tentativa de compreender
como o trabalho pedagogico € realizado, quais as intervengdes sao feitas e como
sdo as peculiaridades do desenvolvimento e da aprendizagem de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) foram descritas e analisadas neste estudo.

Nesse sentido, a pesquisa se desenvolveu em trés momentos:

» Através de entrevista semiestruturada com as professoras especialistas,
participantes da pesquisa, e com 0s responsaveis legais a fim de
compreender, por meio das narrativas, o histérico de vida e historico
escolar dos alunos com autismo. As entrevistas foram gravadas em
audio e posteriormente transcritas.

» Através da elaboracdo de propostas de intervencdo e participacao nos
planejamentos junto as professoras especialistas, que atuam na sala de
aula do ensino comum, levando em consideracdo a organizacdo de
praticas e utilizagdo de recursos diferenciados, e outros caminhos que
se mostraram relevantes no processo de aprendizagem dos alunos com

autismo.
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> Através do registro das experiéncias e das praticas vivenciadas no
cotidiano escolar junto aos alunos com autismo, levando em
consideracdo as propostas de intervencdo elaboradas no trabalho
colaborativo entre a professora da sala de recursos, representada por
mim, e as professoras especialistas da sala de aula do ensino comum,

atentando-se para acbes direcionadas as possibilidades de

aprendizagem dos alunos.

Ao planejar caminhos alternativos oportunizam-se ac¢cfes de uma pedagogia
diferente e ndo uma pedagogia menor do que a escola esta habituada,
principalmente, no que diz respeito a acessibilidade ao curriculo. Vigotski (2011), nos
estudos sobre a defectologia e o desenvolvimento da educacdo da crianca
‘anormal’®, nos mostra, através da pesquisa, a importancia dos caminhos indiretos e

as possibilidades do fazer, do construir e aprender na relacdo com o outro.

De acordo com o autor, o desenvolvimento das formas superiores de
comportamento acontece sob pressao da necessidade, ou seja, se a criangca néo
tiver necessidade de pensar, ndo vai pensar. Dessa forma, se faz necessério
ressignificar as relacdes, as praticas planejadas com vistas as especificidades de

aprendizagem do aluno com autismo (VIGOTSKI, 2011).

Nesse contexto, as propostas de intervencéo, realizadas na pesquisa, tiveram como
referéncia o trabalho colaborativo, atentando-se para as movimentaces
pedagogicas instauradas em dois contextos escolares, com o foco nas acbes
realizadas pelas professoras especialistas, no contexto da sala de aula e a mediacao
com os alunos com autismo, participantes da pesquisa. A escolha por investigar as
praticas de professoras especialistas, no contexto do ensino comum, justifica-se pela
responsabilidade a elas direcionada, de mediacdo dos saberes escolares, junto aos

estudantes com autismo.

® Termo utilizado nos escritos de Vigotski (2011) sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia.
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O desenvolvimento da pesquisa aconteceu em duas etapas. De outubro de 2019 a
dezembro de 2019, foi realizada com a professora especialista Laura, que
acompanhava o aluno Davi, matriculado no 2° ano do ensino fundamental. Também
foram acompanhadas pela pesquisadora as aulas planejadas no desenvolvimento do
trabalho colaborativo com a professora especialista e o aluno com autismo, no
contexto das relacbes da sala de aula do ensino comum. Os participantes da
pesquisa, nessa primeira etapa, estdo representados por nomes ficticios, sendo

apresentados no Quadro 1.

QUADRO 1 - Participantes da pesquisa — Escola de Davi (Parte I)

Participantes da Pesquisa Nomes ficticios
Responsavel Legal Mae
Crianca com autismo Davi
Professora de Laura
apoio/especializada
Professora do ensino comum Alice

Fonte: Elaborado pela autora.

Apoés o0s consentimentos dos participantes, entre outubro de 2019 a dezembro de
2019, também foram realizadas as entrevistas semiestruturadas e audiogravadas.
Momento de muita contribuicdo para o estudo, oportunidade de adentrar em
diferentes realidades, contextualizando as percepcdes, pela lente do pesquisador,
com foco nos objetos de aprendizagem propostos. O Quadro 2 apresenta as

descricbes de como foram realizadas as entrevistas, na primeira escola investigada.

QUADRO 2 — Descri¢bes das entrevistas semiestruturadas (Parte 1)

Participantes da Descricdo de como a entrevista 5
pesquisa da escola de foi realizada Periodo
Davi

A entrevista foi realizada na sala de
recursos, local de trabalho da
pesquisadora. Por opcdo dos 25-10-2019
responsaveis, sO participou da
entrevista a mée da crianca.

Professora de A entrevista aconteceu apés o 14-11-2019

Responsével legal pela
crianca
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apoio/especializada planejamento do plano de
intervengdo, na sala de recursos
multifuncionais, local de trabalho da
pesquisadora e dos encontros para
producao de material.

A entrevista ocorreu durante o
planejamento da professora, na 06-12-2019
escola participante da pesquisa.

Professora regente do
ensino comum

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse espaco de discussao, € importante refletir novamente sobre a importancia das
relacdes. Jesus (2005), ao dialogar sobre a formagéo docente, nos remete a pensar
sobre a escola inclusiva, confirmando que precisamos pensar com 0 outro. Dessa

forma, concordamos com a autora ao afirmar que,

Partimos do saber-fazer dos profissionais para a construgdo de um novo
modo de lidar com a realidade. Pretendemos avancar na
problematizacdo/compreensdo da necessidade da escola como espaco
social, provocar mudancas para incluir todos os alunos, inclusive aqueles
gue demandam maior apoio no processo educacional (JESUS, 2005, p.
206).

b

Devido a necessidade de carater pessoal, o aluno investigado em 2019 foi
transferido para outra escola, em outro estado, no inicio do ano letivo de 2020,
sendo necessaria a interrupcdo desse primeiro momento, com esses participantes

da pesquisa.

Em busca de dados que completassem com qualidade as reflexdes sobre as
intervencOes e o0s processos de aprendizado dos alunos com autismo,
compreendemos a necessidade da continuidade da coleta de dados. Nesse sentido,
organizamos uma nova intervengdo em outra escola, no ano de 2020, com outros

participantes, seguindo a mesma proposta de pesquisa.

A segunda etapa da pesquisa foi realizada em um cenario de pandemia, causada
pela Covid-19, e a suspensdo das aulas presenciais em todo o territério nacional
brasileiro, no ano letivo de 2020. De acordo com as legislacdes vigentes, no
municipio de Nova Venécia/ES, considerou-se a pratica de atividades n&o

presenciais para a Educacao Basica.
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O desenvolvimento da pesquisa aconteceu com a professora especialista Eloisa,

gue acompanhava a aluna Anne, matriculada no 8° ano do ensino fundamental. As

professoras de Lingua Portuguesa

e Matematica também participaram da pesquisa

no tocante ao planejamento das aulas. Os participantes da pesquisa estao

representados por nomes ficticios, como apresentado no Quadro 3.

QUADRO 3 - Participantes da pesquisa — Escola de Anne (Parte II)

Participantes da Pesquisa

Nomes ficticios

Responsavel Legal Avo
Aluna com autismo Anne
Professora de apoio/especializada Eloisa

Professora da sala de recursos

Pesquisadora

Professora regente do ensino
comum - Lingua Portuguesa

Thania

Professora regente do ensino
comum — Matematica

Maria Helena

Fonte: Elaborado pela autora.

Apbs os consentimentos dos participantes, entre outubro de 2020 a fevereiro de

2021, também foram realizadas as entrevistas semiestruturadas e audiogravadas,

seguindo a mesma organizacao das entrevistas anteriores, como é apresentado no

Quadro 4.

QUADRO 4 — Descricdes das entrevistas semiestruturadas (Parte II)

Participantes da pesquisa Descricdo de como a Periodo
da escolade Anne entrevista foi realizada
Devido a pandemia da covid-19,
Responsavel legal pela aluna | a entrevista foi realizada pela 05-02-2021
Plataforma do Google Meet®.
Professora de Devido a_ pande_mia d_a covid-19,
apoio/especializada a entrevista foi realizada pela 23-11-2020
Plataforma do Google Meet®.
Professora regente do ensino Devido a. pandelmla dg covid-19,
comum - Lingua Portuguesa a entrevista foi realizada pela 05-01-2021
Plataforma do Google Meet®.
Professora regente do ensino | Devido a pandemia da covid-19, 21-12-2020
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comum — Matematica a entrevista foi realizada pela
Plataforma do Google Meet®.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como procedimentos para coleta de dados, foram utilizadas, na primeira etapa da
pesquisa, ha escola de Davi, as observa¢fes das praticas educativas e das relacbes
de ensino realizadas na sala de aula do ensino comum. Assim como, as
intervencdes realizadas pela pesquisadora no planejamento das atividades com a
professora especialista e no trabalho pedagdgico realizado junto ao aluno com
autismo. Na segunda etapa do estudo, na escola de Anne, como procedimentos
para coleta de dados, utilizamos as observacdes das praticas educativas e das

relacdes de ensino realizadas em encontros on-line.

Os encontros on-line foram estratégias metodoldgicas de intervencao sugeridas pela
pesquisadora, como possibilidade de acompanhar o trabalho docente, bem como, o
desenvolvimento da estudante com autismo. Foram realizados dez encontros, dois
encontros por semana, com uma hora cada encontro, pela plataforma do Google
Meet®.

As intervencgOes realizadas pela pesquisadora, nos planejamentos das atividades
com as professoras especialistas, e no trabalho pedagdgico realizado junto aos

alunos com autismo, foram anotadas em diario de campo.

Na andlise qualitativa das relagcdes de ensino investigadas, atentou-se para a
producdo grafica, falas e gestos dos participantes da pesquisa. Os dados foram
analisados através das contribuicdes da perspectiva Histérico-Cultural, desenvolvida
por Vigotski (2009). As anotacOes realizadas no diario de campo, instrumento
utilizado para anotar e registrar os dados recolhidos ao longo do processo de
investigacdo, auxiliaram na interpretacdo e sistematizacdo das experiéncias

contribuindo com a analise dos resultados obtidos.
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2.1 A PRIMEIRA ESCOLA INVESTIGADA — A ESCOLA DE DAVI

Ao adentrar no espaco escolar, somos oportunizados a conhecer diferentes
realidades, participar de sua rotina, bem como colaborar e aprender juntamente com
todos os envolvidos. Neste item, descrevemos os espacos fisicos, 0 quantitativo de
profissionais, de alunos e o0s entornos que corroboram com 0 ensino e com a

aprendizagem das criancas/adolescentes.

Trata-se de uma escola municipal que atende alunos matriculados na Educagéao
Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E uma instituicio com
caracteristica pequena, em relacdo as demais escolas da cidade. Seu
funcionamento ocorre em dois horarios, matutino e vespertino. Entretanto, o turno da
tarde atende somente a duas turmas, uma da Educacao Infantil e uma turma dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, mudando-se a organizagdao de acordo com a

demanda de cada ano escolar.

A escola atende alunos que residem nas proximidades, como também em outras
localidades. Ha alguns alunosque moram no interior e fazem uso do transporte
escolar municipal. Na Tabela 1, apresenta-se a configuracdo e organizacdo dos
espacos fisicos e os profissionais que nela atuam. Os dados foram informados pela

secretaria da instituicdo escolar.

Tabela 1 — Descricdo do espaco fisico e quantitativo de alunos da escola de Davi

Escola de Davi

Espacos Fisicos - )
Profissionais Alunos
Térreo

Descricao Quantitativo Descricédo Quantitativo | Quantitativo
Sala de aula 01 Professores regentes do ensino 09

comum
Sala dos professores 01 Professores especialistas/apoio 05
Sala do diretor 01 Estagiario 01
Almoxarifado 01 Professores de Educacéo Fisica 03 ¢ 158
Secretaria 01 Professores de Lingua Inglesa 01
Sala de Recursos 01 Professores da Educacao 01
Multifuncionais Especial (Sala de Recursos

Multifuncionais)

10 A escola investigada localiza-se no municipio de Nova Venécia/ES.



41

Cozinha 01 Diretor 01
Refeitorio 01 Supervisor 01
Cantina 01 Coordenador 01
Banheiros 03 Servente/Cozinheira 03
Quadra Poliesportiva 01 Secretério (a) 01
2° Andar
Sala de aula 05
Sala do supervisor 01
Total de
Total de espagos =19 Total de profissionais = 25 alunos =
158

Fonte: Secretaria da escola de Davi (2020).

Com relacdo as barreiras arquitetbnicas existentes, por ser uma construcao
aparentemente de caracteristicas antigas, o prédio ndo possui as condi¢des ideais
para acessibilidade no ambiente. No entanto, diante das necessidades especificas
apresentadas pelos estudantes com deficiéncia, foram construidas rampas e um
banheiro adaptado. O segundo piso ndo apresenta acessibilidade de rampa ou
elevadores para o0 acesso as salas de aula e sala da supervisdo. O patio externo é
pequeno, fazendo-se uso da quadra de esportes para as atividades diversas das

criangas, inclusive as brincadeiras durante o recreio escolar.

Na instituicdo, para realizacdo do Atendimento Educacional Especializado e
participagdo colaborativa no ensino comum, havia uma professora contratada, por 25
horas semanais, para exercer essa funcdo. De acordo com o censo escolar do ano
de 2019, estavam matriculadas na escola nove criancas publico-alvo da Educacédo
Especial. Contudo, somente sete alunos participavam do Atendimento Educacional

Especializado no contraturno.

A sala de recursos ‘multifuncionais’ fica localizada no térreo do prédio, no entanto,
em se tratando de um espaco que deveria atender a diferentes especificidades,
ainda nao constavam adequacdes que favorecessem as diferentes possibilidades de
estratégicas metodoldgicas, compreendendo que o aluno precisa de espacgo para se

locomover e desenvolver as atividades propostas.

Ressaltamos que a sala de recursos da escola, de acordo com a diretora, ficou

desativada no ano de 2017 e retornou a funcionar no ano de 2018, recebendo uma
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professora do Atendimento Educacional Especializado, com uma carga horaria de 10

horas, para atender uma demanda de 08 alunos.

A sala possuia impressora, computador de mesa, notebook, jogos pedagdgicos e
estantes para organizacao destes materiais. O conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos que caracterizam o Atendimento Educacional
Especializado, s&o organizados institucionalmente e prestados de forma
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos, no contexto do ensino
comum. Sendo assim, de acordo com o Decreto n® 7.611/11 Art. 3°, sdo objetivos do

Atendimento Educacional Especializado

| - Prover condigBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - Garantir a transversalidade das ac¢des da educacdo especial no ensino
regular;

Il - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - Assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Contudo, notamos que o espago, onde se configura a sala de recursos, precisa estar
de acordo com a proposta do Atendimento Educacional Especializado, e que a
instituicAo escolar precisa garantir sua adequacao, através do Projeto Politico

Pedagdgico, com intuito de assegurar a qualidade do referido atendimento. Na
Figura 1, apresenta-se a imagem da sala de recursos da escola de Davi.
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Figura 1 - Sala de Recursos Multifuncionais da escola de Davi

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Com relacdo as barreiras comunicacionais e atitudinais, os profissionais
demonstraram-se em constante movimentacdo, dialogando para compreenséo das
especificidades dos alunos. E certo que para romper-se com determinadas barreiras,
principalmente as atitudinais, se faz necessério os posicionamentos e saberes
individuais e a qualidade da formacgdo docente para o trabalho com a Educacdo

Especial.

2.2 A SEGUNDA ESCOLA INVESTIGADA — A ESCOLA DE ANNE

Em continuidade a descricho dos espagos que constituem este estudo,
apresentamos a segunda escola investigada, evidenciando uma aproximacao maior
de minha parte com o cenario educacional, pois, no momento da pesquisa, era

professora do Atendimento Educacional Especializado dessa instituicao escolar.

A escola esta organizada para atender as duas etapas de ensino: anos iniciais e
anos finais do ensino fundamental. As turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental sédo organizadas para funcionamento no turno vespertino, para o ano de
2020.De acordo com a necessidade de distribuicdo dos alunos, estes foram divididos

em duas turmas de 1° ano, uma turma de 3° e 5° anos e duas turmas de 4° ano. As
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turmas, em se tratando de quantitativo de alunos, variam de 18 a 31 alunos. No
turno matutino, devido a demanda de alunos publico-alvo da Educacéo Especial, em
diferentes etapas de escolarizacdo, precisou-se de uma atencdo mais focada na

distribuicdo de turmas, como apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5 — Distribuicdo dos alunos com deficiéncia e suas respectivas turmas

Turmas/Turno Quantitativo e especificidade dos alunos com deficiéncia
matutino inseridos nas turmas

Quatro turmas | Dojs alunos com autismo.
de 6° ano

Tres7tcl’eras de | Dois alunos com autismo e um aluno com deficiéncia auditiva.
ano

Um aluno com autismo, dois alunos com deficiéncia intelectual,

Trésgé”mas de | um aluno com mdltiplas deficiéncias (Sindrome de Down, Autismo,
ano
deficiéncia intelectual).

T:jess;[éjrmas Um aluno com deficiéncia intelectual e dois com deficiéncia fisica.
e 9° ano

Fonte: Elaborado pela autora.

No entanto, em quase todas as turmas constam alunos que apresentaram na
matricula o Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade — TDAH,
necessitando de uma atencdo dos profissionais em relacdo ao seu ritmo de
aprendizagem e estratégias diferenciadas para o ensino. O quantitativo de alunos
por turma varia de 25 a 35 criancas. Na Tabela 2, constam os dados referentes a
descricdo do espaco fisico e dos profissionais, bem como, o quantitativo incluindo o

de alunos.

Tabela 2 — Descricdo do espaco fisico e quantitativo de alunos da escola de Anne

Escola de Anne

Espacos Fisicos o )
Profissionais Alunos
Térreo
Descricao Quantitativo Descricao Quantitativo Quantitativo
07 Professores regentes do o
Sala de aula ensino comum — Anos 07 * Matutino: 405
iniciais
Sala dos professores 01 Profegsqres . 07
especialistas/apoio e Vespertino-164
Sala do diretor 01 Professor Intérprete de 01 P )
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Libras
Sala do supervisor 01 Ero_fessores de Educagéo 04
isica
Sala de coordenacgéo 01 Professores de Ciéncias 02
Biblioteca 01 Professores de Matemética 04
Secretaria 01 Professores de Lingua 03
Inglesa
Sala de Recursos 01 Profes_sor (a) da Educacéo
. SO Especial (Sala de Recursos 01
Multifuncionais - AT
Multifuncionais)
Cozinha 01 Professores de Lingua 03
Portuguesa
Area de servico 01 Pro_fe_ssores de Ensino 01
Religioso
Refeitorio 01 Professores de Geografia 03
Cantina 01 Professores de Historia 04
Quadra Poliesportiva 01 Coordenadores 02
Banheiro 09 Diretor 01
Almoxarifado 04 Vigia 02
Area 01 .
externa/estacionamento Superwsores 02
Depdsito 01 Serventes/ Merendeira 09
Area interna/patio 01 Estagiarios 02
E_spago para trabalhos 01 Secretaria 02
diversos / &rea externa
Auditério 01
Dispensa/alimentos 01
2° Andar
Sala de aula 05
Laboratério de 01
Informética
Sala de Planejamento 01
Banheiros 02
. : Total de
Total de espacgos = 47 Total de profissionais = 60 _
alunos =569

Fonte: Secretaria da escola de Anne (2020).

Por ser um prédio de construcdo antiga, ao longo dos anos, foram realizadas
reformas, adaptacdo de banheiro, incluindo as rampas de acesso aos portdes de
todos os ambientes, inclusive ao segundo andar. Devido ao espaco fisico das salas
ser de bom tamanho, a organizagao facilita a mobilidade dos estudantes nas salas

de aula. As salas sao arejadas, com boa iluminacdo e com mobiliarios de qualidade.

A interacdo da escola com a familia dos alunos evidencia-se ser positiva. S&o pais e
responsaveis participativos, sempre que necessario comparecem, facilitando o

didlogo e o acompanhamento dos alunos.

Devido a alta demanda de matriculas de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, no ano escolar de 2020, foram encaminhados pela Secretaria de Educacgéo

professores especializados em Educagdo Especial para atenderem as
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especificidades dos alunos que apresentam deficiéncia e Transtorno do Espectro

Autista.

A professora do Atendimento Educacional Especializado, representada por mim,
atendia oito estudantes organizando-se em uma carga horaria de 25 horas
semanais, entre os turnos matutino e vespertino. Estavam matriculados na escola 13
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, no entanto, somente 07 (01 com
deficiéncia auditiva, 02 com deficiéncia intelectual e 04 com autismo) foram
matriculados no Atendimento Educacional Especializado no contraturno. Todavia,
participava do atendimento, nesta sala de recursos, uma crian¢ca com deficiéncia
visual, estudante do 3° ano do ensino fundamental de uma escola da zona rural,
totalizando 08 alunos atendidos na SRM. Na Figura 2, é apresentada a sala de
recursos da escola de Anne.

Figura 2 - Sala de Recursos Multifuncionais da escola de Anne

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

A escola busca promover momentos de estudo e intervencbes pensadas na
participacdo de todos, com o objetivo da realizacdo do trabalho colaborativo,
organizado-se um planejamento coletivo semanal com todas as docentes da

Educacdo Especial, juntamente com a supervisoral’. Nessas ocasides, Ss&o

110 anexo IV, incluido pela Lei n® 3.321/2015, apresenta uma descri¢do sintética para o provimento e
atribuicdo dos cargos do quadro de pessoal do magistério publico de Nova Venécia-ES, que
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discutidas acles referentes as adequacfes curriculares, dificuldades enfrentadas
para possiveis movimentacdes com o auxilio do professor do ensino comum,
informacfes sobre o0s registros, observacfes dos professores e outros assuntos
pertinentes para determinados momentos. Todos os profissionais sdo convidados a
participarem dos eventos e acbes programadas, no plano de acdo da escola, como
os conselhos de classe, reunies pedagdgicas, planejamentos coletivos com as
areas de conhecimento, festa da familia e outras programacfes que se fazem

importante.

Colocando-me no contexto da escola como professora da Educagdo Especial,
identifico, nas relacGes cotidianas com os profissionais, uma crescente busca da
compreensao pelas possibilidades de estratégias pedagdgicas, pensadas para o
aluno publico-alvo da Educacdo Especial. No ano de 2020, em se tratando dos
professores especializados em Educacdo Especial, todos os professores que
lecionam, como apoio pedagdgico, sdo profissionais contratados temporariamente.
Entretanto, 90% dos docentes, do ano de 2019, retornaram em 2020 para trabalhar
na escola, facilitando a continuidade das discussdes e o0 desenvolvimento das acoes,
bem como, contribuindo colaborativamente ao colocarem em comum 0s

conhecimentos aprendidos durante os estudos para essa pesquisa.

determina que o cargo de Supervisor Escolar compreende o cargo de assessoria, coordenacao e
supervisao de todas as atividades relacionadas com o processo de ensino e aprendizagem, visando
sempre ao sucesso do aluno e a sua permanéncia na escola. Compreende que se destinam a
realizacéo de atividades de suporte pedagdégico direto a docéncia na educacéo basica, voltada para o
planejamento.
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3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Esse capitulo tem como objetivo apresentar como € constituido o Atendimento
Educacional Especializado e sua importancia para 0 processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, assim como, as
praticas inclusivas desenvolvidas no contexto escolar e as mediacfes fomentadas

nos espacos em que ocorre o referido estudo.

Ao longo dos anos, a Educacdo Especial, modalidade de ensino responsavel pelos
movimentos pertinentes aos estudantes com deficiéncia, perpassou por uma
trajetéria deixando marcas historicas, incluindo o Atendimento Educacional
Especializado e seu percurso na educacao escolar. Para Baptista (2019, p. 04),
“esse processo pode ser lido a partir de diferentes indicios, como ampliacdo dos
servicos, as iniciativas politicas nos diversos niveis de gestéo publica e a ampliacdo

da area no debate académico”.

Para o autor, tais ocorréncias sao indicadas desde as primeiras instituicoes dirigidas
para atender as pessoas com deficiéncia auditiva e deficiéncia visual'? e, ao longo
dos anos, adentrando as iniciativas das instituicbes privadas e praticas educacionais
voltadas para o modelo organicista, ligado a assisténcia e aos cuidados com a
saude. Na visdo organicista, a crianca com deficiéncia era apresentada e
compreendida como incapaz para o aprendizado escolar, evidenciando através das

acOes o enfoque para o déficit, conduzindo-a a uma educac¢do menor.

Entretanto, o século XX foi apontado historicamente como periodo de consolidacao
da Educagédo Especial no Brasil. Kassar e Rebelo (2011), ao analisarem a
constituicdo do “atendimento especializado” no Brasil, realizaram um levantamento
nos documentos do Ministério da Educacédo, usando como referéncia inicial a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961, na busca para identificar o conceito de
“atendimento especializado” e “atendimento educacional especializado”. Nessa

perspectiva, as autoras identificaram como esses dois termos foram usados e

12 Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES), vinculado ao Ministério da Educacéo, criado em
26 de setembro de 1857 e o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, instituicdo pioneira na educacao
especial da América Latina inaugurada em 1854.
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relacionados a educagcdo especial, evidenciando, através dos documentos
investigados, as tentativas de mudancas, que perpassaram de um discurso clinico

para um discurso educacional. De acordo com as autoras,

[...] dentre as diversas finalidades da educacéo especializada presente nas
Portarias anteriores ndo ha qualquer referéncia a acesso ao conhecimento
pelas pessoas com deficiéncia, ao contrario do documento orientador de
2006, o que se trata de uma mudanca significativa. Portanto, embora
ressaltada a importdncia da escolaridade nos documentos a partir da
década de 1990, até esse momento, a educacdo especial previa seu
funcionamento dentro e fora das escolas comuns, de forma que poderia ter
um carater substitutivo. Esse aspecto muda com a disseminac¢do da politica
denominada de “educacao inclusiva” (KASSAR; REBELO, 2011, p. 12).

A Constituicdo Federal de 1988 define, no Artigo 205, a educacdo como um direito
de todos, estabelecendo no Artigo 206, inciso |, a “igualdade de condigbes de
acesso e permanéncia na escola’. Dessa forma, o Atendimento Educacional
Especializado é ofertado visando garantir 0 acesso e permanéncia dos estudantes
publico-alvo da Educac&o Especial. Em seu Artigo 208, a Constituicdo determina
gue o atendimento ocorra preferencialmente, na rede regular de ensino. Entretanto,
o referido atendimento foi difundido a partir da Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI), implementada em 2008,

de maneira que

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/

ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 15).

Outros documentos também foram de grande importancia para as mudancas
ocorridas na Educacdo Especial, na perspectiva do Atendimento Educacional
Especializado, sendo destacado o Decreto n® 6.571 (2008), que dispbe sobre o
Atendimento Educacional Especializado; a Resolugdo CNE/CEB n° 04 (2009), que
instituiu diretrizes operacionais para esse atendimento e o decreto n°® 7.911 (2011),
gue revoga o decreto anterior de 2008, e dispde sobre a Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado (PANTALEAO, 2012).
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Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado € um servico que
complementa ou suplementa a formacdo dos alunos, devendo assim fazer parte
integralmente do Projeto Politico Pedagogico das escolas, respeitando a igualdade
de direito e de acesso a um ensino de boa qualidade. Ele é ofertado
obrigatoriamente nos sistemas de ensino, todavia, de acordo com a Resolugdo n°
04/2009, Art. 4° considera-se publico-alvo do Atendimento Educacional

Especializado:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de altera¢des no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes
e criatividade (BRASIL, 2009, p. 1).

Para tanto, Baptista (2013, p. 5) descreve que o trabalho do educador especializado
nao pode ser compreendido somente como acdes técnicas de atendimento direto ao
aluno, no espaco da sala de recursos, mas também o assessoramento ao professor
do ensino comum, equipe escolar, bem como a familia, articulando acdes

colaborativas nos espacos escolares, incluindo a sala de aula. Para o autor,

Essa segunda perspectiva, segundo meu ponto de vista, € muito mais rica e
desafiadora. Mais rica porque nao se pauta na ‘reparacdo’ de um sujeito
repleto de lacunas a serem corrigidas, mas deve investir nas redes de
interacdo das quais o sujeito-aluno participa, colocando seu conhecimento
especifico a servico dessa rede e agindo mais sobre as interagdes do que
sobre o sujeito-aluno.

Através de orientacdes e propostas inclusivas previstas nas leis, o Atendimento
Educacional Especializado propde uma maior movimentacdo de praticas inclusivas
nas instituicbes escolares, considerando as acdes intencionadas e colaborativas
entre os profissionais que atendem os alunos publico-alvo da Educacdo Especial.
Assim sendo, é relevante compreender como este servico funciona e qual a sua

importancia para o desenvolvimento do estudante publico-alvo da Educacéo
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Especial. Batista e Montoan (2005, p. 26) relatam a importancia desse atendimento

guando afirmam que

O atendimento educacional especializado garante a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, na medida em que Ihes oferece o aprendizado de
conhecimentos, técnicas, utilizacdo de recursos informatizados, enfim, tudo
que difere dos curriculos académicos que ele aprendera nas salas de aula
das escolas comuns. Ele é necessario e mesmo imprescindivel, para que
sejam ultrapassadas as barreiras que certos conhecimentos, linguagens,
recursos representam para que os alunos com deficiéncia possam aprender
nas salas de aulas comuns do ensino regular. Portanto, esse atendimento
ndo é facilitado, mas facilitador, ndo é adaptado, mas permite ao aluno
adaptar-se as exigéncias do ensino comum, ndo é substitutivo, mas
complementar ao ensino regular.

Contudo, para que esse atendimento garanta, através de uma pratica qualitativa, o
envolvimento coletivo, devemos levar em consideracdo os aspectos referentes aos
profissionais designados a cumprirem essa funcdo. De acordo com o Artigo 12, da
Resolucdo n° 04/2009, “para atuar no Atendimento Educacional Especializado, o
professor deve ter a formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacéao especifica para a Educacao Especial’ (BRASIL, 2009, p. 3). Diante disso,
a formacdo dos professores do ensino comum, bem como os professores que
assumem a responsabilidade do Atendimento Educacional Especializado, precisa

ser retomada e repensada. De acordo, a PNEEPEI (2008, p. 15)

[...] as pessoas se modificam continuamente transformando o contexto no
gual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada
para alterar a situacéo de excluséo, enfatizando a importancia de ambientes
heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos.

Todavia, “[...] oferecer a todos o mesmo tipo de ensino ou o Atendimento
Educacional Especializado, pode nao ser suficiente para garantir uma educagao
devida para alunos que requerem nao igualdade, e sim equiparacdo de
oportunidades” (MENDES, 2018, p. 78). Portanto, o Atendimento Educacional
Especializado nos oportuniza repensar a préopria pratica, nos fazendo refletir como
esse atendimento pode ser vivenciado positivamente para fortalecer a Educacgéo
Inclusiva, no contexto da escola comum, e quais movimentacdes sdo necessarias
para que o aluno publico-alvo da Educacao Especial ndo seja colocado as margens
de uma pedagogia menor, sem adequagfes pensadas em atender a singularidade
de seus modos de aprender.
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3.1 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DO MUNICIPIO DE
NOVA VENECIA

Em conformidade com os registros dos documentos referentes a Educacéo Especial,
do municipio de Nova Venécia, o trabalho voltado para a lente da Educacao
Inclusiva se deu efetivamente a partir do ano de 2003, através da movimentacéo
entre profissionais do sistema publico de Educacdo e a parceria com o MEC,
orientados pela Politica Nacional de Educacao Especial e a Resolucdo CNE/CEB N°
2/2001, a qual instituiu as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial para a

Educacao Basica. De acordo com o péaragrafo Gnico do Art. 1°,

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacao infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacéo especial
sempre que se evidencie, mediante avaliagcao e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2001, p. 1).

Nesse periodo, o municipio foi eleito pela Secretaria de Educacédo Especial do
Ministério da Educacdo (SEESP/MEC), para ser polo de 17 municipios de
abrangéncia, da area Norte do Espirito Santo, para implantar e difundir uma politica

de educacéo inclusiva.

No ano de 2005, 75 escolas estaduais passaram pelo processo de municipalizacao,
através do Convénio n° 185/2005, totalizando 89 escolas municipais. Até esse
periodo, as a¢gbes municipais se davam através de formacdo de professores. O
trabalho com os alunos, publico-alvo da Educacédo Especial, era realizado pelas
escolas estaduais, onde haviaduas salas de recursos: uma para o atendimento a
deficiéncia visual e outra para a deficiéncia auditiva. “Apds a municipalizacdo, a
Secretaria Municipal de Educagdo manteve as duas salas por influéncia direta do
programa “Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade”, ampliando o atendimento
nessas salas de recursos” (NOVA VENECIA, 2011, p. 09).

Nascimento (2013), ao realizar sua dissertacdo de mestrado, estudo intitulado
‘Dialogando com as salas de aula comuns e o atendimento educacional

especializado: possibilidades, movimento e tensdes”, descreve um levantamento das
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formacdes realizadas no periodo de 2004 a 2012, com enfoque na Educacéo
Especial, apresentando as formacfes e quais profissionais participaram. De acordo
com a autora, a politica de formacdo, para aquele momento da pesquisa, se
delineava consistente no municipio de Nova Venécia, fazendo citacao das seguintes

formacdes e o respectivo periodo de realizacao:

e Lancamento do Programa de Educacédo Inclusiva: direito & diversidade -
2004;

e | Férum Regional “Educagéo Inclusiva: uma proposta de Educacdo com
Base nos Principios da Inclusdo” - 2005;

e Saberes e praticas da Inclusédo - 2006 a 2008;

e Educar na diversidade - 2006 a 2008;

e Curso de Libras - 2007;

e Curso sobre o autismo - 2008;

e Educacéo Inclusiva: direito & diversidade - 2008 a 2012;

e Formacéo atendimento educacional especializado - 2009;

e A atuacédo do supervisor para as praticas inclusivas -2009;

e Préticas pedagégicas inclusivas: das concep¢Bes as acdes -2010.
(NASCIMENTO, 2013, p. 126-127)

Sendo assim, a autora identifica que houve investimento na formacdo de
profissionais da Educacdo Especial, com a participagdo dos supervisores,
destacando-se a responsabilidade deste profissional em articular as informacgdes e
praticas com toda equipe docente.

Kassar (2011, p. 72-73), ao fazer referéncia ao conjunto de programas e acfes
importantes para constituicdo da Educacédo Inclusiva, faz citacdo as formacdes de
professores. Para a autora,

A politica de “Educacgdo Inclusiva” vai materializando-se, também, com a
constituicdo de um conjunto de programas e ag¢des: “Programa Nacional de
Formagao Continuada de Professores na Educacao Especial’ e “Formacéao
de Professores para o Atendimento Educacional Especializado”, que atente
a formacado continuada de professores, prioritariamente na modalidade a
distancia; “Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia Social” (BPC),
gue realiza acompanhamento e monitoramento de acesso e permanéncia
nas escolas dos alunos beneficiarios do BPC, até 18 anos; “Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”; “Escola Acessivel”,
para adaptacdo arquitetbnica das escolas; “Programa Educacéo Inclusiva:
Direito a Diversidade”; “Programa Incluir”. Esses programas formam, hoje,
um conjunto articulado que propde a atingir os estabelecimentos de ensino
dos diferentes municipios do pais. Para mensurar a abrangéncia pretendida
dessas acgbes, tomamos o Programa “Educacdo Inclusiva: Direto a
diversidade” que, segundo a secretaria de Educacgéo Especial do MEC, hoje
atinge 5.564 municipios, que corresponde a 100% dos municipios
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brasileiros. Com esse Programa, o Governo Federal brasileiro se
compromete a fomentar a politica de construgao de “sistemas educacionais
inclusivos”, formando educadores num sistema de multiplicadores.

Essas movimentagcBes destinadas a formacéo de professores, bem como todas as
acbes do governo, em colaboracdo com os estados e municipios, foram de grande
importancia para analise em uma perspectiva de possibilidades e fortalecimento da

Educacéao Inclusiva.

Ainda, no ano de 2005, foi realizado o | Férum Regional com o tema “Educagéao
Inclusiva — Uma Proposta Educacional com Base nos Principios da Inclusao’,
iniciando-se, nesse periodo, uma demanda de formacéo de professores com foco
em acles destinadas a inclusdo e a implantacdo das salas de recursos
multifuncionais em parceria com o Ministério da Educacdo MEC/SEESP. Conforme o
Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos

Multifuncionais,

As salas de recursos multifuncionais cumprem o propésito da organizacao
de espacgos, na propria escola comum, dotados de equipamentos, recursos
de acessibilidade e materiais pedagoégicos que auxiliam na promocdo da
escolarizagdo, eliminando barreiras que impedem a plena participacdo dos
alunos publico alvo da educacao especial, com autonomia e independéncia,
no ambiente educacional e social (MEC/SEESP, 2010, p.6).

A discussado sobre as politicas publicas inclusivas, desde o acesso e permanéncia
do educando com deficiéncia no espaco escolar, e a participacdo dos municipios,
nesse movimento, atendia a necessidade da educacdo brasileira, superando o
modelo de escolas especiais e classes especiais. Todavia, no final do ano de 2005,
0 municipio de Nova Venécia formalizou os trabalhos com a criacdo de uma equipe
interdisciplinar. Faziam parte do grupo: pedagogas, psicopedagogas, assistentes
sociais, psicologos, fonoaudidlogos e nutricionistas, entretanto, a equipe iniciou 0s
trabalhos com préaticas e movimentacdes colaborativas no ano de 2006 (NOVA
VENECIA, 2011).

Os documentos de apoio aos referenciais fazem citacdo a parceria e colaboracao da
Instituicdo Especializada do Municipio, a Associacdo de Pais e Amigos dos

Excepcionais (APAE) de Nova Venécia. A instituicao foi fundada em 22 de setembro
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de 1976, atendendo pessoas com deficiéncias de todas as idades, ofertando
atendimento com profissionais de diversas areas. A Resolucdo CMENV n° 01/2007,

sobre os Centros de Referéncia de Educacéo Especial, descreve no Art. 131:

Os Centros de Referéncia de Educacao Especial criados pelo Poder Publico
destinam-se a alunos de diferentes escolas ou aqueles que ndo estdo
frequentando escolas, mas necessitam de atendimento especifico, sejam
eles infra ou superdotados (NOVA VENECIA, 2007, p. 36).

Atualmente, a APAE mantém o Centro de Atendimento Educacional Especializado -
CAEE “Sao Marcos”, prestando atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncias e com transtornos globais do desenvolvimento, oferecendo,
também, atendimentos terapéuticos. Sobre as instituicbes, Kassar e Rebelo (2011,

p. 3) relatam que

Surgidas originalmente separadas das escolas comuns, muitas instituicdes
possuiam o “quadro clinico”, formado de profissionais da area da salide com
0 objetivo de habilitagdo/reabilitagdo dos alunos, e a “parte pedagdgica”,
gue deveria ser formada por professores especializados e que se ocupava
do ensino de atividades de vida diaria - AVDs. A formacdo de escolas
especializadas dentro das instituicdes ocorreu, em grande parte, apenas
apo6s a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em
1996, com a obrigatoriedade de escolarizagcdo de toda a crianca.

Os alunos publico-alvo da Educacdo Especial, até o ano de 2007, eram atendidos,
em sua grande maioria, na instituicdo especializada, até entdo conhecida como
escola especial, iniciando-se nesse periodo a inser¢cao dos alunos com deficiéncia
no ambiente escolar. O Regimento Comum das Escolas, aprovado pela Resolucao
CMENYV n° 08/2007, no Art. 73, em seus paragrafos 81° e § 2°, sobre o atendimento

aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, afirma que

§ 1° - Os recursos e servigos educacionais especiais, de que trata o caput
deste artigo, sdo organizados institucionalmente para:

| — servigos educacionais comuns;

a) Apoia-los;

b) Complementa-los; suplementéa-los;

c) Substitui-los, em alguns casos;

lI- garantir a educacéo escolar;

lll- promover o desenvolvimento das potencialidades do educando
especificado em todas as etapas e modalidade da educacéo basica.

§ 2° - O atendimento aos alunos com deficiéncia seré realizado em classes
comuns do Ensino Regular, nos niveis e modalidades oferecidos pelo
Municipio (NOVA VENECIA, 2007, p. 36).
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Para esse momento de discussdo, ainda se faziam ressalvas, na legislacao
municipal, para garantir a substituicdo dos servicos educacionais, ndo sendo

esclarecido como seria essa substituicao.

Contudo, a Secretaria Municipal de Educacéo, através das formacdes e participacao
nos movimentos, foi se adequando as legislagbes que norteavam as particularidades
da Educacdo Especial, no contexto escolar, como o Atendimento Educacional
Especializado. Dessa forma, em 2009, é estabelecida a Resolugdo CMENV n°
11/2009, que “Institui Diretrizes Municipais para a Educagao Especial na Educacao
Basica do Municipio de Nova Venécia”’, documento construido em dialogo com
profissionais de diferentes areas da Educacdo e que participavam do Conselho
Municipal de Educacdo, passando a nortear, por essas diretrizes, 0os assuntos
referentes ao ensino comum no ambito da Educacdo Especial. Portanto, esse

documento estabelece no

Art. 3° - Por educacédo especial, modalidade da educac¢éo escolar, entende-
se servicos educacionais organizados para apoiar, complementar,
suplementar os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacgéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades especificas (NOVA VENECIA,
2009, p. 2).

Embora que esse artigo, da Resolugcdo Municipal, apresente consonancia com a
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, identifica-se que ndo faz citagdo que ressalva a
‘substituicdo dos servigcos para alguns casos’, evidenciando uma compreensao das
politicas publicas pensadas para todos, como comunga a PNEEPEI (2008).
Entretanto, o Parecer CMENV n° 10/2009, que instituiu as Diretrizes Municipais de
Educacgéo Especial na Educacéo Basica, nado faz citacdo a PNEEPEI (2008).

De acordo com Nascimento (2013), as Diretrizes instituidas pelo municipio de Nova

Venécia foram pioneiras para o Estado do Espirito Santo,

Acreditamos que a politica de Educacao Especial que vem se consolidando
no municipio de Nova Venécia surgiu a partir de muitos debates com todos
da Educacédo. Entendemos que o setor de Educacdo Especial, no municipio,
tem grande importancia para o fortalecimento do direito de aprender dos
alunos, pois ha frequentes investimentos na formag&o dos profissionais,
acompanhamento e orientagcdo nas/com as escolas, contratacdo de
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profissionais, garantia de acdes para a inclusdo do aluno na sala de aula
comum e no atendimento educacional especializado, sendo esses
movimentos necessarios para que a incluséo escolar va se efetivando nos
diferentes contextos das unidades de ensino da rede (NASCIMENTO, 2013,
p. 119).

A autora participou como mestranda no estudo do Observatorio Nacional de
Educacdo Especial: estudo em rede nacional sobre as salas multifuncionais nas
escolas comuns (ONEESP)'® que contou com a participacdo de 66 municipios
subdivididos em 17 estados brasileiros. Participaram professores da regido
metropolitana (Vitéria, Serra; Guarapari; Vila Velha e Viana) e norte-noroeste
(Linhares; Sao Mateus; Nova Venécia; Rio Bananal e Sooretama). O estudo, no
Espirito Santo, teve um desdobramento especifico: Observatério Estadual de
Educacdo Especial do Espirito Santo (OEEES). Segundo Jesus, Victor e Vieira
(2016, p. 24),

Para a realizacdo do atendimento educacional especializado, com base
nessa configuracdo explicitada nas legislacbes mencionadas, foram
implantadas salas de recursos multifuncionais nas escolas de Educagéo
Bésica. Nessa direcdo, visando a uma avaliagdo de ambito nacional do
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais foi
realizado, pelo Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP) um
estudo em rede nacional sobre as salas de recursos multifuncionais das
escolas comuns.

O ONEESP, realizado nos anos de 2012 a 2017, foi coordenado por trés
professoras: Prof2. Dra Denise Meyrelles de Jesus, Prof2. Dra. Sonia Lopes Victor,
professoras da Universidade Federal do Espirito Santo e do Programa de Pés-
Graduagcdo em Educacdo (Campus Goiabeiras) e Profd. Dra. Agda Felipe Silva
Goncalves da Universidade Federal do Espirito Santo (Campus de Sdo Mateus/ES).

O estudo ONEESP contemplou trés eixos de trabalho,

a) o processo de avaliagcdo dos alunos, que envolvia desde a identificacdo
para encaminhamento ao atendimento educacional especializado até as
estratégias utilizadas para acompanhamento do processo ensino-
aprendizagem; b) a formagéo dos professores para o trabalho pedagdégico
com as questbes da Educacao Especial na escola de ensino regular; c) o
planejamento e a articulacdo do atendimento educacional especializado
com os curriculos escolares (JESUS; VICTOR; VIEIRA, 2016, p. 27).

13 O Projeto de pesquisa Observatdrio Nacional de Educacio Especial no Estado do Espirito Santo
(ONEESP) teve como foco especifico a producdo de uma avaliacdo, em ambito nacional, do
programa de implantag&o de salas de recursos multifuncionais promovido pelo MEC (2005).
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Atualmente, ao dialogar sobre a formacdo no municipio de Nova Venécia, as
professoras que participaram do estudo citado acima, e que hoje atuam na
Secretaria de Educacdo do referido municipio, trazem narrativas de muito
aprendizado. Entretanto, evidenciam que, apdés o periodo de participacdo nas
movimentacfes da ONEESP, ndo tiveram mais formacbes especificas para a

Educacao Especial.

As mudancas das acdes destinadas a movimentacdo, que as formacdes e as
Diretrizes Municipais de Educac&o Especial provocaram, se deram no contexto
politico do municipio. Sobre os apoios pedagdgicos, segundo a Resolu¢do CMENYV -
n°® 11/2009, Art. 13 - a Secretaria Municipal de Educacao garantira servicos de apoio

pedagogico especializado que seréo realizados:

| - nas classes comuns, mediante atuacdo de professores intérpretes das
linguagens e caédigos aplicaveis, professores para atuagdo colaborativa,
apoio a aprendizagem, & comunicacdo, a locomocédo e as atividades de
higiene e alimentacéo.

Il - nas salas de recursos, mediante atuacdo de professores com formacéo
especifica (NOVA VENECIA, 2009, p. 6).

Neste artigo se contempla a atuacéo de um professor especializado, no contexto da
sala de aula do ensino comum, embora, ao informar-se qual a fungcdo destes
profissionais seja acrescentado também a responsabilidade do ‘cuidar’, deixando a
possibilidade de diferentes interpretacdes sobre o que compete ao docente. De
acordo com a fonoaudiéloga da SEME, o professor especialista € um profissional
presente, desde o ano de 2008, nas escolas de ensino comum, entretanto, no
periodo de 2008 a 2013, eles se chamavam professores bidocentes®. Logo, a
Resolucdo CMENV, n° 11/2009, apresenta no Art.19 a definicdo dos professores

especializados,

§ 2° S&o considerados professores especializados em educacéo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especificas para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o

14 De acordo com o Parecer CMENV n° 10/2009 (p. 5) “o municipio oferece atualmente o trabalho
com professor bidocente e o professor intérprete.
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professor de classe comum nas praticas que s&80 necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especificas (NOVA VENECIA, 2009, p.8).

No ano de 2014, apo6s algumas substituicdes de representa¢cdes, nas coordenacdes
da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Nova Venécia, a Resolucdo
CMENV, n° 03/2014%%, no Art. 3° (paragrafo Unico) e Art. 6° (inciso Il) faz alteracéo
substituindo o termo “Setor responsavel pela Educacao Especial’ por “Coordenacéo
responséavel pela Educacao Especial da Secretaria de Educagéo Especial”’. Ou seja,

mais alteracdes realizadas na legislacéo citada.

A Resolucdo CMENV, n° 11/2009, trazia no Art. 11 a seguinte orientacdo com
relacdo a distribuicdo dos estudantes por classes:

Art. 11 - A escola proverd a distribuicdo dos alunos com necessidades
educacionais especificas pelas varias classes do ano escolar em que forem
matriculados, de modo que essas classes comuns se beneficiem das
diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos,
dentro do principio de educar para a diversidade. (NOVA VENECIA, 2009,

p. 6)

Esse artigo € alterado pela Resolugdo CMENV, n°® 03/2014, em que,

Paragrafo Unico: A classe podera receber até 03 (trés) alunos com a
mesma deficiéncia e terd reduzido em 10% o ndmero maximo de alunos
previstos no Regimento Comum das Escolas, exceto quando exercida apoio
através do estagiéario, definido pela coordenacdo da Educacdo Especial
(NOVA VENECIA, 2014, p.1, grifo nosso).

Sobre os servi¢os de apoio pedagogico especializado, também houve alteragdo com
relacdo a garantia do servico, substituindo o professor especializado por um
estagiario. De acordo com o Art. 13:
| — Nas classes comuns, mediante atuacdo de intérprete das linguagens e
cédigos aplicaveis, estagiarios estudantes de Licenciatura em Pedagogia,
para a atuacdo colaborativa, apoio a aprendizagem, a comunicacao, a

locomoc&o e as atividades de higiene e alimentacdo (NOVA VENECIA,
2014, p. 1).

A Educacéo Especial do municipio de Nova Venécia, apos a Resolucdo CMENV, n°®

15 Altera a Resolugdo n°11/2009, que institui as Diretrizes Municipais para Educacdo Especial na
Educacéo Bésica no Municipio de Nova Venécia.
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03/2014, evidenciou uma fragilidade com relagdo as acdes desenvolvidas no
contexto da politica inclusiva. Segundo a Politica Nacional de Educac¢éo Especial, na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), pontua-se sobre as especificidades que
competem ao Atendimento Educacional Especializado e atuacdo de profissionais
com conhecimentos especificos. Logo, também sinaliza a necessidade da
colaboracéo de diferentes profissionais no ambiente escolar, sendo compreendidas
para algumas realidades a substituicdo aos profissionais com conhecimentos
especificos. De acordo com PNEEPEI (2008),

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as funcdes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomocéo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p. 17).

As fragilidades sao circunstanciadas pelas compreensdes que envolvem o0s
direcionamentos econémicos de cada municipio. No entanto, as politicas publicas
precisam ser articuladas com as propostas pedagdgicas, considerando que elas

continuam existindo e orientando 0s municipios e estados, portanto,

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial passa a
constituir a proposta pedagoégica da escola, definindo como seu publico-alvo
os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o0 atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos (BRASIL, 2008, p. 15).

Sobre o atendimento aos alunos, publico-alvo da Educacdo Especial, o destaque
apresentado nas Resolucbées CMENV, n° 11/2009 e CMENV n° 03/2014, se da no
direcionamento da acdo pedagogica para um segundo mediador. Dessa forma, as
escolas municipais sinalizam este “apoio” como requisito necessario para que
aconteca a inclusdo, sendo pouco discutidos, no ambiente escolar, os aspectos
relacionados as experéncias com 0s pares no cotidiano escolar, pouca reflexao
relacionada ao processo de ensino e aprendizagem, bem como ao desenvolvimento

dos alunos.

Nessa perpectiva, é evidenciada a fragmentacdo dos trabalhos ofertados pelas
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escolas, no que diz respeito aos atendimentos da sala de recursos, apoio
pedagogico no contexto da sala de aula (professor especialista ou estagiario) e do
professor do ensino comum, indiciando que cada proposta pedagdgica configure
uma caixinha isolada, evidenciando existir, nesse cendrio, pouca construcao coletiva
e colaborativa. Outra situacdo é com relacao aos alunos que apresentam transtornos
funcionais especificos, pois ndo é sinalizada, nas resolugdes citadas, a insercao de
uma proposta pedagogica para esses alunos, embora ja apresentada nas
orientacdes da PNEEPEI (2008).

Talvez, a ndo continuidade aos estudos direcionados colaborativamente pela
Universidade pode ter contribuido para o cenario atual. Nascimento (2013, p. 196),
ao descrever os apotamentos e implicagdes com as experiéncias vividas no decorrer

de sua pesquisa realizada no municipio, relata que:

Esse espaco que, como falamos, se configura como Sistema de Ensino,
desenha sua propria politica educativa. Dessa maneira, quando discutiamos
a questdo da Educacdo Especial, viamos que essa era uma conversa
realizada pela Equipe de Educagdo Especial. Vale destacar que muitos
profissionais valorizavam as propostas, mas nao havia debates, até mesmo
porque a questédo formativa ndo € somente uma demanda dos profissionais
da escola, mas sim da Educacdo. Muitos profissionais da Secretaria
Municipal de Educacao diziam ndo saber sobre o assunto.

Diante das problematizacdes e imprecisdes das interpretacdes indiciadas nos
documentos, € possivel compreender esse contexto, ao se adentrar nas escolas,
com relacdo as percepcoes relatadas referentes a auséncia de debates e estudos
sobre as possibilidades em ofertar qualidade de ensino as criancas e adolescentes
das instituicdes investigadas, as movimentacOes das praticas pedagdgicas e as
formagOes docentes. Assim como, pudemos evidenciar as interpretacdes trazidas
sobre os apoios especializados e as relagces estabelecidades entre os docentes e
alunos em uma perspectiva do “cuidar’, de assistir a crianca e o adolescente no
aspecto biolégico, desconfigurando o propdsito da Politica Nacional de Educacédo

Especial, na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008).

Dessa forma, pretende-se, no proximo item, continuar dialogando sobre os desafios,
aproveitando esse espaco de discussdo para destacar também as possibilidades e

colaboracédo na pespectiva de movimentos evidenciados no “espago da escola”.
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3.1.1 Desafios, Possibilidades e Colaboracdo no municipio de Nova Venécia

Nomear o que fazemos, em educacdo ou em qualquer outro
lugar, como técnica aplicada, como praxis reflexiva ou como
experiéncia dotada de sentido, ndo é somente uma questao
terminoldgica. As palavras com que nomeamos 0 que Somos, 0
gue fazemos, 0 que pensamos, 0 que percebemos ou 0 que
sentimos sdo mais do que simplesmente palavras.

(Jorge Larrosa Bondia)

A escola é um espaco que nos permite dialogar e experimentar os desafios, 0s
enfrentamentos e possibilidades das praticas educativas. Destarte, como somos
tocados pela acdo do outro? Compreendemos que esse espaco sO sera de
construcdo coletiva e pessoal se permitirmos que seja atravessado pela significagéo
das relacGes, sendo essa significacdo subjetiva. Para Bondia (2002, p. 21), “a
experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. Portanto,
pretende-se aqui fazer uso das palavras para dialogar com o outro, falando sobre o
outro nas diferentes experiéncias oportunizadas no contexto da pesquisa, sem

distanciar-me do meu local de fala.

Atualmente, a Coordenacdo de Educacédo Especial da SEME de Nova Venécia &
realizada por uma professora formada em pedagogia com especializagcdo em
Educacao Especial. Exerce a fungéo de cargo comissionado, com uma carga horéaria
de 40 horas, e atua conjuntamente com uma professora efetiva da Educacédo
Especial (25 horas), docente Especializada em Educacao Especial'®.

Analisando a demanda do municipio, com relagdo ao quantitativo de escolas, alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, bem como os professores de Educacdo
Especial, podemos compreender que essa organizacdo, em relacdo ao apoio de
coordenacao, ainda evidencia néo ser o suficiente para atender com qualidade todas

as especificidades relacionadas ao acompanhamento das acfes inclusivas, no

16 Essa professora atua em colaboragio com a coordenacio sobre os assuntos referentes as
orienta¢cBes pedagdgicas e da suporte para as praticas realizadas pelos professores que atendem os
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, bem como a articulacdo das préaticas desenvolvidas
no contexto do ensino comum. Também atua como professora do Atendimento Educacional
Especializado em cargo de contratagdo temporaria (25 horas), destacando que faz parte do Conselho
Municipal de Educacéo.
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contexto do ensino e aprendizagem dos alunos no ambito da escola de ensino

comum.

De acordo com a coordenacao de Educacao Especial da SEME, no periodo de 2018
a 2020'7, os dados referentes aos professores especializados e estagiarios, os que
atuam nas salas de recursos multifuncionais e os que lecionam na sala de aula,

juntamente como o professor regente, podem ser observados no Quadro 6.

QUADRO 6 — Periodo de 2018 a 2020: contratacdo de professores especializados e
estagiarios

Professores Especializados Estagiario Alunos
Ano Atuam na sala Atuam na sala | Atuam na salade | Publico-alvo | Alunos com

d de aula do aula do ensino da Educacéo autismo

€ recursos : ;
ensino comum comum Especial

2018 05 71 19 121 49
2019 09 50 58 137 53
2020 10 103 16 165 65

Fonte: Coordenacdo da Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Venécia
(2020).

No ano de 2018, com o intuito de diminuir o quantitativo de professores
especializados, principalmente da sala de recursos, cada profissional foi distribuido
para atender de duas a trés salas de recursos. Outra situacdo, com relacdo aos
alunos, eles foram distribuidos na mesma série/ano, podendo cada turma ter até trés
alunos publico-alvo da Educacédo Especial, de acordo com a Resolucdo CMENV, n°
03/2014. Contudo, nos anos de 2019 e 2020, aumentou o numero de professores na

sala de recursos e foi crescente também o nimero dos estagiarios contratados.

O numero de professores contratados resulta do quantitativo de alunos atendidos e a
pouca oferta de vagas nos concursos para efetivacdo do referido cargo. O ultimo
concurso, no ano de 2015, resultou em quatro aprovacoes para o cargo de professor
da Educacéo Especial, mas somente trés docentes assumiram as respectivas vagas,
totalizando em 6 professoras efetivas, para toda a rede de ensino municipal.

Atualmente, existem 10 Salas de Recursos Multifuncionais em funcionamento.

17 Levou-se em consideracio o periodo no qual esse estudo foi desenvolvido.
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Um dos maiores desafios da Educacao Especial, na perspectiva de uma Educacao
Inclusiva, se deu pela cultura da politica do municipio e a oferta dos cargos
comissionados para exercer fungcdes que exigem conhecimentos especificos. Outro
desafio é com relacdo a continuidade do projeto de formacao docente, ndo somente
para os professores especializados, mas para a insercdo de saberes de todos o0s
professores do ensino comum. Apés a Resolugdo CMENV, n° 03/2014, foram
realizadosdois momentos coletivos com caracteristicas de formacdo para os

professores especializados, sendo os eventos ocorridos no ano de 2018.

e 14/08/2018: Ensino Estruturado para pessoas com autismo;

e 13/11/2018: Deficiéncia Visual e Tecnologia Assistiva.

Ainda sobre o ano de 2019, no inicio do desenvolvimento da pesquisa, tentou-se
uma aproximacdo com a Coordenacdo pedagogica da SEME, bem como, com a
Coordenacdo da Educacédo Especial para buscar compreender como se davam os
processos de formacdo, movimentacdes relacionadas as préaticas docentes dos
professores especializados, em colaboracdo ao professor do ensino comum,
considerando que ainda se sabia muito pouco!® sobre essa trajetéria, entretanto,

todos os encontros agendados foram desmarcados.

Contudo, a coordenadora de Educacdo Especial e a fonoaudiéloga sempre se
colocaram a disposi¢do para sanar alguma davida ou auxiliar com informacgfes. No
entanto, ndo foi possivel estabelecer um maior contato, levando-se em consideracéo
a carga horaria da coordenadora, que articulava sua funcdo com 25 horas semanais,
sendo a maior parte do tempo destinado a preencher documentacgéo e elaboracéo
de respostas para o ministério publico, por conta da demanda do municipio com

relacdo as exigéncias na area da Educacao Especial.

Esse é outro ponto relevante para o contexto da discussado: a dificuldade de se
estabelecer um protocolo, em consonancia com a legislacdo municipal e politicas

publicas inclusivas, para conduzir e distribuir os apoios pedagodgicos do professor

18 Efetivei-me como professora da Educacio Especial do Municipio de Nova Venécia em outubro de
2017.
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especializado. Os responsaveis legais pelos alunos, publico-alvo da Educacao
Especial, se direcionam com muita frequéncia ao ministério publico para garantir o

profissional individualizado no contexto da sala de aula.

Dessa forma, ocorre uma grande procura em torno do laudo clinico para tentar
garantir o apoio especializado. A Nota Técnica n° 04 (BRASIL, 2014) afirma que ndo
€ necessario haver o laudo em saude, para que o aluno publico-alvo da Educacao

Especial recebao atendimento educacional especializado, segundo o documento,

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE
caracteriza-se por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo
de caso, primeira etapa da elaboracao do Plano de AEE, se for necessario,
o professor do AEE, podera articular-se com profissionais da area da saude,
tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de
AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas, complementar,
guando a escola julgar necessario. O importante € que o direito das pessoas
com deficiéncia a educacdo ndo podera ser cerceado pela exigéncia de
laudo médico (BRASIL, 2014).

No entanto, no contexto do estudo, percebe-se que a busca pelo laudo ndo € para
garantir o Atendimento Educacional Especializado ofertado no contraturno e sim o
apoio especializado no contexto da sala de aula. Os entornos por tras de todos os
detalhes deste “apoio especializado” precisam de muita atencdo, para ndo se
descaracterizar, no espaco escolar, as possibilidades dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial terem a oportunidade em participar do processo educativo com
0s demais alunos e profissionais, podendo esse apoio ser positivo ou ndo. Para
Angelucci (2018, p. 174),

O atendimento especializado néo precisa necessariamente ocorrer em salas
de recursos, mas pode ser feito também de maneira mais articulada com as
demais ac¢des educacionais, desde que nédo substitua o trabalho em sala de
aula comum nem colabore com praticas de segregacdo de estudantes.
Abrem-se, assim, possibilidades de experimentacdo de préticas
pedagodgicas, arranjos educacionais, agrupamentos.

Concordamos com a autora, principalmente no que diz respeito as possibilidades de
experimentacfes de préaticas pedagodgicas, inserindo também o uso de recursos

alternativos nos diferentes espacos de aprendizagem. Angelucci (2018) também faz
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citacdo as experiéncias de docéncia compartilhada, pois o fortalecimento das
comunicacdes, dos dizeres e dos fazeres precisam acontecer nas movimentacdes

colaborativas.

O professor da sala de recursos multifuncionais, em muitos momentos, é colocado
na escola como ponto de apoio para as tomadas de decisdo sobre os assuntos
referentes as discussdes sobre a Educacdo Especial no contexto escolar. No caso
das escolas municipais de Nova Venécia, o professor da SRM deve articular-se com
as professoras especialistas da sala de aula e com a supervisora sobre as acoes
dos trabalhos desenvolvidos, além de executar todas as atribuicdes do Atendimento

Educacional Especializado.

Segundo a Resolugcdo n° 04/2009, art. 13, sdo atribuicbes do professor do

Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acesasibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando & disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares (BRASIL, p. 3).

Todavia, esse profissional, ao nédo fazer essa articulagéo, por falta de conhecer
todas as especificidades que lhe competem, tem o servi¢co especializado da escola
prejudicado, inclusive a mediacdo dos educandos publico-alvo da Educacao
Especial. A sala de recursos multifuncionais precisa ser um espaco de

possibilidades colaborativas, porém de visibilidade para além desse espaco.
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Ao falar em Educacgao, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, precisamos pensar
em uma educacao que seja para todos. Assim, 0 apoio pedagdgico, no contexto da
sala de aula, ndo deve contribuir para as experiéncias de segregacao. Desse modo,
Mendes (2008) nos convida a refletir sobre o conceito da palavra “inclus&o”, tendo
em vista que no espaco escolar a nomenclatura “aluno de incluséo” seja ainda muito

evidenciada. Segundo a autora,

[...] seria semanticamente correto, como acontece com frequéncia no
meio escolar e académico, referir-se a um “caso de inclusdo”, um “aluno
incluido” ou um “estudante incluso”? Nestes casos, é preciso considerar que
guem tem a capacidade de incluir € o sistema, ou seja, a rede educacional,
a escola ou a sala de aula, mas nunca o préprio individuo. Portanto, o termo
inclusdo requer adjetivagcdo (escolar) e os termos incluso e incluido nao
podem ser atribuidos aos alunos, e sim aos sistemas. Podemos falar de
escola inclusiva, sala de aula inclusiva, mas ndo de aluno “incluso” ou
“‘incluido”, porque este ndo € um atributo pessoal, uma vez que ndo é
responsabilidade de os préprios estudantes se incluirem (MENDES, 2018,
p. 75).

O cotidiano escolar nos impulsiona a refletir as agbes possiveis, contudo ainda
existe uma caréncia de maior tempo para reflexdo coletiva, principalmente que
envolvem os docentes que atuam diretamente com o ensino e a aprendizagem dos

alunos publico-alvo da Educacédo Especial.

Nesse contexto, faz-se necessario se promoverem estratégias que aproximem 0S
professores a pensarem nas possibilidades do ensino e como os estudantes publico-
alvo da Educacao Especial aprendem em conjunto com os demais alunos, haja vista
gue para uma melhor colaboracdo € importante o envolvimento de todos os
profissionais. Portanto, acreditamos que, no espaco escolar, também podem
acontecer as movimentacbes de ensino e aprendizagem do docente em
conformidade com os conhecimentos de cada profissional, no que se compreende
por conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Dessa forma, o
proximo capitulo direciona o nosso olhar para a escolariza¢cdo do aluno com autismo
e as possibilidades de ensino, bem como, o uso de recursos alternativos no espaco

de aprendizagem.



68

4 A ESCOLARIZACAO DO ALUNO COM AUTISMO: CAMINHOS ALTERNATIVOS

A escola representa um espacgo de constante movimentagdo em torno do que se
pretende ensinar e como as experiéncias de aprendizagem acontecem,
possibilitando, nesse contexto de relacbes compartilhadas, a ressignificagcdo das
praticas docentes, através da busca de condi¢cbes para mediar os conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, em uma organiza¢do que repense as

acOes pedagdgicas.

Segundo Vieira, Ramos e Simdes (2018, p. 7), que sinalizaam sobre o desafio da

escolarizacdo de alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento?®,

Essa convivéncia é um desafio que, no entanto, ndo paralisa o professor; ao
contrario, faz com que ele busque por apoios, momentos de planejamento,
recursos e metodologias pedagdgicas diferenciadas, levando a escola a
uma experiéncia compartiihada na qual alunos e professores séo
reconhecidos como sujeitos legitimos, capazes de aprender, porque o
trabalho pedagdgico é pautado na crenca na educabilidade humana.

Os autores, ao trazerem para a discussao as reflexdes referentes as tensdes sobre
os desafios e enfrentamentos, oriundos de diferentes interpretagbes no que diz
respeito ao curriculo e a producdo de conhecimento, nos revelam, através da
pesquisa, como a escola e os que fazem parte da instituicdo ainda precisam saber a
respeito da compreensdo da singularidade de aprendizagem dos alunos publico-

alvo da Educacéo Especial.

Em muitos momentos, ao se receber um aluno com necessidades especificas na
escola, solicita-se 0s apoios necessarios, sem muito dialogar sobre as
especificidades deste aluno com relacdo a sua aprendizagem. Atualmente, nesse
cenario, ouvimos os dizeres referentes a responsabilidade do ato de ‘ensinar’ que é
transferido ao apoio pedagogico e as referéncias sobre as adaptagoes,
flexibilizacbdes e adequacdes a proposta curricular. Contudo, somos provocados a

pensar nessas tensdes e como podemos contribuir para aproximar a escola de

19 Os autores optaram em utilizar os termos deficiéncia e transtorno globais do desenvolvimento ao
invés de publico-alvo da educacéo especial como aponta a Politica Nacional de Educacdo Especial
em uma perspectiva inclusiva de 2008.
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novas experiéncias e saberes, pensados a fim de respeitar a singularidade dos

estudantes.

Para Vieira, Ramos e Simdes (2018, p. 11) “[..] ndo ha como adaptar o
conhecimento a uma pessoa, mas sim, criar as condicdes de acessibilidade”. Dessa
forma, propomos dialogar sobre as diferentes possiblidades dos fazeres e saberes e
0 uso de caminhos diversos para repensar a escolarizacdo do aluno com autismo,
apresentando estratégias de acessibilidade voltadas a organizacdo e utilizacdo de
diferentes recursos com a intencionalidade pedagdgica.

Portanto, este estudo faz citacdo e referéncia a organizacdo prévia dos recursos
utilizados, das etapas das atividades propostas, da organizacdo do ambiente da sala
de aula, bem como da prépria aula, apresentando uma sequéncia sistematizada de
tudo que ira ser desenvolvido. Desse modo, essa organizacéo se faz necessaria ndo

somente para a crianga e adolescente com autismo, mas sim para todos os alunos.

4.1 CONCEITUANDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Conceituar o Transtorno do Espectro Autista (TEA) faz-se necessario para se
compreender 0s aspectos relacionados as pesquisas que foram realizadas em
diferentes periodos, em busca de definigcées relacionadas ao diagnéstico?® e como
essas pesquisas e/ou estudos repercutiram no entendimento da singularidade da

crianga e adolescente com autismo, intervindo também nos processos educativos.

Donvan e Zucker (2017), na obra “Outra Sintonia: a histéria do Autismo”,
oportunizam ao leitor a conhecer o panorama histérico, mostrando através de uma
linha do tempo os esforcos dos pais e dos pesquisadores envolvidos em
compreender 0s aspectos relacionados a particularidade da pessoa com TEA.

Segundo os autores,

20 Ndo nos propomos fazer uma andlise das condigdes do diagndstico, embora consideramos
importante, contudo, fazemos uso de informacdes narradas por autores que se propuseram a
investigar os aspectos historicos a respeito do autismo.
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Na década de 1930, Leo Kanner era considerado o melhor psiquiatra infantil
dos Estados Unidos. [...] Kanner desenvolveu um estilo préprio de relatar a
anamnese de um individuo. [...] valorizar a histéria real dos pacientes e usar
esse entendimento como a chave para diagnostica-los e tratar deles
(DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 39-41).

Naquele tempo histérico, existia uma pressado com relacdo a institucionalizacdo da
crianca e a recomendacao médica acontecia nos primeiros anos de vida, apds as
primeiras consultas. Ter uma criangca mentalmente prejudicada em casa,
principalmente para as familias que tinham algum cargo ou padréo social elevado,
era considerado motivo de vergonha, uma maldicdo para aquele contexto. Portanto,
o termo “tratar” era usado como condi¢ao de uma doenga, considerando que para
determinados tratamentos se fazia uso de medicamentos (DONVAN; ZUCKER,
2017).

Nesse periodo, segundo Donvan e Zucker (2017, p. 44), as pessoas se
comunicavam por cartas e a pedido de Leo Kanner, o pai de Donald Triplett, o

primeiro caso ‘diagnosticado com autismo’, descreveu,

Ele nunca demonstra alegria [...], quando v& o seu pai ou a mae, parece
fechado em sua concha e vive dentro de si. Ele descreveu em detalhes os
habitos alimentares de Donald, seus padrdes verbais, a clareza de sua
enunciacao, as idades em que aprendeu a andar, a contar, a cantarolar e a
cantar. E, assim, verteu pouco a pouco aquela que viria a ser a descricdo
seminal de uma crianga com autismo, palavra e diagnostico ainda
inexistentes. [...] Ele raramente vem quando o chamam [...]. Contudo, ao
mesmo tempo, o pequeno Donald provocava os pais com indicios de uma
inteligéncia penetrante. Sua atencéo as atividades que o cativavam néo
podia ser mais intensa. Ele parecia estar sempre pensando [...].

No entanto, somente na década de 1940, ap0s examinar outras criangas com
caracteristicas semelhantes as de Donald, Leo Kanner, em suas observacdes
psiquiatricas, relatou reconhecer pela primeira vez um distarbio que ainda néo havia
descricéo na literatura. De acordo com 0s autores, o primeiro uso do termo “autista”
por Kanner, seguiu a explicacdo de que “a principal distincédo reside na incapacidade
dessas criancas, desde a primeira infancia, de se relacionar com outras pessoas”
(DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 50).

Lorna Wing, médica psiquiatra e mae, comecou a buscar respostas sobre as

incognitas que discorriam sobre os sintomas e diagnoésticos do autismo, fazendo o
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uso da investigacdo de campo, entrevistas com professores e testes com criangas,
na luta para a redefinicdo do diagnéstico, citado por Leo Kanner (DONVAN;
ZUCKER, 2017).

Em 1981, Wing apresentou um trabalho desenvolvido por Hans Asperger, de acordo
com Grandin e Panek (2019, p. 22),

Enquanto Kanner tentava definir o autismo, Aspeger identificava um tipo de
criancas que partilhava diversos comportamentos perceptiveis: “falta de
empatia, pouca capacidade de fazer amigos, conversas unilaterais,
absorcéo intensa em um interesse em especial e movimentos desajeitados”,
observando também que essas crian¢as podiam falar sem parar sobre seus
assuntos favoritos; ele as apelidou de “professorezinhos”. Asperger chamou
a sindrome de “psicopatia autista”, mas para Wing, devido as associagdes
infelizes atribuidas a palavra psicopatia ao longo dos anos, “seria preferivel
o termo sindrome de Asperger, mais neutro”.

Lorna Wing e Judith Gould, na década de 1970, através de suas pesquisas em uma
maratona de investigacado de campo, deram origem ao conceito de Espectro Autista.
Ao apresentar esse conceito, Wing apresentou também o conceito diagndéstico da
sindrome de Asperger. Donvan e Zucker (2017, p. 327) apontam o0 objetivo da

médica ao chamar a aten¢do para os trabalhos de Asperger. Segundo eles,

[...] Wing chamava a atengdo para 0os meninos de Asperger por um Unico
motivo: reforcar a sua ideia de espectro. Queria mostrar que a literatura
médica estava repleta de descricbes de individuos altamente verbais e
inteligentes que, por também manifestarem algumas caracteristicas autistas,
pertenciam ao mesmo espectro daqueles cuja linguagem e o intelecto néo
eram téo bem desenvolvidos.

Todavia, para os autores, foram muitos “zigue-zagues” do DSM?! relacionado ao
autismo. Para eles, essa movimentacdo poderia ser por divisdo filosofica entre dois
grupos de interpretacdes de pesquisas os “separadores” e os “agrupadores”. Nesse
meio, Wing entra em divergéncia com Asperger que queria separar 0s casos de sua
investigacao com relacéo aos casos de Leo Kanner. No entanto, Wing defendia que
todas as pessoas que apresentassem vestigios ou combinacfes de comportamentos
autistas pertenciam ao mesmo grupo (DONVAN; ZUCKER, 2017).

21 0 Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) é um manual diagnéstico e
estatistico feito pela Associacdo Americana de Psiquiatria para definir como é feito o diagndstico de
transtornos mentais. Usado por psicologos, médicos e terapeutas ocupacionais.
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Assim sendo, através dos estudos de diferentes pesquisadores, o Manual de
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) propds modificagdes para o
diagnéstico, para néo ser confundido ou interpretado como esquizofrenia??> ou outros
tipos de condi¢cdes como ja ocorrido anteriormente. Para Grandin e Panek (2019, p.
23),

A inclusdo do autismo no DSM-IIl em 1980 foi importante porque formalizou
0 autismo como um diagndstico, ao passo que a criacdo do TGD-SOE no
DSM-IIl, em 1987, e a inclusdo da sindrome de Asperger no DSM-IV, em
1994, foram importantes para reposicionar o autismo em um espectro. A
sindrome de Asperger ndo era tecnicamente uma forma de autismo,
segundo o DSM-1V; era um dos cinco transtornos listados como TGD, junto
com o transtorno autista, TGD-SOE, sindrome de Rett e transtorno
desintegrativo da infancia. Mas ela rapidamente adquiriu a reputacdo de
“autismo de alto funcionamento” e, quando surgiu a revisdo do DSM-IV em
2000, os que faziam diagnésticos usavam alternativamente transtorno global
do desenvolvimento e transtorno do espectro autista (ou TEA) [...].

Para os autores, o conceito do espectro deu abertura também para o aumento do
diagnostico de autismo, chamando-o de “epidemia”, destacando-se varias
possibilidades de ocorréncia, dentre elas: os padrbes vagos, o acréscimo da
Sindrome de Asperger, TGD — Sem outras Especificacbes e TEA, aumento da
consciéncia, incluindo erro tipografico (GRANDIN; PANEK, 2019).

Belisario Filho e Cunha (2010, p. 17) trazem nos escritos do nono fasciculointitulado
“Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD”, divulgado pelo Seesp/Mec, a

definicdo para Espectro Autista. De acordo com os autores,

O Espectro Autista é um continuo, ndo uma categoria Unica, e apresenta-se
em diferentes graus. Ha, nesse continuo, os Transtornos Globais do
Desenvolvimento e outros que ndo podem ser considerados como Autismo,
ou outro TGD, mas que apresentam caracteristicas no desenvolvimento
correspondentes a tracos presentes no autismo. S&80 as criangas com
Espectro Autista.

Os autores reportaram-se ao DSM-IV e aos estudos referenciados no contexto do
tempo historico. O fasciculo traz também informacdes pertinentes em relacdo as
possibilidades de praticas escolares, baseadas na Politica Nacional de Educacao

Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

22 O “autismo” era uma palavra reservada exclusivamente para designar um dos comportamentos
comumente apresentados por pessoa com esquizofrenia, citado no DSM | e DSM I1.
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Atualmente, de acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais — DSM/5 (American Psychiatric Association, 2014), o TEA é considerado um
transtorno do neurodesenvolvimento, cujas caracteristicas diagndsticas consistem
em: prejuizos persistentes na comunicacdo social e na interacdo social e padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, iniciando os
sintomas na infancia. O manual apresenta a tabela de gravidade para o TEA,
informando os trés niveis de comunicacdo social e comportamentos restritos e

repetitivos, exigindo os diferentes tipos de apoio substancial.

Identificamos, no decorrer das leituras, as caracteristicas para conceituar o autismo
e as suas descri¢cdes, bem como, as diferentes interpretacées principalmente com
relacdo ao isolamento da crianca, os desejos e restricdes e o sofrimento provocado
pelo contato do “outro”, resultando, muitas vezes, no isolamento da familia, inclusive
da crianga, sendo ela “protegida” e isolada cada vez mais. Outra informacéo,
evidenciada como precursora de sofrimento para a familia, vinculava o transtorno
autista a suposta incapacidade afetiva dos pais, surgindo expressées como "méae

geladeira”. Segundo Beliséario Filho e Cunha (2010, p. 12),

A auséncia da oferta de educacdo escolar, durante os primeiros anos de
estudo do autismo, levou as familias a viver seus desafios e necessidades a
parte das demais. Prova disso é o fato de que as primeiras iniciativas de
escolarizagdo foram patrocinadas por familiares e pais de autistas, e nédo
pelo estado ou por profissionais e estudiosos da educacgéo. Se, por um lado,
resultou em militAncia das familias, por outro, pode ter contribuido para o
mito, ainda compartilhado por muitos, de que apenas quem tem uma crianga
com autismo na familia pode saber do que essas criancas necessitam. Esse
mito isentou a nés educadores de nossas responsabilidades para com essa
parcela da infancia.

Aproximadamente, foram oito décadas de discussbes e busca de compreensao
sobre o autismo??, considerando-se que a maioria dos estudos foi impulsionado por
familiares de pessoas com autismo. Sendo esse 0 entendimento também para o
ambito educacional, dessa forma, perguntamos: quais eram as experiéncias de
ensino e aprendizagem da criangca sem a compreensao da necessidade de

intervengao do “outro”?

23 Na classificagdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Satde (CID 10), o autismo
também é considerado como parte do Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD).



74

Bosa e Baptista (2007, p. 11-12), ao compartilharem seus estudos sobre “Autismo e

Educacao: desafios atuais”,sinalizam que,

Em meio a diversidade de opinides e teorias a respeito do assunto, surgem
controvérsias e mesmo verdadeiras polémicas, principalmente sobre
diagnéstico e formas de intervencdo. A despeito do valioso conhecimento
acumulado desde a década de 1940, quando ocorreram as primeiras
publicacdes na area, por Leo Kanner, ninguém, hoje, sabe dizer ao certo e
de forma indiscutivel o que é autismo. Quando se adota a sempre valida
recomendacédo de Leo Kanner sobre a necessidade de humildade e cautela
diante do tema, conclui-se que compreender 0 autismo exige uma constante
aprendizagem, uma (re) visdo continua sobre nossas crencas, valores e
conhecimentos sobre o0 mundo e, sobretudo, sobre nés mesmos [...].

Para tanto, concordamos com o0s autores, principalmente sobre as aprendizagens
gue sdo constituidas para além da sala de aula, possibilitando-nos o conhecimento e

potencializando a relagédo com o “outro”.

A Lei n® 12.764 de 27, de dezembro de 2012, que “Institui a Politica Nacional de
Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista”, de acordo
com Art. 1° estabelece diretrizes para sua execucgédo, sendo considerada pessoa
com TEA:

§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na
forma dos seguintes incisos | ou llI:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacédo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 1).

E importante destacar que a Lei n® 12.764/12 trouxe visibilidade para algumas
guestdes referentes as pessoas com TEA, inclusive o direito a um acompanhante
especializado para atendimento no contexto da sala de aula. Entretanto, a Nota
Técnica N° 24 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE, de 21 de marco de 2013 (BRASIL,
2013), ao apresentar no documento “Orientacao aos Sistemas de Ensino para a

implementacéo da Lei n° 12.764/2012”, manifesta especificidades ja garantidas nos
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documentos norteadores da educacéo especial, no contexto da educacéao inclusiva.

Contudo, sobre o servi¢o do profissional de apoio estabelece que:

e Destina-se aos estudantes que ndo realizam as atividades de
alimentacdo, higiene, comunicacdo ou locomo¢do com autonomia e
independéncia, possibilitando seu desenvolvimento pessoal e social;

e Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante nado for
atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais
estudantes;

z

e N&o € substitutivo a escolarizagdo ou ao atendimento educacional
especializado, mas articula-se as atividades da aula comum, da sala de
recursos multifuncionais e demais atividades escolares;

e Deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com a familia,
guanto a sua efetividade e necessidade de continuidade (BRASIL, 2013, p.
04).

No entanto, as orientacdes apresentadas no documento de implementacéao da Lei n°
12.764/12 podem acarretar confusdo e compreensfes inadequadas em relacdo a
insercdo e inclusdo dos alunos com autismo no contexto escolar. Podendo essa
acao do “cuidar’ afastar os alunos das experiéncias vivenciadas com seus pares,
através da mediacdo pedagodgica intencionada, sem potencializar o desenvolvimento

da crianga/adolescente.

Outra situacéo € em relacdo a nossa compreensao individual e subjetiva sobre “os
problemas de linguagem e comunicagdo” das pessoas com autismo, instaurando-se,
no cenario escolar, uma torre de babel, como anunciada por Bosa (2007). A autora,
através de seus estudos, indicia uma preocupag¢do concernente as interpretacdes
malsucedidas sobre o autismo. Dessa forma, concordamos com a autora de que
precisamos buscar maiores informagdes, aprofundamento e estudos por meio de

formacdes docentes.

Orra (2003, p. 3), ao compor seus estudos sobre a formacdo de professores no

contexto das criancas e adolescentes com autismo, destaca que

O ato de mediatizar deve estar intencionalmente ligado ao propésito de se
enriquecer os fatores relacionados ao cognitivo, para que estes se voltem
para os significados existentes no mundo em que se vive, a fim de se
desenvolverem no individuo condicdes necessérias para se adaptar e
modificar-se, conflitando-se com as determinacdes culturais pelas quais
atravessa em seu cotidiano.
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Concordamos com a autora que a mediacdo é de grande importancia para que a
crianca possa realizar atividades futuras com autonomia. Outro ponto relevante é em
relacdo a interpretacdo dos sistemas de ensino sobre o profissional de apoio: quem
seria esse profissional e quais as formac¢des necessarias para essa funcédo? E é com
o olhar voltado para este apoio e as relagOes estabelecidas que esta pesquisa se
configura, levando-nos a refletir sobre os aspectos que envolvem a mediacdo do

outro no processo de ensino e aprendizagem do aluno com autismo.

Dessa forma, o préximo item propde dialogar com as pesquisas de dissertacfes e
teses relacionadas a escolarizacdo de alunos com autismo, realizadas no Estado do
Espirito Santo, em busca de identificacdo dos estudos da area, bem como contribuir

com novas experiéncias.

4.2 AS PESQUISAS SOBRE O AUTISMO NO CONTEXTO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Atualmente, a existéncia de criancas e adolescentes com deficiéncia no ambiente
escolar tem aumentado, confirmando a urgéncia da formagdo de professores. De
acordo com o Censo Escolar da Educacdo Béasica do ano de 2019, o numero de
matriculas da Educacao Especial chegou a 29.124, aumento de 53%, comparado ao
ano de 2015, configurando o maior quantitativo nos anos iniciais do ensino
fundamental, resultando em 40,4% das matriculas da Educagédo Especial (BRASIL,
2020).
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Figura 3 — Gréfico com o0 aumento do nimero de matriculas da Educacéo Especial
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2020).

E crescente também a matriculade alunos com diagnéstico de Transtorno do
Espectro Autista (TEA), o que configura uma maior preocupacdo dos pesquisadores
na compreensdo de estratégias adequadas dos profissionais da educacdo no
cenario escolar, principalmente, das etapas iniciais referente a escolarizacao.
Oliveira e Victor (2018), ao dialogarem sobre a educacéo de criangas com autismo,
descrevem, através da pesquisa, 0 contexto histérico, narrando as trajetérias da

medicina e da pedagogia.

Na histéria da Educagdo Especial, as trajetérias da medicina e da
pedagogia tém-se cruzado de forma recorrente e em uma dire¢cdo na qual
frequentemente o saber pedagdgico se subordina ao saber médico e/ou
confunde-se com ele. No caso da escolarizagdo de criancas e jovens com
autismo, essa relacdo parece mais estreita, considerando, a partir de um
dado momento histérico, a identificacdo do autismo com doenca mental e
desta com a loucura. Nesse contexto, a pedagogia se vé diante dos
desafios de diferentes ordens, na tentativa de construcdo de um saber
pedagogico que possibilite a criacdo de condi¢es apropriadas a educagao
escolar desses estudantes no ensino comum (OLIVEIRA; VICTOR, 2018, p.
195).

No contexto das pesquisas, a preocupacdo dos profissionais da educacdo é

recorrente sobre a necessidade do diagnostico?® de alunos que, de alguma forma,

24 Refere-se ao laudo clinico.



78

evidenciam caracteristicas fora do campo da normalidade e da padronizacdo. As
inquietacbes dos docentes apontam situacdes referentes ao comportamento
inadequado, quantitativo de alunos na sala de aula, a falta de suporte para mediacéo
individual, a falta de informacéo, dificuldade de aprendizagem, entre outros fatores.
Santos e Oliveira (2018) relacionam o descrédito dos profissionais da educacao as
potencialidades dos alunos, bem como, a possibilidade de participacdo e
aprendizado a auséncia de estratégias pedagodgicas adequadas para os alunos que
apresentam o diagndstico do Transtorno do Espectro do Autismo. Para Jesus (2005,
p. 207),

Faz-se necessario que a escola, como organizacdo, repense a sua funcao
curricular, a sua forma de gestdo e as formas de aprendizagem a partir das
inovacdes metodoldgicas e didaticas em sua organizacdo das turmas, dos
tempos e dos espacos da escola, com vistas a atender criancas e jovens
provenientes de culturas cada vez mais diversificadas, nas complexas
sociedades atuais.

A falta do saber, do conhecimento especifico, ndo pode ser o atalho para as
tomadas de decisfes, sendo necessario organizacdo pedagogica para estudos no
espaco escolar, debate e estratégias coletivas, reflexao relacionada a singularidade
da crianca e adolescente. Assim como, oportunizar que o aluno tenha ‘voz’ para
simbolizar seu pensamento, e aumentar a discussao relacionada a elaboragéo das
praticas pedagdgicas para promover a real oportunidade de repensar as mediacfes
para o desenvolvimento educativo e social do aluno com autismo. Para Santos
(2019, p. 29),

O autismo é uma parte das possibilidades de uma constituicdo que pode ser
alterada dependendo como subjetivamos esse sujeito na participagdo das
acles sociais. Para além da sindrome, precisamos estar atentos a forma
como nos relacionamos com a pessoa com autismo e as acgdes propostas
para que ela se insira no grupo social onde vive.

Muitas vezes, a reflexdo sobre os saberes referentes as praticas voltadas para a
especificidade do aluno s6 acontece quando se recebe o aluno na sala de aula.
Contudo, mesmo ainda sendo um grande desafio, faz-se necessario aumentarem-se
os diferentes cenarios de compartilhamento de acfes, que j4 sdo dialogadas e
pensadas no ambito da pesquisa, oportunizando aos docentes a adentrarem na
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pratica da pesquisa e da investigacdo, considerando a produgcdo de sua profissdo

como continuo processo de busca de saberes.

Effgen (2017), através de sua tese de doutorado, sinaliza a relacdo de como
olhamos para o aluno com deficiéncia, podendo esse olhar influenciar na tomada de
decisdes, quanto as escolhas pedagogicas e as interferéncias das acdes da

mediacdo docente. Segundo a autora (2017, p. 52),

Entende-se, portanto, que o homem se transforma de biol6gico a sdcio
historico, pela via da mediacao do outro, pela linguagem e pela apropriacdo
dos conhecimentos acumulados pelas geracdes anteriores — uma
transformacgédo que € no/pelo social, ou seja, a da humanizagéo.

Logo, o olhar de reducédo, do impedimento e da ndo possibilidade do “aprender”
precisa ser ressignificado, considerando o diagnostico como ponto de partida para

repensar o aluno inserido no contexto do ensino comum.

Pinto (2013, p. 99) aponta em sua pesquisa a preocupa¢do com relacdo as “[...]
concepcOes do educador, podendo perceber a maneira estereotipada de ver o
sujeito e a ideia de um mundo préprio do autismo, onde o mesmo € incapaz de

bY

relacionar-se com 0 outro e as coisas a sua volta”. Talvez a subjetividade de
compreensao em relacdo a como a pessoa com autismo € percebida € que
movimenta as acfes pedagdgicas no contexto escolar, precisando que essas

percepcdes malsucedidas sejam ressignificadas.

Santos e Oliveira (2018, p. 121-122), em estudo sobre o aluno com autismo e a
pratica pedagogica, relatam pesquisas produzidas na area educacional, destacando
que “as peculiaridades na forma de interacdo e comunicagao, os interesses restritos
e/ou pouco comuns, bem como a dificuldade em inserir-se na dinamica dos tempos
e espacos da escola sao os principais aspectos relatados por muitos estudos da
area’. Tais estudos sinalizam para a importancia de redirecionarmos do enfoque das
producdes intencionadas/planejadas, possibilitando o repensar das intervencfes do
mediador. Este precisa se aproximar do educando através das observacdes, da
escuta, da acessibilidade, para uma melhor comunicagéo, sem necessariamente se

apoiar no diagndstico, mas nas trocas significativas e nas aprendizagens.
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Para Oliveira e Victor (2018, p. 13), os estudos teoricos que fundamentam as

praticas escolares se fazem necessario, entretanto, é importante também

compreender a importancia dos estudos relacionados a medicina. Para as autoras,

[...] coloca-se como desafio premente para futuros estudos a discussao
acerca de construgcdo de um saber pedagdgico sobre a educacdo de
criangcas com autismo que considere os conhecimentos e avancos da
medicina, sem, entretanto, deixar de construir um saber proprio que abarque
0s processos de ensino e de aprendizagem.

Assim sendo, compreendemos a importancia das investigagdes no contexto da
escola, atentando-nos para as possibilidades de ensino em uma perspectiva
inclusiva erespeitando a singularidade do aluno com autismo. Portanto, realizamos
uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) com a
busca por estudos relacionados a escolarizacdo de alunos com autismo, e
direcionamos nosso olhar para as pesquisas efetivadas no Estado do Espirito Santo,
nos Programas de Pds-Graduacéo, relacionados a Educacédo, com o intuito de nos
aproximar do nosso local de fala. Dessa forma, as leituras dos textos sinalizaram
producdes de autores que dialogam sobre as questdes que envolvem as vivéncias

dos estudantes com autismo no contexto da escolarizagao.

Os resultados da pesquisa se modificam na variacdo das palavras ou termos
pesquisados. Para tanto, pesquisou-se trés temas diferentes: “escolarizacédo de
criancas com autismo”, “escolarizagdo de alunos com autismo” e “criangas com
autismo”, resultando em cinco dissertacdes (CHIOTE, 2011; CORREIA, 2012;
SANTOS, 2012; SALLES, 2018; ARAUJO, 2019) e trés teses (OLIVEIRA, 2014;
CHIOTE, 2017; SANTOS, 2017), no periodo compreendido entre 2010 e 2020.
Entretanto, outros trabalhos foram indicados e encontrados no decorrer da pesquisa
(ANJOS, 2013), (PINTO, 2013) e (EFFGEN, 2017), contribuindo também com esse
estudo. Constatou-se que a revisdo bibliografica se fez necessaria para
compreender a importancia da constante investigacdo e de trabalhos referentes as
vivéncias e experiéncias das criancas e adolescentes com autismo na perspectiva

do contexto escolar.
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Assim, Fernanda de Araujo Binatti Chiote, ao pesquisar sobre a “Mediagao
Pedagdgica na Inclusdo da crianca com autismo na Educagao Infantil”,
analisou o papel da mediacdo pedagodgica na inclusdo da crianca com autismo,
compreendendo a mediacdo como processo de significacdo e constituicdo da
crianca nessa modalidade de ensino. A autora apoiou-se na perspectiva histérico-
cultural, representada pelos estudos de Vigotski, que constituiu a base tedrica e
metodolégica de seu estudo. Para reflexdo sobre a escolarizacdo, buscou
contribuicdes de estudos académicos, observando duas bases teodricas: a
psicandlise e a perspectiva Histérico-Cultural.

O estudo de Chiote (2011) embasou-se na importancia da mediacao intencionada no
contexto escolar, relacionando o papel do outro e da linguagem, nos apontando,
através de suas observacBes, os indicios das relacdes instauradas pelos
participantes no desenvolvimento da pesquisa, as possibilidades de producao
académica colaborativa, bem como, as experiéncias significativas nos entornos das
acOes envolvendo o conhecimento de novos saberes e ressignificacdo da prética
pedagdgica, “[...] neste encontro com a crianga com autismo na escola regular, as
relacbes sdo de tensdes e conflitos, mas se voltam para pensar quem sao essas
criangas e 0 que podemos fazer para possibilitar o seu desenvolvimento” (CHIOTE,
2011, p. 33).

Em continuidade a busca de compreensdes em novos desafios vivenciados como
pedagoga, em uma instituicdo estadual, Chiote (2017) foi provocada a investigar, no
doutorado, sobre o aluno com autismo no ensino médio, estudo intitulado como “A
escolarizacdo do aluno com autismo no ensino médio no contexto das
politicas de educacao especial no Estado do Espirito Santo”. Nesse estudo, a
autora constata que a obrigatoriedade para a inser¢cdo dos alunos publico-alvo da
educacdo especial ndo representa de fato a segurabilidade da permanéncia do
estudante em todas as etapas do ensino comum, evidenciando um ensino restrito de

poucas possibilidades para novas aprendizagense um ensino menos elaborado.

Nessa perspectiva de dialogar, refletir para compreender as movimentagbes nos

espacos educativos, evidenciamos a importancia das narrativas com o olhar voltado
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para as possibilidades de participacdo do aluno com autismo no processo educativo,
sendo o professor o protagonizador da mediacdo de qualidade para alcancar o

desenvolvimento dos alunos em suas aprendizagens.

Helen Cristina Correia (2012), professora da Educacédo Infantil, foi impulsionada
pelos questionamentos direcionados a crianga com autismo e seu processo de
inclusdo para desenvolver a sua pesquisa de mestrado. A pesquisa intitulada “A
percepcéo da crianga com transtornos globais de desenvolvimento (autismo)
sobre seu processo de inclusdo em uma escola de Educacgao Infantil”, foi
desenvolvida em um Centro de Educacdo Infantil, no municipio de Vitéria/ES. A
autora objetivou analisar o processo de inclusdo de uma crianca com laudo médico
de autismo na educacdo infantil, percebendo através desse estudo a necessidade da
discussdo em diferentes cenarios, inclusive da educacéo infantil. Como observado
também por Chiote (2011), € de muita importancia essa etapa para a constituicdo do

desenvolvimento de todas as criangas.

Diante dos estudos, encontramos também diferentes percepc¢des direcionadas para
o aluno com autismo, compreendendo que as narrativas perpassam pelas
interpretacdes e subjetividade do olhar do “outro”. Todavia, sdo essas interlocugdes
gue nos provocam a buscar, através de novas pesquisas, respostas para as

inquietacdes surgidas.

Emilene Coco dos Santos (2012), através da sua dissertagdo de mestrado,
apresentou a pesquisa intitulada “Entre linhas e letras de Rafael: estudo sobre a
escolarizacdo de uma criangca com autismo no ensino comum?”, nos provocando
a pensar quando traz “a tona questdes e reflexdes sobre a necessidade de avancgar
em relag&o ao olhar das impossibilidades de quem n&o consegue ver a crianga para
além do autismo” (SANTOS, 2012, p. 19). Fez rreferéncia a perspectiva histoérico-
cultural, apoiada nos estudos de Vigotski e colaboradores, compreendendo a
importancia da relacdo humana e da linguagem na constituicdo da pessoa com
autismo. A autora objetivou analisar como ocorrem o desenvolvimento da leitura e

da escrita da crianga com autismo no ensino comum.
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Para a autora, “a educagcdo ainda demanda mudancas nos aspectos sociais e
culturais para aceitar a diversidade que se encontra em patios e salas da instituicdo
escolar” (SANTOS, 2012, p. 53). As mudancas no fazer pedagogico estédo
relacionadas a repercussao histérica do proprio conceito do autismo. Entretanto, os
desafios pressupostos a crianca com autismo ainda perpassam por problemas ndo
solucionados, visto que essas mudancas resultam em movimentagfes académicas e
da sociedade na busca de respostas para tantas inquietacdes, relacionadas ao

processo educativo da crianca com autismo e a préatica docente (SANTOS, 2012).

Assim sendo, Santos (2017) reafirma seu interesse pelo tema ao apresentar sua
tese de doutorado intitulada “Os alunos com autismo no primeiro ano do ensino
fundamental e os movimentos de construcdo das praticas pedagodgicas”. O
estudo propOe investigar o movimento de construgcdo de caminhos alternativos na
pratica pedagdgica desenvolvida com criangas com autismo, em turmas do 1° ano
do ensino fundamental do municipio de Serra/ES. Motivada em aprofundar questdes
sobre o fazer pedagdgico e as inquietacfes, diante da escassez das producdes
referentes a escolarizagdo da crianga com autismo, bem como, a participacdo em

Grupo de Estudo sobre o Autismo (Gesa). Segundo a autora,

Fazer parte desse grupo nos impulsiona a aprofundar os estudos sobre:
guem sdo o0s alunos com autismo? Como aprendem? Quais as
possibilidades de praticas pedagogicas? O que significa ser professor
desses alunos? Qual é a participacdo da familia? [...] (SANTOS, 2017, p.
23).

Como os alunos aprendem e quais sao as possibilidades de préaticas pedagdgicas
séo inquietacdes que motivaram, também, 0 nosso olhar para a constru¢do de novas
narrativas. Nesse contexto, concordamos com a autora que € notoria a importancia
de visibilizar as praticas docentes, apoiando-se nas possibilidades de praticas
direcionadas para caminhos alternativos e a mediacdo intencionada, valorizando a
crianca e adolescente enquanto ser social, em uma perspectiva de incentivo e

oportunidade pensada para simboliza-la em seu processo de escolarizagao.

Anderson Rubim dos Anjos (2013), em sua dissertacdo de mestrado com a tematica

“Cultura ludica e infancia: contribuigbes para a inclusdo da crianga com
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transtorno global do desenvolvimento”, também faz alguns apontamentos sobre
a fragilidade da formacao inicial e continuada, assim como, as interpretacfes dos

profissionais diante do diagndstico do aluno. De acordo com o autor,

Nesse sentindo, a nosso ver, acreditamos que a escola muitas vezes
procura a saude para partilhar uma situagcdo que, em muitos aspectos,
extrapola o seu contexto, devido a falta de formacé&o dos profissionais e de
apoio do drgdo responsavel pelas politicas educacionais. A insténcia em
laudos talvez seja um clamor desesperado por algum equipamento publico
gue ajude a compreender aquilo que ndo se aprende na universidade. Pois
acreditamos que a escola precisa, do apoio de varios equipamentos
publicos para compreender o seu papel que, é o pedagégico (ANJO, 2013,
p. 135).

O autor teve como objetivo geral investigar os aspectos educacionais que estdo
implicados na inclusdo da crianga com transtorno global do desenvolvimento,
associado ao espectro autista, e no processo de media¢cdo dos educadores junto as
atividades ludicas, presentes na escola de Educacdo Infantil. Desse modo,
concordamos com o autor quanto a fragilidade e auséncia de saberes dos
profissionais, considerando que a falta de saberes proporciona auséncia de
movimentacdes e praticas pedagodgicas pensadas em atender a singularidade dos
alunos no contexto da escolarizagao. Observamos, atualmente, que o conhecimento

precisa ser sustentado pela busca e discussfes coletivas, como sinaliza o autor.

Sulamyta da Silva Pinto (2013) desenvolveu sua dissertacao intitulada “Praticas
pedagdgicas e o sujeito com autismo: um estudo de caso fenomenolégico no
ensino comum”. O estudo propds analisar as praticas pedagdgicas direcionadas a
um educando com autismo, matriculado na turma de primeiro ano do ensino
fundamental, de um Centro de Educacdo Infantil conveniado a rede publica

municipal de ensino, de Cariacica, Espirito Santo.

Nessa perspectiva, Renata Imaculada de Oliveira (2014) desenvolveu sua tese de
doutorado intitulada “Conta-me como foi: percursos escolares de jovens e
adultos com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento, mediados por
processos de compensagao social”. Teve como objetivo central a investigacao
dos percursos escolares “a fim de evidenciar aspectos dos processos de

compensacao social que promoveram aprendizagem e desenvolvimento em sua vida
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académica e profissional, com base nas suas historias de vida” (OLIVEIRA, 2014, p.
23).

Assim como Chiote (2011, 2017), Correia (2012), Santos (2012, 2017), a autora
adotou como aporte tedrico a abordagem Histoérico-Cultural. Seu estudo referenciou-

se a luz da concepcédo vigotskiana, em busca de compreender 0s aspectos

referentes a compensacéao sociopsicolégica dos alunos participantes da pesquisa.

A pesquisadora atentou-se para a escuta e narrativas de trés estudantes da
educacéo profissional e tecnolégica, do Instituto Federal de Educacao Profissional e
Tecnoldgica do Espirito Santo, explorando os percursos e suas histérias sobre suas
experiéncias de escolarizacdo. Fazendo-nos refletir no lugar de fala, por quem vive
0 que os “outros” dizem a respeito das observacdes investigadas nas pesquisas, ha
subjetividade dos saberes e da contextualizacdo da identidade de quem faz a

interlocucao.

Ariadna Pereira Siqueira Effgen (2017) desenvolveu o estudo com a tematica “A
escolarizacdo de alunos com deficiéncia: politicas instituidas e préticas
educativas”. A autora concentrou-se em pensar 0s processos de escolarizagéo de
alunos publico-alvo da Educacdo Especial pela via do trabalho colaborativo entre
pesquisadora, professora especialista e professora da sala de aula regular. Effgen
nos provoca a refletir nas agdes educativas para além do acesso e inser¢do do aluno
Pulblico-alvo da Educacdo Especial e quais acBes se fazem necessérias para

gualificar a permanéncia dos alunos no contexto escolar.

Flaviane Lopes Siqueira Salles (2018) atentou-se para a mediacdo pedagdgica e a
participagdo da crianga com autismo em atividades ludicas, no contexto de uma
brinquedoteca universitaria, ao realizar a sua pesquisa de mestrado intitulada “A
mediacdo pedagdgica do professor na brincadeira da crianga com autismo”. A
autora apresentou a movimentacao e os entornos do planejamento pedagdgico com
intencionalidade, tal como a relagdo entre aluno e professor ao desenvolver, no
cenario educativo, praticas pensadas em atender a singularidade da crian¢ca, mesmo

gue em ambientes coletivos.
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Fabiana Zanol Araujo (2019), através do estudo intitulado “Aspectos relacionais da
crianca com autismo em situacao de brincadeira”, objetivou compreender as
relacdes estabelecidades entre criancas com autismo e os adultos, em um contexto
inclusivo, atentando-se para as observacdes de interacdo envolvendo também os
seus pares, sinalizando as possbilidades, através do envolvimento e praticas

educativas, e as relagfes constituidas nas mediagfes escolares.

Salles (2018) e Araujo (2019) trazem como resultados das discussdes e dados
coletados a importancia do brincar e das atividades que envolvem o ladico para a
escolarizagcdo e afetividade das criancgas, incluindo as criangas com autismo, na

interacdo e relacdes sociais vivenciadas no contexto escolar.

Identificamos, nos estudos e pesquisas académicas sobre a escolarizagcdo da
crianga com autismo, apontamentos que sinalizam preocupacdo e atencdo as
praticas dos professores, e como essa acdo pode ser benéfica para o seu
desenvolvimento, partindo da constituicdo humana a necessidade das relacdes de
gualidade, subjetivando a crianga com autismo na esséncia de sua participacéo as
propostas escolares. Observamos também que essa escolarizagdo perpassa por
grandes desafios, portanto, para o préoximo item propomos continuar a discussao
sobre o0s aspectos referentes a essa mediacdo, considerando que essa
movimentacdo ndo pode ser caracterizada por intervencdes de modelos prontos e

padronizacao das préticas pedagdgicas.

4.3 A MEDIACAO: O PROFESSOR DO ENSINO COMUM E O PROFESSOR DE
APOIO/ESPECIALIZADO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB, Lei n°
9.394/1996, é atribuicdo dos docentes:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracédo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;
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IV - estabelecer estratégias de recuperagcdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de patrticipar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e
a comunidade (BRASIL,1996).

A docéncia é uma das profissdes que melhor retrata a condi¢cdo da agcéo do outro no
cenario de possibilidades e de desenvolvimento humano. Lains (2016, p. 13) relata
em sua pesquisa a importancia da atencdo mediada e sua relacdo com a pratica

pedagdgica. A autora sugere que,

A concepcéao de criangca que emerge da teoria Historico-cultural é a de uma
crianca ativa em seu processo de aprender e o professor, o0 mediador por
exceléncia, deve criar elos nas relagbes entre a crianga € 0 meio, entre a
crianga e a cultura, promovendo novas aprendizagens e possibilitando seu
desenvolvimento. A participacdo ativa em experiéncias e vivéncias
sistematizadas e intencionalmente organizadas pelo professor dentro da
escola abrem as possibilidades de um desenvolvimento pleno na infancia.

Para algumas realidades, o contexto da sala de aula € alterado com o apoio de um
segundo mediador, um professor especializado que atenda as especificidades do
aluno com autismo. Essa mediacdo é respaldada pela Lei n°® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, que descreve no paragrafo Gnico do Art. 3°: “Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a

acompanhante especializado” (BRASIL, 2012).

Desse modo, a escola recebe mais um apoio, pois, até entdo, a colaboragédo era
dada apenas através do professor do Atendimento Educacional Especializado, com
enfoque no complemento e suplemento, ofertado no contraturno, na sala de recursos
multifuncionais. Isso acontecia com suporte e orientacdo de estratégias para o
professor do ensino comum, em horarios de planejamento e observac¢ao no cotidiano
escolar, em forma de trabalho colaborativo no contexto da sala de aula, como
orientado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) e a resolucdo n® 4 de 2009, que define as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao

Basica, modalidade Educacéo Especial (2009).
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A colaboragédo dos profissionais que atuam na mediacdo dos saberes, no que se
refere as contribuicbes ao processo de ensino e aprendizagem do aluno com
autismo, ainda provocam, no espaco escolar e no cenario das pesquisas, muitas
inquietacbes principalmente com relacdo a oferta de qualidade e compreenséo as
necessidades especificas de suas aprendizagens, situacao ja apontada por Chiote
(2017, p. 67). Para a autora, o trabalho colaborativo “é de extrema importancia para

gue a educacao especial se configure de modo transversal no ensino regular”.

Sobre o apoio especializado, no contexto da sala de aula, Vilaronga (2014, p. 20),
em sua tese de doutorado com a tematica “Colaboracao da educagao especial em

sala de aula: formacéo nas praticas pedagoégicas do coensino”, descreve que,

O ensino colaborativo ou coensino é uma das propostas de apoio na qual
um professor comum e um professor especializado dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes. Tal apoio emergiu como uma alternativa aos
formatos de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais,
especificamente para responder as demandas das préaticas de inclusdo
escolar desses estudantes, pois uma vez que o aluno deve ser inserido
numa classe comum, todos os recursos dos quais ele pode se beneficiar
tém que ir junto com ele para o contexto de sala de aula, incluindo entr eles
o professor especializado.

As mediagdes significativas podem acontecer nas relagdes existentes na sala de
aula do ensino comum, incluindo-se os alunos que fazem parte do mesmo cotidiano
escolar que a crianca e adolescente com autismo. Assim, fazendo-se relevantes os
estudos que contribuem para descricdo e analises de praticas planejadas e

pensadas para todos.

Ao refletir sobre o percurso de escolarizacdo, vivenciado pelos estudantes com
autismo, e as lacunas ndo preenchidas, principalmente com relacdo as
especificidades do acompanhamento e participacdo da educacdo especial, no que
se referem as politicas publicas e os entornos de diferentes saberes sobre o
processo educacional, constatamos que a escola precisa participar das acoes
colaborativas e humanizadas, em uma perspectiva dialética, principalmente com

relacdo a formacdo de professores e a construgcdo de saberes voltados para a
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compreensao de significar as possibilidades de préticas, no contexto das vivéncias

dos educandos publico-alvo da Educacao Especial. Para Chiote (2017, p. 67)

[...] as condi¢Bes concretas de trabalho e formacgéo dos professores (AEE e
disciplinas) fazem com que o trabalho colaborativo seja uma agéo
esporadica, esvaziada e aligeirada, de modo que as professoras do AEE
ficam sem saber como desenvolver um trabalho com os alunos com autismo
a partir dos contetdos do ensino regular, e os professores das disciplinas se
sentem sOs em sala de aula, sem apoio para realizar as intervengdes
necessarias com esses estudantes.

Portanto, compreendemos que os estudos de Chiote (2011, 2017) sinalizam os
indicios evidenciados pelos desafios e enfrentamentos do contexto do espaco
escolar, em diferentes modalidades de ensino, bem como, a necessidade da
formacdo como tematica necessaria para todas as abordagens de discussao.
Também nos proporcionam identificar a aproximagdo com o estudo sobre a
escolarizacédo do aluno com autismo, focando no tempo e nos esfor¢cos do trabalho
intencionado para as praticas, que vao além das paredes da sala de aula, em uma

perspectiva humana e social.

A crianca/adolescente com autismo precisa ser oportunizada a vivenciar, no
ambiente escolar, as trocas significativas. Para isso, como ja observado por Chiote
(2011, 2017) e Correia (2012), a mediagéo se torna um ponto de grande importancia
na validacdo do ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial. De acordo com Santos (2012, p. 33),

Ao contrario do empobrecimento de conteddos e rotinas rigidas e
limitadoras do desenvolvimento da crianca, entendemos que a
escolarizagdo dos alunos com autismo deve ser perpassada por
experiéncias significativas de aprendizagem, que precisam ser descobertas
e tecidas na interagcdo professor e aluno, professor e
alunos e alunos e aluno. E nesse sentido que nosso olhar, quanto as
certezas sobre o sujeito com autismo, comeca a ser questionado: afinal,
esses sujeitos realmente ndo se relacionam por que ndo querem ou por que
ndo tém oportunidade para isso? Até que ponto seus interesses sao
restritos por falta de experiéncias significativas?

Os gquestionamentos elaborados pela autora sao relevantes e pertinentes, em se
tratando das diferentes compreensdes acerca do tema, considerando que a escola

precisa reafirmar o seu papel com relacédo a escolarizacdo e ao desenvolvimento da
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crianca, sem direcionar essa responsabilidade para a familia ou para a prépria

crianca.

Como ja apontado por Chiote (2017), as acbes precisam ser ponderadas durante o
processo, ndo centralizando em ac¢des isoladas. Como constatado também por
Santos (2012), ao apresentar o estudo de caso, evidenciando a necessidade de
conhecer o aluno nos aspectos que direcionam a elaboracdo de propostas
pedagdgicas pensadas na diversidade da turma e nas especificidades do educando,
publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva.
Sinalizando, neste contexto, o interesse do aluno em participar das atividades
elaboradas para a turma eos desafios da aprendizagem da linguagem escrita

incluindo 0s avancos e retrocessos.

Para Santos e Oliveira (2018, p. 127), “a escolarizacdo de alunos com autismo
atualmente tem demandado um conjunto de apoios, 0S quais Sao previstos na
legislacdo, mas, em muitos casos, ainda sao implementados de forma precarias”.
Abordam também sobre a relacédo de confianca que precisa haver entre educador e
educando, no que se refere as experiéncias compartilhadas e no desenvolvimento
das atividades. No estudo apresentado pelas autoras, evidenciam, através das
observacbes e intervencdes realizadas na escola pelas pesquisadoras, o pouco
investimento da professora de ensino comum e da colaboracdo da professora
especializada. Ressaltam ainda a dificuldade em n&o saber o que fazer e como fazer
perante as praticas pedagdgicas relacionadas ao aluno com autismo, que nos
fazendo pensar — quais mediacdes sao significativas e possiveis? Quais recursos e
investimentos Ss&o necessarios para atuar diante das possibilidades de

aprendizagem do aluno?

Ao se tratar das especificidades referentes ao autismo, € importante levar em
consideracao os aspectos relacionados a comunicacdo, a significacado da palavra, ao

pensamento e a linguagem. Segundo Santos (2012, p. 103-104),

No caso das criangcas com autismo, a escassez de estudos sobre a maneira
como se articulam pensamento e linguagem na constituicdo desses sujeitos
traz desafios para pesquisas que buscam compreender o processo de
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desenvolvimento da leitura e da escrita por essas criangas. Quais 0s
percursos de simbolizagdo delas? Como interagem com as situagbes de
brincadeira de faz de conta, com a producao e a significacdo de desenhos e
de escrita? De que maneira a pratica educativa pode se organizar para
possibilitar avancos no desenvolvimento da leitura e da escrita desses
sujeitos?

Vigotski (2009) afirma que a linguagem €, antes de tudo, um meio de comunicagdo
social, de enunciacdo e compreensdo. Nessa perspectiva, é possivel refletir em
como se da o processo de compreensdo da pessoa com autismo, as informacdes
gue a cercam e como Sse manifestam seus interesses e pensamento. Nesse
contexto, como se da o processo de mediacdo em torno de uma comunicacao ainda

ndo compreendida? De acordo com Vigotski (2009, p. XlI),

A relacdo entre homem e o mundo passa pela mediacdo do discurso, pela
formacao de idéias e pensamentos através dos quais o homem apreende
o mundo e atua sobre ele, recebe a palavra do mundo sobre si mesmo e
sobre ele-homem, e funda a sua propria palavra sobre esse mundo.

Nos estudos sobre a defectologia e o desenvolvimento da educacdo da crianca
‘anormal’, Vigotski (2011) descreve sobre o desenvolvimento das formas superiores
de comportamento ‘sob presséo’, apresentando a necessidade de desafios para que
a crianca seja provocada a pensar. Para o autor, toda pessoa possui condicdo de
aprender, seja ela com ou sem necessidades especificas. Nesse contexto, a
escolarizacdo é um processo que precisa ser planejado, pensado e avaliado sempre

em todas as etapas de elaboracéo (antes, durante de depois).

Bosa (2006) aponta como fundamental a organizacdo do ambiente, da rotina e das
atividades propostas ao aluno. Entretanto, para todo o enfoque pedagdgico, se faz
necessario o conhecimento especifico desse contexto, processo que envolve o

conhecimento para todos os envolvidos, os entrelagcamentos dos saberes.

Consideramos importantes os direcionamentos para a organizagdo, antecipacéo e
intencionalidade das propostas relacionadas as préaticas pedagogicas, levando em
conta os aspectos referentes as fungdes executivas, consideradas um “conjunto de
condutas de pensamento que permite a utilizacdo de estratégias adequadas para
alcancar um objetivo” (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010, p. 17). De acordo com 0s
autores, trata-se da funcéo relacionada com a capacidade de antecipar, planificar,
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controlar impulsos, inibir respostas inadequadas, flexibilizar pensamento e acéo,
cujos aspectos sdo importantes para pensarmos nas especificidades da crianca com

autismo.

Para Padilha (2021, s/p)?®, de acordo com a Psicologia Histérico-cultural, “pensar,
falar, ter consciéncia, imitar, lembrar, estar atento intencionalmente, criar, raciocinar,
dominar a prépria conduta, imaginar, desenhar, ler e calcular ndo sao nem funcao,

nem dons naturais, sdo obras humanas”.

Dentro desta proposta de possibilidades, discute-se a importancia dos caminhos
alternativos, ndo so para a realizacdo das atividades, mas para o estreitamento das
relacdes no contexto da sala de aula, a participacdo dos agrupamentos de alunos,

da qualidade das relagOes, da criatividade diante das situacdes inesperadas.

O uso de meios auxiliares € de grande importancia, sendo necessaria a parceria dos
professores nos planejamentos, pois possibilitara prever com antecipacdo quais
possiveis estratégias e adequacdes poderao ser utilizadas com intencionalidade de

ensino e consolidacao de praticas pedagogicas de qualidade.

A contribuicdo do docente e o conhecimento sobre as especificidades do aluno com
autismo promovem possibilidades de desenvolvimento em seu processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando, através do planejamento e praticas elaboradas, a
mediagao significativa.

Para tanto, pensar em propostas metodologicas de acessibilidade ao curriculo, no
contexto da sala de aula do ensino comum, e como ocorre a vivéncia das praticas, a
mediacdo dos envolvidos, € relevante para as pesquisas, na area da educacao
especial, evidenciando que, por caminhos diversos, as criancas e adolescentes, com

ou sem deficiéncia, aprendem.

25 Anna Maria Lunardi Padilha, “Fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural para a Educagéo
Inclusviva das pessoas com deficiéncia” (palestra). Secretaria da Educa¢éo (SEDU) -ES, [on-line],
27 de maio. 2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=60DynEjU6fQ. Acesso em: 27
de maio. 2021.


https://www.youtube.com/watch?v=6oDynEjU6fQ
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4.4. CAMINHOS ALTERNATIVOS: PRATICAS INTENCIONAIS PARA O
ATENDIMENTO DAS SINGULARIDADES DO ALUNO COM AUTISMO

Colocando-me no contexto do estudo, foi como professora do Atendimento
Educacional Especializado que precisei interpretar as possibilidades do uso de
caminhos alternativos, pois ainda néo havia experimentado o trabalho com criancas
com Transtorno do Espectro Autista — TEA. Como todo docente, senti a angustia de
ndo saber o que fazer, qual caminho seguir, ja que a especificidade em questao
ainda era desconhecida por mim, ndo tinha aprofundamento do que era o Autismo
eme faltava o conhecimento para a compreensdo dos aspectos bioldgicos e do

desenvolvimento das criancas nas relagdes com o “outro”.

Pouco sabia sobre a auséncia da fala, os gritos, as mordidas, as estereotipias, a
negatividade pelo material/recursos impressos, a seletividade, as preferéncias, os
habitos especificos, caracteristicas comuns em algumas pessoas com autismo.
Contudo, senti a necessidade da busca, de pesquisar e estudar o que era possivel
fazer para melhorar a minha pratica e a relacdo com os alunos diante das
necessidades apresentadas no contexto das aprendizagens e de suas

especificidades.

A dinamica do atendimento escolar do aluno com autismo envolvem a receptividade
e o acolhimento do aluno e do responsavel que o acompanha, sendo necessaria a
interacdo e afetividade, por meio da conquista, se configurando como a primeira
acao planejada. O contato intencionado, aproximacdo por meios de rodas de
conversas e, para alguns momentos, a brincadeira e 0s jogos, a espontaneidade da

mediacao e a criatividade em modificar a proposta fazem a diferenca.

Silva, Gaiato e Reveles (2012, p. 06) se preocuparam em romper com 0S conceitos
estabelecidos pela sociedade no que se refere a singularidade e a nobreza de

conviver com a diferenca. Para os autores,

Conhecer a fundo uma pessoa com autismo pode trazer um aprendizado
especial para nossas vidas. Assim como um diamante precisa ser lapidado
para brilhar, uma pessoa com autismo merece e deve ser acolhida, cuidada
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e estimulada a se desenvolver. Para isso, sdo necessarias acdes
motivadoras, de tal forma que ela sinta vontade de participar de atividades
CON0SCo, € que sejamos as pessoas com as quais ela realmente tenha
prazer em estar e ficar. Essas sdo as primeiras etapas para que ela seja
resgatada do seu mundo singular e estabeleca vinculos com as pessoas ao
seu redor.

Na minha experiéncia como professora de alunos com autismo, ndo era possivel
dizer o que era erro ou acerto, todas as agdes eram transformadas em reflexdes
sobrenoque se poderia ainda fazer. Através dos atendimentos nas salas de recursos
e das informagbes compartilhadas pelos familiares, fui conhecendo as
individualidades e as necessidades de cada aluno, bem como, as habilidades que
precisavam ser potencializadas. Entretanto, passei a compreender alguns desafios
vivenciados pelos alunos e pelos professores, no contexto da sala de aula, surgindo
um olhar direcionado as possibilidades que para muitos momentos nao era pensado,

nao era arriscado.

A luz da concepcéo vigotskiana, o potencial de capacidade do homem n&o é definido
geneticamente, de maneira que as possibilidades devem ser compreendidas em
uma perspectiva de desenvolvimento. Portanto, é papel da mediacdo pedagogica
planejada, dirigida, sistematica a escolha dos conteudos e materiais que atendam as
singularidades de cada aluno. A qualidade da mediacdo e o uso de caminhos
alternativos, também conhecidos por caminhos indiretos, possibilitam ao docente e
ao aluno a construirem novos saberes, considerando que é através das formas
culturais singulares que sdo mobilizadas as forcas compensatérias para a
exploragdo de caminhos alternativos de desenvolvimento. Para Vigotski (2011, p.
865),

A crianga comecga a recorrer a caminhos indiretos quando, pelo caminho
direto, a resposta é dificultada, ou seja, quando as necessidades de
adaptacdo que se colocam diante da crianga excedem suas possibilidades,
guando, por meio da resposta natural, ela ndo consegue dar conta da tarefa
em questao.

A crianca aprende pela imitacdo, pela convivéncia e experiéncias oportunizadas na
relacdo com o “outro”. Portanto, para a crianga com autismo, se faz necessario criar

mecanismos de ensino e aprendizagem das rela¢des, em um contexto de estar com
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‘outro”, para que possa participar com 0s seus pares das acdes mediadas no

cotidiano escolar.

Muitas vezes quando se fala em crianga com “autismo” no contexto escolar, nos
reportamos a pensar na palavra “rotina”, utilizada constantemente sem a
compreensao do qué e para qué. No entanto, a ‘rotina’ faz parte de uma proposta e
possibilidade de praticas elaboradas com intencionalidade, que diz respeito as aulas
previamente planejadas, levando em consideragao as necessidades, as habilidades

e interesses da crianca.

4.4.1 Organizacéo das praticas pedagdgicas no ambiente escolar

O ambiente pedagdgico, através das observacfes, muito tem a nos apresentar com
a relacdo as escolhas dos profissionais, do planejamento, da antecipacdo e da
preparacdo para se realizar uma determinada atividade, seja ela coletiva ou

individual, do relacionamento aproximado ou ndo com os alunos.

Nessa perspectiva, ao organizar 0 ambiente da sala de aula, qual € a preocupacao
do docente com relagcdo ao processo de escolarizagdo dos alunos? A organizacéo
encontrada no cotidiano escolar, na maioria das realidades, ainda esta relacionada a
padronizacdo da arrumacéo da sala, em fileiras, com carteiras uma atras da outra.
Diante desse fato, qual a possibilidade de autonomia e independéncia do aluno com
autismo ao vivenciar o mesmo espaco escolar? Qual a organizagcdo necesséria para
atender as especificidades do aluno com autismo nesse ambiente? Para tanto,
oportunizou-se através deste estudo a experimentacdo de uma proposta de
intervengdo propondo a organizagdo do ambiente, incluindo as pistas visuais e 0

trabalho com base nas habilidades prévias do aluno e os temas de seu interesse.

No contexto da pesquisa, encontramos as diferentes intervencdes relacionadas a
criangca com autismo, em uma perspectiva de adaptacdes para mediagdo do ensino
e aprendizagem dos alunos, como exemplo: o uso de comunicacao alternativa, o
PECS (Picture Exchange Communication System) — uso de velcro ou adesivos para

indicar o inicio, alteracdes ou final das atividades. De acordo com Bosa (2006, p.
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48), “este sistema facilita tanto a comunica¢céo quanto a compreenséo, quando se
estabelece a associa¢ao entre a atividade/simbolos”. Outro exemplo é o sistema de
instrugdo com base visual, o programa educacional TEACCH “Tratamento e
Educacao para Criangcas com Autismo e Transtornos relacionados a Comunicagao”.

No entanto, é importante sinalizar que essas intervencfes sdo voltadas ao termo
“tratamento”, nos afastando dos estudos com essa base, compreendendo que, no
ambiente escolar, é preciso potencializar as praticas que corroborem com a
participacdo social, tomada de decisdo e manifestacdo de pensamento com
autonomia. Podendo os recursos com pistas visuais e a utilizagdo de velcro com
cartelas plastificadas serem atrativas a todas as criancas que perpassam pelo
processo de escolarizacéo, confirmando que o nosso investimento, quanto ao uso de
materiais pedagogicos, podem ofertar melhores condi¢cdes na aprendizagem da

crianga com autismo.

Sendo assim, mais uma vez nos deparamos com a importancia das escolhas e da
responsabilidade do profissional, que atende no espaco escolar o aluno com
autismo, apontando novamente a necessidade das formacdes e os debates

continuos, pensando sempre na construcéo coletiva dos saberes.

No ambiente escolar, encontramos muitas possibilidades de ensino e aprendizagem,
gue podem ser adequadas pedagogicamente para atender a singularidade dos
alunos. Dessa forma, conhecer cada crianga e adolescente, se torna o primeiro
objetivo; o segundo, conhecer as diferentes possibilidades de estratégias para a

mediacdo, se apropriando dos saberes que envolvem o uso dos recursos.

Nesse contexto, 0s jogos pedagdgicos e os softwares educacionais séo
possiblidades de recursos para se acrescentar aos planejamentos das aulas,
promovendo, através de propostas ludicas, a participacdo dos alunos, observando
gue sao atrativos e facilitam a motivacdo e incentivo para as praticas pedagdgicas,
podendo ser articulados para a participacdo individual e coletiva. Conforto et al.
(2010, p. 272) sinalizam que “o uso do Software, nesta perspectiva, pode contribuir

com o processo de desenvolvimento”. Contudo, para acrescentar 0s recursos a aula,
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faz-se necessario que o professor tenha conhecimento dos objetivos dos softwares
gue pretende utilizar, conhecendo antecipadamente como manuseéa-lo para investir

com intencionalidade nas intervencdes e a¢cdes com os alunos.

Os recursos adaptativos e de acessibilidade podem ser varios. E importante utilizar o
reaproveitamento de materiais (papeldo, latas, palitos, botdes, tampas, canudos,
vasilhames, garrafas, entre outros), podendo também lancar mé&o de apostilas
teméticas plastificadas com uso de cartbes e velcros, bem como, organizadores
especificos de acordo com os contetdos de estimulos as respostas, para a interacao
da crianca e adolescente, promovendo situacdes que envolvam a imaginacdo e a

manifestacdo do pensamento.

Ao oportunizar experiéncias com a participacdo da criangca/adolescente e praticas
diferenciadascom o uso de recursos diversos, em uma perspectiva de organizacao,
abrem-se possibilidades de se potencializar os indicios de habilidades, ressaltando
gue os desafios, no percurso dos trabalhos, provavelmente acontecerdo, conduzindo

os docentes a repensar em um novo recomeco.

4.5 A MEDIACAO DO DOCENTE COMO CONTRIBUICAO PARA O PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO ALUNO COM AUTISMO

O cenério escolar proporciona as pessoas que perpassam pelo seu cotidiano muitas
experiéncias significativas, sendo importante qualificar dia apés dia essas relagdes,
compreendendo que o amanhd sempre oportunizard novas experiéncias e novos
aprendizados. Na esséncia deste cotidiano, faz-se necessario intencionar a
mediacdo do docente para o0 desenvolvimento e acompanhamento do aluno,

respeitando a peculiaridade de cada um.

A luz da concepgéo vigotskiana, construimos novos significados, a partir de novas
experiéncias, para o aluno com autismo. Essa regra nao muda, considerando a lei
geral do desenvolvimento. Na perspectiva histérico-cultural, formamo-nos a partir da
gualidade das relagbes sociais e das mediagdes. Assim sendo, como qualificar as

relacbes do aluno com autismo na escola? Quais as mediacdes necessarias? A
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necessidade da compreensao dos desafios e das possibilidades de se investir em
acOes pedagogicas, embasadas teoricamente por estudos que confirmam o
desenvolvimento das criancas e adolescentes através de acOes mediadas e
planejadas com intencionalidade, é o que define esse estudo. Para Vigotski (2014, p.
113),

O que a crianca pode fazer hoje com auxilio dos adultos podera fazé-lo
amanha por si sé. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianca e a dinamica de seu
desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu,
mas também o que produzird no processo de maturagao.

Goes (2002), nos estudos referentes as relagdes entre desenvolvimento humano,
deficiéncia e educacéo, destaca as contribuices da perspectiva Historico-Cultural e
os estudos de Vigotski sobre a importancia da compensagdo sociopsicolégica.

Segundo a autora,

No plano sociopsicolégico, as possibilidades compensatérias do individuo
concretizam-se na dependéncia das relagbes com o0s outros e das
experiéncias em diferentes espacos da cultura. O desenvolvimento constitui-
se, entdo, com base na qualidade dessas vivéncias. A questdo
compensatoria, assim concebida, ndo é uma instancia complementar da
formagéo da crianga com deficiéncia; ao contrario, deve ser assumida como
central (GOES, 2002, p. 99).

Os estudos e pesquisas, com aprofundamento teérico na aprendizagem humana e
0s aspectos relacionados ao desenvolvimento historico-cultural dos sujeitos,
evidenciam a importancia de relacionar as possibilidades de aprendizado para os
alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia. Nessa concepcdo, para Goes (2002, p.
103),

O educador precisa privilegiar suas potencialidades e talentos, recusando a
suposicdo de limites para o que pode ser alcancado. Mesmo nas limitacGes
intelectuais muito graves, € possivel manter a concepgao prospectiva e a
diretriz de mobilizacdo de forcas compensatérias, partindo de atuacdes em
gue o outro faz pela crianga o que ela ndo pode fazer. Vigotski retoma
analises de E. Seguin, e diz que, de inicio, o outro deve ser o intelecto, a
vontade e a atividade da crianca com deficiéncia profunda, até que ela
possa ir assumindo essas funcgodes.

Pesquisar o ambiente escolar na busca por compreensdes e provocacdes que

proporcionem transformacao da pratica pedagdgica é, sem duvidas, um desafio que
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precisa acontecer. Pensar na escola como espaco social, espa¢co de trocas, de
compartilhamento e de desenvolvimento, nos proporciona repensar a crianca e
adolescente com maior aprofundamento em suas aprendizagens. Para Vigotski
(2011, p. 866),

[...] o educador comecga a compreender que, ao entrar na cultura, a crianca
ndo apenas toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas
também a prépria cultura reelabora todo o comportamento natural da
crianca e refaz de modo novo todo o curso do desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a atuacdo do professor perpassa por caminhos de construcdes
no que se refere as possibilidades de ofertar qualidade as experiéncias de todos 0s
alunos, principalmente em se tratando de espagos sociais que caracterizam uma
perspectiva inclusiva. Logo, para se atender a todas as especificidades existentes no

cenario da sala de aula, se faz necessario o conhecimento e a formacgéo continuada.

Diante disso, trazemos para a discussdo, no proximo capitulo, a importancia das
praticas pensadas nas possibilidades de ensino e aprendizagem e de
desenvolvimento humano, potencializando, através da diversidade, as
especificidades dos estudantes, evidenciando a importancia dos mediadores e 0 uso
de recursos auxiliares, bem como, os caminhos alternativos na colaboracdo da

pratica docente que envolva o aluno com autismo.
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5 VIVENCIAS EXPERIMENTADAS NO TRABALHO PEDAGOGICO JUNTO AO
ALUNO COM AUTISMO

Em busca de compreender como se dao as especificidades de aprendizagem de

alunos com autismo, a partir de uma proposta de intervencdo elaborada pela

pesquisadora, juntamente com as professoras especialistas da sala de aula do

ensino comum, pretende-se apresentar os movimentos instaurados no percurso do

estudo e o desdobramento, em dois momentos de tempo e espaco, com as analises

das mediag¢fes junto a escola de Davi e da escola de Anne, conforme apresentado

no Quadro 7.

QUADRO 7 - Desdobramento em dois momentos de tempo e espaco

Espacgo Tempo/Periodo | Turma Participantes
_ Responsavel legal, professora de apoio,
Escola de Davi Dg oututt))ro Cée 22%11% 2°ano | professora regente do ensino comum e
a aezembro de a crianca com autismo.
Responsavel legal, professora de apoio,
Nos meses de profes_so_re_s regentes do ensino comum
Escola de Anne 80 ano | das disciplinas de Lingua Portuguesa e

outubro a fevereiro
de 2021

Matematica, professora da sala de
recursos (pesquisadora) e a aluna com
autismo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Num primeiro momento, serdo apresentados

escola e as mediagcdes realizadas com Davi,

Para Schmidt (2006, p. 37),

os dados da pesquisa referentes a

adentrando na pesquisa de campo.

Na situacdo de campo, pesquisador e colaborador fazem um esforco
intelectual, cognitivo e afetivo de multua compreensdo, negociando a
pertinéncia de determinadas tematicas, aprofundando a exposicdo de
modos de sentir e de pensar, retomando aspectos lacunares, obscuros ou
intrigantes dos relatos e das observacbes e reassentando, sempre que
necessario, uma espécie de contrato ou pacto de trabalho compartilhado.

A pesquisa apoiou-se nas entrevistas e nas observacdes evidenciadas e registradas

no diario de campo, sendo extraidas quatro categorias de analises relacionadas as:

» Narrativas dos participantes da pesquisa;




101

» O planejamento das aulas e a aprendizagem do aluno;
» A mediacdo e o trabalho colaborativo:

- Dificuldades e possibilidades;

- Avaliagao da Aprendizagem.

» A salade aulae as vivéncias experimentadas na escola.

As andlises das categorias nos levaram ao encontro das problematizacoes,

possibilidades e constatagdes dos entornos e vivéncias observadas na pesquisa.

5.1 AS MOVIMENTACOES DA PESQUISA DE CAMPO NA ESCOLA DE DAVI

Apoés a aprovacgdo do Comité de Etica para iniciacdo da pesquisa, foi contactada a
escola através da diretora, sendo agendado dia e horario para o primeiro encontro
com 0s responsaveis pela crianca participante, para apresentar a proposta do
estudo, bem como, firmar parceria através dos termos de consentimento livre e
esclarecido destinado aos pais (responsaveis legais) e aos professores. E para o

aluno, o termo de assentimento livre e esclarecido.

Portanto, o primeiro encontro foi realizado na escola de Davi, no dia 20 de setembro
de 2019. Ao chegar a escola, os funcionarios demonstraram acolhimento e muito
carinho, observando que, no ano anterior, ja havia trabalhado na escola como
professora da Educacao Especial, no contexto da sala de recursos.Neste momento,
a mae relatou ter ficado muito feliz com o convite, justificando que o pai de Davi ndo

poderia comparecer devido ao trabalho.

Apresentei para a mae o termo de consentimento livre e esclarecido para a
autorizacdo da pesquisa, e ela realizou a leitura silenciosa. Ao término da leitura,
relatou que acreditava que o estudo é uma Otima provocacdo de mudanca da
pratica, no entanto, considerava dificil a colaboragdo com os professores e o
envolvimento de todos. Evidenciou, através do discurso, uma esperanca por
melhoria, apresentando também descontentamento com a realidade atual. Na

ocasido, aproveitou-se para dialogar sobre a ideia central do estudo que é
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estabelecer parceria com os profissionais envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem da crianca.

No momento, a mae compartilhou com a pesquisadora que a crianca nao estava
frequentando o Atendimento Educacional Especializado no contraturno, relatando
nao ter gostado do atendimento, observandoa falta de conhecimento do profissional
e 0 pouco investimento na conquista do filho. A mae compartilhou também que
solicitou, na Secretaria Municipal de Educacéo, a possibilidade de o filho ser
atendido na escola que a pesquisadora trabalhava, para continuar com a proposta
desenvolvida no ano de 201826,

A leitura do termo de assentimento livre e esclarecido, para a crianca, foi realizada
na sala de recursos da escola, onde a pesquisadora lecionava no dia 23 de
setembro de 2019, observando-se que, devido & mudanca de residéncia de Davi,

sua mae optou pelo local, por ser mais proximo da sua casa.

Para melhor compreensdo da crianca, foi adequado o termo de assentimento,
fazendo-se o uso do computador, através da apresentacdo de slides (Apéndice D).

Davi participou da leitura e assinou o termo de assentimento livre e esclarecido.

Para esse momento, a diretora juntamente com a supervisora relataram a dificuldade
relacionada com a professora regente da turma, professora efetiva, que, desde o
inicio do ano de 2019, vinha apresentando muitas faltas e, nem sempre, informava
com antecedéncia ou justifica-se com o atestado médico. Compartilhou-se também
guanto ao desagrado das familias e a retirada dos alunos da escola, sendo que a
turma iniciou com 21 alunos e atualmente (2019) tem 09 criancas. Dessas 09, 03
sdo publico-alvo da Educacdo Especial (uma com autismo e duas com deficiéncia
intelectual). De acordo com a supervisora, documentou-se e apresentaram-se para a
Secretaria Municipal de Educacdo os acontecimentos. Apos o didlogo, fui

apresentada a turma de Davi.

% Considerando que foi nesse periodo de tempo que surgiu a proposta do referido estudo.
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Neste contexto, a diretora, ter alguém para ajudar nas intervencdes de uma crianca
da escola era uma grande colaboracao e, nesta perspectiva, adentramos a escola de

Davi.

5.1.1 As narrativas sobre o Davi

Davi é uma crianca de 8 anos, completados no més de julho do ano de 2019, é o
guarto de cinco filhos e teve o diagndstico de autismo com dezoito meses de

nascido. De acordo com a sua mae:

Quando Davi tinha uns [...] eu via nas atitudes dele, como eu ja era uma méae
experiente, que ele era diferente. Por qué? O Davi ndo gostava de ser ninado, por
exemplo, entdo dava banho nele, colocava para mamar e botava para dormir.
Comecava a ninar, ele ficava inquieto mexia os bracinhos e perninhas. Botava ele no
berco, virava ele para o lado, dava uma tapinha na bunda e ele dormia. Na
amamentacao, Davi ndo gostava do contato, ndo era do paladar, era o contato
comigo, ele ficava inquieto e ele ndo fazia contato visual, desde muito pequenininho.
[...] o Davi ndo focava em mim e ai eu comecei a perceber que tinhauma coisa
diferente, eu olhava o olho dele, ele virava o olho, eu ja sabia que era alguma coisa
diferente. [...] brincadeiras “bilu, bilu”, o Davi nao ria, ele ficava sério, ndo mantinha o
contato visual quando era chamado, entdo, eu sabia que tinha alguma coisa e eu ja
sabia que era autismo, ja tinha lido coisas rasas sobre. E ai o diagndstico veio com
18 meses, né? o diagnostico definitivo, no caso, mas eu ja sabia que tinha alguma
coisinha. A principio, foi o pediatra, ele falou para procurar um neuropediatra para
conseguir o diagnadstico. O diagnostico ficou em aberto durante muitos anos, nao foi
o diagnéstico fechado e o Davi, desde muito cedo, teve algumas atitudes que néo
eram de criancinhas normais, entdo o diagndstico veio assim (trecho da entrevista
realizada em 25 de out. 2019).

Residem na mesma casa com Davi, sua mae, seus imaos, sendo que dois
iIrméaossao gémeos de dezessete anos, uma irma de dez anos e 0 irmao mais novo
com cinco anos de idade. De acordo com a mae de Davi, por ter uma familia

grande, ninguém trata ele diferente, ndo existe lugar para o “mundinho dele”, [...]
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nds temos muita sorte por ter ele, porque a gente aprende a ver o amor e a forma
de amar de outra forma, ndo é aquela coisa mamae eu te amo ndo, tem que
aprender a ver através do olhar do seu filho [...]”. Davi € uma crianca muito especial,
a familia o considera muito inteligente e carinhoso “[...] apesar de no autismo, um
dos espectros mais comuns € a crianga nao gostar de contato, mas o Davi gosta
muito do abrago e do beijo e € uma crianga ativa em diferentes gostos, muda
muito os gostos [...]” (trecho da entrevista realizada em 21 de out. 2019, grifos

Nn0SsO0S).

Com relacdo aos gostos de Davi, sua mae nos traz informacdes riquissimas,
considerando que as preferéncias nos auxiliam a atrair sua atencao e motiva-lo para
novos saberes. Os interesses da crianga se modificaram com o tempo, iniciando
pelos nimeros, tudo que envolvia a matemética, inclusive os desenhos infantis
como Umizoomi, Bubble Guppies e Dora Aventureira, tudo o que se ensinava nos
desenhos, ele aprendia muito rapido. Em seguida, passou a gostar de linguase
tinha interesse por tudo que envolvia a lingua inglesa, resultando em um

aprendizado de diferentes palavras em inglés.

Atualmente, seu interesse estad relacionado a tematica “animais”, faz uso de
aplicativo que fornece informacfes sobre o tema pesquisado facilitando o aumento
do repertdrio com os saberes relacionados ao seu interesse. Dessa forma, sobre as
possibilidades de aprendizagem nos entornos do espaco da casa, Davi tem acesso
ao computador que fica disponivel para ele manifestar, através da escrita, 0 que
sente vontade. Tem acesso também ao celular, de acordo com sua mae que
considera que o telefone auxilia muito, contudo, para alguns momentos é uma
distracdo também. Entretanto, ela acredita que ele aprende muito através de jogos e
de pesquisas variadas, sendo assim, considera mais facil auxilid-lo nos afazeres
relacionados a escolarizacdo do que as aprendizagens da vida diaria, de acordo

com seu relato:

Eu tenho muita dificuldade, porque, as vezes para mim, € mais facil fazer para ele,
do que botar ele para fazer, € muito mais facil e mais cémodo para mim, ele nao vai

gritar, ele ndo vai te bater, entdo, por exemplo: eu visto o Davi até hoje, mas o
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correto seria eu falar: ponha a cueca, veste o short. E eu néo fago isso, entéo eu
acho que nesse aprendizado, do dia a dia mesmo, eu falho muito. Mas eu acho que
as coisas, assim, que ele gosta de escola,eu acho que néo, acho que é mais facil
lidar com isso do que lidar com o que tem para fazer durante o dia (trecho da
entrevista realizada em 21 de out. 2019).

No cotidiano familiar, com o intuito de reforcar o uso da fala para estabelecer
comunicacao, ndo é permitido que a crianca faca o uso dos gestos como o apontar
0 que quer. Fazem o uso de perguntas, como exemplo: Como é que fala? O que
Davi quer? Para muitos momentos fazem as perguntas e dao as respostas, para
sinalizar o que deseja. No entanto, segundo sua mae, Davi possui dificuldades de
realizacdo de atividades de vida pratica, considerando que precisa de muita
repeticdo para ele internalizar e sinalizar o que compreendeu, externando que nao

considera o filho deficiente em nada.

Com relacédo a vida escolar, Davi teve seu primeiro contato com a escola aos trés
anos de idade, “guando eu comecei a mandar, a minha ideia era socializagéo, ele
tinha que aprender a viver em sociedade”. Relatou-nos a dificuldade de
compreender o que fazer com a crianga com autismo, quando entra na idade
escolar, manifestando algumas inquietacbes com relacdo a seguranca no ambiente
da escola, como: se ele vai sofrer e se ela vai conseguir defendé-lo, considerando
que ainda, seu filho ndo consegue manifestar, com autonomia, seus pensamentos.
Contudo, nos faz entender, durante o didlogo, que sua maior preocupacao, até o
momento, se dava com relacdo a essa socializa¢do, acreditando que pela crianca
conseguir aprender muitas coisas sozinho, no ambiente da familia, ndo precisava de
ninguém para ensinar os contetdos pedagdgicos, ensinados na escola. Segundo a

mae:

Nunca precisou aprender com a escola, vocé entendeu? Eu acho que esse foi 0
primeiro ano que Davi participou da sala, eu sempre mandei pela socializagéo,
entdo, quando comecgava mandar ele para a escola e ele ficavarcinco minutos na
roda, para mim era uma vitéria, ele entrar na fila era uma vitéria, ele sentar na

carteira era uma vitoria. Entdo, foi esse 0 meu pensamento a principio. Eu ndo sabia
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se ele teria a capacidade de sentar e aprender como uma crianga comum, e, hoje,

eu vejo que ele tem (trecho da entrevista realizada em 25 de out. 2019).

Davi, quando tinha um ano e oito meses, participou de atendimento especifico com
caracteriticas de tratamento. O acompanhamento foi realizado pelo Sistema Unico
de Saude, no entanto, ndo teve continuidade, pois a médica responsavel precisou se
afastar com uma licenca médica. Desde entdo, quando necessario, faz
acompanhamento clinico para atualizacdo do laudo, ndo faz uso de nenhum
medicamento continuo, considerando que € muito dificil ficar doente. De acordo com
o laudo clinico emitido, quando tinha dois anos de idade (ano de 2013) foi sinalizado
um oOtimo potencial para a aprendizagem e a necessidade de desenvolvimento nos

aspectos que envolviam a educacéao infantil.

Ainda, sobre os atendimentos, até a data do inicio deste estudo, a crianca néo
participava do Atendimento Educacional Especializado ofertado pela escola em que
estava matriculado. De acordo com sua méae, 9...] quem sabe o minimo do autismo,
sabe alguma coisa que eles tém que fazer” (trecho da entrevista realizada no dia 25
de out. 2019). Nessa perspectiva, novamente evidenciamos a necessidade de
formagédo continuada, principalmente para compreensdo das possibilidades de
aproximacédo da crianca com autismo, levando em consideracdo a afetividade para

estabelecimento do vinculo e da qualidade das relacdes.

No ano de 2019, a crianca participou do Atendimento Educacional Especializado
ofertado pela escola em que a pesquisadora trabalhava. Na data da entrevista,
estavamos no terceiro atendimento, sendo ofertados dois atendimentos semanais.
Essa aproximagdo novamente com a crianga, no contexto do Atendimento
Educacional Especializado, nos permitiu experimentar a validacdo de recursos
diversos, qualificar as mediacdes nos entornos da aprendizagem e dos resultados
simbolicos para ele, podendo serem acrescidos nos planejamentos colaborativos,
em conjunto com as professoras de Davi. Portanto, as narrativas trazidas pela
entrevista nos oportunizaram conhecer melhor a crianga com autismo, sendo essa
acdo de grande importancia, ndo so para o desenvolvimento deste trabalho, mas

para compreender como se da a participacdo da crianca em diferentes contextos,
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nos aproximando cada vez mais do nosso objetivo.

5.1.2 As professoras de Davi

Para iniciarmos nossas andlises sobre essa tematica, optamos em apresentar 0s
professores participantes da pesquisa, com o olhar direcionado para as formacoes,
experiéncia profissional, tempo de trabalho e planejamento na referida escola, em
gue atuam no momento da observagcao, apoiando-nos nas narrativas e no lugar de
fala de cada participante. Para isso, segue o Quadro 8 com as informacdes

referentes a essa discusséao.

QUADRO 8 - Descricédo sobre a Formacao, tempo de servico e tempo de trabalho
semanal dos professores participantes da pesquisa.

As professoras participantes — Escola de Davi

Formacdo, Tempo de
servico e Tempo de
trabalho semanal dos
professores
participantes

Professora Laura
(Especialista)

Professora Alice
(Ensino comum)

Formagao académica

Pedagogia

Pegagogia

Formagédo em Educagéao
Especial

Dois cursos de Pos-
Graduacgdo em Educacgéo
Especial e Inclusiva

Dois cursos de Pos-
Graduacgédo em Educacéo
Especial e Inclusiva

Tempo de experiéncia
profissional

Dois anos e meio

28 anos (aposentada),
continua atuando como
professora do 1° ao 5° ano.

Tempo de experiéncia
com a Educacéo

Dois anos e meio

Nas turmas que leciona e ja
lecionou teve alunos com

de planejamento

Especial deficiencia.
Carga horaria semanal 25 horas 25 horas
de trabalho
Carga horaria semanal 05 horas 05 horas

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando o Quadro 8,

caracteristicas diferentes no contexto do tempo histdrico e experiéncias docentes. A

observa-se que as duas professoras possuem
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professora Laura evidencia estar no inicio da sua carreira profissional. A professora
Alice, em término de carreira, tem uma opc¢ao pessoal de continuar trabalhando. As
professoras consideram a formacdo necessaria para a realizacdo de um bom
trabalho, de acordo com a professora Alice, sobre sua formacéo e a especificidade
de trabalhar com as criangas publico-alvo da Educacéo Especial,

SO a pedagogia ndo me deu base ndo, eu acredito que somos preparados para
trabalhar o normal, normal que eu digo, ndo d& base para trabalhar com criancas
especiais. Eu acho que a gente tem que buscar, igual eu fiz a p6s-graduacédo, mas,
mesmo assim, eu ndo me aperfeicoei, eu tenho duas pos-graduacdes nessa
categoria, mas néo tive a sorte de achar, de estudar e conviver e trabalhar, mas néo
trabalhei muito, acho que é a primeira ou segunda vez que trabalho com criancas
especiais (trecho da entrevista com a professora regente realizada em 06 de dez.
2019).

O professor, ao receber um aluno publico-alvo da Educacao Especial, muitas vezes,
por diversos motivos, ndo consegue refletir nas diferentes possibilidades de praticas
intencionadas para atender o coletivo, na perspectiva inclusiva. Smolka e Laplane
(1993) fazem alguns questionamentos relacionados a pratica docente e ao cotidiano
escolar, bem como, sobre a complexidade da sala de aula e os entornos do ensino e
aprendizagem. Alguns dos questionamentos das autoras referem-se a

Como o professor trabalha e que principios sustentam a sua prética

cotidiana? O que elege como relevante na organizagdo do seu trabalho e o

gue o leva a tomar decisbes com relacdo ao que fazer, como ensinar e
como agir com as crian¢as em classe? (SMOLKA, LAPLANE, 1993, p. 79).

Para tanto, as professoras evidenciam que as experiéncias vivenciadas com o aluno
Davi oportunizam aprendizado para elas, embora relatem a necessidade de
formacdo especifica. Entretanto, no contexto das discussdes estabelecidas,
percebem que essa busca precisa partir do profissional e que a auséncia da
formacédo ndo € uma barreira para ndo atender as criangcas com autismo. Portanto,
através do relato da professora Laura, constatamos a necessidade por formacédo

continuada. Segundo a professora,
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[...] penso que poderia, a prefeitura da cidade, ter mais curso voltado para essas
areas, as vezes tem, quando inicia o ano letivo, tem o palestrante, mas acho que
nao teve um que contasse as experiéncias mais focado no tema, ndo muito aquela
falacdo o que é isso ou aquilo, mas um palestrante voltando e explicando ao certo o
gue € aquilo, focado. Mas é légico que a gente tem de procurar, € ndo esperar e
retroceder, eu tenho que procurar mais, ler mais, estudar mais, me aprofundar. Nao
pensar que eu nao vou atras porque a prefeitura ndo da essa formacéo para a gente

(trecho da entrevista com a professora de apoio realizada no dia 14 de nov. 2019).

Percebe-se que as duas professoras apresentaram mais de uma especializagdo em
Educacdo Especial, evidenciando que 0s cursos sdo exigéncias para contratacao
temporaria do municipio, obtendo, através da apresentacdo do documento de
conclusdo a pontuacéo referente ao curso, sendo classificadas na referida selecéo
para professor habilitado. Os dizeres das professoras indiciam também a
precariedade da oferta e servicos pedagdgicos nas instiuicbes de ensino,
considerando-se que o principio que deveria nortear a docéncia perpassa pela
construgcdo continua de conhecimento e da busca constante de saberes, que
ampliem possibilidades de novos fazeres pedagogicos, trata-se da escolha ética

dessa profisséao.

5.2 O PLANEJAMENTO DAS AULAS E A APRENDIZAGEM DO ALUNO

Uma das responsabilidades do educador é a de intervir na vida
humana por meio da reflexédo e da acéo reflexiva, geradoras de
estratégias pedagdgicas para o bem comum do educando.
Logo, se é impossivel fazer de conta que o autismo néo existe,
certamente podemos, enquanto educadores, nos dispormos a
busca de maneiras inovadoras, facilitadoras, diferenciadas e
produtivas para a constru¢cdo de uma melhor qualidade de vida
para a pessoa com autismo.

(Silvia Ester Orru)
O planejamento pedagdgico € a peca fundamental para a elaboracdo de uma boa

aula, considerando-se que é nesse momento que sdo tracadas as estratégias e

objetivos propostos, levando em consideracdo as observacfes sinalizadas nos
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resultados obtidos anteriormente, o que foi produtivo e quais pontos precisarao ser
revistos e modificados, bem como, o0s possiveis imprevistos. Dessa forma, a
organizacdo do tempo, 0S recursos necessarios e a colaboracdo sdo importantes
aspectos para contextualizar a proposta planejada, levando-se em consideracao as
especificidades das criancas envolvidas. Orru (2003, p. 1) aponta a necessidade de
o professor conhecer a crianga e a contextualizagdo do autismo, sendo esse
conhecimento o “sustento positivo para o planejamento das acbBes a serem

praticadas e executadas e ndo como desculpas para o abandono a causa”.

As professoras supracitadas tém uma carga horaria de 25 horas, sendo que cinco
horas dessa jornada se destinam ao planejamento, organizado para acontecer
individualmente e coletivo, com a orientacdo da supervisora escolar. No entanto, de
acordo com Laura, devido ao afastamento frequente da professora regente, ...]
sempre tinha substituta, entdo, as vezes, esse ano ndo deu para acontecer iSso nédo,
essa troca de experiéncias uma com a outra, teve ndo” (trecho da entrevista

realizada com a professora de apoio em 14 de nov. 2019).

Vieira, Ramos e Simdes (2018, p. 14) sinalizam que o planejamento,

[...] configura-se em um desafio para as instituigbes escolares, pois, em
varios casos, em sala de aula, o planejamento dos professores acaba por
ndo abarcar os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos apoiados pela
modalidade de educacdo especial, fazendo com que os contelddos
trabalhados fiqguem distantes de suas possibilidades de compreensdo. Nao
se pode esquecer de que essa situacdo vem criando espago para o
desenvolvimento de interveng¢des pouco significativas para os alunos que
acabam realizando atividades que pouco estimulam o seu crescimento
intelectual.

Assim, sobre o planejamento e as adequacdes de acessibilidade das atividades
propostas para o aluno com autismo, levou-se em consideracdo as atividades
propostas envolvendo a leitura, registro de escrita, bem como os indicios de
compreensao do aluno aos enunciados realizados pelas professoras. A professora
Laura ressalta que acompanha trés alunos e prepara uma atividade especifica para
cada aluno. Entretanto, considera muito dificil essa tarefa, compreendendo que uma
das criancas consegue acompanhar as atividades propostas elaboradas pela

professora regente, através do direcionamento e motivacdo da professora
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especialista. Sendo assim, duas criancas ndo conseguem desenvolver a mesma
atividade, precisando adequa-las. No contexto da relacdo colaborativa e do
planejamento entre os profissionais, percebe-se pouca movimentacdo relacionada
as praticas desenvolvidas. Alice, professora regente (substituta) da turma, afirma

que:

No caso, eu preparo a aula junto com a Laura, que é a professora do Davi e ela faz
as suas adaptacodes, de acordo com o que chama a atencéo dele, porque nem tudo
gue vocé esta dando la na frente para turma inteira chama a atencédo dele, tem que
ser de acordo com a expectativa dele. As vezes, as histdrias que estou contando, as
vezes ele vai para frente e fica ouvindo, mas ndo o segura por muito tempo. Masnas
atividades que séo adaptadas para ele, que ela ja sabe, que ela tem mais o convivio
direto com ele, ela ja sabe a forma que agrada ele, que chama atencédo, que prende
ele (trecho da entrevista com a professora regente realizada no dia 06 de dez.

2019, grifos nossos).

Nesse contexto, quem seria a professora de Davi? Quem se configura como
professora da turma do segundo ano? Constatamos, nas entrelinhas, o
direcionamento da referida funcéo a professora especialista, compreendendo que as
duas se fazem professoras de Davi, e, mesmo que a professora regente seja a
professora substituta, ela assumiu a responsabilidade da mediacdo coletiva, ndo
podendo essa substituicdo ser configurada também como desculpa para a néo
realizacdo do planejamento colaborativo, e a participacdo/envolvimento desse

professor nas acdes realizadas com Davi.

A compreensdo de como realizar o planejamento, precisa ser aperfeicoada e
discutida mais no ambito escolar, observando, através do estudo, que para alguns
momentos, sao listados os contelddos e executada a busca por atividades que se
relacionam com os alunos autistas, e ndo a relacdo da participacdo dos alunos no
contexto da mesma proposta, que foi elaborada para a turma. Segundo Effgen
(2017, p. 25),
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Apropriar-se dos conhecimentos curriculares como forma de garantia do
direito, manutencdo do vinculo social e da constru¢cdo da humanidade do
sujeito é de suma importancia. Isso porque o empobrecimento do curriculo,
pela realizagéo de atividades descontextualizadas e desprovidas de sentido,
nega o direito a educacgéo do sujeito, o que o despotencializa como cidadéo.

Nesse cenario, evidenciamos pouca articulagdo dos fazeres pensados com a
participacdo da crianca. Dessa forma, como Davi aprende? O que os professores

sabem sobre os seus saberes?

Para a professora Alice,

[...] ele € uma crianca muito, muito inteligente, muito, assim, que tem um bom
convivio com a sala, com todas as pessoas e, assim, o aprendizado dele nao é
diretamente comigo, as atividades que ele realiza mais, eu t ali e percebo que é
um trabalho feito de acordo com a capacidade dele, e que ele aprende” (trecho da

entrevista realizada com a professora regente em 06 de dez. 2019, grifos nossos).

Para a professora Laura: “Ele é muito inteligente, o Davi, até hoje, ele fez todas as
atividades propostas para ele. Ele fala em inglés [...]” (trecho da entrevista realizada
com a professora Laura em 14 de nov. 2019).

O cotidiano escolar tem muito a dizer das escolhas, das ac6es pedagogicas do
professor. Acdes essas que podem ser benéficas ou ndo para o desenvolvimento da
crianga. A compreensdo de qual caminho seguir, quais intervencdes se devem
realizar, dependera da interpretacdo, do saber de cada docente, sendo singular no
compreender e no desenvolver de sua pratica. Para Smolka e Laplane (1993, p. 79-
80),

O modo de interpretar depende, por sua vez, da sua histéria, da sua
formacgdo, da sua experiéncia, bem como o acesso aos acontecimentos
produzidos historicamente. Tais conhecimentos — tedricos, sistematizados,
divulgados — sobre o desenvolvimento das criancas, sobre seus modos de
aprender, sobre as formas de ensinar, sobre os conteludos, valores,
prioridades da época etc — porque histéricos, configuram-se em
determinado espaco e tempo e tornam-se (ou ndo) disponivel ao professor
(através de leituras, cursos, conversas etc), passando a fazer parte dos
recursos materiais dos quais ele langa méo nas situacdes concretas. Nesse
sentido, o olhar do professor ndo é s6 dele, uma vez que é marcado pelo
movimento das ideias, pelas questdes e debates relevantes em um dado
momento histérico.
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Portanto, compreendemos que os esforcos das professoras se dao nas relactes
estabelecidas com os seus saberes, com suas producfes. Contudo, acreditamos
gue somos capazes de aprender novos conhecimentos com as trocas significativas e
nas investigacbes provocadas pelas inquietacdes. E € nesse cenario que a
pesquisa no ambiente escolar se faz necessaria e importante, pois ela nos permite
vivenciar essas experiéncias, possibilitando novos direcionamentos dos
participantes, concebendo que as acbes colaborativas € o0 precursor do
desenvolvimento académico dos estudantes, publico-alvo da Educacdo Especial.
Uma acdo pouco difundida nos ambientes escolares, observada por praticas
isoladas e fragmentadas no quesito de acompanhar o aluno com deficiéncia, na
conjuntura da sala da aula. Essa atribuicdo € comumente direcionada ao professor
especializado, como apresentado pela professora Alice, no que diz respeito as
atribuicbes da professora Laura, que € quem de fato exerce a responsabilidades de
ser a professora de Davi.

As acdes colaborativas oportunizam uma reflexdo docente para (re)pensar nas
possibilidades, planejar observando as sinalizacbes dos alunos para futuras
intervengdes, interagir com os pares. Pensar/repensar sobre as validagbes das
propostas escolares condizentes com as especificidades de cada estudante,
podendo a ndo compreensdo dessa acgao prejudicar o planejamento colaborativo e o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia. Portanto, para o proximo item
trazemos as movimentacbes do planejamento colaborativo e as participacdes

evidenciadas nos entornos deste estudo.

5.2.1 Planejamento colaborativo

Ao adentrar no ambiente escolar, foi combinado com a professora Laura a realizagéo
guinzenal do planejamento colaborativo. Essa acao foi pensada, a principio, em ser
realizada somente com a professora de apoio, por acreditarmos que no cotidiano
escolar ja se faz o planejamento coletivo. O intuito era, através da professora Laura,
responsavel em realizar as adequacfes curriculares das atividades dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, elaborar uma proposta de intervengéo

juntamente com a pesquisadora.
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Portanto, foi proposto o acompanhamento e a mediacdo, com relagdo a essa
proposta, para analise dos indicios de resposta do aluno com autismo as atividades
planejadas e o uso de recursos alternativos, levando-se em consideracdo as

especificidades em torno das aprendizagens do aluno investigado.
Para esse item, optamos em descrever as a¢cdes em quatro momentos, com as

informacdes pertinentes a cada planejamento, apresentando os dados obtidos.

Dessa forma, segue o Quadro 9 com as descrigbes desses planejamentos.

QUADRO 9 - Descricao dos Planejamentos Colaborativos

Planejamento Colaborativo com as professoras de Davi

Data/Local Participantes Acdes Recursos
Professora Laura | Conversa sobre os | Fichas contendo
(especialista); guestionamentos imagens;
realizados pela | ~alenario
17-10-2019 Pesquisadora professora Laura. plastificado com o
Apresentacdo para | uso de velcro;
Laura de exemplos de Texto fatiado:

atividades que .
possibilitem o aluno a | L€gos;

desenvolver-se com | Folha plastificada;
Sala de recursos maior autonomia.

(local de trabalho
da pesquisadora)

Pincel de louga,;
Elaboracdo de uma
proposta  pedagodgica
fazendo uso de

recursos alternativos. | Apostila  tematica
sobre o0s animais.

Vasilhas e envelopes
organizadores;

Professora Laura Elaboracdo de uma | Atividade impressa;

(especialista); 3_eQUénci3 Ret?@%égica Uso do computador
irecionada a leitura e x
: ara reproducdo do
14-11-2019 _ escrita conectando ao tpexto traFt;alha((j;O'
Pesquisadora tema de interesse. ’
L Legos;
Organizacéo das |
atividades no tempo da | Fichas contendo
Sala de recursos escola intercalando | imagens;
Socal de 'Frat()jalho com atividades de seu | Calendario
a pesquisadora) interesse. plastificado com o

Entrevista uso de velcro.
semiestruturada.
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25-11-2019

(Sala da
supervisdo da
escola de Davi)

Professora Laura
(especialista);

Professora Alice
(ensino comum)

Pesquisadora

Conversa sobre as
possibilidades de
trabalhar com a turma
atividades que
atendam as
especificidades das
criangas.

Levantamento de
tematicas e atividades
para serem elaboradas:

Répteis e anfibios;

Pesquisa e
classificacdo: texto com
indicadores (letra
bastéo);

Cruzadinha,
palavras;

caca -

Texto
interpretacao;

para

Ensino Religioso: Amor
aos animais — como
esta 0 nosso planeta?
Fauna e Flora.

Grandezas e medidas.

Situacbes  problemas
envolvendo 0s pesos
dos animais.

28/12 - acdo de
gracas.
Geografia:  paisagem

modificada e natural
(cidade e campo);

Texto a festa no céu.
Filme: Klaus.

Fichas contendo
imagens;

Calendario
plastificado com o

uso de velcro;
Texto fatiado;
Legos;

Folha plastificada;
Pincel de louga,;

Vasilhas e envelopes
organizadores;

Apostila tematica
sobre os animais;

Atividade impressa,;

Uso do computador
para reproducdo do
texto trabalhado;

Folha
ilustracao;

Filme;

para

Outros recursos que
nos momentos das
mediacbes forem
necessarios

Fonte: Elaborado pela autora.

1° Momento — As inquietagdes de Laura sobre o “como fazer”

Em planejamento colaborativo, realizado em 17 de outubro de 2019, a professora

Laura fez novos questionamentos a pesquisadora, também professora da sala de

recursos na qual o aluno investigado estava matriculado: “Como vocé faz para Davi

te responder, fazer as tarefas do inicio ao fim”? Outros questionamentos foram

realizados com relacdo aos recursos que poderiam ser utilizados na mediacao
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realizada com a crianca, demonstrando que, na maioria das vezes, a professora nao
sabia o que fazer com o aluno em termos das atividades que deveriam ser

planejadas e realizadas.

O uso de caminhos alternativos através de recursos diversificados foi pensado
levando em consideragao a negatividade de Davi quanto ao uso de material/recursos
impressos, a seletividade, as preferéncias e seus habitos especificos. De acordo
com a professora Laura, a crianca apresentava dificuldade para executar comandos
verbais. Nesse aspecto, como estabelecer comunicacéo, significar as relacdes e o
pensamento verbalizado? Para Vigotski (2009, p.11) “a linguagem é, antes de tudo,
um meio de comunicagdo social, de enunciacdo e compreensao”. Como Davi
significa suas relacdes na escola?

Ao perguntar a professora sobre o que ja teria planejado para a semana, a
professora evidenciou ndo saber. Relatou que para alguns momentos, planejava as
atividades buscando na internet algumas relacionadas com a tematica da aula e
atividades diferenciadas das demais criancas. Ao adentrar no espaco da escola,
perguntei sobre o uso do caderno, dos livrose, na ocasido, a professora relatou nao
fazer o uso desses materiais para o aluno. Nesse momento, foi sugerido inserir 0
uso dos materiais, observando que sao recursos utilizados para os alunos do 2°
ano. Sugerimos que a professora poderia realizar adequa¢cdes aos enunciados € 0

uso das imagens, para iniciar a utilizacéo do caderno com Davi.

Contudo, foram essas as primeiras narrativas que nos impulsionaram a pensar na

proposta relacionada a especificidade de aprendizagem da crianga com autismo.

2° Momento — A proposta de intervencéo para Davi

A proposta de intervencao foi pensada para analisar as possibilidades de estratégias
metodolégicas, mediadas pela professora de apoio, para potencializar o
desenvolvimento da crianga com autismo, no contexto da sala de aula, considerando
a necessidade de ensinar a essa crianga a participar das movimentacdes e saberes

académicos vivenciados pela turma em que estava inserido.
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Portanto, partimos do pressuposto de listar possibilidades para inserir como
acréscimo ao plano de trabalho ja realizado pela escola. Para tanto, tinhamos como
ideia adentrar na escola, conhecer a realidade e as praticas ja existentes em um
tempo maior, para discutirmos e analisarmos possibilidades em diferentes partes do
contexto educativo. No entanto, devido ao tempo possivel de vivéncia a esse
primeiro cenario que se configurou na escola de Davi, trouxemos como andlise as

possibilidades experimentadas.

Assim sendo, elaboramos, através dos apontamentos da professora Laura, as
primeiras sinalizagcfes, levantamentos de algumas possibilidades identificadas para
esse momento, conduzindo o pensamento nas propostas de praticas pedagogicas.
Portanto, seguem, no Quadro 10, as possibilidades de estratégias pedagdgicas,

direcionando onossoolhar para as praticas inclusivas.

QUADRO 10 - Possibilidades de Estratégias Pedagogicas

POSSIBILIDADES DE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

e Fazer uso de rodas de conversa e temas que 0 aluno ja evidencie gostar, como
exemplo, “os animais”.

e Textos do cotidiano para incentivo a leitura.

e Oportunizar producdes textuais e atividades para construcdo de conhecimentos
relacionados a leitura e escrita.

e Fazer uso do desenho como forma de apresentacao das ideias.

e Uso de texto fatiado para organizacdo de ideias.

e Utilizar objetos de aprendizagem e softwares educativos para incentivo a leitura e
escrita, bem como a interpretacédo dos enunciados.

e Oportunizar ao aluno a expor suas ideias e aperfeicoar suas habilidades de desenho
e pintura.

e Assistir curtas metragens com audio para estimulacdo da audicdo, percep¢do e
atencao.

e Fazer uso de atividades com enunciados pensados e estudados segundo a
especificidade do aluno (uso de verbos no imperativo, palavras grifadas, evitar
comandos duplos, desmembrar as informagoes...).

e Uso de fichas e imagens para organizacdo de ideias, podendo serem elaboradas ou
selecionadas juntamente com a crianca.

e Uso de apostilas teméticas plastificadas com a utilizacdo de fichas imagéticas e
velcro.

o Atividades que envolvem grupos e pessoas que participam de sua rotina escolar,
através de jogos ou brincadeiras intencionadas.

Fonte: Elaborado pela autora juntamente com a professora Laura.
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A partir desse contexto, arriscamo-nos a planejar uma sequéncia de
atividadesdepois que a professora compartilhou como era a rotina escolar de Davi.
Selecionamos algumas imagens para estabelecer, através dos estimulos visuais,
respostas com autonomia por parte do aluno. Focamos em atividades que
envolvessem a leitura, escrita, sequéncia de imagens, sequéncia numeérica,
operagOes de adicdo, texto fatiado, o calendario mensal e uso do pincel para
guadros. Para inicio dos trabalhos, optamos por uma tematica de seu interesse: ‘os
animais’. Outra estratégia pensada foi a oferta do material sem intervencao direta,
para observar o seu interesse pelo material no ambiente da sala de aula e possiveis

investimentos futuros.

3° Momento — Os desencontros

No planejamento realizado no dia 14 de novembro de 2019, constatou-se que a
professora Laura nao tinha o planejamento da professora regente, entao,
continuamos a focar na teméatica de animais. Para tal, foi inserido, nesta proposta, o
uso de atividades impressas partindo de um texto, sendo sugerido que fosse o
mesmo texto compartilhado com a turma, explorando, a partir deste contexto, os

conteudos.

O tema foi pensado analisando a necessidade de motivar o aluno a desenvolver as
atividades propostas, direcionadas as especificidades dos enunciados, levando em
consideragao o uso de verbos no imperativo, palavras grifadas, evitando comandos
duplos, desmembrar as informacfes, possibilidades de proporcionar autonomia,
estimulo para a realizacdo da leitura e participacdo dos registros, intercalando as
propostas pedagdgicas, atividades de seu interesse. Segue no Quadro 10, o texto
proposto para que o aluno fizesse a leitura sinalizando a interpretacdo dos fatos
através da producdo de imagens. Contudo, para esse momento, devido a
substituicdo da professora regente, a tematica proposta para a turma era
compartilhada com a professora Laura, apos o planejamento da professora regente,
sem participagéo colaborativa entre as duas professoras. Sendo assim, a professora

Laura s6 recebia a tematica que seria trabalhada e ndo as atividades para a
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realizacdo das adequacgfes pedagdgicas, dessa forma, Davi ndo realizava a mesma

atividade da turma.

QUADRO 11 - Interpretacdo da histéria através da ilustragdo?’

[—_‘c EERASIONA NO CEU, SEM QUE NINGUEM VISSE, A TARTARUGA PULOU FORA DO

i ESCONDERNO.
AFESTANO CEU

E A PASSARADA ARREGALOL OS OLHOS E PERGUNTOU

IA TER UMA GRANDE FESTA NO CEU, MAS OS ANIMAIS SEM ASAS ESTAVAM — MAS COMO £ QUE VOCE APARECEU AQUI?

JURURUS PORQUE NAQ PODERIAM IR. MAS A TARTARUGA DECIDIU QUE IRIAA FESTA
— VOANDO — A TARTARUGA RESPONDEU

@ DESENHAR 05 ANIMAIS QUE NAO PODIAM IR A FESTA. E ELA CANTOU E SAMBOU A NOITE TODA

DEPOIS TRATOU DE ENCONTRAR UM JEITO DE SE ENFIAR DE VOLTANO VIOLAQ
DO URUBU-REI

LA PELA METADE DO CAMINHO PARA CASA O URUBU-RE! COMEGOU A
ASSOBIAR UM SAMBA DA FESTA. E A TARTARUGA, QUE ESTAVA MUITO ALEGRE,
COMEGOU A CANTAROLAR TAMBEM

O URUBU-REI ESCUTOU. PENSOU UM POUCO. DESCONFIOU AQUELA
TARTARUGA TINHA FEITO ELE DE BOBO, FURIOSO, VIROU O VIOLAO E O SACUDIU A
TARTARUGA CAIU ROLANDO CEU ABAIXO E... PLAFT!

AO CAIR NO CHAO, O CASCO DA TARTARUGA SE QUEBROU EM PEDACINHOS.

— ATE LOGO! — DISSE ELA PARA O URUBU-REI. — VOU IND!
G- NOOINA ERENTE 0S ANIMAIS ACHARAM TODOS OS PEDAGOS E COLARAM.

PORQUE VOU DEVAGAR!

- 0 QUE ACONTECEU COM A TARTARUGA?
— POR QUE VOCE NAO VAl VOANDO? — BRINCOU O URUBU-REI.

—E, VAI VOANDO! — OS PASSAROS ZOMBARAM. DESENHAR O QUE ACONTECEU COM ELA.

MAS, ENQUANTO OS PASSAROS MORRIAM DE RIR DA ESTRANHA DECISAO DA m
TARTARUGA, ELA SUMIU. NAQUELA TARDE, O URUBU-REI PEGOU O VIOLAO E
LEVANTOU VOO RUMO A FESTA. A TARTARUGA JA ESTAVA QUIETINHA ESCONDIDA
DENTRO DO VIOLAO.

‘ DESENHAR COMO A TARTARUGA FOI A FESTA.

AGORA VOCE JA SABE PORQUE A TARTARUGA TEM ESSE LINDO CASCO TAO
BEM REMENDADO.

LAGO, ANGELA. A FESTA NO CEU. SAO PAULO: MELHORAMENTOS, 2011.
(ADAPTAGAO)

Fonte: Elaborado pela autora juntamente com a professora Laura.

Apoés o planejamento colaborativo entre a pesquisadora e a professora especialista,
as estratégias que seriam desenvolvidas no dia 22 de novembro de 2019, néo
foram realizadas. A professora Laura me encaminhou duas mensagens justificando
a nao possibilidade de realizacdo do que havia sido planejado. De acordo com as

mensagens, a professora Alice informou que iria trabalhar “um texto sobre

27 Essa atividade n&o foi realizada com o aluno como planejado com a professora, no contexto da
turma, entretanto, como professora da sala de recursos explorei a atividade no contexto do
Atendimento Educacional Especializado realizado na sala de recursos, como apresentado no
Apendice I.
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Consciéncia Negra e na sequéncia vai dando as atividades, ai ndo teria como, pois
ja esta pronto e ndo tem como mudar mais, esta tudo impresso”. Observou-se, nesta
situacdo, que ndo havia um planejamento prévio da professora regente, tendo sido

necessario trocas de informacgdes pelo WhatsApp®, no dia anterior a aula.

Na segunda mensagem, Laura descreve que ‘era para ter falado com ela que a
gente sentou juntas para planejar e ai eu poderia ter falado com ela para dar esse
texto ai sobre a festa no céu, mas na hora nem pensei em fazer todo mundo junto na
sala. E realmente é interessante” (mensagens recebidas pela professora

especialista, em 21 de nov. 2019).

Logo, constatamos que estavamos vivenciando desencontros de informacdes e que
para o planejamento ser funcional teriamos que ter a participacdo da professora
regente, considerando que o aluno faz parte de uma turma. Contudo, observou-se
também que a professora Laura ainda ndo havia compreendido a proposta
colaborativa, evidenciando em seus dizeres, como exemplo, a atividade que “vocé
planejou”. Este fato nos levou a compreender que a proposta diferenciada, pensada
em qualificar as mediagcdes com o aluno, estava relacionada para os participantes
como produto de uma pesquisa, demonstrando a pouca participagcéo e envolvimento
na realizacdo da proposta. Outro ponto de relevancia dos desencontros foi a pouca
comunicacao entre as professoras, ocasionado pelo fato da turma de Davi néo ter

um professor de referéncia, haja vista que Alice era uma professora substituta.

Outros desencontros e imprevisibilidades aconteceram para a realizacdo dos
planejamentos colaborativos: a auséncia da professora especialista por motivo de
saude do filho, o seu esquecimento para comparecer aos planejamentos
colaborativos, a auséncia da crianga participante por motivo de salde, a participacao
da pesquisadora no Férum Nacional de Praticas Inclusivas?®, os entornos dos

eventos da escola e dos feriados sequenciados, principalmente, no més de

28 O Fonapi — Férum Nacional de Praticas Inclusivas, aconteceu em S&o Mateus -ES. Neste evento, a
pesquisadora foi mediadora do minicurso que teve a tematica relacionada a esse estudo,
apresentando pratica vivenciada no Atendimento Educacional Especializado e o uso de recursos
alternativos na mediacdo dos atendimentos com as criancas publico-alvo da Educacdo Especial,
incluindo as criangas com autismo.
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novembro. No entanto, ndo contdvamos com o maior imprevisto, que foi a mudanca

do aluno para outro estado.

Por fim, consideramos, mesmo com todos esses acontecimentos, as vivéncias e
experiéncias de muito valor, nos levando através das sinalizagfes estabelecidas no
percurso, além da visibilidade relacionada as dificuldades, a possibilidade de
repensar as nossas praticas em torno da aproximacdo dos participantes, nos
oportunizando a acreditar ainda mais nas possibilidades de desenvolvimento e
participagdo das criangas com autismo nas atividades escolares.

4° Momento — O planejamento coletivo

Para esse momento, no planejamento realizado em 25 de novembro de 2019,
pensamos em detalhar um cronograma semanal, com diferentes sugestbes para a
turma, com propostas que corroborassem com a mediagdo intencionada para a
criangca com autismo, bem como para as criancas que precisavam de adequacoes

especificas para aprendizagem.

Como consequéncia desse encontro, a professora Alice contribuiu sinalizando as
tematicas que abordaria na preparacao das atividades, considerando que ja estavam
proximos ao término do ano letivo. A professora Laura nos apontou as atividades de
interesse de Davi, desse modo, conseguimos, através das contribui¢cdes, organizar
uma proposta pedagdgica para a turma do segundo ano, como seguem nos Quadros
12, 13 e 1429,

O texto foi planejado como carater informativo, sequenciando com uma atividade
para leitura, interpretacdo e apreensdo de ideias. A atividade ofertou, como apoio,
um texto lacunado, podendo ser levado para a crianca em diferentes opcbes de
possibilidades, sendo elas: as palavras serem entregues para encontrar e colar no

no texto; transformar o texto em texto fatiado; o arquivo pode ser mediado com 0 uso

2 As atividades apresentadas como propostas planejadas néo foram realizadas com a participacdo
de Davi, como sera dialogado mais a frente (5° Momento — Imprevistos, p.130-131).
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do computador para que o aluno preencha digitando nos espacos do texto; ou

simplesmente a crianca pode preencher fazendo uso do lapis.

QUADRO 12 - Atividades planejadas com sinalizacfes coletivas (Parte |)

TEMA: REPTEIS

0S REPTEIS SAQ ANIMAIS VERTEBRADOS QUE PERTENCEM AQ REINO ANIMALIA

NA HISTORIA EVOLUTIVA, OS REPTEIS FORAM OS PRIMEIROS ANIMAIS VERTEBRADOS
A CONQUISTAREM O AMBIENTE TERRESTRE.

SAQ EXEMPLOS DE REPTEIS _TARTARUGA, JABUTI, CAGADO, COBRA, SERPENTE,
JACARE, CROCODILO, CAMALEAQ, IGUANA E LAGARTO.

0 CORPO DOS REPTEIS £ FORMADO POR CABEGA, PESCOGO, TRONCO E CAUDA

ELES PODEM SER ANIMAIS RASTEJANTES OU NADADORES, COMO AS TARTARUGAS
MARINHAS QUE POSSUEM PATAS EM FORMA DE REMOS.

A PELE E RESSECADA E RESISTENTE, COBERTA POR ESCAMAS. POREM, ALGUNS
ANIMAIS, COMO AS TARTARUGAS E JABUTIS, TAMBEM PODEM APRESENTAR PLACAS
(OSSEAS.

0S REPTEIS SAQ ANIMAIS PECILOTERMICOS, OU SEJA, SAO INCAPAZES DE MANTER A

SUATEMPERATURA CORPORAL CONSTANTE. ASSIM, ELES NECESSITAM DO CALOR DO
AMBIENTE PARA REGULAGAQ DA TEMPERATURA CORPORAL.

RESPONDA:

0S REPTEIS SAO ANIMAIS | QUE PERTENCEM AO REINO ANIMALIA.

NA HISTORIA EVOLUTIVA, OS REPTEIS FORAM OS PRIMEIROS ANIMAIS VERTEBRADOS
A CONQUISTAREM O AMBIENTE TERRESTRE.

A0 EXEMPLOS DE REPTES Il L }
N | | I | |

0 CORPO DOS REPTEIS E FORMADO POR CABEGA, PESCOGO, TRONCO E CAUDA.

ELES PODEM SER ANIMAIS :] ou :I , COMO AS
TARTARUGAS MARINHAS QUE POSSUEM PATAS EM FORMA DE REMOS.

A E RESSECADA E RESISTENTE, COBERTA POR D POREM,

ALGUNS ANIMAIS, COMO AS TARTARUGAS E JABUTIS, TAMBEM PODEM APRESENTAR
0s SAO ANIMAIS PECILOTERMICOS, OU SEJA, SAO INCAPAZES DE
MANTER A SUA CORPORAL CONSTANTE. ASSIM, ELES NECESSITAM

DO CALOR DO AMBIENTE PARA REGULAGAO DA ;

=) ENCONTRE NO ESPAGO ABAIXO, S REPTEIS DO TEXTO:

COBRA - SERPENTE - PEIXE - LARGATO - MACACO - ELEFANTE - ZEBRA -
PORCO JACARE - BALEIA - CABRITO - CROCODILO - BOTO - IGUANA -
CAMALEAO - BORBOLETA - FORMIGA - CAGADO

MOSCA - TARTARUGA - VACA - GIRRAFA - JABUTI - ARANHA — COBRA - CAVALO -

T |—|— ||| O(w|o|(> 0| C|OO|[>>|>X
mi—|Oo|ICc|m|>>|> 0| —(>O|=Z 0O

DO Z(>|rm>»0O|0|C|o|r|m|N
|| n|w|m|o|c|—|=|>|=x|o|<|—=|m
clo|o|c|a|o|»{m|—|e|x|c|o|=|m
olo|<|<|x|a|n|w|>|m|=|x|ov|H|=
>|o|eo|m|o|m|x|<lo|c|u|«|c|lc|>
o|o|>|x[m|ulo—>|e|=|=|—lo|<
oo |c|=Z|o|O|o|m(>|r |0 ol—<
o|s|o|—|o|>»|o|—|H|w|lo|m{x|=|(=
>{o|—|mn|(m|a|—|o|>|c|[no|x]>]—
®[>>|m|w|o[>|o]x|<|>|o|o|—|a
>|—|o[x|H|o|lo|o|4|=|—|wn|>|x|c
o|n|o|u|>|o|oo>>m>o=|>
o|>»|o|m|o|x|v|=|=x|—|>|v|o|=|=
M@Q|OZM|— (> w|cCc|-H—|O|o|O|>
>|o|n|H|o|—|>|o|e|>|=x|=|=|—A|m
<|m|>|m|m|o|—=|—|>|=x|w|o|o|m

=) DESENHAR OS ANIMAIS QUE ENCONTROU.

Fonte:

Elaborado pela autora e as professoras Alice e Laura.

Deixamos em aberto diferentes estratégias para que as professoras definissem a

gue estivesse mais préxima ao seu perfil de mediacdo, considerando que, muitas

7

vezes, ndo € a atividade que faz a diferenca e sim como essa atividade é

potencializada por meio da mediacéo, da relacdo com o outro, quais as atencdes e

investimentos previstos. Considerando que para que haja a participacédo dos alunos,

muitas vezes, se faz necessario lancar mao de artificios vinculados a afetividade, a

insisténcia e a paciéncia do mediador, para que ndo desistam na primeira tentativa.
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Sinalizado pela familia a curiosidade da crianga por teméticas de seu interesse, foi
proposta, na atividade apresentada no Quadro 13, uma possibilidade de pesquisa.
Esta pesquisa podendo ser acrescida com a busca realizada pelo aluno, no contexto
da turma, por outras pesquisas sobre outras curiosidades fazendo-se uso do celular
ou computadores, observando o tamanho da turma e a possibilidade de realizarem

essas diferentes atividades.

QUADRO 13 - Atividades planejadas com sinalizacfes coletivas (Parte Il)

=)  COLOCAR OS NOMES DOS ANIMAIS E CLASSIFICAR NOS QUADRINHOS ABAIXO: =) LEIAOS PROBLEMAS E RESOLVA.

1) OBSERVE A IMAGEM.

(%

QUAL O NUMERO DE ANIMAIS QUE APARECE NA IMAGEM?
QUAIS SAO 0S ANIMAIS?

L

| []

. A CALINHA PESA 3KG, O PATO PESA 7KG. QUEM E MAIS PESADO A GALINHA OU
0 PATO?

©w

CURIOSIDADE NO SITIO TEM 2 GALINHAS, CADA UMA PESA 3KG, QUANTOS QUILOS PESAM AS
0S REPTEIS SAQ MUITO IMPORTANTES PARA O EQUILIBRIO AMBIENTAL. ELES SAO DUAS JUNTAS?

PREDADORES DE MUITOS ANIMAIS, INVERTEBRADOS E VERTEBRADOS, E ASSIM
ATUAM NO CONTROLE DA ABUNDANCIA DELES NO ECOSSISTEMA. ALEM DISSO, SEUS
OVOS E FILHOTES SAO IMPORTANTES RECURSOS ALIMENTARES PARA AVES,
MAWIFEROS, ANFIBIOS E OUTROS ANIMAIS.

[ od

0 PORCO PRECISA TER 30KG PARA SER ABATIDO, O PORCO DO SITIO DE SEU
LOBATO TEM 23KG. QUANTOS QUILOS O PORCO PRECISA ENGORDAR?

o

POR QUE 0S REPTEIS SAQ IMPORTANTES PARA O EQUILIBRIO AMBIENTAL?

. NO SITIO TEM ANIMAIS:
VERTEBRADOS?
INVERTEBRADOS?

o

Fonte: Elaborado pela autora e as professoras Alice e Laura.

As atividades impressas foram pensadas, devido a preocupacdo apontada pela
professora Laura, pelo fato de os demais alunos focarem a atencdo no que estava

sendo proposto para Davi, como 0s jogos e materiais pedagogicos diferenciados. A
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mediacdo desses recursos pode atrapalhar a atencdo das criancas, entéo,
discutimos sobre a importancia de utilizar os recursos com todos os alunos e

intercalar as atividades como outras possibilidades de se fazer em sala de aula.

QUADRO 14 - Atividade planejada com sinaliza¢des coletivas (Parte 1ll)

2)

SEU LOBATO CRIAVA 18 OVELHAS, MAS UMA ONCA
QUE RONDAVA O SI1110 COMEU ALGLMAS, IU'.'SII\IU\'NI
APENAS 13. QUANTAS OVELHAS A ONGA COMEU?

T

3)

CINCO AMIGAS FORAM AO PARQUE E LEVARAM SEUS ANIMAIS DE ESTIMACAO
PARA BRINCAR.

f‘%”apfw!

ANA Lucia JOANA MARCELA KATIA

¥ bW

- ANA TEM MEDO DE CACHORROS.

- O ANIMAL DE LUCIA NAO TEM PELOS.

- JOANA TEM O MESMO ANIMAL DE KATIA SO QUE A COR £ MARROM.

- ? ANIMAL DE MARCELA E MUITO FALADO PELAS CRIANGAS DURANTE A
PASCOA.

APOS LER AS INFORMAGOES, RESPONDA: QUAL £ O ANIMAL DE
ESTIMAGAO DE ANA?

Fonte: Elaborado pela autora e as professoras Alice e Laura.

5.3 A MEDIACAO E O TRABALHO COLABORATIVO

Sem desconsiderar a funcdo dos mdltiplos outros que
perpassam a vida escolar da crianca com autismo,
destacamos, no espacgo escolar, o papel do professor como o
outro que, de modo intencional e sistematizado, pode ampliar a



125

insercdo da crian¢a na cultura pela mediacéo pedagdgica.

(Fernanda de Araujo Binatti Chiote)

Chiote (2011, p. 105) nos impulsiona a iniciar essa secao, trazendo, para 0 n0oSso
contexto de tempo e espaco, a importancia e o papel do mediador no ambiente
escolar, confirmando em uma perspectiva Histérico-Cultural a necessidade de
fundamentarmos as préticas docentes. Dessa forma, trazemos alguns recortes das
entrevistas com as professoras da escola de Davi, as consideragcdes sobre a
mediacéo e o trabalho colaborativo em uma concepc¢éao singular de cada participante

da pesquisa.

A professora Alice aponta alguns indicios pertinentes a necessidade da busca sobre
0s saberes relacionados ao papel do professor em articular, através das praticas
pedagogicas, as possibilidades de ensinar, levando em consideracdo o contexto em
gue se encontra a crianca, seja ela com ou sem deficiéncia. Para Alice a mediagéo
com Davi se da “...] na possibilidade dele, na condi¢cdo que ele tem de aprender, no
limite dele, ele tem todas, a professora da toda condicéo a ele para ele fazer o que
estd ao alcance dele, o limite dele, a capacidade que ele tem de desenvolver a
Atividade” (trecho da entrevista realizada com a professora regente em 06 de dez.

2019).

O que seria o limite e a capacidade de Davi? Como pensar nas possibilidades sem
se prender ao limite, das barreiras impostas pelo diagnéstico? Portanto,
consideramos importante diferenciar 0os conceitos espontaneos e 0s conceitos
cientificos, e o papel da escola em mediar esses saberes. Para Vigotski (2009, p.
263),

A relacdo dos conceitos cientificos com a experiéncia pessoal da crianca é
diferente da relacdo dos conceitos espontédneos . Eles surgem e se
constituem no processo de aprendizagem escolar por via inteiramente
diferente que no processo de experiéncia pessoal da crianca. As motivacdes
internas, que levam a crianca a formar o conceito cientifico, também sao
inteiramente distintas daquelas que levam o pensamento infantil a formacao
de conceitos espontaneos.

Alice acredita que a professora Laura ja faz tudo que pode ser feito, trazendo para a
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discussédo um sentido diferente para a palavra “possibilidades”. Para ela, depende da
crianca se aprende ou ndo. Ja a Laura, a professora especializada, evidenciou ndo
compreender o significado da palavra mediacdo, trazendo como acréscimo a ideia
do trabalho colaborativo, mesmo se constatando que apresenta pouca
movimentacéo, relacionada a essas significagdbes no contexto escolar. Segundo
Laura, “a gente auxilia um ao outro mesmo, igual, ela passa o que vai fazer um dia
antes para mim, o que vai ser aplicado a cada semana, eu adapto para eles as
atividades” (trecho da entrevista realizada com a professora de apoio em 14 de nov.
2019).

Percebe-se que a ideia de colaboracdo entre os profissionais se da no
compartilhamento do tema que sera trabalhado na préxima aula, ou na proxima
semana, evidenciando-se, nos dizeres, a auséncia das discussdes e reflexdes
relacionadas as singularidades das criancas, bem como, pensar e repensar a pratica
pedagodgica. A professora Laura indica realizar as adaptacfes das atividades,
sem atentar-se para as especificidades de Davi relacionadas a pouca interacao
com a leitura, escrita e manifestacdo de pesamento, propondo atividades
impressas, evidenciando ofertar uma pedagogia menor através da busca por
atividades pesquisadas na internet, sem preocupar-se com as possibilidades
do ensino e aprendizagem, embasadas em uma pedagogia diferenciada, como
propde Vigotski (2011), ou envolvé-lo na mesma proposta direcionada junto

al0s seus pares.

A escola, como espaco educativo, precisa se articular na busca por qualificar essas
relacbes.No entanto, talvez seus profissionais ndo percebam os entornos das
especificidades que envolvem a profissdo, a responsabilidade de buscar novos e
diferentes saberes. Ainda, sobre a colaboracéo, segundo a professora Laura, “a
Gnica que me ajuda, assim, € a professora regente que me passa o conteudo
antecipado. [...] Essa é colaboragcdo mesmo que tem” (trecho da entrevista realizada

com a professora de apoio em 14 de nov. 2019).

Santos (2012, p. 43) aponta a importancia dos espacos educacionais para a

interacdo da crianga com autismo, para a autora “[...] ndo é incomum observarmos
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praticas pedagogicas que subestimam o potencial do aluno, tragando o percurso

final do aprendizado sem possibilitar avancgos reais para os alunos”.

Para tanto, a professora de apoio, nomeada como “especialista”, considera o termo
“l...] esse nome que deram para a gente, acho que pesa muito. Especialista naquilo
gue vocé tem gue ser, como se a gente soubesse tudo, muita coisa”. Sua narrativa
constata que precisa saber mais, no que compete a propria acdo do trabalho
colaborativo, sendo, nesse contexto, a responsavel em apresentar o “como fazer”
para que o aluno tenha acesso as propostas pedagdgicas pensadas para ele e seus
pares, bem como, a articulagdo e organizacao dos trabalhos. Diante disso, trazemos

para o proximo item as dificuldades e possibilidades identificadas pelas professoras.

5.3.1 Dificuldades e possibilidades com o aluno com autismo - A comunicagéo

O que é natural se transforma em cultura, nas e também pelas
relacdes concretas da vida.

(Anna Maria Lunardi Padilha)

Ao ingressar na escola, a crianga passa a vivenciar um espaco de constituicao
social, onde se relaciona com 0 outro e consigo mesma, trazendo para sua
constituicdo, enquanto pessoa, as experiéncias individuais e coletivas. Dessa forma,
consideramos a comunicagdo um aspecto necessario para que ocorra a
participacdo de todos os envolvidos, e, entretanto, a crianca com autismo, em muitos
momentos, fica restrita e ndo participa dessas experiéncias. Nesse sentido, 0s
estudos j& sinalizam que o desenvolvimento da crianca com autismo se da na
maneira como as pessoas a veem, por qual lente e em qual perspectiva se dedica a
compreender as possibilidades de estratégias e acdes e de envolvimento para além
do proprio autismo (CHIOTE, 2011; 2017; CORREIA, 2012; PINO, 2013; ANJOS,
2013; OLIVEIRA, 2014; SANTOS, 2012; 2017; EFFGEN, 2017; SALLES, 2018;
ARAUJO, 2019).

Em busca de compreender como que se formaliza, no ambiente escolar, a

comunicacdo de Davi, esse estudo atentou-se novamente para as professoras,
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extraindo das entrevistas trechos relevantes para essa analise. Segundo a

professora Laura,

Cada aluno, acho, que é diferente um do outro.Entdo, vou falar do Davi, que estou
trabalhando esse ano. Ele se da bem com as criangas da sala, ele interage, assim,
pouco, quando a crianga se aproxima dele, tem dois alunos na sala que se
aproximam mais, ele interage um pouco, logico, ele ndo vai l4 e conversa, porém se
sentar com ele proximo, ele interage um pouco com as criangas (trecho da entrevista

realizada com a professora de apoio, em 14 de nov. 2019).

No entanto, embora as professoras evidenciem saber que cada crianca é diferente
uma da outra, e que é preciso trabalhar com estratégias diferenciadas, as narrativas
ainda nos sinalizam uma precariedade sobre o que seria essa compreensao
relacionada a singularidade, principalmente as que envolvem a dificuldade de saber

0s aspectos sobre a identidade da crianga. Para Anjos (2013, p. 64-65),

[...] o curso de aprendizagem ndo pode ser considerado o mesmo para
todas as criancas. Ao mesmo tempo, deve-se perceber que a crianga
sozinha ndo consegue realizar determinada atividade-problema, sendo
necessaria a assisténcia de um mediador para que possa auxilid-la a
metamorfosear seus niveis de aprendizagem real e potencial.

Nesse contexto, a professora Laura aponta que a maior “...] dificuldade de trabalhar
com ele é a parte da socializagcdo”, tendo em vista que outros fatores ndo contribuem

para uma melhor interagao, observado segundo ela,

Ele ndo me obedece muito ndo, quando ele esta fora da sala de aula e ndo quer
entrar, fica no pétio correndo e ndo me obedece, eu posso falar dez vezes com ele,
eu nao consegui isso nele. Tenho que chamar, as vezes, a diretora para poder
chamar atencéo dele, ai ele vai, obedece a ela (trecho da entrevista realizada com a

professora de apoio, em 14 de nov. 2019).

Portanto, o que esses dizeres nos proporcionam saber sobre Davi, qual seria o
vinculo com a diretora e por qual motivo ainda ndo estabeleceu uma relacdo de

resposta com a professora Laura? Para tanto, esses saberes envolvem observacéo,
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no que se referem aos detalhes, as manifestacdes evidenciadas nos gestos, nos
movimentos, comportamentos, nos gritos, no choro, no sorriso, enfim, em tudo que é

preciso descobrir para, de fato, conhecer a crianca. Para Padilha (2007, p. 101),

As acdes humanas sdo acfes significativas, também simbdlicas, portanto:
criam relagbes entre os objetos, entre os objetos e as palavras, entre
palavra e palavra. As condicbes de producdo dessas acBes significativas
devem ser compreendidas como relag8es entre a linguagem, a cogni¢éo e a
cultura.

As relacdes humanas, nesse contexto, precisam ser construidas. A professora Laura
evidencia ter muito carinho pelo Davi, no entanto, sinaliza, através de suas
narrativas, restricoes relacionadas as possibilidades de qualificar a comunicacao
com Davi. Laura afirma que “costumo falar menos palavras possiveis, costumo néo

({4

falar textos, ler frases, como exemplo: “agua”, ir ao banheiro”. Acho que é s isso
mesmo e imagens, trabalho muito com imagens e poucas palavras (trecho da

entrevista realizada com a professora de apoio, em 14 de nov. 2019).

Para qualificar a comunicacao, se faz necesséario que as experiéncias em torno das
palavras sejam significativas, para que a crianca se aproprie do significado e dos
diferentes contextos de utilizacdo, “[...] a comunicacdo pressupde necessariamente
generalizacao e desenvolvimento do significado da palavra, ou seja, a generalizacéo

se torna possivel se ha desenvolvimento da comunicacéao” (VIGOTSKI, 2009, p. 12).

A professora Aliceconstata fazer uso da mesma estratégia de comunicacao utilizada
por Laura, inserindo os gestos quando necessario, e “as vezes, é uma palavra sé”.
No entanto, descreve que néo identifica dificuldade em trabalhar com a crianga,
apontando possibilidade de interacdo com Davi através dos seus interesses. Para

ela,

Eu acho que o Davi ndo tem nenhuma dificuldade, ele age de acordo com a
capacidade dele, igual, ele ndo gosta muito de escrever, vocé limitar, mas dentro do
gue ele esta vendo 14 na frente, ele pega as coisas e ele faz. Se eu conto uma
histéria, ele pega um papel, sé fica pedindo papel, pede papel, ai ele vai la e faz

alguma coisa relacionada a historia, ou ele pega o baldinho de alfabeto modvel,
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coloca em cima da mesa, e quando eu termino de contar a histéria e vai la e pega o
livro e escreve alguma frase de acordo com a histéria. [...] Eu Fico impressionada. Ai
depois ele fica andando para la e para ca e falando algumas frases relacionadas a
historia que eu contei, quando ele nao escreve, [...] ele espera eu terminar de contar
a historia, vai |4, pega o livro pde na mesa dele ai ele vai escrevendo (trecho da

entrevista realizada com a professora regente, em 06 de dez. 2019).

As dificuldades apresentadas configuram-se em indicadores possiveis de serem
potencializados com intencionalidade pedagogica, principalmente, nos aspectos
relacionados a comunicacdo envolvendo o aluno com autismo, nas relagbes
estabelecidas na sala de aula. Quando a professora Alice relata as interacdes de
Davi, no enunciado acima, mostra a sua atencdo e participacdo ao pegar o livro,
pegar o papel para desenhar e escrever a frase relacionada a literatura apresentada,
entre outras, ja sinalizadas pelos estudos de Chiote (2011, p. 43-44) apoiados nos

estudos de Vigotski,

A criangca desenvolve-se na medida em que suas experiéncias sociais
possibilitam-lhe regular seu comportamento de acordo com 0s contextos em
gue esta inserida, nas relagfes com os outros € com 0 meio. Ao tomar
consciéncia de seus atos, a crianca passa a agir de modo intencional,
voluntario, planejado, podendo organizar e avaliar suas ac0es,
caracteristicas das funcdes psicolégicas superiores que sé se encontram no
ser humano.

Portanto, através das acgoles, reflexdes e fazeres, as professoras podem qualificar as
aprendizagens da crianca, principalmente no que diz respeito a atencdo, memoria,
imaginacdo, pensamento e linguagem norteados pelos estudos de Vigotski (2011).
Para tanto, a luz da concepcdo vigotskiana, conseguimos compreender que 0S
fazeres contruidos na escola sdo possibilidades concretas de desenvolvimento da
crianga com autismo. Dessa forma, ao pensarmos na importancia da comunicacao,
perpassamos pelo desenvolvimento do pensamento verbal, da fala significante e da

atribuicdo de sentidos a fala do outro.

5.3.2 Avaliacdo de aprendizagem

A avaliagdo perpassa por todo o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
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com ou sem deficiéncia. E notdrio identificar que ao emitirmos a palavra “avaliagao”,
ainda, o pensamento e a reflexdo dos profissionais sdo remetidos para o produto
final. Entretanto, a avaliacdo de aprendizagem ocorre no percurso, nos movimentos
estabelecidos no cotidiano, nas relagcbes e nas respostas enunciadas pela
simbolizacdo do aprendizado da crianca.

Dessa forma, podemos encontrar nos trajetos escolares, os dias em que tudo da
certo, como também, os dias em que ndo, nos oportunizando a refletir nas
estratégias, na mediacdo, bem como, nos aspectos relacionados a singularidade e
necessidade da criangca para aquele momento. Contudo, a subjetivagdo também
precisa ser prevista, assim como as caminhadas com passos mais largos e aquelas
de passos mais curtos. “E preciso analisar o processo desde seu ingresso na escola,
como a crianga se portava e 0 que passou a ser capaz de realizar” (BELISARIO
FILHO; CUNHA, 2010, p. 24).

Portanto, sobre a avaliacdo, na escola de Davi, a professora Alice nos diz que “a
avaliacdo se da pela observacao do que eles realizam, de todos os comportamentos,
avaliagdo oral e avaliagdo descritiva” (trecho da entrevista realizada com a
professora regente, em 06 de dez. 2019). No entanto, a professora Laura sinaliza a

nao participacdo de Davi nas avaliacfes que a turma participa. Segundo ela:

Avaliacdo que eles fazem, ndo € valendo nota, pois estdo no segundo ano ainda.
Mas é a avaliacdo que eles dao, a prefeitura da para eles fazerem.

E uma avaliacdo qualitativa, descritiva?

E s6 de observacéo, ndo ¢ valendo nota n&o, pra saber o nivel de avanco que esta.
E esse critério de avaliagao, ele € avaliado por todos os envolvidos, ou s6 pela
professora especialista?

Geralmente. essas provas que eles dao |4, ele nao faz.

Quais provas, PAEBES, SAEB...as avaliacdes externas?

Tem também PAEBES, as provas externas, porém ele ndo faz, geralmente, elas tém
umas quinze paginas de prova, ele s6 faz uma ou duas, que tem ali que ele
consegue fazer, que é o nivel dele, ele vai fazendo.

E qual seria o nivel dele?
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Eu acho que o nivel dele, ele acompanha a sala bem, chega ser um nivel até mais
avancado que alguns alunos da sala dele.

Entédo o que vocé pensa que impede ele de fazer essas avaliacdes? Ja foi feito
alguma tentativa especifica de adequacéo, de ambiente separado, de ledor?
N&o, tentativa ndo. Eu acho que o que impede ele € porque a escrita € muito grande,
de repente, teria que ser uma prova adaptada. Aquela, até eu ler ela toda, a resposta
€ simples, mas eu teria que ler uma pergunta de cinco linhas, entdo até eu ler tudo,
ele ja ndo sabe o que estou lendo. Eu lendo a prova, sei que ele faria, mas ai teria
gue ser adaptada aquela prova para ele (trecho da entrevista realizada com a

professora de apoio, em 14 de nov. 2019, grifos nossos).

Ap6s os enunciados da professora Laura, surgem algumas inquietacées sobre:
avaliacdo de comportamento, a ndo participacdo do aluno as avaliacdes externas e o
gue se sabe sobre o aluno. Contudo, “as praticas adaptativas funcionam como
regulador externo da aprendizagem e estdo baseadas nos propositos e
procedimentos de ensino que decidem “o que falta” ao aluno de uma turma da
escola comum” (BATISTA; MONTOAN, 2005, p. 13).

Em se tratando do termo adaptacéo®®, precisamos ter o cuidado de nédo diminuir e
restringir os alunos com base no que se “acha” que o aluno sabe. Por conseguinte, a
participagdo da crianga com autismo, nas atividades desenvolvidas na escola,
precisa ser dialogada, na busca de incentivar e orientar a sua participacao efetiva,

para ndo caracterizar as acées nas impossibilidades da crianca, ou do autismo.

5.4 A SALA DE AULA: PERCEPCOES EXPERIMENTADAS NO COTIDIANO NA
ESCOLA DE DAVI

O processo educativo vai além do acesso a informacdes e vai
além de aquisicéo de habilidades e comportamentos
esperados, pois trata-se de um processo de formacao humana,
um processo de humanizacdo/hominizacédo, em que a
significacdo esta no &mago do especificamente humano.

(Ménica de Carvalho Magalhdes Kassar)

30 Nome comumente utilizado no contexto escolar ao mencionar as atividades diferenciadas para os
alunos publico-alvo da educacgéo especial.
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Apresentaremos, neste item, as percepdes experimentadas no cotidiano da sala de
aula, os atravessamentos que nos marcam nhas vivéncias com o outro. Nesta
perspectiva, as observacfes e as anotacfes do diario de campo nos revelaram
algumas percepcodes sobre a aula. Para melhor compreensao do leitor, organizamos
0s episodios em momentos, com a titulacdo de acordo com os fatos evidenciados no

percurso das aulas.

1° Momento - Primeiras percepcodes

Nesse dia (Diario de campo, 04 de out. 2019), a professora regente havia faltadoe a
turma estava aos cuidados da estagiaria e da professora Laura. Estavam presentes
na sala nove criancas. Sentei em uma carteira, na fileira proxima a parede (lado
esquerdo), fiquei aobservar, compreendendo que ainda nado tinhamos planejado ou
dialogado sobre a aula, sobre as intervencdes. No entanto, precisavamos desse
contatopara conhecer a realidade da turma, iniciando assim as nossas primeiras
percepcoes,

Ao entrar na sala, a professora especialista estava auxiliando 04 criancas
sentadas no fundo da sala. Sobre a mesa de Davi, estavam as letras e
nameros moveis. Ele andava para um lado e para o outro, por alguns
momentos mordia o0 brago. A estagiaria passava na lousa o contetdo (pauta
do dia) [...]. Ao terminar de auxiliar as criancas, a professora Laura sentou-
se proxima a mim e relatou: “Ele é esperto demais, inteligente, s6 que, as
vezes, ele se nega porque ndo fico s6 ao lado dele. Davi faz como quer
também... ndo consegui igual a vocé, que fez essa rotina para ele e quer
gue eu faga”. A professora silenciou um pouco, em seguida demonstrou
preocupacdo sobre o que “eu” poderia pensar com relagdo ao que
presenciava. [...] (DIARIO DE CAMPO, 04 de out. 2019).

A professora Laura relatou que “diminuiu a quantidade de gente (se referiu aos
alunos), deu uma melhorada, para o meu lado foi bom, pois deu uma acalmada
nele”, Ela continuou, “de 07 horas as 11 horas, acho que ele né&o fica, entdo eu deixo
ele mais a vontade, ai pego um livro, onde ele vai e |1€”. Nesse momento, a
professora entregou uma folha em branco para ele desenhar ao seu lado, se
reportou novamente a mim e continuou a conversar, ap0s ouvi-la atentamente,
relatei a necessidade do planejamento voltado para atender as especificidades do

aluno, com roteiro, rotina, estratégias metodoldgicas diferenciadas.
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Dessa forma, como ofertar ao aluno a possibilidade da participacdo, do
conhecimento e envolvimento académico, sem a antecipacdo do planejamento
voltado especificamente para ele? Nessa ocasido, a professora sinalizou que Davi
gostava de ler, porém sO pegava o livro e desenhava. Como aproveitar esse
interesse direcionado a leitura para interagir nas propostas de mediacao?

A professora Laura, evidenciou que sentia necessidade de conversar, queria
respostas para o que ainda ndo compreendia com relacdo ao atendimento de Dauvi,
sinalizando preocupacdo e ao mesmo tempo um sentimento de alivio por considerar
a minha presenca como uma ajuda, no sentido de planejar as atividades para a

crianca.

Laura questionou como trabalhar o uso da rotina no contexto da sala de aula. Diante
disso, & preciso compreender que, na escola, todas as criangas ja tém uma rotina,
organizacdo de horarios estabelecidos, horarios das aulas, do recreio, da chegada e
saida, entre outros. Portanto, precisavamos trabalhar essas configuracbes com a
criangca com autismo, para ele, aos poucos, entender o contexto social em que se
encontrava. Para tanto, ela poderia iniciar pelas observacdes e anotagdes de tudo
gue ele ja realizava no ambiente escolar: seus gostos, o que faz na escola sem a
ajuda do outro, a rotina da turma, para pensarmos, a partir desses dados, em quais

possibilidades poderiamos formular as estratégias.

A professora compartilhou uma experiéncia que teve ao fazer o uso do celular. Davi
chegou em um determinado dia a escola com o celular, para Laura, talvez tenha sido
a forma que a familia encontrou de acalma-lo ou combinar algo. No entanto, na
escola ndo conseguiram retirar o objeto dele, sendo permitido, assim, que o0 usasse.
A proposta do dia era a realizagdo de uma pesquisa na aula de Ciéncias sobre o0s
animais. Ele observou e iniciou sua pesquisa com o uso do celular. De acordo com a
professora, ele surpreendeu a todos com a sua participacdo. O didlogo com a
professora Laura foi muito produtivo, considerando que a crianca apresentou
diferentes indicios de participacdo, e que poderia ser potencializada com estimulos.
Contudo, precisava ter uma organizagdo para nado fazer as atividades sé quando

gueria, precisava ser provocado a fazer quando era proposto.
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Outra percepcao foi com relacdo as manifestacdes do choro e dos gritos. Laura
descreve que a crianca evidencia parar de chorar/gritar quando consegue o que
guer, por exemplo, quando a professora tem um vidro de biscoito no armario para
negociar com ele, principalmente quando, antes do horario do recreio, o aluno
comeca a falar que estd com fome. No entanto, ele ja sabe onde esta guardado,
pedindo com frequéncia, e quando ndo tem, faz uso do choro ou do grito. A mesma
atitude ele evidencia quando quer ir para o lado de fora da sala, fala que quer beber
agua ou ir ao banheiro, quando chega do lado de fora, comec¢a a andar em torno da
guadra e resiste para o retorno a sala.

Séo sinalizacbes que nos fazem entender que ele compreende e faz do pensamento
para realizar o que é de seu interesse. Portanto, o que precisa ser modificado para
atrai-lo as propostas realizadas na sala de aula sem precisar, a professora,

condiciona-lo com os seus interesses pessoais?

Consideramos que apresentar para a crianga, com antecedéncia, as atividades que
serdo realizadas, possibilitando-lhe compreender sua rotina pedagodgica e os limites
de tempo e espaco, para que aprenda a lidar com as frustagcdes provocadas pelos
interesses pessoais, sao possibilidades a serem consideradas. Bosa (2007, p. 24),
ao apresentar seus estudos e analises aos estudos de Kanner, evidencia que a
“previsibilidade e controle sobre as situacdes facilita a adaptacdo e a aprendizagem
de individuos com autismo e tém implicacbes para a intervengao”. Portanto,
compreendemos que todas as intervencdes anunciadas pelas professorasprecisam

de ajustes, planejamentos e intencionalidade dos fazeres pedagdgicos.

A professora Laura manifestou ser dificil dar atencdo especifica ao Dauvi,
considerando que as outras criangcas sao organizadas para ficar ao seu lado no
fundo da sala. Observou-se, pelo relato da professora, que ha a transferéncia de
responsabilidade, e as criancas que apresentam laudo de deficiéncia, ou algum tipo
de transtorno, sdo direcionadas a ela. Dessa forma, pensamos em dialogar com a
professora regente a possibilidade de modificar o mapeamento da sala, organizando
0 espago para que Davi conseguisse se inteirar com todos, podendo a professora

Laura realizar as intervencdes pensadas para o Davi.
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2° Momento — Antecipacao de informagéo

Estavam presentes cinco criancas, nesse dia (Diario de campo, 11 de out. 2019),
incluindo o Davi. Devido aos eventos internos da escola, as criangas estavam um
pouco agitadas, considerando que depois do recreio aconteceria uma festa
afantasia, em comemoracdo a semana do dia das criancas. Por esse motivo, a
professora Laura precisou se ausentar da sala para ajudar na organizacdo do
evento, ficando a estagiaria responsavel para auxiliar as criancas que precisavam de

acompanhamento individualizado.

No primeiro momento, foi realizada uma leitura compartilhada com as criangas “O
burro e o cao”. A estratégia de leitura evidenciou ndo atrair a atencdo dos alunos,
ocasionando, em alguns momentos, a chamada de atencdo realizada pela
professora. Davi repetia a todo o0 momento: “passear de énibus”, fazendo referéncia
ao passeio que participara no dia anterior, e também falava: “pegar mochila”.Neste
momento, demonstrou o seu desejo, manifestando que gostou do passeio, e nos
dizendo que as possibilidades de comunicacdo acontecem em diferentes momentos,
intencionando, através da repeticdo das palavras, os sentimentos estabelecidos no

passeio.

A estagiaria, com intuito de controlar a sua atencéo, tentava impedir a crianca de
caminhar. Ela o chamava; “Davi senta, faz a atividade”, e a resposta dele era
“nao”. Nesse momento, eu estava sentada em uma carteira no canto da sala e
fiquei a refletir na importancia da antecipacédo das informacdes, dos eventos e do
cotidiano que foi alterado. Em certo momento, quando a professora Laura esteve na
sala de aula para buscar algo, direcionei minha atencéo a ela e perguntei-lhe se em
algum momento foi conversado com o Davi sobre os eventos da semana, 0 passeio,
bem como, a festa a fantasia. A professora relatou que ndo, que ndo pensou nessa
possibilidade. Entdo, aproveitei a ocasido e dialoguei um pouco sobre a necessidade
da antecipacao dos fatos, que ele precisa saber o que vai acontecer, considerando

gue a rotina foi modificada.
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No decorrer da aula, constatou-se que ndo havia uma proposta de atividade
pensada para Davi. Surgiram novas inquietacdes, meu pensamento esteve voltado
nas entrelinhas, para osdias que ndo estava presente, se a saida da professora
especialista era uma constante ou foi somente naquele momento? Para alguns

momentos, percebia que a minha presenca provocava estranhamentos.

O ambiente escolar foi decorado, as criancas e profissionais se fantasiaram, tudo
muito caprichado. Havia, no péatio externo, uma mesa decorada com doces; Davi, ao
sair para o recreio, foi atraido pelos doces, no entanto, foi afastado e se evidenciou
nervoso. Naquele momento, observou-se que ele precisava ser contido, entretanto,
os profissionais ndo sabiam como fazer isso sem chamar sua atencdo, ou retira-lo
sem provocar sua irritabilidade. Nesta situacdo, constatamos, mais uma vez, a
importancia de se pensar nas especificidades dos estudantes, em todo o contexto
escolar, e ndo somente nas adequagfes dos conteudos, sinalizando a necessidade
de reflexdes e discussdes continuas sobre os fazeres pedagdgicos e a antecipacao

das informacdes para a crianca.

3° Momento — Recursos alternativos

Para esse dia (Diario de campo, 25 de out. 2019), planejou-se, a pedido da
professora Laura, a utilizacdo de recursos diferenciados (Apéndice M), dos que as
professoras estavam habituadas a usar. Em observagdo as duas primeiras
vivéncias, percebemos que a crianga com autismo ndo se envolvia nas propostas
direcionadas a ela, o uso do caderno e nas demais atividades. Era preciso, atraves
da inspiracdo de outros momentos, das atividades propostas na sala de recursos,
bem como, a tentativa de inserir no contexto da sala de aula a utilizagéo de recursos
pensados para estabelecer uma melhor comunicagcdo com a crianca. Além disso, a
professora Laura, em planejamento, manifestou a necessidade de compreender
guais seriam esses recursos e as possibilidades de intervencdo. Dessa forma,
precisavamos tentar, mesmo compreendendo que ndo existe uma forma pronta e
acabada, um trabalho construido, mas s@o possiveis estratégias pensadas para

motivar a participacdo do aluno para futuras mediagoes.
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Ocasionalmente, nos atentamos para o uso de recursos alternativos, na perspectiva
da organizacao intencionada, considerando o que diz respeito as aulas previamente

planejadas, sendo assim,

A sala foi previamente organizada, sendo colocadas trés mesas enfileiradas
uma ao lado da outra para melhor disposi¢c&o dos objetos. Fizemos o uso de
vasilhas plasticas etiqguetadas com as informagbes dos conteudos,
exemplos: nimero — calendario, rotina, fichas com imagens e todos os
materiais que fizeram parte dos recursos utilizados foram plastificados,
fazendo uso do velcro para apresentacdo de fichas, resposta por selecéo da
crianca [...]. A crianga caminhou no entorno da mesa, ndo evidenciou gritos
e choros. Ap6s 40 minutos, ele parou préximo a mesa e decidiu sentar na
carteira. Aproximei-me dele e dei-lhe o primeiro comando verbal: hoje, dia
da semana. Ao lado foi disponibilizada uma cartela contendo todos os dias
da semana. A crianca realizou a leitura e selecionou a ficha com o nome
sexta-feira [...] (DIARIO DE CAMPO, 25 de out. 2019).

A professora Laura observou as praticas atentamente, externando suas percepcoes
sobre a riqueza de se trabalhar com as imagens e a sequéncia de atividades
planejadas, com a intencionalidade de atender as especificidades da crianca com
autismo, ndo sendo necessario, em todos os momentos, 0 uso de orientacdes
verbais, como apresentado na Figura 4.

Figura 4 - Crianca preenchendo o calendério

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

Para a realizacdo da segunda atividade, a crianca observou primeiro, aproximando-
se voluntariamente. O texto selecionado para essa atividade foi a musica infantil “A
dona aranha”, da qual a crian¢ca gostava muito. Davi percebeu muito rapido, através

da leitura das palavras, sobre qual texto se tratava, iniciando a realizacdo sem
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nenhum comando verbal, evidenciando conhecimentos relacionados a compreensao
das palavras, sequenciacdo, atencao e percepcao. Na Figura 5, € apresentado para
a criangca, que organizou o texto fatiado, através da leitura e sequéncia de

informacgao.

Figura 5 - Crianca organizando o texto fatiado

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

A terceira atividade, como mostra a Figura 6, foi relacionada a escrita, com
autonomia da mesma cantiga, fazendo-se o uso do pincel em prancha plastificada. A
professora Laura direcionou a atividade, com o objetivo de adquirir maior seguranga

com relacdo a conducéao, aproximacao e afetividade.

Figura 6 — Escrita com o uso do pincel

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).
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A introducdo do lego (letras e numeros) foi inserida na rotina pedagdgica,
observando-se que ja fazia parte das atividades de interesse da crianca.No entanto,
na ocasiao, a atividade foi direcionada e organizada no intervalo de tempo das

producdes, sendo ofertada com intencionalidade, como é apresentado na Figura 7.

Figura 7 — Davi guardando os legos

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

Aproveitamos para orienta-lo na acédo do guardar, fazendo uso da representacdo da
ficha “guardar”. Davi compreendeu muito bem a proposta, realizando a tarefa com

SUCEeSSO0.

Em seguida, foi trabalhada a apostila temética: brincando com os numeros, em que
as atividades foram produzidas observando-se o0s conhecimentos basicos de
reconhecimento dos numeros, ordem crescente, relacdo da quantidade e dos
ndameros que representam o antes e o depois (antecessor e sucessor), operacdes
com o uso de unidades e dezena, atencédo e concentracdo. A apostila teve como

referéncia os animais, tema de interesse de Davi, como mostra a Figura 8.
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Figura 8 — Davi montando o quebra-cabeca da apostila temética

Vv .

A

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

O aluno realizou todas as atividades planejadas com sucesso. Embora ele tenha
realizado no seu tempo, ndo evidenciou resisténcia. Nesse mesmo sentido, a
professora relatou ter ficado motivada, apresentando varias ideias possiveis de

continuidade de trabalho pedagdgico com o aluno.

Compreendemos, através do trabalho vivenciado na sala de aula, a necessidade da
colaboracéo e discussdes tedricas continuas, considerando que para esse momento,
a professora, mesmo sendo especializada em Educacédo Especial, evidenciou, a
principio, desacreditar na proposta envolvendo a participacdo da criangca com
autismo e suas possiveis aprendizagens. No entanto, a ideia do trabalho
colaborativo € a troca de saberes, ndo podendo existir, no cenario escolar, 0 Unico
detentor de conhecimento, embora, ainda no desenvolvimento do trabalho, os
participantes, em alguns momentos, demonstraram certo desconforto com a
presenca da pesquisadora. Sendo assim, se faz necessario continuar acreditando
gue através das relacdes de qualidade, sejam elas professor com professor ou
professor com aluno, ainda € o que temos como recurso possivel para, de fato,

vivenciar uma educacao inclusiva.
4° Momento - Intencionalidade

As estratégias combinadas e planejadas colaborativamente para esse dia (Diario de

campo, 22 de nov. 2019) ndo foram desenvolvidas. No entanto, observamos as
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movimentac¢fes pedagdgicas das professoras com relacdo aos fazeres em sala de
aula. Estavam presentes 09 alunos, incluindo o Davi. A professora iniciou a aula de
Lingua Portuguesa com a leitura para deleite “Todo mundo é igual” (Autor: Ivan
Alcantara). Em seguida, direcionou um ditado de palavras. Na lousa, a professora

Alice registrou a pauta com dois tipos de letras: cursiva e bastéo.

Nesse momento, Davi caminhava de um lado para o outro e sentava-se em
diferentes lugares. Quando convidado pela professora a sentar-se na carteira
organizada para ele, a crianca gritava e se mordia, ia em direcdo ao armario para
pegar o que era de seu interesse. A professora especialista ia ao encontro dele e
perguntava: o que vocé quer? Davi respondia: desenhar animais. Laura respondeu a
ele que faria depois, quando terminasse a atividade. A crianca insistiu e pegou a
vasilha de giz de cera, mas a professora pegou uma folha e insistiu que a hora de
desenhar era depois. Davi pegou 0s materiais e a professora ndo conseguiu manter

a sua decisao.

Laura se manteve observando a aula, a roda de conversa sobre a Consciéncia
Negra, direcionada por Alice. A crianga continuou desenhando, Laura se direcionou
para a pesquisadora e relatou: Ele costuma terminar o desenho e vir fazer a
atividade. Em reflexdo as observacbes desse dia, questionei-me: Qual a
importancia do planejamento antecipado? Quais os saberes do professor (a)
sobre as especificidades da crianca? Quais o0s investimentos feitos pela
professora para conseguir mediar as atividades? Quando a professora faz
tentativas de conduzi-lo a se sentar, ele reage se jogando no chdo. A professora
pede para ele levantar-se, e ele grita. Neste momento, como eu estava proxima,

direcionei-me para a crianca, olhei-o e pedi-lhe que se levantasse. Na sequéncia,

Ele me olhou e respondeu:” levantar, tia Daiana”. Laura aproveita para
relatar que Davi pede por mim com frequéncia “tia Daiana, Veneciano”.
Fiquei muito feliz, pois sinto que estabelecemos um vinculo, e que é
fundamental para os profissionais que trabalham com ele estabelecer
também (DIARIO DE CAMPO, 25 de out. 2019).

Nessa ocasido, um dos alunos que recebia 0 acompanhamento individualizado da

professora Laura pediu para se aproximar do grupo, que estava recebendo auxilio e



143

apoio da estagiaria. Nas aulas anteriores, o aluno evidenciou muita caréncia e
cobranca para que a professora Laura o auxiliasse. No entanto, € uma crianca que
consegue realizar as propostas de atividades com autonomia, apesar de apresentar
inseguranca. Percebe-se que ndo aceita a ajuda dos demais profissionais, somente

da professora Laura.

Outra percepcdo foi com relacdo a professora regente, observamos que foram
poucos 0s momentos que se direcionou aos alunos, pois a turma, por ser pequena,
apresentou divisbes de grupos, sendo as criangas que demonstravam acompanhar

0s conteudos e as criangas que ainda ndo conseguiam.

Nesse dia, Davi ndo fez nenhuma atividade proposta. Portanto, foi a presenca da
pesquisadora ou ja é de costume a ndo realizacdo das propostas? A professora
Laura evidenciou, ao término da aula, sentimento de frustacdo, pois ndo conseguiu
estabelecer a comunicacdo que gostaria com a crianga, fazendo o seguinte
comentario: “E [...], vocé tem razdo, do outro jeito ele participa mais”. Contudo, é
necessario observar que as atividades precisam ser pensadas desde o planejar até
0 registro, levando-se em consideracdo como a crianca poderd manifestar uma

resposta, como € possivel estabelecer vinculo para ela compreender o que se pede.

Para a Psicologia Historico-cultural, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento,
e precisamos compreender as possibilidades de adentrar com intencionalidade aos
objetivos da aula, na perspectiva de um ensino fecundo, envolvendo as criangas em
uma participacdo concreta e real. Vigotski (2018, p. 21) nos auxilia a refletir na

importancia e papel da escola diante da mediac&o intecionada,

A saida, tanto para a escola estrangeira quanto para a nossa, esta em diluir
todos esses exercicios no jogo, no trabalho e em outras aulas. Por exemplo,
um pomar e uma horta apresentam um campo ilimitado para todo tipo de
exercicios, para o desenvolvimento dos sentidos e movimentos da crianca.
A observagdo meteoroldgica, a construcado de barbmetros e termdmetros, a
familiarizacdo com a fisica elementar, o estudo da vida dos vegetais e dos
animas, os rudimentos da ciéncia natural, a modelagem de formas vegetais
e animais, a utilizacdo de ferramentas de trabalho etc.: tudo isso pode ser
concentrado em torno de um eixo, em torno do trabalho na horta, no jardim.
Os exercicios sensorio-motores, inseridos nesse fascinante trabalho,
perdem seu carater artificial e penoso para a crianga.
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As professoras de Davi precisam compreender a importancia do espago da escola e
da sala de aula, sem limitar as possibilidades de aprendizagem das criancas. Diante
dos fatos, € observado que, ap6s a aula, ndo é realizada nehuma relexéo
colaborativa entre as professoras para analisarem juntas o que nao foi funcional no
percurso da aula e o que precisa melhorar. Sendo assim, quais ferramentas e
instrumentos podem ser usados para que a aula seja simbdlica para as

criancas, incluindo o Davi?

Finalizando o dia, Davi pegou a vasilha com lego e se concentrou neles. No final da
aula, auxiliei a professora a baixar o aplicativo do scaner para facilitar a producéo
das atividades elaboradas com o uso de imagens, podendo acrescentar recursos

diferenciados as propostas do dia a dia.

5° Momento - Imprevistos

A proposta de trabalho para esse momento (Diario de campo, 03 de dez. 2019) foi
pensada coletivamente com a professora regente e a professora de apoio
(planejamento realizado em 25 de nov. 2019). Sentimos a necessidade de uma
proposta que pudesse ser comum a todos os alunos, em uma perspectiva em que
Davi desenvolvesse uma atividade que fosse pensada para todos, mas com as
adequacdes pensadas para ele. No entanto, ao chegar a escola, sentimos a falta do
Davi que sempre chegava muito cedo. Aguardamos alguns minutos para ter certeza,
contudo, de fato, ele faltou. S¢ visualizei a mensagem as 9h30min, de acordo com a
sua mae, ele estava muito gripado. Sendo assim, a professora Alice realizou as

atividades planejadas para a turma.

Aproveitamos o momento para dialogar, juntamente com a professora Laura e a
supervisora, sobre o trabalho desenvolvido, observando que Laura e eu estavamos
encontrando algumas dificuldades em relacdo aos combinados, relacionados aos
planejamentos, e como colocar em prética o que dialogavamos. Como estavamos no
final do ano letivo, compreendiamos que a escola promovia muitos eventos com 0s
alunos nesse periodo, contudo, ao aceitar participar de um estudo se faz necessario

0 envolvimento.
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Compartilhamos com a supervisora as propostas elaboradas para o aluno até o
momento, fizemos um dialogo sobre os resultados obtidos no dia em que os
recursos alternativos foram inseridos no contexto da crianca e a sua participacao,
apresentando a importancia do trabalho. A supervisora relatou que considera o Davi
uma crianga muito inteligente, e disse acreditar que tudo que € para somar precisa
de uma atencao. Laura manifestou que foi muito bom, mas que ela ainda ndo sabe

como fazer, de fato, sendo que Davi participou e ela ficou encantada com tudo.

Colocaram-se, em pauta, os desafios de estabelecer estratégias comuns para a
crianca, e como ele ja estéa habituado a manter-se em uma rotina, demonstrando néo
precisar pensar, observando a necessidade de ser desafiado através da mediacéao,
considerando que faz o uso do grito para sinalizar o que quer. Compartilhou-se a
vivéncia de Davi na sala de recursos, as possibilidades que estdo sendo
evidenciadas no Atendimento Educacional Especializado, podendo ser acrescidas

ao ensino comum.

Laura exp6s que é muito dificil atender o Davi com um ensino mais individualizado e,
ao mesmo tempo, atender outras criancas, relatando que as criangas recorrem a ela
0 tempo todo. Aproveitamos para colocar em discussdo que a negativa com o choro
ou o grito precisa ser vencida, motivando o aluno com outras estratégias para
compreender o contexto do espaco escolar. Laura relatou que quando alguém vai a
porta porque ele esté gritando, ela fica sem saber o que fazer, fica preocupada. A
supervisora orientou Laura para fazer a parte dela, se o aluno néo faz as atividades
€ para registrar no caderno dele para apresentar para a familia se caso questionar
alguma coisa. ApOs a conversa, refeletimos: o que era feito com o registro? Qual

intencionalidade da acao?

Nesse momento, ficou evidente a dificuldade de compreensédo dos profissionais com
relacdo as especificidades da criangca, como se a culpa por néo realizar as atividades
propostas fosse da crianca. A supervisora, através da orientacdo realizada para
professora Laura, demonstrou uma tentativa de eximir a escola de seu papel de

mediacdo pedagogica.
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As inquietacbes sdo muitas, compreendendo que os trabalhos ndo podem ser
desenvolvidos isoladamente. No entanto, as configuracdes evidenciadas, durante o
percurso, demonstram que o trabalho proposto colaborativamente com a professora
Laura precisa ganhar espaco no contexto escolar, pois a instituicdo ainda
desconhece a potencialidade do aluno, principalmente na auséncia de entendimento
e autonomia do professor especializado. Assim, consideramos positivo o didlogo

produzido com a supervisora juntamente com a professora de apoio.

Neste dia, foi comunicado que o filme “Klaus”, planejado coletivamente para a turma,
seria assistido por todas as criangas juntas no patio. Contudo, as sugestdes
anteriores continuam sendo importantes, principalmente com relacdo a organizacao
do local, os intervalos com possiveis questionamentos sobre as informacdes
condidas naquele momento do filme, podendo a crianca externa-lar com as

llustracoes.

6° Momento — O filme

Neste dia (Diario de campo, 06 de dez. 2019), chegando a escola, ja4 estava tudo
organizado, as criancas sentadas no patio e o filme ja iria comecar. Davi andava de
um lado para outro e ndo conseguia participar da atividade proposta. Sugeri a Laura
para colocar, em um local mais reservado, o filme, podendo fazer uso da sala de
recursos e o auxilio do computador. Auxiliei a professora a colocar o filme, mesmo a
crianca néo participando, pois acredito que temos que fazer as tentativas. Enfim,

Davi ndo participou da proposta realizada.

Foram realizadas também, nesse dia, as festinhas de encerramento, em que cada
turma fez a sua com o0s respectivos professores. Aproveitamos 0 momento para
agradecer aos professores e demais profissionais pela oportunidade de poder
conviver com todos, e 0os momentos experimentados até aqui, deixando para o
proximo ano a continuidade da proposta do estudo, considerando a necessidade de
respostas que completem as informacdes sinalizadas nas experiéncias vividas,

nessa primeira etapa da pesquisa realizada.
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5.5 A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DE PANDEMIA — PERCEPCOES
VIVENCIADAS NO CONTEXTO ESCOLAR DE ANNE

No ambiente escolar, encontramos muitas possibilidades de ensino e aprendizagem
gue podem ser adequadas pedagogicamente para atender a singularidade dos
alunos. No entanto, no cenario do ensino remoto - como qualificar essa acdo
pedagogica? Observando que a atividade impressa, ou no formato digital, sem a
mediacado constante e presencial do professor, dificultam as percep¢des do processo
de desenvolvimento do estudante no seu percurso, assim como, a realizacdo da

atividade proposta.

Dessa forma, encontramos na trajetdria da pesquisa dois contextos diferentes: a
escola de Davi e a escola de Anne, duas realidades e cenarios distintos, trazendo
para esse momento de discussdo a movimentacao e fazeres pedagogicos da escola
de Anne, para compreender o papel do professor especialista, como segundo

mediador no contexto da sala de aula.

No contexto da pandemia causada pela Covid-19 no ano de 2020, o atendimento
aos alunos foi realizado através das Atividades Pedagodgicas Nao Presenciais
(APNPs)3L, De acordo com a portaria n° 3532, de 14 de maio de 2020, de Nova
Venécia/ES, “entende-se por APNP’s aquelas a serem realizadas pelos professores
e estudantes quando ndo for possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar”.
Portanto, o documento faz referéncia a possibilidade do uso ou ndo da mediagéo por
meios tecnolégicos, com o enfoque no desenvolvimento dos objetivos de

aprendizagens e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

As orientacOes, para a elaboracdo das atividades on-line, dadas pelo municipio

atribuiam a responsabilidade aos professores do ensino comum pela construcédo do

31 De acordo com a Portaria n° 3532 de 14 de maio de 2020 do municipio de Nova Venécia/ES.
Disponivel em: https://www.novavenecia.es.gov.br/wp-content/uploads/2020/05/PORTARIA-
N%C2%BA-3532-2020-EDUCA%C3%87%C3%830-ATIVIDADE-N%C3%830-PRESENCIAL.pdf.
Acesso em: 05 maio. 2021.
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planejamento de suas atividades, através de um plano de intervencéo educacional®?,
por periodos (quinzenal). Apds a elaboracdo das atividades, encaminhavam-nas
para os professores especialistas em Educacdo Especial para que fizessem as
adequacdes necessarias, de acordo com a especificidade de cada aluno. O
professor especialista ficava responsavel em elaborar o seu plano de intervencéo de
acordo com as atividades recebidas e adequadas para serem encaminhadas ao

estudante da Educacéo Especial.

Os planos de intervencédo educacional e as atividades eram encaminhados pelos
professores especialistas do ensino comum, para a professora da sala de recursos
representada pela pesquisadora, que sugeria, orientava e acompanhava as acfes

planejadas compartilhando-as com a supervisora escolar.

A Secretaria Municipal de Educagao (SEME) criou um site “Educa Nova Venécia”
(blog escolar) com algumas informacdes pertinentes para o0 momento vivido, com a
suspensao das atividades presenciais, incluindo o acesso para todas as escolas do
municipio e suas respectivas familias aos cadernos de atividades, elaborados pelos
professores de cada unidade escolar®. Apds a postagem das atividades, os
professores especialistas entravam em contato pelo WhatsApp® com o0s
responsaveis do estudante e se colocavam a disposicdo, caso necessitassem de
ajuda. Entretanto, ndo estabeleciam um contato de acompanhamento da realizacéo
das atividades, o que dificultava acompanhar o desenvolvimento e 0s aspectos
referentes as duvidas e o processo de aprendizagem dos estudantes.

Nesse contexto, para possibilitar o aprendizado da aluna participante da pesquisa,
foi sugerida, pela pesquisadora, em outubro de 2020, a realizacdo de encontros on-
line pela plataforma do Google Meet®, considerando que até esse momento ainda

nao tinha sido realizado o referido contato. Apds o aceite da professora especialista

32 De acordo com a Portaria n° 3532 de 14 de maio de 2020, a acdo consiste em elaboracdo de
atividades escolares vinculadas ao desenvolvimento de competéncias/habilidades previstos no
Referencial Curricular do Estado do Espirito Santo, curriculo este, que foi implementado na Rede
Municipal de Ensino de Nova Venécia.

33 para as familias que n&o tinham acesso a internet, o material era impresso e entregue de acordo
com a organizacgdo de cada escola.
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e da familia, iniciamos um maior contato com a estudante com o objetivo de

possibilitar as acdes de intervencdo dos conteudos planejados pelas professoras.

Porém, algumas dificuldades, num contexto mais geral, foram sinalizadas pela
professora Théania quando questionada sobre esse atendimento e suas
possiblidades, [...] quando a gente pensa em questdées mais amplas no municipio,
por exemplo, ela ndo é acessivel infelizmente a todos os alunos. Entdo, boa parte
dos alunos da Educacao Especial, como os demais alunos considerados do ensino
regular, fica prejudicada, porque essa pandemia veio para nos mostrar as
nossas diferencas sociais.Entdo, nGs temos muitos alunos do interior que ndo tém
acesso a internet, nés tmos muito alunos que ndo tém acesso ao telefone celular e
ao computador devido _as questdes financeiras e sociais. Entédo, esse atendimento
on-line seria excelente, no contexto da pandemia, porém ele ndo é acessivel a
todos. O municipio precisa pensar numa forma e ai, talvez, de repente, no
atendimento presencial que fosse quinzenal ou semanal para esses alunos que nao
tem on-line, talvez seria interessante (trecho da entrevista com a professora regente

de Lingua Portuguesa realizada no dia 05 de jan. 2021, grifos nossos).

Outro fato é com relacdo a contribuicdo da familia nesse processo. Para a
professora Maria Helena “[...] a familia tem que abracar a causa, mas nem toda a
familia, as vezes, tem condicdo, as vezes, ndo tem interesse, as vezes, nao
despertou para isso e ai € complicado [...]” (trecho da entrevista com a professora

regente de Matematica realizada no dia 21 de dez. 2020).

Contudo, mesmo com as dificuldades instauradas pelo acesso ao mundo digital,
compreendemos que precisdvamos encontrar alternativas que possibilitassem o
acesso, 0 contato com o aluno, diante dos enfrentamentos sociais e pedagogicos
colocados na atualidade. Diante disso, trazemos para a discusséo a importancia das
praticas pedagdgicas pensadas nas possibilidades de ensino, de aprendizagem e de
desenvolvimento humano no cenério atual. Evidenciamos, aqui, a importancia dos
mediadores e 0 uso de recursos auxiliares, bem como, de caminhos alternativos na

colaboracéo da prética docente que envolva alunos com autismo.
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5.6 AS NARRATIVAS SOBRE ANNE

Para essa sessdo, trazemos as narrativas sobre a Anne com o foco e
direcionamento nas relagbes com os familiares e professoras, no contexto social,
gue se caracterizam nas escolhas e nas rela¢des do tornar-se humano. Anne tem 15
anos, teve o diagndéstico de autismo aos trés anos de idade. Conforme relatado “[...]
dava um brinquedo para ela, ela ndo pegava, ndo jogava. A medida que ela foi
crescendo um pouquinho ela evitava outra criancga, a crianca chegava perto e
ela ndo queria, parecia que tinha medo da crianca. E, depois, foi a vez da fala,
andar ela andou até rapido. Mas tudo que ela queria, apontava com o dedinho, ela
nao falava. Até os trés anos Anne néo falava nenhuma palavra, a gente ja comecava
a desconfiar, ela era muito arredia com as pessoas, ndo brincava” (trecho da
entrevista com a avo de Anne, 05 de fev. 2020, grifos nossos).

Sua familia, apds o diagndstico, dedicou-se a buscar por ajuda de profissionais da
fonoaudiologia e psicologia, inserindo-a na escola, incentivando-a a participar dos
eventos sociais. Dessa forma, aos poucos, a crianca foi anunciando as primeiras
palavras. Padilha (1997), em seus estudos e aprofundamento tedrico a concepcéao

vigotskiana, sinaliza que,

O homem altera, modifica e cria instrumentos; a sociedade organiza as
tarefas do novo ser que acaba de nascer; a linguagem é mediadora de toda
esta relagdo, significando conceitos generalizados, fonte e produto-
producdo do conhecimento humano (PADILHA, 1997, p. 17).

(1>

Anne participava das relacdes estabelecidas pelo meio em que vivia, “as vezes, ela
¢ um doce, muito doce com a gente. As vezes, ela se aborrece, bate a porta, briga
comigo. Tudo que ela vai brigar, ela briga com a vé. Eu sou o ponto de escape dela.
Mas, no geral Anne é tranquila. Hoje, Anne ja ndo tem mais medo de outras
pessoas, ela € bem comunicativa com as pessoas, interage bem. Gosta muito
de ler de ver filmes, e assim € a Anne. Ultimamente devido a pandemia, o autista
gue tem rotina... ela esta meio trancada dentro de casa, ela ndo quer mais sair. Mas
assim, eu acho a Anne 6tima” (trecho da entrevista com a avo de Anne, 05 de fev.

2021, grifos nossos).
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Diante das falas, foi possivel conhecer um pouco mais sobre a aluna, com um olhar
para além de um diagndstico, a Anne neta, parceira que se aborrece e se alegra,
evidenciando manifestacdes de sentimentos e comportamentos esperados pela

natureza humana, caracteristicas comuns a todas as pessoas.

Segundo as professoras, sobre Anne:

“Ela é observadora, ela é muito tranquila. Ela é esforcada, ela gosta de contar as
coisas vividas no dia a dia fora da sala de aula [...]” (trecho da entrevista com a

professora especialista realizada no dia 23 de nov. 2020, grifos nossos).

“[...] entdo, eu vejo que a Anne, com a aprendizagem da Lingua Portuguesa dentro
das especificidades dela, ela tem certa facilidade e ela gosta. Ela escreve
razoavelmente bem, interpreta bem, 1€, mas |é baixinho ali, as vezes que pedi para
ler, ela participou. Ela consegue emitir opinido, ela consegue fazer
argumentacdo simples ainda para o oitavo ano, mas argumentacdes muito
boas para situacéo dela” (trecho da entrevista com a professora regente de Lingua

Portuguesa realizada no dia 05 de jan. 2021, grifos nosso0s).

“[...] a area de exatas, para Anne, é dificil para ela, tem muita dificuldade, estou
te falando o basico que seria as quatro operacdes. Ela tem muita dificuldade ainda e
precisa do material concreto para estar ajudando, avancando” (trecho da entrevista
com a professora regente de Matemética realizada no dia 21 de dez. 2021, grifos

N0SSO0S).

Encontramos, nos relatos das professoras, indicios das habilidades e dificuldades
evidenciadas no ano letivo de 2020, tendo os professores pouco tempo para
estabelecer maior contato com a aluna, considerando que, no tempo da pandemia,
somente as professoras da Educacdo Especial mantiveram contato com os alunos
publico-alvo da Educacéo Especial. Portanto, somos impulsionados a compreender
as possibilidades do ensino e aprendizagem diante da mediacdo e colaboracdo do
‘outro”, bem como, o0s aspectos referentes aos investimentos pedagogicos

realizados com Anne, no contexto das relagdes escolares, e quais investimentos
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fazem-se necessérios para que a aluna desenvolva o seu potencial. Para Padilha
(1997, p. 18-19),

Essa perpectiva, como toda teoria de Vygotsky reitera, coloca a importancia
da construcdo coletiva do ser psicoldégico. O conceito de zona de
desenvolvimento proximal refere-se, portanto, a caminhos possiveis no
processo de desenvolimento. Caminhos estes que poderdo ndo ser
percorridos, apesar de sua possibilidade, dependendo da atuacéo do grupo
social.

Por conseguinte, através das narrativas dos participantes da pesquisa,
evidenciamos, mais uma vez, a importancia das relacdes de qualidade no contexto
da escola, legitimando as a¢cBes docentes como possibilidades de mediar novos

saberes.

Para a familia, o desenvolvimento de Anne é importante e necessario para aquisicao
de sua autonomia e independéncia, sendo uma preocupacdo externada no relato de
sua avo: “eu queria assim, que Anne conseguisse, quando ficasse mais adulta, a se
virar sozinha. Eu tenho muito medo dela ndo conseguir fazer isso, pois a gente é
bem mais velho e sabe que vai morrer primeiro, € 0 meu medo, apesar de ter a tia
dela que ela ama demais, e se eu faltar ela vai cuidar dela melhor do que eu, talvez.
Mas a gente tem essa preocupacado dela ndo conseguir se virar sozinha no

mundo” (trecho da entrevista com a avo de Anne, 05 de fev.2021, grifos nossos).

Anne reside com seus avOs e sua tia, desde os sete anos de idade, apds a
separacdo de seus pais, sendo conduzida pelos avés aos tratamentos e aos
acompanhamentos escolares. Sua relacdo com a familia é prazerosa, no entanto,
através dos relatos de sua avo, é observado que ela possui certa inseguranca ao

sair de sua casa para passear com a sua mae ou seu pai.

No ano de 2020, a aluna participou do Atendimento Educacional Especializado,
ofertado no contraturno, e teve como professora da sala de recursos a pesquisadora
deste estudo. Anne é uma aluna dedicada, participativa e demonstra gostar dos
atendimentos, principalmente dos encontros coletivos. Quando iniciou o ano de

2018, evidenciava pouca comunicacao, interagia com intervencao. Contudo, com o
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passar do tempo e com as propostas de atendimento coletivo, Anne foi validando as
propostas de intervencao, baseadas nas relacdes oportunizadas e planejadas com
intencionalidade, nos conduzindo a experimentar as vivéncias, no contexto da sala
de aula. Embora para o momento atual de pandemia as movimentagdes tiveram que
ser conduzidas por estratégias pedagogicas diferenciadas, inserindo neste contexto

as intervengdes on-line.

5.7 AS PROFESSORAS DE ANNE

Para dar continuidade as nossas analises sobre essa temética, optamos em
apresentar os professores da escola de Anne, apoiando-se nas narrativas e no lugar
de fala dos participante da pesquisa. Cabe registrar, que, para os fins deste estudo,
delimitamos a participacdo aos professores de Lingua Portuguesa e Matemaética,

junto a professora especialista, considerando a escolarizacdo da aluna e os

movimentos possiveis em tempo de pandemia.

QUADRO 15 - Descri¢céo sobre a Formacéo, tempo de servigo e tempo de trabalho
semanal dos professores participantes da pesquisa — Escola de Anne

Professoras participantes — Escola de Anne
Formacéo,
Tempo de
Servigo e Professora Prof
Tempo de Professora Professora Thania ré) Tzszora
trabalho Eloisa Maria Helena (Ensino R ala de
semanal dos | (Especialista) | (Ensino comum: comum: P ecqrsgs
professores Matematica) Lingua (Pesquisadora)
Tecnologia e
processamento de
;f;gqéﬁi% Pedagogia Comgl(’::r?zntagao Curso de Letras | Normal Superior
Pedagdgica em
Matemética
Trés cursos de Um curso de
Formacéo em Pés-Graduacao - Pés-Graduacao
Educacéo em Educacgéo - em Educacéo
Especial Especial e Especial e
Inclusiva Inclusiva
Tempo de Trés anos e 21 anos em sala de 24 anos 17 anos
experiéncia meio aula como Sendo 6 anos
profissional professora de em funcéo
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Matematica técnica
administrativa
Nas turmas que Nas turmas que
Tempo de : ! . !
A N leciona e ja leciona e ja 13 anos como
experiénciacom Trés anos e ) :
~ . lecionou teve lecionou teve Professora de
a Educacéao meio
. alunos com alunos com sala de Recursos
Especial AR AR
deficiencia deficiencia
Carga horéria
semanal de 25 horas 25 horas 25 horas 25 horas
trabalho
Carga horéria
semanal de 05 horas 05 horas 05 horas 05 horas
planejamento

Fonte: Elaborado pela autora.

Como ja apresentado nos dados apresentados pela escola de Davi, hotamos que na
escola de Anne, somente as professoras da Educacdo Especial tém formacao
especifica na area. A professora especialista apresenta mais de uma especializacao
em Educacdo Especial e Inclusiva e considera que 0s cursos sdo exigéncias de
contratacdo tempordria do municipio. De acordo com a professora especialista
Eloisa, “até a primeira, eu fiz para obter conhecimentos e, agora, por sinceridade, foi
mais a cobranca do municipio de ter a necessidade de fazer mais duas, mesmo
porque, elas sdo bem parecidas [...]” (trecho da entrevista com a professora
especialista realizada no dia 23 de nov. 2020, grifos nossos).

Para a professora Thania a formacdo docente é extremamente importante “[...]
precisamos de formacdo especifica para o professor do 6° ao 9° ano, sabe por
gué? A gente vé muita formacao para o alfabetizador, para as 12 séries, primeiros
anos do Ensino Fundamental” (trecho da entrevista com a professora regente de

Lingua Portuguesa realizada no dia 05 de jan. 2021, grifos nossos).

A professora Maria Helena aponta, em seus dizeres, a necessidade do segundo
mediador no contexto da sala de aula, bem como, a importancia para a formacao
continuada, trazendo algumas inquietacdes pertinentes para esse estudo. De acordo
com a professora, “...] todo professor tinha que ter uma formacao, ndo que tinha
gue ser uma formacéo especifica, mas pelo menos uma formacao basica de como
lidar com essas diferengcas em sala de aula, como trabalhar com essas

diferencas, sdo muitas diferencas, e a gente ndo sabe. Vocé tem, igual no estado,
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nds tivemos até oito alunos especiais dentro de uma sala sé, e cada um com a sua
dificuldade, com a sua limitacdo, uns sdo copistas outros nao copistas, um tem que
ser no pontilhado, outro faz operacdo e outro ndo faz. Entdo, para n0s que nao
temos a bidocente34, o tempo todo é um desafio muito grande inclusive, assim, nés
discutimos muito com a superintendéncia na época, porque o aluno que estava ali
para ser acompanhado, que a gente fala que é normal, o dito normal, ele
acabava sendo prejudicado no tempo de aula dele, porque vocé gastava ali vinte,
trinta minutos com 0s especiais, porque VOcé entrega as tarefas dele e tem que
explicar para ele como vai fazer. A tarefa do outro ja € diferente, vocé tem que
explicar. Principalmente para trabalhar hoje, com a politica do estado, todo
professor, todo profissional da educacéo deveria ter uma formacao, nem que
seja uma formacédo mais basica pra dar conta dessas demandas todas” (trecho
da entrevista com a professora regente de Matematica realizada no dia 21 de dez.

2020, grifos nossos).

A professora Maria Helena pontua a importancia da formacédo de professores para
saber lidar com as diferencas, no contexto da sala de aula, apresentando relato de
suas experiéncias na escola em que leciona no estado, onde ndo tem a mediacdo de
um professor especialista, como suporte pedagdgico individualizado aos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, em sala de aula. A escola precisa aprender a
trabalhar com os alunos com deficiéncia, Gongalvez (2013, p. 23) anuncia que € um
aprendizado necessario “[...] refletir a respeito da implementacdo de politicas
publicas para a Educagdo que fomentem a formacdo do professor e,

consequentemente, reflitam na pratica educativa”.

Entretanto, a professora relaciona o atendimento individualizado aos estudantes com
deficiéncia, ofertado por ela no contexto da sala de aula, como impedimento de
atender com qualidade todos os alunos da turma, deixando explicito a falta de
compreensao a singularidade individual, levando em consideracdo que a docéncia
deveria contemplar as facetas de conviver com as diferengas, atendendo a todos em
uma proposta inclusiva, pensar em uma aula que fosse adequada a todos sem

privilégios ou discriminagdes.

34 Refere-se ao professor especialista, nomenclatura ja utilizada pela Municipio de Nova Venécia.
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Jesus, Messina e Milanesi (2013, p. 13), em seus estudos sobre politica, prética
pedagogica e formacédo, afirmam que “as escolas concretas vividas nos falam da
importancia de intervencdes plurais que se afastam das solucbes binarias,
permitindo uma multiplicidade de posi¢des possiveis”. Dessa forma, as experiéncias
coletivas precisam acontecer, ndo como tensdes anunciadas na pratica docente,
mas como estratégias pensadas colaborativamente em prol ao desenvolvimento

humano, impulsionadas pelas relacdes constituidas no espaco escolar.

As narrativas das professoras vém ao encontro de minhas experiéncias vivenciadas
ao longo dos anos, sinalizando a necessidade do debate, da discussao, do pensar
nos fazeres pedagodgicos, da construcdo e elaboracdo de propostas colaborativas,
do estudar. Acbes propiciadas pela formacdo docente, em espacos de trocas e
aprofundamento tedrico, de forma a auxiliar o professor a compreender o seu papel
social, respeitando a singularidade de cada aluno, sem diminuir as possibilidades do

aprender.

Dessa forma, a dificuldade vivenciada no Brasil, diante da Pandemia da Covid-19,
sinaliza alguns enfrentamentos e inquietacdes educacionais, impulsionando-nos a
reletir nas dificuldades encontradas para o fazer pedagdogico, como planejar as aulas
e envolver todos os alunos no contexto do ensino remoto. Portanto, encontramos no
planejamento colaborativo algumas possibilidades de mediacdo remota com a aluna,
considerando que somente as APNP’s ndo garantem a participagao e aprendizagem

dos alunos.

5.8 O PLANEJAMENTO COLABORATIVO: ALGUMAS POSSIBILIDADES

Iniciamos o contato, para o0 desenvolvimento desta pesquisa, com Anne, seus
professores e familiares, no dia 22 de outubro de 2020, ressaltando que como
professora da sala de recursos ja tinhamos um contato estabelecido semanalmente
para seguirmos a proposta da escola. Entretanto, encontramos alguns desafios para
organizar, no tempo da professora especialista, um horario para planejamento das

acbes pretendidas no estudo. Essa dificuldade ja era anunciada e vivenciada
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anteriormente como professora da Educacdo Especial, no contexto da sala de

recursos, em colaboracdo com as professoras especialistas.

As professoras de Educacdo Especial, no contexto da mediacdo aos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial e colaboracdo com os professores do ensino
comum que, muitas vezes, evidenciam afastamento das discussdes colaborativas,
exercendo cada qual a sua funcéo na dinamica de receber as propostas planejadas
para a turma pelos professores do ensino comum. Nesse aspecto, ficando elas com
a responsabilidade de apresentar, com base neste planejamento, uma proposta que

atenda aos estudantes com necessidades especificas.

Antes da pandemia, nas movimentacbes da sala de aula e nos planejamentos
presenciais, ndo era diferente. Sobre a colaboracdo dos professores do ensino
comum, a professora especialista Eloisa relata que “[...] acho que eles esperam
muito de nés, da gente fazer essa mediacdo e se aproximar, até que a maioria
dos professores se aproxima para ver como que esta sendo realizada a atividade, se
estamos precisando de alguma coisa, mas sempre, as atividades adaptadas, que
na maioria das vezes eles nem conhecem,e s6 vdo conhecer no momento da
aula mesmo. Eu nao tenho aquele planejamento de professor especialista
junto com os professores regentes, como acho que tem que ser. Eles enviam as
atividades (quando eles lembram), e eles sempre avisam, mas ai a especialista
sempre fica querendo saber qual € o conteudo, qual a atividade do dia. Mas eu
acredito que poderia ser melhor esse contato, essa relagdo de professor regente
com os alunos publico-alvo”. (trecho da entrevista com a professora especialista

realizada no dia 23 de nov. 2020, grifos n0ssos).

A subjetividade de cada professor € uma constancia nesse cenério escolar. Para a
professora Thania, “todo contetdo que a gente trabalha tem que ser compartilhado
com a especialista, entdo, juntas n0s temos que encontrar, professora regente e
professora especialista, temos que encontrar uma forma que esse contelddo
seja acessivel para esse aluno como para os demais alunos. Entdo, a gente
compartilha o conteuddo com ela, mostro o planejamento, falo: olha, vou trabalhar

esse texto, vou trabalhar tal contetdo, por exemplo: dissertacdo, argumentacéo. Vou
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trabalhar isso. Serd que essa aluna consegue, no caso da Anne, serd que ela
consegue acompanhar esse texto. E ela vai me dizer: eu acho que a Anne consegue
acompanhar esse texto, entdo eu falo: 6timo, entdo vamos manter esse mesmo texto
para Anne” (trecho da entrevista com a professora regente de Lingua Portuguesa
realizada no dia 05 de jan. 2021, grifos n0ssos).

Através das narrativas das professoras, observamos que ha uma compreensao de
como deve ser realizada a colaboracao para melhor atender os alunos. No entanto,
falta movimentacéo da pratica pedagdgica, de discusséo e reflexdo, a organizacéo
de um horario e planejamento com antecedéncia para intencionar os fazeres e a
mediacdo de ambos os professores. Constatamos que a falta de atuacdo
colaborativa, neste momento atual de pandemia, ndo foi algo isolado, foi o espelho

de acdes e mediacdes que ja ocorriam no ambiente escolar.

Dessa forma, o planejamento com a professora especialista se deu através do
didlogo por chamadas pelo telefone e pelo WhatsApp® e encontros através da
plataforma do Google Meet®. Os conteudos selecionados para os atendimentos
fizeram referéncia aos mesmos conteudos estudados no contexto do ensino comum,
de forma presencial, ressaltando os imprevistos3® com as postagens das atividades,
bem como, os imprevistos causados pela instabilidade ocasionada nesse momento
de pandemia, como a contaminacao pelo coronavirus de familiares dos participantes

do estudo.

Foram realizados dez encontros virtuais com a participacdo da professora
especialista Eloisa, a estudante e sua avo. Os atendimentos aconteceram duas
vezes por semana (tergas-feiras e quintas-feiras), em um tempo de uma hora cada
encontro. Realizou-se a mediacdo através do uso de imagens, slides, videos,

material concreto tanto pelas professoras quanto pela aluna. Fizemos a experiéncia

35 Ocorreu um imprevisto relacionado ao atague de hacker no sistema tecnoldgico da Prefeitura
Municipal de Nova Venécia, e o envio de atividades para os alunos foi suspenso no més de
novembro/2020.
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de trabalhar com jogos envolvendo a leitura com o dado e o Matific®3®, software

educativo disponibilizado gratuitamente no periodo de pandemia.

Portanto, os planejamentos aconteceram sem a possibilidade dos encontros
presenciais e das vivencias no espaco escolar. Dessa forma, segue o Quadro 16
com as descricdes das acgOes colaborativas e as movimentacbes realizadas nos

didlogos estabelecidos virtualmente.

QUADRO 16 - Descricao dos Planejamentos Colaborativos

Planejamento Colaborativo com as professoras de Anne
Data/Local Participantes Acles Recursos
27.10-2020 Professora Eloisa | Leitura do termo de | Cadernos de
(especialista); Compromisso. atividades.
Plataforma Roda de conversa sobre
Pesquisadora as pO_SS|b|I|dades de
do Google a estratégicas
Meet® metodolégicas e acgbes
futuras.
Professora Eloisa | Trocas de mensagens | Encontro on-line
(especialista); pelo WhatsApp® de como | (Plataforma do
elaborar as atividades de | Google Meet®):
Pesquisadora. Annel,\. Para o ][nomdentg Leitura da letra da
atual, nao era'ogrta 0 a musica do filme
?";J”a a~med'a9a3_ Ctom Aladdin: Um mundo
28-10-2020 intervencbes  diretas, | jjoq):
sendo necessario, no
ensino remoto, possibilitar | Roda de  conversa
a participacdo da aluna. | Sobre a letra da
) . musica e o tempo
WhatsApp® Foi . sugerido pela | Jtial.
pesquisadora para que a _
professora Eloisa usasse | Leltura,
algumas estratégias para | compartihada com a
iniciar o primeiro encontro, | Participacdo da
partindo da motivacdo e | @luna, da sequéncia
afetividade com a aluna. de um conto de
ficcdo cientifica.
03-11-2020 | Professora Eloisa | Conversa sobre as | Encontro on-line
(especialista); possibilidades de trabalhar | (Plataforma do
WhatsApp® com a Anne através da | Google Meet®):
Plataforma particpacdo  oral,  a| caderno de

36 O uso foi motivado apos a participacdo da primeira autora, em uma aula on-line com a sua filha.

Disponivel em https://www.matific.com/bra/pt-br/home/get-started/ Acesso em 08 de dez. 2020.



https://www.matific.com/bra/pt-br/home/get-started/
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do Google Pesquisadora. pomunicag?o e a | atividade;
Meet® Interpretacao de | outros recursos que
enunciados. nos momentos das
Sugestdo: trabalhar as | mediacdes forem
atividades dos cadernos | necessérios.
elaborados com base nos
componentes curriculares,
podendo o]
acompanhamento ser
direto com a aluna para
sinalizar as futuras
intervencdes.
Professora Eloisa | Roda de conversa sobre | Encontro on-line
(especialista); as duvidas da professora | (Plataforma do
Eloisa sobre a realizagcdo | Google Meet®):
, do planejamento
Pesquisadora. colaborativo, a gt?vdigggjoe; de
organizacdo do tempo e ,
as  possibilidades de | Sldes ~ com a
intervencoes. apresentac&o dos
. conceitos e
Suges’toes: trabalhar 0s imagens:
contetdos ja|
desenvolvidos nos | Video: uso da letra
cadernos anteriores, ou | Y ou da letra L no
antecipar reflexdes acerca | final da palavras.
dos contetdos que serdo | Disponivel em:
explorados nos proximos | https://www.youtube.
cadernos. com/watch?v=6Ayz
Lingua Portuguesa: um | MUGHQcO&t=144s
texto para relembrar o | @cesso em 04 de
04-11-2020 conceito do tempo verbal, | NoV. De 2020.
whatshope sgncado das paawas | Video: H2088Y
& peq Disponivel em:

frases atraves de
imagens, aproveitar para
explorar os digrafos "ss",

"o on

"s" e, 'r, entre outros.

Matematica: figuras
geomeétricas - pensou-se
em introduzir o video de
curta-metragem: H20BBY
e realizar as atividades
dialogando com Anne
para a realizacdo da
interpretacdo, bem como,
0 registro de descricdo em
formato de texto coletivo,
em sequéncia 0s
conceitos das figuras e
como encontra-las no
meio em que vivemos.

https://www.youtube.
com/watch?v=NDeh
cUGOV-w Acesso
em 04 de nov. De
2020.

Outros recursos que
nos momentos das
mediacbes forem
necessarios.



https://www.youtube.com/watch?v=6AyzmUGHqc0&t=144s
https://www.youtube.com/watch?v=6AyzmUGHqc0&t=144s
https://www.youtube.com/watch?v=6AyzmUGHqc0&t=144s
https://www.youtube.com/watch?v=NDehcUG0V-w
https://www.youtube.com/watch?v=NDehcUG0V-w
https://www.youtube.com/watch?v=NDehcUG0V-w
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Alguns exemplos: sugerir
a observacao do
ambiente.

09-11-2020

WhatsApp®

Professora
(especialista);

Pesquisadora.

Eloisa

Envio com a sugestdo de
slides para a professora
Eloisa, com base no
caderno da 142 semana,
sendo proposto
explorarmos o conceito do
perimetro do quadrado
fazendo o uso do material
concreto.

Slides elaborados com
base na pesquisa
realizada nos sites:

- Disponivel em:
https://novaescola.org.br/p
lano-de-
aula/1403/manipulando-
gquadrados-com-palitos-e-
recortes. Acesso em 09 de
nov. de2020.

- Disponivel em:
https://exercicios.brasilesc
ola.uol.com.br/exercicios-
matematica/exercicios-
sobre-quadrados.htm
Acesso em 09 de nov. de
2020.

Envio de um recado para
a avé de Anne para
organizar, se possivel,
palitos para
desenvolvimento da
proposta da atividade.

A professora Eloisa
sugeriu para 0 proximo
encontro:

* Trabalhar uma nova
producdo textual através
da imagem.

* Escanear o0 texto
produzido pela aluna para
explorar a reescrita no
atendimento.

on-line
do

Encontro
(Plataforma
Google Meet®):

Caderno
atividade;

de

Outros recursos que
nos momentos das
mediagcbes forem
necessarios.

23-11-2020

WhatsApp®

Professora
(especialista);

Eloisa

Entrevista
semiestruturada.

Foi proposto trabalharmos
uma leitura em voz alta do

on-line
do

Encontro
(Plataforma
Google Meet®):

Uso dos recursos de
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texto: “Cada um com seu | tela e outros que
jeito, cada jeito € de um! | forem necessarios
do Google Autora: Lucimar Rosa |para 0 momento,

Meet® Dias, dando sequéncia a | validando com a
atividade com a reescrita | aluna a usabilidade.
da producdo  textual
realizada no encontro
anterior: o periquito e a

Plataforma | Pesquisadora.

jaula.
Roda de conversa sobre a | Encontro on-line
Professora Eloisa possibilidade de mediacédo | (Plataforma do
(especialista); através_ de recursos | Google Meet®):
alternativos. Jogo envolvendo a
) Foi realizada a | matematica e a
Pesquisadora. demonstracdo do software | construcéo de
08-12-2020 educativo — Matific® - com | palavras e pequenos
a professora Eloisa, | textos — Leitura com
Plataforma portanto, observamos a | dado;
do Goodgle possibilidade da utilizacao | ;54 go caderno:
9 e experimentacdo com a L
Meet® aluna. Software educativo
— Matific®.
Disponivel em
https://www.matific.c
om/bra/pt-

br/home/get-started/
Acesso em 08 de
dez. 2020.

Fonte: Elaborado pela autora.

1° Momento: Dialogo sobre as possibilidades de ensino e mediacéo

No dia 27 de outubro de 2020, através da Plataforma do Google Meet®, realizamos
0 primeiro encontro com a professora especialista, seguindo, conforme apresentado

em topicos, as discussdes realizadas neste momento.

» Fizemos a leitura do termo de compromisso.

» De acordo com a professora Eloisa:” a aluna necessita ter atividades todos os
dias, pois se deixar ela quer fazer todas as atividades e depois exige de sua
avl mais”. Sendo assim, sua avo distribui um pouco para cada dia.

» Conversamos sobre a possibilidade de selecionar uma histéria ou conto para
iniciar o primeiro atendimento, observando que a aluna gosta de leitura e
precisamos verificar as dificuldades e habilidades com relacdo a oralidade,

atencao, concentragdo e memoria, bem sua manifestagéo de pensamento.


https://www.matific.com/bra/pt-br/home/get-started/
https://www.matific.com/bra/pt-br/home/get-started/
https://www.matific.com/bra/pt-br/home/get-started/
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» Para o momento, pensamos em explorar as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, considerando esses dois componentes curriculares de grande
importancia para o estudo e o processo de escolarizacdo da aluna, a qual se
refere esse acompanhamento. Anne evidencia dificuldades com relagdo a
Matemética, no entanto, consideramos que a comunicacdo e linguagem
tornam-se importantes para a interpretacao dos enunciados.

» Ficou acordada a necessidade de planejarmos o 14° caderno de atividades e
pesquisar recursos possiveis para atender a aluna.

» A professora Eloisa ficou de pesquisar uma histéria para trabalharmos no
préximo encontro, dessa forma, concluimos que serd necessario organizar
outro momento para apresentarmos a proposta que sera mediada no primeiro

encontro com a aluna.

2° Momento: Auséncia de discussdes colaborativas

Através de mensagem por e-mail, a professora Eloisa, em 28 de outubro de 2020,
encaminhou as atividades de Lingua Portuguesa compartilhada pela professora
Thania. Por mensagem no WhatsApp®, a professora especialista dialogou sobre as
atividades, “mas no caso, nem vamos adaptar ela, vamos elaborar outras, né, em
cima de algum conto. Em resposta a professora, através de audio, foi mencionado
gue poderiamos planejar essas atividades, se fossem do interesse da professora ou
poderiamos fazer outras atividades complementares, observando que a intencéo é
planejar intervencdes com possibilidades diferenciadas para que a mediagcdo com a
aluna acontecesse. Na ocasido, ficando a critério da professora Eloisa definir, a
atividade, considerando-se que poderiamos planejar tudo colaborativamente e
analisar o fato de que a aluna, de acordo com a familia, precisava de atividades
selecionadas por dia, devido a organizacdo de tarefas.

Em resposta, a professora Eloisa encaminhou por mensagem de texto: “Entendi,
depois vc da uma olhada nessa que a Thania mandou e vé o que acha pra adaptar.
Quando a Maria Helena enviar, vou te mandar tbm pra olhar. Amanha a gente fecha

certo como vamos fazer”.
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Observamos também que, para esse momento, 0 acesso ao atendimento on-line ja
seria uma proposta diferenciada e analisando que Anne seria a Unica aluna atendida
no momento, no entanto, podendo ser essa uma acao futura para todos os alunos
publico-alvo da Educacéo Especial, no sentido dessa intervencéo ser validada com a

participacdo da aluna.

Para o primeiro atendimento a estudante, ndo conseguimos planejar
colaborativamente a proposta para 0 encontro, observando que iniciamos as
discussdes. No entanto, devido aos enfrentamentos ocasionados pela pandemia e a
falta de uma organizagéo prévia, ndo conseguimos contemplar, nesse momento, um

planejamento com interven¢des pensadas e dialogadas com a parceria necessaria.

Devido a saude do avd da professora Eloisa, foi encaminhada uma mensagem
informando a impossibilidade de encontrar-se para o planejamento. Portanto, em
resposta a professora, solidarizei-me com a situacdo, através de mensagem por
audio, colocando-me a disposicdo para auxilia-la no que fosse necessario. Dessa
forma, foi solicitado que a professora sinalizasse a necessidade ou nédo de
adequacdao das atividades para que se pudesse seguir a sua proposta e conduzir os

trabalhos com a aluna.

Em virtude da situacdo apresentada pela professora, dialoguei com ela
sobre a necessidade de trocar a data do atendimento on-line, uma vez que
teriamos que informar a familia com antecedéncia, analisando que j& estava
agendado o dia e horario para que o encontro acontecesse. Apresentei
também a possibilidade de planejar o primeiro encontro e compartilhar com
ela, com antecedéncia, para sugerir modificagbes ou acréscimos e se ela
ndo pudesse participar, faria o primeiro encontro com a aluna. A professora
respondeu que ndo havia necessidade de modificar a data combinada e que
as atividades ja estavam bem encaminhadas, que ndo precisava de ajuda
para o momento nas atividades que deveriam ser postadas no blog escolar
(DIARIO DE CAMPO, 03 de nov. 2020).

Como ja sinalizado anteriormente, foi encaminhada para a professora especialista a
sugestao e proposta para trabalhar no primeiro encontro. Entretanto, devido a nao
confirmacdo da professora em participar, planejou-se uma proposta motivacional

sugerindo sefazer um dialogo com a aluna sobre 0 momento atual da pandemia.
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Sendo assim, foi encaminhada para a professora, pelo WhatsApp®, as seguintes

sugestoes:

» Poderiamos iniciar com a leitura da letra da musica do filme Aladdin: Um
mundo ideal.?’

» O texto foi motivado apds assistir uma aula com a minha filha.

» Atividades:

v" Ouvir a musica e realizar a leitura da letra.

v' Como seria um mundo ideal para vocé?

v' Como as pessoas deveriam fazer para que o mundo fosse ideal?

v" Quais sdo seus maiores sonhos e vontades?

» Em seguida, fazer a leitura compartilhada, com a participacdo da aluna, da
sequéncia textual: Aranhas — parte 1%; aranhas — parte 23°; meninos em
duzias*; teia de aranhas*'.

» Verificar a entonacédo e aspectos relacionados a leitura e comunicacao.

Anne € uma aluna que gosta de ler, no entanto, precisa ser estimulada com a
leitura em voz alta, leitura e interpretacédo dos fatos, bem como, a imaginacéao.
» Desenvolver com a aluna a interpretagdo oral com questionamentos

direcionados.

Em resposta, a professora Eloisa relatou estar 6timo e ndo sugeriu nenhuma

modificacdo ou alteragdo na proposta apresentada.

37 Link do filme disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=fkjhCw2gxRU> Acesso em 30 de
out. 2020.

3 Disponivel em http://cafune.blogfolha.uol.com.br/2013/03/23/aranhas-parte-1/ >Acesso em 02 de
nov. 2020.

39Disponivel em < https://cafune.blogfolha.uol.com.br/2013/03/30/aranhas-parte-2/> Acesso em 02 de
nov. 2020.

4ODisponive em < https://cafune.blogfolha.uol.com.br/2013/04/06/meninos-em-duzias/> Acesso em 02
de nov. 2020.

41 Disponivel em <https://cafune.blogfolha.uol.com.br/2013/04/06/meninos-em-duzias/> Acesso em 02
de nov. 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=fkjhCw2gxRU
http://cafune.blogfolha.uol.com.br/2013/03/23/aranhas-parte-1/
https://cafune.blogfolha.uol.com.br/2013/03/30/aranhas-parte-2/
https://cafune.blogfolha.uol.com.br/2013/04/06/meninos-em-duzias/
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3° Momento: Movimentagao antes e ap0s 0s encontros on-line

Dialogamos pelo WhatsApp® antes de acessar a plataforma do Google Meet®, em
03 de novembro de 2020, data do primeiro encontro com a aluna. Combinamos para
esse momento em fazer-se uma breve roda de conversa, oportunizando que a Anne

estabelecesse comunicacao.

Ao término deste atendimento, foi sugerido marcarmos outro momento para
analisarmos juntas a participacdo de Anne e a proposta da atividade. Para o préximo
encontro, conversamos que talvez fosse possivel trabalhar com as atividades de
acordo com o que estava sendo planejado para a turma. A professora Eloisa
lembrou que as atividades ainda ndo estavam liberadas para serem postadas®.
Entretanto, foi sugerido, também pela professora Eloisa, que, com base nas
atividades programadas, poderiamos planejar as atividades do proximo atendimento,
analisando que a escola orientou a entrega dos planos de intervencdo pedagdgica e
os cadernos de atividades nas datas programadas sendo direcionados pela

supervisao escolar.

4° Momentos — As interrogacgoes

Em 04 de novembro de 2020, realizou-se o contato com a professora especialista
para verificar a possibilidade de organizarmos o proximo atendimento de Anne. Com
relacdo ao planejamento, a professora perguntou: Vocé pensou em alguma coisa

para amanha?

Através do questionamento da professora, precisei dialogar um pouco mais sobre a
dindmica de colaboracédo, atentando para as praticas ja desenvolvidas pela escola.
Se estivéssemos na escola, estariamos participando dos planejamentos com as

professoras do ensino comum e com a professora especialista, para compreender

42 Em virtude ao ataque virtual por hacker sao sistema on-line, do servidor central tecnoldgico do
Municipio de Nova Venécia, onde foi criptografado, bloqueando todos os contelddos dos dados de
informatica, impossibilitando o acesso aos procedimentos administrativo, contabil e financeiro do
municipio, ndo sendo possivel a utilizacdo dos e-mails institucionais e computadores das escolas.
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guais praticas ja séo realizadas e o que poderiamos diferenciar, tendo como objetivo
a aprendizagem da estudante. Quais experiéncias poderiamos propor como
intervencdo e acompanhamento do profissional especializado, no contexto da sala
de aula? No entanto, devido a situacdo emergencial, relacionado ao ataque virtual,
as atividades ndo podiam ainda ser postadas, dificultando o acompanhamento das

atividades realizadas pela aluna.

Portanto, sugeri para a professora para trabalharmos os conteudos ja desenvolvidos
no caderno anterior, ou antecipar reflexdes acerca dos conteldos que serdo
explorados no préximo caderno. Como exemplo, na disciplina de Lingua Portuguesa,
a professora explora muitos conceitos gramaticais, mas devido a pandemia, somente
as atividades impressas ndo sao o suficiente para o ensino e a aprendizagem da
estudante, bem como para os demais alunos compreenderem o contetdo. Nesse
momento, pode-se explorar os conceitos ja estudados através de diferentes textos

como poemas, listas de palavras, entre outros.

Com relagéo a disciplina de Matematica, observei que, no caderno da 142 semana
(periodo: 30 de nov. 2020 a 11 de dez. 2020), as atividades estavam explorando
como calcular as éareas das figuras geométricas. Para tanto, a professora
especialista tem elaborado questdes sobre as formas geomeétricas, identificacéo,
formato, caracteristicas, niumeros e quantidade. Portanto, foi sugerido para a
professora Eloisa que, através dos encontros on-line, pudéssemos elaborar uma
proposta que estimulasse a aluna a pensar, antecipando ou repetindo conceitos que
precisassem ser compreendidos. Sendo assim, em Matematica, poderiamos
continuar explorando: figuras e formas geométricas (exemplos de objetos do

cotidiano): janela, porta... 0 que ela percebesseem seu entorno.

Apés dialogarmos sobre as possibilidades, ficou acordado de se trabalhar, em
Lingua Portuguesa, um pequeno texto para relembrar o conceito do tempo verbal,
significado das palavras, formacdo de pequenas frases através de imagens, e

aproveitar para explorar os digrafos "ss", "s", "rr", "r", entre outros.
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Entretanto, a professora Eloisa evidenciou dificuldade para sinalizar uma possivel
atividade a ser trabalhada, demonstrou aguardar as minhas sugestdes, bem como a
apresentacdo da atividade. Sendo assim, para trabalhar as figuras geométricas,
pensou-se em introduzir o video de curta-metragem: H20BBY e realizar as
atividades dialogando com Anne para a realizacdo da interpretagédo, fazendo-se o
registro de descricdo em formato de texto coletivo, e em sequéncia os conceitos das
figuras. Em resposta, a professora encaminhou a seguinte mensagem: Ta ok, pode

ser. Legal o video e as atividades.

Portanto, para obter maior participacdo da professora foi proposto a Eloisa: “vocé
poderia iniciar o contato com Anne como se fosse na sala de aula, vou completando

se necessario, interagindo”. Em resposta, a professora respondeu: “‘N&o sei se estou

preparada (2. N&o tenho facilidade, fico travada, ndo sei se percebeu. Passo até

mal s6 de pensar ). N&o consigo relaxar, fico tensa, nervosa”.

Segundo a PNEEPEI (2008), a funcdo do Atendimento Educacional Especializado é
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos que possibilitem a participacdo
dos estudantes, publico-alvo da educacdo especial, as acbes contempladas na
rotina da escolarizacdo e do processo de ensino e aprendizagem. Compreendemos
gue a professora especialista € a professora da Educacdo Especial, que realiza o
Atendimento Educacional Especializado, no contexto da sala de aula. Contudo,
evidenciamos que as praticas pedagdgicas precisam ser ressignificadas, assim

como as ac¢les e a mediacao do professor.

5° Momento — O conflito

Apdés o atendimento on-line do encontro, realizado em 05 de novembro de 2020,
com Anne, recebi uma mensagem da professora sinalizando dificuldade em
participar das atividades propostas com a aluna. De acordo com a professora: “O

atendimento foi 6timo. Ta sendo muito bom. Mas ta bem puxado pra mim duas vezes

na semana &))" Dessa forma,
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Fiquei um momento em siléncio, muitas coisas passaram em minha cabeca,
ndo sO a questao de a pesquisa nado ter os dados necessarios para uma
analise, ou como pesquisadora nao conseguir desenvolver os objetivos
almejados, porém, como professora, fiquei preocupada com o
distanciamento e as justificativas do pouco tempo, analisando que se
estivéssemos no tempo da escola, presencialmente, essa aluna e
professora estariam desenvolvendo alguma coisa do horario de 07h as
11h30min. Consigo compreender que no tempo da casa, dos demais
afazeres, o tempo da escola, diante a uma nova realidade, se modificou, no
entanto, como garantir que o0s alunos ndo sejam prejudicados com essa

z

necessidade pessoal de reorganizar o tempo que € por direito deles
(DIARIO DE CAMPO, 05 de nov. 2020).

Apbés a reflexdo, encaminhei, em &udio, uma mensagem para a professora
explicando novamente a proposta e a importancia de serem dois encontros,
analisando que cada atendimento serd ofertado em uma hora. Coloquei-me a
disposicédo para auxiliar nas atividades, plano de intervencdo pedagdgico e demais
exigéncias burocréticas escolares. Foi dialogado sobre a importancia das
contribuicdes e que seria em um periodo curto, finalizando na segunda semana de

dezembro. A professora concordou em continuar.

O envolvimento e responsabilidade do professor especialista, diante do
planejamento colaborativo, mostra o ndo fazer pedagdgico pensado na singularidade
da aluna, oportunizando-a a diferentes possibilidades de desenvolvimento cognitivo.
Identificamos através das narrativas da professora e sua movimentacao, no decorrer
deste estudo, a auséncia de parceria entre os professores do ensino comum,
prevalecendo o distanciamento das agfes pedagodgicas pensadas para a aluna e
reafirmando que a colaboracdo nao se trata de receber as atividades planejadas
pelos professores do ensino comum e adequar conforme a sua compreensdo. E
preciso também estabecer o dialogo entre os docentes para pensar e repensar no
ensino e aprendizagem dos alunos, com e sem o autismo, validando e avaliando as

propostas para futuras intervencdes.

6° Momento: Tecendo rede de apoio

Encaminhei um arquivo, no dia 09 de novembro de 2020, com a sugestéo de slides

para a professora Eloisa, com base no caderno da 14% semana, propondo



170

explorarmos o conceito do perimetro do quadrado fazendo o uso do material

concreto.

A professora retornou a mensagem dizendo que gostou da sugestdo. Analisando
esse momento de compartilhamento, teria sido muito produtivo a participacdo e o
compartilhar da professora de matematica apontando as suas consideragoes,
considerando-se gque se tratam de conceitos especificos da disciplina. Sendo essa
uma observacdo para futuras intervencdes. Entretando, para esse cenario de
pandemia, ndo foi possivel firmar parceira e comunicagdo com todos os participantes
da pesquisa. Para esse momento foi exibido, através de slides, o contetdo, como

mostra a Figura 9.

Figura 9 — Slides utilizados no atendimento on-line (10 nov. 2020)

Quetadon u puttos

peer

Fonte: Acervo pessoal da autora (2020).

Para o atendimento do dia 17 de novembro de 2020, a professora especialista
sugeriu trabalhar com a reescrita da producédo textual proposta no 2° atendimento
on-line, realizado no dia 05 de novembro de 2020. Dialogamos sobre as

possibilidades de intervencédo através das producdes de escrita, sendo proposto:

» Trabalhar uma nova producéao textual através da imagem.

» Escanear o texto produzido pela aluna para explorar a reescrita no atendimento.



171

Para desenvolver a atividade, preparamos duas possibilidades no formato de texto
no Word e através de slides, sendo necessario avaliar com a aluna qual seria a
melhor opcédo, observando sua visualizacdo. A professora Eloisa demonstrou maior
participacdo ao sugerir qual metodologia trabalhar neste atendimento. Dessa forma,
seguimos com a mesma proposta de reescrita textual, no planejamento de 18 de
novembro de 2020, explorando a leitura, as possibilidades de melhoramento da
escrita, 0s acertos necessarios, propondo para a aluna uma reflexdo sobre sua
producédo, quanto ao uso de paragrafos, organizacao de ideias, sequéncia de fatos,
pontuacdo e ortografia. Sugerimos também um video aula para explicar o uso da
letra “U” e da letra “L”, observando que a aluna apresenta troca das letras em todas

as producdes.

Assim, dialogamos sobre a dindmica utilizada com a reescrita do texto elaborado
pela aluna, com a possibilidade de se desenvolverem outras producdes. Logo, foi

proposta a seguinte tarefa:

1) Imagine que vocé encontra, em uma gaiola, um periquito que fala. Depois de
sua surpresa, Vocé aproveitara a oportunidade para conversar com o passaro.
Na conversa, ele contara que vivia livre no Pantanal do Mato Grosso do Sul
(Estado do Brasil), até ser capturado por um cacador, ser vendido ilegalmente
e acabar preso naquela gaiola.

2) Escreva a historia tendo vocé e o periquito como personagens.

3) Registre também como o que periquito pensa sobre estar preso e distante

da mata.

Conforme iamos dialogando através das mensagens pelo WhatsApp®, também
iamos estabelecendo maior contato, tecendo rede de apoio e buscando diariamente
pensar em possibilidades de comunicacdo com a professora, para motiva-la

também a participar e encontrar sentido em suas mediacdes com Anne.

Apo6s o atendimento de 19 de novembro de 2020, dialogamos sobre a participacdo
da aluna, que foi muito boa. Aproveitamos para verificar uma nova data para nos

encontrarmos virtualmente para planejamento, pois os cadernos de atividades foram
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liberados para postagem, sendo possivel trabalharmos com as atividades de Lingua
Portuguesa e Matematica, nos proximos encontros, observando que a proposta do
plano de intervencéo pedagodgica é estabecido pelos professores do ensino comum

e adequado pelas professoras especialistas.

Com intuito de organizar os planejamentos, em 20 de novembro de 2020,
encaminhei uma mensagem para a professora especialista com o objetivo de
solicitar e/ou compartilhar alguma proposta pensada para a aluna. Diante disso, foi
encaminhada para a professora Eloisa a seguinte mensagem “Lembra que
podemos pensar juntas no plano de acdo e nas adequacOes das atividades”.
Em resposta a professora Eloisa relatou que “Hoje estou na faxina. Por isso nem

olhei antes”.

No percurso das relagbes estabelecidades, evidenciamos algumas dificuldades para
estabelecer o contato com a professora Eloisa e fazé-la perceber sobre sua

responsabilidade no ensino e nas mediacdes junto a aluna.

Como professora de Educagao Especial, no contexto da sala de recursos, conheco
Anne e participo das movimentacdes da escola, tenho acesso as atividades e aos
planos de acdo planejados e pensados para a estudante, sendo a responsavel por
acompanhar essa documentacdo em parceria com a supervisora escolar. Diante dos
fatos, surgem novas inquietacdes sobre a responsabilidade do docente diante das
propostas de intervencdo direcionadas aos estudantes, publico-alvo da Educacéo
Especial, acompanhados pelas professoras especialistas no contexto do ensino

comum.

7° Momento — A entrevista

A professora especialista, por volta das 8h00Omin, no dia 23 de novembro de 2020,
encaminhou uma mensagem dizendo que poderia fazer a entrevista naquele
momento. Respondi por audio que ndo havia planejado e que estava na escola, ndo
sendo este um ambiente interessante, observando os cuidados com as informacgdes

e a qualidade da gravacdo para transcricdo. Ficou acordado que a professora
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enviaria uma mensagem se tivesse tempo a tarde. A professora aproveitou para
solicitar informacao sobre o memorial, relatério que teria que desenvolver para o final

do ano sobre a aluna.

A entrevista foi realizada por volta das 18h20min. Apds a entrevista, dialogamos
sobre o préximo atendimento que estava agendado para o dia 24 de novembro de
2020, o qual foi proposto trabalharmos uma leitura em voz alta do texto: “Cada um
com seu jeito, cada jeito é de um!, da autora Lucimar Rosa Dias, dando sequéncia a
atividade com a reescrita da producao textual: O periquito e a jaula.

Para o atendimento do dia 26 de novembro de 2020, foi sugerida para a aluna a
escolha de um texto, livro, conto de seu interesse, para compartilhar no préximo
encontro on-line, e que a producao textual também seria uma producao livre, sendo
combinado com a sua avé de compartilhar, apos a realizacéo da tarefa, por foto pelo
WhatsApp®.

Ficou acordado também com a professora que, para o atendimento do dia 01 de
dezembro de 2020, seria realizada a mediacdo do caderno de atividade de Lingua
Portuguesa, e para o dia 03 de dezembro de 2020, a mediagcdo do caderno de

matematica.

8° Momento: Recursos alternativos

Ao final do nono encontro, dialogamos sobre a proposta do udltimo atendimento
realizado no dia 10 de dezembro de 2020, sendo proposta a mediacdo de recursos

alternativos (Apéndice M), dessa forma:

» Pensamos em trabalhar com um jogo envolvendo a matematica e a
construcao de palavras e pequenos textos — Leitura com dado.

» Registrar as palavras no caderno;

» Criar frases com as palavras encontradas, seguindo as orientacbes das
professoras.

» Verificar a possibilidade de trabalhar o Matific®.
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» Foi realizada a demonstracdo do software educativo — Matific® com a
professora Eloisa, portanto, observamos a possibilidade da utilizacdo e

experimentacdo com a aluna.

Os planejamentos colaborativos envolveram dedicacéo, disponibilidade do tempo
dos participantes e envolvimento com a proposta dos encontros on-line. Apesar
disso, a presenca do segundo mediador, no contexto da sala de aula, deveria ser
somativo as possibilidades de proporcionar experiéncias pedagobgicas aos
educandos com autismo. Entretanto, nas entrelinhas do atendimento, o aluno é
colocado a margem das desigualdades, evidenciadas através do tempo do
planejamento, nas relacdes estabelecidas entre os professores, na auséncia da
busca por instrumentos que viabilizassem a compreensdo dos estudantes por
determinados conceitos, entre outros fatores que envolvem a préatica pedagogica.

Dessa forma, os professores do ensino comum néo estabelecem o contato direto
com os alunos acompanhados pelos professores especialistas, no contexto da sala
de aula, podendo esse atendimento de suporte pedagdgico ao invés de acrescentar,
diminuir as possibilidades de participacdo coletivas dos alunos com autismo, no
contexto da educacéo inclusiva. Entretanto, é importante reconhecer a importancia
desse atendimento para os alunos que necessitam deste suporte pedagoégico
considerando as lutas de direito da pessoa com deficiéncia no cenario das politicas

publicas.

Portanto, para a proxima secdo traremos as percepcdes indiciadas no decorrer
destes encontros e as narrativas dos participantes com relacdo as aprendizagens de

Anne.

5.9 OS ENCONTROS ON-LINE: PROPOSTA DE INTERVENCAO

Os encontros on-line ocorreram em um cenario atipico para todos os participantes
deste estudo, tornando-se um desafio para a aluna e para nés. Estdvamos em um
contexto diferente ao da sala de aula, cada um em sua casa, em meio aos diversos

movimentos e afazeres do cotidiano. Contudo, a luz das contribuicdes de Vigotski
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(2009), acreditavamos nas possiblidades de mediacdo e de aprendizagem através

de caminhos construidos coletivamente.

Anne se adapta facil ao contato com outras pessoas, no entanto, ainda néo inicia
interacdo por conta prépria, cabendo ao outro o auxilio nessa tarefa. As anotacfes

do diario de campo apontam essa dificuldade,

Para um primeiro momento, ela se apresentou timidamente, respondendo
com o uso de poucas palavras. Evidenciou mover o corpo para frente e para
tras engquanto nos ouvia, participou do encontro utilizando o celular de sua
avol, no escritério da loja de sua familia. Sua avo esteve ao seu lado no
decorrer de todo o atendimento. [...] Anne gosta muito de contos de fadas,
histérias diversas com personagens da literatura infanto-juvenil, gosta de
cantar e atividades que envolvam musicas (DIARIO DE CAMPO, 03 de nov.
2020).

Em um dos atendimentos realizados com a aluna, foi trabalhada a musica do filme
Aladdin “Um mundo ideal’. A partir da musica, fizemos uma pergunta para a aluna,
no sentido de possibilitar a interagdo através da fala e os aspectos relacionados a
interpretacdo de texto - Como seria um mundo ideal para vocé? Anne nao
compreendeu, foi preciso que déssemos alguns exemplos relacionados ao filme e a
musica que envolviam o meio ambiente e os cuidados com a natureza fazendo
algumas comparagcbes. No entanto, percebemos que precisavamos explorar o
conceito da palavra “ideal”’, observando que o conceito esta relacionado também
com as escolhas e interesses individuais. Partimos, entéo, da ideia do que seria bom

para ela, o que seria perfeito. Apods dialogarmos, foi perguntado novamente:

O que seria um mundo ideal para vocé? Ela respondeu: um mundo bonito.
Continuei a questionar: O que as pessoas deveriam fazer para que o mundo
fosse ideal? Ela respondeu: Viver feliz? A partir dessa resposta, percebi
gue havia compreendido. Continuei: Quais sdo seus maiores sonhos e
vontades? Ela repetiu a pergunta, focando na palavra “sonho” e respondeu:
ser uma cantora, tia Daiana. (DIARIO DE CAMPO, 03 de nov. 2020).

No encontro relatado com a aluna, constatamos a necessidade de uma interacao
maior, pois Anne demonstrou precisar de mais oportunidades para exercitar a leitura
em voz alta. Percebemos que ela estava apresentando uma leitura com falhas na
pronuncia dos sons das palavras. Em muitos momentos, ela leu sem pausas, sem

observar as pontuacdes, apresentando uma leitura corrida, sinalizando, assim, o que
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poderiamos explorar para os proximos encontros, direcionando o nosso olhar e

apontando as possibilidades de intervencgdes.

A aluna, juntamente com a familia, apresentou responsabilidade e assiduidade com
os horérios, acessando a plataforma on-line pontualmente. Para a realizacdo das
tarefas, foi imprescindivel a parceria com a sua avd, que direcionou todas as
instrucbes para a neta. Nao tinhamos o retorno das respostas logo de imediato,
sendo necessdaria uma pausa para ela pensar. Foi preciso também, para alguns
momentos, repetir o video, os slides, a leitura para que a aluna pudesse chegar a

uma resposta e nos indicasse as aprendizagens que estavam acontecendo.

Nesse contexto, confirmamos a necessidade de pensar na receptividade e
acolhimento do educando e do responsavel que o acompanha, sendo essa uma
acao de grande importancia para a interacéo e a afetividade, por meio da conquista

e das relacdes de qualidades.

Iniciamos o encontro nesse dia (05 de novembro de 2020) conversando um
pouco com a aluna, oportunizando-lhe se expressar. Ela participou do
didlogo respondendo somente quando direcionada a ela uma pergunta.
Tudo bem com vocé, Anne? Tudo. Fez-se necessario envolver a professora
especialista na roda de conversa, direcionando para ela os questionamentos
também. Em seguida, iniciamos a atividade pensada para esse momento.
Através da apresentacdo de tela compartilhei o video do curta-metragem:
H20BBY (DIARIO DE CAMPO, 05 de nov. 2020).

No Quadro 17, segue uma das atividades trabalhadas com Anne, em vermelho o
registro das respostas anunciadas pela aluna. O termo “cdozinho” foi utilizado

seguindo a referéncia da audiodescri¢do do curta-metragem.
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QUADRO 17 - Interpretacdo do curta-metragem através de questionamentos

1. Assistao curta-metragem: H2OBBY
https://www.youtube.com/watch?v=NDehcUGOV-w
2.  Apds assistir o video sobre o cdozinho, responda as questdes.

a) Em qual ambiente da casa se encontra o cdozinho? Ele estava na
cozinha.

b) Qual € o nome e as caracteristicas do cdozinho? Hobby; O cachorrinho
era branco e marrom. Seu corpo é coberto por pelos, tem quatro patas. Ele é
grande.

c) Oqueseaproximado cdozinho? Um cubo de gelo.

d) O que acontece que faz com que o cubo de gelo se quebre? Ele quebra
porque caiu no chao.

e) Como o cdozinho se sente apés o cubo de gelo se quebrar? Ele ficou
triste.

f) Esse sentimento do céozinho descrito na questdo anterior pode ser
observado até no final da historia? Nao, antes ele estava triste e no final ele
fica contente.

Fonte: Elaborado pela autora.

Trabalhamos quatro producbes textuais, observando a necessidade de a aluna
manifestar seus pensamentos, bem como, aperfeicoar seus saberes, organizacéo de
ideias, aumento de repertdrio de novas palavras e significados, entre outros. Anne
demonstrou expectativa para apresentar suas producdes e realizar a leitura das
mesmas. A primeira producéao textual, apresentada no Quadro 18, foi relacionada ao
conteudo referente as figuras geometricas, sendo proposta uma interpretacédo de um
curta-metragem intitulado “H20BBY”. A aluna apresentou, para esse texto, o seu
registro em um paragrafo, sem se atentar para a organizacdo das informacdes,

sendo necessaria a intervencdo por meio da reescrita.
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QUADRO 18 — Produgéo textual e reescrita (17 nov. 2020)

REESCRITA DO TEXTO:

HOBBIE

ELE ERA UM CACHORRO BONZINHO,
ADORAVA BRINCAR COM A BOLA E DAVA
RODOPIOS. ATE QUE UM DIA ELE
ENCONTROU UM CUBO DE GELO E
BRINCAVA COMO SE FOSSE UMA BOLA.

HOBBIE CURIOSO FICOU PENSATIVO E
ALEGRE COM O CUBO.

APQS BRINCAR MUITO, O CUBO DE
GELO QUEBROU E DERRETEU, DEIXANDO
ELE MUITO TRISTE.

COMECOU A CHOVER E CAIR
PEDRINHAS DE GELO NO CHAO DA
COZINHA.

FOI 1SSO QUE ACONTECEU, PAROU A
TEMPESTADE E ELE FICOU MUITO FELIZ.

Fonte: Imagem compartilhada pela av6 de Anne e transcrita pela autora.

A partir da segunda producdo, Anne comecou a apresentar indicios de ter
compreendido as informacdes sugeridas, no percurso da reescrita, trazendo para as
novas producdes a organizacdo de paragrafos, uso do ponto final, virgula e uso do
travessao. Entretanto, percebiamos que sua producdo textual ainda era focada na
ideia e argumentacdo do outro, sem uma constru¢cdo mais autbnoma, considerando

gue ela pedia ajuda para a sua av0 constantemente.

Portanto, a quarta producdo de texto trazia uma proposta relacionada a sua
autonomia, independéncia na escolha e compartilhamento de uma leitura de seu
interesse. O tema da producao textual seria livre. Esse foi 0 sétimo encontro, Anne ja

estava bem a vontade com o ambientee iniciou apresentando o livro escolhido com o
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titulo: A borboleta que queria ser linda*3.

A leitura foi realizada com boa entonacdo, evidenciando fazer uso da
pontuacado. Para alguns momentos, abaixava a voz, porém sua avo intervia
dizendo - devagar e mais alto, Anne - acompanhando a leitura da neta.
Quando era uma pergunta, a avo repetia a frase para ela lembrar da
entonagdo. Ao terminar, ela falou: terminei, tia Daiana. [...] pedimos a ela
para falar qual foi a parte da histéria que mais gostou. Ela respondeu: da
parte que ela se transformou em uma borboleta. Por que? Porque ela
era bonita. Vocé acha que ela era bonita por causa do desenho, da
ilustracdo que o livro traz ou por que vocé imaginou a borboleta do seu jeito,
ela voando, a borboleta livre. A aluna respondeu: imaginei ela bem
colorida, tia Daiana (DIARIO DE CAMPO, 26 de nov. 2020).

E importante ressaltar que as producgdes textuais e as respectivas reescritas foram
realizadas nas interacGes possibilitadas on-line, com respeito as manifestacbes de
pensamento da aluna, nos atentando para as intervengdes relacionadas a
organizacao das ideias, estrutura do texto e a escrita correta das palavras.

Nessa producdo, Anne nos trouxe um texto mais organizado com relacdo as suas
ideias, além da organizacdo de paragrafos e um contexto de experiéncia vivida por
ela, o que ndo foi possivel perceber nos textos trabalhados anteriormente.
Atribuimos a qualidade dessa producdo as mediagbes que foram feitas
anteriormente, e a sinalizacdo dos aspectos que precisavam ser melhorados nas

producdes anteriores feitas pela aluna.

Anne compatrtilhou a producéo textual de um relato pessoal como é apresentado no
Quadro 19.

43 A borboleta que queria ser linda: Um conto sobre a vaidade de Roberto Belli.



QUADRO 19 — Producgéo textual e reescrita (19 nov. 2020)
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AS AVENTURAS DA ANNE

VOCES ESTAO PERGUNTANDO
SOBRE AS MINHAS AVENTURAS, ENTAO
EU VOU CONTA-LAS.

TUDO COMECOU QUANDO EU
ERA PEQUENA, FAZIA MUITAS
TRAVESSURAS, MINHA VIDA ERA
NORMAL TODOS ACHAVAM QUE EU ERA
ENGRACADA E MUITO BAGUNCEIRA.

TEVE O ANIVERSARIO DO
GABRIEL NOS COMEMORAMOS MUITO E
EU FICAVA COM A MINHA VO O TEMPO
INTEIRO. NOS CANTAMOS PARABENS E
EU ME SENTIA MUITO ENTEDIADA,
POUCO QUIETA. GABRIEL APAGOU A
VELA DO BOLO.

MINHA VO PERGUNTOU SE EU
QUERIA BOLO EU DISSE QUE NAO,
ESTAVA BASTANTE ASSUSTADA E
FIQUEI O DIA TODO AGARRADA NA
MINHA VO, NAO QUIS LARGAR ELA DE
JEITO NENHUM. PEGUEI MINHA MALA
COM ROUPAS E MINHA VOVO
PERGUNTOU PORQUE EU ESTAVA
ARRUMADA E GRUDEI NELA. SOMOS
INSEPARAVEIS E NUNCA MAIS VAMOS
NOS SEPARAR. MINHA HISTORIA
CHEGOU AO FIM.

Fonte: Imagem compartilhada pela avé de Anne e transcrita pela autora.

ApoOs a leitura do texto, sua avé aproveitou para fazer um comentario nos explicando

a que tempo histérico Anne estava se reportando, e que tratava-se de quando tinha

4 anos. De acordo com a sua avo:

Entdo, nesse dia quando cheguei na casa dela, ela ainda morava com o0s
pais dela. Era aniversario de 1 aninho do Gabriel, tinha muita gente, tinha o
som, muito barulho, ela estava muito perturbada, entdo quando ela fala do
barulho que estava entediada, ela estava mesmo. Ela grudou em mim que
ndo me largava, e queria ir embora a todo o tempo, “vové, vamos para sua
casa, vamos para sua casa”. Ela s6 queria sair daguele ambiente. E foi isso,
ndo sabia que ela se lembrava disso tudo (DIARIO DE CAMPO, 26 de
nov. 2020).

Concordamos com Vigotski (2018, p. 9), quando ele afirma que:

Para a crianca de pouca idade, pensar significa lembrar, isto é, reproduzir
situagbes anteriores. Essa tendéncia do processo de recordacdo fica
particularmente clara quando propomos a tarefa de definir um conceito,
principalmente se ele for abstrato. Vemos que a crianca, em vez de dar uma
definicdo légica, reproduz uma situagdo concreta de sua experiéncia prévia.
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Ja para o adolescente, lembrar significa pensar. O processo de recordacgao
passa para o segundo plano e é substituido pela ordenacao do pensamento.

Portanto, a mediacdo de sua aprendizagem possibilitada pelos encontros virtuais e
pelo acompanhamento continuo de sua avd, nos mostrou que estavamos no
caminho certo. Anne demonstrou interesse pelas atividadese pelas producdes
textuais realizadas, sinalizando que as praticas ndao podem ficar restritas ao
diagnéstico, as rotulagdes, e sim investir nas possibilidades que existem de
aprendizado através da relacdo com o outro. Através das interacdes sociais
intencionadas, foi possivel perceber o crescimento da aluna com relacédo a producéo

textual e a leitura realizada.

Orra (2012, p. 98), em seus estudos sobre o autismo, linguagem e comunicacdo em
uma perspectiva historico-cultural, tendo como referéncia as contribuicbes de

Vigotski, afirma que,

O professor, em sua relacgdo com o aluno, conduz a apreensdo dos
significados tomados, como também dos conceitos elaborados, além de
fazer uso de instrumentos e da propria linguagem em seu processo de
ensino e aprendizagem, tornando o conhecimento mais acessivel. Ele atua
como um agente de mediag8es entre o contato de seu aluno e cultura que é
desenvolvida na relacdo com o0s outros, proporcionando aquisicdo de
conhecimentos a partir de circunstancias diversas que geram a
compreensdo significativa.

Assim sendo, a qualidade da mediacdo e o uso de caminhos indiretos de
aprendizagem (VIGOTSKI, 2012) possibilitam ao docente e ao aluno construirem
novos saberes, considerando que € através das formas culturais singulares que séao
mobilizadas as forcas compensatérias para a exploragcdo de caminhos alternativos
de desenvolvimento. Ao planejar o uso de recursos alternativos para o0s
atendimentos on-line com Anne, constatamos, no decorrer dos encontros, indicios
de que a aluna estava interagindo e participando da proposta como evidenciado no
décimo encontro, onde inserimos o uso de um jogo educativo (leitura com dado)

para a construcao textual.

Na Figura 10 é apresentada uma tabela com palavras em colunas, com indicacdes

de cores nas colunas e numeros nas linhas. Na tabela também é apresentado, na
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figura, dois dados, um com cores e 0 outro com a representacdo dos numeros.

Figura 10 — Leitura com dado

Fonte: Acervo pessoal da autora (2020).

De acordo com as regras do jogo anunciadas pela pesquisadora: para cada jogada,
os dois dados seriam lancados, sendo direcionados uma cor e um numero e, de
acordo com a tabela, sinalizaria uma palavra. Foi sugerido que fizéssemos seis
jogadas para cada tabela de palavras (duas silabas e trés silabas), e que ao

encontrar as palavras gque Anne as anotasse em seu caderno.

No decorrer da atividade, sua avé observava auxiliando-a a anotar corretamente as
palavras. Na tela do computador, a tabela com as palavras era apresentada e, como
mediadora, eu jogava os dados falando em voz alta, como exemplo: trés — amarelo.
Trabalhamos com as regras do jogo, o jogar, a leitura das palavras, construcdo de
frases, os significados das palavras e a proposta da producdo de um texto

entrelagando as informacgdes apresentadas no jogo.

Quando chegou a palavra cinema, ela se direcionou para a sua avd e
externou: V6, € o lugar que mais gosto. Dessa forma, Anne foi interagindo.
No entanto, ainda precisa de motivacdo para elaborar seus textos com
autonomia. Na palavra futebol, ela comentou: se meu avd estivesse aqui,
ele iria adorar (DIARIO DE CAMPO, 10 de dez. 2020).

Ao associar a palavra “cinema” ao lugar que mais gosta e a palavra “futebol” ao seu
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avo, trouxe, para o contexto da aula, informacgdes relacionadas a sua compreenséo
dos significados das palavras e sua interpretagdo do uso em seu cotidiano. E como a
comunicacdo estabelecida, em uma atividade escolar, pode favorecer o seu

desenvolvimento social.

Smolka e Nogueira (2013, p. 177) sinalizam que “verbalizar, enunciar para o outro e
para si € a parte do processo de internalizacdo da linguagem, de organizacéo e de
expressdo do proprio pensamento em sujeitos com desenvolvimento tipico e, nesse
contexto, dos processos de autorregulacdo”. Diante disso, compreendemos a
importancia de compartilhar experiéncias significativas na vida coletiva incluindo as

criangas/adolescentes com autismo.

Utilizou-se também o Matific®** — software educativo que foi disponibilizado
gratuitamente no periodo de pandemia, apresentado nas Figuras 11 e 12. Através da
apresentacdo e compartilhamento de tela, disponibilizamos e apresentamos uma
das possibilidades de utilizacdo, observando que o software apresenta varias
opcdes. Anne, com auxilio, participou da proposta sem evidenciar recusa, realizando

os calculos e informando-nos as respostas.

Figura 11 — Software educativo: Matfic — Mesa Giratoéria

‘Preencha os 2 nimeros ausentes. ==

T Politica de Privack

Fonte: Acervo pessoal da autora (2020).

44 Disponivel em https://www.matific.com/bra/pt-br/home/get-started/ Acesso em 08 de dez. 2020.


https://www.matific.com/bra/pt-br/home/get-started/
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Figura 12 — Software educativo: Matific® — Algoritmo de Multiplicagéo
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Politica de Privacidade do Matific

Fonte: Acervo pessoal da autora (2020).

O software é imagético, em formato de jogo. Assim que a aluna acerta o calculo, ele
parabeniza-a e passa para a proxima jogada. Com esse jogo, realizamos algumas
tarefas referentes a operacdo matematica de multiplicagcdo. Anne interagiu muito
bem com a proposta, nos apresentando que € possivel fazer uso de diferentes
recursos para possibilitar o processo de ensino e aprendizagem. O como fazer
oportuniza novas experiéncias, seja pelo uso de jogos, das brincadeiras, das rodas

de conversas, dos recursos alternativos. Enfim, para Vigotski (2010, p. 124),

Ao langar a crianga em novas situagfes, ao subordina-la a novas condi¢ées,
a brincadeira a leva a diversificar infinitamente a coordenacédo social dos
movimentos e lhe ensina flexibilidade, elasticidade e habilidade criadora
como nenhum outro campo da educacéo.

Dessa forma, a professora especialista, no decorrer dos encontros, também foi
apresentando maior participacdo e envolvimento com a proposta de intervencao
realizada com a aluna. No oitavo (01 de dez. 2020) e nono (08 de dez. 2020)
encontros, Eloisa direcionou-os e realizou as atividades referentes as disciplinas de

Lingua Portuguesa e de Matematica do “Caderno de atividades” que foram postados
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no blog escolar*® e entregues a familia de Anne. Constatamos que através do
recebimento com antecedéncia e a preparacdo das atividades, o professor se
organiza melhor para mediar as atividades com as adequacdes e reorganizacfes

necessarias ao aluno com autismo.

Nesse caderno, na disciplina de Lingua Portuguesa, foi explorado o conceito
de Verbos intransitivos e transitivos. A professora solicitou que a aluna
continuasse com a leitura do texto, comparando com os exemplos os verbos
intransitivos e transitivos. Utilizou também exemplos como: Anne gosta. E
perguntou a aluna, a frase estd completa? A aluna respondeu: Nao. A
professora completou: Anne gosta de desenhar, de comer. Anne gosta de
alguma coisa. Dizendo que a frase precisa de um complemento. Seguindo
assim para as atividades, interagindo com ela, através da leitura e da
interpretacdo (DIARIO DE CAMPO, 01 de dez. 2020).

Ao final dos encontros, perguntavamos a aluna se gostaria de comentar ou
compartilhar algum assunto de seu interesse. Nos encontros anteriores, Anne dizia
somente que nao, entretanto, neste dia a aluna externou o desejo de compartilhar

como havia sido o seu final de semana.

Ap0s as exemplificacdes, nos colocamos a disposi¢éo para a realizacdo das
outras atividades referentes ao caderno, aproveitei para perguntar se Anne
gostaria de nos contar alguma coisa e ela falou: Tia Daiana, aqui no
domingo foi meu aniversério, foi muito bom, teve muita gente, eles
gostaram muito, a gente cantou parabéns, né, v6? Foi toda a familia
junto. Dialogamos sobre as datas importantes, perguntei quantos anos ela
fez, ela respondeu: 15 anos. Parabenizei em especial a Anne e agradeci a
participacdo de todos. E tdo bom observar como a Anne gosta de interagir,
conversar, contar as novidades e que temos que continuar proporcionando
momentos prazerosos como o de hoje (DIARIO DE CAMPO, 01 de dez.
2020).

Estando on-line, alguns caminhos foram sendo descobertos através da fala, do
gesto, do olhar, da escrita, do desenho permitindo a interacdo de Anne com o0s
conteudos da aula e a possibilidade de novos aprendizados. Os recursos utilizados,
no decorrer dos dez atendimentos, foram possibilidades concretas de mediagao.
Cada participante, na sua subjetividade, foi se constituindo, sendo atravessados

pelas experiéncias oportunizadas em cada momento.

% O site foi atualizado, entretanto nas pastas referentes as escolas constam as atividades do ano
escolar de 2020. Disponivel em: https://sites.google.com/view/educacaoconectadanv/apnps-
atividades-2021?authuser=0. Acesso em 02 de jun. 2021.


https://sites.google.com/view/educacaoconectadanv/apnps-atividades-2021?authuser=0
https://sites.google.com/view/educacaoconectadanv/apnps-atividades-2021?authuser=0
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Podemos dizer que as produgdes textuais realizadas por Anne consistiram-se em
possibilidades compensatorias de seu desenvolvimento. Ao pensar has
possibilidades de escrita, de suas experiéncias e ao rememorar uma experiéncia
vivida quando crianca (quarta producdo de texto), Anne lanca mé&o de suas
memorias e as coloca em evidéncia, no processo de sua escrita. A escrita torna-se,
entdo, um recurso da producdo textual, mas possibilita também a interacdo com o
outro que se presentifica na escuta e na intervencdo de seu texto. Com base nos

estudos Vigotskianos, Anjos (2013, p. 62) descreve em seus estudos que:

[...] O contetido do pensamento é determinado pela estrutura logica e pelas
suas lembrancas concretas, reais, vividas no cotidiano, ndo apresentando
ainda o carater abstrato. A internalizacdo de conceitos € associada a
operacao interna, aliada a uma série de experiéncias envolvendo as
relagBes humana e a mediagéo simbdlica, como algo que acontece por meio
dos homens, da cultura e entre esses dois elementos.

Nessa perspectiva, compreendemos que as adequacdes curriculares precisam ser
revistas, estudadas pelos professores, considerando que algumas concepcgoes,
acerca dos recursos, que ja sao utilizadas sem as reflexdes adequadas, como
exemplo, a oferta de atividades excludentes, que se configuram na busca por
atividades sem objetivar o pensar do aluno e as constru¢cdes coletivas em comum
aos pares, mostram uma proposta pedagogica com base no impedimento dos
aspectos bioldgicos, desconsiderando a possibilidade de desenvolvimento das

funcdes psiquicas superiores.

Contudo, a pratica pedagdgica precisa trilhar novos caminhos ao encontro de uma
educacéo de qualidade para todos, em uma perspectiva inclusiva, desconstruindo as
crencas que envolvem as impossibilidades e os impedimentos ocasionados pela
deficiéncia, descobrindo que, por diferentes caminhos, as acdes colaborativas e os

fazeres pedagogicos podem potencializar o desenvolvimento de todos os alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse momento de reflexdo, identificamos que perpassamos por muitos caminhos,
gue nos levaram a conhecer, a refazer, a refletir e repensar os fazeres antes
pensados, em uma perpectiva de movimentagao de praticas pedagdgicas dialogadas
em pares, para serem desenvolvidas ndo somente pelo aluno com autismo, mas sim

pelas criancas e adolescentes que compde a coletividade da sala de aula.

Iniciamos as nossas reflexdes nas aulas académicas, partindo deste local de
discussdo para as escolhas do referencial teérico, inspirada pela professora
orientadora e sua atencdo especial aos estudos de Vigotski. Entendendo que as
relacdes sociais de qualidade, incluindo os diferentes espacos de convivio do aluno,
possibilitam um desenvolvimento mais amplo de sua constituicdo humana, sendo

provocada a busca de saberes.

Dessa forma, adentramos ao espaco da pesquisa atraves de uma problematizacéo e
inquietag&o que teve como ponto de origem as observacdes realizadas no ambiente
escolar, enquanto professora da Educacéo Especial, no contexto da Educagcao no

Ensino Comum.

Portanto, ao dialogar com as pesquisas e contribuicdes ja realizadas a respeito da
escolarizacéo das criancas e adolescentes com autismo, tentou-se desvendar como
0 aprendizado escolar ocorre levando-se em consideracdo as especificidades de
desenvolvimento da pessoa com autismo, acreditando que esse estudo corrobora e

acrescenta informacdes e contribuicbes aos préximos estudos.

Em uma perpectiva académica, ensinar destina-se a acdo pedagdgica do docente,
sendo os professores o0s responsaveis nesta interlocu¢cdo, embora, no percurso das
mediacdes, todos os envolvidos pudessem aprender algo, até mesmo o mediador.
Sobre o ensinar, envolve discussdes referentes as instru¢des, ao curriculo, com
enfoque nos componentes curriculares organizados para atenderem as
especificidades da turma, sendo a mesma proposta para os alunos com autismo,

levando em consideracédo a singularidade da crianca ou adolescente no processo de
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escolarizagéo.

Entretanto, vivenciando através de préticas pedagodgicas as experiéncias na escola
de Davi e de Anne, percebemos que os professores especialistas e professores do
ensino comum pouco assumem a responsabilidade de ensinar, ndo se esforcando
para que o trabalho colaborativo aconteca de maneira qualitiativa indo ao encontro
da aprendizagem do aluno. As observacfes realizadas, no contexto do estudo,
apontam a fragilidade com relacdo ao planejamento e estudos que potencialize os
fazeres pedagdgicos. Entretanto, os participantes reconhecem essa fragilidade e
sinalizam a falta de formacdo e debate para concretizar as acgbOes ainda né&o

constituidas nas relacfes escolares.

Todavia, 0 estudo também nos direciona a fazer uso de caminhos alternativos e
adequacdes pensadas em atender as necessidades educativas dos alunos,
participantes da pesquisa, sinalizando que a colaboracédo envolve parceria entre 0os
profissionais que atendem os alunos, desfragmentando as acdes pedagogicas,
confirmando que a colaboracdo envolve estudo, reflexdo, conexédo e planejamento

intencionado para atender pedagogicamente aos alunos com autismo.

Acreditamos que pensar na singularidade do aluno com autismo sem afasta-lo das
vivéncias escolares oportunizadas, no ambiente historicamente cultural e social, €
ressignificar as praticas docentes, como também, impulsionar as transformacdes
humanas, compreendendo a importancia da mediagdo para o desenvolvimento de

todas os alunos no processo de escolariza¢ao, incluindo os alunos com autismo.

Construimos junto as participantes da pesquisa saberes que serdo levados para as
futuras préticas docentes, considerando que as necessidades vivenciadas por elas
também nos deram pistas para novas investigacbes, nos mostrando através da
relacdo com o outro, a nossa fragilidade e potencialidade, enquanto professor
pesquisador, constatando que as aprendizagens necessitam de um continuo

processo de novos saberes.
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Constatamos, no primeiro momento do estudo com as experiéncias vivenciadas na
escola de Davi, a necessidade de direcionarmos o nosso olhar para as narrativas
dos participantes da pesquisa, o planejamento, dificuldades e possibilidades, as
media¢cOes das professoras especializadas, no contexto da sala de aula, o percurso
do desenvolvimento da crianga e a avaliagdo da aprendizagem, para assim

compreender os entornos da realidade em que se encontrava Davi.

Inferimos, através das analises das narrativas a partir das entrevistas, dos dizeres e
percepcdes escritas no diario de campo, bem como, dos didlogos e producdes
realizadas com cada participante, que o docente, para conhecer melhor as
possibilidades de ensino e aprendizagem dos alunos com autismo, precisa lancar
mao de dedicacao e tempo para pensar individualmente e coletivamente nos fazeres
pedagdgicos, que atendam as especificidades das criancas ou adolescentes no
contexto do ensino comum, e lancar mao de antecipacdo e planejamentos com

intecionalidade para novas descobertas e pistas de novas propostas.

Dessa forma, compreendemos, através das experiéncias com o Davi, que é possivel
planejar uma aula pensada em atender a singularidade de uma crianca, sem limit4-la
ao espaco da sala de aula e com recursos que atendam seus interesses. Notamos
0s aspectos referentes a comunicacado, através de diferentes recursos e uso da
linguagem para manifestacdo de pensamento, evidenciando, mais uma vez, que as
pesquisas relacionadas a escolarizagdo da crianca com autismo tém como
pressuposto pensar e acreditar no desenvolvimento humano através de experiéncias
significativas. E necesséario compreender que a escola tem um papel fundamental
nessa construgcdo e que cabe a nés docentes nos apropriarmos dos saberes

produzidos pelas buscas diarias de novos conhecimentos.

Portanto, constatamos que tanto o aluno quanto o professor precisam de maior
tempo para assimilar um novo conceito, ou para se adaptar a um novo cenario,

como vivenciado pela pandemia da Covid — 19, no ano de 2020.

Notamos, através das atividades e da interacdo ocasionadas pelos encontros on-

line, condicBes possiveis de desenvolvimento das funcfes psiquicas superiores de
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Anne, observando as movimentacOes e as aprendizagens da aluna, desde o
primeiro até o ultimo encontro virtual. Ao iniciarem-se os atendimentos virtuais, a
aluna apresentou pouca espontaneidade na fala, pouca fala comunicativa, frases
gramaticais incorretas, dificuldade na compreensao de informagcdo ou significados
abstratos, pouca alteracdo na expressao emocional e poucas iniciativas para
conversagao. Contudo, 0os encontros objetivaram, por meio da interacdo social,
trabalhar com essas dificuldades, considerando que “é¢ na linguagem e na
comunicacdo em que se concentra 0 maior obstaculo no autismo” (ORRU, 2012, p.
38).

Os estudos tedricos relacionados ao desenvolvimento humano nos impulsionam a
trazer, para o cenario educacional, estratégias possiveis de serem realizadas, sem

nos determos diante das supostas imposicdes de fatores biolégicos.

Nada obstante, as dificuldades apresentadas configuram-se em indicadores que
possibilitam maior planejamento das acbes pedagdgicas, principalmente nos
aspectos relacionados a comunicacdo, envolvendo os alunos com autismo, nas
relacdes estabelecidas na sala de aula, na relagdo com o outro, nas oportunidades
de significar a presenca de cada estudante, com ou sem deficiéncia, nesse espaco

educativo e social que € a escola.

Compreedemos que o suporte pedagdgico do professor especialista perpassa por
movimentacfes que precisam ser analisadas nas configuracdes das politicas
publicas, trazendo como referéncia a experiéncia do ensino comum para todos,
legitimando os direitos a acessibilidade e as adequacbes necesséarias para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Portanto, consideramos de grande
importancia o profissional, no contexto da sala de aula, no que estabelece a

colaboracéo entre todos os envolvidos.
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APENDICE A

DECLARAGCAO DA INSTITUICAO COPARTICIPAVA

SAO MATEUS, 23 DE MAIO 2019.

DECLARACAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPATIVA

Declaro conhecer e estar de acordo com a realizagdo da pesquisa intitulada
“Ressignificando o processo de escolarizagido da crianca com autismo: caminhos
alternativos e priticas significativas no contexto escolar” de responsabilidade da
pesquisadora Daiana Alves de Jesus Dalvi, aluna regularmente matriculada no
Programa de Pés-Graduagio em Ensino na Educagdo Basica — PPGEEB (Mestrado), da
Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo.

Declaro ainda conhecer a Resolugio CNS 466/12 “Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos”. Esta instituicdo esta
ciente de suas responsabilidades como participante da pesquisa e de seu compromisso
no resguardo da seguranga e do bem estar dos sujeitos recrutados, dispondo de

infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem estar.

Secretaria da Educagio
Prefeitura Municipal de Nova Venécia/ ES

ARIA
LSO TEIXEIRAM
Secre\ano bldu:;mga\ g;‘ Figu‘g’aqao

Djgitalizado com CamScanner
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES

O (A) Senhor (A)
foi convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Ressignificando o Processo
de Escolarizacdo da Crianca com Autismo: caminhos alternativos e praticas
significativas no contexto escolar, sob a responsabilidade de Daiana Alves de
Jesus Dalvi, aluna do Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino na Educacao
Basica - PPGEEB (Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro
Universitario Norte do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Justificativa:

A pesquisa surgiu a partir da necessidade de criarem mecanismos que discutam a
gualidade da inclusdo das criangas, publico-alvo da Educacgédo Especial na escola,
desmistificando a ideia de que o responsavel pela educacdo do aluno € somente o
professor da sala de recursos. Dessa forma, se pretende, através deste estudo,
intervir em uma determinada realidade e documentar as experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar, atentando-se para acbes direcionadas as possibilidades de
aprendizagem da crianca com autismo no contexto escolar.

Objetivos da Pesquisa:

Compreender como se da as especificidades de aprendizagem de uma crianga com
autismo, a partir de uma proposta de intervencdo elaborada pela pesquisadora,
juntamente com a professora especialista da sala de aula do ensino comum.

Procedimentos para obtencéo dos dados:

Para a realizacdo da pesquisa serdo acompanhadas as praticas educativas da
professora regente, da professora especialista da sala de aula e também da
professora da sala de recursos de uma escola publica do municipio de Nova Venécia
— ES, junto ao aluno com autismo. Os procedimentos utilizados para a obtengéo dos
dados serdo a observacdo das praticas educativas e das relacbes de ensino
realizadas na sala de aula, assim como, as intervencbes realizadas pela
pesquisadora no planejamento das atividades com a professora especialista da sala
de aula e no trabalho pedagdgico realizado junto ao aluno com autismo. As
observacdes e intervencdes serdo anotadas em diario de campo. Nos registros do
diario de campo, serdo registradas a atencdo para gestos, falas e producao gréfica
de professoras e criangcas buscando apreender como participam das relacbes de
ensino e quais os sentidos que sédo produzidos na relacdo de aprendizagem com
base nas questbes da escolarizacao.

Sera realizada também uma entrevista semiestruturada com os professores da
pesquisa e com 0s responsaveis legais, a fim de compreender o histérico de vida e
histérico escolar do aluno com autismo. As entrevistas serdo gravadas em audio e
posteriormente transcritas.
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Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observacao das préticas educativas realizadas em sala de aula e na sala
de recursos, pode haver constrangimento dos envolvidos na situacdo de ensino e
aprendizado e alterar a dinadmica das relagdes de ensino ali instauradas. Em casos
de ocorréncia com relacéo aos riscos e desconfortos serd dada assisténcia imediata
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa, em situacées em que se necessite de assisténcia integral,
gue € aquela prestada para atender complicacdes e danos decorrentes, direta ou
indiretamente, da pesquisa. Também sera garantida a indenizagdo diante de
eventuais danos, através da cobertura material para reparagdo ao dano, causado
pela pesquisa ao participante da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estao relacionados a contribuicdo do aprimoramento
das praticas pedagdgicas no que se referem as concepcdes tedricas e as relagcbes
gue se estabelecem no planejamento e desenvolvimento do ensino para os alunos
com Transtorno do Espectro Autista, indo ao encontro da especificidade das
aprendizagens dos participantes da pesquisa e contribuindo para a qualidade do
ensino a ser oferecido.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos
em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apés publicacdo. Nesse
sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise
dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serdo analisados a luz da
contribuicdo da perspectiva Historico-Cultural, desenvolvida por Vygotsky e seréo
armazenados num prazo de 05 anos. Os resultados da pesquisa serédo utilizados
nas reflexbes sobre a Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial, formacdo de
professores, as mediacdes e procedimentos metodoldgicos utilizados tanto nas
salas de recursos quanto na sala de aula do ensino comum, contribuindo para a
discusséo de processos de ensino e de aprendizado de alunos com autismo.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:
O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de
participar dela a qualquer momento de sua execucgao, sem que haja penalidades ou
prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a)

Sr (a) ndo mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de duvidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Daiana Alves de Jesus Dalvi, nos telefones (27)
9.9849-1982. O (A) Sr (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa —
Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco Rodovia BR 101 Norte, Km
60, Bairro Litoraneo, Sado Mateus, ES, CEP: 29.932-540.



202

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito a participacdo do (a) menor pelo (a) qual sou responsavel e compreendo que
posSso retirar meu consentimento e interrompé-lo a qualquer momento, sem
penalidade. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada
em todas as paginas.

Nova Venécia, de de 2019.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Ressignificando o
Processo de Escolarizagdo da Crianga com Autismo: caminhos alternativos e
praticas significativas no contexto escolar”, eu, Daiana Alves de Jesus Dalvi,
declaro ter cumprido as exigéncias do termo 1V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual
estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos.

Nova Venécia, de de 2019.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DESTINADO AOS PAIS
OU RESPONSAVEIS LEGAIS

O (a) menor
pelo (a) qual o (a) senhor (a) é responsavel esta sendo convidado a participar da
pesquisa intitulada Ressignificando o Processo de Escolarizacdo da Crianca
com Autismo: caminhos alternativos e praticas significativas no contexto
escolar, sob a responsabilidade de Daiana Alves de Jesus Dalvi, aluna do
Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino na Educacdo Baésica - PPGEEB
(Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte
do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Justificativa:

A pesquisa surgiu a partir da necessidade de criarem mecanismos que discutam a
gualidade da inclusdo das criancas, publico-alvo da Educacédo Especial na escola,
desmistificando a ideia de que o responséavel pela educacdo do aluno € somente o
professor da sala de recursos. Dessa forma, se pretende, através deste estudo,
intervir em uma determinada realidade e documentar as experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar, atentando-se para acdes direcionadas as possibilidades de
aprendizagem da crianga com autismo no contexto escolar.

Objetivos da Pesquisa:

Compreender como se da as especificidades de aprendizagem de uma crianca
autista, a partir de uma proposta de intervencédo elaborada pela pesquisadora,
juntamente com a professora especialista da sala de aula do ensino comum.

Procedimentos para obtencéo dos dados:

Para a realizacdo da pesquisa serdo acompanhadas as praticas educativas da
professora regente, da professora especialista da sala de aula e também da
professora da sala de recursos de uma escola publica do municipio de Nova Venécia
— ES, junto ao aluno com autismo. Os procedimentos utilizados para a obtengcao dos
dados serdo a observacdo das praticas educativas e das relacbes de ensino
realizadas na sala de aula, assim como, as intervencbes realizadas pela
pesquisadora no planejamento das atividades com a professora especialista da sala
de aula e no trabalho pedagdgico realizado junto ao aluno com autismo. As
observacdes e intervencdes serdo anotadas em diario de campo. Nos registros do
diario de campo, serao registradas a atencdo para gestos, falas e producéo grafica
de professoras e criangas buscando nelas apreender como participam das relagdes
de ensino e quais os sentidos que séo produzidos na relacdo de aprendizagem com
base nas questfes da escolarizacao.

Sera realizada também uma entrevista semiestruturada com os professores,
participantes da pesquisa e com 0s responsaveis legais a fim de compreender o
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historico de vida e histérico escolar do aluno com autismo. As entrevistas serao
gravadas em audio e posteriormente transcritas.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observacdo das praticas educativas realizadas em sala de aula e na sala
de recursos, pode haver constrangimento dos envolvidos na situacdo de ensino e
aprendizado e alterar a dindmica das relagdes de ensino ali instauradas. Em casos
de ocorréncia com relacéo aos riscos e desconfortos serd dada assisténcia imediata
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa, em situacées em que se necessite e assisténcia integral,
gue € aquela prestada para atender complicacdes e danos decorrentes, direta ou
indiretamente, da pesquisa. Também sera garantida a indenizacdo diante de
eventuais danos, através da cobertura material para reparacdo ao dano, causado
pela pesquisa ao participante da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estao relacionados a contribuicdo do aprimoramento
das praticas pedagdgicas no que se referem as concepcdes tedricas e as relagbes
gue se estabelecem no planejamento e desenvolvimento do ensino para os alunos
com Transtorno do Espectro Autista, indo ao encontro da especificidade das
aprendizagens dos participantes da pesquisa e contribuindo para a qualidade do
ensino a ser oferecido.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos
em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apés publicacdo. Nesse
sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise
dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serdo analisados a luz da
contribuicdo da perspectiva Historico-Cultural, desenvolvida por Vygotsky e serdo
armazenados num prazo de 05 anos. Os resultados da pesquisa seréo utilizados
nas reflexbes sobre a Educacdo Inclusiva, Educacédo Especial, formacédo de
professores, as mediacdes e procedimentos metodoldgicos utilizados tanto nas
salas de recursos quanto na sala de aula do ensino comum, contribuindo para a
discusséo de processos de ensino e de aprendizado de alunos com autismo.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:
O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de
participar dela a qualquer momento de sua execuc¢ao, sem que haja penalidades ou
prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a)
Sr (a) ndo mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de davidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Daiana Alves de Jesus Dalvi, nos telefones (27)
9.9849-1982. O (A) Sr (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa —
Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
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comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco Rodovia BR 101 Norte, Km
60, Bairro Litoraneo, Sado Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito a participacdo do (a) menor pelo (a) qual sou responsével e compreendo que
posso retirar meu consentimento e interrompé-lo a qualquer momento, sem
penalidade. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada
em todas as paginas.

Nova Venécia, de de 20109.

ASSINATURA DO PAI/OU MAE/OU RESPONSAVEL LEGAL

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Ressignificando o
Processo de Escolarizacdo da Criangca com Autismo: caminhos alternativos e
praticas significativas no contexto escolar”’, eu, Daiana Alves de Jesus Dalvi,
declaro ter cumprido as exigéncias do termo 1V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual
estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos.

Nova Venécia, de de 2019.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE D

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

VOCE ESTA
SENDO CONVIDADO (A) A PARTICIPAR DE UMA PESQUISA INTITULADA
RESSIGNIFICANDO O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA CRIANCA COM
AUTISMO: CAMINHOS ALTERNATIVOS E PRATICAS SIGNIFICATIVAS NO
CONTEXTO ESCOLAR, SOB A RESPONSABILIDADE DE DAIANA ALVES DE
JESUS DALVI, ALUNA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA
EDUCACAO BASICA - PPGEEB (MESTRADO) DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO, CENTRO UNIVERSITARIO NORTE DO ESPIRITO SANTO
— CAMPUS SAO MATEUS.

A PESQUISA TEM COMO OBJETIVO COMPREENDER COMO SE DA AS
ESPECIFICIDADES DE APRENDIZAGEM DE UMA CRIANCA COM AUTISMO, A
PARTIR DE UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO ELABORADA PELA
PESQUISADORA, JUNTAMENTE COM A PROFESSORA ESPECIALISTA DA
SALA DE AULA DO ENSINO COMUM.

PARA A REALIZACAO DA PESQUISA SERAO ACOMPANHADAS AS PRATICAS
EDUCATIVAS DA PROFESSORA REGENTE, DA PROFESSORA ESPECIALISTA
DA SALA DE AULA E TAMBEM DA PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS DE
UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE NOVA VENECIA — ES JUNTO AO
ALUNO COM AUTISMO. OS PROCEDIMENTOS UTILIZADOS PARA A
OBTENCAO DOS DADOS SERAO A OBSERVACAO DAS PRATICAS
EDUCATIVAS E DAS RELACOES DE ENSINO REALIZADAS NA SALA DE AULA,
ASSIM COMO, AS INTERVENCOES REALIZADAS PELA PESQUISADORA NO
PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES COM A PROFESSORA ESPECIALISTA DA
SALA DE AULA E NO TRABALHO PEDAGOGICO REALIZADO JUNTO AO ALUNO
COM AUTISMO. AS OBSERVACOES E INTERVENCOES SERAO ANOTADAS EM
DIARIO DE CAMPO.

POR ENVOLVER A OBSERVACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS REALIZADAS
EM SALA DE AULA E NA SALA DE RECURSOS, PODE HAVER
CONSTRANGIMENTO DOS ENVOLVIDOS NA SITUACAO DE ENSINO E
APRENDIZADO E ALTERAR A DINAMICA DAS RELACOES DE ENSINO ALl
INSTAURADAS. EM CASOS DE OCORRENCIA COM RELACAO AOS RISCOS E
DESCONFORTOS SERA DADA ASSISTENCIA IMEDIATA QUE SE CONFIGURA
NA ASSISTENCIA EMERGENCIAL E SEM ONUS DE QUALQUER ESPECIE AO
PARTICIPANTE DA PESQUISA, EM SITUACOES EM QUE SE NECESSITE E
ASSISTENCIA INTEGRAL, QUE E AQUELA PRESTADA PARA ATENDER
COMPLICACOES E DANOS DECORRENTES, DIRETA OU INDIRETAMENTE, DA
PESQUISA. TAMBEM SERA GARANTIDA A INDENIZACAO DIANTE DE
EVENTUAIS DANOS, ATRAVES DA COBERTURA MATERIAL PARA REPARACAO
AO DANO, CAUSADO PELA PESQUISA AO PARTICIPANTE DA PESQUISA.
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OS BENEFICIOS DESSA PESQUISA ESTAO RELACIONADOS A CONTRIBUICAO
DA MELHORIA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO QUE SE REFEREM AS
CONCEPCOES TEORICAS E AS RELACOES QUE SE ESTABELECEM NO
PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO DO ENSINO PARA OS ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA, INDO AO ENCONTRO DAS
APRENDIZAGENS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA E CONTRIBUINDO
PARA A QUALIDADE DO ENSINO A SER OFERECIDO.

E IMPORTANTE DIZER QUE OS DADOS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
SERAO MANTIDOS EM SIGILO, DURANTE TODAS AS FASES DA PESQUISA,
INCLUSIVE APOS PUBLICACAO. NESSE SENTIDO, OS NOMES DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA NA ESCRITA DOS RESULTADOS E ANALISE
DOS DADOS SERAO FICTICIOS.

OS DADOS DA PESQUISA SERAO ANALISADOS A LUZ DA CONTRIBUICAO DA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL, DESENVOLVIDA POR VYGOTSKY E
SERAO ARMAZENADOS NUM PRAZO DE 05 ANOS. OS RESULTADOS DA
PESQUISA SERAO UTILIZADOS NAS REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO
INCLUSIVA, EDUCACAO ESPECIAL, FORMACAO DE PROFESSORES, AS
MEDIACOES E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS TANTO NAS
SALAS DE RECURSOS QUANTO NA SALA DE AULA DO ENSINO COMUM,
CONTRIBUINDO PARA A DISCUSSAO DE PROCESSOS DE ENSINO E DE
APRENDIZADO DE ALUNOS COM AUTISMO.

A SUA PARTICIPAGAO NA PESQUISA E VOLUNTARIA E CASO VOCE OPTE
POR NAO PARTICIPAR, NAO TERA NENHUM PREJUIZO E VOCE NAO MAIS
SERA CONTATADO (A) PELA PESQUISADORA.

EM CASO DE DUVIDAS SOBRE A PESQUISA OU PARA RELATAR ALGUM
PROBLEMA, VOCE PODE CONTATAR A PESQUISADORA DAIANA ALVES DE
JESUS DALVI, NOS TELEFONES (27) 9.9849-1982. VOCE TAMBEM PODE
CONTATAR O COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CAMPUS DO CEUNES PELO
TELEFONE (27) 3312-1519, E-MAIL: CEPCEUNES@GMAIL.COM/
COMITEDEETICA.CEUNES@INSTITUCIONAL.UFES.BR, ENDERECO RODOVIA
BR 101 NORTE, KM 60, BAIRRO LITORANEO, SAO MATEUS, ES, CEP: 29.932-
540.

NESSE SENTIDO, GOSTARIA DE CONTAR COM A SUA COLABORACAO,
ATRAVES DE SEU ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

OBS: ESSE TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO SERA LIDO
PARA O (A) MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA NA PRESENCA DE UMA
TESTEMUNHA.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

EU FUI INFORMADO (A) PELA PESQUISADORA RESPONSAVEL DO PRESENTE
ESTUDO SOBRE OS DETALHES DESCRITOS NESTE DOCUMENTO. ENTENDO
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QUE EU SOU LIVRE PARA ACEITAR OU RECUSAR, E QUE POSSO
INTERROMPER A MINHA PARTICIPACAO A QUALQUER MOMENTO SEM DAR
UMA RAZAO. EU CONCORDO QUE OS DADOS COLETADOS PARA O ESTUDO
SEJAM USADOS PARA O PROPOSITO ACIMA DESCRITO.

EU ENTENDI A INFORMACAO APRESENTADA NESTE TERMO DE
ASSENTIMENTO E TIVE A OPORTUNIDADE DE FAZER PERGUNTAS, ASSIM
COMO, TODAS AS MINHAS PERGUNTAS FORAM RESPONDIDAS.

EU RECEBI UMA VIA DESTE TERMO DE ASSENTIMENTO, DE IGUAL TEOR,
ASSINADA PELA PESQUISADORA PRINCIPAL E RUBRICADA EM TODAS AS
PAGINAS.

NOVA VENECIA, DE DE 2019.

ASSINATURA DO (A) MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

ASSINATURA DA TESTEMUNHA

NA QUALIDADE DE PESQUISADORA RESPONSAVEL PELA PESQUISA
“RESSIGNIFICANDO O PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO DA CRIANGA COM
AUTISMO: CAMINHOS ALTERNATIVOS E PRATICAS SIGNIFICATIVAS NO
CONTEXTO ESCOLAR”, EU, DAIANA ALVES DE JESUS DALVI, DECLARO TER
CUMPRIDO AS EXIGENCIAS DO TERMO IV.3, DA RESOLUCAO CNS 466/12, A
QUAL ESTABELECE DIRETRIZES E NORMAS REGULAMENTADORAS DE
PESQUISAS ENVOLVENDO SERES HUMANOS.

NOVA VENECIA, DE DE 2019.

PESQUISADORA RESPONSAVEL

OBS: A ESCRITA DO TEXTO ESTA EM CAIXA ALTA PARA FACILITAR A
LEITURA PELO ALUNO COM AUTISMO.
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APENDICE E

SLIDES DE APRESENTAQAO COM O CONVITE PARA PARTICIPAGCAO AO
ESTUDO — ADEQUACAO PARA MELHOR COMUNICACAO COM A CRIANCA.

=

+ VOCE, ESTA SENDO CONVIDADO (A) A PARTICIPAR DE UMA PESQUISA INTITULADA
RESSIGNIFICANDO O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA CRIANCA COM AUTISMO:
CAMINHOS ALTERNATIVOS E PRATICAS SIGNIFICATIVAS NO CONTEXTO ESCOLAR, SOB A
RESPONSABILIDADE DE DAIANA ALVES DE JESUS DALVI.

DAIANA D

et EEEEEES DAVI
gt :

« A PESQUISA TEM COMO OBJETIVO COMPREENDER COMO SE DA AS
ESPECIFICIDADES DE APRENDIZAGEM DE UMA CRIANCA AUTISTA, A
PARTIR DE UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO ELABORADA PELA
PESQUISADORA, JUNTAMENTE COM A PROFESSORA ESPECIALISTA DA
SALA DE AULA DO ENSINO COMUM.

<

O QUE DAVI SABE E O QUE AINDA PODERA APRENDER.
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* PARA A REALIZACAO DA MESMA SERAO ACOMPANHADAS AS
PRATICAS EDUCATIVAS DA PROFESSORA REGENTE, DA PROFESSORA
ESPECIALISTA DA SALA DE AULA E TAMBEM DA PROFESSORA DA SALA
DE RECURSOS DE UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE NOVA
VENECIA — ES JUNTO AO ALUNO AUTISTA.

DAIANA FICARA EM ALGUNS
MOMENTOS NA SALA COM
O DAVI E A PROFESSORA
LAURA.

DAVI, ACEITA O CONVITE?

e SIM

mmm) NAQ
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APENDICE F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES - ESCOLA DE ANNE

O (A) Senhor (a)
foi convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Ressignificando o Processo
de Escolarizagdo da Crianga com Autismo: caminhos alternativos e praticas
significativas no contexto escolar, sob a responsabilidade de Daiana Alves de
Jesus Dalvi, aluna do Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino na Educacédo
Basica - PPGEEB (Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro
Universitario Norte do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Justificativa:

A pesquisa surgiu a partir da necessidade de se criarem mecanismos que discutam
a qualidade da inclusdo dos estudantes, publico-alvo da Educacdo Especial na
escola, desmistificando a ideia de que o responséavel pela educacdo do aluno é
somente o professor da sala de recursos. Dessa forma, se pretende, através deste
estudo, intervir em uma determinada realidade e documentar as experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar, atentando-se para acfes direcionadas as
possibilidades de aprendizagem da aluna com autismo no contexto escolar.

Objetivos da Pesquisa:

Compreender como se da as especificidades de aprendizagem de uma aluna com
autismo, a partir de uma proposta de intervencdo elaborada pela pesquisadora,
juntamente com a professora especialista da sala de aula do ensino comum.

Procedimentos para obtencédo dos dados:

Para a realizacdo da pesquisa serdo acompanhadas as praticas educativas da
professora regente, da professora especialista da sala de aula e também da
professora da sala de recursos de uma escola publica do municipio de Nova Venécia
— ES junto a aluna com autismo. Devido a pandemia causada pela Covid-19 e a
suspensao das aulas presenciais em todo o territério nacional no ano letivo de 2,020
e de acordo com as legislacdes vigentes considerar-se-a a pratica de atividades ndo
presenciais para a Educacdo Bésica, enquanto permanecerem as medidas de
prevencdo ao contagio da Covid-19. Sendo assim, para a segunda etapa da
pesquisa 0s procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados serdo a
observacdo das praticas educativas e das relagdes de ensino realizadas em
encontros online com a estudante, as intervencoes realizadas pela pesquisadora no
planejamento das atividades com a professora especialista da sala de aula e no
trabalho pedagodgico realizado junto a aluna com autismo. Os encontros, para a
realizacdo dos planejamentos juntamente com a professora especialista da sala de
aula, acontecerao virtualmente, podendo para alguns momentos, se necessario,
acontecerem presencialmente. As observagdes e intervengdes serdo anotadas em
diario de campo. Nos registros do diario de campo, sera dirigida a atencdo para
gestos, falas e producdo gréfica de professoras e da aluna buscando nelas
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apreender como participam das relacdes de ensino e quais os sentidos que sdo
produzidos na relacéo de aprendizagem com base nas questdes da escolarizacao.
Serdo realizadas também entrevistas semiestruturadas com os professores,
participantes da pesquisa e com 0s responsaveis legais a fim de compreender o
historico de vida e histérico escolar da aluna com autismo. As entrevistas realizar-se-
ao virtualmente e serdo gravadas em audio e posteriormente transcritas.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observagao das praticas educativas realizadas em sala de aula e na sala
de recursos, mesmo no periodo das atividades pedagdgicas nao presenciais com
uso da rede social e outros meios de comunicagdo Vvirtual, pode haver
constrangimento dos envolvidos na situacdo de ensino e aprendizado e alterar a
dindmica das relagbes de ensino ali instauradas. Em casos de ocorréncia com
relacdo aos riscos e desconfortos sera dada assisténcia imediata que se configura
na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante da
pesquisa, em situacbes em que se necessite e assisténcia integral, que é aquela
prestada para atender complicacdes e danos decorrentes, direta ou indiretamente,
da pesquisa. Também sera garantida a indenizacdo diante de eventuais danos,
através da cobertura material para reparacdo ao dano, causado pela pesquisa ao
participante da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios desta pesquisa estéo relacionados a contribuicdo do aprimoramento
das praticas pedagodgicas no que se referem as concepcdes tedricas e as relacdes
gue se estabelecem no planejamento e desenvolvimento do ensino, para 0s
alunos com Transtorno do Espectro Autista, indo ao encontro da especificidade das
aprendizagens dos participantes da pesquisa e contribuindo para a qualidade do
ensino a ser oferecido.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos
em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds publicacdo. Nesse
sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e andlise
dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serdo analisados a luz da
contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural, desenvolvida por Vygotsky e serdo
armazenados num prazo de 05 anos. Os resultados da pesquisa serdo utilizados
nas reflexbes sobre a Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial, formacédo de
professores, as mediacdes e procedimentos metodoldgicos utilizados tanto nas
salas de recursos quanto na sala de aula do ensino comum, contribuindo para a
discusséo de processos de ensino e de aprendizado de alunos com autismo.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:
O (A) Sr. (a) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de
participar dela a qualquer momento de sua execugéo, sem que haja penalidades ou
prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a)

Sr (a) ndo mais seré contatado (a) pela pesquisadora.



213

Esclarecimento de duvidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Daiana Alves de Jesus Dalvi, nos telefones (27)
9.9849-1982. O (A) Sr (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa —
Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco Rodovia BR 101 Norte, Km
60, Bairro Litoraneo, Sao Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito a participacdo e compreendo que poOsSO retirar meu consentimento e
interrompé-lo a qualquer momento, sem penalidade. Também declaro ter recebido
uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada
pela pesquisadora principal e rubricada em todas as paginas.

Nova Venécia, de de 2020.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Ressignificando o
Processo de Escolarizagdo da Crianga com Autismo: caminhos alternativos e
praticas significativas no contexto escolar”’, eu, Daiana Alves de Jesus Dalvi,
declaro ter cumprido as exigéncias do termo 1V.3, da Resolu¢cdo CNS 466/12, a qual
estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos.

Nova Venécia, de de 2020.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DESTINADO AOS PAIS
OU RESPONSAVEIS LEGAIS

O (a) menor
pelo (a) qual o (a) senhor (a) é responsavel esta sendo convidado a participar da
pesquisa intitulada Ressignificando o Processo de Escolarizacdo da Crianca
com Autismo: caminhos alternativos e praticas significativas no contexto
escolar, sob a responsabilidade de Daiana Alves de Jesus Dalvi, aluna do
Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica - PPGEEB
(Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte
do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Justificativa:

A pesquisa surgiu a partir da necessidade de criarem mecanismos que discutam a
gualidade da inclusédo dos estudantes, publico-alvo da Educacédo Especial na escola,
desmistificando a ideia de que o responséavel pela educacdo do aluno é somente o
professor da sala de recursos. Dessa forma, se pretende através deste estudo
intervir em uma determinada realidade e documentar as experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar, atentando-se para acdes direcionadas as possibilidades de
aprendizagem da aluna com autismo no contexto escolar.

Objetivos da Pesquisa:

Compreender como se da as especificidades de aprendizagem de uma aluna com
autismo, a partir de uma proposta de intervencdo elaborada pela pesquisadora,
juntamente com a professora especialista da sala de aula do ensino comum.

Procedimentos para obtencao dos dados:

Para a realizacdo da pesquisa serdo acompanhadas as praticas educativas da
professora regente, da professora especialista da sala de aula e também da
professora da sala de recursos de uma escola publica do municipio de Nova Venécia
— ES junto a aluna com autismo. Devido a pandemia causada pela Covid-19, e a
suspensao das aulas presenciais em todo o territério nacional no ano letivo de 2020,
e de acordo com as legislacdes vigentes considerar-se-a a pratica de atividades ndo
presenciais para a Educacdo Bésica, enquanto permanecerem as medidas de
prevencdo ao contagio da COVID-19. Sendo assim, para a segunda etapa da
pesquisa, 0s procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados serdo a
observacdo das préticas educativas e das relacbes de ensino realizadas em
encontros online com a estudante, as intervencoes realizadas pela pesquisadora no
planejamento das atividades com a professora especialista da sala de aula e no
trabalho pedagdgico realizado junto a aluna com autismo. Os encontros, para a
realizacdo dos planejamentos juntamente com a professora especialista da sala de
aula, acontecerdo virtualmente, podendo para alguns momentos, se necessario,
acontecerem presencialmente. As observagdes e intervengdes serdo anotadas em
diario de campo. Nos registros do diario de campo, seraa direcionada a atengao para
gestos, falas e producdo grafica de professoras e da aluna buscando nelas
apreender como participam das relacdes de ensino e quais os sentidos que sdo
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produzidos na relagdo de aprendizagem com base nas questdes da escolarizacao.
Serdo realizadas também entrevistas semiestruturadas com o0s professores,
participantes da pesquisa e com 0s responsaveis legais a fim de compreender o
histérico de vida e histérico escolar da aluna com autismo. As entrevistas realizar-se-
ao virtualmente e serdo gravadas em audio e posteriormente transcritas.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observacdo das praticas educativas realizadas em sala de aula e na sala
de recursos, pode haver constrangimento dos envolvidos na situacdo de ensino e
aprendizado e alterar a dinamica das relagdes de ensino ali instauradas. Em casos
de ocorréncia,com relacéo aos riscos e desconfortos, serd dada assisténcia imediata
gue se configura na assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao
participante da pesquisa, em situacdes em que se necessite e assisténcia integral,
gue é aquela prestada para atender complicacdes e danos decorrentes, direta ou
indiretamente, da pesquisa. Também sera garantida a indenizacdo diante de
eventuais danos, através da cobertura material para reparacdo ao dano, causado
pela pesquisa ao participante da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados a contribuicdo do aprimoramento
das praticas pedagodgicas no que se referem as concepcdes tedricas e as relagdes
gue se estabelecem no planejamento e desenvolvimento do ensino para os alunos
com Transtorno do Espectro Autista, indo ao encontro da especificidade das
aprendizagens dos participantes da pesquisa e contribuindo para a qualidade do
ensino a ser oferecido.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos
em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apés publicacdo. Nesse
sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise
dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serdo analisados a luz da
contribuicdo da perspectiva Historico-Cultural, desenvolvida por Vygotsky e seréo
armazenados num prazo de 05 anos. Os resultados da pesquisa serdo utilizados
nas reflexbes sobre a Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial, formacdo de
professores, as mediacdes e procedimentos metodoldgicos utilizados tanto nas
salas de recursos quanto na sala de aula do ensino comum, contribuindo para a
discussédo de processos de ensino e de aprendizado de alunos com autismo.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:
O (A) Sr. (a) ndo € obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de
participar dela a qualquer momento de sua execucao, sem que haja penalidades ou
prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a)
Sr (a) ndo mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de duvidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (a)
pode contatar a pesquisadora Daiana Alves de Jesus Dalvi, nos telefones (27)
9.9849-1982. O (A) Sr (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa —
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Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco Rodovia BR 101 Norte, Km
60, Bairro Litoraneo, Sado Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito a participacdo do (a) menor pelo (a) qual sou responsavel e compreendo que
posSso retirar meu consentimento e interrompé-lo a qualquer momento, sem
penalidade. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada
em todas as paginas.

Nova Venécia, de de 2020.

ASSINATURA DO PAI/OU MAE/OU RESPONSAVEL LEGAL

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Ressignificando o
Processo de Escolarizacdo da Criangca com Autismo: caminhos alternativos e
praticas significativas no contexto escolar”’, eu, Daiana Alves de Jesus Dalvi,
declaro ter cumprido as exigéncias do termo 1V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual
estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos.

Nova Venécia, de de 2020.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE H
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

VOCE ESTA
SENDO CONVIDADO (A) A PARTICIPAR DE UMA PESQUISA INTITULADA
RESSIGNIFICANDO O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA CRIANCA COM
AUTISMO: CAMINHOS ALTERNATIVOS E PRATICAS SIGNIFICATIVAS NO
CONTEXTO ESCOLAR, SOB A RESPONSABILIDADE DE DAIANA ALVES DE
JESUS DALVI, ALUNA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA
EDUCACAO BASICA - PPGEEB (MESTRADO) DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO, CENTRO UNIVERSITARIO NORTE DO ESPIRITO SANTO
— CAMPUS SAO MATEUS.

A PESQUISA TEM COMO OBJETIVO COMPREENDER COMO SE DA AS
ESPECIFICIDADES DE APRENDIZAGEM DO ALUNO COM AUTISMO, A PARTIR
DE UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO ELABORADA PELA PESQUISADORA,
JUNTAMENTE COM A PROFESSORA ESPECIALISTA DA SALA DE AULA DO
ENSINO COMUM.

PARA A REALIZACAO DA PESQUISA SERAO ACOMPANHADAS AS PRATICAS
EDUCATIVAS DA PROFESSORA REGENTE, DA PROFESSORA ESPECIALISTA
DA SALA DE AULA E TAMBEM DA PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS DE
UMA ESCOLA PUBLICA, DO MUNICIPIO DE NOVA VENECIA — ES, JUNTO A
ALUNA COM AUTISMO. DEVIDO A PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19, E A
SUSPENSAO DAS AULAS PRESENCIAIS EM TODO O TERRITORIO NACIONAL,
NO ANO LETIVO DE 2020, E DE ACORDO COM AS LEGISLACOES VIGENTES
CONSIDERAR-SE-A A PRATICA DE ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS PARA A
EDUCACAO BASICA, ENQUANTO PERMANECEREM AS MEDIDAS DE
PREVENCAO AO CONTAGIO DA COVID-19. SENDO ASSIM, PARA A SEGUNDA
ETAPA DA PESQUISA, OS PROCEDIMENTOS UTILIZADOS PARA A OBTENCAO
DOS DADOS SERAO A OBSERVACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS E DAS
RELACOES DE ENSINO REALIZADAS EM ENCONTROS ONLINE COM A
ESTUDANTE, AS INTERVENCOES REALIZADAS PELA PESQUISADORA NO
PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES COM A PROFESSORA ESPECIALISTA DA
SALA DE AULA E NO TRABALHO PEDAGOGICO REALIZADO JUNTO A ALUNA
COM AUTISMO. OS ENCONTROS, PARA A REALIZACAO DOS
PLANEJAMENTOS JUNTAMENTE COM A PROFESSORA ESPECIALISTA DA
SALA DE AULA, ACONTECERAO VIRTUALMENTE, PODENDO PARA ALGUNS
MOMENTOS, SE NECESSARIO, ACONTECEREM PRESENCIALMENTE. AS
OBSERVACOES E INTERVENCOES SERAO ANOTADAS EM DIARIO DE CAMPO.
NOS REGISTROS DO DIARIO DE CAMPO SERA DIRECIOANADA A ATENCAO
PARA GESTOS, FALAS E PRODUCAO GRAFICA DE PROFESSORAS E DA
ALUNA BUSCANDO NELAS APREENDER COMO PARTICIPAM DAS RELACOES
DE ENSINO E QUAIS OS SENTIDOS QUE SAO PRODUZIDOS NA RELACAO DE
APRENDIZAGEM COM BASE NAS QUESTOES DA ESCOLARIZACAO.
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SERAO REALIZADAS TAMBEM ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS COM OS
PROFESSORES, PARTICIPANTES DA PESQUISA E COM OS RESPONSAVEIS
LEGAIS A FIM DE COMPREENDER O HISTORICO DE VIDA E HISTORICO
ESCOLAR DA ALUNA COM AUTISMO. AS ENTREVISTAS REALIZAR-SE-AO
VIRTUALMENTE E SERAO GRAVADAS EM AUDIO E POSTERIORMENTE
TRANSCRITAS.

TODA PESQUISA COM SERES HUMANOS ENVOLVE RISCOS EM TIPOS E
GRAUS VARIADOS. POR ENVOLVER A OBSERVACAO DAS PRATICAS
EDUCATIVAS REALIZADAS EM SALA DE AULA E NA SALA DE RECURSOS,
MESMO NO PERIODO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS NAO PRESENCIAIS,
COM USO DA REDE SOCIAL E OUTROS MEIOS DE COMUNICACAO VIRTUAL,
PODE HAVER CONSTRANGIMENTO DOS ENVOLVIDOS NA SITUACAO DE
ENSINO E APRENDIZADO E ALTERAR A DINAMICA DAS RELACOES DE
ENSINO ALI INSTAURADAS. EM CASOS DE OCORRENCIA COM RELACAO AOS
RISCOS E DESCONFORTOS SERA DADA ASSISTENCIA IMEDIATA QUE SE
CONFIGURA NA ASSISTENCIA EMERGENCIAL E SEM ONUS DE QUALQUER
ESPECIE AO PARTICIPANTE DA PESQUISA, EM SITUACOES EM QUE SE
NECESSITE E ASSISTENCIA INTEGRAL, QUE E AQUELA PRESTADA PARA
ATENDER COMPLICACOES E DANOS DECORRENTES, DIRETA OU
INDIRETAMENTE, DA PESQUISA. TAMBEM SERA GARANTIDA A INDENIZACAO
DIANTE DE EVENTUAIS DANOS, ATRAVES DA COBERTURA MATERIAL PARA
REPARACAO AO DANO, CAUSADO PELA PESQUISA AO PARTICIPANTE DA
PESQUISA.

OS BENEFICIOS DESSA PESQUISA ESTAO RELACIONADOS A CONTRIBUICAO
DA MELHORIA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO QUE SE REFEREM AS
CONCEPCOES TEORICAS E AS RELACOES QUE SE ESTABELECEM NO
PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO DO ENSINO PARA OS ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA, INDO AO ENCONTRO DAS
APRENDIZAGENS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA E CONTRIBUINDO
PARA A QUALIDADE DO ENSINO A SER OFERECIDO.

E IMPORTANTE DIZER QUE OS DADOS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
SERAO MANTIDOS EM SIGILO, DURANTE TODAS AS FASES DA PESQUISA,
INCLUSIVE APOS PUBLICACAO. NESSE SENTIDO, OS NOMES DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA NA ESCRITA DOS RESULTADOS E ANALISE
DOS DADOS SERAO FICTICIOS.

OS DADOS DA PESQUISA SERAO ANALISADOS A LUZ DA CONTRIBUICAO DA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL, DESENVOLVIDA POR VYGOTSKY E
SERAO ARMAZENADOS NUM PRAZO DE 05 ANOS. OS RESULTADOS DA
PESQUISA SERAO UTILIZADOS NAS REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO
INCLUSIVA, EDUCACAO ESPECIAL, FORMACAO DE PROFESSORES, AS
MEDIACOES E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS TANTO NAS
SALAS DE RECURSOS QUANTO NA SALA DE AULA DO ENSINO COMUM,
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CONTRIBUINDO PARA A DISCUSSAO DE PROCESSOS DE ENSINO E DE
APRENDIZADO DE ALUNOS COM AUTISMO.

A SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA E VOLUNTARIA E CASO VOCE OPTE
POR NAO PARTICIPAR, NAO TERA NENHUM PREJUIZO E VOCE NAO MAIS
SERA CONTATADO (A) PELA PESQUISADORA.

EM CASO DE DUVIDAS SOBRE A PESQUISA OU PARA RELATAR ALGUM
PROBLEMA, VOCE PODE CONTATAR A PESQUISADORA DAIANA ALVES DE
JESUS DALVI, NOS TELEFONES (27) 9.9849-1982. VOCE TAMBEM PODE
CONTATAR O COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CAMPUS DO CEUNES PELO
TELEFONE (27) 3312-1519, E-MAIL: CEPCEUNES@GMAIL.COM/
COMITEDEETICA.CEUNES@INSTITUCIONAL.UFES.BR, ENDERECO RODOVIA
BR 101 NORTE, KM 60, BAIRRO LITORANEO, SAO MATEUS, ES, CEP: 29.932-
540.

NESSE SENTIDO, GOSTARIA DE CONTAR COM A SUA COLABORACAO,
ATRAVES DE SEU ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

OBS: ESSE TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO SERA LIDO
PARA O (A) MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA NA PRESENCA DE UMA
TESTEMUNHA.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

EU FUI INFORMADO (A) PELA PESQUISADORA RESPONSAVEL DO PRESENTE
ESTUDO SOBRE OS DETALHES DESCRITOS NESTE DOCUMENTO. ENTENDO
QUE EU SOU LIVRE PARA ACEITAR OU RECUSAR, E QUE POSSO
INTERROMPER A MINHA PARTICIPACAO A QUALQUER MOMENTO SEM DAR
UMA RAZAO. EU CONCORDO QUE OS DADOS COLETADOS PARA O ESTUDO
SEJAM USADOS PARA O PROPOSITO ACIMA DESCRITO.

EU ENTENDI A INFORMACAO APRESENTADA NESTE TERMO DE
ASSENTIMENTO E TIVE A OPORTUNIDADE DE FAZER PERGUNTAS, ASSIM
COMO, TODAS AS MINHAS PERGUNTAS FORAM RESPONDIDAS.

EU RECEBI UMA VIA DESTE TERMO DE ASSENTIMENTO, DE IGUAL TEOR,
ASSINADA PELA PESQUISADORA PRINCIPAL E RUBRICADA EM TODAS AS
PAGINAS.

NOVA VENECIA, DE DE 2020.
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ASSINATURA DO (A) MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

ASSINATURA DA TESTEMUNHA

NA QUALIDADE DE PESQUISADORA RESPONSAVEL PELA PESQUISA
“RESSIGNIFICANDO O PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO DA CRIANGA COM
AUTISMO: CAMINHOS ALTERNATIVOS E PRATICAS SIGNIFICATIVAS NO
CONTEXTO ESCOLAR”, EU, DAIANA ALVES DE JESUS DALVI, DECLARO TER
CUMPRIDO AS EXIGENCIAS DO TERMO IV.3, DA RESOLUCAO CNS 466/12, A
QUAL ESTABELECE DIRETRIZES E NORMAS REGULAMENTADORAS DE
PESQUISAS ENVOLVENDO SERES HUMANOS.

NOVA VENECIA, DE DE 2020.

PESQUISADORA RESPONSAVEL

OBS: A ESCRITA DO TEXTO ESTA EM CAIXA ALTA PARA FACILITAR A
LEITURA PELA ALUNA COM AUTISMO.
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APENDICE |

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM A PROFESSORA DA
SALA DE AULA DO ENSINO COMUM

01) Descreva a sua experiéncia profissional e formag&o académica.

02) No decorrer da sua carreira profissional, quais as experiéncias ou vivéncias
vocé teve com alunos publico-alvo da Educacgéo Especial?

03) Em sua trajetoria profissional, sentiu necessidade de formacgéo especifica na
area de Educacédo Especial? Considera importante?

04) Considerando a turma que leciona atualmente, as aulas sdo planejadas para
serem acessiveis a todos os alunos?

05) Os alunos aprendem de forma cooperativa?

06) Descreva como ocorre a colaboracao das praticas de ensino-aprendizagem
com a crianga com autismo que é acompanhada pela professora especialista
da sala de aula.

07) O apoio educativo reduz as barreiras a aprendizagem e a participacdo de
todos os alunos?

08) Compreende as necessidades especificas do aluno com TEA?

09) Como se da a comunicacao com a crianga com TEA?

10) Como € a relacdo do aluno com autismo com as outras criangas e
adolescentes?

11) Como ocorre a mediacdo do ensino e a aprendizagem da crianca com
autsimo?

12) E percebido o desenvolvimento do aluno com autismo no contexto da
mediacao escolar?

13) Como vocé descreveria 0 aluno em questdo, quais as habilidades e
dificuldades observadas?

14) Para o aprendizado do aluno acontecer, vocé faz uso de quais recursos?

15) Como se da o processo de avaliagado?
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APENDICE J

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM A PROFESSORA
ESPECIALISTA DA SALA DE AULA DO ENSINO COMUM

01)Descreva a sua experiéncia profissional e formagcdo académica.

02) No decorrer da sua carreira profissional, quais as experiéncias ou vivéncias
vocé teve com alunos, publico-alvo da Educacéo Especial?

03)Considerando as especificidades dos alunos para os quais leciona atualmente,
as aulas sdo planejadas para serem acessiveis aos mesmos?

04)Os alunos aprendem de forma cooperativa?

05) Descreva como ocorre a colaboragdo das praticas de ensino-aprendizagem
com a crianga com autismo na sala de aula junto a professora do ensino comum.

06) O apoio educativo reduz as barreiras a aprendizagem e a participacdo de todos
os alunos?

07) Compreende as necessidades especificas do aluno com TEA?

08) Como se da a comunicagdo com a crianga com TEA?

09) Como é a relagdo do aluno com autismo com as outras criancas e
adolescentes?

10) Como ocorre a mediacéo do ensino e a aprendizagem do aluno com autismo?

11) E percebido o desenvolvimento do aluno com autismo no contexto da mediag&o
escolar?

12) Como vocé descreveria o aluno em questdo, quais as habilidades e dificuldades
observadas?

13) Para o aprendizado do aluno acontecer, vocé faz uso de quais recursos?

14) Como se da o processo de avaliagcéo?
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APENDICE K

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS RESPONSAVEIS
PELA ALUNA COM AUTISMO

01) Como descobriu 0 autismo de sua neta?

02) Brevemente, descreva Anne (perfil).

03) Como se da a relacédo de Anne com a familia?

04) Como se efetiva a comunicacao dela no ambiente familiar?

e Impressdes dos pais e/ou responsaveis com o(a) filho(a).

e A habilidade de Anne para entender o que se fala nas relagOes
familiares.

e A habilidade de Anne para entender o que se fala nas relagbes
familiares com pessoas que nao residem na mesma casa.

e S&o identificadas eventuais expressdes descontextualizadas.

05) Quais os recursos que a familia utiliza para estabelecer uma melhor
comunicacao?

06) Como ¢é a vida escolar de Anne?

07) E como lida com as dificuldades na escola?

08) Anne faz uso de algum medicamento?

09) Possui algum habito ou tique?

10) Qual a sua maior preocupacado em relagdo a sua neta?

11) Quais os gostos e interesses de Anne?

12) Quais as possibilidades de aprendizagem cotidiana que vocé enxerga em
Anne?

13) Na sua opinido, quais as dificuldades e barreiras que podemos encontrar no
contexto social?
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APENDICE L

INTERPRETACAO DA HISTORIA ATRAVES DA ILUSTRACAO

REALIZADO NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO
CONTEXTO DA SALA DE RECURSOS

‘ DESENHAR 0S ANIMAIS QUE NAO PODIAM IR A FESTA. 0 QUE ACONTECEU COM A TARTARUGA?

‘ DESENHAR 0 QUE ACONTECEU COM ELA.
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APENDICE M

RECURSOS PEDAGOGICOS INSERIDOS COM INTENCIONALIDADE NOS
PLANEJAMENTOS DAS AULAS/ENCONTROS COM DAVI E ANNE

Apostila tematica - Animais: plastificada e
encadernada

= Para a confeccdo da capa reutilizou-se
revistas.

= Utilizou-se papel A4.

= Em todas as paginas: bordas de pagina.

Quebra-cabeca: Gato
=>» Reutilizou-se revista.

= Sequéncia numérica de 0 a 20: cada peca
tem aproximadamente 3/14 cm.

= Cada peca é identificada com um numero.

= A imagem foi plastificada antes do corte
das pecas.

=>» Utilizou-se velcro com adesivo.

Igual e diferente

= As imagens foram selecionadas da
internet.

= Optou-se por trabalhar imagens em pares.

7

Cada ficha tem 4/7 cm.

=>» Utilizou-se velcro com adesivo.
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Grande e pequeno

= As imagens foram selecionadas da
internet.

= As imagens foram recortadas e
plastificadas em fichas de 4/7 cm.

=>» Velcro com adesivo.

Numeros de 1 a 20 e quantidades

= As imagens foram selecionadas da
internet.

= Quadrados de 8/8 cm (4 paginas).

= Quadrados com os numeros referentes a
gquantidade de animais: 3/3 cm.

=>» Velcro com adesivo.

Sequéncia numérica (0 a 20): antecessor e
sucessor

=>» Fichas de numeros: 4,5/4,5 cm.

=>» Velcro com adesivo.

Adicéo
= Retangulo maior: 5/18 cm.
= Retangulo menos: 7/3,5 cm.
= Quadrado (resultado): 3/3 cm.

=>» Utilizou-se pincel para lousa branca na cor
azul.




227

Calendario

Papel A4.

Utilizou-se um retangulo de 20/15 cm com
bordas vermelhas.

Para descricdo do que se pede ao aluno,
utilizaram-se caixas de texto retangulares,
podendo nos locais de respostas direcionar
com cores diferentes.

Fichas com as respostas: dia — 2,5/3 cm;
més — 8,5/1,5; ano — 2,5/3 cm.

Obs.: Faz-se necesséario verificar a
especificidade da crianga para direcionar o
que precisa ser trabalhado nos aspectos
da aprendizagem).

Ficha com imagens do clima: 4/5 cm.

Papel A4 na cor azul plastificado.

Fichas com 8/2 cm com os nomes dos
meses.

Velcro com adesivo.

Material de apoio para a realizacdo do
calendario, podendo ser trabalhado a
sequéncia dos meses, aniversariantes do
més, entre outros.

7

Apoio para organizacdo das acoes
realizadas com intencionalidade.

Papel A4 na cor azul plastificado.
Imagens de acdes: 6/6 cm.

Velcro com adesivo.
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Pranchas: leitura e escrita

Escrita

= Papel A4 branco com pauta ampliada com

1,5 cm e plastificada.

=>» Utilizou-se pincel para lousa branca.

>
>

4
4

Leitura

Texto fatiado

Papel A4 branco com pauta ampliada com
1,5 cm.

Velcro com adesivo.

Texto em caixa alta: Arial/26.

Jogo: leitura com dados

4
4

Dado com ndmeros.

Cubo de 6/6 cm feito com papel cartdo (cor
preta).

Numeros confeccionados com EVA (cor
branca).

Utilizou-se o estilete para o corte dos
nameros.

Dado de cores.

Cubo de 6/6 cm feito com papel cartdo (cor
preta).

Circulos em EVA nas cores: azul, amarelo,
rosa, vermelho, verde e laranja.
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=> Papel A4.

=>» Tabela com 7 colunas:

-’D{D-- @ |

CAMELO‘ BELEZA CABELO CADERNO‘ DOMINE | DIVIDA |

v 1 coluna com numeros de 1 a 6
=S (2,5/2 cm);

ISABEL

GAVIAO | CERTEZA FAXINA| CINEMA RAPIDO |

FUTEBOL

CANELA FATIMA | GAVETA MONITOR
;_A}; =l . a |
NOVELA | PETECA lﬁMETA LIMPEZA | JANELA | DUVIDA ‘/ 6 COIunaS 1 Ilnha Contendo 0s
= | 1 .
| FIVELA ‘SABUGO‘ TAPETE | PANELA ' PAGINA (?II'CUlOS com as cores (4/3 Cm)' 6
| | linhas contendo as palavras (4,5/2,5
|

i {
SOLADO | SAPECA ‘ DORACI |
e | cm).

TABELA | DEZENA FIRMEZA

Obs: A tabela foi plastificada.

Fonte: Elaborado pela autora.




