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RESUMO

Partindo de uma exposicdo de dados que situam a leitura como uma questao
desafiadora para a educacgao brasileira, situamos nossa tese no recorte da leitura
literaria em ambiente escolar, problematizando, particularmente, a questao do ensino
de leitura literaria no contexto do ensino médio. Varios pesquisadores do campo
(AGUIAR; BORDINI, 1988; ZILBERMAN, 1986; LEAHY-DIOS, 2000; CEREJA, 2004;
DALVI, 2013b, 2014) assumem ha algum tempo que o ensino de literatura que se
atém unicamente a utilizagdo de textos — ou fragmentos — para exemplificagdo de
‘escolas literarias” em aulas expositivas ndo tem colaborado para os objetivos de
ensino da Literatura e nem tem gerado praticas sociais de leitura literaria efetivas.
Diante desse cenario, pretendemos oferecer principios e orientagées metodologicas
que visam a leitura integral de textos literarios com alunos do Ensino Médio e ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que considerem o texto literario ndo como
um “produto do meio” (consequéncia direta de um dado contexto social,
articuladamente a uma dada “escola literaria”), mas como uma criagdo humana que
tem uma origem e finalidades complexas e que extrapolam o esquematismo dado pela
vinculacao direta entre contexto histérico, periodo ou escola literaria e texto exemplar
(“representativo” de caracteristicas atribuidas ao periodo ou escola literaria).
Almejamos, por meio da mediacdo de uma leitura literaria tematica, oportunizar a
apropriagdo do conjunto dos conhecimentos mais sofisticados produzidos
historicamente pela humanidade e essenciais para o desenvolvimento pleno do
individuo. Estabelecemos, pois, como objetivo geral desta tese, por meio de uma
pesquisa teorico-bibliografica, sistematizar principios e orientagdes para o trabalho
pedagogico em contexto escolar, que se desdobram em uma proposta de leitura
tematica de textos literarios no nivel médio de ensino. Para isso, ancoramo-nos nas
nogdes conceituais de dialogismo, tema e responsividade, hauridas ao Circulo de
Bakhtin; em reflexdes sobre as relagdes entre literatura e leitura de Antonio Candido;
na concepg¢ao de mediagado de Lev Vigotski; e na teoria pedagogica histérico-critica,
como desenvolvimento coletivo. Selecionamos o tema Relagcbes Familiares para ser
o mote da analise de quatro textos (“Histéria de passarinho”, de Lygia Fagundes
Telles; “Passeio noturno”, de Rubem Fonseca; Boitempo, de Carlos Drummond de
Andrade; Minha Vida de Menina, de Helena Morley) a fim de favorecer uma
compreensao acerca dos aspectos simbdlicos, formais e historicos presentes na
linguagem literaria. Buscamos com este trabalho colaborar para a promog¢ao de uma
leitura literaria dialogica e significativa, firmada na premissa de que a pratica educativa
deve apontar sempre para a formagdo humana omnilateral de um sujeito que vai
interagir socialmente e constituir a coletividade, transformando a realidade.

Palavras-chave: Ensino de Literatura. Leitura literaria tematica. Mediagao. Ensino
Médio. Formagao humana omnilateral.



ABSTRACT

Starting from a data exposition that situates reading as a challenging issue for the
Brazilian education, we place our dissertation within the scope of literary reading in
school environment, particularly problematizing the issue of teaching literary reading
in the high school context. Many researchers in the field (AGUIAR; BORDINI, 1988;
ZILBERMAN, 1986; LEAHY-DIOS, 2000; CEREJA, 2004; DALVI, 2013b, 2014) have
recognized for some time that the teaching of literature is limited to the use of texts —
or fragments — to exemplify “literary schools” in lectures have not collaborated with the
objectives of teaching Literature, nor have generated effective social practices of
literary reading. In this scenario, we intend to offer methodological principles and
guidelines that aim to the full reading of literary texts with high school students and the
development of pedagogical practices that consider the literary text not as a "product
of the environment" (direct consequence of a given social context, articulated to a given
"literary school"), but as a human creation that has a complex origin and purpose and
that extrapolates the schematism given by the direct link between historical context,
period or literary school and exemplary text (“representative” of characteristics
attributed to the period or literary school). We aim, through the mediation of a thematic
literary reading, to provide opportunities for the appropriation of the most sophisticated
set of knowledge historically produced by humanity and essential for the full
development of the individual. We established, therefore, as the general objective of
this dissertation, through a theoretical-bibliographic research, to systematize principles
and guidelines for pedagogical work in school context, which unfold into a proposal for
thematic reading of literary texts at high school level. For this, we based ourselves in
the conceptual notions of dialogism, theme, and responsiveness, drawn from the
Bakhtin Circle; in reflections on the relationship between literature and reading by
Antonio Candido; in Lev Vygotski's conception of mediation; and in the historical-critical
pedagogical theory, as collective development. We selected the theme Family
Relations to be the motto for the analysis of four texts (“Historia de Passarinho”, by
Lygia Fagundes Telles; “Passeio Noturno”, by Rubem Fonseca; Boitempo, by Carlos
Drummond de Andrade; Minha Vida de Menina, by Helena Morley) in order to favor an
understanding of the symbolic, formal and historical aspects present in literary
language. With this work, we seek to contribute to the promotion of a dialogical and
meaningful literary reading, based on the premise that educational practice must
always aim at the omnilateral human formation of a subject who will socially interact
and constitute the collectivity, transforming reality.

Keywords: Literature Teaching. Thematic literary reading. Mediation. High school.
Omnilateral human formation.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Tudo quanto pertence somente ao presente morre junto com ele.
Mikhail Bakhtin

Todo discurso é constituido por marcas culturais, histéricas, sociais e ideoldgicas.
Portanto, conhecer o lugar de onde se constroem os enunciados, quem os constroi e
para quem sao construidos é necessario a produgao de sentidos. Nessa perspectiva,
julgo necessario que se apresentem, nas linhas iniciais desta tese, alguns dados que

poderéao basilar a sua leitura.

A construgédo do objeto desta tese decorre de uma trajetéria pessoal que se imbrica
na profissional. Minha formag&o como leitora ocorreu de forma bastante autbnoma.
Levada pela curiosidade infantii de quem ha pouco aprendera a ler, passei a
frequentar a Biblioteca Municipal de Nova Venécia (ES), que se localiza em frente a
escola onde cursei a primeira etapa do Ensino Fundamental. Minha mae, hoje
aposentada, era professora alfabetizadora e sempre me presenteava com livros. Por
isso, minhas memorias dessa fase remetem-se aos livros tanto quanto aos brinquedos
que tinha. Recordo-me com afeto de Os meninos verdes, de Cora Coralina, e Um
lugar para Lunica, de Nazira Feres Abi Saber, além dos classicos contos de fadas.

Durante a segunda etapa do Ensino Fundamental, encontrei-me com Lobato e seu
Sitio. Eu simplesmente queria mudar para la e passava tardes inteiras lendo debaixo
de uma parreira que fazia uma sombra amiga no quintal de casa. Li toda a colegao.
Na adolescéncia, o encontro com os classicos foi inevitavel. Passei a titulos como
Cinco minutos, Eramos seis, O retrato de Dorian Gray e O cortico. Uma observagao
que hoje, como pesquisadora do campo, me inquieta é o fato de nessa fase, e
tampouco no Ensino Médio, ndo me ocorrer nenhuma lembrancga de leitura literaria de
obras completas realizada em sala de aula ou pela indicagdo ou exigéncia da escola.
Minha formacao, inclusive na graduagao, priorizou a vertente histérica da literatura —
uma vertente “histérica” que focava em escolas literarias e para as quais a leitura dos

proprios textos literarios era dispensavel.

O prazer que a leitura me dava foi 0 que me levou a eleger o curso de Letras como
graduacgéo, iniciada em 2005. Recém-formada, lecionei em uma escola particular e,
no ano seguinte, fui aprovada no concurso do magistério da Prefeitura de Nova
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Venécia. Nessa mesma época, comecei a lecionar no Ensino Superior em uma
faculdade particular. Essa experiéncia levou-me a trabalhar com a disciplina de
Literatura Brasileira para o curso de Letras, o que me desafiou, pois eu sentia ser
necessario explorar mais o texto literario em sala de aula, experiéncia que nao obtive
de forma satisfatéria como discente do curso. Em muitas situagbes, sentia-me
impotente diante das condi¢cbes de trabalho e de minhas préprias limitagdes, mas
percebia como era possivel contribuir para a formagao desses futuros professores, o
que me agugou o desejo de dar continuidade aos meus estudos através da pos-
graduacgéo stricto sensu. Em 2013, assumi vaga de professora de Lingua Portuguesa
e Literatura na rede estadual para turmas do Ensino Médio. No ano seguinte, fui
aprovada no processo seletivo para cursar o Mestrado Profissional em Letras,
ofertado no estado pelo Instituto Federal do Espirito Santo Campus Vitoria. Levada
pelas inquietagcdes e desejo de promover uma educagao literaria junto a meus alunos,
realizei pesquisa sobre a formacao de leitores literarios no Ensino Fundamental |,

trabalho que buscou impelir a leitura de obras de autores capixabas nas salas de aula.

Em 2017, assumi de forma exclusiva o cargo de professora do Ensino Basico, Técnico
e Tecnoldgico do Instituto Federal do Espirito Santo, mesmo ano no qual iniciei o
doutoramento na Universidade Federal do Espirito Santo. Nessa jornada, continuei a
docéncia para alunos do Ensino Médio, o que, desde a atuagao na rede estadual, me
fazia refletir sobre as questdes didatico-metodologicas atinentes ao campo literario.
Minha prépria pratica profissional, ancorada no dialogo com meus alunos e nas
percepgdes sobre o campo de pesquisa que construi durante o Mestrado, levou-me a
questionar a forma como se da (ou ndo se da) a leitura de literatura durante o Ensino
Médio. E nesse contexto que surge o desejo de pesquisar sobre possibilidades outras,
para além das que ja estdo postas, de promog¢ao da leitura literaria junto aos alunos

dessa etapa do ensino.

A presente tese nasce com uma heranga académica que remonta a década de 1980.
Ao longo da segunda metade do século XX, surgiram muitas pesquisas no Brasil com
o foco no ensino de literatura. Rocco (1981), Chiappini (1983) Mallard (1985) e
Zilberman (1982, 1986) sao nomes precursores no campo. Em suas obras,
diagnosticaram questdes de ordem metodoldgica, além de discutirem problemas
como a ja dependéncia do material didatico. No final da década, Aguiar e Bordini
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(1988) propdem cinco métodos de abordagem do texto literario em sala de aula, em
uma obra totalmente voltada para a metodologia do ensino de literatura. A partir dai,
inumeros trabalhos académicos surgem, em diversos pontos do pais, voltando-se

para a interface “literatura e educagao”.

Durante a década de 1990 e o inicio dos anos 2000, as investigagdes realizadas pelos
pesquisadores do campo, impulsionadas pela expansdo dos programas de pos-
graduacgdo, deixam claro que a relagdo entre literatura e ensino permaneceu
tensionada, e diversas nuances dessa interface foram debatidas': a relagédo entre
literatura e livro didatico; a recepcao do texto literario pelo aluno; a utilizagédo escolar
do texto literario; o ensino de literatura e os documentos oficiais; os modos e métodos
de ensino da leitura literaria na escola; a formacao do professor de literatura; o canone
literario adotado em contexto escolar. Em relagédo ao Ensino Médio, as pesquisas
reiteradamente debatem a manutencdo da tradicional abordagem historiografica da
literatura. Em paralelo a essa bibliografia, surgem os documentos oficiais, que

atuaram legalmente nessa relagéo entre literatura e escola.

Os PCN — Parametros Curriculares Nacionais —, as OCEM - Orientagcdes Curriculares
para o Ensino Médio — e, mais recentemente, a BNCC — Base Nacional Comum
Curricular — representam o esforgco continuo das instituicdes oficiais em remodelar a
educacgao escolar no pais. Se as pesquisas académicas do campo, desde a década
de 1980, apresentaram um interesse recrudescente pelo ensino de literatura na
escola, é salutar visualizarmos como a legislagdo educacional lidou com a questéo
por ser ela uma diretriz para a implementacao de politicas publicas que reverberam
na pratica escolar. Voltaremo-nos com mais atencao ao Ensino Médio, por ser a etapa
da educacédo basica em que o curriculo formalmente indica a literatura como objeto

de ensino e por interessar particularmente a nossa pesquisa.

! Tomamos como base as pesquisas académicas que se reportam ao tema presentes no Repositdrio
da Capes (https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/), bem como alguns textos classicos
sobre o0 assunto que surgem nesse periodo: Zilberman (1991, 2001, 2005), Lajolo (1999), Leahy-Dios
(2000), Cereja (2004).
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Os Parametros Curriculares Nacionais tornaram-se uma referéncia ao materializar o
detalhamento dos objetivos da reforma educacional empreendida pela lei n° 9394/962.
O documento, publicado em 1997, funcionou como diretriz para que os estados e
municipios brasileiros pudessem constituir seus curriculos. Direcionado a etapa
fundamental da Educagéo Basica, seu texto revela insuficiéncia tedrica e pratica no

que tange ao ensino de literatura.

[...] uma educagéo literaria, ndo com a finalidade de desenvolver uma
historiografia, mas de desenvolver propostas que relacionem a recepgéo e a
criagao literarias as formas culturais da sociedade. Para ampliar os modos de
ler, o trabalho com a literatura deve permitir que progressivamente ocorra a
passagem gradual da leitura esporadica de titulos de um determinado género,
época, autor, para a leitura mais extensiva, de modo que o aluno possa
estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e outros textos,
construindo referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre esta e o
conjunto cultural; da leitura circunscrita a experiéncia possivel ao aluno
naquele momento para a leitura mais histérica por meio da incorporagao de
outros elementos que o aluno venha a descobrir ou perceber com a mediagao
do professor ou de outro leitor; da leitura mais ingénua que trate o texto como
mera transposi¢cdo do mundo natural para a leitura mais cultural e estética,
que reconhega o carater ficcional € a natureza cultural da literatura (BRASIL,
1997, p. 71).

Segundo o excerto, os PCN propdem um contato com a literatura e uma apropriagéo
dos conhecimentos literarios que va se complexificando ao longo do percurso escolar.
Porém, se, por um lado, podemos inferir a centralidade do texto no itinerario formativo
do aluno, por outro lado, o documento oficial ndo explicita adequadamente como se
deve dar essa progresséo na leitura dos textos, abandonando a preocupagao com o
processo da pratica pedagogica e colocando seus esforgos em expor quais devem ser
os resultados obtidos por meio da leitura. Um exemplo disso € o fato de os PCN nao
fazerem referéncia explicita as obras que deverao ser abordadas, nem, tampouco,
aos critérios que devem presidir as escolhas curriculares (o que pode ser visto como
positivo por conceder autonomia aos curriculos estaduais e municipais, mas também
negativo no sentido de ndo definir um referencial minimo comum aos estudantes do

pais, deixando-os a deriva do gosto pessoal do professor). Nao ha no trecho transcrito

2 Publicada durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, a lei traduzia — em tese — o conjunto de
preocupacdes que, na década de 1990, envolveram a sociedade brasileira: espirito de participagao
democratica, formagéo para a cidadania e qualificagao profissional para atender as exigéncias do
mercado de trabalho, no contexto da globalizagdo (CEREJA, 2004). Outros autores, porém, identificam
na legislagéo a concessao as politicas internacionais de viés (neo)liberal (SAVIANI, 2007, p. 423-449;
FREITAS, 2018).
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nenhuma mengéao, por exemplo, a leitura dos classicos (a ndo ser que atribuamos a

expresséao “leitura mais historica” esse sentido).

Em decorréncia das diversas criticas que sofreu, o documento ganhou alguns
desdobramentos. Os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio foram
publicados dois anos depois, sem muito efeito positivo dentro das salas de aula. O
documento sugere um abandono da historia da literatura sem deixar claro como o
professor poderia substituir/repensar as antigas praticas. Ao mesmo tempo, sugere a
leitura de textos literarios, sem, contudo, discorrer sobre os critérios de selegao desses
textos.

Os conteudos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura

gramatical e histéria da literatura sdo deslocados para um segundo plano. O

estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para compreensio /

interpretagao / produgéo de textos e a literatura integra-se a area de leitura
(BRASIL, 2000, p. 38 — grifos nossos).

A simples secundarizag&o da historiografia literaria ndo seria capaz de resolver, por si
s6, um impasse que é de cunho pedagadgico: a centralizagao dos estudos de literatura
sobre o contexto histérico de produgado sem estabelecer devidamente as relagcdes
entre esse contexto e as obras em si, por meio de leitura mediada. Os fundamentos
tedricos ndo sdo explicitados com clareza, a pratica pedagogica mais uma vez é
relegada a segundo plano, e o discurso oficial revela, se olharmos com atengéo, uma

visao utilitarista e instrumental da literatura: mais um recurso ao ensino de leitura.

Fica claro que as lacunas tedrico-praticas permanecem também nessa versao do
documento, que chega, em outro momento, a apontar a opinido do aluno como critério
de juizo sobre a definicdo do que € ou néo literatura. O MEC publica, entdo, os
Parémetros Curriculares Nacionais + Ensino Médio (PCN+), em uma tentativa de

esclarecer o documento anterior e tornar sua linguagem mais acessivel.

A lingua, bem cultural e patriménio coletivo, reflete a visdo de mundo de seus
falantes e possibilita que as ftrocas sociais sejam significadas e
ressignificadas. No dominio desse conceito esta, por exemplo, o estudo da
histéria da literatura, a compreensao do dinamismo da lingua, a questdo do
respeito as diferengas linguisticas, entre outros (BRASIL, 2002, p. 66).

[Considera-se mais significativo que] o ensino médio dé especial atengao a
formagao de leitores, inclusive das obras classicas de nossa literatura, do que
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mantenha a tradigdo de abordar minuciosamente todas as escolas literarias,
com seus respectivos autores e estilos (BRASIL, 2002, p. 71).

O primeiro excerto representa um recuo em relagdo a posigao assumida pelo
documento anterior quanto ao ensino de histoéria da literatura, ja que dispde a literatura
como um patriménio coletivo. Porém, algumas paginas adiante, os PCN+ se
contradizem e deixam duvidas ao propor maior espago para a formacgao de leitores de
literatura e praticamente facultam o estudo da historiografia literaria, conforme o
segundo excerto. Mais uma vez, as questdes de ordem pedagdgica ndo surgem a fim
de amparar uma real reflexdo docente sobre sua pratica. Além disso, o documento
admite o trabalho com as obras literarias classicas, apesar das criticas realizadas
pelos PCNEM acerca do canone literario — tampouco se esclarece a especificidade
de cada uma dessas nocgdes: classico e canone?, frequentemente usadas como
sinbnimos por ndo especialistas. O novo referencial traz incoeréncias e

inconsisténcias teodricas e ndo satisfaz as necessidades da escola (CEREJA, 2004).

Perrone-Moisés (2006) assinalou sua preocupagdo com as lacunas dos PCN ao
avaliar a simplificacdo que o documento traz para o ensino de literatura (que prescinde
da leitura dos classicos, por ser considerada “dificil” e inacessivel a leitores nao
elitizados) como uma pretensa e falaciosa democratizagao do ensino, ja que o ensino
de literatura a todas as classes de uma sociedade € que é democratizante. Além disso,
o documento iguala todos os géneros textuais ou discursivos* ao propor a leitura em
sala de aula, em uma apropriagao superficial dos conceitos bakhtinianos, esvaziando
o texto literario de sua especificidade, que sera exposta mais adiante nesta pesquisa.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio séo publicadas em 2006 para “[...]
atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos professores na
estruturagéo do curriculo para o ensino médio” (BRASIL, 2006, p. 8), o que revela que

os documentos anteriores nao o fizeram. O seu texto apresenta um avanco em relagao

3 Alguns pesquisadores que vém discutindo a questdo: PAULINO, 2004; ARAUJO, 2008; MARSIGLIA
e DELLA FONTE, 2016; ZILBERMAN, 2017.

4 Nao adentraremos aqui a discussdo quanto as especificidades no uso das expressées géneros
textuais e géneros discursivos, por ndo se tratar de nosso objetivo, nem de nosso objeto. Mas alertamos
aos leitores que atentem a questao, que remete a diferentes apropriagcdes do pensamento filoséfico do
Circulo de Bakhtin em relag&o a linguagem.
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aos anteriores, pois considera as especificidades da literatura e devolve a sua

relevancia no espaco escolar.

As orientagbes que se seguem tém sua justificativa no fato de que o PCN do
ensino meédio, ao incorporarem no estudo de linguagem os conteudos de
Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino da disciplina vem
suscitando, além de negar a ela a autonomia e a especificidade que lhe sdo
devidas (BRASIL, 2006, p. 49).

As OCEM procuram justificar o ensino de literatura no mundo moderno (claramente
respondendo as indagag¢des de um modelo de sociedade que preza pela agilidade e
se configura imageética, tecnologica e fragmentada) e trazem reflexdes que apontam
para uma pratica docente que precisa ser revista no que tange ao ensino de literatura

que se pauta unicamente na historiografia literaria:

[...] do que se deve e do que ndo se deve ler tem se realizado principalmente
por meio de livros didaticos, pela via fragmentada dos estilos de época [...].
Reproduzem-se, assim, formas de apropriagdo da Literatura que nao
pressupdem uma efetiva circulagido e recepgao de livros no ambiente escolar
[...] prevalecendo um modelo artificial — tanto pelos aspectos de integridade
textual quanto pela materialidade do suporte — de leitura do texto literario
(BRASIL, 2006, p. 73).

Sobre as escolhas do professor ao planejar as formas de abordagem da literatura para
sua sala de aula, o documento claramente privilegia o contato do leitor com o texto

literario. Para isso, € necessario que o docente:

[...] se abra para as potencialidades da literatura e faca um esforgo para se
livrar dos preconceitos didaticos que o obrigam a cobrir um conteudo
mensuravel e visivel, como sdo as escolas literarias, em prejuizo de um
conteudo menos escolarizado e mais oculto, que é a leitura vagarosa da
Literatura, pensando-se, sobretudo no romance, talvez o género mais popular
dentre os literarios (BRASIL, 2006, p. 78).

Porém, as reflexdes e propostas apresentadas nas OCEM, por si s, ndo sao
suficientes para um rompimento robusto com uma tradigdo de mais de um século. O
documento ndo apresenta um amparo metodoldgico consistente para o professor.

Assim, o modelo de ensino da literatura que privilegia a via cronologica (e com ela as
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informagdes sobre a obra em detrimento da obra em si) continua presente nas escolas

e é fomentado® pelas principais cole¢des de livros didaticos adotados no pais.

A legislagdo educacional aprovada mais recentemente € a Base Nacional Comum
Curricular. Numa espécie de retorno a descentralizagdo ja proposta pelos PCN, a
BNCC, ao tratar das praticas literarias para o Ensino Médio, n&o indica conteudos,
mas sim habilidades a serem desenvolvidas pelo aluno de forma a mobilizar

competéncias.

O texto da BNCC para o Ensino Médio s6 foi homologado em dezembro de 2017 e
ainda esta em processo de implementagcédo. Segundo a Base, essa etapa do ensino
tera agora um curriculo mais flexivel, composto por uma formagéo geral basica mais
um itinerario formativo (que podem ser estruturados com o foco em uma area do
conhecimento, na formacgao técnica e profissional ou na mobilizacdo de competéncias
e habilidades de diferentes areas). As redes de ensino devem agora reorientar seus
curriculos e propostas pedagogicas a fim de dar op¢des aos estudantes quanto a esse
itinerario, considerando as especificidades locais.

A dimensdo obrigatéria do curriculo passa a contemplar, portanto, apenas
conhecimentos gerais a respeito das areas do conhecimento, ja que o
aprofundamento demandara interesse individual e existéncia de oferta de determinado
itinerario naquele contexto escolar. Dalvi (2019) alerta para essa logica neoliberal que
‘empodera” o aluno a fim de responsabiliza-lo pela sua formagao, desobriga o Estado

e as politicas publicas e minimiza a importancia dos conteudos escolares:

O objetivo é oferecer fundamentos minimos para que o sujeito se torne capaz
de “aprender a aprender”® por conta prépria, vida afora, independentemente
de se assegurarem politicas de educagéao escolar e de formagéo profissional
continuada — de modo que a ndo-empregabilidade seja uma responsabilidade
individual (DALVI, 2019, p. 286).

> Amparamo-nos em publicacdes de renomados pesquisadores da area que ja trataram do tema:
CEREJA, 2004; ZILBERMAN, 2007; DALVI, 2011 e 2013a; SAMPAIO; REZENDE; BONFIM, 2012;
ALVES, 2014.

% Pelo viés das pedagogias do “aprender a aprender”, a realidade na qual o sujeito esta inserido se
constitui por fragmentos, pois somente os conteudos que apresentam utilidades praticas para a
resolugdo de problemas cotidianos sdo considerados relevantes. Dessa forma, as pedagogias
centradas no lema “aprender a aprender” retiram da escola a tarefa de transmissao do conhecimento
objetivo e descaracterizam o papel do professor como alguém que detém um saber a ser transmitido,
negando o préprio ato de ensinar (DUARTE, 2000).
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De fato, ndo é dificil encontrar no texto da Base diversas referéncias a essa
centralidade do aluno no processo, principalmente na etapa do Ensino Médio: “[...]
estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de

seus projetos de vida.”; “[...] e o uso de metodologias que favoregam o protagonismo
juvenil[...]"; “[...] € fundamental a adog&o de tratamento metodoldgico que favorega e
estimule o protagonismo dos estudantes]...]” (BRASIL, 2018, p. 468, 478 e 479). Em
contrapartida, o papel do professor e a importéncia de suas escolhas pedagogicas
pouco sao pautados no documento. O foco fica muito mais no resultado esperado,

que no processo.

Para Duarte (2000), esse posicionamento revela como os ideais pedagodgicos
escolanovistas, representados principalmente pelo “aprender a aprender’, estdo
arraigados no discurso oficial da educagdo brasileira, independentemente da
existéncia ou ndo de mengdes explicitas ao movimento nos documentos de diretriz. O
protagonismo do aluno emerge e ganha espago para fazer oposi¢gao a um possivel
autoritarismo docente. Tal pensamento polarizado acaba por tensionar ao invés de
valorizar a relag&o entre professor e aluno. O docente é destituido do papel de alguém
que domina um saber mais elaborado que deve ser socializado. Decorre dai uma
negacdo a autoridade do professor no processo. Ao descaracterizar o trabalho
docente com seu discurso, os documentos oficiais consideram mais importante

desenvolver um método de aquisigdo de conhecimentos do que aprendé-los de fato.

Em relagdo ao ensino de literatura para o Ensino Médio, a Base a dispde como uma
segmentacdo do componente Lingua Portuguesa, dentro da area Linguagens e suas
Tecnologias, e dedica cerca de quatro paginas a ela, o que consideramos insuficiente,
dentro de volume de 600 paginas que compdem todo o documento, por apresentar
um discurso retérico alinhavado por varias perspectivas e uma repeticao de ideias que
faz com que quase todas as habilidades e competéncias possam ser fundidas
(IPIRANGA, 2019).

Ao descrever o campo artistico-literario, no qual o ensino de literatura se inclui,
encontramos uma perspectiva generalista, ja adotada pelos PCN: “[...] busca-se a

ampliagdo do contato e a analise mais fundamentada de manifestagdes culturais e
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artisticas em geral” (BRASIL, 2018, p. 495). Essa introdugc&o reduz o ensino de
literatura a promogé&o do “contato” e desconsidera as especificidades do texto literario
(ao dilui-la em “manifestagcbes culturais e artisticas em geral”), promovendo uma
equalizacao que reaparecera em outros momentos do documento. Incluida como uma
das manifestagdes culturais e artisticas, dentre tantas outras, a literatura perde seu

potencial formativo e se iguala a todos os outros tipos de textos.

Positivamente, o documento reitera nas proposi¢gdes para o Ensino Médio a
centralidade da leitura do texto literario nas aulas de Literatura, afirma a importancia

da leitura dos classicos e sugere analises contextualizadas das obras lidas.

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do
trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no
Ensino Médio. Por forga de certa simplificagéo didatica, as biografias de
autores, as caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos
substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado o texto literario a um
plano secundario do ensino. Assim, € importante ndo soé (re)coloca-lo como
ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu’
convivio com os estudantes (BRASIL, 2018, p. 499).

A historiografia literaria aparece como um conhecimento optativo para a formulagéo
dos curriculos das redes de ensino. Tal posicionamento, ja presente em documentos
anteriores, retorna ao dualismo teoria x pratica, como se para direcionar o trabalho
docente a uma pratica pedagdgica que privilegie a leitura de textos literarios seja

necessaria a minimizacao teorica das aulas de Literatura.

[...] ficando a critério local estabelecer ou ndo a abordagem do conjunto de
movimentos estéticos, obras e autores, de forma linear, crescente ou
decrescente, desde que a leitura efetiva de obras selecionadas nao seja
prejudicada (BRASIL, 2018, p. 524).

Conforme ja exposto por Perrone-Moisés (2006), no caso dos PCN, percebe-se aqui
uma tentativa de esvaziamento dos conteudos escolares, caracteristica da estratégia
de dominagdo burguesa (SAVIANI, 2008), que desconsidera a importéncia da

articulacéo entre a analise da obra e a analise do seu contexto historico de produgéo.

7 Nao analisaremos, aqui, a inversdo semantico-sintatica deveras significativa, mas chamamos a
atengéo do leitor a ela: “[...] € importante ndo soé (re)coloca-lo [o texto literario] como ponto de partida
para o trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes” — é o texto literario
quem convive com os estudantes, e ndo o contrario. E o estudo intencional, planejado e sistematico é
reduzido a uma questao de convivéncia.
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Posicionamentos polarizados no que tange ao ensino de literatura tendem ou a
separacao total da obra e seu contexto ou a limitagdo da obra a uma ilustracéo de
circunstancias que lhes sao extrinsecas, posicionamentos aos quais ndo nos

alinhamos.

Como nao formaliza um curriculo com conteudos definidos, a Base apresenta
parametros para a organizagdo e progressao curricular. Destacamos dois desses
parametros que interessam diretamente a nossa pesquisa, pois amparam as diretrizes

da proposta metodolégica que desenvolveremos adiante.

Estabelecer selecbes em perspectivas comparativas e dialdgicas, que
considerem diferentes géneros literarios, culturas e temas. [...] Propor a
leitura de obras significativas da literatura brasileira, contextualizando sua
época, suas condicdes de producédo, circulagado e recepgao, tanto no eixo
diacrénico quanto sincrénico [...] (BRASIL, 2018, p. 524).

Destaque-se, nesta citagdo, que os diferentes géneros, culturas e temas sdo dados
como autojustificados: o simples fato de serem diferentes (e ensejarem perspectivas
comparativas e dialogicas) é o que os legitima. Ja em relagdo ao conceito de “obras
significativas” ndo se esclarece o que seja “significativo”, nem por que e nem para

quem.

Apesar dos aspectos positivos quanto a demarcagao da leitura literaria no Ensino
Médio, o documento apresenta constantemente um esforgo por equalizar tradicao e
inovacéao, sugerindo um intercambio que nem sempre se articula de forma coerente

entre as obras classicas e os novos modelos de difusao literaria.

Estd em jogo a continuidade da formagdo do leitor literario e do
desenvolvimento da fruicdo. A anadlise contextualizada de produgdes
artisticas e dos textos literarios, com destaque para os classicos, intensifica-
se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de produgdes vinculadas a
apreciagdo de obras artisticas e produgdes culturais (resenhas, vlogs e
podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de apropriagdo do texto literario,
de produgdes cinematograficas e teatrais e de outras manifestagdes artisticas
(remidiacdes, parodias, estilizagdes, videominutos, fanfics etc.) continuam a
ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinada
(BRASIL, 2018, p. 503).

Em uma tentativa de enfrentar os péssimos indicativos de competéncia leitora que os
estudantes brasileiros vém apresentando (sobre o que discorreremos a seguir), 0

documento se contradiz ao tentar promover a leitura dos classicos, mas ao mesmo
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tempo equipara-los a todas as outras leituras possiveis ao aluno do Ensino Médio,
principalmente aquelas que representam a cultura juvenil, tdo ligada a tecnologia e ao
digital. Esse tipo de imbricamento reflete uma forma afoita de contemplar todas as
vertentes da formacéao do leitor e acaba por ndo direcionar de formas mais especificas
o trabalho docente.

A BNCC, com seus vicios e virtudes, é hoje a legislagao oficial, ainda em implantagéao,
para a Educagéo Basica no Brasil. Encontramos nela alguma elaboragéo teorica que
reverbera um impulso para a promog¢ao de mudangas no que concerne ao ensino de
literatura no Ensino Médio. Porém, suas contradicdes e abstracdes podem dificultar
essa reorientacdo dentro da sala de aula, além de incorrer no risco da apreensao
minima de conteudos e da continuidade de leituras emergenciais, automaticas e
fragmentadas pela inexisténcia de indicagdes metodoldgicas que amparem o trabalho
do professor (IPIRANGA, 2019).

Tantas adversidades no processo de estabelecimento de parametros e orientacdes
para a area de Literatura reverberam nas diferentes abordagens que o texto literario
tem recebido nas salas de aula do Ensino Médio. Desde a década de 1980, diferentes
pesquisadores, embora em alguns aspectos teoricamente dissidentes, buscam
compreender que condi¢des materiais e metodologicas podem contribuir para a
promocao de leitura literaria significativa entre os alunos. Apesar desses esforgos,
caminhamos para a completude do primeiro quarto do século XXI| ainda tendo a

formacéao de leitores como um desafio para a educacao brasileira.

A série de estudos e publicagdes denominada Retratos da Leitura no Brasil vem,
desde 2001, produzindo, sistematizando e analisando dados e indicadores que
possibilitem a (re)orientacdo de programas e projetos de inclusdo cultural para a
populagao brasileira, além de identificar fatores que levem a leitura e promovam o
acesso ao livro (FAILLA, 2016). A pesquisa instiga muitas indagagées com os seus
numeros, mas uma constatagéo ja pode ser feita, em todas as edigdes: o Brasil ainda
nao atingiu os niveis satisfatorios para que possamos afirmar que temos um publico
comprometido com os habitos de leitura e tampouco conseguiu formar uma populagéo
majoritariamente autbnoma e critica no que diz respeito a essa experiéncia — ao

menos, com o tipo de leitura que os métodos daquela pesquisa permitem capturar.
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Os dados® do estudo apontam que a leitura de livros religiosos, jornais e revistas é
mais presente na experiéncia dos brasileiros que a leitura literaria. Quando
analisamos os géneros que os entrevistados leitores® afirmam ler, observa-se uma
clara diminuigao da leitura de livros literarios apos encerrado o ciclo escolar. Entre os
leitores que estédo estudando, o género conto é citado por 31%, romance 22% e poesia
17% como géneros lidos no ultimo ano. Entre os leitores que ndo estudam, o género
conto permanece sendo citado por 22% dos entrevistados, ja o romance é
mencionado por apenas 15% e a poesia cai para 9% (FAILLA, 2016).

Esses dados nos indicam que a escola ainda € um espaco que promove o contato do
leitor com obras literarias. O que ndo se pode afirmar é que os meios adotados para
tal fim tém efetivamente colaborado para a formacgao de leitores literarios, tendo em
vista a baixa porcentagem de leitores que afirmam terem lido literatura no ultimo ano,
mesmo entre os estudantes, e a sensivel diminuicdo dessa leitura quando ndo ha mais
intervencgao escolar. O proprio percurso da pesquisadora, que abre esta sec¢ao, ilustra
como a escola, em muitos casos, nao se porta como um referencial de leitura para os
alunos e outros agentes precisam ser mobilizados para a formagdo de um leitor
literario. A pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” revela que 67% dos entrevistados
afirmam nao ter tido a influéncia de ninguém para gostar de ler. Dentre os 33% que
assumem terem sido influenciados por alguém, a figura da mé&e ou outro responsavel
do sexo feminino aparece como o agente que mais influenciou os habitos de leitura,
com 11%. O(A) professor(a) s6 aparece em segundo lugar, citado por 7% dos
entrevistados. Isso quer dizer que num universo de 5.012 participantes, apenas 115
se dizem influenciados pelo professor para a formagao do gosto pela leitura (FAILLA,
2016).

8 Quando questionados sobre a frequéncia de leitura, 17% dos entrevistados afirmam ler jornais todos
os dias ou quase todos os dias. Para os livros de literatura indicados pela escola, esse numero cai para
5%. Aqueles que afirmam nao ler livros literarios que a escola indica somam 65% dos participantes da
pesquisa. Ainda ha 54% que asseguram nao ler livros de literatura por vontade prépria. Para a pergunta
Quais destes tipos de livros, seja em papel ou em formato digital, o(a) sr(a) leu no dltimo ano?, 42%
dos entrevistados considerados leitores responderam a Biblia, disparada como a maior fonte de leitura,
seguida pelos livros religiosos com 22% (FAILLA, 2016).

? A pesquisa considera como leitor aquele entrevistado que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro
nos ultimos 3 meses.
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Pesquisas'® recentes que nos precedem ja constataram que as comunidades de
leitores presentes no ambiente escolar muitas vezes se desenvolvem sem a mediagao
de um professor ou bibliotecario (SILVA, 2017; VALTAO, 2016). As formas de
aquisicdo do objeto cultural e a propria mediagdo da leitura literaria acabam se
estabelecendo entre os alunos de forma “espontanea”, ou n&o sistematica, planejada
e intencional. Esse fato de forma alguma é negativo em si mesmo, porém, combinado
aos indices da pesquisa, atesta uma evidente fragilidade da escola publica no Brasil:
a formacao de leitores e a promocéo da leitura — e particularmente a formagcao de
leitores literarios e a promog¢ao da leitura literaria. Sem a mediagdo de um leitor mais
experiente, a leitura literaria abdica da apropriagdo de sentidos historicamente
produzidos e fica restrita a “fruicdo” (DALVI, 2020), que muitas vezes redunda em uma
apreciacéo dicotdbmica na base do “gostei” ou “ndo gostei” sem que o sujeito sequer

saiba enunciar os fundamentos de seu juizo.

Ao incentivar uma simplificacdo dos curriculos em prol de uma suposta melhora de
desempenho dos alunos, os documentos oficiais desconsideram a importancia dessa
apropriacdo do patriménio intelectual produzido pela humanidade para o
desenvolvimento do homem enquanto ser historico-cultural e sujeito da histéria. A
relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento compde uma dialética e “[...] na
auséncia de condi¢gdes adequadas de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento
tipicamente humano néo ocorrera” (PASQUALINI; EIDT, 2013, p. 39).

A educagao escolar deve ter como objetivo formar integralmente o individuo para a
vida social. Para isso, precisa viabilizar situacdes que promovam o desenvolvimento
de competéncias cognitivas que sO se desenvolvem em situagdes de ensino e
aprendizagem (KUENZER, 2011), ja que

[...] as propriedades, as possibilidades e limites, de que dispbe cada individuo
nao resultam de sua experiéncia individual, mas sim, das assimilagbes da
experiéncia das geragbes passadas que se realizam, ou ndo, em sua
experiéncia (MARTINS, 2011, p. 37).

10" Analisaremos com mais detalhes as pesquisas do campo e o que elas nos dizem sobre a leitura
literaria no Ensino Médio no préximo capitulo.
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Se o ensino e a aprendizagem sao condigdo para o desenvolvimento, as escolhas
didatico-metodologicas (selecdo e organizagdo de conteudos, condugé&o da pratica
pedagogica, avaliacdo do processo etc.) ndo sao fatores que possam ser
menosprezados, pois sdo constituintes do processo de transmissao-apropriacdo'’ de
conhecimentos. No que tange a leitura literaria, a minimizacdo dos conteudos
ensinados, a supervalorizagdo do gosto do aluno e o nao direcionamento para leituras
mais elaboradas podem se transformar em instrumento de exclusao social, vide uma

das constatacdes da Retratos da leitura no Brasil.

Os mais escolarizados leem relativamente mais que os menos escolarizados
todos os tipos de material de leitura abordados na pesquisa, indicando uma
diferenga ndo apenas quantitativa, mas também qualitativa, dada a
diversidade de materiais com a qual esses individuos tém contato (FAILLA,
2016).

Diante desse cenario, inserimos nossa pesquisa entre aquelas que buscam dar
subsidio ao trabalho docente na escola publica pela consciéncia de que para muitos
alunos, em virtude das condi¢des histéricas que |hes sado dadas, nao ha/havera outro
meio para a apropriagdo do saber elaborado e o exercicio da reflexdo critica e
sistematica. Para os filhos da classe trabalhadora, € na escola publica que
potencialmente ocorrera a apropriacdo das formas mais elevadas de producéo da
atividade humana: a ciéncia, as artes e a filosofia. A escola ndo pode, portanto,

prescindir desse papel e esperar que outros agentes o fagam, por ser ela

[..] uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado. Vejam bem: eu disse sistematizado; ndo se trata, pois, de
qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e n&o ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e nao
ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a
escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia é
exatamente saber metddico, sistematizado (SAVIANI, 2013, p. 14).

'O termo apropriacéo é utilizado regularmente pelos pesquisadores da psicologia histérico-cultural e
da pedagogia historico-critica para fazer referéncia ao processo que culmina na incorporagéo de algo
na natureza do individuo. Essa incorporagéo ocorre mediada pelos signos e parte da visdo cadtica do
todo em direcdo a uma visao sintética da realidade. A apropriacdo de um conhecimento n&o ocorre de
forma linear, mas por meio de sucessivas aproximagdes. “Em um processo no qual vdo se ampliando
as referéncias acerca do objeto (apreensao das multiplas determinagdes), a representagao do real no
pensamento vai sendo produzida, ampliando-se e tornando-se cada vez mais fidedigna” (GAMA;
DUARTE, 2017, p. 525). Diferentemente do conceito piagetiano de assimilagao, a apropriagéo possui
carater ativo, pois para incorporar as aptiddes e a cultura humana historicamente desenvolvida, o
individuo deve entrar em relacdo com os fendbmenos do mundo num processo de comunicagdo com
eles (DUARTE, 2000).
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N&o reside nessa constatagdo negligéncia a existéncia de outros espacgos formativos,
extraescolares. Porém, sublinhamos a nossa defesa a especificidade da educagao
escolar diante de outros espacgos. Cabe a escola, mesmo com todos os seus limites e
contradi¢des, a socializagcdo do saber e a democratizacdo do acesso a cultura. Sem
atribuir a ela algum papel redentor, a escola tem sua especificidade histérica no que
tange aos embates sociais, pelos quais passa a transformagéo da sociedade, pois é
ela que oferta o acesso ao conhecimento as camadas populares, instrumentalizando-
as em suas lutas e contribuindo para sua organizagdo enquanto classe (DELLA
FONTE, 2020).

Essa apropriagdo do conhecimento historicamente elaborado pelo género humano
pode possibilitar uma interferéncia mais significativa do individuo no processo de
transformacdo das relagdes sociais, pois cria a condicdo necessaria ao
desenvolvimento de novas aptides e fungdes psiquicas' que néo surgiriam de forma
natural. “O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer” (VIGOTSKI'3, 2009, p. 118). Ao se apropriar
das faculdades e modos de comportamento humano formados historicamente, o
homem reconhece sua humanidade pelo processo de producéo e reprodugao de sua

existéncia.

Analisando o desenvolvimento do psiquismo pelo viés tedrico da psicologia histérico-
cultural, Martins (2011) constata que o cerne da compreensdo do psiquismo animal
assenta-se na relagao organismo—meio, estando diretamente relacionada a satisfagéo
das necessidades bioldgicas basicas. Assim, a atividade animal esta radicada nos
programas hereditarios de comportamento e no produto da experiéncia individual. Ja
0 psiquismo humano tem como questao fundamental a relacdo homem-sociedade.
As acgdes e habilidades humanas resultam das apropriagdes do patrimdénio construido

historico-socialmente.

12 Tais proposicdes vigotskianas, nesse momento de nossa pesquisa, cumprem apenas a fungao de
vincular o ensino e aprendizagem no ambito escolar ao desenvolvimento psiquico e serdo
aprofundadas no capitulo 3.

13 Como a maioria dos tradutores das obras que utilizamos como referéncia nesta pesquisa optaram
pela grafia Vigotski, adotaremos também essa grafia, mantendo nas citagdes e indicagbes bibliograficas
a forma presente na obra referida.
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Diferentemente, do ponto de vista do homem, ainda que ele conte com todas
as propriedades morfofisiologicas requeridas ao seu desenvolvimento, ele
sucumbira no pleno gozo de suas propriedades naturais caso esteja
desprovido de condigbes sociais de vida e de educacgao, isto €, de um acervo
de objetivacbes a se apropriar. Isso ocorre, pois tais caracteristicas
morfofisiolégicas, por si mesmas, ndo o equipam para a vida em sociedade
(MARTINS, 2011, p. 37).

Dessa forma, fica evidente o papel relevante das condi¢gbes sociais objetivas para o
desenvolvimento humano e a configuragdo consciente e intencional que marca a
diferenciagdo entre o psiquismo humano e o animal. Para Vigotski (2009), a
apropriagao do conhecimento ndo se configura como um processo passivo, mas uma
atividade efetiva do individuo em relacdo aos objetos culturais. Porém, essa
apropriagdo n&o se realiza simplesmente no contato direto com o objeto. Apesar de
os objetos culturais materializarem o conhecimento historicamente elaborado, é
necessaria a mediagcdo de outros individuos para que se concretize o processo de
apropriacdo. O homem é um ser essencialmente social que a principio ndo dispde de
propriedades que lhe assegurem a conquista daquilo que o caracteriza como ser

humano.

Assim, o processo de aquisicao das particularidades humanas, isto é, dos
comportamentos complexos culturalmente formados, demanda a apropriagao
do legado objetivado pela pratica histérico-social. Os processos de
internalizagao, por sua vez, se interpdem entre os planos das relagdes
interpessoais (interpsiquicas) e das relagbes intrapessoais (intrapsiquicas); o
que significa dizer: instituem-se a partir do universo de objetivagdes humanas
disponibilizadas para cada individuo singular pela mediagdo de outros
individuos, ou seja, por meio de processos educativos (MARTINS, 2011, p.
212).

Essa mediagéo ocorre desde o nascimento do sujeito, mas a aprendizagem escolar,
desde a primeira infancia, traz a novidade de mediar o conhecimento de forma
sistematica e intencional, potencializando a capacidade do aluno de, a partir da
realidade empirica, realizar abstracdes e intervir na pratica social com uma
compreensao aprofundada (passando do empirico ao concreto, pela mediagdo do
abstrato, como ensinam diversos autores vinculados a pedagogia histérico-critica). Ao
ser capaz de analisar os elementos de um fenébmeno considerando suas multiplas
determinacgdes, que estdo além da experiéncia ou do vivido, o educando estabelece

conexdes que o possibilitardao compreender de forma mais ampla a pratica social.
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Mas a tensdo entre 0 empirico e o abstrato ndo resulta espontaneamente, ela
precisa ser provocada, instigada, dado que nos permite afirmar a educagéo
escolar como uma importante condigdo na geragéo dessa tensdo, e o ensino
dos conceitos cientificos como criacdo de “desconfianga” em relagdo ao
imediatamente evidente na realidade concreta (MARTINS, 2015, p. 50).

A atividade mediadora constitui-se, entdo, como uma interposi¢ao consciente que,
afetando a relagéo sujeito-objeto, provoca transformagdes, encerra a intencionalidade
socialmente construida e promove desenvolvimento. “[...] uma condi¢do externa que,
internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou tedrico” (MARTINS,
2015, p. 47). Ou seja:

[...] tanto os instrumentos quanto os signos se incluem no conceito mais geral
de atividade mediadora, isto &, um tipo de atividade que permite aos objetos
que participem dela exercerem entre si, a partir de sua natureza (isto é, de
suas propriedades essenciais), uma influéncia reciproca — da qual depende
a consecugdo do seu objetivo. [...] O conceito de mediagéo ultrapassa a
relagdo aparente entre coisas, penetrando na esfera das intervinculagbes
entre as propriedades essenciais das coisas (MARTINS, 2015, p. 45).

Para nos apropriarmos das formas socialmente elaboradas de representacgao,
precisamos da mediagao dos signos — “[...] representag¢des abstratas que refratam, na
palavra, a realidade para além de sua captacao sensorial empirica, conferindo-lhe
significagao” (MARTINS, 2013, p. 133). Por emanarem da unidade dialética que se
instala na relagao entre sujeito e objeto, os signos sdo mediadores por exceléncia e,
na condicdo de instrumentos sociais, precisam ser aprendidos, o que demanda

ensino.

Por isso, discutiremos mais profundamente em capitulo posterior o papel que o
professor de Lingua Portuguesa e Literatura, enquanto portador dos signos e leitor
mais experiente, deve exercer antes, durante e apos as leituras literarias realizadas
em contexto escolar. Ciente de que “o aluno, isto €, o individuo que |he cabe educar,
sintetiza em si as relagdes sociais préprias da sociedade em que vive e em que se da
o processo de sua educagao” (SAVIANI, 2015, p. 40), a pratica docente que visa a
viabilizar a apropriagdo pelo aluno do conjunto de objetivagdes humanas exige
sensibilidade, conhecimento do campo, aprego a leitura (literaria) e a cultura letrada,

além, é claro, de condi¢cbes materiais objetivas que as favoregam.
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Cabe ao professor reconhecer o nivel de desenvolvimento real do aluno para, a partir
dele, sugerir, por exemplo, a leitura de textos mais complexos, inicialmente com auxilio
e, paulatinamente, de forma cada vez mais autbnoma (VYGOTSKY, 2004). Esse tipo
de abordagem contribui para a valorizagdo da cultura e das relagdes entre os
individuos no processo do desenvolvimento humano e promove um ensino de fato

desenvolvente, que requalifique o psiquismo do sujeito em escolarizagao.

Todavia, reconhecemos que atingir esse intento ndo € tarefa facil, considerando as
condi¢gbes materiais que sao impostas ao docente no exercicio de sua atividade. Hoje,
o professor de literatura do Ensino Médio na escola publica brasileira € um profissional
licenciado em Letras que precisa dividir a usualmente pequena carga horaria da
disciplina de Lingua Portuguesa entre os estudos gramaticais, a analise e reflexdo
linguistica, a producéo de textos orais e escritos, e a literatura. Com uma indecente
desvalorizagdo profissional (vide as dificuldades enfrentadas para se inserir e
permanecer em estudos de poés-graduacdo, salas de aula superlotadas, uma
exorbitante carga horaria que prioriza a execugado das aulas em detrimento do
planejamento, entre muitos outros fatores que poderiamos apontar) e salarial, esse
professor, enredado pelas circunstancias, acaba por reproduzir o modelo de ensino
de literatura que recebeu enquanto aluno, seguindo com excessiva fidelidade as
prescricdes dos manuais de literatura e a pratica de profissionais mais experientes
que tomam a aparéncia como esséncia e, como consequéncia, hao reconhecem a
referéncia teorico-pedagdgica que norteia determinada pratica. Assim, temos
presenciado um volume de pesquisas no campo académico, que se reportam a
reflexdo sobre a pratica escolar, que nao reverbera nas atividades pedagdgicas, as
quais continuam centradas muito mais na historia da literatura e o estudo sobre as

chamadas “escolas literarias”.

Nesse cenario adverso, a leitura de obras literarias, enquanto pratica social, acaba
obscurecida pela escola. Atividades de leitura acontecem, mas nao ha evidéncias de

que sejam planejadas, rotineiras e sistematizadas, e nem que dialoguem com o

14 Durante esta pesquisa, utilizaremos as expressdes movimentos literarios, periodos literarios, escolas
literarias e estéticas literarias como hiperénimos para os diversos movimentos que compdem a histéria
da literatura, visto que nas pesquisas do campo e nos documentos oficiais encontramos essa
diversidade de nomenclatura.
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sistema literario mais amplo (para além dos muros escolares). O discurso dos
documentos oficiais de valorizagdo do texto ndo se efetiva na pratica e o convivio

pedagogico entre escola e literatura esmaece o papel do professor.

Diante das evidéncias que nos estido escancaradas de um recrudescimento do
conservadorismo'®, que tem como efeito uma negacdo da multiplicidade de
perspectivas e valores ideoldgicos constitutivos dos textos literarios, acreditamos que,
enquanto pesquisadores do campo, € nosso papel social, ético e politico
instrumentalizar o fazer docente em busca de uma transformacéao qualitativa do ensino

de literatura no Brasil.

Estabelecemos, pois, como objetivo geral desta tese, por meio de uma pesquisa
tedrico-bibliografica, a sistematizagdo de principios e orientagdes metodoldgicas que
se desdobram em uma proposta de abordagem tematica do texto literario no trabalho
pedagogico escolar no contexto do ensino medio.

Apropriando-nos do material intelectual produzido por nossos antecessores € que nos
dispomos a apresentar principios e orientagdes metodoldgicas fundamentadas nos
estudos sobre a mediacéo realizados por Vigotski e a partir de uma concepc¢ao de
literatura e linguagem ancorada nos pressupostos de Bakhtin e Candido. Conforme
demonstraremos, o movimento tedrico aqui realizado se desprende do historicismo
positivista como organizador do ensino de literatura no ensino meédio e caminha para
uma perspectiva histérica de trabalho com o texto literario — perspectiva na qual a
leitura orientada e situada da literatura viabiliza a apropriacdo de conhecimentos do

15 O fortalecimento publico desse discurso se materializa nos ambitos legislativos com o surgimento de
projetos de lei que pretendem evitar “doutrinacéo ideoldgica” nas instituicdes de ensino, a presenca
cada vez mais recorrente de um discurso reacionario e autoritario na crénica politica do pais (MIGUEL,
2016) e a censura a autores e livros literarios noticiada frequentemente pela midia: “Pais acusam livro
de Ana Maria Machado de fazer apologia ao suicidio” (Fonte:
https://paginacinco.blogosfera.uol.com.br/2018/09/07/pais-acusam-livro-de-ana-maria-machado-de-
fazer-apologia-ao-suicidio/. Acesso: 23 mai. 2020); “Clayton Silva questiona Prefeitura sobre
distribuigéo de livro contendo ideologia de género” (Fonte:
http://limeira.sp.leg.br/imprensa/noticia.php?id=10337. Acesso: 23 mai. 2020); “Livro infantil que sugere
casamento entre pai e filha é retrado de escolas no ES” (Fonte:
https://www.gazetaonline.com.br/noticias/cidades/2017/06/livro-infantil-que-sugere-casamento-entre-
pai-e-filha-e-retirado-de-escolas-no-es-1014061686.html. Acesso: 23 mai. 2020); Escola catdlica do
Rio censura livro acusado de ser de esquerda (Fonte: https://veja.abril.com.br/brasil/escola-catolica-do-
rio-censura-livro-acusado-de-ser-de-esquerda/. Acesso: 23 mai. 2020).
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campo literario e contribui na formacgéo de sujeitos, por meio de uma compreenséo

mais alargada da realidade, condensada na obra literaria.

A fim de subsidiar o trabalho docente, apresentaremos trés principios que, amparados
em nosso referencial teodrico, precisam ser considerados para a realizacdo de uma
leitura literaria no contexto escolar do Ensino Médio que vise a formag&o omnilateral
dos sujeitos: a) que se privilegie a leitura integral de textos literarios; b) que se
estabelega uma relagéo dialogica com o texto e com o outro; c) que considere o texto
literario ndo como produto da realidade social, mas como integrante dela. Com o fito
de externar aos docentes as articulagdes internas entre a teoria que adotamos e as
acdes praticas orientadas por ela, realizaremos a analise de quatro obras literarias a
partir do tema Relacgdes familiares. Ao construir a presente proposta, nosso intuito ndo
€ apresentar um roteiro a ser seguido, mas sim explicitar como os principios e
orientacbes que sistematizamos podem se desdobrar em acdes didaticas que
procurem garantir a leitura integral e mediada da literatura em contexto escolar e, ao
mesmo tempo, a transmissao intencional, planejada e sistematica de conhecimentos

literarios, na forma de contelidos escolares.

N&o é a intengao desta pesquisa trocar o ensino da historiografia literaria pelo estudo
de temas nas aulas de Literatura. O que propomos é uma alteragao nos motivos pelos
quais se ensina literatura e dos procedimentos que se usa para tal. Essa proposta
alinha-se a pedagogia historico-critica pela coeréncia entre essa corrente pedagodgica
e as perspectivas para o ensino de literatura que até aqui defendemos. Tal teoria
pedagogica resgata a importéncia da escola e do trabalho pedagdgico intencional,
planejado e sistematico para a transmiss&o, apropriagdo e objetivacdo do saber
elaborado e acumulado historicamente, favorecendo o dialogo dos alunos entre si e
com o docente, sem deixar de valorizar o didlogo com o patriménio intelectual
produzido socialmente, tendo em vista a superacdo de um modelo social no qual os
diferentes sujeitos ocupam lugares previamente determinados no acesso e usufruto
das riquezas materiais e imateriais coletivamente produzidas. Dessa forma, é possivel
considerar “os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento” dos educandos, “sem perder de vista a sistematizac&o I6gica dos
conhecimentos, sua ordenagéo e gradacgao para efeitos do processo de transmissao-
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apropriagao dos conteudos cognitivos”, bem como o papel fundamental do professor

na organizagao e condugao do processo (SAVIANI, 2008, p. 56).

Para o ensino de literatura, propor a sistematizagdo de uma pratica pedagogica que
relaciona o saber elaborado as dimensdes sociais das quais o aluno faz parte implica
reconhecer a importancia da leitura dos classicos no contexto escolar. Promover
situacdes em que a classe trabalhadora tenha a oportunidade de se apropriar do
patrimdnio literario de mais alto grau de elaboracéo significa favorecer uma formagao
gue visa a emancipacao humana e representa resisténcia ao esvaziamento tedrico da

pratica educativa.

A pedagogia historico-critica diferencia-se das demais teorias pedagogicas
exatamente por propor a superagédo da dicotomia teoria x pratica, articulando esses
dois termos como uma unidade que se contrapdem entre si em um movimento
dialético. Ao invés do aligeiramento do ensino destinado as camadas populares, o que
ela propde é o aprimoramento desse ensino, visto que “...] o dominio da cultura
constitui instrumento indispensavel para a participacdo politica das massas”
(SAVIANI, 2008, p. 45). Pela mediacao da educagéo vislumbramos alterar a qualidade
de atuacdo dos educandos na pratica social, pois o carater dialético do processo
educativo em sua relagcdo com a pratica social pode tornar essa atuacdo mais
consistente e eficaz em diregdo ao objetivo de transformag&o da sociedade. Nesse
sentido, a pratica social torna-se ponto de partida e de chegada da pratica pedagogica,
que deve levar em conta, de maneira articulada, “os conteudos de ensino (génese,
estrutura e desenvolvimento), as formas (procedimentos, recursos, tempos, espagos)
e os destinatarios (especificidades do desenvolvimento psiquico dos alunos)”
(MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 22).

Para Saviani (2008, p. 54), “[...] uma teoria, um método, uma proposta devem ser
avaliados ndo em si mesmos, mas nas consequéncias que produziram
historicamente”. Adotamos, pois, como perspectiva para a nossa proposta um ensino
de literatura que nao visa a uma superestima nem dos elementos internos nem dos
elementos externos a obra literaria, mas que revela a interlocugéo existente entre eles.
Compreendemos que o contexto de produgdo ndo apenas fornece matéria para a
elaboracdo, mas € elemento da estruturacdo da obra de arte enquanto obra de arte,
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convertido em fator interno, atuando como determinante do valor estético (CANDIDO,
2000). Assim entendida, a historicidade do texto € preservada sem que se perca sua
especificidade estética (COSTA, L. 2017).

Escolhemos propor a abordagem tematica dos textos literarios por entendermos que
€ uma via que possibilitara ndo somente um confronto entre estéticas literarias, no que
se pauta o historicismo, mas principalmente uma relacéo intertextual entre as obras e
a discussao critica das questdes em voga na perspectiva do leitor contemporaneo.
Tomamos em nossa pesquisa a nogao de fema numa acepc¢ao bakhtiniana, como o
conteudo ideologizado composto tanto dos aspectos verbais quanto extraverbais que
compdem uma obra (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004). Assim, ao selecionar as obras
buscamos adotar como critério a diversidade de autores e estilos de época,
privilegiando as que apresentem questdes humanas, sociais, culturais, histéricas e
politicas textualizadas de diferentes modos e pertinentes ao contexto escolar em que
serdo lidas, a fim de promover a interagdo entre os sentidos que os discursos
assumem quando considerados os aspectos histéricos, sociais e culturais que

envolvem a enunciacio.

Riedel et al. (1971) em seu livro Literatura Brasileira em curso langa, de forma
precursora, uma antologia didatica que organiza textos literarios em torno de temas.
A obra busca distanciar-se de uma visdo puramente historicista (na acepgéao
positivista) para o ensino de literatura, procurando desobrigar os textos de uma
continuidade baseada em condicionamentos historico-sociais. Poucas s&o as
investigacdes que se valeram de propostas didaticas, como essa, a fim de sistematizar
atividades docentes que rompam com o método de abordagem historiografica

tradicionalmente adotado.

Encontramos apenas uma pesquisa'® que menciona um relato de experiéncia de

leitura literaria a partir de abordagem tematica. Ndo se desenvolve nesta tese a

16 Pautamo-nos na pesquisa de anterioridade realizada no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes:
<https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>, conforme sera exposto mais
detalhadamente no préximo capitulo. Assim, para fins de levantamento dos trabalhos académicos que
se aproximam do nosso, consideramos aqueles em que houve uma tentativa de sistematizacdo da
abordagem tematica do texto literario, e ndo apenas o relato de experiéncia da exploragdo de apenas
um tema a partir de textos literarios. Além disso, tomamos como recorte apenas as pesquisas que
envolveram a etapa do Ensino Médio.
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mesma proposta de Gravonski (2001) em sua dissertagado de mestrado, pois o intuito
dessa pesquisa foi a tematizagdo de obras, para abordagem com alunos do Ensino
Médio, ancorada ainda na perspectiva dos recortes estéticos e historicos
supostamente indicados para estudo em cada série do Ensino Médio. A sugestéo
metodoldgica deste trabalho sera a leitura integral de obras que se aproximam
tematicamente sem nenhum compromisso inicial com a periodizagao literaria. Dessa
forma, busca-se uma educacgéo literaria de fato e de efeito, em que a primazia seja do
texto e seus recursos discursivos, respeitando-se a autonomia da obra de arte (que é
justamente o que a diferencia de outros campos da atividade humana). A escolha de
obras diversas quanto ao género, ao periodo em que foram escritas/publicadas e a
voz enunciadora, mas que possuem confluéncias tematicas, contribui para a
percepcao de que a literatura € plena de saberes sobre 0 homem e sobre o mundo
(saberes que n&o coincidem nem com O senso comum, nem com a ciéncia ou a

filosofia), tendo o poder de se transmutar em diversas formas discursivas.

Diante disso, consideramos o escopo de nosso objeto de pesquisa como inédito na
medida em que ndo encontramos nenhuma outra investigacdo de doutoramento que

proponha uma sistematizacao efetiva de abordagem tematica do texto literario.

Ademais, justificamos a relevéancia do tema em aprego como objeto de estudo em um

doutoramento tendo em vista que:

a) além dos dados alarmantes das sucessivas edi¢gdes da pesquisa Refratos da
Leitura no Brasil, consideramos preocupantes os resultados do desempenho brasileiro
em leitura aferidos em diferentes ambitos. Para ficarmos em apenas um exemplo, e
resguardadas as finalidades, a logica e os critérios desse tipo de “rankeamento”, o

pais ocupa a 572 posigao em leitura'” entre os 76 paises participantes da ultima edigéo

7 No PISA, o letramento em Leitura refere-se a compreender, usar, avaliar, refletir sobre e envolver-
se com textos, a fim de alcangar um objetivo, desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e
participar da sociedade. A média de proficiéncia dos estudantes brasileiros em letramento em Leitura
no PISA 2018 foi de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos estudantes dos outros paises da
OCDE (487). Metade dos jovens brasileiros n&o alcangaram o Nivel 2 (nivel minimo de proficiéncia) ou
acima em letramento em Leitura. Segundo a OCDE, nesse nivel os alunos comegam a demonstrar a
capacidade de usar suas habilidades de leitura para adquirir conhecimento e resolver uma variedade
de problemas praticos (OCDE, 2019). A despeito dos problemas inerentes seja aos rankings, seja a
l6gica do PISA e da OCDE, nao podemos considerar despreziveis os resultados que apontam.
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do PISA™ — Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes sob coordenacgéo da

Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2019);

b) movido pelo proprio percurso profissional e de pesquisa, nosso interesse em
particular pela leitura literaria avulta-se quando, a despeito de todo o avanco tedrico
obtido em virtude do recrudescente interesse de pesquisadores académicos pelo
tema, constatamos, como ja referido, que as praticas de leitura literaria no Ensino
Médio continuam reduzidas majoritariamente a um enfadonho desfilar de nomes,
datas e caracteristicas, esvaziando o discurso altamente simbdlico e ideoldgico
presente no texto (CEREJA, 2004; DALVI, 2013b);

c) no bojo do cenario descrito, acreditamos que materializar uma alternativa
metodoldgica para abordagem do texto literario em sala de aula € um esfor¢o
académico que prestigia a profissdo docente, ressaltando seu importante papel nesse
processo, e atualiza o que ja fora intuido por outros pesquisadores pelo pais: as
politicas publicas para esse viés precisam subsidiar ndo somente a aquisi¢ao do
material cultural, mas, e principalmente, uma formacgao qualificada dos profissionais

(professores, bibliotecarios) que cumprem o papel de mediadores'® da leitura;

d) por ultimo, no sentido da justificativa sob a qual todas as outras se amparam,
confiamos no papel social e no potencial humanizador da literatura quando
oportunizada sua apreciagao estética, quando a experiéncia com o texto literario se
torna concreta e o trabalho pedagdgico do professor permite ao educando
experienciar o mundo por meio da palavra. Por isso, 0 nosso interesse em elaborar

uma proposta que tenha o texto como ponto de partida e como ponto de chegada,

18 Somos sabedores das limitagdes dessa avaliacdo no que se refere aos interesses da classe
trabalhadora. A relagao entre os resultados do exame e a qualidade da educagao de um pais ndo deve
se dar de forma automatica, pois o teste avalia apenas o desempenho dos estudantes em trés areas
do conhecimento, o que deixa de fora diversas nuances do complexo fendbmeno educacional. Além
disso, a légica do exame é pautada por uma forte correlagdo entre desempenho educacional e
desempenho econdémico. Porém, seus resultados ndo podem ser desconsiderados quando sao, ainda,
um dos principais indicativos adotados como referéncia para a elaboragdo de politicas publicas
educacionais no Brasil.

19°0 que denominamos mediador de leitura, aproveitando uma nomenclatura corrente no campo, na
realidade refere-se ao papel desempenhado pelo leitor mais experiente que ja incorporou
conhecimentos e conceitos necessarios ao processo de leitura e que os instrumentaliza para a relagao
do leitor menos experiente com o texto literario desafiador; o que medeia a relagdo dos novel-leitores
com o texto ndo é, em si, a pessoa do professor ou do “mediador” de leitura, mas o conhecimento que
ele porta, transmite e aciona.
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valorizando o livro em sua concretude como objeto cultural e a leitura integral de obras

como principio norteador para as aulas de Literatura.

Estabelecer principios e orientagdes metodoldgicas para o ensino de um conteudo
escolar por si s € condicdo insuficiente para a formagao omnilateral do individuo e

para a transformag&o social, mas é também necessario (DELLA FONTE, 2020).

A passagem de uma teoria educacional de inspiracdo marxista para uma
teoria pedagogica requer formular diretrizes para reorganizar as finalidades e
objetivos do trabalho educativo, as instituicdes formadoras, os agentes
educativos, os conteudos de ensino e os procedimentos didaticos rumo a
construcdo de uma nova sociedade e de um novo ser humano. Por isso, a
sistematizagao de intervengdes educacionais (por mais limitada e insuficiente
que seja) mostra-se necessaria: € restrita, € pontual, pois reconhece a
determinagdo social da escola; e, ao mesmo tempo, oferece instrumentos
efetivos para as reivindicagbes do magistério e pela luta por uma educagao
como direito social (DELLA FONTE, 2020, p. 130).

Justificamos, pois, a nossa colaboragao académica de forma propositiva a fim de que
as camadas populares, que majoritariamente tém na escola o unico meio de acesso
ao conhecimento elaborado, tenham a oportunidade de se apropriar do capital cultural
construido pela humanidade para se tornarem menos alijadas no processo de
construcdo social (SAVIANI, 2008).

A proposta que aqui desenvolveremos foi construida como uma alternativa ao modelo
existente de ensino de literatura ao Ensino Médio e visa a contribuir para a formagao
integral do educando, de forma a ndo menosprezar ou hierarquizar suas faculdades e
capacidades, buscando sua emancipacao. Essa perspectiva de formagao “[...] inspira
formulagdes pedagdgicas criticas no sentido de afirmarem seu compromisso com uma
constituicdo humana ampla e complexa, na qual a dignidade do sensivel seja
considerada junto com a sua faculdade racional” (DELLA FONTE, 2020, p. 25). Para
isso, recorremos a literatura como um patriménio cultural e estético que deve ser
transmitido por possibilitar a analise e compreensao da realidade social de forma mais
sofisticada e por tudo que ela tem a dizer ao homem sobre sua prépria humanidade.

Como uma das formas de objetivagao artistica do ser humano, a literatura suplanta a
dualidade raz&o x sensibilidade por constituir-se de textos cuja forma e conteudo
colaboram tanto para a ampliacdo da racionalidade critica quanto para uma melhor
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compreensao das emog¢des humanas (DELLA FONTE, 2020). Dessa forma, ela se
apresenta como um saber elaborado que pode colaborar de modo significativo para a
humanizacao dos individuos e para a nao perpetuacao das relagées de dominagao

vigentes.

Assim, no proximo capitulo faremos nossa reviséo de literatura, onde apresentaremos
um apanhado de pesquisas concluidas que tiveram como escopo a formacéao do leitor
literario, principalmente no Ensino Médio, a fim de verificarmos os avangos da
discussao no campo, a partir da identificacdo dos consensos e das controvérsias, e

indicar a contribuicido de nossa pesquisa para a expansao desses estudos.

No capitulo 3, recorremos aos pressupostos tedricos de Bakhtin e Antonio Candido
para discutirmos as concepgdes de linguagem e literatura e as especificidades do
texto literario, que asseguram a atualidade do papel formador da literatura na
sociedade. Além disso, apresentamos nesse capitulo a nogao conceitual de tema da
teoria enunciativo-discursiva da linguagem, a qual adotamos e que nos interessa
particularmente por apresentarmos nesta pesquisa uma proposta de leitura literaria

tematica.

No capitulo 4, valemo-nos de pesquisadores como Zilberman, Dalvi e Saviani e das
contribuigbes de Vigotski para discutir o espaco da leitura literaria no ambiente
escolar, as contradigcdes da consolidacdo do Ensino Médio no Brasil, que culminam
na formagao de um publico com perfil bastante heterogéneo, e o papel do professor
como mediador?® na formacao de leitores literarios. A luz da pedagogia histérico-critica
e da psicologia histérico-cultural, sublinhamos a importancia da figura do professor,
com suas escolhas didatico-metodoldgicas, para o processo de mediagao da leitura
literaria e a necessaria consideracéo sobre a zona de desenvolvimento real e iminente
do aluno para o planejamento de atividades que vislumbrem suas possibilidades de

vir a ser.

20 Essa identificacdo do professor como mediador &, a rigor, imprecisa, mas & largamente utilizada no
campo. Por isso, mais adiante, discutiremos com maior profundidade esse aspecto.
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O capitulo 5 apresenta os eixos norteadores e a sistematizacdo de nossa proposta
metodoldgica, ancorados em nosso referencial tedrico apresentado até ali.
Sistematizamos, nesse capitulo, trés principios que visam, principalmente: a defesa
do ensino intencional, sistematico e elaborado; as especificidades do desenvolvimento
do publico-alvo da educacido escolar de nivel médio e o desdobramento dessas
especificidades para o ensino que considere as atividades-guia; a necessidade de
transformacdo do conhecimento literario em conteudo de ensino. Analisamos
tematicamente quatro obras literarias (“Histéria de passarinho”, “Passeio noturno”,
Boitempo e Minha vida de menina) a fim de ilustrar como tais principios podem se

desdobrar em acdes didaticas.
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2 REVISAO DE LITERATURA: UM DIALOGO COM OS PARES

Um locutor ndo é um Ad&o biblico, perante objetos
virgens, ainda ndo designados, 0s quais € o
primeiro a nomear.

Mikhail Bakhtin

E importante para o aprofundamento de nossas reflexdes uma investigacdo sobre
como a tematica da leitura literaria na Educagao Basica tem sido abordada nas
produgdes académicas de outros pesquisadores. Ademais, essa analise nos
possibilita integrar a nossa tese os estudos ja realizados, a fim de nos encaminharmos
a uma pesquisa que traga contribuigdes inéditas e relevantes para a ciéncia e para a
sociedade.

Ha algumas décadas, é crescente o interesse da comunidade académica pelas
pesquisas sobre leitura, leitura literaria e formacgao de leitores. Diante disso, varios
documentos foram criados e ja ha um acumulado de debates, consensos e avangos

gue nos possibilitam partir rumo a novas discussdes.

Buscaremos, a seguir, dialogar com trabalhos ja publicados no universo académico
brasileiro que revelem estudos relacionados aos objetivos da presente pesquisa que
passam pela compreensao dos fatores que historicamente vém causando uma crise
no interesse pela leitura literaria, a discussao sobre a importancia e a necessidade de
insistir na pratica de leitura de literatura no Ensino Médio e a busca por uma nova
metodologia que sirva de opg¢ao ao docente que deseja ndo enveredar tdo-somente
pela linha historico-critica.

Para tal, comegamos por mapear no banco de dissertagdes e teses da Universidade
Federal do Espirito Santo as pesquisas na area de formacao de leitores literarios, com
énfase naquelas que levem em consideragdo o publico-alvo de nossa analise: os
alunos do Ensino Médio. A seguir, buscamos no repositério da Capes, considerado
atualmente o Banco de Dissertacbes e Teses mais completo no ambito dos
Programas de Pdés-Graduagdo no Brasil, ampliando o nosso olhar ao territério

nacional.
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2.1 DISSERTACOES E TESES DO PPGL

Mapeamos, inicialmente, as produgbes académicas no ambito do Programa de Pés-
Graduagéao em Letras — PPGL da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
contemplando os trabalhos disponiveis até janeiro de 2019, quando realizamos a
busca. Na pagina virtual do Programa, encontramos 200 dissertagdes de mestrado
defendidas a partir de 2007, cronologicamente organizadas, assim como 64 teses de
doutorado que foram apresentadas a partir de 2014. Tomamos como filtro as palavras-
chave de nossa pesquisa: formacgao de leitores, literatura no Ensino Médio e mediagéo

de leitura literaria. Através dessa busca de anterioridade, encontramos 9 pesquisas

com pelo menos um dos descritores selecionados, conforme o quadro 1.

Quadro 1 — Dissertagbes e teses do PPGL (UFES)

D Titulo Autor Ano de defesa Orientador (a)
i A literatura nos livros Daiani Pignaton | 2017 Raimundo
s didaticos do Ensino Souza Silva Nonato B. de
Fundamental Il: um estudo de Carvalho
s trés colec¢des Coorientadora:
contemporaneas Maria Amélia
e ; ,
Dalvi Salgueiro
r Literatura e Ensino Médio: a Fabiani 2017 Renata Junqueira
t mediagao do professor e das | Rodrigues Taylor de Souza
novas tecnologias no Costa
a processo ensino-
aprendizagem
¢ (N&o) leituras de obras Ravena Brazil 2017 Maria Amélia
6 literarias em contexto escolar: | Vinter Dalvi Salgueiro
e um estudo de caso a partir de
versdo integral e adaptagdes
s de "O Cortigo", de Aluisio
Azevedo
Leitura literaria de alunos do Rossanna dos 2016 Maria Amélia
Campus Sao Mateus do Santos Santana Dalvi Salgueiro
Instituto Federal do Espirito Rubim
Santo frente as tecnologias
de informagao e comunicagao
contemporaneas
Praticas e Representagdes Rosana Carvalho | 2016 Maria Amélia
de Leitura Literaria no Dias Valtéo Dalvi Salgueiro
IFES/Campus de Alegre: uma
histéria com rosto e voz
Livros, leituras e leitores: a Arnon Tragino 2015 Maria Amélia
literatura do Espirito Santo no Dalvi Salgueiro
vestibular da Ufes
Apropriacdes do livro didatico | Héber Ferreira 2015 Maria Amélia
de literatura: um dialogo com | de Souza Dalvi Salgueiro
professores e alunos
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A mulher e o feminino em Eudma Poliana 2018 Maria Amélia
livros didaticos Medeiros Elisbon Dalvi Salgueiro

T contemporaneos de literatura

e para o ensino medio

s

e O habitus do leitor literario: o | Ronis Faria de 2016 Adelia Maria

s professor de Lingua Souza Miglievich Ribeiro
Portuguesa da rede estadual Coorientadora:
do Espirito Santo Maria Amélia

Dalvi Salgueiro

Fonte: Da autora.

A partir do agrupamento das produgdes, percebemos que é recrudescente o interesse
dos pesquisadores do Programa pela intersecdo entre os estudos literarios e o
contexto educacional. Destacamos, ainda, que apenas em 2015 houve a primeira
defesa de trabalho académico desenvolvido no PPGL nessa interface. E notério,
também, que o engajamento da professora e pesquisadora Maria Amélia Dalvi
Salgueiro neste campo tem colaborado para o desenvolvimento de pesquisas que se
voltam para os estudos literarios dentro da perspectiva de uma educacgao literaria.

Entre as producdes disponiveis, selecionamos aquelas que mais se aproximam do
que ora se pesquisa e buscaremos, a seguir, pontuar algumas aproximacgdes entre
esses trabalhos e a presente tese e de que forma as pesquisas ja realizadas
colaboram para as reflexées deste trabalho.

A dissertagdo de Arnon Tragino (2015) — “Livros, leituras e leitores: a literatura do
Espirito Santo no vestibular da Ufes” — se preocupa em analisar a presenca da
literatura produzida no Espirito Santo no Processo Seletivo da UFES tomando como
corpus de analise os editais dos processos seletivos de 2005 a 2014, as listas de
obras para leitura obrigatoria, as provas objetivas, discursivas e de redagao e as
respostas esperadas, propostas pelas bancas avaliadoras. O autor pretende,
ancorado principalmente em Wolfgang Iser e Roger Chartier, elaborar explicagdes
para

entender o contato entre o ensino de literatura na educagdo basica
(particularmente no Ensino Médio) com a literatura no e do estado, verificando
em que medida o vestibular indica o que deve ser estudado, como promover
e proceder a leitura das obras, como conferir sua compreensao e como
orientar seus estudos” (TRAGINO, 2015, p. 18).
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A partir de um panorama sobre a presencga da literatura no vestibular e analisando
internamente o Processo Seletivo da UFES, em comparacdo também com outros
importantes vestibulares do pais, Tragino (2015, p. 133) aponta durante seu trabalho
um aspecto que se coaduna com as reflexdes propostas até aqui: “os vestibulares,
cada um a sua maneira, possuem algum compromisso em desenvolver o senso critico
nos candidatos”; porém, as questdes propostas, principalmente na prova de selegéo
da UFES, apresentam-se um tanto tradicionais e presas a aspectos formais do texto
literario, o que acaba por restringir a autonomia do leitor em sua experiéncia de leitura

literaria.

A despeito da extingao da lista de leituras obrigatorias do Processo Seletivo da maioria
das universidades do pais, em virtude do fortalecimento do Exame Nacional do Ensino
Médio, consideramos que a metodologia utilizada pelos antigos vestibulares colaborou

em muitas instancias para a aproximacéao entre livros literarios e leitores.

Enfim, num pais com historicas deficiéncias de leitura, a indicagéo de livros
de literatura para o vestibular reforgou a insergao desse objeto no contexto
escolar — embora se possa ponderar que as listas ampliaram a difusdo do
livro e da literatura, em lugar das praticas a eles correlatas (TRAGINO, 2015,
p. 32).
Concordamos com o autor e reforcamos aqui nossa crengca de que as escolhas
metodolégicas em sala de aula sdo primordiais para uma experiéncia leitora
significativa, ndo sendo, portanto, a simples selegdo de obras um fator que justifique
0 nao apreco pela literatura. Além disso, assistimos ha algum tempo a uma ampliagéo
do acesso ao livro de literatura em sua forma fisica, sem, contudo, vermos reverberar
na pratica escolar escolhas que colaborem de forma efetiva para a formacéo de um

aluno-leitor autbnomo e sensivel as percepgodes estéticas do texto.

A pesquisa de Rosana Carvalho Dias Valtdo (2016), intitulada “Praticas e
representacdes de leitura literaria no Ifes/Campus de Alegre: uma historia com rosto
e voz’, dialoga com o trabalho do historiador francés Roger Chartier e os principios
epistemologicos da Historia Cultural, no que se refere a historia do livro, da leitura e
da literatura a fim de investigar

como a leitura literaria acontece nessa instituicdo de ensino (Ifes/Campus de
Alegre), mapeando em qual contexto leitor o grupo social dos alunos dessa
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instituicdo estd inserido, quais sdo suas estratégias, modos, praticas e
representacdes de leitura e como os sujeitos estudados se apropriam do que
leram na escola e fora dela (VALTAO, 2016, p. 6).

A autora insere seu trabalho “em um contexto marcado pela difusdo da ideia de que a
leitura literaria esta em crise e de que os jovens do século XXI leem cada vez menos”
e parte da premissa “de que a leitura € uma pratica que se da a existir em espacos
contextualizados, com gestos e habitos distintos em cada época”. A partir de pesquisa
bibliografico-documental e de campo, em perspectiva qualitativa, e “considerando o
principio de que toda realidade cultural é construida nas relagbes existentes entre os
grupos sociais”, a investigagao detectou “a existéncia de uma pratica de leitura que se
desvencilha do trabalho com leitura de literatura em sala de aula” (VALTAO, 2016, p.
6).

Através de questionario, entrevista e registro fotografico, Valtdo (2016) constata que
as obras lidas pelos alunos investigados pertencem a industria cultural dos best-
sellers. Foram identificadas, ainda, as modalidades partilhadas de ler das
comunidades de leitores presentes no contexto estudado: percebeu-se que as
principais vias de acesso e as formas de aquisigdo do objeto cultural aconteciam
através de empréstimos e trocas entre os préprios alunos e verificou-se que seus

pares s&o os principais mediadores da leitura literaria existente nesse espaco.

Sem o interesse de desqualificar quaisquer leituras ou promover o embate entre leitura
de best-seller e leitura candnica, a autora verifica que ha no Ifes Campus Alegre uma
comunidade de leitores, ao contrario do que afirma repetidamente o senso comum,
mas, mesmo para esse publico, as leituras tipicamente escolares séao

desinteressantes.

Precisamos mencionar, ainda, que o trabalho realizado na escola com a
leitura das obras ditas classicas nao proporciona também uma apropriagcao
diferente desse campo por eles; a leitura da literatura classica na escola esta
atrelada a praticas de leituras voltadas para apresentacéo de trabalho, para
ganhar nota, para preencher fichas, fazer resumos, o que ndo aproxima esses
leitores dessas obras e nem corrobora com o incentivo a leitura. Vemos,
entdo, que o contexto escolar didatiza a leitura de literatura, ndo oferece
condi¢des para que o aluno se emancipe enquanto leitor e saia da leitura
mercadoldgica com a qual ele é bombardeado todos os dias (VALTAO, 2016,
p. 146-147).
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Ao nos apropriarmos das consideragdes tecidas por Valtdo (2016), encontramos
diversos pontos de contato entre aquele trabalho e este, a comecar pelo publico-alvo
da investigacdo: alunos do Ensino Médio. Além disso, o sentido de leitura literaria
adotado pela autora — uma espécie de negociacdo em que o ato de ler é atravessado
pelo texto e sua histéria, pelo contexto de leitura do leitor e sua formacado enquanto
sujeito — harmoniza-se com a concepg¢ao que adotamos ao considerarmos que o texto
nao possui um sentido imutavel e a sua compreensdo muda em decorréncia das
variaveis texto-leitor-contexto de leitura. Quando buscamos com esta pesquisa propor
principios e orientagdes metodoldgicas para a pratica de leitura literaria com os alunos
do Ensino Médio, ancoramo-nos nesta percepg¢ao de leitura, uma atividade que,
efetivamente mediada, tem o potencial de suscitar a reflexdo sobre temas que nos
sdo comuns através do dialogo entre os leitores, possibilitando a autonomia de
pensamento e sendo instrumento de inserg¢ao e participagao social, pois

[...] talvez um dos maiores problemas da leitura literaria na escola [...] ndo se
encontre na resisténcia dos alunos a leitura, mas na falta de espago-tempo
na escola para esse conteudo que insere fruicdo, reflexdo e elaboragao, ou
seja, uma perspectiva de formagao nao prevista no curriculo, ndo cabivel no
ritmo da cultura escolar, contemporaneamente aparentada ao ritmo veloz da
cultura de massa (REZENDE, 2013, p. 111).

Ao fazer suas Consideragdes Finais, Valtdo (2016) nos encoraja a propor algo, a
buscar uma atividade mediadora que favorega a constituicdo do sujeito leitor, que
instrua e emancipe o leitor para a leitura de obras mais densas. Acreditamos que o
objetivo de nossa investigacao reflete o anseio de parte da comunidade académica
que se insere na interface literatura e educagdo e que, continuamente, pensa na
oportunizacao de uma relagao produtiva de interlocucéo entre o aluno-leitor e a obra
escrita. A dissertacdo em apreg¢o, sem duvida, nos estimula a: propor praticas de
leitura que ampliem o que ja esta posto no ambiente escolar; a abrir o espago-tempo
da escola para a leitura mediada, dialogada; a negar praticas que tentam forgar a
leitura literaria (candnica) se moldar ao ritmo frenético do curriculo/calendario escolar
e, para isso, negligenciam o prazer estético do texto; a buscar a formagédo e/ou
emancipagao de leitores que (re)pensam as relagdes consigo mesmos, com os Outros

e com o mundo a partir do patriménio cultural.

Outra dissertacao que também versou sobre as relagdes entre livros e leitores do
Ensino Médio foi “(Nao) leituras de obras literarias em contexto escolar: um estudo de
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caso a partir de versao integral e adaptagdes de O Cortigo, de Aluisio Azevedo.” A
pesquisa realizada por Ravena Brazil Vinter (2017) analisou, a partir do contexto de
uma escola publica de Ensino Fundamental e Médio do municipio de Guarapari (ES),
‘como sao as relacdes entre livros e leitores — por meio das contribui¢cdes tedricas e
metodologicas da Nova Historia Cultural — a partir de trés diferentes versdes da obra
O cortigo”. O trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliografica-
documental — “que buscou perceber como se dao as relagdes entre livro, leitor e leitura
e pensar o modo como algumas adaptacdes literarias sao inseridas no mercado” — e
de um estudo de caso com questionario e grupo focal, constituido por alunos de

segundo e terceiro ano do Ensino Médio da escola campo (VINTER, 2017, p. 8).

Segundo Vinter (2017), as analises e os questionamentos respondidos com o grupo
focal comprovaram que o confronto das obras candnicas com as adaptacdes
contemporaneas parece ser valido nas mediagdes de leitura em sala de aula para

estimular a curiosidade pelos textos indicados pelo curriculo escolar.

Embora vistas pela industria como mercadorias que tendem a seduzir o leitor,
nao observamos as adaptagbes literarias como “ameacas” a efetiva
propagacgao/apropriagdo dos textos que serviram como base para elas.
Reiteramos que um trabalho de mediagdo bem feito pelo professor em sala
de aula pode sim utilizar esses recursos a seu favor (VINTER, 2017, p. 193).

Para a autora, “determinadas adaptacgdes literarias sdo muito importantes, para que
algumas obras bastante complexas de fato n&o caiam no esquecimento. [...] Elas n&o
devem, contudo, substituir a leitura do texto base”, no que concordamos com a autora,

“mas sim auxiliar na interpretagdo da obra original” (VINTER, 2017, p. 193).

Encontramos na referida pesquisa a reiteragcado da importancia da mediagcéo docente
para a leitura literaria, principalmente no Ensino Médio. Para fazer uma selecao de
obras a fim de planejar um trabalho significativo com o texto literario, é imprescindivel
que o professor, enquanto mediador, faga antecipadamente leituras comparativas das
obras. Assim como Valtédo (2016), a autora também se preocupa com o espago que a
leitura literaria tem tido dentro da escola, e das aulas de Lingua Portuguesa, ao se
deparar com praticas que objetivam o conhecimento das escolas literarias, suas obras
e autores — reflex&o fulcral para a nossa pesquisa.
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Baseada na perspectiva vigotskiana de professor mediador, a pesquisa “Literatura e
Ensino Médio: a mediagéo do professor e das novas tecnologias no processo ensino-
aprendizagem”, de Fabiani Rodrigues Taylor Costa (2017), também buscou reflexdes
a respeito da leitura de literatura em uma escola publica de Ensino Médio de Piuma,
vinculada a Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo. Ao considerar que “o ensino
de literatura se baseia muitas vezes em estudar somente as escolas literarias atraves
da memorizagéo do contexto historico, caracteristicas e datas, deixando em segundo
plano ou ignorando a leitura dos textos literarios” (COSTA, F., 2017, p. 5), o estudo
fez uso da aplicacdo de um questionario aos alunos e da observacao das aulas de
Literatura a fim de verificar se esse posicionamento didatico-metodoldgico permanece

em uso na referida escola.

Ap0s relacionar os dois instrumentos de coleta de dados, a autora constatou que

mesmo com todos os obstaculos percorridos pelo docente, ele ndo prioriza
somente a histéria da literatura e sua memorizacdo, mas também aborda a
leitura literaria — mesmo que, muitas vezes, apenas com fragmentos
presentes no livro didatico — e também, que o docente se utiliza das novas
tecnologias oferecidas pela escola para tornar suas aulas mais atrativas
(COSTA, F., 2017, p. 5).

Um dos obstaculos apontados pela pesquisa sdo os documentos oficiais, nesse caso
o Curriculo Basico das Escolas Estaduais, que tendenciam uma pratica que engessa
a aula de Literatura ao estudo das escolas literarias. A despeito disso, a pesquisadora
presenciou um trabalho docente que se esforca em ‘permitir’ a interacdo do aluno e
deste com o texto. Em contrapartida, foi perceptivel o predominio, ainda, da leitura de

textos fragmentados.

A partir da leitura de estudos de caso como este, percebemos a importancia para o
campo académico no qual estamos inseridos dar a ver estratégias metodoldgicas para
qgue os docentes tenham op¢des, diferentes do ensino tradicional que receberam, no
planejamento de suas atividades com o texto literario. E necessario nos ancorarmos
nos estudos e debates tedricos acumulados até aqui para darmos um passo no
sentido de promover uma educacéo literaria de fato (e de efeito). A dissertacao de

Costa, F. (2017) revela-nos que, mesmo que de forma timida, a mediagdo docente
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observada caminha para uma pratica dialégica. Buscaremos com nossa pesquisa

ofertar algum subsidio a fim de instrumentalizar o docente para tal pratica.

A tese de Ronis Faria de Souza (2016), intitulada “O habitus do leitor literario: o
professor de Lingua Portuguesa de Ensino Médio da rede estadual do Espirito Santo”,
foi dividida pelo autor em duas partes distintas. A primeira — O caminho até o campo
de pesquisa — trata das motivagcdes pessoais e profissionais que levaram o
pesquisador a esse mote e das escolhas tedrico-metodologicas feitas para a
complei¢cdo da pesquisa, enquanto a segunda parte — O campo e suas mensagens —
apresenta e analisa os dados obtidos a partir de questionario proposto a professores
do Ensino Médio atuantes na rede estadual de ensino do Espirito Santo.

O aporte tedrico da pesquisa esta ancorado no conceito de habitus, que se tornou

central para a sociologia de Pierre Bourdieu, definido como

um conjunto de disposi¢des incorporadas pelos sujeitos sociais em seu
processo de socializagao, integrando experiéncias passadas e atuando como
uma matriz de percepgdes, de apreciacoes e de agdes. Essas disposicoes
nao sdo fixas, embora duraveis, e sdo permanentemente afrontadas e
afetadas por novas experiéncias (SOUZA, 2016, p. 205).

Por isso, o pesquisador afirma que, para o sociélogo,

0 sucesso da educacdo escolar e o éxito do trabalho pedagégico esta
fundamentalmente atrelado a primeira educagao que precedeu a educagio
escolar ou exigira um forte empenho na reorganizagéo das disposi¢des pré-
reflexivas que os agentes trazem de suas socializagbes primordiais, caso
queiramos modifica-las (SOUZA, 2016, p. 148-149).

Pautado no conceito bourdieusiano e em um referencial tedrico que conta com
intelectuais como Roland Barthes, Antonio Candido, Regina Zilberman, Roger
Chartier, Marisa Lajolo e Ezequiel Teodoro Silva € que o pesquisador propde como
objetivo geral do seu trabalho problematizar a histéria de contato do professor de
Lingua Portuguesa com a leitura literaria e a construgdo da intimidade com o livro,
discutindo o desenvolvimento do gosto como capital cultural e estratégia de distingéo
social (SOUZA, 2016).



52

No Capitulo 4, A relagdo de imbricamento entre leitura, literatura e Estado, o
pesquisador busca aprofundar o viés social da leitura introduzindo uma discusséo que
coloca literatura e Estado em disputa num campo de forgas. A secédo traz, também,
uma categorizagdo do leitor brasileiro, erigida a partir dos resultados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, que tera repercussao na analise dos dados produzidos
no campo de pesquisa. Para o autor, “o ensino de literatura se baseia em praticas
cristalizadas que repetem sem reflexdo uma perspectiva de abordagem” (SOUZA,
2016, p. 85) de base colonial, o que precisa minimamente ser repensado. Essa, a
nossa pretensdo com a presente pesquisa.

Souza (2016) produziu dados para sua pesquisa por meio de um questionario com
questbes abertas e fechadas respondidas diretamente pelo professor por meio
eletrénico. Os Capitulos 6, 7 e 8 compdem um circuito que expdem e analisa de forma
minuciosa esses dados, percorrendo categorias que envolvem a formagao pessoal e
profissional desse professor/leitor desde a infancia e a juventude e os habitos e
praticas de leitura na idade adulta, em sua fase profissional. Apos a investigacdo dos
dados, o pesquisador concluiu que a leitura literaria ndo esta representada como algo
intimamente recompensador para este sujeito-leitor. A principal e mais contundente
indicacéo disso € a quase auséncia completa de leitura de poesia e a relacdo muito
distante com as publicagdes de reconhecido valor literario dos ultimos dez anos. Além
disso, a pesquisa atestou que a formagao dos docentes aponta uma relagdo com sua
origem social num pais de populagédo ainda nao leitora.

A tese de Souza (2016) fornece de forma singular dados sobre os quais todos que
estdo inseridos neste campo de alguma forma ja intuiram, porém, ainda ndo havia
sido sistematizado por uma pesquisa académica. Sem culpabilizar o docente por ndo
ter ainda desenvolvido disposi¢cdes para leituras que avancem além do céanone
escolar, o pesquisador ndo omite que estamos diante de um impasse do ponto de
vista da educacgao formal. Em contraponto, para o autor “[...] € preciso deixar bastante
claro que nem tudo esta nas maos do professor, ou melhor, a liberdade para exercer
em nivel de exceléncia o magistério ndo depende de sua vontade, o que nao significa
a defesa da resignacéo” (SOUZA, 2016, p. 165).
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2.2 DISSERTACOES E TESES DO PPGE

Ao realizarmos a busca de anterioridade na pagina do Programa de Pés-Graduagao
em Educacédo (PPGE) da UFES, encontramos 13 trabalhos que dialogam com os
descritores utilizados para a nossa pesquisa, conforme demonstra o Quadro 2.

Quadro 2 — Dissertagdes e teses do PPGE (UFES)

D Titulo Autor Ano de defesa Orientador (a)
i Leitura literaria e formagao de | Eliane Dias 2008 Erineu Foerste
s professores: um estudo sobre | Martins
parceria entre universidade e
s | Escola Bésica
e Literatura e imaginagcédo em Andressa Dias 2008 Regina Helena
espacos/tempos escolares: o | Koehler Silva Simbes
r | ensino e a aprendizagem de
t literatura em questao
O trabalho com a Literatura Luciana 2010 Cleonara Maria
a | na Educacgéo Infantil Domingos de Schwartz
¢ Oliveira
Experiéncias Literarias: Rachel Curto 2010 Erineu Foerste
6 | dialogos com uma escola da Machado
e | rede municipal de Vila Velha Moreira
A praxis docente im(possivel) | Fabio Mota 2013 Erineu Foerste
S | de Literatura: teatro, Salvador
subjetividade e engajamento
social
O Leitor e a Literatura Mariana Passos | 2015 Maria Amélia
Juvenil: um Didlogo Entre Os | Ramalhete Dalvi Salgueiro
Prémios literarios Jabuti e
Fnlij e o Programa Nacional
Biblioteca da Escola
Literatura nos anos iniciais do | Lorena Bezerra 2016 Maria Amélia
Ensino Fundamental: Vieira Dalvi Salgueiro
documentos oficiais e
discursos docentes do
municipio de Serra/ES
Contra tudo e contra todos: a | Lucecleia 2017 Maria Amélia
formagéo de leitores em Francisco da Dalvi Salgueiro
contextos adversos no Silva
municipio da Serra
Literatura infantil e Daiane Francis 2018 Maria Amélia
pensamento critico: um Fernandes Dalvi Salgueiro
estudo sobre contos Ferreira
maravilhosos em livros
didaticos da década de 1950
a contemporaneidade
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T Drummond, a critica e a Maria Amélia 2010 Cleonara Maria
e escola: a invengédo de um Dalvi Salgueiro Schwartz
s poeta nacional pelo livro
e didatico de ensino médio
s
A leitura literaria em espagos | Leticia Queiroz 2012 Erineu Foerste
nao escolares e a de Carvalho

universidade: dialogos
possiveis para novas
questdes na formacgao de

professores
A Poesia nos Livros Miguel Angelo 2014 Denise Meyrelles
Didaticos: Contribuigéo para Braga Senna de Jesus

um Projeto Educativo
Emancipatério

Quem conta um conto Andréa Antolini 2017 Cleonara Maria
aumenta um ponto? Grij6 Schwartz
Reflexdes sobre as
adaptacgdes de classicos da
literatura para criangas e
jovens leitores

Fonte: Da autora.

Buscaremos tracar alguns apontamentos sobre aqueles trabalhos que mais se
aproximam da presente pesquisa pela tematica relacionada a formagao de leitores
e/ou mediacao de leitura literaria no espago escolar, principalmente na ultima etapa
da Educacéao Basica.

A pesquisa de Andressa Dias Koehler (2008) — “Literatura e imaginacdo em
espagos/tempos escolares: 0 ensino e a aprendizagem de literatura em questao” —
nos remete a discutir o lugar ocupado pela literatura no ambiente escolar, por ser este
um dos poucos ambientes em que 0 acesso ao texto literario pode se dar de forma
mais abrangente. O foco do trabalho foi, dentre outras questdes, “investigar os
sentidos atribuidos por professores e alunos ao ensino-aprendizagem de literatura nos

espacos-tempos escolares pesquisados” e perceber

em que medida as aulas dessa disciplina potencializam expectativas
geralmente associadas a experiéncia literaria, como o prazer pela pratica de
leitura, como ensejo para liberar a imaginagéo, sonhar, vivenciar experiéncias
estéticas, conhecer diferentes culturas em seus aspectos histéricos e sociais,
dialogar com diferentes textos e linguagens, bem como ftrabalhar a
subjetividade, a capacidade de fruicdo e interpretagéo de textos (KOEHLER,
2008, p.23).

O estudo de caso envolveu 220 alunos, que cursavam primeiro, segundo e terceiro

ano do ensino médio no ano de 2007, em uma escola estadual localizada no municipio
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da Serra-ES. Ancorada na teoria historico-social de Vigotski e nos estudos de Antonio
Candido, Boaventura, Bakhtin, Ginzburg e Alfredo Bosi, entre outros intelectuais, a
autora justifica a relevancia do trabalho com a leitura literaria no contexto escolar por

esta implicar

o reconhecimento da incompletude dos processos discursivos e os vazios
que eles apresentam — implicitos, pressupostos, subentendidos — que podem
ser “preenchidos” pelo leitor. De igual modo, a literatura poderia ser utilizada
como arma politica e como instrumento para o desenvolvimento do senso
critico e para a formacéo da cultura de um povo, bem como para expressar e
problematizar diferentes culturas (KOEHLER, 2008, p.60).

Por meio da observacao de aulas, entrevistas e aplicacdo de questionarios, a autora
constatou a presenca de praticas normativistas, fundamentadas em teorias que tém

pouco a dizer sobre a nogao de enunciado, de texto como unidade discursiva.

Todavia, nas situagcbes observadas, o predominio em sala de aula de
trabalhos com fragmentos de textos isolados, a énfase na memorizagéo de
dados histéricos, de caracteristicas de periodos literarios e da vida dos
autores, me pareceram valorizados pela escola como produto final, como se
0 “processo”, a relagdo dialdgica entre texto e leitor, estivessem subjacentes
e postos em segundo plano (KOEHLER, 2008, p.105).

Embora os resultados deste estudo revelem certo descaso com o papel da literatura
na escola, os dados revelam também que a experiéncia dialégica e humanizadora ndo
esta completamente ausente do ambiente escolar. A pesquisadora identificou entre
0s sujeitos: um grupo de alunos que pratica a leitura literaria por prazer, independente
do incentivo da escola; outro grupo que se refere a literatura tdo somente como uma
disciplina sistematica que ensina escolas literarias; e outro, que diz ndo gostar de

literatura, mas afirma nunca ter lido uma obra completa.

Nesse viés, junto a Koehler (2008) e a outras pesquisas ja apontadas aqui, como
Valtao (2016), refletimos se a suposta ‘resisténcia’ a leitura por parte dos alunos do
Ensino Médio n&o seria mais precisamente uma ‘resisténcia’ a disciplina de Literatura
(e, por desdobramento, a mediacdo que é realizada — ou n&o — da leitura literaria
nessa etapa do ensino).

A predominancia da leitura de resumos de obras, publicadas em livros
didaticos e apostilas de pré-vestibular, o ato mecéanico de responder a
perguntas sobre datas, periodos literarios e autores, a preocupacgéo de se
sistematizar todos esses conhecimentos para fins avaliativos. Um quadro que
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retrata a primazia de uma racionalidade cognitivo-instrumental. Tem-se,
dessa forma, uma Literatura vista, por muitos alunos, como utilitaria, para fins
imediatos e praticos, constituida de informagbes objetivas para transmitir
conhecimento e informagéo. Suprime-se, com isso, o carater ludico da obra
literaria, que poderia envolver o leitor e estimular sua leitura (KOEHLER,
2008, p. 109).

Tais inquietagdes, apesar de terem surgido na pesquisa de Koehler ha mais de uma
década, ainda sdo muito atuais e nos instigam a continuar investigando
academicamente a didatica aplicada ao ensino de literatura, em busca de
metodologias que driblem a racionalidade predominante no planejamento de aulas
que deveriam ser guiadas muito mais pelo senso estético e em busca de uma

formagao critica e autbnoma para o individuo.

No bojo da busca por outras perspectivas de ensino de literatura, Fabio Mota Salvador
(2013) constréi sua pesquisa, intitulada “A praxis docente im(possivel) de Literatura:

teatro, subjetividade e engajamento social”, tendo como mote

a relacdo entre a pratica docente do ensino de literatura e a proposta
curricular articulada com as manifestagbes culturais, com os propésitos
sociais de emancipagéo e com o reconhecimento das questdes subjetivas no
processo de ensino e aprendizagem, utilizando como metodologia a pesquisa
qualitativa, tendo como eixo o estudo de caso, com intervengbes e com
algumas perspectivas da pesquisa-acdo. As acgdes investigativas se
estruturaram nas praticas literarias desenvolvidas na disciplina de Lingua
Portuguesa e Literatura, em escolas da rede publica capixaba (SALVADOR,
2013, p. 7).

Diante das inquietagdes sobre a metodologia do ensino de literatura no espago
escolar, essa pesquisa aponta outras praticas possiveis — dialogando com os textos
tedricos de Paulo Freire, Jorge Larrosa, Moacir Gadotti, Leahy-Dios, entre outros.

Para Salvador (2013, p. 16), “embora a nova LDB nao ofere¢ga um entendimento mais
profundo sobre o ensino literario, ela acena o sentido primordial da literatura — a
transformagcdo humana e social’. Na sala de aula, atento aos reflexos sociais
produzidos pelos avangos tecnologicos, os interesses mercadoldgicos, a globalizagao
e o mundo on-line, o pesquisador desejava encontrar uma praxis docente que, na
medida do possivel, garantisse ao corpo discente condi¢gdes de lutar por sua ascensao
pessoal e social diante desta realidade — que, na maioria das vezes, apresenta-se
hostil e opressora.
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O ensino de literatura promove o exercicio da liberdade quando
estabelecesse didlogo entre o saber literario e o saber vivido pelos jovens. A
literatura apresenta novas perspectivas de compreensao da realidade e eleva
o individuo ao entendimento de si mesmo. A palavra literaria convida o aluno
ao protagonismo existencial, e, consequentemente, a uma vida mais
autébnoma, responsavel e cidada e articulada num dialogo social mais justo e
igualitario (SALVADOR, 2013, p. 23).

Segundo as experiéncias descritas pelo trabalho académico, “a utilizagdo do teatro no
ato pedagdgico contribuiu para uma praxis mais dinamica, viva e prazerosa. O
discurso cénico humaniza as relagdes humanas e sociais nas unidades de ensino”
(SALVADOR, 2013, p. 205-206). De todo o percurso realizado pelos sujeitos durante
as praticas literarias descritas na dissertagdo, surgiu um grupo teatral de carater
estudantil composto por alunos e ex-alunos, que concluiram o ensino regular e

desejavam permanecer participando das atividades literario-teatrais.

A pesquisa apresenta a escola como um espaco no qual se deve oportunizar a
apropriacdo de conhecimentos e considera que o ensino de literatura pode contribuir
para uma melhor compreensao da realidade. Para o autor, isso se da, no contexto
escolar, ndo apenas pelo fator estético inerente ao literario, mas também por uma
praxis docente socialmente comprometida com a superacdo do status quo,
posicionamentos com o0s quais nos alinhamos. Além disso, diante das muitas
pesquisas que apontam uma desqualificagdo do conhecimento literario nas escolas
publicas — ocasionada por propostas de ensino tradicionais, baseadas em fragmentos
de textos dos livros didaticos, desarticuladas com as manifestacbes culturais,
desumanizadas e sem principios sociais — encontramos no trabalho de Salvador
(2013) uma proposigao, intento semelhante ao que almejamos para a nossa
investigac&o: a busca por uma proposta metodoldgica que, alicergada no acumulado
tedrico do campo, contribua para uma pratica docente mais dialdgica no trato com o

texto literario em sala de aula.

2.3 DISSERTAGCOES E TESES DO REPOSITORIO DA CAPES

Procurando ampliar nosso olhar a outras pesquisas do campo em ambito nacional
realizamos busca de dissertagcdes e teses dentro do Portal de Periédicos da Capes.
Nossa intengdo era verificar se algum trabalho ja havia proposto de forma

sistematizada uma metodologia tematica para a leitura literaria durante o Ensino
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Médio. S6 com o descritor ensino de literatura encontramos mais de 17.000 trabalhos
ligados a Area de Letras e Literatura. Passamos, entdo, a refinar os resultados.
Utilizando os descritores metodologia e literatura, e filtrando pela Area de
Concentragao Estudos Literarios, foram encontrados 1.142 trabalhos. Com o descritor
leitura literaria tematica encontramos 598 pesquisas, dentre as quais aquela que mais

se aproxima da nossa proposta.

Encontramos na pesquisa de Gravonski (2001) um objeto de estudo bastante

semelhante ao nosso, conforme pode ser vislumbrado ja no resumo da dissertagéo:

O estudo desenvolvido nesta dissertagdo vem propor uma metodologia que
prioriza o trabalho com o texto literario e sua interpretacdo em sala de aula,
metodologia desenvolvida e aplicada em turmas do Ensino Médio no Centro
Federal de Educagédo Tecnolégica do Parana (CEFET-PR), unidade de Ponta
Grossa. Essa experiéncia comegou de maneira empirica e se aprimorou na
busca de atender as Diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais
(GRAVONSKI, 2001, p. 6).

A autora inicia a dissertagcdo apresentando um historico da educacédo no Brasil e
analisando trés livros didaticos comparativamente em busca de vislumbrar a
organizacéao, bases tedricas e espaco destinado a literatura. A seguir, Gravonski relata
uma experiéncia de leitura literaria realizada com alunos do Ensino Médio a partir de
uma abordagem tematica. A pesquisadora apresenta quadros com as obras que foram
utilizadas para o tratamento de cada tema e uma explicagdo bem breve de como cada

abordagem ocorreu.

Encontramos na dissertacao citada muitos pontos de contato com a pesquisa que ora
se apresenta. A leitura que realizamos foi de profunda importancia para amparar
nossa proposta, ja que a autora aponta alguns problemas ocorridos no percurso do
trabalho, além de pontos que ainda necessitavam de aprimoramento quanto a
metodologia adotada. Acreditamos que a presente tese fara um trabalho como que de
ampliagao a pesquisa de Gravonski (2001), visto que, por se tratar de uma dissertagcéo
de mestrado que se alicerca em um relato de experiéncia realizada ha quase duas
décadas, o trabalho lido carece de uma atualizagdo das discussdes tedricas que o
sustentam e uma revisdo na sistematizagdo da proposta metodologica apresentada.
Pretendemos com nossa pesquisa avangar mais na metodizagdo da abordagem de
leitura literaria que propomos com o intuito de subsidiar a pratica docente. Além disso,
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encontramos na organizagao apresentada pela autora alguns critérios de seleg¢ao de
acervo com os quais nao concordamos plenamente (e apontados pela propria autora
como frageis ainda devido a novidade da proposta a época). A despeito disso,
ancoramo-nos nos resultados exitosos obtidos pela pesquisadora para avangarmos
na crenca de que a presenca de debates em sala de aula a respeito de textos com
semelhanga tematica, embora pertencentes a escolas literarias diferentes, pode

favorecer a maturidade critica dos alunos leitores e aproxima-los da literatura.

Ao realizarmos as buscas de anterioridade com o fito de tragarmos um panorama do
campo no qual estamos inseridos, acabamos também por refinar nossas intengdes
com a presente pesquisa, tendo em vista o debate acumulado e as experiéncias ja

relatadas em outros trabalhos.

Somos sabedores de que 0 espacgo escolar ndo € 0 unico em que a experiéncia
literaria acontece, mas, ap0s as leituras realizadas, sustentamos nossa convicgao de
que este é o espacgo privilegiado para a formagédo do leitor literario. Além disso,
notamos em um numero expressivo de pesquisas a percepgao de que é dissonante o
discurso dos documentos oficiais e a pratica pedagogica observada no que se

convencionou chamar de aula de Literatura.

Outro aspecto a se destacar € que o ‘mito’ de que o aluno n&o Ié ja foi desmentido em
diversas pesquisas. Além disso, muitos trabalhos apontam que as atividades de leitura
acontecem durante as aulas de Lingua Portuguesa, porém, de acordo com os relatos
que lemos, ndo existem evidéncias de que sejam planejadas, rotineiras e
sistematizadas. De forma geral, sdo praticas que nao exploram as capacidades de
leituras mais complexas, a apreciagao estética do texto e os valores ideoldgicos

imbricados ao discurso.

Reiteramos que nosso objetivo com a busca de anterioridade foi garantir a nossa
apropriagdo das discussdes e propostas ja realizadas a fim de construirmos uma
pesquisa que apresente, em alguma medida, ineditismo e relevancia para a ciéncia e
a sociedade. Considerando o acumulo de debates sobre formacgao do leitor literario,
com especial atengao ao Ensino Médio, é que nos langamos a esta pesquisa a fim de

subsidiar o professor, enquanto mediador da leitura literaria realizada em ambiente
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escolar, por meio de principios e orientagbes metodoldgicas que privilegiem a
apreciagao estética do texto visando a formacao de um leitor mais critico, autbnomo
e consciente de seu papel social. Nossa pretensao € colaborar para a ampliagdo do
debate expandindo e sistematizando algumas experiéncias ja relatadas, trazendo
novas contribuicdes no que se refere a pratica pedagogica e fomentando o (re)pensar

da formacéao docente.
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3 LINGUAGEM, LITERATURA E FORMAGAO HUMANA

A arte existe porque a vida ndo basta.
Ferreira Gullar

A leitura do texto literario e suas relagcdes com a Educacgio Basica tem sido um tema
caro aos profissionais de Letras e da Educagao. Isso porque se anseia explorar em
contexto escolar as potencialidades desse material cultural que maximiza as
diferentes possibilidades de uso da linguagem, além de constituir-se como produgéo
simbdlica que estabelece uma tenséo dialética entre a realidade e a ficgao.

A obra literaria relaciona-se a nossa necessidade cultural e ndo tem compromisso com
o saber utilitario. Porém, essa maxima nao reduz a potencialidade do literario que,
imbricado a experiéncia humana, pode promover o enriquecimento do imaginario e da
sensibilidade; pode reorganizar os sentidos e engendrar no homem uma nova forma
de ver, compreender e pensar o0 mundo e o Outro, além de repensar sua prépria
condicdo de sujeito; pode confirmar ou refutar expectativas; pode gerar empatia ou
indignacgéo; pode promover um aprofundamento do pensar critico sobre a realidade;
pode ser um instrumento que contribui para a formagao da identidade de um individuo,
no contexto de suas relagbes sociais, ou mesmo de um povo; pode favorecer a
formacédo do pensamento abstrato, implicando diretamente nas formas como o leitor

constroi suas analogias e interage em suas praticas discursivas.

Porém, é notério que na escola publica brasileira estamos ainda desbravando os
caminhos que nos conduzirdo a uma educagao literaria ancorada nessas
capacidades. A despeito dessa potencialidade, é imperioso que fagamos duas

consideragdes iniciais:

a) a aquisicdo do bem cultural (ampliagcdo dos acervos fisicos das bibliotecas
escolares, por exemplo) n&o tem se mostrado uma estratégia que por si sé promovera
uma educacao literaria. Com concepg¢des ancoradas no “desenvolvimento” do pais,
majoritariamente as politicas publicas investiram na horizontalizagdo do acesso ao
material literario (apostando na relagéo sujeito-objeto e ndo na relagao entre sujeitos),
0 que esmaece/negal/desqualifica a mediagdo e o papel social do professor como

aquele que ensina, orienta e instrui;
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b) a leitura literaria por si s6 também ndo € um fator que garante o aproveitamento
desse potencial. Como ja exposto por Dalvi (2018b), € ingénuo acreditar em uma
relagcado causa-e-efeito que alimenta o pressuposto de que a literatura e a educacéo,
automaticamente, nos tornarao pessoas melhores, mais humanas e preocupadas com
a vida em comum — vide a existéncia histérica de genocidas que, apesar de leitores
literarios, n&o deixaram de exterminar, condenar, separar, julgar, fazer sofrer em prol

de seus interesses.

Por isso, importa-nos neste capitulo langar as bases tedricas que sustentardo nossa
proposta metodologica, evidenciando as especificidades do texto literario — o que nos
faz crer em seu potencial humanizador — e as concepgdes de linguagem e literatura
que acreditamos ser fundamentais para a promogao de uma experiéncia significativa

com o texto literario.

3.1 ALITERATURA E A FORMACAO HUMANA

Por tratarmos com primazia neste trabalho da leitura de literatura, convém refletirmos
sobre as especificidades da esfera literaria da leitura. O conceito de literatura que
adotamos na presente pesquisa é pautada pelas definigdes que Candido (1993, 2000,
2004) constroi sobre esse patrimoénio cultural em sua obra. O professor, sociologo e
critico literario Antonio Candido, em seu libelo de defesa a literatura, define-a como
uma manifestagéo inerente a todo homem, ja que parte do imaginario, do fabuloso, do
poético, constante em nos e constitutiva de nossa condigdo humana. Em Literatura e

Sociedade, o autor afirma

A literatura é pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é um produto fixo, univoco ante
qualquer publico; nem este ¢é passivo, homogéneo, registrando
uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que atuam um sobre o outro, e
aos quais se junto o autor, termo inicial desse processo de circulacgao literaria,
para configurar a realidade da literatura atuando no tempo (CANDIDO, 2000,
p. 68).

Com efeito, entendemos por literatura [...] obras e atitudes que exprimem
certas relagbes dos homens entre si, e que, tomadas em conjunto,
representam uma socializacdo dos seus impulsos mais intimos. Toda obra é
pessoal, Unica e insubstituivel, na medida em que brota de uma confidéncia,
um esforgo de pensamento, um assomo de intuigdo, tornando-se uma
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“‘expressao”. A literatura, porém, & coletiva, na medida em que requer uma
certa comunhao de meios expressivos e mobiliza afinidades profundas que
congregam os homens de um lugar e de um momento — para chegar a uma
“comunicagéo” (CANDIDO, 2000, p. 127).

O primeiro excerto apresenta a triade autor-obra-publico como constitutiva do sistema
literario. E esse sistema que possibilita que um conjunto de textos seja entendido
como literatura. A seguir, o autor define a obra literaria como uma producéo cultural
de dimensdes coletivas por atuar esteticamente na representagdo de um povo, uma
nagao ou uma comunidade. Dessa forma, compreende-se a literatura como um
instrumento que desvela os aspectos mais intimos de uma sociedade, sendo
impossivel dissociar-se dela. A dimensao social e politica do texto literario €, portanto,
questao central nas reflexdes do socidlogo.

Na obra Psicologia da Arte, Vigotski também apresenta essa dimensé&o da arte, e aqui
inserimos a literatura, como um artificio criado pelo ser humano para dar existéncia

social e objetiva aos sentimentos.

O social existe até mesmo onde ha apenas um homem e as suas emogdes
individuais. Por isso, quando a arte realiza a catarse e arrasta para esse fogo
purificador as comogdes mais intimas e mais vitalmente importantes de uma
alma individual, o efeito € um efeito social. [...] De igual maneira, a arte € uma
técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade através do qual
incorpora ao ciclo da vida social os aspectos mais intimos e pessoais do
nosso ser. Seria mais correto dizer que o sentimento ndo se torna social mas,
ao contrario, torna-se pessoal, quando cada um de nés vivencia uma obra de
arte, converte-se em pessoal sem com isto deixar de continuar social. [...] A
arte é o social em nés (VIGOTSKI, 1999, p. 315).

A literatura, portanto, como uma das formas de arte, possui o potencial de evocar em
seu leitor novas percepgdes sobre si mesmo por meio de uma desautomatizagao dos
sentimentos, ja tdo naturalizados pelo cotidiano, “[...] elevando-os acima das
singularidades dos individuos para depois, num segundo momento, esses
sentimentos socialmente objetivados retornarem aos individuos, humanizando-os”
(FERREIRA; DUARTE, 2010, p. 130).

Ciente desse potencial que reside no patriménio artistico, Candido (1972) identifica
trés fungdes exercidas pela literatura, intrinsecamente relacionadas e denominadas
pelo autor de fung¢do humanizadora da literatura. A fungao psicolédgica diz respeito a
satisfagao que a literatura representa para a nossa necessidade de fantasia. A fungao
formadora se refere ao potencial que a literatura tem de participar da formacéao do
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individuo por meio dos valores ideoldgicos que a constituem. A funcéo social é a que
possibilita ao individuo um melhor reconhecimento da sua realidade a partir do mundo

ficcional da literatura.

Diante dessa constatacdo — de que a literatura pode promover o desenvolvimento da
intelectualidade, proporcionar equilibrio psicolégico ao individuo e promover uma
maior integragao entre este e a realidade que o cerca — é que Candido (2004) afirma
que essa expressao artistica deve ser considerada um direito basico do ser humano.
Em O direito a literatura, o professor demonstra que a necessidade de ficcao e fantasia
€ universal e desvela como a literatura apresenta-se enquanto manifestagao ficcional,
poética e dramatica de uma sociedade. Entendida assim, e em uma leitura atual do
ensaio, cabe-nos questionar por que ainda precisamos defender o seu ensino e
difusdo? Se a literatura emerge de forma tdo natural e espontédnea nas sociedades
humanas, por que ainda € necessario assegura-la como direito (DALVI, 2018a)?
Correndo o risco da simplificagao, apresento dois pontos de discussdo que podem
colaborar para reflexdes acerca do assunto: a) ha particularidades na obra literaria
que a destacam dos outros tipos de texto, e que sé podem advir da experiéncia de
leitura, afinal, as propriedades do texto literario ndo bastam por si sO; b) o nosso
sistema educacional ainda nega as condicbes necessarias para uma pratica
pedagogica que vise a valorizagdo do plano estético das obras literarias.

Discorreremos, a seguir, um pouco mais sobre os topicos citados.

E pelo modo como o seu contetdo é organizado, por meio da exploracéo de recursos
estilisticos, que se pode atribuir especificidades ao texto literario. Para Candido (2004,
p. 177), a literatura “[...] tira as palavras do nada e as dispée como todo articulado”.
Porém, aléem da presencga de um codigo, as palavras organizadas comunicam sempre
alguma coisa numa proposta de sentido, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas, o que a torna fator indispensavel, segundo o autor, para

a nossa humanizagao.

Tomamos aqui a palavra humanizacdo na mesma acepgao cunhada por Candido
(2004, p. 180), como



65

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposi¢ao para com o préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepgao da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.

A obra literaria, por se tratar de uma estrutura formal que transpde o real para a ficgao,
recorre a recursos estilisticos, selegdo lexical aprimorada e linguagem altamente
simbdlica a fim de sugerir, afetar, agir sobre o leitor, 0 que constitui a esséncia do
adjetivo literario ligado ao substantivo texto. Para Candido, portanto, € devido a
maneira como a literatura transforma, através da palavra, o informal em estrutura
organizada que ela dispde de potencial para desenvolver no leitor essa humanidade,
na medida em que o torna mais compreensivo e aberto a natureza, a sociedade e ao
semelhante, extrapolando sua funcdo de satisfagdo da necessidade de fantasia e
contribuindo também para a formacéo da personalidade do individuo e da sua visao
sobre 0 mundo, ajudando-o a tomar posi¢cdes em face dele.

Quer percebamos claramente ou ndo, o carater de coisa organizada da obra
literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa
prépria mente e sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de organizar
a visdo que temos do mundo (CANDIDO, 2004, p. 177).

Nao pretendemos aqui fomentar a crenca de que a literatura cabe a resolugado dos
problemas sociais. Mas nao vamos nos esquivar da premissa de que a literatura é,
em sua dimensao artistica, um instrumento de atuagao sobre a racionalidade e a
sensibilidade humanas, tornando-se imprescindivel para uma educagao que visa ao
fortalecimento do educando enquanto cidadao pleno. O texto literario combina
elementos das mais variadas culturas, carregadas de seus préprios discursos, e um
efeito possivel das trocas simbdlicas que ocorrem durante a leitura é a percepg¢ao, por
parte do leitor, de que o0 seu mundo ndo € o unico e que o Outro & também sujeito em

dialogo.

O escritor Luiz Ruffato deixa um relato no ensaio Até aqui, tudo bem! (2008, p. 319)
que faz transparecer essa particularidade do texto literario:

[...] num inicio de ano letivo, refugiando minha timidez numa biblioteca,
passeava meus olhos displicentes pela lombada dos livros, quando a
bibliotecaria, confundindo distracdo com interesse, pescou-me, felicissima,
depositando em minhas maos um livro, que por polidez ndo recusei.
Carreguei-o para casa, abri-o e, em dois ou trés dias de profunda excitagao,
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li-0, deitado numa poltrona de napa amarela, as janelas escancaradas para a
imovel tarde anil de verao.

Nunca deixarei de lembrar daquela semana, daquele verao, daquela poltrona,
daquele livro, do barulho liquido que vinha do puxado de telhas de amianto
onde minha mae, esfregando roupas no tanque, calada intuia o veneno que
exalava das aparentemente inocentes paginas impressas, que, consumindo-
me em febres, me conduziam a abismos de onde ninguém volta incélume. Eu
tinha doze anos e pela primeira vez me dava conta de que o mundo era maior
que meu bairro, maior que minha cidade, maior talvez que as montanhas que
azulavam la longe. E isso descobri pelas palavras de um escritor ucraniano,
entdo soviético, Anatoly Kusnetzov, e seu romance-documentario, Babi lar,
que narra o genocidio de milhares de judeus num campo de exterminio nas
proximidades de Kiev. Por erraticos mistérios, o menino do bairro do Paraiso,
em Cataguases, identificou-se imediatamente com a soliddo, a angustia, o
senso de sobrevivéncia daquelas familias judias em plena Segunda Guerra
Mundial.

E imprescindivel observarmos que o que provocou o despertar de sentidos multiplos,
agucando a sensibilidade e o alargamento de horizontes, foi a experiéncia com o
literario. Reimaginar o mundo, e nesse processo conhecer-se, € um atributo proprio
da leitura literaria em virtude da sua constituicdo estética que surpreende o leitor
enquanto contribui para a constru¢ao da sua subjetividade.

Zilberman (2009, p. 17) afirma que além de acionar no leitor a fantasia, a literatura
suscita um posicionamento intelectual a partir do momento em que o impele a colocar
frente a frente o seu mundo real e o imaginario, num jogo de alteridade que produz

uma espécie de reconhecimento em quem Ié o texto ficcional.

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, na medida em
que permite ao individuo penetrar o ambito da alteridade, sem perder de vista
sua subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas préprias dimensdes,
mas expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginagéo,
mas decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade
bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem
existencial. Essas tém seu sentido aumentado, quando contrapostas as
vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se enriquecer
gragas ao seu consumo.

Por meio da leitura literaria, portanto, é possivel romper os limites do tempo e espago
de nossa experiéncia e ampliarmos nossos modos de ver, agir, pensar, incorporando
outras vivéncias a nossa sem renunciar a nossa propria identidade. A materialidade
da palavra escrita possui uma for¢a de influéncia singular, particularidade que ja fez
da literatura motivo de perseguicdo em diferentes momentos histéricos.
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Certamente, foi por possuir esse potencial formador que a literatura foi inserida como
conteudo de ensino escolar, quando se inicia uma relagdo nao muito pacifica entre
esta arte e a educagdo. Para Candido (1972), a literatura pode formar, mas né&o
segundo o que espera a pedagogia oficial?’. O autor defende o pressuposto de que,
longe de ser um apéndice de instrugdo moral e civica, ela age e educa como a propria
vida: de forma indiscriminada, com seus altos e baixos. Por isso, historicamente a
literatura foi tomada pelo sistema hegemébnico de modo ambivalente e paradoxal:
expulsa por constituir-se como fonte de perversdo e rebeldia para alguns; ou

transformada em manual de virtude e boa conduta por outros.

Quando compreendemos o potencial humanizador e formativo do texto literario,
tornamo-nos cientes da sua importancia dentro do contexto escolar. E imperioso,
porém, estarmos atentos ao risco de criarmos um esvaziamento do plano estético
desse texto, que caracteriza a sua esséncia, em nome de uma busca pela ‘verdadeira
funcao’ da literatura. Candido, em praticamente todos os textos em que relaciona
literatura e sociedade, afirma ser um direito a fruicao do texto literario, defende a triade
autor obra publico como componentes indissoluveis da produgao artistica e questiona,
em varios momentos, os modelos de analise literaria que tomam a obra como um
objeto forjado integralmente pelos fatores sociais, num nexo causal do tipo

determinista.

Acreditamos que concepgdes enviesadas nutrem a raiz das dificuldades enfrentadas
pela literatura no campo educacional e conduzem a aceitagdo de metodologias para
o ensino de literatura que estejam imbricadas em uma visdo utilitarista do texto, ou
seja, que usa o literario como pretexto para transmitir algum tipo de conhecimento que

resulte em aprendizado pratico. Quando, na verdade, o poder humanizador, defendido

21 0 contexto de Candido nesse excerto é o periodo de Ditadura Militar. A lei 5.692/71 era a legislagdo
para a Educagéo Basica em vigor e foi elaborada com vistas a atender a construgdo de um “projeto
nacional” que serviria como alavanca para o desenvolvimento do Brasil. As diretrizes oficiais do periodo
objetivam ajustar a educagdo ao modelo econdémico capitalista. Inspirado pelo sistema fabril, a
pedagogia oficial inferioriza o trabalho docente ao tornar o professor um mero executor de um ensino
cada vez mais objetivo e operacional. A educacao, importante meio de divulgacdo da ideologia e
valores do Estado, passa a enfrentar a represséo, a privatizagao do ensino e uma desmobilizagao dos
professores frente a uma legislagéo contraditoria e ao tecnicismo pedagoégico (SAVIANI, 1987). A partir
da década de 1980, e mais intensamente apds a redemocratizagdo do pais, outras perspectivas
pedagdégicas ndo conservadoras vém sendo discutidas, a exemplo da pedagogia historico-critica sobre
a qual ja nos referimos nesta pesquisa.
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por Candido, reside na for¢a da palavra organizada quando experienciada de forma

subjetiva.

Duarte e Della Fonte (2010, p. 118), ao tratar de temas afins a pedagogia histérico-
critica, relatam como um dos desafios didaticos da educacdo contemporénea a

questao da dialética entre o abstrato e o concreto.

Uma das criticas mais inconsistentes feitas aos contelidos escolares é a de
que eles seriam, em geral, abstratos, como se as abstra¢des fossem algo a
ser evitado na formacéo e na vida das pessoas. [...] Ao possibilitar aos alunos
0 acesso as abstragbes cientificas, artisticas e filoséficas, a escola permite
que eles dominem referéncias indispensaveis para a analise critica do mundo
em que vivem e da concepg¢ao de mundo que serve de mediadora em suas
relagcbes com esse mundo.

Diante das consideracbes dos autores e relacionando-as ao nosso campo de
pesquisa, cabe-nos questionar: a quem interessa um ensino de literatura vazio de
apreciagao estética? O ensino de literatura ancorado unicamente no viés historico tem
colaborado para que tipo de relacao leitor-obra? A fungdo humanizadora e formativa
da literatura se da a ver através da metodologia de abordagem do texto literario nas
praticas pedagogicas observadas como predominantes? Sem a intengcdo de esgotar
os temas, buscaremos tecer consideragcdes atinentes a essas questdes durante o

percurso de nossa pesquisa.

A apreciagao estética de uma obra literaria diz respeito a possibilidade de o leitor
vislumbrar um texto pela via artistica, o que capacita o objeto cultural a afetar sentidos
e emogdes e ultrapassa a pragmatica fungao utilitaria de um texto. Della Fonte (2020,
p. 87), ao analisar a obra marxiana, afirma que “[...] sua concepg¢éo abrangente de ser
humano envolve o estético como dimensao humana essencial’. Dessa forma, a nogéo
marxiana de formacdo omnilateral fomenta uma perspectiva de superagdo da

hierarquia entre raz&o e sensibilidade.

Compreendemos, entdo, que o educando nao deve apenas se apropriar de conceitos
sobre literatura, mas fazer uso deles, em prol da apreciacdo estética de um texto
literario, e até transforma-los no exercicio de ressignificacdo das obras lidas. Diante
disso, é preciso refletir sobre o espago que se da a leitura de literatura no ambiente
escolar e as formas com que essa atividade pedagogica se desenvolve. Em nome do
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curriculo, que tradicionalmente sistematizou o ensino de literatura por meio do estudo
das estéticas predominantes em cada periodo historico, culminamos em uma pratica
escolar durante o Ensino Médio que apresenta a periodizagao literaria de forma
esquematica, desdobrando-se muitas vezes no estudo de lista de autores e
caracteristicas atribuidas a cada fase, e a exemplifica com fragmentos
descontextualizados (LEAHY-DIOS, 2000).

Para Candido (2004, p. 186), “[...] a organizagdo da sociedade pode restringir ou
ampliar a fruicdo deste bem humanizador”. Ao cotejarmos os ensaios do autor acerca
do papel social da literatura, e mesmo os textos mais tedricos de critica literaria,
encontramos diversas passagens que nos levam a suspeitar de um ensino de
literatura que priorize unicamente a vertente histérica da produgéo literaria,

embacando o plano estético dos textos.

No ensaio Critica e sociologia, estudo feito para exposi¢céo no Il Congresso de Critica
e Histéria Literaria, realizado em julho de 1961, o autor problematiza o estudo da
relagao entre a obra e o seu condicionamento social. Para ele, “[...] a analise estética
precede consideragbes de outra ordem” (CANDIDO, 2000, p. 5). Sem negar a
influéncia da realidade social para a composi¢ao do literario, Candido busca um ponto
de vista mais equilibrado entre os estudos que superestimaram essa relagao,
chegando a medir o valor de uma obra pela sua expresséo da realidade, e os que a
rebaixaram completamente, considerando o condicionamento social completamente
inoperante como elemento de compreensdo. Da mesma forma, encontramos na
Formacéo da literatura brasileira a prevaléncia de um pensamento historico-social,

perspectiva que vislumbra o dado histérico no estético, e vice-versa.

Uma obra é uma realidade auténoma, cujo valor esta na férmula que obteve
para plasmar elementos ndo-literarios [...]. A sua importancia quase nunca é
devida a circunstancia de exprimir um aspecto da realidade, social ou
individual, mas a maneira por que o faz. [...] Com efeito ao contrario do que
pressupdem os formalistas, a compreensdo da obra ndo prescinde a
consideragao dos elementos inicialmente nao-literarios. O texto ndo os anula,
ao transfigura-los e, sendo um resultado, s6 pode ganhar pelo conhecimento
da realidade que serviu de base a sua realidade propria. Por isso, se o
entendimento dos fatores é desnecessario para a emocgédo estética, sem o
seu estudo ndo ha critica (CANDIDO, 1993, p. 34).
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Para Candido, a integridade da obra literaria ndo permite adotarmos nenhuma dessas
visdes dissociadas e sO6 a podemos entender fundindo texto e contexto numa
interpretacdo dialética. E essa mesma premissa que tomamos como base para o
nosso posicionamento frente ao ensino de literatura na Educacédo Basica e para a
proposta metodoldgica que sera desenvolvida nesta tese. Ndo pretendemos eliminar
a perspectiva histérica imbricada nas producgdes literarias, mas acreditamos que as
consideragdes do socidlogo tém muito a colaborar para a revisdo das praticas
pedagogicas no que concerne ao campo literario.

“‘Sabemos, ainda, que o externo (no caso, o social) importa, ndo como causa, nem
como significado, mas como elemento que desempenha um certo papel na
constituigdo da estrutura, tornando-se, portanto, interno” (CANDIDO, 2000, p. 6).
Entendido dessa forma, alcancaremos uma interpretagdo estética que assimile a
dimensao social como fator de arte, e ndo o contrario. O professor chama atencao,
por exemplo, para o fato de que os aspectos sociais estdo imbricados no interior da
obra, ndo apenas como tema ou assunto, mas no proprio plano de estrutura de um
livro (ou poema), o que por vezes passa sem observagao quando realizamos uma

leitura priorizando a classificagao estética de um texto.

A finalidade da contextualizagdo histérica no ensino de literatura ndo deve ser usar o
elemento social como referéncia que permita identificar a expressdo de uma época ou
de uma sociedade nem recurso de enquadramento histérico, mas sim levar em conta
os fatores externos que se tornaram internos, como produto da construgao artistica, e
estuda-los em um nivel explicativo, entendendo a obra como uma diversidade coesa.
Para tal, € imprescindivel a leitura integral das obras literarias, atividade que, mediada
adequadamente pelo professor, pode contribuir para uma formac&o integral do

individuo, o que envolve desde aspectos cognitivos a emocionais.

Infelizmente, cooptado como forgca de trabalho que conduz o sistema capitalista em
gue vivemos, a maioria da populagao esta alheia as potencialidades préprias do texto
literario e da arte em geral, pois seus esforgos precisam estar concentrados na busca
pela satisfagdo de suas necessidades fisicas imediatas. Nessa luta desigual, é
compreensivel que nao haja espago para a formagéao estética (FERREIRA; DUARTE,
2010). Dessa forma, néo € possivel imaginar que a apreciagéo, fruigdo e catarse do



71

patrimdnio cultural produzido historicamente se dara de forma orgénica e espontanea
entre as camadas populares. Cabe a escola socializar esse conhecimento e
oportunizar a leitura literaria em seus dominios, afinal “[...] o processo educativo é

passagem da desigualdade a igualdade” (SAVIANI, 2008, p. 62).

Uma educagdo que busque uma relagdo mais harmoniosa entre a sensibilidade e a
racionalidade critica através da literatura € um dos pilares norteadores deste estudo:
uma educacgao escolar mais sensivel em si propria, menos interessada na quantidade
de informacao a ser transmitida e mais na qualidade de formacdo humana daqueles
nela engajados sem, para isso, abrir mao do seu papel fundamental de possibilitar o
acesso aos saberes produzidos socialmente. Buscamos com nossas reflexdes resistir
ao embrutecimento das emocgdes e desenvolver a capacidade de pensamento
rigoroso e critico; por isso, com base na dialética entre nossos estudos e pesquisas e
nossa pratica docente, apresentaremos possibilidades pedagodgicas que favoregcam o
cultivo do processo humanizador por meio da experiéncia literaria. O que estamos
assistindo como fruto do modus operandi atualmente hegemoénico & um
desenvolvimento tecnologico acompanhado de profundas regressées nos planos
social e cultural — e acreditamos que uma educacédo literaria consistente possa

contribuir para resistir a isso.

Discorremos nesta subsecdo sobre o papel social, formativo e humanizador da
literatura quando oportunizada sua apreciagao estética. No proximo topico,
abordaremos as concepgdes de linguagem e literatura que acreditamos ser elementos
fundamentais para a promog¢do de uma experiéncia concreta e significativa com o
texto literario que permita ao educando experienciar o mundo por meio da palavra.
3.2 LINGUAGEM E LITERATURA: PERSPECTIVAS BAKHTINIANAS

Trataremos nesta subsecao das especificidades do texto literario ancorados nas
nogdes conceituais bakhtinianas sobre linguagem e literatura. Na subseg&o anterior,
iniciamos nosso aporte tedrico tecendo um dialogo sobre o potencial formativo desse
objeto cultural. Apontaremos agora algumas concepg¢des teoricas necessarias ao
favorecimento de uma pratica pedagogica que evidencie o plano estético inerente ao
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literario, ja langando a base para uma melhor compreensao do conceito de mediagao,

sobre o que trataremos em capitulo posterior.

Consideramos imprescindiveis as contribui¢des de Bakhtin para a fundamentacao de
um trabalho que analisa o papel da linguagem em uma perspectiva socio-historica e
considera o texto como lugar de interagdo dos sujeitos. Apesar de produzida
individualmente por um escritor, a literatura apresenta a visdo de uma coletividade que
esta a volta dele e que, conscientemente ou n&o, constrdi valores e ideologias que
permearao sua obra. Por isso, nenhum discurso € neutro e a palavra esta sempre
carregada de conteudo e de sentido ideoldgico, conforme conceituam Bakhtin e
Volochinov (2004, p. 95) ao afirmar que

[...] n&o séo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis etc. [...] E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que despertam em nos ressonancias ideolégicas ou
concernentes a vida.

A palavra, matéria-prima da literatura, é ponte langada entre os sujeitos e
potencialmente promove uma relagédo com a alteridade. Como procede sempre de um
locutor e dirige-se a um interlocutor, a palavra € o territério comum a ambos. O filésofo
russo afirma que “ninguém é heroi de sua propria vida” a fim de demonstrar o quanto
precisamos do discurso do Outro para nos constituirmos. A nossa relacdo com a
realidade é sempre mediada pela linguagem, “[...] o que implica que nosso discurso
nao se relaciona diretamente com as coisas, mas com outros discursos que
semiotizam o mundo” (FIORIN, 2010, p. 167).

Uma experiéncia de leitura literaria significativa € oportunidade de conhecermos
valores construidos em bases ideoldgicas muito distantes da nossa realidade. E ver
pelos olhos do Outro aquilo que ndo posso contemplar com os meus. Esse aspecto é
preponderante para um aprofundamento do pensar critico sobre a realidade. Como
sou autdénomo se estou preso a dogmas sociais que nunca avaliei? Como concordar
ou discordar daquilo que ndo conhego? A literatura proporciona esse encontro entre
a cultura valorada pelo leitor e aquela que permeia a obra do autor e influenciou em

sua elaboragéao, permitindo o dialogo entre elas.
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A partir dessa experiéncia de leitura, é possivel promover o que Bakhtin (1997) chama
de exotopia: colocar-me no lugar do Outro e, possivelmente, entendé-lo e respeita-lo,
assim como entender-me melhor, visto que o Outro me vé muito melhor do que eu
mesmo me vejo. Em sua obra, Bakhtin trata dessa extralocalizagdo tanto em relagao
ao escritor, que tem papel ativo ao reunir o material e enformar a obra de fora dela,
quanto para designar a posigao do leitor, que, distanciado no espago e no tempo em
relacdo aos contextos em que foram produzidas essas obras, |€ e interpreta a partir
de sua posicao. A leitura literaria porta-se, entdo, como uma pratica dinamica em que
o leitor se desloca simbolicamente até o outro e volta ao seu lugar de origem
enriquecido com vivéncias que vao se integrar a constituicdo do seu eu. A atividade
de leitura literaria subjaz, portanto, um dialogo de culturas, que amplia e atualiza o

valor simbdlico das obras.

Dessa forma, compreendemos que a leitura, destacando-se a literaria, ultrapassa a
reproducdo da voz enunciadora do autor. Ela € o ato de percepg¢ao de varias vozes
qgue incidem no texto, oriundas dos aspectos historicos e sociais que circundam autor
e leitor. O pensamento bakhtiniano pode amparar a consideragao desse aspecto da

literatura quando conceitua a responsividade:

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significagao (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa,
adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte esta em
elaboragao constante durante todo o processo de audi¢ao e de compreensao
desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo
locutor. A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo & sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atividade seja muito variavel); toda compreenséo é prenhe de resposta e, de
uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor
(BAKHTIN, 1997, p. 290).

A relagdo do ouvinte com o discurso, segundo a qual receber e compreender a
significagdo linguistica implica fazer negociagbes de sentido, numa constante
colaboracdo, pode ser aplicada a relagdo leitor x texto. Resguardadas as
especificidades préprias do texto literario, toda leitura ensejara uma producdo de
sentidos. O leitor responsivo ativo, entdo, pode ser compreendido como aquele que
percebe a heterogeneidade das vozes que compdem uma obra e intencionalmente se
propdéem a dialogar com elas social e historicamente. Retomando a triade proposta

por Candido (1993, 2000), esse leitor interage com o autor e sua obra em uma relagao
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de cooperagdo para a construgcao de sentidos. Esse exercicio de compreensao e
resposta a palavra do Outro n&o precisa ser verbalizada nem imediata, pois pode se
revelar pela ressignificagdo do discurso do proéprio leitor. Assim, um leitor responsivo
ativo nao duplica o pensamento do Outro, em um papel passivo de assimilagdo, mas
interage com ele se permitindo aderir, refutar, ampliar, concordar, fazer objecbes a
essa enunciacédo (BAKHTIN, 1997).

Dessa teoria da responsividade, irradia o dialogo entre sentidos de épocas diferentes.
Quando nos propomos a promover, com alunos do Ensino Médio, a leitura de obras
literarias dispares em relacdo a época de producdo, afastando-nos do estudo da
literatura guiado pela periodizagéo literaria, € porque compreendemos, respaldados
nos conceitos bakhtinianos, que os fatores sociais ndo entram diretamente na

literatura, mas sao filtrados pela cultura.

[...] € a cultura gerada por tais fatores que sedimenta o universo da literatura
e nos permite identificar numa obra literaria o espago e o tempo de sua
produgdo, assim como os valores e relagdes humanas ai vigentes. Com isso
se evitam certos condicionamentos histéricos que, em vez de contribuirem
para a interpretacdo de uma obra, acabam por limitar sua leitura e
interpretacao (BEZERRA, 2017, p. 82).

Infere-se dessa concepgdo que um movimento literario ndo esta sujeito aos fatores
sociais, mas soma-se a eles a fim de compor a cultura de uma dada época. O ato de
leitura, portanto, pode ser entendido como uma agéao que promove o dialogo entre os
sentidos e valores produzidos em épocas diferentes, mas que coexistem. Para além
da simplificacdo que envolve a periodizacdo dos estudos literarios, a leitura literaria
vista desse modo parte da leitura da obra para a producéo de sentidos, passando pela
compreensao dos fatores extraverbais que subjazem tanto ao leitor quanto ao autor.
Se o caminho tomado for o inverso — e esse tem sido o mais adotado até aqui —
suspeita-se que, na maioria das vezes, a leitura da obra nem seja alcangada ou seja

substituida pelo simples conhecimento sobre a obra e 0 seu contexto.

Para Bakhtin (2017), o sentido de uma obra é de indole responsiva. Quando o leitor
cria sentidos para o que |é, esta sempre respondendo a alguma coisa, dai sua
natureza dialdgica. E toda resposta gera uma nova pergunta. Nessa perspectiva, o

leitor, que tem a seu favor o conjunto de novos conhecimentos produzidos,
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inexistentes a época da criacdo da obra, tende a compreendé-la melhor que o proprio
autor e atualiza-la, em um movimento que considera a obra como um produto sempre

inacabado, passivel de renascimento a luz do tempo e da cultura do leitor.

As orientagbes que buscamos construir neste trabalho ndo tém como objetivo a
adogao da leitura literaria tematica como uma metodologia de ensino de literatura. O
gue visamos € uma alteragcao nos motivos pelos quais se ensina literatura no Ensino
Médio, e vislumbramos na aproximacao tematica das obras um caminho possivel para
isso. E a formac&o desse leitor responsivo que almejamos através das reflexdes e
proposta metodoldgica desta pesquisa: o leitor que se conscientize do seu papel ativo
no ato de ler e que percebe a literatura como ponto de encontro de varios discursos e
mediadora entre o sujeito e 0 mundo. Nossa experiéncia docente, assim como as
pesquisas que nos antecederam, revela que o aluno-leitor ndo cumpre o papel
abstrato do leitor ideal quando age passivamente diante dos textos, sem questiona-
los, sem realizar inferéncias, sem ressignifica-los. Praticas pedagogicas que tém se
apoiado nessa perspectiva ndo impelem a producao de sentidos ou a interacéo, o que
dificulta a identificacdo do leitor com o objeto estético, revelada a partir de uma
compreensao semantica-axioldgica da obra, que sé se desvela quando os individuos
veem-se ligados por certas condi¢des comuns de vida. Dito de outro modo, o livro, ao
permanecer coisa, sO pode influenciar outras coisas; para exercer influéncia sobre os

individuos, ele deve revelar seu potencial de sentidos (BAKHTIN, 2017).

Ao propor a leitura e o ensino de Literatura pelo viés tematico, recorremos a nogao de
tema numa acepc¢do bakhtiniana. Segundo Bakhtin e Volochinov (2004, p. 41), “As
palavras sao tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama
a todas as relagdes sociais em todos os dominios”. Devido a essa ubiquidade social,
a palavra, enquanto signo ideoldgico, € um indicador bastante sensivel das
transformagdes sociais. Na palavra materializada acumulam-se mudancas lentas e
quase imperceptiveis que, mais tarde, engendrardo formas ideoldgicas novas e
acabadas. A relacdo que se estabelece entre o signo e o contexto em que ele é
produzido é dialética: a realidade determina o signo e o signo reflete e refrata a
realidade.
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As relagdes de producdo e a estrutura socio-politica que delas diretamente
deriva determinam todos os contatos verbais possiveis entre individuos,
todas as formas e os meios de comunicagdo verbal: no trabalho, na vida
politica, na criagao ideoldgica. Por sua vez, das condigdes, formas e tipos de
comunicagao verbal derivam tanto as formas como os temas dos atos de fala
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004, p. 42).

Para os autores, por essa afetacdo mutua, os diversos aspectos da enunciagao estao
estreitamente vinculados as condigdes de uma dada situacédo social e devem ser
estudados considerando o conteudo (tema) e os tipos de discurso, por meio dos quais
os temas tomam forma. Para eles, ha entre a forma de enunciagdo e o tema uma

unidade organica que nada poderia destruir.

O tema e a forma do signo ideoldgico estéo indissoluvelmente ligados, e nao
podem, por certo, diferenciar-se a ndo ser abstratamente. [...] Afinal, sdo as
mesmas condicbes econOmicas que associam um novo elemento da
realidade ao horizonte social, que o tornam socialmente pertinente [...]
(BAKHTIN; VOLOCHINOQV, 2004, p. 45-46).

Os autores definem tema como um sistema de signos dinamico e complexo, que
procura adaptar-se adequadamente as condi¢gdes de um dado momento histérico, e
que é determinado tanto pelas formas linguisticas que entram na composi¢ao quanto
pelos elementos ndo verbais. “O tema da enunciagéo € concreto, tdo concreto como
o instante histérico ao qual ela pertence. Somente a enunciagdo tomada em toda a
sua amplitude concreta, como fendmeno histérico, possui um tema” (BAKHTIN;
VOLOCHINOQV, 2004, p. 129).

Consideramos, entdo, que um tema s6 pode se constituir e ser analisado em seu
contexto de uso e funcionamento, pois ele interage diretamente com os aspectos
historicos, sociais e culturais que envolvem a enunciagao. Para Bakhtin e Volochinov
(2004), assim como o estilo e a forma composicional, o tema se constitui na interagdo
verbal, extrapolando o senso-comum que o iguala a assunto. O tema é o conteudo
ideologizado composto tanto pelos aspectos verbais quanto extraverbais de uma obra.
Um assunto pode se repetir em diversos objetos culturais, ja o tema sera sempre unico
em cada um desses contextos, pois os valores ideoldgicos relativos a situagéo

comunicativa o atravessam de forma singular.

Para isso, a enunciagdo conta também com a significacédo, que é dotada de elementos

reiteraveis necessarios a realizagdo do tema. O tema constitui o estagio real da
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capacidade linguistica de significar, enquanto a significacdo € um estagio potencial,

uma possibilidade de significar no interior de um tema concreto.

A investigagdo da significagdao de um ou outro elemento linguistico pode,
segundo a definicdo que demos, orientar-se para duas diregbes: para o
estagio superior, o tema; nesse caso, tratar-se-ia da investigacdo da
significagdo contextual de uma dada palavra nas condigbes de uma
enunciagao concreta. Ou entéo ela pode tender para o estagio inferior, o da
significagdo: nesse caso, sera a investigagao da significagdo da palavra no
sistema da lingua, ou em outros termos a investigagdo da palavra
dicionarizada (BAKHTIN; VOLOCHINQV, 2004, p. 131).

Dessa forma, € somente na situagdo concreta de comunicagao que a capacidade de
significagado das palavras torna-se real e os enunciados podem ser compreendidos.
No classico poema “No meio do caminho”, de Drummond, por exemplo, a utilizagao
do substantivo ‘pedra’ ganha contorno singular por se valer da significagao ja prevista
e usual do vocabulo para levar o leitor em diregdo a novas significagées, movimento
alcangado pelo poeta por meio de diversos recursos: o paralelismo sintatico, as
repeticdes — e o consequente efeito sonoro obtido a partir delas —, a posigao grafica
das palavras no poema, a opgao pelo uso coloquial da linguagem etc. Esses recursos,
a luz do contexto em que o poema foi escrito/publicado, sugerem a atribuicdo de
outros significados a palavra ‘pedra’ e ao discurso como um todo, o que nos
proporciona olhar para o poema como muito mais que um amontoado de frases
repetitivas, mas como um enunciado que langa mao tanto dos aspectos verbais
quanto extraverbais de que dispde para comunicar algo em uma dada circunstancia
historico-social. Essa comunicagéo é singular se considerarmos irrepetivel que esses
mesmos recursos sejam utilizados da mesma forma no mesmo momento histérico.
Entendemos, portanto, como ftema o sentido que um discurso assume quando

considerada sua dimens&o axioldgica numa situagdo comunicativa concreta.

Nesse sentido, pautamo-nos na perspectiva bakhtiniana ao propor a leitura tematica
de obras literarias, pratica que pode ensejar atividades voltadas efetivamente para o
texto em si, dando visibilidade a sua forma e conteudo, e ao seu contato com outros
textos, em um viés dialdgico e ndo de ‘oposi¢ao’ como propdem os estudos pautados
na periodizagao literaria. “Um texto s6 tem vida contatando com outro texto (contexto).
[...] Por tras desse contato esta o contato entre individuos e ndo entre coisas”
(BAKHTIN, 2017, p. 67). Nesse sentido, a formacao de leitores ativos e responsivos,
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a qual almejamos, passa pela capacidade que esses leitores devem desenvolver de
entender a relacdo temal/significagdo, uma vez que para compreender um enunciado
€ necessario ndo apenas conhecer anteriormente a significagao estavel e consolidada
das palavras que o compdem, mas também dominar o contexto comunicativo em que

esse enunciado foi produzido.

Qualquer tipo genuino de compreensao deve ser ativo deve conter ja o germe
de uma resposta. S6 a compreensao ativa nos permite apreender o tema [...]
Compreender a enunciagao de outrem significa orientar-se em relagéo a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra
da enunciagcdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreensao (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004, p. 131-132).

Portanto, o tema s6 se torna acessivel por meio de uma compreensido ativa e
responsiva, uma compreensao em forma de dialogo na qual aquele que compreende
opde a palavra do locutor uma contrapalavra. A fim de desenvolver esse tipo de
compreensao, é necessario que a obra literaria seja tomada como enunciagdo em
toda sua amplitude. Para isso, é importante salientar que o texto — impresso ou oral —
nao se equipara ao objeto estético. “A obra é integrada também por seu necessario
contexto extratextual” (BAKHTIN, 2017, p. 74). O autor afirma que esse contexto que
envolve a obra possui um fundo dialogizante, pois pode ter sido talhada pelo autor,
mas soO se efetivara no processo de leitura, quando € interpretada e avaliada. Esse
contexto muda conforme mudam as épocas de percepcio, os leitores, a cultura. A
obra, em sua integralidade, existe de forma latente e potencial, mas sé se revelara
nos contextos dos sentidos culturais posteriores a ela. Essa premissa corrobora, mais
uma vez, para a nossa convicgao de que a aula de Literatura que se pauta unicamente
na caracterizacado de épocas a que se referem os fendbmenos literarios, que em nada
diferem das aulas de Histéria, e na luta/oposicdo entre essas correntes deixa de
promover a leitura literaria em si, apequenando o potencial do objeto estético dentro

daquele universo e em detrimento de seu condicionamento social (extraverbal).

“Se n&o se pode estudar a literatura isolada de toda a cultura de uma época, é ainda
mais nocivo fechar o fenbmeno literario apenas na época de sua criagdo, em sua
chamada atualidade” (BAKHTIN, 2017, p. 13). As obras literarias tendem a enriquecer-
se com 0s novos sentidos que lhe sao atribuidos pelos leitores, superando o que foram
na época de sua criagdo. Do que acabamos de afirmar ndo se compreenda, porém,
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que se deva ignorar a época contemporanea do escritor. O que defendemos é ndo a
aprisionar a esse periodo historico, pois sua plenitude sé se revelara a partir do olhar
do Outro, numa atividade dinamica e dialogica.

Para isso, defendemos a necessidade de leituras integrais das obras literarias, que
possibilitem a percepg¢ao dos elementos textuais e extratextuais que compdem esse
objeto estético, de maneira a promover por meio dessas atividades a releitura do
passado a luz do presente na perspectiva do futuro, e a recusa a metodologias de
trabalho que desconsideram esse papel ativo do leitor. Buscamos promover uma visao
equilibrada, como ja referida por Candido, entre a negagédo da insergdo social do
individuo e o sujeito totalmente submetido ao ambiente socio-historico. Desejamos a
formagao de um sujeito situado que,

[...] sendo um eu para-si, condigdo de formagao da identidade subjetiva, é
também um eu para-o-outro, condigao de inser¢ao dessa identidade no plano
relacional responsavel/responsivo, que lhe da sentido. S6 me torno eu entre
outros eus (SOBRAL, 2010, p. 22).

Apostamos na leitura como um lugar de formagéao integral e de interac&o. Para isso,
€ necessaria a compreensdo dinamica (no sentido responsivo ativo) do ato de ler e
dos aspectos simbolicos que subjazem a linguagem a fim de levar em conta os
percursos do leitor, as multiplas posturas que ele pode adotar, os trajetos de uma
classe/turma/grupo frente a leitura de uma obra, enfim, todos os aspectos subjetivos

que ajudam a compor a comunidade interpretativa de um dado texto.

Para Bakhtin (1997), todo enunciado revela uma posigao dupla: a sua e a do Outro.
Além disso, as vozes que circulam entre os discursos possuem uma dimensao politica,
pois ndo se diz o que se quer, quando se quer, como se quer. Isso significa que nao
ha neutralidade na circulagdo de vozes. E através desse conflito entre diferentes
valores e interesses sociais que se da a significacdo da leitura literaria. O leitor reflete,
ou refrata, o mundo por meio da leitura e toma conhecimento das contradicoes

historicas inerentes a experiéncia das sociedades humanas.

Assim, a leitura literaria, em uma perspectiva dialdgica, € uma pratica social que leva

o homem a discussao e avaliagdo constantes de suas posi¢des e ideologias, como
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respondente ativo e critico, encaminhando-o & autonomia do pensamento. E uma

pratica social que tende a levar o sujeito a uma vis&o dialética da realidade.

A partir da linguagem, o homem elabora condigbes de resisténcia e interfere no seu
cotidiano. Trabalhar com o texto literario nessa perspectiva requer uma mudancga de
rumo radical. Exige que se saia do formalismo — da leitura concebida como momento
de aquisicdo de saberes — para uma pratica que considere e acolha as reacdes
subjetivas dos leitores (ROUXEL, 2014), concedendo-lhe um papel ativo em sua

relacdo com o texto.

Reiteramos que em nossa proposta metodoldgica privilegiamos o contato do aluno
com o texto exatamente pela consciéncia de que € nele que reside todo esse potencial
da linguagem verbal. E a forga textual que pode provocar o despertar de sentidos e
tornar escritores, tedricos criticos e leitores comuns, mesmo que deslocados

historicamente, contemporaneos.

Como a escola pode promover uma formagao integral pela leitura literaria, dando
espaco para as subjetividades, sem abrir mao de trabalhar, objetivamente, as obras
consideradas representativas na formagao de uma identidade maior, universal ou
nacional? E esse questionamento que nos leva as reflexdes do préximo capitulo, onde
analisaremos mais detidamente a inser¢cao da literatura no ambiente escolar e os
modos de relagdo com a literatura que defendemos — metodologicamente mediado,

nao repetitivo nem reprodutor da doxa, mas emancipatério.
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4 A LEITURA LITERARIA EM ESPAGO ESCOLAR

Digo: o real ndo esta na saida nem na chegada:
ele se dispde para a gente é no meio da travessia.
Guimaraes Rosa

Na sec¢ao anterior, apresentamos nossas consideragdes acerca do potencial formador
e humanizador da literatura e das concepgdes dialdgicas de linguagem e literatura que
adotamos nesta pesquisa. Interessa-nos, nesta segao, trazer essas concepgdes
tedricas para o campo educacional, tendo em vista o objetivo desta tese, qual seja,
propor a sistematizacdo de uma abordagem tematica do texto literario para

intervencdes pedagogicas no nivel médio de ensino.

Diante do desafio de promover a leitura entre os alunos do Ensino Médio, os
professores de literatura comumente sentem-se pressionados entre o discurso
pedagogico e o discurso estético que permeiam o processo de escolarizagéo da leitura
literaria. Além disso, esses profissionais veem o livro de literatura competir tempo e
espaco com outros meios de comunicagao, com a diversidade de suportes disponiveis
e com outros discursos, como os de natureza pragmatica, politica ou religiosa, que
integram as relagdes sociais nas quais estamos inseridos. Em uma sociedade que
prega e valoriza a velocidade e a quantidade de informagdes, a leitura literaria
apresenta-se praticamente como uma resisténcia. Voltaremo-nos, portanto, para o
levantamento de questbes e possibilidades no que tange a esse processo de
(re)existéncia da experiéncia de leitura literaria e ao papel impar do professor
enquanto mediador da relagao entre leitura, conhecimento e formagédo humana no

espaco escolar.

Para tal, discorreremos sobre o papel que a literatura tem exercido dentro do ambiente
escolar brasileiro, contemplando os desafios e contradicbes da consolidacido do
Ensino Médio no Brasil, e como a figura do professor, com suas escolhas didatico-
metodoldgicas, assume uma importancia enorme para o processo de mediagao da

leitura literaria e constituicao da relagao texto x leitor x contexto.
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4.1 A ESCOLARIZACAO DA LITERATURA

Nao ha como ter escola sem um processo de escolarizagdo dos conhecimentos, afinal
ela é o fruto da invencdo de um espago-tempo de ensino. Apesar de inevitavel, por
ser da esséncia mesma da escola, a escolarizagcédo deve trabalhar em prol dos fins, e

nao se tornar um fim em si mesma.

[...] a educagéo escolar (planejada, intencional) € um espago de transmisséo
e apropriacdo de um saber elaborado, metdédico, e em certa medida
sistematizado. Nao se trata, portanto, do saber dito espontaneo produzido
nas instancias cotidianas da vida social. [...] Noutras palavras, a apropriagao
da cultura humana organizada na forma de conteddos escolares n&o constitui
uma ameaca a autonomia intelectual dos individuos, sendo, ao invés disso,
imprescindivel a produgdo da humanidade em cada ser humano (DALVI,
2018a).

Ocorre que, ao se tornar saber escolar, a literatura corre o risco de sofrer um
inadequado processo de escolarizagao que a desfigure e falseie (SOARES, 1999). No
ambito da leitura literaria para o nivel médio do ensino, consideramos como uma
escolarizacdo apropriada aquela que conduz eficazmente os alunos a praticas de
leituras integrais de textos literarios no papel de respondentes ativos a esses textos,
criando sentidos e estabelecendo dialogos diversos e inusitados entre a obra literaria
e o contexto social no qual esse leitor esta inserido. Na contramao, consideramos
como uma escolarizagdo impropria aquela que deturpa a literatura, através da
substituicdo da leitura de uma obra pelo suposto conhecimento sobre uma obra. Esse
tipo de pratica transforma o texto literario em texto informativo, desvirtua o carater
estético da obra literaria, esvaziando-a do seu potencial formador e humanizador ja
referido nesta pesquisa, e acaba por criar no aluno resisténcia a leitura (que se torna

uma atividade ensimesmada, sem objetivos claros e significativos).

Como ja analisado por alguns pesquisadores (RAZZINI, 2000; LEAHY-DIOS, 2000;
CEREJA, 2004), a literatura imbricada ao ensino esteve presente em terras brasileiras
desde o modelo de educagdo introduzido no Brasil pelos jesuitas. Apds a
independéncia, a fundagcdo do Colégio Pedro |l destacou-se como uma iniciativa
concreta de organizar o ensino geral no pais. Ja nos anos finais do século XIX, o
programa de lingua portuguesa incluia conteudos de histéria da literatura e a disciplina
com esse nome foi introduzida nos programas de ensino do Colégio em 1870.
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A opgao pela abordagem histérica da literatura, naquele contexto, figurava
como uma iniciativa inovadora, atendendo, assim, ao desejo pessoal de D.
Pedro Il, que desejava modernizar ndo apenas a educag¢ao no pais, mas
também o préprio Estado. Considerando que muitos dos professores do
colégio — como Gongalves Dias, por exemplo — eram vultos de renome
nesses meios culturais, era natural que levassem para a sala de aula temas
caros ao projeto romantico, como a questdo da identidade nacional ou da
independéncia cultural e literaria, entre outros, principalmente considerando
o publico do Colégio Pedro I, jovens oriundos das camadas privilegiadas da
sociedade brasileira (CEREJA, 2004, p.164).

Dessa analise histdrica, subentende-se que a periodizagdo foi o caminho escolhido
pelos criticos, que eram também professores, desde as primeiras antologias
brasileiras, o que colaborou para que esse se tornasse também o viés metodologico
pelo qual a literatura inseriu-se nas escolas do pais. A visdo panoramica da literatura,
enfocando os canones, e a organizag&o da producgéo literaria em estilos esta presente
nos programas de ensino de literatura brasileira desde entdo. Esta afirmagéo deve,
no minimo, nos alertar para o fato de estarmos perpetuando uma pratica que nao tem
se mostrado satisfatéria, vide a introdugao desta pesquisa, e que remonta ao final do
século XIX. Além disso, ao invés de promover a sensibilidade, a postura critica e a
analise das complexas dimensdes da vida humana, a escola tem persistido em um
processo que se preocupa muito mais em classificar, distinguir e nomear objetos de

estudo, fendbmeno tipicamente positivista.

Ao avaliarmos os conteudos que compunham esses programas inaugurais do ensino
de literatura no pais, subjaz uma teoria de aprendizagem meramente transmissiva,
em que a metodologia do ensino n&o promovia a apreciagéo das obras literarias pelos
alunos, mas sim a exposi¢ao da analise critica do professor em relagao a elas. Ao
texto literario cabia o papel ilustrativo de simplesmente comprovar as ‘verdades’ ditas
pelo professor. Reiteramos que essas observagdes se pautam em documentos oficiais
localizados temporalmente entre meados do século XIX e meados do século XX, mas
que, alterando o tempo verbal para o presente, poderiam compor um painel descritivo

muito atual sobre o ensino de literatura no pais.

Desde entao, a disciplina de Literatura sofreu diversos tipos de influéncia. No entanto,
a despeito das reformas empreendidas na educagao, da ado¢cédo de materiais didaticos
e do crescente interesse académico sobre o campo, a historiografia literaria
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consolidou-se como objeto de ensino em si mesmo e a relagdo da obra com a escola

literaria em que foi escrita foi tomada de forma determinista.

Quando nos dispomos a organizar uma proposta metodolégica que subsidie o trabalho
do professor de Ensino Médio com o texto literario em sala de aula, partimos da
constatacdo — a partir da leitura de pesquisas e da nossa observagao como docente
da area — de que alguns pressupostos teoricos, presentes até nos documentos oficiais
(PCN, PCN+, OCEM, BNCC), ainda encontram-se em estagio abstrato para muitos
profissionais. O histérico da implementagcdo desses documentos oficiais no Brasil,
como ja dito, colaborou para que as indicagdes presentes neles (de tomar o texto
como objeto norteador das agdes) nao tivessem visibilidade entre os professores.

A forma como esses pressupostos chegam até o docente é pelo viés do livro didatico,
que se apropriam desses documentos a fim de serem aprovados pelo Ministério da
Educacéo e Cultura. Ocorre que o livro didatico, conforme ja analisado por diversas
pesquisas académicas, é um objeto que apresenta suas limitagdes, principalmente no
que se refere ao texto literario (ZILBERMAN, 2007). Para ficarmos em apenas um
exemplo, basta citarmos o fato de que obras literarias mais extensas, como novelas,
romances e até alguns contos, sofrem recortes quando aparecem nesse suporte.
Diante disso, uma pratica pedagogica que se ancora tdo somente nesse objeto de
ensino torna-se metonimica, pois pauta-se sempre na parte de um todo, relacionando-

se indiretamente com as obras literarias.

Ler diretamente no livro de literatura € relacionar-se com um objeto cultural diferente
do livro didatico, pois ambos possuem finalidades e aspectos materiais distintos. Sem
contar os problemas de transferéncia do texto de seu suporte literario para o escolar,
sobre o que n&o discorreremos amplamente, mas que ja foi tema de pesquisas em
nosso campo (ABREU, 1999; CEREJA, 2004; TASSO, 2019). Essa transposi¢ao nao
poucas vezes impde ao texto literario mudancas de paragrafacédo, de estrutura
linguistica, de vocabulario, de titulo e até de género, além de alterar o contexto textual

fragmentando a obra de forma deturpadora.

Em contrapartida, o docente vé-se compelido a mecanizar cada vez mais suas acdes

em sala de aula, tendo em vista a crescente cobranga por resultados em avaliagbes
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internas e externas, com todas as ameacas que estas trazem. Escolas sem bibliotecas
e/ou bibliotecarios que atendam a essa demanda, numero reduzido de exemplares de
obras literarias disponiveis, falta de tempo e de formagao continuada para subsidiar o
planejamento docente sdo alguns dos fatores que ajudam a compor um cenario
propicio a continuidade da classificacdo, do enquadramento, da simplificagcdo e da
condensagao como sindnimos de aula de Literatura. Assim, em vez de aproximagao
e identificagdo, as praticas decorrentes desse panorama tém causado desgosto no
ato de ler (quando este ato se efetiva, é claro).

Como ja mencionamos nesta pesquisa, ndo negamos a relagdo da obra com seu
contexto de producdo. Muito pelo contrario, nosso desejo com a presente proposta é
ampliar a visibilidade dos discursos que circundam o texto literario, o que passa pela
consideragdo de que as individualidades autorais, por exemplo, ndo devem ser
diluidas em nome de uma suposta integragdo ideoldgica de uma época. Essa busca
pela aglutinagéo de obras e autores, produzida pela critica literaria?> em prol de uma
identidade nacional para a nossa literatura, foi mal inserida no contexto escolar
brasileiro e tornou a aula de Literatura um momento de ensino pragmatico de historia
da literatura. Ndo é de se espantar que os proprios escritores, em seus discursos e
entrevistas, raramente relacionam a experiéncia com o literario a escola (COLOMER,
2007).

Cabe ressaltar, também, a influéncia do mercado editorial que, ancorada nos ideais
de uma sociedade do consumo, cada vez mais toma a funcio escolar de selegcao de
um corpus literario, investindo em um discurso do uso democratizado da leitura livre
de diretrizes formativas. Pressionada por numeros que indicam sua ineficacia em
formar alunos leitores, a escola tem escolhido o caminho de investir o tempo de leitura
dos alunos em outros tipos de textos que nao o literario. Atraida pelo ideal de formar
para o mercado de trabalho, as escolhas didatico-metodolégicas dos docentes

acabam por fomentar o cultivo da leitura instantanea e ndo-linear, tendem a privilegiar

22 Referimo-nos aqui & area da Histéria da literatura, que ao sistematizar a producéo literaria de um
pais cumpre o importante papel de auxiliar pesquisadores a compreenderem o trajeto percorrido por
escritores, leitores e obras na configuragdo da cena literaria (SOUZA, 2014). O que problematizamos
€ a forma como esses estudos, capturados por uma pauta conservadora, tornaram-se objeto de ensino,
atendendo a um projeto de educagéo tecnicista.
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obras com sintaxe e vocabulario menos complexos, a valorizagao dos géneros curtos
em detrimento de obras mais longas (REIS, 1997) e fazem uso da leitura fragmentada

e informativa como pretexto para treinamento de questdes.

E importante esclarecer que ao nos referirmos a sociedade de consumo, nosso lugar
de fala é de dentro dessa sociedade, pois somos todos consumidores de algo em
alguma circunstancia. Porém, isso ndo nos impede de reconhecer que 0 consumismo
— contexto em que o consumo se torna central, transformando-se até em objetivo de
existéncia — afeta a relagcdo que estabelecemos com os objetos culturais. O vinculo
gue mantemos com a literatura e até mesmo com a nossa profissdo parte maculado
por esses padroes de comportamento, o que precisa ser reconhecido para melhor

analisarmos nossos movimentos e possibilidades dentro dessa conjuntura.

A inadequada selecao dos conteudos escolares a serem transmitidos aos alunos, as
recorrentes avaliagdes externas que ‘medem’ a qualidade do ensino, a pressao pelas
aprovagdes nos processos seletivos das universidades sao reflexos desse paradigma.
Enredada por essa trama, a escola acaba por fomentar a pressa, o ritmo frenético, o
acumulo de informacgdes, o descartavel. Nao ha espaco, nesse contexto, para o
siléncio, para a leitura sem emergéncia, para a poesia que faz pausar o reldgio.
Consideramos que é nesse cenario que se perdem muitas intencdes didatico-
metodoldgicas relevantes para a educagao literaria. Destinar tempo a leitura, seja
lendo em grupo ou isoladamente, e a efetiva mediacao tornam-se verdadeiros atos de

rebeldia frente ao imediatismo e agitagdo vigentes.

Diante disso, parece prudente indagarmos sobre as consequéncias estéticas e
cognitivas que sobrevirdo a nossa sociedade na permanéncia dessa perspectiva de
leitura escolar que transforma o texto literario em segunda (ou terceira, quarta) opgao
de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, caracteriza-o como fonte apenas de
fruicdo, numa concepg¢ao ingénua de leitura, e minimiza o papel do professor ao deixar
a cargo do aluno a tarefa de selecionar o que e como ler. Se, como ja referido nesta
tese, a literatura nos permite apreciar os infinitos recursos da linguagem disponiveis a
atividade comunicativa, langa luz sobre o mundo conhecido nos auxiliando a
reinterpreta-lo e potencialmente sensibiliza o leitor para as questdes humanas, uma

escolarizagdo que marginaliza a leitura literaria abre méo de todo esse potencial em
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nome de uma leitura utilitaria que, ao cabo, tem como finalidade o dominio da lingua

escrita para a formacéao de mao de obra.

Os estudos sobre histéria educativa demonstram que os professores sempre
se inclinaram para os textos informativos, considerando-os faceis de entender
e de controlar ante as sutilezas das leituras literarias. Sua crenga era
compartilhada pelos pais de amplos setores sociais, que pensavam que seus
filhos ndo podiam perder tempo em divagagdes. Entdo, como agora em tantas
regides pouco alfabetizadas, a literatura foi vista como luxo supérfluo, algo
proprio das elites sociais e abissalmente distanciado das necessidades da
maioria da populagdo, que deviam aprender a linguagem escrita o mais
depressa possivel para poder comegar a ganhar a vida (COLOMER, 2007, p.
35).

No bojo dessa relagdo, o pensamento historiografico manteve-se firme na etapa
escolar onde a literatura figurava como disciplina, o Ensino Médio, pois se acreditou
que a transmissdo patrimonial — lista de livros candnicos, avaliagbes da critica,
biografia de autores, descrigdo dos contextos historicos — era o mais util a se oferecer
aos jovens a fim de sistematizar a evolug&o cultural de uma nagéo. Por outro lado, os
documentos oficiais e as teorias que defenderam o texto como o norteador das aulas

de Literatura n&o ofereceram apoio suficiente no qual a escola pudesse se amparar.

Como ja apresentado nesta pesquisa, a concepgao de linguagem de Bakhtin, a qual
adotamos, € uma arena de conflitos, onde os signos resultam de encontros dial6gicos
entre 0s sujeitos e os discursos pré-existentes. Discursos esses que sao sempre
ideolodgicos, pois revelam concepgdes de mundo e estdo diretamente relacionados as
praticas sociais e a construgao de individualidades. Por isso, na visdo bakhtiniana, o
sujeito ndo é dado, nem fixo, ele se constréi processualmente. A partir desses
conceitos, a sala de aula de Literatura deve deixar de ser um espaco de transmissao
de um conhecimento pronto e tido como acabado.

Ocorre que, diante desse cenario, questiona-se reiteradamente qual é o papel da
escola e do professor na formagao de leitores (literarios ou n&o) e quais caminhos
didatico-metodologicos tém sido adotados para este fim. Escolhas que, de forma
consciente ou ndo, apontam para a formacdo de um determinado perfil de leitor: ou
um leitor escolar capaz de responder questdes, reproduzir enunciados, completar
lacunas e que domine termos técnicos da teoria da literatura ou um leitor que |€ para

si, para pensar, agir e se construir (ROUXEL, 2014). Em contrapartida, numa
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perspectiva bakhtiniana, nossa proposta metodoldgica visa a superagdo dessa
dicotomia apontando para a formagdo de um leitor integral que, devidamente
instrumentalizado pelos conceitos literarios, é instigado pela obra, dialoga com o que

leu e produz sentidos que reverberam em sua pratica social.

Ressalte-se que ndo estamos aqui desmerecendo a importancia cognitiva da leitura
informativa. O que pretendemos é refletir sobre como esse tipo de texto tornou-se o
mote de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, por questbes que ja apontamos,
tomando um espaco (o da leitura literaria) que n&o sera compensada em nenhum
outro momento escolar. Enquanto outras disciplinas escolares também podem (e até
devem) envolver a leitura informativa em seus planos de aula, a leitura literaria ndo
tera esse espacgo ou muito raramente o tera. Textos informativos s&o importantes para
desenvolver a selecado de informacgdes, a relacdo entre elas e o contexto social e
histérico em que foram produzidas, a analise da parcialidade. Entretanto, a relagdo do
texto literario com o universo verbal e extraverbal que o circunda exige isso e muito
mais do leitor. Sdo textos que envolvem a emocgéo e a razdo de forma simultédnea e
apresentam uma organizagao linguistica e grafica muitas vezes surpreendente, n&o
sendo menor a produgdo de conhecimento cognitivo quando proporcionada sua leitura
de forma significativa.

E claro que a tarefa realizada pela escola no que tange a leitura literaria ndo resulta
em completa inutilidade. Porém, € possivel que essa relagcao se aperfeicoe. Além
disso, estudos tém apontado diversos fatores extraescolares que néo favorecem as
condigdes de leitura. A fim de contextualizar de forma mais direcionada alguns desses
fatores, trataremos a seguir de um breve histérico sobre os conflitos que permearam
a consolidagao do Ensino Médio no Brasil e como as contradigdes que circundam essa

etapa do ensino influenciam nas formas de abordagem do texto literario.

4.2 O ENSINO MEDIO NO BRASIL E A LITERATURA

A histéria de consolidagao do Ensino Médio no Brasil como etapa final da Educacao
Basica revela as contradi¢gdes de um nivel de ensino que sempre esteve dividido entre
oferecer uma formacéo para a continuidade dos estudos ou uma formacao para o

trabalho. Essa polarizacdo tem raizes na propria estrutura social brasileira. A
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dualidade de classes e a formagado submetida aos interesses econdmicos estiveram
presentes desde as primeiras concepgdes de educacdo formal no pais. Conforme
Nosella (2011, p. 1054), “Ironicamente, o ensino médio s6 ndo foi dual quando, antes
do processo de industrializagao, simplesmente excluia da escola os jovens destinados
ao trabalho”.

A educacao brasileira durante os periodos colonial e imperial tinha por
finalidade a formacgéo da elite da sociedade para o exercicio das atividades
politico burocraticas e das profissdes liberais. Para esta pequena parcela da
sociedade brasileira predominava o ensino humanistico e elitista
(NASCIMENTO, 2007, p. 79).

A economia brasileira se consolidou a partir da década de 1930 tendo a concentragao
de riquezas e o prestigio social como modeladores das nossas instituigdes politico-
sociais, o que tornou grande parte da populacédo alheia ao desfrute das melhorias
alcangadas pelo crescimento econémico e a modernizagéo do Brasil. Dessa forma, a
expansdo do sistema educacional s6 foi reivindicada pela elite quando esta
interessava a continuidade da evolugao econémica e social do pais pela necessidade
de se oferecer padrées minimos de comportamento social a populacido, devido ao
crescimento urbano, e de formagcdo de mao de obra qualificada para a industria
(NASCIMENTO, 2007).

Com a criagédo do Ministério da Educagao e Saude Publica em 1930, um conjunto de
decretos, conhecidos como Reforma de Francisco Campos, foram expedidos com a
finalidade de reformar o ensino superior, 0 ensino secundario e o ensino comercial. A
Reforma organizou o ensino secundario em uma etapa fundamental, com duragéo de
5 anos e que conferia uma formagdo basica geral, e uma etapa complementar,
cursada em 2 anos e que “[...] oferecia cursos propedéuticos articulados ao curso
superior (pré-juridico, pré-meédico, pré-politécnico)” (NASCIMENTO, 2007, p. 81).
Porém, apesar dessa reforma ter organizado essa etapa do ensino, o carater
enciclopédico dos programas e 0s niveis de exigéncias para a aprovagao tornavam o

ensino secundario uma educacgao para a elite.

A Carta Constitucional de 1937 confirmou o dualismo entre o ensino propedéutico e o
profissional ao deixar claro em seu texto que a finalidade deste ultimo era atender aos

menos favorecidos. A seletividade da organizagdo escolar impunha, entdo, duas
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possibilidades de caminhos apds os estudos primarios: as escolas profissionais para
as camadas populares da populacédo e as escolas secundarias para a elite. As Leis
Orgénicas do Ensino, de 1942, reafirmaram essa perspectiva do ensino secundario
ao “[...] oficializar que o ensino secundario publico era destinado as elites condutoras,
e o ensino profissionalizante para as classes populares, conforme as justificativas do
Ministro Capanema” (NASCIMENTO, 2007, p. 81).

A reforma empreendida pelo Ministro Gustavo Capanema, claramente elitista e
conservadora, consolidou o dualismo educacional ao ndo permitir que os cursos de
formacgao profissional garantissem o acesso ao nivel superior, permitido apenas pelo
ensino propedéutico. Assim, reforcava-se a tendéncia a manutencdo dos papéis
sociais ja estabelecidos: ensino dos conhecimentos historicamente construidos
aqueles que conduzem; ensino profissional, destinado a formar mao de obra

qualificada, as camadas populares.

Esta separacdo em duas vertentes distintas para atender a demanda bem
definida da divisdo social e técnica do trabalho organizado e gerido pelo
paradigma Taylorista/Fordista como resposta ao crescente desenvolvimento
industrial, se complementa com a criagdo dos cursos do SENAI, em 1942, e
SENAC, em 1946, pela iniciativa privada (KUENZER, 1997, p.14).

Dessa forma, o Estado oficialmente transferia para o setor privado a demanda das
industrias por mao de obra qualificada. A Constituicdo de 1946 indicava que a Unido
cabia o papel de fixar diretrizes para a educacgao nacional. A proposta de uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi encaminhada ao Congresso e
longamente debatida até ser aprovada em 1961. A LDB estruturou o Ensino Médio em
uma etapa ginasial, que seria cursada em 4 anos, e um colegial, com duragéo de 3

anos.

Ambos abrangiam o ensino secundario e o ensino técnico profissional
(industrial, agricola, comercial e de normal). Pela primeira vez o ensino
profissional foi integrado ao sistema regular de ensino, estabelecendo plena
equivaléncia entre os cursos, apesar de nao superar a dualidade estrutural,
uma vez que continuaram a existir dois ramos distintos de ensino para
distintas clientelas, mantendo as diferengas existentes desde os primérdios
da educagéo brasileira (NASCIMENTO, 2007, p. 82).

O governo militar, iniciado em 1964, realizou diversas reformas institucionais,
incluindo a educacgéo. Tais reformas objetivavam principalmente obter o consenso de

uma parcela significativa da populagdo, destacando-se a classe média
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(NASCIMENTO, 2007), além de possibilitar um melhor controle ideologico por parte
do Estado. A perspectiva do governo militar para o Ensino Médio era utilitarista, ja que
as principais alteracdes legais empreendidas apontavam para a qualificagdo para o
mercado de trabalho como a principal fungao educacional.

Em 1971, através da Lei 5692, o Governo Militar reformou o ensino de 1° e
2° graus. As principais mudangas introduzidas por esta lei foram estender a
obrigatoriedade escolar para oito anos, com a fusdo dos antigos cursos
primarios e ginasio, e com a extingdo do exame de admissdo. Um sistema
unico de ensino para o Ensino Médio, em substituicido aos sistemas
propedéutico e profissionalizante, pelo qual, todos eram obrigados a passar,
independentemente de sua origem de classe, com a finalidade de
qualificagéo para o trabalho através da habilitagdo profissional conferida pela
escola, tem a fungao ideoldgica de produzir o consenso da sociedade a partir
de uma reforma que tem um “principio democratizante” (NASCIMENTO,
2007, p. 83).

O novo ensino de 2° grau pretendia-se universal e profissional, pois todos os alunos
teriam acesso a uma habilitagdo como técnico ou auxiliar técnico durante esta etapa.
‘O sonho educacional dos militares era universalizar uma escola de técnicos
submissos, de operadores praticos. Ou seja, criava-se a “unitariedade” do sistema
escolar, cortando a parte critica e humanista do curriculo” (NOSELLA, 2011, p. 1056).
Essa suposta democratizagdo era na verdade um meio de promover uma inser¢cao
direta do egresso no mercado de trabalho sem a passagem pelo ensino superior, que
carecia de mais vagas para atender a demanda da populagdo. Porém, a
homogeneidade almejada ndo ocorreu devido a falta de estrutura material e humana
e a resisténcia das escolas privadas que nao incorporaram tais determinacdes
curriculares. Assim, os exames de selecao foram propositalmente endurecidos, com
vistas a dificultar o acesso e consequentemente conter a demanda por vagas no
ensino superior, e o Parecer n°® 45/72 retomou a dualidade da educagédo geral e da

formacéo profissional.

O fato da dualidade estrutural ndo ter sido eliminada, apesar da tentativa da
Lei n° 5.692/71, ndo causa estranheza, na medida em que ela apenas
expressa a divisdo que esta posta na sociedade brasileira, quando separa
trabalhadores intelectuais e trabalhadores manuais e exige que se lhes dé
distintas formas de educagao (NASCIMENTO, 2007, p. 84).

Nesse contexto das décadas de 1970 e 1980 € que se formaram por meio do curso
técnico do Magistério conjugado ao Ensino Médio grande parte dos docentes que
viriam a atuar na Educacdo Infantil e no ensino primario. Em 1982, a Lei 7.044
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reorientou a reforma de 11 anos antes. Porém, ao invés de revogar a
profissionalizagdo universal e compulsoéria, a formacao técnica tornou-se opcional
durante o curso de 2° grau, que passou a ter um curriculo geral exclusivamente

propedéutico.

Todavia, independentemente dos debates e das politicas governamentais, as
camadas populares, durante a década de 1980, pressionaram por mais
escolarizagao, inclusive média. Para dar atendimento a essa demanda, o
Estado simplesmente ampliou esse ensino, dando continuidade a politica
educacional populista que facilitava a diplomag&o sem maiores preocupacdes
com a qualidade. Esse periodo caracterizou-se pela expansdo dos cursos
noturnos e supletivos. Democratizava-se a clientela, mas deformava-se o
método (NOSELLA, 2011, p.1056).

Com a redemocratizagédo do pais, um longo debate se iniciou a fim de aprovar uma
nova LDB, o que ocorreu somente em 1996. A década de 1990 foi marcada pela
insercdo do Brasil no processo de globalizagdo da economia mundial, com um

consequente movimento de ajustes as exigéncias que esse ingresso representava.

Com a economia brasileira internacionalizada na nova fase do capitalismo, o
nivel educacional é considerado um fator determinante na competitividade
entre os paises. O novo paradigma produtivo impunha requisitos de educagao
geral e qualificagao profissional dos trabalhadores, em oposigédo a formagao
especializada e fragmentada fornecida no padréao Taylorista (NASCIMENTO,
2007, p. 84).

O sistema educacional brasileiro € profundamente transformado por meio de reformas
promovidas por uma politica neoliberal sob a influéncia de institui¢des internacionais
gue visam a um movimento mais amplo de interesses econdmicos. Um exemplo dessa
articulagdo € a presenga do Banco Mundial como organismo de financiamento que
passou a definir prioridades, elaborar estratégias e apresentar diretrizes politicas para
a educacao dos paises periféricos.

As diretrizes do Banco Mundial, aplicadas as politicas de educacéo brasileira,
destacaram-se: na reducao do papel do Estado no financiamento; na busca
intencional e sistematica de mecanismos de diversificagdo das fontes de
financiamento por meio das varias formas da privatizagao; na redugéo dos
direitos como resultado da substituicdo da concepcéo de universalidade pela
concepgao de equidade; na utilizagcdo do conceito de competéncia para
justificar, pela natureza, a seletividade e a contengdo do acesso; no
atendimento aos pobres como forma de justiga social, tratando “igualmente”
os diferentes e assim aumentando e cristalizando as diferencas, estratégia
regada com o molho da légica da mercadoria, que privilegia os privilegiados
e exclui cada vez mais os excluidos, mantendo-se e fortalecendo-se a
hegemonia do capital (NASCIMENTO, 2007, p. 85).
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Se até a década de 1990 cursar o 2° grau era um distintivo social, com 0 novo contexto
econdmico, que acirra as disputas no mercado de trabalho, e com a oficializagado do
Ensino Médio como etapa final da Educacédo Basica, as escolas experimentam um

crescimento de matriculas sem precedentes para esse nivel do ensino.

O crescimento do nimero de matriculas no Ensino Médio, no periodo 1994-
99, da ordem de 57,3%, deve-se em grande parte, pela quase universalizagdo
do Ensino Fundamental, na faixa de 7 a 14 anos; da maior exigéncia de
escolarizagdo no recrutamento para os postos de trabalho e de um
progressivo aumento de jovens entre 15 e 17 anos, a chamada “onda de
adolescentes”. O aumento expressivo das matriculas tem ocorrido na rede
publica estadual e em cursos noturnos, indicando que muitos jovens que
abandonavam os estudos antes do Ensino Médio tém permanecido na escola
devido a escassez de empregos, e a requisicdo de mais escolaridade imposta
pelas empresas para a contratagdo de novos trabalhadores (NASCIMENTO,
2007, p. 85).

Apesar de um avancgo na questdo do acesso, a dualidade entre formagao geral e
profissional persiste na nova formulagao curricular proposta pela reforma do Ensino
Médio empreendida a partir da LDB de 1996. A lei 9394/96 estabelece a
obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio, mas desvincula os cursos técnicos
profissionais dessa etapa do ensino. Porém, essa iniciativa acabou por fortalecer o
dualismo entre as duas vertentes do Ensino Médio: o propedéutico, mais voltado a
preparacao do educando para a continuidade dos estudos no Ensino Superior, € 0
ensino técnico profissionalizante, voltado a formacao do estudante para o mundo do
trabalho. Sobre essa separagao, Kuenzer (2000, p. 20-24) alerta que

[...] ndo basta afirmar que a nova educagdo média devera ser tecnoldgica e,
portanto, organizada para promover o acesso articulado aos conhecimentos
cientificos, tecnolégicos e socio-historicos, e ao mesmo tempo extinguir os
cursos profissionalizantes, estabelecendo por decreto que a dualidade
estrutural foi superada através da constituicdo de uma unica rede, o que
justificou, inclusive, a ndo discussao de formas de equivaléncia entre Ensino
Médio e profissional. [...] Essa reforma constituiu-se em um ajuste
conservador, que retrocede aos anos 40, quando a dualidade estrutural,
agora revigorada, estabelecia uma trajetoria para os intelectuais e outra para
os trabalhadores, entendendo- se que essas fungdes eram atribuidas com
base na origem de classe.

Essa separagéo so foi revogada apds doze anos de vigéncia da LDB. O Decreto n.
5.154/2004 estabeleceu, de forma opcional, um projeto de ensino meédio integrado a
educacao profissional. A formacéao profissional, entdo, passa a ser oferecida de forma
integrada, concomitante ou subsequente ao Ensino Meédio. Essa perspectiva
integradora, que busca conciliar a preparagao para o prosseguimento dos estudos e
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a habilitacdo do educando para sua inser¢gao ao mundo do trabalho, ficou a cargo das
redes, das escolas e dos sistemas de ensino. Nas redes estaduais, muito orientada
pelas condigbes materiais e humanas, a educagao profissional ficou secundarizada e
a prioridade tem sido o ensino propedéutico. O ensino técnico integrado ao Ensino
Médio centraliza-se nos Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia.

Como as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio aprovadas no final da década de
1990 enfatizavam a separagao entre formacao propedéutica e formacado para o
trabalho e a necessidade de um curriculo mais flexivel, a fim de preparar o educando
para a adequagdo ao mundo produtivo em constante transformacao e cada vez mais
instavel — perspectiva que culminou na expressao ensino médio para a vida, dicotomia
que supde que o modelo que conjugava educagéao geral e profissional na mesma rede
era para a ndo vida (KUENZER, 2000) — em 2011, novas Diretrizes s&o aprovadas

apresentando os preceitos da concepgéo de ensino médio integrado.

As DCEM aprovadas apresentam indicacdes sobre a relevancia desse tipo
de conhecimento na formagé&o escolar e destaca, ainda, a preocupacao que
o curriculo deve ter com a sua historicidade, reconhecendo a relagéo entre
trabalho, ciéncia e cultura como o eixo integrador dos conhecimentos, por
meio do qual essa dimensdo pode ser abrangida. Afirmam que a integragédo
entre as dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, na perspectiva
do trabalho como principio educativo, tem por fim propiciar a compreensao
dos fundamentos cientificos e tecnologicos dos processos sociais e
produtivos, devendo orientar a definicdo de toda proposi¢do curricular,
constituindo-se no fundamento da selecdo dos conhecimentos, disciplinas,
metodologias, estratégias, tempos, espacgos, arranjos curriculares
alternativos e formas de avaliagdo (RAMOS, 2011, p. 780).

Dessa forma, ao reconhecer o trabalho como a mediagéo entre o ser humano e o seu
meio, ele passar a ser concebido como principio educativo. Assim compreendido, ele
torna-se indissociavel da pratica educativa por promover uma melhor compreensao
dos processos sociais, culturais e histdricos nos quais estdo envoltos a constituicao
da nossa sociedade. A integracdo de uma educacgéo que entenda o trabalho de forma
nao positivista ao ensino propedéutico pode promover uma formagao humana que
rompe com as dicotomias do geral e especifico, que se propde a refletir sobre o
contexto em que esta inserida, possibilitando sua transformacédo, ao contrario da
perspectiva fragmentaria encaminhada pela politica educacional neoliberal, que

confunde trabalho com emprego e enseja a reproducgéo da divisdo de classes.
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O ensino médio, concebido como educacao basica e articulado ao mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e,
portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida. Trata-se de uma
base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade
humana em suas relagdes sociais e como funciona o mundo da natureza, da
qual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de conhecimento estes
dois &mbitos é condigdo prévia para construir sujeitos emancipados, criativos
e leitores criticos da realidade onde vivem e com condigdes de agir sobre ela.
Este dominio, também, é condi¢cdo prévia para compreender e poder atuar
com as novas bases técnico-cientificas do processo produtivo (FRIGOTTO,
2005, p. 76).

Mais recentemente, a Reforma do Ensino Médio proposta pela Medida Provisoria n°®
746, de 22 de setembro de 2016 e aprovada integralmente na forma da Lei n°® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, apesar do enfrentamento dos setores progressistas da
sociedade civil e do movimento dos estudantes secundaristas, atende a interesses do
setor privado que anseia por mais espago na formagao dos jovens para o mercado de
trabalho. Segundo a nova legislagédo, a educacéao técnica e profissional podera ser
organizada em moddulos com sistema de créditos. Essa flexibilizagdo abre a
possibilidade de que sejam firmados convénios com instituicbes de ensino que
ofertem formacéao técnica e profissional, de modo que as competéncias e 0s cursos
desenvolvidos em outros espagos sejam validados.

Ja tecemos algumas consideragdes sobre essa Reforma no inicio desta pesquisa,
mas cabem ainda alguns detalhes que importam para uma analise mais detalhada do
novo formato a que o Ensino Médio esta sendo submetido. As principais mudancgas
propostas referem-se a carga horaria e organizacao curricular. Com relagédo a carga
horaria, a Lei determina a ampliagdo progressiva para 1.400 horas, devendo os
sistemas de ensino atingir 1.000 horas em, no maximo, cinco anos. Com essa
ampliagao, no proximo quinquénio, mantidos os 200 dias letivos, a carga horaria diaria
sera de cinco horas, até atingir progressivamente sete horas diarias, ou seja, periodo

integral.

A organizagdo curricular passa a admitir diferentes percursos formativos sob a
justificativa de flexibilizagdo para atender aos diferentes projetos de vida dos jovens.
Assim, da carga horaria total, no maximo 1.800 horas serdo comuns, atendendo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e incluindo a parte diversificada. O tempo
restante sera destinado a cinco possibilidades de percursos curriculares

diferenciados, a escolha do aluno: linguagens e suas tecnologias; matematicas e suas
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tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais
aplicadas; e formacgao técnica e profissional. Apenas duas disciplinas sdo obrigatorias
nos trés anos do ensino médio: lingua portuguesa e matematica. As demais, entre
elas artes, educacdo fisica, sociologia e filosofia, devem ser obrigatoriamente
incluidas, mas n&o por todo o percurso, o que pode representar um encurtamento do
ensino desses conteudos. A oferta de quantos e quais itinerarios formativos sera
definida pelos sistemas de ensino, segundo suas condigdes concretas, o que levara a
restricdo das possibilidades de escolha pelo aluno (BRASIL, 2018).

Além da critica a forma autoritaria que orientou todo o processo de elaboracgao,
apresentacdo a sociedade e aprovagdo da proposta, Kuenzer (2017) fala do
aligeiramento do ensino nessa busca pela flexibilidade.

Observa-se que, ndo obstante o esforgo dos movimentos sociais organizados
contra o entdo PL 1603/96 que subsidiou o Decreto n°® 2208/97, a politica
proposta pelo Banco Mundial renasce na Lei n® 13.415/2017, autoritaria tanto
na forma quanto no conteudo, orientado pela flexibilizacido; seu eixo é a
distribuicdo desigual e diferenciada, tanto da educagéo escolar quanto da
formagéo profissional, para atender as demandas de um novo regime de
acumulagao que vinha se constituindo no mundo desde os anos 1980, e no
Brasil de forma mais intensa a partir dos anos 1990 (KUENZER, 2017, p.
339).

Para a autora, esse pragmatismo que encarrega o aluno pela responsabilidade de
uma escolha precoce por apenas uma area de aprofundamento do ensino que atenda
ao seu projeto de futuro denota uma visdo de que o conhecimento que nao se articula
diretamente com o percurso escolhido é inutil. A formacgao integral, proposta pelas
DCNEM/2012, é reduzida ao utilitarismo e retorna a fragmentagcédo. Além disso, a
carga horaria que caminha para a obrigatoriedade do tempo integral (sete horas
diarias) é totalmente incompativel com a realidade dos jovens estudantes que
trabalham. Apesar de ser um direito sua permanéncia na escola, é inegavel que em
muitas circunstancias esses jovens contribuem economicamente para a sobrevivéncia
familiar, o que precisa ser considerado pelas politicas publicas que venham a viabilizar
a efetivagao dessa carga horaria escolar.

O discurso da necessidade de elevagdo dos niveis de conhecimento e da
capacidade de trabalhar intelectualmente, quando adequadamente analisado
a partir da légica da acumulagao flexivel, mostra seu carater concreto: a
necessidade de ter disponivel para consumo, nas cadeias produtivas, forgca
de trabalho com qualificagdes desiguais e diferenciadas que, combinadas em
células, equipes, ou mesmo linhas, atendendo a diferentes formas de
contratacao, subcontratacao e outros acordos precarios, assegurem os niveis
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desejados de produtividade, por meio de processos de extracdo de mais-valia
que combinam as dimensdes relativa e absoluta. [...] Nesse contexto de
distribuicdo desigual, insere-se o novo ensino médio; diferentemente da
proposta que integrava as DNCEM/2012, a organizag&o curricular aprovada,
ao flexibilizar os percursos, institucionaliza o acesso desigual e diferenciado
ao conhecimento (KUENZER, 2017, p. 341).

Assim, a mais recente versdo do Ensino Médio, ainda em implementacgao, ofertara aos
estudantes uma base de educagao geral complementada por itinerarios formativos,
onde se inclui a educacao técnica e profissional. Ao tomar o carater de itinerario
formativo, a formagéao técnica separa-se da formagao geral ocorrida na primeira parte

do curso.

Apesar de, a principio, ser atraente ao aluno a possibilidade de tais escolhas, essa
especializacdo precoce tende a reduzir a formagao em nivel médio a apropriagao de
conteudos minimos, tanto do ponto de vista cognitivo quanto do humano, o que
inevitavelmente ensejara no aumento da desigualdade do ensino, que ja € uma marca
histérica do Ensino Médio no Brasil. Dessa forma, como assevera Ferretti (2018), a lei
nao aponta em dire¢cdo a mudanga social, mas a permanéncia de um ensino que
oferece aos filhos das classes trabalhadoras apenas o0 necessario a sua
instrumentalizacado e adaptacao ao mercado de trabalho. Além disso, ao estabelecer
os itinerarios formativos, a reforma pretende atender os diferentes interesses dos
frequentadores das escolas, mas o faz conferindo pouca atengao a producao social
das diferentes juventudes? e as condigdes objetivas em que funcionam as escolas

das redes publicas,

[...] como se as limitagdes que determinaram tal produgéo e que continuam
presentes nas escolas pudessem ser superadas por meio do curriculo
flexibilizado e do uso de metodologias, equipamentos digitais e materiais
didaticos que estimulem o protagonismo dos alunos. [...] Na sociedade
capitalista, a relagéo antagonica entre Capital e Trabalho gera ndo apenas
contradigbes existentes na sociedade, como determina a luta de classes
sobre diferentes aspectos da vida social, inclusive no campo da educagao.
Dai a necessidade, no debate sobre as politicas educacionais, de apreender
o papel do Estado e suas transformacdes histéricas, assim como sua
condigdo numa determinada particularidade histérica e social (aquela em que
se situa o fendbmeno em foco). Por isso ndo ha neutralidade na produgéo do
conhecimento, dado que essa envolve o intercdmbio material dos homens e
que a atividade da consciéncia se define a partir da motivagdo do sujeito em
relagéo a presenca histérica do objeto (FERRETTI, 2018, p. 32 e 39).

23 Dada a imensa diversidade e desigualdade do pais, alguns documentos oficiais referem-se aos
jovens que frequentam a escola publica brasileira, assim como aos que frequentam escolas privadas,
ou estao fora das escolas, como pertencentes a diferentes juventudes (MEC, 2007).
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E nesse cenario que inserimos nossa pesquisa. Ao propormos uma metodologia para
a leitura literaria com alunos do Ensino Médio n&o desconsideramos todas as
contradicbes que envolvem a consolidacdo desse nivel de ensino no Brasil. A
presencga tardia de um projeto de democratizagdo da educagéo publica no Brasil
contribuiu para que, ainda hoje, o Ensino Médio seja um espaco indefinido, que n&o
perdeu seu complexo de etapa intermediaria e que busca uma identidade diante dos
distintos interesses dos jovens.

Segundo o Censo Escolar, em 2019 o Brasil tinha 7.465.891 de alunos matriculados
no Ensino Médio Regular. A maioria dessas matriculas esta na rede estadual (por
volta de 85%). A rede federal comporta pouco mais de 2% dessas matriculas e a rede
municipal menos de 1%. Cerca de 11% desses alunos estavam cursando o Ensino
Médio em uma escola privada. Para o Ensino Médio Integrado, o total de matriculas
em 2019 foi de 558.956, sendo 58% delas na rede estadual e 36% na rede federal.
Se cruzarmos a quantidade de matriculas realizadas nas redes estaduais e
particulares de ensino cotejando por modalidade, € possivel verificar que essas redes
estdo muito mais voltadas para o ensino propedéutico, enquanto a rede federal centra-
se no ensino medio integrado, além do ensino técnico concomitante e subsequente.
A Educacao de Jovens e Adultos recebeu no referido ano 1.372.835 de matriculas
para o Ensino Médio Regular e Integrado (INEP, 2020).

Por esses numeros, é inegavel que a partir da década de 1980 houve uma constante
melhoria no acesso ao Ensino Médio no Brasil. Cabe, porém, uma analise de em que
medida essa expansao foi acompanhada pela melhoria na qualidade do ensino. Ja
citamos em nossas Consideracdes Iniciais os numeros que os alunos brasileiros
alcangam no PISA, muito aquém da média mundial no que tange a leitura, por
exemplo. Desde 1998, o Ensino Médio produz sua propria autoavaliagdo em larga
escala. O Exame Nacional do Ensino Médio € uma avaliagéo sistémica, certificatoria
e classificatéria, na medida em que serve para subsidiar politicas publicas, aferir a
aquisicao de conhecimentos inerentes a etapa final da Educacao Basica e promover

0 acesso ao ensino superior por meio do Sistema Unificado de Seleg&o (SISU).

Cotejando resultados recentes do exame, ha um claro distanciamento entre o

desempenho dos alunos oriundos das diferentes redes e modalidades de curso. Essa
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discrepéncia, se lida a luz do questionario socioecondmico respondida pelos
participantes, traz a baila os diversos perfis que assume o aluno do Ensino Médio no
Brasil (INEP, 2019). Pela sua origem, experiéncias de vida, oportunidades de
escolarizacdo e acesso a cultura e trabalho, o aluno do Ensino Médio tem
necessidades, caréncias, oportunidades e expectativas muito diferentes.

E notério que tal heterogeneidade é explicada por uma série de fatores internos e
externos a escola: contexto socioeconémico e cultural no qual o aluno esta inserido;
formagdo do professor; condi¢des materiais para o planejamento pedagogico do
docente (carga horaria, quantidade de alunos por turma, disponibilizagdo de material
didatico/paradidatico, acesso a biblioteca, condicbes de oferta de atendimento
individualizado, etc.); estrutura fisica condizente com as necessidades da pratica
pedagogica; localizagdo geografica da unidade de ensino (ha discrepancias enormes
se compararmos as condi¢gdes materiais disponiveis para o ensino entre escolas do
Sul e Sudeste e as do Norte e Nordeste do pais, por exemplo, assim como entre uma
escola localizada na area urbana ou na area rural de uma mesma cidade); turno em
que cursa/cursou o Ensino Médio (diurno ou noturno, tendo em vista que a maioria
dos alunos do noturno das escolas publicas conjugam trabalho e estudos); recursos
financeiros aplicados em cada rede de ensino (geralmente mais escassos na rede
publica que na privada, havendo ainda diferencas de distribuicdo dentro da propria
rede publica); atratividade do mercado de trabalho; modalidade no Ensino Médio

cursada (regular, integrado, EJA); idade, género e cor do participante.

Essa complexidade nao pode ser desconsiderada quando sao discutidas questdes
atinentes as praticas pedagdgicas nessa etapa do ensino. Porém, por todo o cabedal
tedrico que até aqui apresentamos, ndo cremos que o aligeiramento do ensino,
proposto em algumas nuances dos documentos oficiais e justificado sob o pretexto de
democratizacdo do ensino, venha a repercutir positivamente na formacdo desses
estudantes. Promover uma diminuicdo da oferta de conteudos € um reducionismo e
fortalece as desigualdades, sob a justificativa de contemplar as diferentes juventudes
e culturas, reduzindo a formagédo dos estudantes, tanto do ponto de vista cognitivo
quanto do subjetivo, a uma semiformacao (FERRETTI, 2018).
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Ocorre que o historico de controvérsias da consolidagao do Ensino Médio no Brasil
acabou por gerar escolas que se propdem a atender os filhos da classe trabalhadora
com uma proposta pedagogica que prioriza a formagao de sujeitos que atenderdo de
imediato as demandas de um mercado de trabalho que se pauta sob a égide do capital
e que, portanto, nenhum interesse tem em uma formacgao que possibilite a intervengao
do sujeito na pratica social em diregcdo a um rompimento com a légica mercantil. Esse
cenario ajuda a construir um ideario educacional que defende o disciplinamento, o
consenso e 0 afrouxamento da transmissao-apropriacao do saber sistematizado como
formas de intervencéo nesse impasse. Em contrapartida, as redes particulares, no afa
de conduzir o maior numero possivel de alunos a aprovagdo para ingresso nas
melhores universidades do pais, podem incorrer no erro oposto, ao prescindir de
propostas pedagogicas que considerem o subjetivo e o humano como parte da
formagao integral do aluno, em nome de uma massificagdo de conteudos pouco

articulados a pratica social e que fomentam a competitividade.

O processo pedagogico em curso [...] ndo € universal; € preciso elucidar a
quem ele serve, explicitar suas contradicbes e, com base nas condigbes
concretas dadas, promover as necessarias articulagdes para construir
coletivamente alternativas que ponham a educagdo a servico do
desenvolvimento de relagbes verdadeiramente democraticas (KUENZER,
2011, p. 670).

Por isso é tdo necessario que o docente compreenda essas contradi¢cdes, presentes
no contexto educacional no qual esta inserido e enviesadas pelas mudangas ocorridas
no mundo do trabalho, e construa analises que |he permitam apreender as dimensdes
pedagogicas presentes nas relagdes sociais e produtivas, de modo a identificar a
perspectiva educativa de um determinado modo de ensinar e a que interesses ela se

vincula.

Ou seja, compreender historicamente os processos de formagdo humana em
suas articulagdes com a vida social e produtiva, as teorias e os processos
pedagdgicos, de modo a ser capaz de produzir conhecimento em educagao
e intervir de maneira competente nos processos pedagégicos amplos e
especificos, institucionais e n&o institucionais, com base em uma
determinada concepgao de sociedade. [...] a especificidade de sua funcao se
define pela sua intervengdo em processos pedagogicos intencionais e
sistematizados. E pela mediagdo desses processos sistematizados que o
conhecimento social e historicamente produzido se transforma em saber
escolar; que os contetudos sdo selecionados e organizados em formas
metodoldgicas adequadas; que sao construidas formas democraticas de
organizagdo e gestdo dos sistemas de ensino nos varios niveis e
modalidades. E através deles que o professor participa do esforgo coletivo
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para construir projetos educativos, escolares ou ndo escolares, que
expressem 0s desejos da classe social com a qual estd comprometido
(KUENZER, 2011, p. 684).

Em concordancia com a autora, a perspectiva pedagogica adotada nesta pesquisa
nao se baseia em uma suposta horizontalizacdo, que ao abrir mao do
compartilhamento de saberes historicamente elaborados busca um nivelamento por
baixo, mas na devida consideragao das especificidades de cada realidade escolar. Ao
invés de limitar o acesso a conhecimentos mais sofisticados, acreditamos que a
valorizag&o da heterogeneidade, por meio de praticas pedagogicas que a considerem
relevante para a escolha metodologica, € que pode encaminhar-nos a uma educagao
que proponha a emancipagao humana.

Dessa forma, justificamos de forma reiterada nossa escolha por propor principios e
orientagdes metodoldgicas para a leitura literaria no Ensino Médio guiada pelo viés
tematico. A partir de uma melhor compreensao do momento histérico em que esta
inserido, o educando tem condi¢cdes mais reais de se inserir no mundo do trabalho de
forma consciente e participar ativamente dos processos que impelem a transformacao
social. E o encaminhamento a essa compreensao passa pela sua formacao enquanto
leitor, especialmente literario, dadas as especificidades desse tipo de texto sobre o
que ja tratamos, no que a educagéao escolar tem papel fundamental. Ao propor leituras
literarias escolhidas tematicamente pelo professor, almejamos impulsionar um ensino
de literatura que seja capaz de alterar a pratica social por promover maior
inteligibilidade acerca da realidade na qual os sujeitos est&o inseridos. Para Saviani
(2013), a analise é parte do processo abstrativo dos individuos, necessario para que
o ponto de partida seja diferenciado do ponto de chegada da pratica pedagogica por
alcarem os sujeitos a um novo patamar de compreensido da realidade. A leitura
literaria de obras que suscite a analise de temas eleitos pelo professor — por afetarem
diretamente os alunos, por serem carentes de discuss&o ou, mesmo que estejam em
voga, por serem debatidos de forma unilateral — € um movimento capaz de possibilitar
aos alunos uma visdo mais sintética e total dos fenbmenos da pratica social. Assim,
concebemos o ambiente da sala de aula como um espaco de autonomia na medida
em que as escolhas metodoldgicas possam refletir a singularidade de cada contexto

no qual o ato educativo se insere.
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E possivel, dessa maneira, enfrentar a desigualdade por meio da real democratizagdo
dos conhecimentos que minimamente permitirdo aos alunos participar da vida social
e produtiva. Enquanto portador de signos, cabe ao professor realizar escolhas
didatico-metodologicas que promovam a contraposicdo desse conhecimento aos
elementos do cotidiano presentes nas concepgdes dos alunos, movimento no qual o
ensino se efetiva (ALMEIDA; ARNONI; OLIVEIRA, 2006).

Almeida (2003) adverte que:

[...] o educador ndao pode se apropriar das vivéncias cotidianas dos
educandos visto que ele n&o é, e jamais podera ser, um deles. O educador
deve esforgar-se por estabelecer as diferengas entre o conhecimento a ser
comunicado e as experiéncias cotidianas dos educandos [...]. Por outro lado,
o0 educando aprende quando relaciona, por meio da oposicdo, as suas
experiéncias cotidianas com os topicos relativos ao conhecimento [...] que Ihe
sdo comunicados pelo educador. Este conhecimento modifica a sua vida
cotidiana, mas ndo a suprime, ao contrario, a fortalece, na medida em que
permite que ela seja pensada e, dessa forma, articulada as experiéncias que
a humanidade vem sistematizando no decorrer da histéria (ALMEIDA, 2003,
p.10).
Diante disso, nos dedicaremos na proxima subsecido a compreender melhor o papel
do professor de literatura dentro da pratica pedagogica e a que concepgdo de
mediador nos referimos quando propomos uma educacao literaria que vise a formagao
de sujeitos livres e autbnomos, que exercitem a sensibilidade e criticidade em diregc&o
a uma compreensdo mais sofisticada e efetiva do real a partir da mediagao

ficcional/poética.

4.3 O PROBLEMA DA MEDIAGCAO DA LEITURA LITERARIA

Sem livros n&o ha leitura, mas a simples oferta do objeto cultural n&o é suficiente para
promover uma educacdo literaria. A literatura reitera e rompe, em aparente
contradi¢cdo, e nos faz compreender dialeticamente 0 mundo e nés mesmos. Porém,
as relagdes dentro do texto literario ndo sao obvias, sao sutis, e a leitura de obras que
perscrute essas relagdes em congruéncia com o mundo do leitor s6 encontra espago
formal na instituicdo escolar. E nesse ambiente que emerge a figura do mediador da
leitura literaria (na verdade, do leitor mais experiente que ja incorporou conhecimentos
e conceitos necessarios ao processo de leitura e que os instrumentaliza para a relagao

do leitor menos experiente com o texto literario desafiador), papel que, em nossa
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pesquisa, cabe ao professor por estarmos tratando especificamente da leitura em sala
de aula. Acreditamos que os usos e interpretagdes que o leitor faz do objeto estético,
em interagdo com o mediador e o seu meio, € que possibilita (ou ndo) que a literatura

cumpra sua funcéao social.

O processo educativo esta diretamente relacionado a dialética entre a formagéao social
e a formagao individual do sujeito, conceito que se materializa muito claramente em
uma sala de aula. Diante do que expusemos até aqui, sobre as contradi¢cdes e
insuficiéncias das praticas pedagogicas tradicionais no que se refere ao texto literario
em ambiente escolar, é necessario que o docente formule reflexdes que o levem a
repensar os valores imbuidos nas justificativas que alicercam suas agbes
pedagogicas: ensinar o que e para qué? Ancorado nas nogdes conceituais sobre o
papel social e a escolarizagdo da literatura, as especificidades do texto literario e o
potencial da linguagem enquanto instrumento que permite ao homem apropriar-se da
experiéncia histérico-social da humanidade, apresentamos a seguir consideragdes
acerca do papel do professor no processo de mediagao da leitura literaria, funcéao que
julgamos fulcral se almejamos modificar as perspectivas didatico-metodolégicas

relacionadas a embacgada presenca da literatura na escola hoje.

Para tal, amparamo-nos principalmente nos estudos de Vigotski (2004; 2007; 2009),
educador e psicologo que considerava a educagdo um processo central para a
humanizagéao, por suas contribuicbes acerca das relagdes linguagem-pensamento e
desenvolvimento-aprendizagem e pela coeréncia teorica, de base humanista, entre o
autor e os demais referenciais que compdem a presente tese. Ademais, como ja
exposto, adotamos os pressupostos da pedagogia historico-critica para alicercar a
nossa compreensao sobre o conteudo, a forma e o destinatario do ensino no contexto

escolar.

Segundo Almeida, Arnoni e Oliveira (2006), a nogdo de mediagado € central para a
atividade educativa. Porém, muitas vezes esse termo € utilizado de forma imprecisa.
Ao se empregar o termo mediagdo como sindnimo de uma ligagdo, um meio-termo
entre pontos antagdnicos que intenta iguala-los, cria-se uma expectativa de que esse

processo busca dissolver as diferengas entre eles.
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Assim entendida, a mediagdo tem o sentido de unificagéo, de igualdade e,
sobretudo, de produto de uma relagédo entre dois elementos antagdnicos que,
por meio dela, podem ser homogeneizados, resultando numa anulagdo mutua
que os leva ao equilibrio. Essa ideia concebe a mediagcdo como produto de
uma aproximagdo de dois termos que, apesar de distintos no inicio da
relacdo, tendem a igualar-se a medida que se aproximam um do outro. Tal
concepcgao, a despeito de aparentemente contribuir para o entendimento do
processo, afasta-se daquela desenvolvida pela dialética de Hegel e de Marx
(ALMEIDA; ARNONI; OLIVEIRA, 2006, p. 1-2).

Para os autores, portanto, na légica dialética a mediagdo tem por referéncia a
diferenga, a heterogeneidade. A mediagao viabiliza a relagédo entre dois polos opostos
e o faz “na medida em que preserva e ao mesmo tempo modifica as coisas”
(PASQUALINI; MARTINS, 2015). No que tange a sua especificidade pedagogica, a
mediacdo visa a transmissao, apropriacdo e objetivacdo de conteudos vivos e
atualizados (SAVIANI, 2013), de forma que o imediato (conhecimento do aluno
pautado em suas experiéncias) seja superado no mediato (conhecimento elaborado

historicamente e sistematizado pelo professor para o ensino).

O trabalho do educador, operado no plano do mediato, é trazer o educando
para esse plano, uma vez que ele, quase sempre, encontra-se no plano do
imediato. O educando, ao contrario, deve tentar trazer o professor para o pélo
que ele ocupa na relagdo. Nessa tensdo entre forgcas opostas, na qual os
conflitos podem ser velados ou explicitos, € que se processa a mediacao
(ALMEIDA; ARNONI; OLIVEIRA, 2006, p. 6).

O imediato e o mediato s&o, portanto, estados distintos do conhecimento que devem
se relacionar dialeticamente. Desde a mais tenra idade, nos apropriamos das
producdes cotidianas do género humano — objetivagdes genéricas em si: lingua, usos
e costumes de uma sociedade, instrumentos e utensilios, etc. — de forma espontanea
para a satisfacdo de nossas necessidades mais imediatas. Ocorre que o ser humano
produziu objetivagbes genéricas para si, formas novas e mais complexas de se
relacionar com a natureza, ndo cotidianas, e que exigem um grau maior de

complexidade psiquica por parte de quem delas se apropriam.

Na apropriagao das esferas nao cotidianas do género humano, o individuo se
humaniza, ou seja, ele incorpora em sua subjetividade as formas complexas
de sentir, agir e pensar que estdo encarnadas nos produtos materiais e
ideativos produzidos ao longo da histéria da humanidade (ANJOS; DUARTE,
2017, p. 119).

Essa passagem do cotidiano ao ndo cotidiano ocorre num processo dialético de
superagao por incorporagao, o que significa dizer que ao se apropriar das produgdes
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mais complexas do género humano, o individuo passa a se relacionar com o seu
cotidiano de forma consciente por passar a compreender melhor a esséncia dos

fendbmenos para além do imediato aparente. Dessa forma,

[...] o individuo ndo deixa sua cotidianidade, o que ele deixa é de ser guiado,
de forma espontanea, pela vida cotidiana. [...] Essa relacdo consciente com
a cotidianidade o possibilita a aceitar ou rechacar algumas praticas e
pensamentos impostos pela vida cotidiana, principalmente quando as
producgdes, os pensamentos, os preconceitos, a linguagem etc. apresentam-
se de forma oposta aos da genericidade para si (ANJOS; DUARTE, 2017, p.
120).

Por isso, a supervalorizagédo, por parte de correntes pedagdgicas, de qualquer um
desses conhecimentos (imediatos ou mediatos) tende a uma hierarquizagdo dentro
da sala de aula que pode gerar: a) uma relagdo de dominagao na qual o professor
desconsidera completamente o contexto social; b) um afrouxamento do ensino
sistematizado, em nome da valorizagao das experiéncias cotidianas. Tanto um quanto
outro, posicionamentos problematicos por impedirem a tensdo dialética propria do
processo de mediacdo e que n&do coadunam com a teoria pedagodgica que ora

adotamos.

O entendimento de que professor e alunos possuem niveis diferentes de
compreensao da pratica social é fulcral para a realizagcdo de escolhas que promovam
uma pratica pedagogica coerente com suas intengdes finais e consciente de seu
compromisso historico, afinal “Entre iguais ou quase iguais n&o se instalam
contradigcbes que movam o desenvolvimento” (MARTINS, 2016, p. 30). Reiteramos
que tais praticas, se alicercadas no método dialético, devem levar em conta, de
maneira articulada, a selegdo dos conhecimentos a serem ensinados, a forma ou
método que possibilite a sua transmissao e apropriacdo e as especificidades dos
destinatarios desse ensino (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019).

A compreenséo do professor € sintética porque implica certa articulagdo dos
conhecimentos e experiéncias que detém relativamente a pratica social. Tal
sintese, porém, é precaria uma vez que, por mais articulados que sejam os
conhecimentos e experiéncias, a insercdo de sua prépria pratica pedagégica
como uma dimensao da pratica social envolve uma antecipacado do que lhe
sera possivel fazer com alunos cujos niveis de compreenséo ele nao pode
conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a
compreensao dos alunos € sincrética uma vez que, por mais conhecimentos
e experiéncias que detenham, sua prépria condicdo de alunos implica uma
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impossibilidade, no ponto de partida, de articulagdo da experiéncia
pedagogica na pratica social de que participam (SAVIANI, 2008, p. 56).

Um dos principais desafios do professor no processo educativo é possibilitar ao aluno
a passagem do conhecimento sincrético ao sintético, com a finalidade de promover
uma melhor compreensdo da pratica social e, consequentemente, formas mais
elaboradas de expressdo acerca dela. O processo pedagogico, para Saviani (2008;
2013), deve possibilitar que o professor realize a mediacdo entre o aluno e o
conhecimento que se desenvolveu socialmente e que, assim, no ponto de chegada,
que € sempre um novo ponto de partida, o aluno possa também estabelecer uma
relagao sintética — a visao do todo com a consciéncia e a clareza das partes que o

constituem — com o conhecimento da realidade.

Essa mediagdo € um pressuposto norteador de toda a obra vigotskiana e firma-se no
conceito de Vigotski (2007) denominado zona de desenvolvimento iminente. Para o
autor russo, é fundamental analisarmos o desenvolvimento de um individuo levando
em consideracgdo, além de sua capacidade atual de realizar uma tarefa, sua zona de
possibilidades. Em outras palavras, um professor, ao definir suas escolhas
metodoldgicas, ndo deve se orientar unicamente pelo desenvolvimento ja produzido
por aquele aluno ou classe, mas sim, fazer escolhas que os encaminhem as
possibilidades de desenvolvimento. Vygotsky (2005) relata experiéncias que o levam
a concluir que a imitacdo® do outro esta extremamente relacionada a nossa
capacidade de compreensdo e a consequente superacido de nossas capacidades

atuais.

Com o auxilio da imitagao na atividade coletiva guiada pelos adultos, a
crianga pode fazer muito mais do que com a sua capacidade de compreensao
de modo independente. [...] O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio
dos adultos, podera fazé-lo amanha por si s6 (VYGOTSKY, 2005, p. 36-37).

Martins (2016) assinala que o processo de ensino e aprendizagem se torna mais
eficiente a medida que se pauta pela relagcdo do educador com as capacidades
psiquicas do educando e a singularidade de cada periodo de nossa existéncia.
Segundo a autora, durante seus estudos, Vigotski identificou no signo o condicionante

24 Enquanto a crianga se guia pela imitagdo, o adolescente busca um modelo ideal de ser humano
como referéncia, sobre o que trataremos adiante.
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nuclear da requalificagcéo do sistema psiquico humano — transformacao das fungdes
elementares em fung¢des superiores. O signo opera como um estimulo a um
funcionamento qualitativamente superior de nossas fungdes psiquicas, ndo mais
espontdneas e sim volitivas. Todavia, o dominio do signo ndo resulta
espontaneamente da simples relagado sujeito-objeto. Quem disponibiliza o signo a

apropriagao é o outro ser social que ja o domina.

Na perspectiva vigotskiana, o sujeito é participante ativo de sua propria existéncia e,
por isso, o desenvolvimento cognitivo ndo pode ser entendido como uma acumulagao
lenta de mudancas isoladas. Para o autor, trata-se de um complexo processo dialético,
caracterizado pela irregularidade. Nessa concepg¢ao de desenvolvimento nao linear,
as experiéncias sociais da crianga/adolescente ganham importante espaco, refutando

analises que determinam esquemas universais de desenvolvimento.

Os estudos de Vigotski apontam que o psiquismo n&o é guiado pela natureza, mas
por condigdes historico-culturais. Porém, a negacao da existéncia de caracteristicas
préprias ao desenvolvimento, determinadas pela maturagdo do organismo (simples
passagem do tempo), ndo significa abdicar da compreensdo da existéncia de
particularidades em cada época do desenvolvimento e de que existem atividades,
denominadas de atividades-guia, que, a depender da forma de interferéncias sociais
que sofram, podem possibilitar transformagdes qualitativas que viabilizam o
desenvolvimento (MARTINS, 2016).

Para Pasqualini (2016), o desenvolvimento do psiquismo é um processo que encerra
uma alternancia entre momentos em que predomina uma relativa estabilidade e
momentos em que prevalece o movimento. E, portanto, a contradicdo — duas forgas
que se opdem apesar de inseparaveis — o motor de toda mudanca. Cada periodo
estavel de desenvolvimento € caracterizado por uma dada contradigdo central. A
transicdo entre periodos do desenvolvimento configura um processo de superagéo,
na acepgao dialética do termo, ou seja, € negado, conservado e transformado. “As
atividades dominantes em cada periodo s&o superadas na transicao ao novo periodo,
0 que nao significa que sejam eliminadas: incorporam-se como conquistas do
psiquismo e requalificam-se em virtudes das novas capacidades” (PASQUALINI,
2016, p. 78).
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Para a autora, na adolescéncia, por exemplo, a contradicdo se estabelece pela luta
entre a permanéncia de tragcos de infantilidade e o surgimento de elementos de
adultez. A medida que se desenvolve e conquista novas capacidades, o individuo
comecga a se dar conta de que o lugar que ocupa no mundo das relagbes humanas
que o circunda nao corresponde com suas possibilidades, as quais ja superaram seu
atual modo de vida. Isso desencadeia um esforgo para modificar o lugar que ocupa
nessas relagbes. Essa necessidade interior emerge em conexdo com o fato de se
estar enfrentando novas tarefas e novas exigéncias educacionais e sociais. A nova
estrutura de consciéncia conquistada em cada periodo sinaliza que o individuo
percebe de maneira distinta tanto a realidade externa quanto a sua vida interior, o que
engendra uma relagdo qualitativamente diferente dele com o mundo a cada novo

periodo do desenvolvimento.

O sistema funcional de desenvolvimento de um sujeito ndo sera idéntico ao de outro
em funcdo da faixa etaria. Embora os estudos sobre a periodizagdo do
desenvolvimento revelem marcos importantes, cada sujeito é unico cultural e
historicamente. Por isso suas capacidades ndo podem ser vistas como biologicamente
determinadas e ha que se evidenciar o carater social das mudancas qualitativas do
seu psiquismo. Assim, para a psicologia histérico-cultural, a adolescéncia,
considerada em suas relagdes com a cultura e a sociedade, pode assumir
caracteristicas diferentes para diferentes grupos sociais, para diferentes culturas e,
certamente é marcada pelas diferencas de classe social, apesar de ser difundida
como um fenébmeno universal (LEAL; MASCAGNA, 2016). Para além das mudangas
bioldgicas, esse momento, em condi¢gdes adequadas e tipicas de vida e educacgao,
marca o inicio da formacdo do pensamento por conceitos e a consequente

estruturacio da personalidade e da concepc¢édo de mundo.

De acordo com Anjos e Duarte (2016), uma das faces da atividade-guia na
adolescéncia € a comunicagao intima pessoal. Trata-se de uma maneira de
reproduzir, com os outros adolescentes, as relagdes existentes entre os adultos. Em
outras palavras, o adolescente tende a ter o adulto como referéncia e a buscar um
modelo ideal de ser humano. A ideia que o adolescente tem de si mesmo é baseada

nas relagdes sociais que se estabelecem entre os seus pares e entre os adultos.
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Para os autores, os estudos vigotskianos apontam que a mediagdo do conhecimento
promovida pelo ser mais desenvolvido em direcdo ao ser em desenvolvimento é
fundamental para o desenvolvimento desse ultimo. Portanto, se a educagao escolar
apenas apresentar ao adolescente ou jovem recortes do seu préprio mundo, ao inves
de ampliar seus conhecimentos com a apresentacdo da cultura construida
historicamente, a escola deixa de ser referéncia para um sujeito que esta em uma fase
de transicdo e que busca nos seus pares e nos adultos modelos de seres humanos.
Essa auséncia de mediagao por parte do adulto, que muitas vezes se adapta ao
mundo adolescente ao invés de promover sua complexificagdo, promove a chegada
de individuos pouco desenvolvidos a fase adulta e que ao se tornarem os modelos

sociais dos adolescentes da proxima geragao perpetuam um circulo vicioso.

O desenvolvimento na adolescéncia ndo ocorre de forma homogénea e linear, pois
depende de condic¢des historicas e sociais determinadas, o que coloca mais premente
a necessidade de pensarmos em metodologias de ensino que nao considerem essa
fase do desenvolvimento um processo universal, mas que € permeado pelas relacdes
socio-historicas e pela cultura. O adolescente ou jovem que cursa o Ensino Médio esta
permeado de questionamentos inerentes a sua entrada na vida adulta e no mercado
de trabalho, questdes que inegavelmente s&o atravessadas pelas circunstancias reais
que envolvem esse sujeito, principalmente a posicdo que ele ocupa em relagdo aos

meios de producao.

Embora nem sempre esse processo se constitua como escolha, a expectativa de
insercdo no mundo do trabalho € um momento importante no qual o adolescente
reflete sobre suas expectativas e se imagina na idade adulta. Esse processo de
reflexdo por si s6 ja € importante para a educagdo escolar, que pode imprimir
aspiracdes ao apresentar ao jovem outras possibilidades além daquelas que Ihe s&o
postas pelo mundo imediato. Dessa forma, esse momento pode colaborar para uma
tomada de consciéncia acerca da importancia do trabalho na vida do individuo e os
significados sociais de sua escolha, ampliando seu interesse por situagdes que
possibilitem o refinamento de suas reflexdes e que coloquem em contradigdo
diferentes perspectivas do real. A partir de uma educagao omnilateral, o jovem torna-

se capaz de compreender normas, regras e valores em seus fundamentos, podendo
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apropriar-se delas e, a partir disso, formar as proprias concepgdes, convicgdes e
valores (LEAL; MASCAGNA, 2016).

Isso implica dizer que defendemos um Ensino Médio com formacéo integral estendido
a todos, independente de suas aspiragcbes profissionais, pois essa formagao
impulsionara o desenvolvimento cognitivo sem cercear potencialidades, o que
permitira a compreensao da realidade em sua esséncia, favorecendo a insergao e

atuagao do jovem na sociedade de forma mais consciente e menos alienada.

E primordial nessa fase do desenvolvimento que o estudante seja levado pelo adulto
a se confrontar com os aspectos problematicos das relagdes sociais. E importante que
o docente tenha consciéncia de que a formacao escolar ndo deve estar limitada a
preparagao pratica do individuo para o mercado de trabalho, mas a uma formacéao
integral que possibilite mesmo aqueles que necessitam vender sua forga de trabalho
para a sobrevivéncia imediata uma visdo ampla e critica de como se constroem as
relagbes sociais dentro da logica do capital de modo a promover a consciéncia do

lugar social que ele ocupa e das possibilidades de superagao desse tipo de sociedade.

Para isso, a escola, deve cumprir o seu papel no que tange ao desenvolvimento
psiquico do adolescente, produzindo necessidades de conhecimento sistematizado

nos alunos.

O adolescente esta aprendendo a pensar por conceitos, e seria demais exigir
que ele ja pensasse dialeticamente, por isso acaba demonstrando uma
unilateralidade de pensamento: ‘ou isto ou aquilo’. Dai a necessidade de um
sistema educacional que tenha uma orientacdo intencional para o
desenvolvimento do pensamento dialético, exigindo do adolescente a
superagao da tal visdo maniqueista de mundo (ANJOS; DUARTE, 2016, p.
203).

A leitura literaria mediada pode contribuir nesse processo por ser rica em experiéncias
humanas, possibilitando ao individuo compreender melhor a realidade objetiva por
meio das relagcdes que ali se estabelecem, e por promover 0 acesso a um uso mais
complexo da linguagem. Vigotski (2009) demonstra em seus estudos que a
linguagem, uso de signos mais importante para o desenvolvimento psicolégico do
sujeito, € um processo pessoal, mas, ao mesmo tempo, profundamente social. Essa

relagéo dialética entre individuo e sociedade é determinante para que o sujeito supere
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seus atributos naturais e suas limitacbes imediatas e amplie seus processos
psicoldgicos superiores em diregdo a novas potencialidades para a sua imaginacgao,
sentimentos, percepgdo, memoria, linguagem, atengdo voluntaria, pensamento
abstrato etc. Martins (2011), amparada nos estudos de Vigotski, afirma que as fungdes
psicoldgicas superiores, proprias dos seres humanos, s6 se desenvolvem no exercicio
do seu funcionamento, ou seja, ndo s&o passiveis de serem desenvolvidas a luz de
atividades livres, que n&o exijam e possibiltem seu desenvolvimento, e estdo
diretamente relacionadas a internalizagdo de signos. Sem os signos externos ao
individuo n&o seria possivel o desenvolvimento dessas fungbes psicoldgicas mais

complexas, como a constituicdo da consciéncia.

Para pensarmos um ensino de literatura no ambito no Ensino Médio que prime pelo
pleno desenvolvimento humano, € preciso n&o apenas situar a pratica pedagogica nas
condigbes educacionais concretas (de desigualdade), mas também, desvelar as
determinagdes sociais na qual esta inserida (levando em conta os processos de
alienacgao e exploragdao em nome do capital). Nesse sentido, para além de identificar
a ‘fase’ em que o aluno se encontra quanto ao seu desenvolvimento psiquico, €
imperioso o reconhecimento desses periodos para a consideragao do estado atual de
seu desenvolvimento e o planejamento de atividades que vislumbrem suas
possibilidades de vir a ser. Ao compreendermos o desenvolvimento psiquico humano
como processo nao predeterminado pela hereditariedade e analisando-o além daquilo
que se apresenta aos olhos como sintomas, nos esquivaremos de selecionar o
conteudo a ser ensinado e o livro a ser lido (ou n&o lido) pautados pelas condigdes
socioeconOémicas e culturais do individuo, ou pela idade cronoldgica, ou ainda pelo
valor utilitario que aquele conteudo/livro possa ter de forma imediata naquele contexto.
Antes, tal concepcédo nos conduz a busca pela compreensao dos caminhos ja
percorridos pelos sujeitos (por meio da analise do singular-particular), das condigbes
sociais nos quais eles estio inseridos e das novas formagdes psiquicas necessarias
e capazes de promover seu desenvolvimento omnilateral, afetando a sua inser¢éo no

mundo pela transformagéo da consciéncia de si e do Outro.

Ao tratar das implicagdes educacionais de seus estudos, Vigotski (2007) afirma que a
escola, ao trabalhar dialeticamente no movimento contraditorio entre ensino e

aprendizagem, colabora na transformagcdo do desenvolvimento iminente em
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desenvolvimento efetivo, ou seja, € nesse ambiente privilegiadamente que o sujeito
tende a se apropriar de conhecimentos socialmente disponiveis que serao
internalizados. No processo de educacéao escolar a crianga entra em um novo caminho
onde podera comparar, analisar, criar relagdes ldgicas entre os sentidos que ja possui
e os socialmente produzidos e compartiihados nesse ambiente formalmente
preparado para isso. A presenga de um adulto preparado para promover essa
interacao e a sistematizacao de conhecimentos é o aspecto especifico que diferencia
qualitativamente a educacéo escolar do processo de educacdo em sentido amplo,
considerando que a mediag&o, no sentido vigotskiano, ndo se refere a mera presenca
fisica de um outro, mas a relagdo por meio de signos, pelas diferentes formas de
semiotizacao, que ali se estabelece.

Para Vigotski (2009), a conduta e a acdo do ser humano sdo regidas pelas
necessidades postas pela pratica social. S&o as necessidades do sujeito,
demandadas pela atividade dos seres humanos, que repelem, atraem, instigam e
provocam determinadas acgbes e reagdes em relagdo a determinado objeto ou
situacdo. Além disso, o autor comprovou em suas pesquisas a superioridade do grau
de desenvolvimento alcangado a partir do conhecimento adquirido por meio do ensino
sistematizado em comparagao com a aquisicdo de saberes espontaneos obtidos nas
experiéncias cotidianas. Tais constatagdes indicam que: a) se as aptiddes e interesses
nao sao adquiridos de forma inata, entdo eles podem ser ensinados no contexto
escolar; b) a escola possui um papel insubstituivel no desenvolvimento das fungdes

psiquicas mais complexas do ser humano.

Contudo, a educacgao escolar pode ou ndo promover o desenvolvimento maximo dos
seres humanos, pois disso depende a apropriagcdo do patrimbénio cultural da
humanidade, nas suas formas mais desenvolvidas, que possibilite “[...] a elevagao
para além das significagbes mais imediatas e aparentes disponibilizadas pelas
dimensdes meramente empiricas dos fenébmenos” (MARTINS, 2011, p. 213). Nesse
sentido, os conteudos transmitidos pela escola, o grau de complexidade que requerem
das agdes do sujeito e a qualidade das mediagdes para sua realizagao, sdo decisivos

no desenvolvimento do psiquismo.
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Tendo essa consciéncia, o docente, que, espera-se, ja possui uma relagdo mais
sofisticada com o saber elaborado, ndo deve sucumbir a ideia de que para atrair o
aluno a atividade de leitura literaria é necessaria a selegao de temas e obras que falam
(muitas vezes de maneira panfletaria) apenas do contexto imediato do individuo com
uma linguagem marcadamente simplificada (visando ao publico adolescente/jovem) e
enredos pouco complexos. Se durante a escolarizagdo ndo for garantida ao aluno a
experiéncia de ler os classicos da literatura, com a devida mediag&o, reduzimos em
muito a possibilidade de que ele o leia em outros momentos de sua existéncia e as
potencialidades de movimento do conhecimento mobilizado por essas leituras
também se reduzem. O atendimento aos interesses dos alunos deve corresponder
sempre aos interesses do aluno concreto?® e cabe ao professor realizar tal analise ao

fazer suas escolhas metodoldgicas.

O processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar que considere os
pressupostos acima abre um espago nobre para a intervengao e busca as condi¢des
necessarias para que o professor promova intencionalmente a mediagao dos signos
entre o aluno e o seu real. Além disso, ao considerarmos o individuo um sujeito social
historicamente situado, que interage e constroi aprendizagem num processo dialdgico,
enfatizamos a abordagem do texto literario em sala de aula que ora defendemos nesta
pesquisa: uma proposta metodologica que considera a leitura literaria uma experiéncia
em si e que, para tal, conta com a mediacdo de um professor que promova situagcoes
que favoregcam o desenvolvimento potencial desses leitores. A inser¢ao dos alunos na
leitura de textos cada vez mais complexos e mais extensos, a leitura dos classicos, a
analise critica das obras partindo da pratica social, por exemplo, sdo agdes que fazem
parte desse processo de mediagcdo e que provavelmente ndo ocorreriam sem a

mediagao escolar.

E nesse sentido que, na secdo anterior, nos posicionamos contrarios a promocao da

leitura meramente por prazer e deleite na escola, o que limita o papel do professor ao

25 Para Saviani (2013), o aluno empirico corresponde ao aluno em termos imediatos, com seus
interesses ancorados no empirico. O aluno concreto diz respeito ao sujeito visto como uma sintese de
multiplas determinacdes definidas pelas suas relagdes sociais. O que é do interesse do aluno concreto
esta relacionado as condigcdes em que ele se encontra, e que ele nao escolheu, e as possibilidades de
compreensao dessa realidade para a transformacgao das relagdes sociais.
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simples estimulo, assimila totalmente a leitura escolar com a leitura do tipo particular

em ambientes ndo formais e cria a possibilidade de alguns efeitos perversos:

A ideia de que a literatura, considerada como um todo indivisivel, ndo pode
ser ensinada, pode-se unicamente propiciar o contagio. Ou entado, produz-se
um afastamento, mais legitimo e radical, por parte dos alunos de familias
pouco leitoras, que nao percebem, na literatura, nenhuma utilidade social e
que se sentem interpelados pela escola em sua intimidade pessoal
(COLOMER, 2007, p. 43).

Em uma tentativa de compensagao a pedagogia impositiva que reinou absoluta por
muito tempo em todas as salas de aula, algumas correntes tedricas erroneamente tém
defendido ideias como essa em busca de uma facilitacdo do processo de leitura e de
uma resposta imediata as avaliagdes externas que, quantitativamente, analisam o
fracasso da leitura escolar no Brasil. Nesse sentido, além da leitura por prazer, os
classicos tém ganhado o papel de vildes por supostamente afastarem os adolescentes
dos livros. Essa é uma questdo que merece nossa atencdo especial, visto que a

escolha final do que ler em sala de aula ainda ndo deixou de ser do professor.

Primeiramente, consideramos importante os profissionais da educag¢ao tomarem cada
vez mais essa responsabilidade como um direito. Em um tempo em que o
conservadorismo tem ganhado cada vez mais espago e vem tentando se inserir nos
mais diversos ambientes, o professor deve valorizar sua autonomia frente ao curriculo
e adotar critérios de selecdo de obras que primem pela qualidade literaria das

producgdes.

Escolher textos é eleger, dentre os muitos titulos lidos, aqueles significativos
por razbes que vao desde uma aproximacido pessoal a representatividade
estético-cultural dentro da obra de um autor ou de uma época literaria
especifica. Portanto, escolher implica a inser¢do do professor-leitor no
exercicio critico, assim como na reflexao didatico-pedagogica, na medida em
que a selegdo também leva em conta os objetivos ou um planejamento de
ensino definidos, ndo para melhor ilustrar ou comprovar fatos de estética e
de histdria no texto, a exemplo do que ocorre no ensino tradicional, mas para,
debrugando-se em obras singulares, aproximar sensivelmente desses textos
e questionar, caso convenha ao contexto didatico, os grandes quadros de
interpretagao literaria (GUIMARAES, 2014, p. 61).

Além disso, as recentes pesquisas realizadas em nosso campo de estudo, como ja
exposto em capitulo anterior, ndo apontam enfaticamente a leitura de obras classicas
como a responsavel pelo baixo percentual de leitura no ambiente escolar (alias,

algumas pesquisas até contestam a veracidade desse baixo percentual de leitura
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entre os adolescentes). Portanto, concordamos com Calvino (1993) quando afirma
gue é papel da escola levar o aluno a conhecer um certo numero de classicos, a partir

dos quais ele podera depois eleger os seus proprios classicos.

Saviani (2013) postula a necessaria compreensdo do conceito de classico como
categoria indispensavel para a selecdo dos conhecimentos que deverdo ser
ensinados. Segundo o autor, classico é “aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial” na cultura humana, resistindo aos embates do tempo. Porém, por se inserir
dentro do campo do conhecimento erudito, essa literatura tem sido bastante
depreciada no ambiente escolar em nome de uma pretensa valorizacdo do
conhecimento popular. Ocorre que essa polarizagdo acaba por negar o acesso das
camadas populares as produgdes culturais mais ricas, promovendo uma continua
desigualdade no processo de apropriacédo e producdo de novos saberes. Dessa
forma, uma relagdo pedagogica que pode ser vista como mais diversa e democratica
no seu ponto de partida acaba por produzir efeitos socialmente antidemocraticos
(SAVIANI, 2008).

Na escola, ao se tratar da relacdo erudito e popular, € muito comum falar em
didlogo entre os saberes, partindo do principio de que ndo ha saber mais ou
menos desenvolvido, mas saberes diferentes. Essa ideia, aparentemente
progressista, pode ocultar um grave problema em termos de desenvolvimento
da individualidade humana e ao avanc¢o das lutas do povo pela emancipagéo.
Afirmar a necessidade do respeito as diferencas ou diversidades sem tratar
do problema das determinagbes materiais dessas diferengas, pode levar a
um relativismo sem precedentes e descaracterizar a fungdo da escola e o
trabalho do professor, do estudante e do que justifica a existéncia da
instituicdo escolar (SANTOS; GOBBI; MARSIGLIA, 2015, p. 75).

Por isso, corroboramos a defesa de que os classicos devem fazer parte do repertorio
de leituras literarias a serem mediadas pelo professor durante o Ensino Médio. A
leitura dessas obras, adequadamente mediada, pode conceder ao aluno condi¢des
reais de desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores, capacitando-o a
superacdo dos saberes cotidianos e encaminhando-o ao nivel sintético de
compreensao da pratica social. Afinal, “[...] se o povo tem acesso ao saber erudito, o
saber erudito ndo é mais sinal distintivo das elites, quer dizer, ele torna-se popular”
(SAVIANI, 2013, p. 69).
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Cabe a escola, portanto, dar instrumentos para que o leitor, depois de egresso do
ambiente da educacéao basica, faca suas proprias escolhas e exerca sua autonomia
leitora de forma consciente, pois “[...] se a educagao € mediagao, isto significa que ela
nao se justifica por si mesma, mas tem sua raz&o de ser nos efeitos que se prolongam
para além dela e que persistem mesmo apds a cessagdo da agédo pedagdgica’
(SAVIANI, 2008, p. 61).

E improvavel, porém, que esse intento seja alcancado sem a mediacéo do professor,
profissional capaz de auxiliar o percurso do aluno no processo de leitura e
compreensao critica de obras mais exigentes. Martins (2011) assevera que, para uma
efetiva mediagdo entre os conhecimentos escolares e a pratica social, a l6gica do
processo de ensino ndo deve ser guiada pela logica interna da aprendizagem do

aluno.

O percurso do ensino, sob o dominio do professor, deve atender o trajeto
contrario, isto é, do geral para o particular, do abstrato para o concreto, do
ndo cotidiano para o cotidiano e, fundamentalmente, do conceito
propriamente dito a servigo da compreensao e da superagao da sincrese do
aluno. Se a légica da aprendizagem atende a ordem “de baixo para cima” a
I6gica do ensino atende a ordem “de cima para baixo”. Trata-se, portanto, da
afirmacao da contradicdo como mola propulsora das transformacdes a serem
promovidas pela aprendizagem (MARTINS, 2011, p. 230).

N&o é, portanto, a l6gica da espontaneidade que deve guiar o ensino de literatura na
escola. Ao se promover o contato do aluno com as grandes obras literarias produzidas
pela humanidade, possibilita-se a superagao, ainda que parcialmente, do cotidiano
imediato, por meio do carater simbdlico desse patriménio artistico, capaz de
suspender a dispersdo propria da vida por desautomatizar os sentimentos e
sensagdes ja naturalizados (FERREIRA; DUARTE, 2010). Tal capacidade, porém,
nao pode ser atingida se o fim da leitura literaria em contexto escolar se restringir a
fruicdo e se as obras a que o aluno tem acesso pouco ou nada se distanciam das

referéncias culturais ja presentes em seu cotidiano.

Os conceitos que até aqui expusemos sustentam a defesa de que a escola ndo deve
visar apenas a utilizagao pragmatica dos conhecimentos e da necessidade de atuagéo
diretiva do professor, negando que essa postura seja incompativel com uma
participagéo ativa do aluno como sujeito nesse processo.



117

Em oposigao a énfase nos interesses e necessidades dos alunos, afirmados,
via de regra, com base em uma perspectiva naturalizante e fetichizada, a
pedagogia histérico-critica pauta-se no postulado de que novas necessidades
sdo formadas nos individuos, a partir da apropriagao da cultura, cabendo a
educacéo escolar a tarefa de produzir nos individuos novas necessidades —
carecimentos ndo-cotidianos — e ndo ater-se ou limitar-se aos interesses e
necessidades trazidos a priori pelo alunado. [...] Em oposicdo a concepgao
do professor como um mero facilitador ou animador do processo educativo, a
pedagogia histérico-critica atribui ao educador um papel claramente diretivo,
postulando a necessidade de sua acdo intencional e deliberada de
transmissao do patriménio humano-genérico e atribuindo a ele a tarefa de
compreender e antever, ainda que na forma de sintese precaria, o
desenvolvimento de todo o processo educativo (PASQUALINI; MAZZEU,
2008, p. 89-90).

Importante salientarmos que nossa defesa sobre a conveniéncia da leitura de obras
classicas nada tem a ver com a transmissao do gosto por certas obras. Acreditamos
qgue o apreco por tal ou qual autor/obra nao se transmite. A funcido da escola é inserir
o aluno em uma comunidade leitora, ndo o abandonando ao desfrute subjetivo do
texto, como um turista em um museu (COLOMER, 2007), nem recorrendo a
constatagdes empiricas (“vocé gostou?”), mas sim socializando essa leitura a fim de,
no compartilhamento de pontos de vista e num processo de negociagdo, cada leitor

va construindo seus proprios critérios de valor que incidirdo sobre suas preferéncias.

A leitura literaria em espaco escolar esta inserida em um contexto em que o professor
possui uma soma de individualidades que interagem em grupo, mas sem se excluirem
particularmente. Nesse ambiente, o texto literario inevitavelmente dividira espago com
objetos culturais multiplos e o livro concorrera com outros discursos, de natureza
religiosa, politica etc. A literatura convive com a pluralidade de uma sala de aula numa
relagcdo de alteridade. O discurso literario, longe de servir de porta-voz a alguma
causa, torna audiveis diferentes vozes e estabelece dialogos diversos e inusitados. “E
por ser multipla que a literatura oferece um espaco de liberdade. Sem cruzamento de
falas, sem tens&o, sem aventura de sentidos, onde ha literatura?” (CADEMARTORI,
2009, p. 50). Cabe ao mediador provocar a leitura de forma desafiadora e, a0 mesmo
tempo, significativa para o grupo. A escolha de textos que surpreendam o horizonte
de expectativas do leitor, colocando em questao suas verdades e provocando-o, € um

importante ponto de aproximagéao entre leitor e obra literaria.
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Nao se aprende a ler livros “dificeis” lendo apenas livros “faceis”. O professor deve
langar mao da perspectiva vigotskiana de aprendizagem e desenvolvimento a fim de
favorecer a leitura de textos literarios variados, de diversos géneros, autores e escolas
literarias, inclusive dos classicos. Prescindir disso € abrir m&o de apresentar aos
alunos obras que desafiam seus leitores, que nunca terminam o que tém a dizer, que
nos confrontam com a sua atualidade e que renovam seus sentidos a cada leitor, a

cada leitura.

Ler exige esforgco. Em uma educacgao literaria, o professor deve fugir de atividades
entusiastas que prometem apenas fruigcao e prazer a todos. As preferéncias do aluno
iniciante em leitura literaria sempre se inclinardo para obras que exigem pouca
concentracdo. O leitor iniciante tem capacidade de concentracao e atencao reduzidas,
0 que exige uma mediagdo mais intensa nessa fase, passando aos poucos a leituras
mais complexas e exigentes e encorajando-o a agdes mais refletidas e independentes,
num exercicio crescente de amadurecimento (COLOMER, 2007).

E papel do mediador tragar estratégias que promovam experiéncias significativas de
leitura de modo a possibilitar a formagao de um leitor autbnomo que construa sentidos
para o que |é, independente de se tratar ou ndo de um classico, com uma linguagem
arcaica ou contemporanea, nos mais variados géneros literarios. O trabalho escolar
consiste, portanto, em subsidiar a leitura do aluno de forma a explorar a estrutura
simbdlica da obra e ampliar suas formas de ver e entender o mundo. Essa

recompensa € o que justificara o esforgo de ler.

O professor precisa estar preparado, porém, para os obstaculos que encontrara nesse
percurso. Essa incursdo na experiéncia estética € um processo transformador e, por
isso mesmo, um desafio. E necessario estar aberto a também se transformar como
leitor, a se envolver no processo, a ouvir as angustias dos alunos e compartilhar
experiéncias leitoras com o grupo. E preciso pautar a comunicagdo como ponto
fundamental no planejamento das aulas e necessaria a construgdo de um ambiente
onde prevaleca a mediacdo, elemento fundamental para o desenvolvimento e

aprendizagem segundo Vigotski (2007, 2009).
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A fim de criar condigbes para uma leitura literaria significativa, o professor deve
desmistificar a imagem de uma classe como um conjunto passivo de ouvintes
dominados por ele. Ao contrario, uma sala de aula deve ser concebida como um
conjunto de pessoas que interagem entre si e que tém um objetivo comum. Promover
o dialogo sobre temas diversos, ouvir as consideragdes dos alunos com atencéo,
abrir-se ao pensamento diferente do seu e estimular a verbalizacdo de opinides sao

acdes necessarias a criagao de um ambiente favoravel a educacéo literaria.

Se o aluno puder manifestar o quanto foi penoso — ou sem sentido, ou
surpreendente, ou fabuloso — seu encontro com a obra, por mais superficial
que tenha sido sua leitura, uma promissora discussado sobre o texto podera
ser iniciada. Lembre que explicar ao outro por que ndo gostamos de um livro,
por que ele nos aborrece ou por que nos encanta tanto, ndo é tarefa simples.
Ao contrario, requer uma elaboragao complexa e abre caminho para muitas
questdes e reflexdes (CADEMARTORI, 2009, p. 81).

O professor de literatura, em sua posicdo de mediador, deve considerar a
comunicagao e a valorizagao da linguagem pontos fundamentais de suas aulas, visto
que elas s&o constituintes da materialidade do texto literario, se consideramos a
literatura como pratica discursiva. O docente n&o deve perder o foco de suas reflexdes
iniciais (ensinar o que e para qué?) ao fazer suas escolhas metodologicas. Dessa
forma, muito mais que valorizar o fim, primamos pela valorizacdo do processo e o
investimento em acgdes que promovam qualitativamente o cumprimento do papel

social da literatura. Compreendida dessa forma,

[...] a estrutura da atividade pedagdgica conquista a qualidade de mediagcao
como interposigdo que gera transformagéo, na medida em que ensino e
aprendizagem configuram-se como ato intencional mediado por signos
(conteudos escolares tomados como objeto da atividade), vinculado a uma
finalidade (objetivos do ensino) e uma necessidade (motivos da
aprendizagem) e organizado para realizar determinadas agdes e operagdes
(tarefas e procedimentos de ensino e aprendizagem) (LAVOURA; MARTINS,
2017, p. 538).

Nesse viés, acreditamos que a mediagdo no ambiente escolar muito tem a contribuir
para a constituicdo do sujeito leitor e que a promogédo da comunicagdo entre os
membros de um grupo pode construir um modo de ser mais solidario e empatico. Por
isso, defendemos a pratica de uma leitura literaria mediada e que valorize o processo.

Muito além de entregar um livro na mao do aluno e dizer que deve Ié-lo, consideramos
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que o papel do professor é interagir, ler junto, mostrar como ler e, de forma conjunta,

construir sentidos para o que foi lido.

A atividade mental do estudante é algo subjetivo e ndo pode ser captada
diretamente pelo professor; no entanto, resulta em manifestagbes externas,
como os gestos e a linguagem oral, que podem sinalizar a atividade mental
que o aluno esta realizando com o conteddo. Mais do que verificar se a
resposta do aluno esta certa ou errada, é preciso observar se, em sua
explicitacao verbal durante a realizagcéo das atividades, ele esta caminhando
em direcdo a abstracdo e a generalizagcdo do conteudo ou se esta preso a
situacdo particular da atividade realizada (SFORNI, 2015).

Para tal, o professor deve evitar os vazios pedagdgicos. No contexto do Ensino Médio,
a leitura literaria precisa ter uma finalidade clara para o grupo. O objetivo com que se
& um texto interfere diretamente na construcdo de sentidos. A intencionalidade do
mediador deve ser dividida com o grupo a fim de que aquele objeto cultural deixe de
ser apenas um signo usado por individuos particulares (o Outro) e passe a ser um
signo compartilhado pelos membros do grupo. Dessa forma, os signos ndo se mantém
como elementos externos, isolados, e a interacdo passa a ser também mediacao. E
evidente que ndo defendemos nesta pesquisa a indicacao de leitura de obras literarias
para a realizagdo de avaliagbes que, majoritariamente, privilegiam questbes
meramente interpretativas, perguntas relacionadas a historia da literatura ou
constatagdes de gosto. Reiteramos novamente a valorizagdo do processo, da leitura,
da experiéncia estética.

Quando o professor se debruga sobre um texto com os alunos abre-se um processo
de mediagdo. A leitura de uma obra literaria deixa vazios que preenchemos com o
nosso proprio mundo. Essa caracteristica pode ser vislumbrada no momento em que
o professor se propde a, junto aos seus alunos, reler alguma obra, por exemplo. Ele
vera que a leitura ndo € a mesma de algum tempo atras porque, dialogicamente
transformado, ele ja ndo € o mesmo sujeito que |é. Essa experiéncia pode e deve ser
compartilhada com os leitores iniciantes a fim de fazé-los perceber como nossas
vivéncias interferem no que lemos, a ponto de criarem diferentes experiéncias de

leitura. Inclusive, o fato de gostar ou ndo do que leu.

Como a obra literaria é simbdlica, ela permite leituras plurais, dando-se a
interpretacdo sempre de um modo novo, pelas possibilidades de
combinagdes dos signos. Por essas vias, o leitor pode ter suas expectativas
atendidas ou contrariadas, em maior ou menor grau. Mas o certo é que ele
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nao continuara igual depois da leitura, uma vez que seu horizonte estara
modificado pela interagao com o texto (AGUIAR, 1999, p. 249).

As pesquisas da area demonstram que o Ensino Fundamental | esta mais bem situado
para fugir a essa regra de ensino mecanizado e sem mobilizag&o efetiva de leituras.
O que se constatou € que na Educacgao Infantil e na primeira etapa do Ensino
Fundamental se |é literatura, enquanto no Ensino Médio se estuda historia da
literatura. As diferentes mediag¢des tém produzido diferentes resultados. O leitor juvenil
maduro, que almejamos formar até o final da Educagéo Basica, deve passar da fase
de perguntar o que vira depois para se questionar sobre as razées do que ocorre na
trama — por qué? —, passando do simples interesse pela sequéncia para a busca do
entendimento da causalidade (REZENDE, 2014; CADEMARTORI, 2009).

O equivoco de que o conhecimento resultara simplesmente da oferta de informacgéo é
uma das principais expressoes ideoldgicas da sociedade do consumo. No que se
refere a literatura, acrescentamos o equivoco de que saber como se estrutura uma
obra, quais os recursos estilisticos mais utilizados pelos autores e em qual escola
literaria ela foi produzida resultara em formagao de leitores. Todos esses conceitos
sdo importantes, porém, ndo devem ser objetivos prioritarios em si mesmos. Ao
contrario, esse tipo de conhecimento deve servir como aporte para a participagao
plena do aluno leitor na experiéncia literaria, como instrumentos a servico da

construcao de sentido.

O método indutivo nos parece o mais eficaz a se langar mao nesse processo. O
entendimento do que seja metalinguagem ou a analise dos pontos de convergéncia
entre obras realistas s6 pode se dar de forma produtiva a partir da leitura de obras que
possibilitem essa percepcao. A experiéncia estética ndo pode sucumbir em nome da
conceituacao. A partir da leitura real dos textos podemos, além de possibilitar que a
literatura cumpra seu papel social, sistematizar conceitos que, nesse contexto, farao
sentido e conduzirdo o leitor a experiéncias leitoras cada vez mais autbnomas e

originais.

Situar a leitura integral de obras no centro da educacéo literaria é o principal alicerce
de nossa proposta metodologica. Para Rouxel (2014), o que importa ndo € mais

atualizar as potencialidades do texto, mas sim estimular o leitor empirico a,



122

ousadamente, ler, com todos os riscos, instabilidades, contradicbes e surpresas que

essa agao comporta.

E preciso ler. Sem a leitura, o professor de literatura se incumbird de construir
abstragdes destituidas de sentido. Dessa forma, destacamos dois importantes
momentos do trabalho com a literatura em sala de aula. O primeiro deles antecede o
contato dos alunos com a obra literaria. E a preparacéo inicial, quando o professor
realiza a selegdo das obras e concebe a abordagem que adotara orientado pelo
interesse didatico sobre elas “[...] o que faz da apropriagdo docente um entre-lugar
constituido de atos de leitura e de reflexées tedrico-metodoldgicas” (GUIMARAES,
2014, p. 56). Consideramos parte desse momento ainda a argumentagao do professor
junto aos alunos, explicitando os objetivos de leitura e justificando suas escolhas para
o grupo. Acreditamos que a comunicagdo e a transparéncia de intengbes nesse
instante sdo imprescindiveis para criar um ambiente favoravel a uma leitura que seja

significativa.

O segundo momento ocorre com a realizagao da leitura propriamente dita. Durante e
apos a leitura da(s) obra(s), varios podem ser os objetivos do professor: fazer
inferéncias, abordar intertextualmente uma obra, perceber ambiguidades, levar os
alunos a elaborarem opinides, perceber a estrutura de um texto e o papel dela para a
construcao de sentidos, notar as intengdes do dito e do ndo-dito, interpretar metaforas,
fazer julgamentos e analogias, construir o perfil psicolégico de um personagem,
identificar implicitos de humor e ironia. Mas & imprescindivel que o docente esteja
atento a recepcdo da proposta de ensino pelos alunos. Esse confronto entre o
planejado e o imprevisto, que € o contato com o outro em sua diversidade, deve ter a
atengao do professor tanto quanto o planejamento de sua agao pedagogica, pois é
nessa interagcdo que emerge o potencial literario de formar e humanizar ja referido
nesta pesquisa (CANDIDO, 2004). E essencial, pois, o sensivel trabalho de observar
as expectativas dos alunos leitores antes e apds a leitura, acompanhar o processo
com cuidado, notar se os objetivos de leitura foram ou nado alcangados e o porqué e
reelaborar as proprias praticas pedagodgicas aceitando que o trabalho docente € um
constante vir-a-ser, interativo em sua esséncia, fundamentalmente dialético e

dialégico.
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Manter o equilibrio entre esses dois momentos da pratica pedagogica € um desafio
atual para todos os envolvidos com a leitura de literatura na escola, principalmente
dadas as condi¢gdes materiais objetivas em que essa pratica se insere na realidade da

z

educacgao publica de nosso pais. E, porém, um dos pontos fulcrais desse processo e

[...] € fundamental para a saiude da abordagem do literario no contexto
escolar, evitando, assim, um ensino totalmente alheio as demandas dos
alunos ou uma intervengédo exacerbadamente espontdnea movida apenas
pela subjetividade estudantil (GUIMARAES, 2014, p. 56).

A valorizacdo do processo em si parece ser um caminho para evitarmos visdes
dicotdbmicas. Para Vigotski e Bakhtin, o conhecimento s6 é construido na interacéo,
quando a agao do sujeito sobre o objeto € mediada pelo Outro através da linguagem,
sistema de simbolos que da ao homem o sentido das coisas (FREITAS, 1994).

Vigotski (2007) afirma que a linguagem € um dos meios humanos de transcender o
aqui e o agora e construir modelos simbdlicos que permitam compreender a realidade.
Ela possui importante fungdo organizadora e planejadora do pensamento, além do
seu inerente papel social e comunicativo. A teoria vigotskiana superou as abordagens
da Psicologia que lhe eram contemporaneas ao considerar o individuo um ser social
e historico que, na interagdo com o outro intermediada pela linguagem, se constitui e
se desenvolve enquanto sujeito. Contrariando as tendéncias que ou enfatizavam o
papel do sujeito em detrimento do meio e defendiam uma aprendizagem que ocorria
de forma quase organica, no interior do individuo, sem a necessidade de mediacéo,
ou consideravam o sujeito um produto do meio, desconsiderando as condi¢des
histéricas que o produziram, Vigotski assume uma postura nao-dicotbmica e propde
um caminho para a relagéo entre Psicologia e Educagéo que considera o sujeito um
ser que, a medida que constroi sua singularidade, atua sobre a sociedade, alterando-
a.

Tais preceitos da psicologia historico-cultural, afinada filosoficamente com a teoria
pedagogica que ora adotamos, podem colaborar de maneira fundamental com a
instrumentalizagdo teorico-metodolégica da atividade docente. A partir da
consideragao da natureza social do desenvolvimento humano, a pedagogia historico-
critica (SAVIANI, 2008; 2013) aponta, dentre outras questdes, que a escola, na
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qualidade de instituicdo social, é submetida as inumeras influéncias dos modos
organizativos da sociedade, mas, igualmente, a medida que ela forma os seres

sociais, também opera como vetor determinante da tessitura social.

O reconhecimento desta reciprocidade confere a educagéo escolar imensa
responsabilidade no que tange a formagao intencional de individuos aptos a
transformarem a ordem politico-econémica vigente. Advogar uma educagao
escolar publica de qualidade é a marca fundante da pedagogia histérico-
critica, comprometida que é com a socializagdo das maximas conquistas
culturais da humanidade no ambito da filosofia, da arte e da ciéncia
(MAGALHAES; MARTINS, 2020).

E essa compreensdo que também adotamos ao considerarmos alunos e professores
seres histdricos que ao entrarem em contato com uma obra artistica literaria
construirdo sempre uma experiéncia particularmente nova, ndo sendo moldados pelas
concepgdes ali presentes, nem podendo ficar alheios a elas, mas transformando-se
(aluno, professor, obra) mutuamente a partir da experiéncia estética. Considerado
assim, é necessario repensarmos constantemente nossa pratica educativa a fim de
evitarmos que uma atuagao automatizada nos leve a reproduzir agdes embasadas na
crenga de um sujeito que se constitua unicamente a partir de fenémenos internos e
nem que se reduza a um reflexo passivo do meio. O sujeito se constitui na relagao,

durante o processo.

Dessa maneira, se € nossa finalidade promover o desenvolvimento omnilateral desses
sujeitos, € preciso considerar as diferentes condigdes histéricas, sociais e culturais
que colaboram para a constituicdo de perfis tdo heterogéneos entre o publico do
Ensino Médio no Brasil para, a partir delas, provocar a tensao entre o empirico e o
abstrato. Ter essa clareza permite ao professor avaliar qual é a realidade imediata de
alunos de idade adulta que cursam a EJA em turno noturno, de estudantes do Ensino
Médio regular de uma escola da rede privada, de alunos que vivem no sertdo do
Nordeste ou no extremo sul do pais, de escolas localizadas em bairros periféricos das
grandes cidades ou na zona rural, por exemplo, e o nivel de desenvolvimento ja
atingido por eles, ja que os dispositivos bioldgicos naturais (a exemplo da idade
cronoldgica) ndo sdo parametros reais que balizem a transformacao dos periodos
experienciados pelos individuos. Cada ciclo do desenvolvimento psiquico €, ao
mesmo tempo, produto e processo dos confrontos entre o alcangado pelo sujeito em
cada etapa e sua situagao social de desenvolvimento.



125

Segundo Martins (2016), para os estudos vigotskianos, o que move o
desenvolvimento humano é a contradigdo instalada entre processos bioldgicos e
culturais. Isso evidencia a importancia das escolhas metodolégicas para o ensino. Se
o desenvolvimento nao resulta nem do polo sujeito (condi¢des bioldgicas) nem do polo
objeto (condigdes sociais de vida), mas da natureza e da qualidade das mediagdes
interpostas entre ambos, uma metodologia para o ensino de um conteudo escolar que
prime por essa concepg¢ao dialética do desenvolvimento precisa considerar as
especificidades de cada contexto. Isso implica considerar que a simples insergao
social do sujeito em um ambiente com condi¢des favoraveis a aquisigao de
conhecimento n&o seja fator que garanta o seu desenvolvimento psiquico. O inverso
também é verdadeiro. Essa concepgao vigotskiana também demove a ideia de que
qualquer aprendizagem promove igualmente o desenvolvimento. Por conseguinte, é
evidente que a selegao de conteudos (e mais especificamente de obras literarias, no
nosso caso, e dos conceitos tedricos necessarios a sua compreensdo) e a forma de
sistematiza-los podem operar a servi¢o (ou ndo) do desenvolvimento dos destinatarios

desse ensino.

Por tudo isso € que nos propusemos a delinear principios e orientagdes metodologicas
que considerem as condigdes reais e objetivas nas quais ocorrem 0s processos de
ensino e aprendizagem para que, a partir dessa constatagéo, o professor, como leitor
mais experiente, selecione temas e obras que dialoguem com essa realidade concreta
e que possibilitem uma compreensao mais ampliada dela, por meio da apropriagao de
signos culturais mais elaborados e abstratos. Pelo que ja expusemos sobre o potencial
humanizador da literatura, acreditamos ser ela um conhecimento singular capaz de
enriquecer o universo simbdlico do leitor, o que, contudo, ndo ocorre de forma

espontanea e assistematica.

Retomando os exemplos a que recorremos acima, os alunos adultos da EJA e os
jovens da rede privada, por exemplo, podem ler as mesmas obras literarias e terem
opinides divergentes sobre determinados aspectos, ja que seus pontos de partida
quanto ao aspecto social, econémico e cultural sdo geralmente distintos. Mas, podera
haver também pontos de convergéncia diante de determinadas situagdes, sensagoes,

sentimentos, préprios do género humano. E normal que o aluno leitor realize suas
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primeiras formulacbes acerca do que foi lido partindo de suas experiéncias
particulares (que podem ser muito dispares conforme a heterogeneidade do publico
do Ensino Médio) e do senso comum. Cabera ao professor propor agdes didaticas
(antes, durante e apos a leitura) que se assentem na articulagdo entre as condigbes
objetivas de ensino e as condi¢des subjetivas de aprendizagem, a fim de encaminhar
0 sujeito na dire¢cdo do seu maximo desenvolvimento. A¢gdes que criem tensdes
problematizadoras e promovam a superagcdo do empirico, da captacdo sensivel e
imediata da aparéncia dos fendmenos, em diregdo a uma compreensao mais
complexa do real. Assim, a maneira de se discutir determinado tema pode variar muito
conforme o contexto no qual a discussao estara inserida. Os objetivos de leitura de
determinadas obras também podem ser diferentes conforme a singularidade de cada
momento historico-social. Além disso, a instrumentalizacdo dos alunos com conceitos
tedricos necessarios a potencializar a discussdo de uma obra também deve ser
definida de acordo com os objetivos estabelecidos e os niveis de desenvolvimento ja

alcangados.

Nesse cenario, entendemos que o objetivo pedagogico do professor-mediador nunca
deve ser o de levar um conhecimento acabado, mas de construir em grupo,
dialeticamente, novos conhecimentos a partir das experiéncias compartilhadas. E
preciso ultrapassar a transmissao de conteudos, sem, contudo, nega-los. Isso implica
oportunizar ao aluno o contato com os saberes ja acumulados sobre aquele assunto
e a formulagdo de possiveis contradigbes, concordancias, discordéncias, analogias,
novas acepgdes sobre o tema, superando a ideia de que um texto deva ter um unico
sentido sacralizado pela palavra do docente. Para tal, € necessario abrirmos mao de
dois comportamentos extremados muito comuns nas praticas pedagdgicas: aquele
em que o professor se comporta como um modelador de alunos e aquele em que o
docente abre mao de toda elaboragao do saber e torna-se apenas um facilitador da
aprendizagem, reduzindo a pratica educativa a dimensdes individuais sem sentido

politico.

Como mediadores da leitura literaria na escola, € imprescindivel termos uma visao
mais ampla e menos fragmentada que nos possibilite construir situacdées pedagdgicas

em que o individual e o social ndo se excluam, mas se complementem. Essa sera a
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énfase da proposta metodoldgica que construiremos a partir das concepgdes tedricas

gue expusemos até aqui.
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5 PROPOSTA METODOLOGICA: LEITURA LITERARIA TEMATICA PARA O
ENSINO MEDIO

No presente capitulo, apresentaremos orientagdes metodologicas para a realizagao
de uma leitura literaria no contexto escolar do Ensino Médio que vise a formagao
omnilateral dos sujeitos, a qual busca superar a hierarquia entre razao e sensibilidade.
Apontaremos trés principios que, amparados em todo cabedal tedrico que até aqui
apresentamos, precisam ser considerados para esse fim e realizaremos a analise de
quatro obras literarias com o objetivo de externar aos docentes as articulagdes
internas entre a teoria que adotamos e as acdes praticas orientadas por ela.

5.1 CONSIDERAGOES INICIAIS E EIXOS NORTEADORES

A pesquisa na pds-graduagao tem como intuito produzir saber cientifico, dentro de um
ou mais campos do conhecimento humano (no nosso caso, a intersecgao entre
Literatura e Educacado); uma investigacdo geralmente surge do questionamento
daquilo que € comumente admitido num dado meio. Como exposto nas
“Consideracgdes Iniciais” desta tese, a questdo que principiou nosso estudo foi o
incbmodo com a abordagem de literatura pelo viés tedrico das “escolas literarias”;
esse procedimento tornou-se uma pratica majoritaria entre os professores do Ensino
Médio, a despeito do que apontam as pesquisas académicas do campo e das proprias
percepcdes desses professores sobre a eficacia dessa metodologia em mobilizar a
funcado social da literatura e formar leitores literarios autbnomos. Nossa investigagao
surge dessa contradigdo e objetiva, por meio de uma pesquisa qualitativa, teorico-
bibliografica (MOREIRA; CALEFFE, 2008), a sistematizagdo de principios e
orientagdes para o trabalho pedagogico em contexto escolar, que se desdobram em

uma proposta de leitura tematica de textos literarios no nivel médio de ensino.

De acordo com Gil (2008, p. 14),

[...] a dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante
da realidade, uma vez que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser
entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econémicas, culturais etc.
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Dessa forma, cremos que para compreender um objeto de pesquisa € necessario que
ele seja captado para além de sua expressao imediata pela analise das multiplas
relagbes que o compde. Assim, ao tomarmos as acepgdes tedricas e o acumulado de
estudos cientificos como base, a fim de sistematizarmos principios e produzirmos
orientagdes metodoldgicas para o professor de literatura do Ensino Médio, nos
movimentamos em busca de apreender o sistema de relacdes que atravessam e

constituem nosso objeto de estudo para, por superagéo, transforma-lo.

Pretendemos colaborar, com nossa pesquisa, para uma relacdo mais esclarecida
entre literatura e escola/ensino. Dessa forma, inserimos nossa pesquisa de maneira
colaborativa dentre as demais que buscam analisar essa relagdo, admitindo a
natureza dialética de nosso campo de estudo. Por isso, ndo é nosso objetivo
apresentar a abordagem tematica como a abordagem do texto literario que deve ser
adotada pelos professores de forma irrestrita, ou que deve ser inserida nos curriculos
tal como propomos, ou que anulara qualquer mengao a abordagem historiografica na
sala de aula. Primeiramente, porque redundaria em uma fetichizag&o do procedimento
de ensino, o0 que se opdem ao que a teoria pedagogica historico-critica tem construido
coletivamente. E em segundo lugar porque compreendemos que uma pesquisa que
se pauta no método dialético e, em termos de concepcgéo filosofica de linguagem, no
dialogismo assegura a ressignificagdo de nossos enunciados e discursos pelo Outro,
uma vez que, como Bakhtin (1997), consideramos que um texto s6 pode se dizer a
partir de outro e renova seus sentidos toda vez que € lido — pois cada situagao de
enunciagdo €, ao mesmo tempo, historica (ou seja, consequéncia da atividade

humana orientada) e (por isso mesmo) unica.

Reiteramos que a proposta metodolégica que apresentamos aqui como uma das
possibilidades de superagdo do esquematismo hegeménico proprio ao trabalho com
‘escolas literarias” ndo nega o estudo da historia literaria no Ensino Médio, mas
discorda da concepcéao de “historia” (monolitica, esquematica) e questiona a forma
como esse elemento foi tomado como objeto de ensino nessa etapa da Educacgéo
Basica. Conforme ja exposto, a adogao da historiografia como viés de ensino da
literatura brasileira partiu dos criticos literarios que se tornaram os primeiros
professores da disciplina e respondia a interesses claramente positivistas em um

Brasil recém-independente: despertar nos jovens estudantes da classe burguesa uma
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identificacdo com a patria (no processo de consolidagdo da “independéncia” em
relagdo a colénia) e sua historia. Cabe questionarmos a natureza politica da
continuidade desse viés metodoldgico que se arrasta até os dias atuais, apesar de
todas as mudancas sociais empreendidas desde entdo. Em uma sociedade com
outros interesses, onde as formas de relacdo com o conhecimento ja se alteraram
diversas vezes, acreditamos ser necessario, no minimo, que haja outras opg¢des
possiveis ao professor de literatura.

Além disso, quando nos referimos a nossa proposta metodologica estamos
envolvendo com essa expressao tanto a sistematizagao da analise tematica de quatro
textos literarios, que apresentaremos a seguir, como todo o cabedal te6rico que nos
ampara e precede. Assim, reafirmamos que nosso objetivo ndo é substituir o estudo
historiografico pelo estudo de temas nas aulas de Literatura, mas apontar alternativas
que nos parecem mais eficazes se almejamos ensinar literatura com vistas a formar
leitores responsivos, que reconhecem seu papel ativo no ato de ler e que percebem a
literatura como ponto de encontro de varios discursos e mediadora entre o sujeito e o

mundo.

Diante desse cenario, nosso trabalho tem como um dos propdsitos dar subsidio a
esses professores em busca de uma outra abordagem para o texto literario em sala
de aula. A auséncia de outras perspectivas didatico-metodologicas para a aula de
literatura no Ensino Médio que sejam delineadas vislumbrando as condigdes materiais
objetivas das escolas publicas (sujeitos envolvidos, tempo disponivel para o
planejamento do professor, quantidade e duragao das aulas de literatura, condigdes e
acervo das bibliotecas etc.) colabora para a continuidade de um planejamento docente
que se norteia pela enumeragao diacrdénica de obras e autores presente na listagem
de contetidos e tépicos do curriculo basico da rede publica de ensino (ESPIRITO
SANTO, 2009), e majoritariamente também nos livros didaticos (SAMPAIO;
REZENDE; BONFIM, 2012).

Além disso, ndo ficamos alheios a como a cobranga (dos pais, dos alunos, da escola,
do proprio ente publico) por bons resultados nas avaliagdes, principalmente externas,

acaba por impulsionar um modelo de ensino em tudo insuficiente ao objetivo da
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educacao escolar, seja o objetivo formativo, seja o objetivo no sentido de apreender

as relagdes fundamentais inerentes ao objeto do conhecimento (no caso, Literatura).

Atualmente os tradicionais vestibulares foram substituidos, quase que em sua
totalidade, pelo Exame Nacional do Ensino Médio como meio de ingresso nas
principais universidades do pais (LUFT; FISCHER, 2015). E, ao analisarmos o
histérico das questbes que envolvem textos literarios no Enem, € fato que: a)
positivamente, a historiografia ha muito ndo esta presente como eixo norteador dessas
questdes; b) em contrapartida, a abordagem do texto literario se faz de forma bastante
utilitarista (SILVA, 2013; LUFT, 2014; VELOSO, 2018) . Vejamos o exemplo que

segue.

Figura 1 — Questédo 19 do Enem 2019
' Questao 19

: A nossa emotividade literaria so se interessa pelos
. populares do sert3o, unicamente porque sao pitorescos
: e talvez ndo se possa verificar a verdade de suas
: criagdes. No mais € uma continuagdo do exame de
: portugués, uma retérica mais dificil, a se desenvolver
: por este tema sempre o mesmo: Dona Dulce, moca
: de Botafogo em Petrépolis, que se casa com o
: Dr. Frederico. O comendador seu pai nao quer
i porque o tal Dr. Frederico, apesar de doutor, ndo tem
: emprego. Dulce vai a superiora do colégio de irmas.
: Esta escreve a mulher do ministro, antiga aluna
: do colégio, que arranja um emprego para o rapaz.
! Esta acabada a histéria. E preciso nao esquecer que
: Frederico € mogo pobre, isto é, o pai tem dinheiro,
: fazenda ou engenho, mas nao pode dar uma mesada
i grande.

: Esta ai o grande drama de amor em nossas letras, e
i o tema de seu ciclo literario.

BARRETO, L. Vida e morte de MJ Gonzaga de Sa. Disponivel em:
www.brasiliana.usp.br. Acesso em: 10 ago. 2017.

: Situado num momento de transigdo, Lima Barreto
: produziu uma literatura renovadora em diversos
: aspectos. No fragmento, esse viés se fundamenta na

releitura da importancia do regionalismo.
ironia ao folhetim da tradicao romantica.
desconstrucao da formalidade parnasiana.
quebra da padronizacao do género narrativo.
rejeicao a classificagao dos estilos de época.

®0000

Fonte: Site do INEP?5.

26 Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/ppl/2019/provas/BAIXA_PPL_1_DIA_CADERN
O_1_AZUL.pdf>. Acesso em: 27 jan. 2021.
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Na questao em tela, encontramos um fragmento de texto literario de Lima Barreto que
poderia suscitar reflexdes acerca de temas como as relagdes de dominagdo que
hierarquizam socialmente os individuos (nos admbitos familiar, financeiro, de género
etc.), o exotismo (e, assim, o estabelecimento de relagdo centro-periferia), a ironia em
relagdo aos “problemas” das elites nacionais (que os resolvem com contatos e
relagbes de favor) ou as féormulas prontas reproduzidas ad nauseam que jamais
avangam para a abordagem efetiva das candentes questbes sociais. Antes, o
enunciado solicita que o candidato identifique o viés inovador, trazido pelo autor em
questao, para a literatura brasileira, presente no fragmento em aprecgo, prescindindo
tanto de uma compreens&o ampliada do proprio fragmento, quanto da leitura integral
do texto — abdicando, portanto, da literatura como pratica social, recolocando-a no
lugar de exemplario de afirmagdes feitas de antemao.

Ou seja: o que estamos pontuando é que a questdo ja definiu de antemao (e
independentemente da leitura literaria integral por parte do aluno) quais sejam os
vieses renovadores da obra de Lima Barreto, basta ao aluno “reconhecé-lo” entre as
alternativas dadas — o texto literario cumpre ali o papel apenas de “ajuda-lo” nesse
reconhecimento. Embora, na aparéncia, o aluno reconheca esse viés renovador a
partir do fragmento, todavia, ao contrario, o fragmento foi escolhido justamente porque

confirma de maneira inequivoca o saber produzido previamente.

Descolado da obra a qual pertence, o fragmento extraido compde um modelo de
questao que poderia ser facilmente repetido com um texto informativo, por exemplo.
Ou seja, a especificidade estética (o “como dizer”, os efeitos de sentido produzidos
por esse modo de dizer na correlagdo com as situagdes socio-histéricas de produgao
do texto e de sua leitura) € minimizada em favor do historiografismo esquematico, que
enquadra um autor (Lima Barreto) a partir de um feixe de caracteristicas “faciimente”
reconhecidas a partir de fragmentos de suas obras.

O descolamento entre fragmento e obra acontece de forma a abrir m&o de discutir a
literatura como produgdo de conhecimento verdadeiro sobre a realidade, ao
desnaturalizar a solidado; a morte (que, embora parega um fenbmeno bioldgico, tem
diferentes implicagbes culturais e econdmicas para individuos de diferentes classes);
a vida cotidiana; a indiferenga dos individuos pelos outros, em prol dos seus interesses
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particulares; o dispositivo literario a que recorre o autor a fim de ndo construir uma
narrativa biografica (surpreendendo o leitor que espera encontrar um relato em
sequéncia cronoldgica a partir da leitura do titulo); as reflexdes tecidas pelo narrador
(que n&o sdo nem o autor, nem o personagem) e que instigam o leitor a observar a
realidade pela via da contradic&o; a inquietacéo existencial; a multifacetada sociedade
carioca do inicio do século XX; a (in)coeréncia entre as escolhas formal e tematica do
autor do romance. O proprio humor irdnico, caracteristica do autor mais evidente no
fragmento transcrito e que responde ao gabarito da questéo, poderia ser explorado de
forma a permitir que o candidato tecesse relagdes mais aprofundadas sobre o uso dos
recursos estéticos dentro de uma obra literaria e suas implicagbes para uma

compreensao mais verdadeira da realidade.

Apresentado por muitas pessoas como um avango — comparativamente ao modelo de
questdes comum nos vestibulares (questdes que privilegiavam a “decoreba”) —, o
ENEM erige modelo de abordagem do texto literario, para os professores que atuam
no ensino médio, que é extremamente danoso: seja do ponto de vista da compreensao
da literatura e da realidade, seja do ponto de vista da formagao humana. Esse modelo
fica aquém do objetivo de uma formagdo omnilateral porque ndo permite o
conhecimento da totalidade, ficando, quando muito, na descricdo do fendmeno, sem
avangar em diregdo as multiplas determinagdes do objeto literario.

As contradi¢des constitutivas da sociedade na qual Lima Barreto viveu e produziu sua
obra e, assim, as contradigdes da propria obra de Lima Barreto sdo “estranhas” a essa
maneira de se “ler’ literatura — discutidas a partir da analise da questao acima. Tal
‘conhecimento”, portanto, ao deixar de fora a sociedade na qual se escreve e se |é
literatura, ndo permite compreender e, assim, transformar essa mesma sociedade,

operando apenas na reproducédo (inconsciente) da logica que a sustenta.

De forma semelhante, na questao que reproduzimos a seguir, o soneto de Raimundo
Corréa é utilizado unicamente para levar o candidato a reconhecer nele alguma

caracteristica da estética parnasiana.
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Questao 31

Esbraseia o Ocidente na agonia

O sol... Aves em bandos destacados,
Por céus de ouro e purpura raiados,
Fogem... Fecha-se a palpebra do dia...

Delineiam-se além da serrania

Os vértices de chamas aureolados,

E em tudo, em torno, esbatem derramados
Uns tons suaves de melancolia.

Um mundo de vapores no ar flutua...
Como uma informe nodoa avulta e cresce
A sombra a proporgao que a luz recua.

A natureza apatica esmaece...
Pouco a pouco, entre as arvores, a lua
Surge trémula, trémula... Anoitece.

CORREA, R. Disponivel em: www.brasiliana_usp.br.
Acesso em: 13 ago. 2017.

Composicao de formato fixo, o soneto tornou-se um
modelo particularmente ajustado a poesia parnasiana.
No poema de Raimundo Corréa, remete(m) a
essa estética

as metaforas inspiradas na visao da natureza.

a auséncia de emotividade pelo eu lirico.

a retdrica ornamental desvinculada da realidade.
o uso da descricao como meio de expressividade.
o vinculo a temas comuns a Antiguidade Classica.

(mECRCN N>

Fonte: Site do INEP.

A relacdo entre as escolhas formais do autor e a tematica do poema, as
especificidades do uso da linguagem no que diz respeito ao texto poético, o que o
poema nos diz — se analisado a luz do momento histérico em que ele foi escrito e a
prépria relagao dos poetas parnasianos com a sua contemporaneidade — s&o algumas
das questdes que colaborariam mais substancialmente para a formacao de leitores
que nao interpretam a obra de arte como uma atividade isolada, deslocada do conjunto
da sociedade, mas como integrante dessa complexa trama de relagbes que compdem
a pratica social. Conhecer o0 objeto, no nosso caso o poema em aprego, € conhecer
as relagdes e os vinculos internos que sintetizam suas multiplas determinacdes
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019), o que evidentemente vai além de

reconhecer o uso de tal ou qual recurso estético em dado texto literario.

Em ambos os exemplos extraidos da prova de Cddigos e Linguagens do Enem 2019,
a formulacdo das questdes prioriza a identificacdo de caracteristicas imediatamente
(e mecanicamente) presentes na superficie do texto. Tais propostas de analise ndo
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requerem do candidato uma reflexdo mais aprofundada sobre a obra da qual o
fragmento/poema faz parte, sobre a dimensao social daquele texto, sobre a relagéao
daquele texto com seu contexto de produgdo, e nao oportunizam a percepcao e
compreensao do uso dos recursos estéticos ali presentes, por exemplo, como
elementos de uma indissociabilidade forma-conteudo. Esse tipo de abordagem
dispensa a leitura integral de obras, o que contribui para a perpetuagdo de uma aula
planejada para ser fim e ndo meio, tessitura que colabora para o esmaecimento do

potencial (trans)formador tanto da literatura, quanto do processo educativo.

Ademais, para além de ler literatura, pressupomos uma formacao que possibilite o
enriquecimento do imaginario e da sensibilidade do leitor, que favorega o seu
desenvolvimento intelectual por meio de um aprofundamento do pensar critico sobre
a realidade e que promova no sujeito novas formas de ver, compreender e pensar
sobre si, sobre o mundo e sobre o outro, potenciais presentes na obra literaria
(CANDIDO, 2004). E pela apropriagdio e objetivagdo dos conhecimentos
historicamente produzidos que o aluno tera condicbes de reconhecer as
especificidades do uso da linguagem no texto literario e do seu papel, enquanto obra

de arte, de representagao sintética (“reflexo”) do mundo.

Somos sabedores de que para uma questdo tdo complexa, que vem mobilizando
pesquisas académicas desde a década de 1980, ndo ha solugdes simplistas e que um
grande obstaculo a ser superado ainda é a transposigao didatica, ou seja, converter
os debates e pesquisas realizados pela academia sobre o tema (seja em sua face
literaria, seja em sua face pedagogica) em mudancgas de paradigmas na realidade,

muitas vezes adversa, da sala de aula.

Por isso, pautando-nos nos pressupostos da pedagogia historico-critica, buscaremos
com nossa proposta externar aos docentes as articulagdes internas entre a teoria que
adotamos e as agdes praticas orientadas por ela, por ser o método pedagogico aquele
que “alicerga a capacidade humana para idear um projeto e agir sob sua orientagao,
elegendo nas condi¢des objetivas dadas as melhores e mais adequadas formas para
fazé-lo” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 22). Assim, podemos afirmar
que a leitura literaria tematica no Ensino Médio podera de forma pratica se
desenvolver a partir de diferentes procedimentos didaticos, visto que as estratégias



136

por meio das quais a pratica pedagogica se realiza sdo alicergadas no método, mas

devem levar em conta a triade conteudo x forma x destinatario.

Dessa forma, nao temos a intencdo de promover uma transposicdo mecanica dos
fundamentos tedrico-filosoficos que alicergam nossa pesquisa para a pratica da sala
de aula, o que denotaria incoeréncia tedrica de nossa parte por adotarmos uma teoria
pedagogica que se firma no método dialético. Antes, acreditamos que apresentar
orientagdes metodoldgicas seja incentivar primordialmente a analise sobre o contexto
e as condi¢des do ensino - 0 que se ensina, para quem, por que se ensina e com qual
objetivo e por que se aprende -, 0 que julgamos mais coerente se almejamos uma
formagao humana omnilateral que considera os sujeitos historicamente situados. Para
tal concepgao, um receituario de procedimentos didaticos nao faria sentido por ser
antagOnico ao carater dialético da sua compreenséao do real.

Diante de tudo isso (necessidade de ir além da aparéncia fetichizada, de desvelar o
objeto nas suas multiplas relagdes constitutivas, de pautar a totalidade e a produgéo
de um conhecimento verdadeiro), selecionamos trés principios para a nossa proposta
metodoldgica: a) que privilegie a leitura integral de textos literarios (pois cada texto
literario € uma unidade autbnoma e sua fragmentagdo ou mutilagdo redunda em
transformacao do proprio objeto que se deseja conhecer); b) que estabelegca uma
relagdo dialégica com o texto e com o outro (pois € da natureza da linguagem a
dialogicidade); e c) que considere o texto literario n§o como produto da realidade
social, mas como integrante dela (pois a literatura ndo € um desdobramento, nem um
produto direto do contexto, nem existe in absentia, independentemente das relagdes
materiais — ou seja, mesmo como produto do trabalho de um individuo, se produz no
processo coletivo da atividade humana, de modo que ainda que seja criada por um

sujeito singular reflete a totalidade social).

Passamos, pois, nas linhas abaixo, a discutir cada um desses principios, que, por se
fundamentarem em um conhecimento verdadeiro sobre a literatura (como unitaria,
autbnoma, dialogica e como fenbmeno social), podem ser aplicadas
independentemente da apropriagdo ou n&o dos procedimentos metodoldgicos

sugeridos.
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Por que defendemos que o ensino de literatura a) privilegie a leitura integral de textos

literarios?

Nenhum livro escrito sobre outro livro deve substituir a obra em questdo. Nada que
nenhum critico diga sobre Machado de Assis substitui a leitura da obra machadiana.
Todo o potencial humanizador presente no texto literario sé se revela a partir da leitura
e dos usos que se faz dela. A escola ndo cumpre sua fungdo social referente a
formacgao de leitores quando o aluno egresso do Ensino Médio sabe sobre as obras e
os autores, mas nao os leu. Essa forma de conhecimento se fundamenta em um
idealismo que acredita em um conhecimento que transcende a materialidade — e que,
portanto, pode acontecer uma apropriagao do conteudo independentemente da forma:
nesse idealismo pedagogico seria possivel conhecer os romances de Machado de
Assis, sem sequer ser necessario ler os romances de Machado de Assis propriamente.
Dessa forma, a escola ndo promove as obras, mas sim 0 que os criticos dizem a
respeito delas (TODOROV, 2007).

O conhecimento tedrico de conceitos do campo literario s6 colabora para a formagao
do leitor se seu estudo for ocasionado pela materialidade dos textos e requerido pela
necessidade — simultaneamente social e individual — de conhecer as obras, para, por
meio delas, acessar um conhecimento mais verdadeiro sobre si mesmo e a sociedade.
O conhecimento elaborado sobre as obras, autores, contexto histérico pode e deve
fazer parte da pratica pedagogica, mas nao independentemente da experiéncia real e
singular (porque irrepetivel) de leitura. Ademais, ele ndo deve se sobrepor, mas
compor a recepg¢ao dos alunos a obra, fazendo-os avangar de uma aproximacao inicial
mais ingénua, decorrente de percepg¢des e impressdes particulares, para outra mais
sofisticada e superior. E tal movimento o que permite que o conhecimento em sala de
aula seja produzido (e néo reproduzido), fugindo tanto do modelo escolar em que a
aula se traduz em uma recepcgéao passiva de informacgdes; quanto do modelo escolar
em que o processo pedagodgico, sob um falso democratismo, ndo avanga para além
das percepgdes e impressodes particulares, estagnando — autoritariamente — a reflexdo
do estudante, sem permitir que ele realmente avance a partir do confronto com as
vozes dos outros, sejam esses outros os proprios colegas ou, principalmente, os
leitores mais experientes (professores, criticos, tedricos e historiadores da literatura,
tradutores etc.).
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Como ja discutimos, cada elemento que constitui uma obra literaria € essencial para
a captura da realidade a que se dedica aquela teia de signos. Como postulado por
Bakhtin e Volochinov (2004), o tema de uma enunciagdo é determinado n&o so pelas
formas linguisticas que entram na composigdo, mas igualmente pelos elementos nao
verbais da situagdo. Ressaltamos, desse modo, que a leitura literaria que propomos
em contexto escolar supde uma integralidade que comporta toda a materialidade do
texto, incluindo o suporte no qual esta inserido, afinal

[...] ndo basta, na escola, que coloquemos o texto em sala de aula, como
existéncia abstrata, cuja produgéo de sentido seria desentranhada de suas
diferentes formas e materialidades, ou seja, o texto desvinculado da histéria
dos efeitos que produzem socioculturalmente suas variadas “objetificagdes”,
ignorando que sua leitura é produzida no tensionamento das leituras
possiveis a partir de diferentes dispositivos, incluindo aqueles relacionados a
edigdo, a publicagéo, a circulagdo (DALVI, 2014).

Zilberman (2007) nos alerta para as diferengas recepcionais que subjazem a leitura
em fungdo do suporte. Isso ndo quer dizer que negamos a possibilidade de toda e
qualquer leitura de textos literarios a partir de livros didaticos, por exemplo. Nao é
possivel negar a importancia histérica desse suporte para a democratizagdo do
acesso a esse tipo de texto quando, em muitos contextos escolares, ele é o unico
suporte viavel ainda hoje. Mas cabe-nos a mengao de que, ao empreender tal leitura,
o professor deve estar ciente e se posicionar diante de alguns fatos: a) o texto pode
estar fragmentado; b) a presenca daquele texto no livro foi uma escolha do autor:
como o docente se porta diante dessa selegdo?; c) as questdes de compreenséo que
encontramos em manuais didaticos em geral ndo levam em conta a importéncia das
inferéncias e dos aspectos estéticos para a construgcao do sentido do texto, portanto
nao devem ser o fim de uma leitura literaria; d) muitos livros didaticos n&do se
preocupam em informar o leitor sobre o autor daquele texto ou o fazem apresentando
tdo somente dados biograficos que nada dizem sobre sua atividade criadora; e) ao se
retirar o texto de seu suporte original, o livro, perde-se o potencial de explorar aspectos
relativos a capa, ilustracdes, disposicdo do texto na folha, dedicatorias e
agradecimentos, divisdo de segdes/capitulos etc., elementos que participam da
construgcédo da obra como objeto cultural.
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Diante disso, consideramos importante, sempre que possivel, que a leitura se dé no
suporte autoral (se livro fisico, e-book etc.), a fim de tornar o livro um produto cultural
presente para o aluno, dessacralizado. No entanto, os principios e orientagdes
metodoldgicas que apresentamos nao podem desconsiderar a alteridade e a exotopia,
pressupostos bakhtinianos sobre os quais construimos nossas reflexdes.
Compreendendo, portanto, que em nossa posi¢cao de docente e pesquisadora “o Outro
sou eu”, é imprescindivel problematizarmos sobre quais condigbes materiais objetivas

sugerimos a implementac&o de nossa proposta.

Naturalmente, em alguns momentos, textos literarios podem ser lidos descolados da
obra a qual integram. Isso ocorre mais comumente com contos, crénicas e poemas,
por se tratarem de textos mais curtos e que, muitas vezes, sao reunidos em
coletaneas. Ademais, mesmo no caso de obras que reunem textos vinculados entre
si, compreendemos que, dadas as condi¢cdes que conformam o ensino de literatura
na escola publica brasileira, sobre o que ja discorremos, nem sempre sera possivel
(ou necessario, considerando os objetivos de ensino tragados pelo professor) a leitura
integral de tais obras. Por isso, defendemos com primazia a integralidade do texto
literario, bem como vemos como imprescindivel a contextualizagao daqueles que
sejam lidos/estudados/ensinados a parte da obra completa. O aluno precisa e deve
saber a origem de tal texto, como os demais textos que compdem tal obra foram
reunidos, se ha vinculos (autorais, de estética, temporais, tematicos etc.) entre eles,
enfim, informagdes que favoregam de alguma forma o processo de compreensao do
texto que sera lido e que sugestione a leitura de uma obra completa (leitura que pode
ocorrer de forma esponténea e particular pelos alunos ou que pode tornar-se objeto
de ensino a partir de uma demanda instaurada dentro da pratica pedagogica).

Para ler obras literarias inseridas na forma pensada pelo autor (como livro integral),
principalmente quando se trata de narrativas mais longas, € necessario livros em
quantidade consideravel para a demanda dos alunos (um livro por aluno ou por grupo,
a depender da atividade proposta). A fim de estimular o engajamento do professor no
esforco por um ensino da melhor qualidade possivel dentro da condi¢gao histérico-
social na qual os sujeitos participantes desse processo estdo inseridos, nossa
sugestdo é que o docente explore o acervo da biblioteca escolar e das bibliotecas
publicas acessiveis. Somos cientes da precariedade de acervo em muitos desses
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espacos, da desigual distribuicdo geografica de bibliotecas pelo pais e da inexisténcia
desse espago em algumas realidades escolares (CAMPELLO et al., 2013; INEP,
2018). Diante desse cenario € que apontamos nossa proposta como sempre em
construcéo, em fungéo das condi¢des objetivas do trabalho pedagogico. As obras que
foram selecionadas para a analise do tema “Rela¢des Familiares” ndo compdem uma
listagem fechada, sdo antes sugestivas e instigadoras, a fim de que o professor,
consciente da viabilidade (ou ndo) em cada contexto, ressignifique a proposta e
desenvolva suas agdes didatico-metodoldgicas a partir de suas proprias escolhas.

Outra possibilidade a se considerar € a utilizagdo do PNLD Literario, instituido via
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, para a aquisicdo de obras literarias que, a
escolha do professor, serdo requisitadas em maior quantidade para o trabalho com os
alunos. Esse Programa do Ministério da Educac&o tem como objetivo distribuir
anualmente obras didaticas e literarias para uso em sala de aula (BRASIL, 2017). Em
2018, foi realizada a primeira chamada para escolha de obras pelo corpo docente e
dirigente das escolas publicas. No que concerne ao Ensino Médio, o corpus de obras
disponibilizadas para a escolha contabilizava um numero de 190, previamente

selecionadas pelo Edital n°® 02/2018 da Coordenacgao Geral dos Programas do Livro.

Para o Ensino Médio, o PNLD Literario visa a distribuicdo de 50 obras (por turma) para
compor o0 acervo escolar e também 2 obras literarias por aluno para a utilizagao
durante o ano letivo. O programa prevé a autonomia dos docentes no processo de
escolha das obras, a fim de que ele se dé de forma democratica e transparente. A
despeito de ser uma lista com variedade de temas, autores e géneros, ndo nos
esquecamos que ha uma prevaléncia de determinados perfis nas obras selecionadas
para programas e prémios literarios, tema ja analisado por pesquisas que nos
precedem (RAMALHETE, 2015; SOUZA, 2019). Apesar disso, sugerimos que 0s
professores de Literatura do Ensino Médio se valham desse meio a fim de subsidiar a
leitura literaria em sala de aula a partir de uma escolha que dialogue com os propésitos
de suas aulas e com o contexto em que os sujeitos estdo inseridos. Acreditamos que,
no que tange ao subsidio material para a aula de literatura que se centra na leitura
integral de obras, esse tipo de programa tende a colaborar por potencialmente
possibilitar o acesso ao livro literario na escola de forma menos restrita

quantitativamente e espacialmente (n&o limitado ao ambiente da biblioteca).
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Se consideramos que a leitura literaria mediada potencialmente favorece a abertura
de discussodes sobre problemas historicos, sociais, culturais, politicos, econédmicos do
pais, entao

[...].as aulas de literatura tém uma capacidade de absorg¢ao de complexidade
e de fomento do discernimento de perspectivas — pelas especificidades de
seu proprio objeto — que poderia torna-las, nas instituicbes de ensino,
imprescindiveis como campos de formagéo intelectual (GINZBURG, 2012).

E impossivel assumir esse posicionamento pedagdgico e negar a necessidade de
revisdo de nossas praticas a fim de fomentar e mediar a leitura integral de obras. O
conhecimento das possibilidades objetivas de transformagédo de uma sociedade passa
pelo conhecimento aprofundado sobre essa propria sociedade na qual o sujeito esta
inserido. “E conhecer significa ndo apenas deter informagdes, mas compreender as
relagdes, compreender as determinagcdes que se ocultam sob as aparéncias dos
fendmenos que se manifestam empiricamente a nossa percepgéao” (SAVIANI, 2015,
p. 36), relacbes essas que se sintetizam na literatura que, enquanto obra de arte,
captura o maximo da realidade do mundo em um numero reduzido de signos. “A
palavra condensa a representacdo sensorial, material do objeto e igualmente sua
significagdo, exigindo do psiquismo o salto qualitativo representado pela
generalizagao” (MARTINS, 2013, p. 137).

A dificuldade de se ler um livro inteiro com alunos do Ensino Médio por vezes se
relaciona com a insuficiéncia de exemplares e com o tempo escasso das aulas de
Lingua Portuguesa. Séo, de fato, problemas verdadeiros, mas que, ao nosso ver, nao
podem ser decisivos, quando consideramos que até o que parece lateral € essencial

na arte literaria.

O espacgo para a leitura integral de obras literarias precisa ser construido dentro do
ambiente da escola publica em sua organizagdo curricular, posto que ndo sera
ofertado espontaneamente por um sistema socioeconémico que se apoia em
concepgdes do conhecimento como algo fragmentado e fetichizado (por se pautar
pela légica do capital), privilegiando o utilitario, o pragmatico e o imediato. Ter essa

lucidez é indispensavel, ja que “se deve encontrar nos fins a atingir a fonte natural
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para elaborar os métodos e as formas” (SAVIANI, 2015, p. 37). Se o professor, no
imediato da sala de aula, deve empreender esforgos de mudancga, por menores que
parecam ser dentro desse contexto, nessa direcao, paralelamente, a consciéncia das
condigdes objetivas a que seu trabalho esta atrelado e a contestagédo da continuidade
dessas condigbes, a meédio e longo prazo, devem se dar a ver também no seu
posicionamento ético e politico no que concerne as discussdes publicas do campo

educacional.

Por que defendemos o ensino de literatura b) que estabele¢ca uma relagéo dialdgica

com o texto e com o outro?

Como ja postulado, a atividade dominante durante a adolescéncia é a comunicagéo
intima pessoal. Nessa fase do desenvolvimento psiquico, a ideia que o adolescente
tem de si mesmo é baseada nas relagcdes sociais que se estabelecem entre os seus
pares e entre os adultos (ANJOS; DUARTE, 2016). Para Vygotsky (2005), a qualidade
da nossa relagdo com o outro esta intimamente relacionada com a nossa capacidade

de compreensdo do real e a consequente superagao de nossas capacidades atuais.

Diante dessas consideragdes, € imprescindivel que a sala de aula seja um ambiente
onde se estabelegcam relagdes dialdgicas, onde os envolvidos na pratica pedagodgica
possam superar por incorporacdo as interpretagdes que foram produzidas
considerando apenas a aparéncia imediata dos fendmenos. Para isso, a sala de aula
deve ser também um ambiente de dialogo. Dialogo que deve ser o propulsor das
atividades realizadas antes, durante e apds a leitura do texto literario e que deve se
estabelecer penetrando na dinamica interna do objeto em estudo e revelando as

multiplas determinagdes que incidem sobre a sua constitui¢ao.

Ao promover a socializagdo do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade no ambiente escolar, colaboramos para o desenvolvimento do individuo
a medida que ele se percebe como parte do género humano e “[...] € na dialética
objetivagao-apropriagdo como mediagao entre o individuo e o género [humano] que
se forma a subjetividade humana” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 90). A
educacgao escolar tem papel importante no processo da nossa humanizagcdo. Para
isso, ha que se investir na subjetividade dos sujeitos, considerando o seu
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desenvolvimento psiquico e ndo perdendo de vista a nossa incompletude e a
constituicdo social e coletiva do nosso eu. O que n&o significa abrir mao de transmitir
os conteudos escolares classicos. Antes, fazé-lo exatamente por entender que tais
conhecimentos (aqueles que produzirdo as objetivagdes para si) poderdo promover o
mais avangado grau de desenvolvimento nesses individuos, que potencialmente
poderdao agir na sociedade buscando transforma-la na diregdo de superar a atual

forma social.

Para isso, é importante que o professor, que do ponto de vista pedagdgico encontra-
se em um nivel diferente de seus alunos quanto a experiéncia e compreensao da
pratica social, identifique onde seus alunos estdo no que tange ao processo de leitura
literaria e de compreensédo do real. Se consideramos que ensino e desenvolvimento
se relacionam dialeticamente, levar em conta as possibilidades e necessidades do
aluno, enquanto sujeito histérico, e a periodizagado do seu desenvolvimento psiquico
possibilita maior adequagé&o entre o planejamento do ensino e as atividades que guiam

o desenvolvimento.

Conhecer a autoimagem que o aluno tem de si enquanto leitor é importante para
compreender sua relagdo com a literatura e estabelecer critérios no momento de
selecionar as obras a serem lidas e a forma de abordagem para cada texto literario.
Além disso, evita-se a despersonalizacdo do aluno, e uma consequente pratica
pedagdgica voltada a uma sala e ndo a individuos, quando concebemos ambientes
em que aquilo que o leitor tem a dizer sobre a obra lida importa e constréi mutuamente
um conhecimento coletivo que ressignifica os sentidos do texto para aquele grupo
naquele dado contexto. O sentimento de pertencimento (a uma comunidade de
leitores, por exemplo) fomenta uma participacdo mais efetiva do aluno na medida em
que ele se sente integrante, e ndo mais marginalizado, do processo de construgéo de
sentidos, transformando e sendo transformado pelas experiéncias compartilhadas.

Para isso, é necessario que o professor de literatura ofereca tempo de pratica leitora
em sala de aula (sen&o, quem o fara?) e leia junto, apreciando a atmosfera criada pelo
texto e sensibilizando os jovens leitores aos indicios e sutilezas da linguagem literaria.

Fomentar situagdes que evoquem reflexdes anteriores e posteriores a leitura, a troca
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de impressdes de leitura e uma posi¢gdo menos passiva diante do texto sdo objetivos

pelos quais deve perpassar nosso planejamento.

Um dos meios de alcangar esses objetivos € propor que leituras mais longas sejam
realizadas em duplas, ou em pequenos grupos, o que colabora para a elaboragao de
interpretacbes mais complexas, pois obriga os leitores a comparar, contestar,
concordar ou discordar constantemente quando interpelados quanto ao lido. Tal
dinamica possibilita um excedente de visdo que o leitor jamais teria em uma leitura
isolada/particular/solitaria. Esse um dos aspectos que diferencia a leitura literaria
como atividade escolar de outros modos de ler literatura: uma leitura marcada pela
presenca de um leitor mais experiente (que ja sintetizou de forma mais sofisticada o
conhecimento sobre a estrutura e dindmica da realidade objetiva para além da
aparéncia dos fendmenos) que cria condigdes para que os demais leitores se
desloquem simbolicamente até o lugar dos outros e voltem enriquecidos ao seu lugar

de origem.

Se, como afirmou Bakhtin (1997) ao discorrer sobre o conceito de exotopia, somente
0 outro pode construir o todo que me define, compartilhar as impressdes sobre as
obras lidas com os demais leitores é benéfico para a construcdo de sentidos,
potencializa a alteridade e permite experimentar a dimens&o socializadora da
literatura. Além disso, € uma 6tima oportunidade para o docente propor atividades que
incentivem a argumentagéo elaborada, o posicionamento justificado e até mesmo o
uso da metalinguagem literaria em escritas autorais, agbes que favorecem a
responsividade ativa diante do que foi lido. Para isso, o mediador precisa estar aberto
também a diversidade, afinal levar o aluno a dizer o que eu quero que ele diga ndo é
mediacdo, € reproducdo do status quo. A literatura € uma oportunidade para o

contraditorio.

Por que defendemos um ensino de literatura c) que considere o texto literario ndo

como produto da realidade social, mas como integrante dela?

Para Candido (1993), a relagéo entre a obra literaria e seu contexto histérico ndo é do
tipo determinista. Ao estudar a estruturagdo de romances e poemas, o autor
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demonstra como os elementos da realidade externa se tornam forgas ordenadoras

internas a obra.

Por outras palavras: o fato de consistir na constru¢do de obras auténomas,
com estrutura especifica e filiagdo a modelos duraveis, Ihe da um significado
também especifico, que se esgota em si mesmo, ou lhe permite representar
de maneira cognitiva, ou sugestiva, a realidade do espirito, da sociedade, da
natureza? (CANDIDO, 2002, p. 85)

A literatura, portanto, carrega um vinculo com o real, mas n&o € a sua copia (PESSOA,
2013). Ela possui autonomia de significado, sem, contudo, desligar-se do real e atuar
sobre ele. Por isso, a obra literaria se relaciona tdo intimamente com as questdes
existenciais do homem. Enquanto arte, ela proporciona ao leitor o contato com a
totalidade da vida, tanto sua aparéncia quanto sua esséncia, possibilitando-o
reconhecer os sentidos dos fendmenos que vivemos e perceber como tais fendbmenos

estdo conectados a contradigdes sociais e histoéricas.

[...] a literatura precisa criar um mundo préprio, afastando-se da realidade
imediata, para assim voltar a ela ao refleti-la de forma correta, isto &,
revelando a totalidade da vida, a unidade entre aparéncia e esséncia, entre o
nosso dia a dia e as forgas histéricas contraditérias que nele atuam. Logo, ela
é também uma forma artistica que produz o autoconhecimento do homem
como parte da humanidade, levando a um questionamento do mundo, pois o
leitor, ao vivenciar, no mundo préprio da arte, a relagdo entre esséncia e
aparéncia, volta para seu cotidiano mais consciente de sua inteira realidade.
Assim, a literatura é uma critica da vida e, simultaneamente, uma forma de
descobrir o nucleo da vida (CORREA; HESS; ROSA, 2019, p. 14).

A literatura € um fenbmeno historico que integra a realidade social como seu reflexo
artistico e, para Eagleton (2006, p. 314), “qualquer leitura de uma obra é certamente
um uso que se faz dela”. Por isso, o autor contestou as correntes que realizavam
investigacdes conceituais estéreis em busca de uma critica literaria apolitica. Para o
autor, toda critica procede politicamente, pois “sdo os valores que governam o proprio
processo concreto de leitura e modelam o sentido que a critica da as obras estudadas”
(EAGLETON, 2006, p. 315). Diante das mais diversas vozes que incidem sobre a
leitura de uma obra literaria, ndo é mais possivel adotar uma pratica pedagogica
ancorada na premissa de que o contexto explica, de per se, a obra. Tal postura é
reducionista e contraria a natureza da elaboragéo artistica na obra literaria, que possui

multiplas determinacgdes.
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Reduzir o estudo de literatura na escola, mais particularmente no Ensino Médio, a
caracterizagdo dos contextos nos quais as obras literarias foram escritas,
relacionando-os num esquema de causa-e-efeito, significa tomar a histéria da
literatura como objeto de ensino e n&o como instrumento que possibilite desvelar as

multiplas relagbes que compdem tanto a obra literaria quanto a realidade social.

Em um movimento dialético, avangando por superagao, propomos outro paradigma: a
relacdo entre a obra literaria e o contexto em que ela foi produzida deve ser
instrumento que nos permita desvelar os discursos que a perpassam: Quais sao esses
discursos? Como foram produzidos? Quais efeitos essas formas e recursos
provocam? E dessa forma que o estudo dessa relacdo pode colaborar para o processo
de desenvolvimento do individuo, no sentido de ampliar sua compreensao sobre a

realidade e capacita-lo a atuar sobre ela a fim de transforma-la.

Assim, em uma perspectiva que considera que os sentidos do texto se renovam a
cada leitura, o contexto de produgao da obra literaria deve surgir para satisfazer uma
necessidade de compreensdo mais sofisticada daquele objeto de ensino. Para
algumas obras, o tempo historico e as condigdes sob as quais foram escritas ganham
relevo frente a leitura de um jovem do século XXI que questiona tal ou qual
posicionamento do escritor ao construir enredos, descrever personagens, escolher
essa ou aquela palavra. A busca por essas informacdes deve ser incentivada,
instigada, mas nao deve ser o fim de uma aula de literatura. Sdo questdes que devem
aflorar por causa da leitura da obra e ndo podem tomar a primazia do texto em si e
deixar marginalizado o que ele tem a dizer ao leitor e o que o leitor tem a dizer ao texto

e sobre o texto.

Cereja (2004, p. 238), em sua tese, ao mencionar a possibilidade de leitura literaria
tematica com alunos do Ensino Médio, prevé uma dificuldade em aplicar essa
proposta pela “falta de dominio, por parte do aluno, de um conhecimento mais amplo
a respeito do autor, do movimento literario e da época em que o texto foi produzido,
comprometendo o grau de profundidade com que o texto € abordado”. Acreditamos,
porém, que o conhecimento construido no encontro e no confronto é muito mais

necessario e competente que a ingestdo passiva de informagdes. Além disso, qual o
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sentido de continuarmos priorizando o estudo de autores e movimentos literarios sem

a materialidade textual?

E importante situar histérica e socialmente os textos, mas a partir da demanda dos
préprios textos (DALVI, 2018b) — trata-se, pois, de reconhecer a primazia do objeto.
Ancoramo-nos nas consideragdes de Candido (2000; 2004) sobre a relagdo entre a
obra literaria e seu contexto e na perspectiva bakhtiniana de linguagem e discurso
para elaborar uma proposta que privilegie a leitura de textos literarios vinculados a
diferentes filiagdes (quanto a autoria, estilo literario de época, género etc.) a fim de
oferecer ao aluno a ocasido de enfrentar a diversidade social e cultural de forma
distinta ao modelo tradicional e historicista que prevalece nas aulas de literatura. Nao
negamos a importancia do conhecimento critico e tedrico tanto para subsidiar a
mediacdo, as escolhas e analises do professor, quanto para dar ao aluno uma
autonomia crescente, mas procuramos nos esquivar da pratica que toma a teoria
como um receituario para a classificacdo de obras e autores em detrimento da
construcdo de um conhecimento pautado na leitura efetiva das obras e no
compartilhamento dos saberes, a partir dos quais poder-se-ia julgar até a pertinéncia

desse enquadramento diacrénico.

Com isso, ndo pretendemos abolir a mengao as escolas literarias, mas dar énfase a
obra, que na perspectiva atual de aula de literatura tem sido apresentada como um
produto do contexto em que foi produzida e ndo como participante daquele contexto,
e a leitura, unica forma de potencialmente formarmos leitores literarios criticos e
autbnomos: ambas, obra e leitura, como materializagdes da atividade humana situada.
Por isso, quando sistematizamos os principios e idealizamos as orientacdes
metodoldgicas que apresentaremos, propositalmente buscamos agrupar obras que
tenham afinidade tematica, mas que se diferem quanto ao género, autoria, escola
literaria, exatamente por acreditarmos que as questdes relativas a histéria da literatura

podem surgir de forma nao determinista e esquematica.

Diante disso, objetivamos organizar uma proposta didatico-metodolégica que faga da
leitura literaria no ensino médio uma experiéncia significativa para a formacao do
leitor, buscando a interag&o entre leitor (destinatario) e obra (conteudo) por meio de
uma mediacdo pedagogica que traga luz aquilo que o texto literario interpela (forma).
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Para isso, nosso intuito € deslocar a funcéo do texto literario no ambiente escolar da
simples memorizagdo de um conjunto de informagdes que funciona como saber
enciclopédico. Compreendemos que a leitura mediada de obras literarias que se
aproximam tematicamente pode ser um meio possivel de superacéo da literatura vista
apenas como conteudo escolar para uma pratica pedagdgica que possibilite a

formagao de leitores literarios com olhar sensivel e confrontador sobre as obras.

A partir dessas diretrizes, estabelecemos alguns critérios para a selegao e analise das
obras na sistematizagdo que vem a seguir. Consideramos necessario apresentar as

justificativas para as nossas escolhas pautadas em nosso referencial teorico.

Conforme ja abordado, apostamos na mediagdo?’ exercida pelo professor como
componente fulcral desse processo por compartilharmos da viséo vigotskiana de que
o sujeito se constitui na relagdo, durante o processo. Além disso, assim como Bakhtin
(1997), acreditamos que a relagdo com a coisa em sua materialidade nao é dialdgica,
a relagdo com o sentido é que é, o que significa dizer que o livro enquanto objeto n&o
possui a capacidade de transmitir ao homem o conhecimento historicamente
produzido pela humanidade e nem de colaborar com seu desenvolvimento psiquico.
O livro de literatura por si s6 fica aquém de alcancar sua fungao social. A leitura
mediada, que produz sentidos a partir de uma experiéncia real com a linguagem
literaria, € que pode fazé-lo. Por isso, nossa proposta visa subsidiar praticas
pedagogicas que recorram a outros repertorios para a aula de literatura,
descontinuando agdes mecanizadas, oportunizando o desfrute de obras mais diversas
e instigando a elaboragcdo de meios de abordagem para essas obras no contexto
escolar no qual esses professores estdo inseridos.

A esse professor compete o importante papel de selecionar as obras que serao
oferecidas aos alunos para leitura, selecado que deve levar em conta como critério
principal a qualidade e a representatividade estético-cultural da obra, noutras
palavras, a possibilidade de que aquela(s) obra(s), por objetivar(em) um ponto alto de

desenvolvimento do género humano, possa(m), uma vez apropriada(s) pelo

27 Ja esclarecemos, anteriormente, esse uso da palavra mediac&o; sinalizamos a imprecisdo conceitual
em se falar do professor como mediador etc., no entanto, em fungdo do uso consagrado no campo,
mantemos a expressao, enriquecida pelo esclarecimento ja realizado.
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estudante, desencadear ou favorecer seu proprio desenvolvimento individual como

ser humano.

Tal como sintetizam Marsiglia e Della Fonte (2016), a constituigdo humana né&o esta
dada por sua natureza biolégica, mas € forjada socialmente. O desenvolvimento do
psiquismo esta intimamente relacionado aos processos educativos que se realizam,
considerando as formas como se organizam, os conteudos que privilegiam e os
sujeitos aos quais se destinam. Como ja exposto por Martins (2013, p. 276), “o grau
de complexidade requerido nas a¢des dos individuos e a qualidade das mediacdes
disponibilizadas para sua execucao representam os condicionantes primarios de todo
desenvolvimento psiquico”. Por isso, as autoras sublinham o papel do professor, do
saber sistematizado e classico no processo de humanizag&o dos sujeitos.

Dentre os diversos saberes produzidos pela humanidade, a escola deve selecionar
como conteudos de ensino aqueles que sobreviveram ao tempo e condensaram a
atividade humana de geragbes a geragdes a ponto de se tornar crucial para a
compreensao e formagédo do mundo e do sujeito contemporaneo. As autoras pautam,
portanto, sua defesa do ensino dos classicos na escola, tendo em vista seu alto valor

desenvolvimentista e formativo como conteudo de ensino.

Por mais que seja atravessada pela sua datagéo histérica e localizagao
espacial, a obra classica permite dialogos entre as diferentes obras ao longo
da histéria. Assim, ela supera sua temporalidade e seu espago (sem deixar
de trazer junto suas marcas historicas e locais) e carrega junto a si as leituras
realizadas por cada geracado de leitores. No contexto desse didlogo, quanto
mais se & um classico, mais ele apresenta algo de inédito e inesperado.

E classico aquilo que passou a ter lugar de impacto na vida de uma sociedade
ou de uma geragao inteira, coloca em dialogo o nosso tempo (presente) e o
tempo passado (tempo de criagéo da obra classica), impactando os sujeitos,
a pessoa e as geragdes. Dessa maneira, o contato com o classico aguga o
nosso sentido de humanidade, pois nos permite ter referéncias da
constituicdo das individualidades e da coletividade; enfim, & classico aquilo
que é mais essencial para a liberdade do ser humano (MARSIGLIA; DELLA
FONTE, 2016, p. 24).

Dessa premissa em relac&o a sele¢ao de obras para leitura dos estudantes (qual seja:
de que elas devem ser o que, conceitualmente, se denomina “classico”), inferimos que
para realizar uma selecdo com escolhas acertadas, o professor precisa ser, antes de
tudo, um leitor de literatura que realize reflexdes criticas sobre as obras lidas e sobre
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as agdes didatico-pedagodgicas que pretende desenvolver, ja que a escolha também

deve levar em conta os objetivos da leitura.

Dalvi (2013b) apresenta alguns principios para a selegdo de textos literarios que
podem nortear as escolhas do professor. Um deles é verificar se o titulo, tema ou
autor(es) tém, potencialmente, interesse para os leitores. O interesse do aluno
concreto diz respeito as condicbes em que ele se encontra e ao conhecimento que
precisa ser apropriado e objetivado para que ele possa compreender as multiplas
determinagcdes dos fenbmenos e tornar-se agente ativo no processo de
desenvolvimento e transformacdo das relagbes sociais (SAVIANI, 2013). Outros
principios apontados sdo: a diversidade de tipologia textual e de género discursivo; o
vocabulario e a sintaxe (que devem ser acessiveis — mas ndo faceis ou ja
integralmente dominados — ou serem precedidos por um trabalho de “pavimentac&o”
do acesso ao publico-alvo); a adequagéo da obra a maturidade leitora dos alunos; a
relagdo entre texto verbal e visualidade; os valores ideoldgicos imbricados no
discurso; a constituicdo do livro como objeto (projeto grafico, capa, orelhas, cores,
tipos de letras etc.); a atualidade do texto (e atualidade, aqui, ndo tem que ver com
ser contemporaneo, mas com se manter interessante, “novo”, mesmo que se trate de
um texto antigo); a possibilidade de estabelecer identidades e diferengas no conjunto
da obra do autor ou com obras de outros autores.

Ao selecionar os textos para a nossa proposta, procuramos adotar tais critérios de
diversidade, privilegiando obras que apresentam questdes humanas, sociais,
culturais, histéricas e politicas textualizadas de diferentes modos, ou seja, por meio

de diferentes recursos semidticos e semioldgicos.

Nosso objetivo é incentivar o método comparativo, problematizando as leituras,
relacionando intertextualmente e interdiscursivamente as obras, e discutindo
criticamente essas questdes na perspectiva do leitor contemporaneo. A atividade
critica empreendida pelo comparatismo nao exclui o histérico, mas propde uma visao
ndo-linear, ndo-cumulativa da histéria (ELESBAO; SOUZA, 2016). Os estudos
comparativos tém como marca fundamental a nogdo de transversalidade; e
constituem-se como campo de atividade que confere vasta possibilidade de
abordagem da obra ou obras literarias: o estudo de géneros, de movimentos ou eras,
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de temas, da relacdo da literatura com outras formas de expressao artistica ou outras
areas do conhecimento e da relacdo da literatura com os discursos da Teoria, da
Critica e da Historiografia literarias. Essas areas de investigacdo nortearam a
constituicdo da Literatura Comparada e, embora bastante desiguais, em todas elas
encontramos a preocupacgao em “[...] tomar como ponto de partida o texto ou textos
literarios e desenvolver, através de uma reflexdo comparativa, formulagdes ou
sistematiza¢des” (COUTINHO, 2006, p. 45).

Nossa escolha de selecédo de obras pela aproximagao tematica para posterior analise
pela via da comparagao se justifica por acreditarmos que a ruptura de fronteiras cria
espacos de dialogo, de troca e de um possivel entendimento: “[...] o local de um
enriquecimento gerado pela prépria diferenga entre os elementos que se enfrentam”
(COUTINHO, 2017, p. 8). Nesse cenario, a historiografia literaria, que deve passar
constantemente por revisdo para acompanhar as transformacdes dos estudos
literarios e da propria literatura, deve ter o papel de suporte que fundamente a selegéo
de obras por parte do professor.

Para o tema que ora desenvolvemos, selecionamos quatro textos para a leitura
integral (dois contos avulsos e duas obras completas). Acreditamos que €& possivel
mobilizar diversas discussdes que culminem na apropriagdo e objetivagdo de
conhecimento elegendo um numero reduzido de obras/textos, desde que tais textos
sejam, conforme ja expusemos, de qualidade, na comparagdo com a média ou com a
maioria das producdes literarias as quais se pode ter acesso. Qualidade, aqui, ndo
tem o sentido ingénuo que ignora a dificil questao do valor e todas as suas articulagdes
com o poder e as ideologias; tem, ao contrario, fundamentagédo na ideia de que a
qualidade é transitiva e os critérios que presidem sua avaliacdo se transformam
historicamente — as obras cuja adog¢do sugerimos s&o obras que resistem a esse
processo dinamico. Obviamente, nosso interesse é que os alunos tenham acesso a
diversidade de objetos culturais que nossa literatura abarca, mas ndo podemos
ignorar as condicbes materiais que perpassam a leitura literaria no ensino publico e
sobre as quais ja discorremos. Por isso, optamos por promover a possibilidade de
exploracdo de uma obra literaria a partir de diversos olhares, evitando a pratica de

leitura mecanizada, utilitaria ou de simples fruigdo, com a finalidade apenas de
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exemplificar conteudos ou de oferecer um passatempo agradavel e

descomprimissado ao aluno/leitor.

A fim de subsidiar o trabalho docente e oferecer op¢des de escolha ao professor, ao
final de nossa analise apresentaremos uma proposta de antologia que acreditamos
também possibilitar o desenvolvimento de aulas de literatura que discutam aquela
tematica. Acreditamos que cada agao pedagodgica € singular, pois envolve sujeitos
unicos e historicamente situados. Por esse motivo, também, optamos por ndo realizar
nesta pesquisa uma acgao interventiva que desse origem a um estudo de caso.
Ancorados em Vigotski, para quem o desenvolvimento humano é dinadmico, e em
Bakhtin, que define cada enunciado proferido em dada situacdo comunicativa como
unico e irrepetivel, compreendemos que as interacdes em sala de aula serdo sempre
diferentes, pois o processo de trabalho pedagdgico é unico em cada contexto — por
isso oferecemos a sistematizagao de principios e orientagdes, e ndo planejamentos
ou sequéncias didaticas prontos. Além disso, por realizarmos parte desta pesquisa
em um contexto pandémico, em que as aulas escolares presenciais foram suspensas,

seria inviavel tal “aplicacdo”, mesmo que fosse nosso intento.

Conforme ja mencionado, adotamos a nogédo de fema numa acepgao bakhtiniana,
para quem um tema sé pode se constituir e ser analisado em seu contexto de uso e
funcionamento. Para Bakhtin e Volochinov (2004), o tema é o conteudo ideologizado
composto tanto dos aspectos verbais quanto extraverbais que compdem uma obra.
Como cada grupo de individuos historicamente situado possui suas especificidades,
acreditamos que os temas para estudo comparativo das obras devem ser
selecionados pelo professor, mas constantemente questionados, transformados e/ou
substituidos de acordo com os interesses comuns dos sujeitos envolvidos no

processo.

Ao confrontar obras literarias a fim de analisar uma determinada tematica (no nosso
caso especifico, relacdes familiares) sob varios olhares, buscamos na diversidade (de
autores, géneros, linguagens, enredos, estilos) ampliar os horizontes do leitor e
construir coletivamente uma ressignificagcdo para o dito (verbal) e o ndo dito, mas
presente (extraverbal). Além disso, a proposta de leitura tematica pode também

favorecer a leitura de obras contemporaneas, um bom meio de inserir o aluno na
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cultura leitora e prepara-lo para a leitura de obras mais afastadas temporalmente.
Essas obras selecionadas — que, pela indicagcdo dos curriculos que se fiam na
perspectiva diacrénica da historiografia literaria, seriam estudadas na 32 série do
Ensino Médio, visto que é sb ai que costumam ser contemplados o chamado “Pré-
Modernismo”, o “Modernismo” e as “Tendéncias contemporaneas” —, acabam nao
sendo exploradas, quando se observa o conteudo programatico extenso da disciplina
de Lingua Portuguesa para esse ano.

Portanto, ao construir a presente proposta, nosso intuito ndo € apresentar um roteiro
a ser seguido, mas sim explicitar como os principios e orientagdes que sistematizamos
a partir do estudo tedrico nos capitulos iniciais (principalmente: a defesa do ensino
intencional, sistematico e elaborado; as especificidades do desenvolvimento do
publico-alvo da educacao escolar de nivel médio e o desdobramento dessas
especificidades para o ensino que considere as atividades-guia; a necessidade de
transformacgao do conhecimento literario em conteudo de ensino) podem se desdobrar
em acdes didaticas, sem, contudo, repelir ou rechagar outros caminhos possiveis.

As obras previamente selecionadas — segundo critérios de proximidade tematica —
nao fecham o ciclo das escolhas e ndo impedem que o professor trabalhe a literatura
de outras formas. A ideia geral pauta-se nos principios ja discutidos anteriormente:

a) que se privilegie a leitura integral de textos literarios (pois cada texto literario
€ uma unidade autbnoma e sua fragmentagdo ou mutilagdo redunda em
transformagao do proprio objeto que se deseja conhecer);

b) que se estabelegca uma relagdo dialégica com o texto e com o outro (pois s6
nos comunicamos por meio de enunciados organizados em formas relativamente
estaveis, que sao os géneros do discurso, apreensiveis na forma de textos; e € da
natureza da linguagem a dialogicidade); e

C) que considere o texto literario ndo como produto da realidade social, mas
como integrante dela (pois a literatura n&do é um desdobramento inequivoco, nem um
produto direto do contexto, nem existe in absentia, independentemente das relagdes
materiais — ou seja, mesmo como produto do trabalho de um individuo, se produz no
processo coletivo da atividade humana, de modo que ainda que seja criada por um
sujeito singular reflete a totalidade social).
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O movimento que expomos a seguir &, pois, uma das “tradugdes” possiveis para tais

principios, orientagbes e diretrizes. Subsidia uma pratica pedagdgica que procura

garantir a leitura integral e mediada da literatura em contexto escolar e, a0 mesmo

tempo, a transmissao intencional, planejada e sistematica de conhecimentos literarios,

na forma de contelidos escolares, tais como:

1)

2)

3)

4)

o)

géneros discursivos da esfera literaria e seus tensionamentos e hibridismos
(conto, poema, memoria poética, diario, romance etc.): acreditamos que a
leitura e, como consequéncia dela, a dificuldade de enquadrar os textos em um
unico género leva a necessidade de problematizar nogdes muito monoliticas e
esquematicas no tocante a classificacdo dos textos; e pode ensejar a
necessidade de uma instrumentalizagado que requeira o estudo dos principais
géneros do discurso da esfera literaria no momento contemporaneo;

tipos de narrador, foco narrativo e os efeitos de sentido que se produzem:
perceber como a escolha do foco narrativo € intencional e incide diretamente
na recepgao que o texto literario tera por parte do leitor, ja que € o narrador
quem tera a primazia da palavra ao contar ao leitor os fatos sob a sua
perspectiva;

tipos de discurso: a maneira como sao textualizados os dialogos nos textos tem
estreita relagdo com os valores ideoldgicos imbricados nos discursos.
Apropriar-se de conceitos como fluxo de consciéncia e turnos de fala é
fundamental para o desvelamento da construgao textual-discursiva;

uso de figuras de linguagem: reconhecer como a metafora, a ironia ou a
personificacdo, por exemplo, podem permear toda a estrutura de uma obra
colaborando para a produgao de sentidos;

relagcao forma x conteudo: principalmente nas obras em verso, perceber como
intencionais as escolhas formais do autor (como a estrutura em versos e
estrofes regulares ou ndo, o uso do paralelismo sintatico, uso de rima etc.) e
como essas escolhas se relacionam ao discurso, possibilitando uma

compreensao mais alargada do texto.

5.2 TEMA: RELAGOES FAMILIARES
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Os classicos da literatura frequentemente abordam as dindmicas familiares e nos
oferecem um repertorio importante para a compreensao dos seus diferentes arranjos,
conflitos e transformacdes. Compreendemos que a definicdo social de familia e as
expectativas para as relagbes que se estabelecem em seu interior muito tém a ver

com as disputas simbolicas que regulam a estrutura social de um pais.

Considerando a comunicacéao intima pessoal como uma das faces da atividade-guia
na adolescéncia, discutir esse tema a partir da leitura de obras literarias que
textualizam diferentes experiéncias da vida permite que o adolescente se enriqueca e
obtenha referéncias que vao além do seu proprio circulo familiar. Dessa forma, é
possivel que ele passe a reconhecer os valores que norteiam a pré-definicao de
papeéis sociais, possibilitando uma analise do fendmeno que va além da aparéncia,

considerando suas multiplas determinagdes.

Por isso, suscitar dialogos sobre esse tema pode contribuir para clarificar questdes no
que tange: a) a compreensao das relagdes sociais, entre as quais aquelas que se
estabelecem no nucleo familiar e chegam as demais esferas - e vice-versa; b) ao
respeito a diversidade e a pluralidade de modos de ser, seja no espagco doméstico ou
fora dele; c) a problematizacdo das convengdes presentes de forma estrutural em

nossa sociedade e de seus efeitos, nas esferas individuais ou sociais.

Para tal, selecionamos os seguintes textos literarios:

Quadro 3 — Obras para o trabalho pedagégico com o tema Relagdes Familiares

Obraltexto literario Referéncia
L o TELLES, Lygia Fagundes. Histéria de
Historia de passarinho” (conto) passarinho. In: . Invengao e memoria.

Rio de Janeiro: Rocco, 2000.

. ] i FONSECA, Rubem. Passeio noturno. In:
Passeio noturno” (conto) . Feliz Ano Novo. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2010.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Obras

Nova Aguilar, 1992.

Paulo: Companhia de Bolso, 2016.

Fonte: Elaboracao da autora.
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A fim de iniciar o dialogo sobre o tema, o professor pode levar para a aula dois contos
que apresentam um tom bastante diferente, mas ndo deixam de suscitar questoes
sobre a familia enquanto instituicdo na sociedade contemporéanea: “Histéria de

passarinho” e “Passeio noturno”.

5.2.1 “Historia de passarinho”, de Lygia Fagundes Telles

O conto “Historia de passarinho” (Anexo 1) € um texto literario marcado pelo lirismo
narrativo, o que consideramos bastante adequado para a introdugdo de um tema,
tendo em vista uma possivel identificacdo dos leitores com as personagens que o
compdem: pai, mée e filho — um tradicional nucleo familiar. Apesar do titulo sugerir ao
leitor que se trata de uma leitura amena, o texto se revela uma narrativa tocante, ao
descrever um abandono focando na perspectiva de quem sai de casa: a figura
paterna. A representagédo da decadéncia da estrutura familiar € uma constante na obra
lygiana (BORGES; MELO, 2020).

O conto de Lygia Fagundes Telles € narrado em 32 pessoa por um narrador onisciente.
O trecho inicial da ficgao contextualiza o momento da narragao e traz a primeira alusao
a uma suposta “loucura” do protagonista: “Um ano depois os moradores do bairro
ainda se lembravam do homem de cabelo ruivo que enlouqueceu e sumiu de casa”
(TELLES, 2000, p. 97). A seguir, a esposa relata, sob sua perspectiva, a
transformacgao sofrida pelo marido e como se deu sua saida de casa: “Ele era um
santo. [...] S6 pode ter enlouquecido”. E perceptivel que na auséncia do homem, a
mulher e o filho buscam explicagbes para tal atitude (abandono familiar e

desaparecimento) e apontam a loucura como principal motivagao.

No entanto, o decorrer da narrativa encaminha o olhar do leitor para outros modos de
ler o ocorrido. Ao trazer a tona cenas da convivéncia daquela familia antes do sumico
do homem, o narrador revela uma relagao familiar pautada tdo somente pelos lagos
sanguineos, sem rastros de respeito e afetividade. Tal relagdo tornou-se ainda mais
opressora para o homem quando ele resolve levar para casa um passarinho. A partir
dai, fica evidente a metafora estrutural sob a qual a histéria foi construida. O leitor
deve ser capaz de verificar os tracos deixados pelo narrador a fim de promover uma
identificacdo entre 0 homem e o passaro, como na fala do protagonista direcionada a

ave ao assistir as tentativas de fuga do animal engaiolado: “Eu sei, vocé quer ir
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embora, vocé quer ir embora mas nao pode ir, la fora é diferente e agora é tarde
demais” (TELLES, 2000, p. 98). De forma semelhante, o homem sentia-se contrariado
e humilhado pela esposa e pelo filho, mas ndo conseguia se desvencilhar daquela
gaiola invisivel. A fala do homem ao passarinho reverbera em seu préprio interior,
como numa tentativa de convencer a si mesmo de que ele deve nutrir as aparéncias
sociais e se sacrificar individualmente para a manutencdo da imagem de uma familia
perfeita. A expressdo “la fora é diferente” €, ao mesmo tempo, uma tentativa de
atemorizar o passaro, quanto aos perigos de uma possivel fuga, e de convencimento
de si mesmo de que ja ndo havia tempo para mudangas em sua vida: “agora € tarde

demais”.

Porém, ao testemunhar a fuga e o final tragico do seu amigo passaro, que fora
devorado por um gato, o homem ruivo parece repensar sua posigdo de conformismo.
“‘Calmamente, sem a menor pressa, 0 homem ruivo guardou a pena no bolso do
casaco e levantou-se com uma expressao tao estranha que o menino parou de rir para
ficar olhando” (TELLES, 2000, p. 99). A reacgao do filho na cena relatada diz muito
sobre a transformacdo de consciéncia do pai. O homem sofre uma espécie de
metamorfose, a ponto de chamar a atencao do filho, que nunca demonstrou respeito
ou admiragao pelo genitor.

Quando formou-se a roda de vizinhos, o menino voltou a contar isso tudo mas
nao achou importante contar aquela coisa que descobriu de repente: o Pai
era um homem alto, nunca tinha reparado antes como ele era alto. Nao
contou também que estranhou o andar do Pai, firme e reto, mas por que ele
andava agora desse jeito? (TELLES, 2000, p. 100)

A mudanga de percepcédo do garoto em relagdo a estatura do pai simbolicamente
representa a propria mudanga de consciéncia do homem ruivo sobre si e sobre sua
vida. Impulsionado pela coragem do passaro, o homem parece decidir pelo incerto,
pelo duvidoso, em vez de permanecer descontente no cenario em que vivia. Os
passos decisivos e a postura ereta representam essa tomada de decisdo (BORGES;
MELO, 2020). O narrador diz que o filho ndo achou importante contar essa sua
observacédo aos demais, mas guardou para si, o que indicia que a cena se tornou
marcante para ele apesar de, aparentemente, o jovem nao compreender bem a
metamorfose que ali ocorreu. No entanto, do ponto de vista da construcao literaria, é

fundamental que nds, leitores, atentemos a isso — e, nesse caso, a oscilagao entre
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descrigao, discurso do personagem filho e fluxo de consciéncia é fundamental para
produzir a exotopia que confere ao leitor um excedente de visdo. Ou seja, apropriar-
se desses conceitos da narratologia € fundamental para o desvelamento da
construcao textual-discursiva e para a produg¢ao de sentidos; além disso, permite que
o leitor-analista se coloque em uma posi¢cdo de nao-identidade com narrador ou

personagens da obra.

A técnica de flashback utilizada pela autora possibilita que a histéria comece e termine
com a mesma cena (a saida do homem de sua casa). A presenga dos vizinhos nessa
cena e as falas do filho e da esposa em relagdo ao homem durante a narrativa indiciam
a poténcia do olhar do outro sobre nds e a nossa constante necessidade de aceitagao
diante desse olhar estrangeiro.

E as pessoas em redor ndo perguntaram nada e nem era preciso, perguntar
0 que se todos ja sabiam que era um bom homem que de repente abandonou
casa, emprego no cartério, o filho tnico, tudo. [...] O! Pai, cagoava o filho, que
raio de passarinho é esse que vocé foi arrumar?! [...] Vocé ndo sabe nada
mesmo, Pai, nem marca de carro, nem marca de cigarro, nem marca de
passarinho, vocé ndo sabe nada. [...] Nao sei mesmo onde estava com a
cabega quando me casei com vocé, Velho. (TELLES, 2000, p. 97-99)

Além disso, o conto é capaz de suscitar questdes acerca de nossa individualidade
dentro do nucleo familiar e de nossa singularidade enquanto sujeitos. A auséncia de
nomes das personagens deve ser levada em consideragdo como um recurso que
aponta para a valorizagdo da familia como uma instituicdo, em nome da qual os

individuos muitas vezes se anulam a fim de sustentar as aparéncias socialmente.

Ao tomar a decisdo de sair de casa, o homem ruivo abandona o que seria a
‘normalidade” e causa estranheza, a ponto de ser considerado louco. A loucura,
entdo, esta relacionada a quebra das expectativas sociais de continuidade daquela
relagao familiar. O rompimento daqueles lagos passa a ser visto como insanidade,
erro, irresponsabilidade, o que denota uma constante pressao social pela manutengao
da “ordem”. Na sociedade capitalista, a familia, em seu modelo patriarcal, € uma
estrutura representativa do ordenamento social, com papéis e comportamentos muito
bem definidos, e necessaria ao controle sobre os recursos. Por isso, tudo que é visto
como ameagca a essa instituicdo € atacado, mesmo que seja por vias sutis de controle

do comportamento.
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Uma discussdao bem conduzida sobre tais questbes pode levar os alunos a
perceberem uma importante funcdo da literatura: oportunizar aos leitores um
estranhamento em relag&o ao habitual e, assim, um olhar diferente sobre a realidade,
mediado pela sensibilidade da linguagem literaria, potencializando uma constante
mudanga de percepgao, analise, compreensao e, eventualmente, juizo sobre nés
mesmos e sobre o0 mundo. Esse processo deve oportunizar aos alunos tanto a
identificacdo e compreensao de como a descricdo de cenas e de personagens, as
relacdes estabelecidas no enredo e as escolhas (lexicais, estilisticas etc.) da autora
sdo capazes de suscitar emocgdes no leitor; quanto, também, deve oportunizar um
dialogo sobre como os papéis de pai, mae, filho(a) e esposo(a) se estabeleceram

tradicionalmente em nossa sociedade.

Para isso, o professor precisa chamar a atengao para os turnos de fala reproduzidos
via discurso direto, e para as escolhas da autora ao raramente atribuir falas ao pai,
em oposigao as constantes intervengdes do filho e da mae. Além das poucas falas
dele e dos dialogos rispidos direcionados a ele pela esposa e pelo filho, algumas
palavras/expressdes utilizadas pelo narrador sensibilizam o leitor para a situagao
vivenciada pelo homem ruivo: era um bom homem; sabia bem poucas coisas; gostaria
de estar em qualquer parte do mundo, menos ali; sentou-se no degrau de pedra da
escada e ficou a madrugada toda. Na analise desse conjunto, deve ser levado em
consideragao o que a sociedade em que vivemos espera enquanto papel do homem
dentro do nucleo familiar: de provedor e de autoridade. Destituido disso, 0 homem
ruivo, enquanto individuo, parece néo ter relevancia dentro daquele contexto familiar,
em mais um exemplo de como os interesses da familia, como instituigdo social, se

sobrepbem aos sujeitos, seus interesses e suas subjetividades.

Outro elemento que precisa ser trabalhado, neste conto, é a caracterizacao fisica da
personagem pai como constitutiva de seu lugar no mundo: a raridade do cabelo
avermelhado encontra eco na condigao atipica daquele sujeito, seja no microcosmo
familiar, seja no seio mais amplo da sociedade. Ou seja: os estudantes precisam
compreender que tudo em um texto literario é relevante, tudo produz sentidos é parte

da dialética unidade/totalidade. Por se tratar de producdo ficcional, é preciso

considerar que a autora escolheu ndo apenas criar um personagem ruivo, mas
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denomina-lo exatamente como “homem ruivo”. Ha razdo(6es) para isso, na economia

da obra — e € papel do leitor-analista desvendar qual(is) seja(m) essa(s) razdo(des).

Para elaborar essas razdes, o leitor precisa comparar essa caracterizacdo e
denominag&o com a de outras personagens no interior do mesmo texto e, mesmo, os
diferentes modos como os estudos literarios tém articulado os tragos fisicos e
psiquicos das personagens na produg¢ao de sentidos ao longo da historia: pois nem
sempre a cor do cabelo e da pele de uma personagem é significativo — assim, postula-
se uma questao de natureza tedrico-comparatista: “Quando €, quando passa a ser?”.
E é justamente o professor, como leitor experiente, quem vai auxiliar ndo apenas a
formulac&o de uma resposta que seja afim a este texto especifico, mas quem vai partir
desse “problema” (ou questionamento) e das respostas possiveis a ele para uma
generalizagdo em relagcdo aos procedimentos de compreensdo, analise e

interpretacéo literaria.

O livro Invengéo e Memoria, do qual faz parte o conto em apreco, € composto por
quinze textos que tém em comum o fato de se apresentarem como flashes da infancia
e da juventude. Temas como a soliddo, a morte e o envelhecimento aparecem nas
histérias da autora que, com um estilo de linguagem muito proprio, consegue provocar
o imaginario do leitor ao evocar os estados de alma da infancia e da adolescéncia e

surpreender com os desfechos das narrativas.

5.2.2 “Passeio noturno”, de Rubem Fonseca

Ja o conto “Passeio noturno” (Anexo 2) questiona o modelo de instituicdo da familia a
partir de um enredo que narra as aventuras de um executivo, pertencente a classe
meédia alta do Rio de Janeiro, que sai todas as noites para um passeio com a finalidade
de relaxar das tensdes do trabalho. Rubem Fonseca notoriamente tem como tema
regular em suas obras a violéncia e as mazelas da sociedade. O autor faz uso de uma
linguagem direta, frequentemente mais préxima ao registro coloquial e marcada por
um perturbador despudor, envolve e desconstrdi o leitor ao apresenta-lo ao anti-heroi
contemporaneo, fruto da sociedade de classes (BOSI, 1981). O conto escolhido para
nossa proposta faz parte do livro Feliz ano novo, publicado originalmente em 1975 —
obra censurada pela ditadura sob a alegagédo de conter “matéria contraria @ moral e

aos bons costumes”. Na realidade, os contos incomodavam por expor a violéncia e a
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perversidade arraigadas no cotidiano das grandes cidades, perpassando a divisao
social como fio condutor das agbes, o que, para o regime, poderia significar uma

ameaga se tais leituras promovessem uma maior consciéncia de classe.

O texto possibilita uma analise comportamental de todos os envolvidos naquele nucleo
familiar. Assim como no conto que anteriormente analisamos, as personagens
também n&o recebem nomes, o que direciona o leitor para o preenchimento desses
espacos, ao construir uma identificagdo para eles. A ficcdo narrada em primeira
pessoa contribui para a tensdo do relato, a medida que o leitor se coloca na posi¢éao

de ouvinte de um “desabafo”.

O narrador, ao chegar em casa, descreve detalhadamente o ambiente.

Cheguei em casa carregando a pasta cheia de papéis, relatérios, estudos,
pesquisas, propostas, contratos. Minha mulher, jogando paciéncia ha cama,
um copo de uisque na mesa de cabeceira [...] Fui para a biblioteca, o lugar
da casa onde gostava de ficar isolado e como sempre nao fiz nada. [...] A
copeira servia a francesa, meus filhos tinham crescido, eu e a minha mulher
estavamos gordos. [...] Os carros dos meninos bloqueavam a porta da
garagem, impedindo que eu tirasse 0 meu (FONSECA, 2010, p. 54-55).

Ja nas primeiras linhas do conto, a posi¢ao social da familia é projetada ao leitor por
varios indicios: a profissdo do narrador, o consumo de uisque, a descricdo de uma
casa espacgosa, a presenca de uma empregada doméstica em horario noturno que
servia “a francesa”, a aluséo a fartura de comida (“estavamos gordos”) e a garagem
com pelo menos trés carros pertencentes a familia. Todo esse contexto € um recurso
utilizado pelo autor a fim de surpreender o leitor no climax da narrativa. Tal surpresa
se da exatamente pelas expectativas moralmente positivas criadas socialmente em

relagédo as familias tradicionais (pai, mée, filhos) pertencentes a esse estrato social.

Ele descreve entdo o que parece ser um ritual noturno. Sua chegada a propria casa,
a ida a biblioteca como forma de fingir uma continuidade do trabalho do escritério e
de se isolar do restante da familia, o jantar servido e a saida para distrair. Em meio a
esses atos, encontramos as figuras da mulher e dos dois filhos do narrador.

Minha mulher, jogando paciéncia na cama, um copo de uisque na mesa de
cabeceira, disse, sem tirar os olhos das cartas, vocé esta com um ar cansado.
Os sons da casa: minha filha no quarto dela treinando impostagao de voz, a
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musica quadrifénica do quarto do meu filho. Vocé nao vai largar essa mala?,
perguntou minha mulher, tira essa roupa, bebe um uisquinho, vocé precisa
aprender a relaxar (FONSECA, 2010, p. 54).

O uso do discurso indireto livre indicia a fugacidade dos dialogos que ocorrem naquele
ambiente e colaboram para a percepg¢ao de que os integrantes dessa familia atuam
de forma individualista, num modelo familiar em que cada um se preocupa apenas
com seus proprios interesses, sem efetivamente se ocupar dos sentimentos e
interesses alheios. Seus lagos estdo baseados nas relagdes financeiras, pois as falas

que eles se direcionam tém como mote consumo, posi¢cao social e bens materiais.

Ja nos primeiros paragrafos, encontramos trés referéncias a bebida alcodlica, todas
relacionadas a mulher do narrador: “[...] um copo de uisque na mesa de cabeceira [...]
entrou a minha mulher na sala com o copo na mao [...] E aquele vinho que vocé gosta,
ela estalou a lingua com prazer” (FONSECA, 2010, p. 54-55). Tal reiteracdo sugere
um uso abusivo do alcool, que pode ser gerado por uma tentativa de escape da
realidade e dos sentimentos que lhe s&o inerentes. Logo apos, o narrador relata: “[...]
Meu filho me pediu dinheiro quando estavamos no cafezinho, minha filha me pediu
dinheiro na hora do licor. Minha mulher nada pediu, nés tinhamos conta bancaria
conjunta” (FONSECA, 2010, p. 55). O uso do paralelismo sintatico nesse trecho
denota uma agao que ocorre costumeiramente, o que revela que os filhos, embora
adultos, vivem futilmente suas vidas e dependem financeiramente do pai. O fato de a
mulher nada pedir é justificado ironicamente logo em seguida, “nds tinhamos conta
bancaria conjunta”, a fim de indiciar que ela ndo precisa nem ao menos pedir, pois ja
tinha acesso aos bens. Tais declaragdes demonstram um incébmodo por parte do
narrador, que parece se sentir apenas uma fonte de sustento financeiro para os

demais componentes daquele nucleo familiar.

Aparentemente, esse descontentamento e a exaustdo pelo dia de trabalho seriam
aliviados em um passeio de carro pela cidade. Ele cumpre o dever de chamar a
esposa ao passeio, mesmo sabendo (e esperando) que ela negara; tem todo o
trabalho de tirar os dois carros dos filhos que bloqueavam sua passagem. O narrador,
entdo, revela sua euforia ao falar dos componentes do automével, em contraste com
o tom de enfado com que os familiares s&o descritos: “[...] os para-choques salientes

do meu carro, o reforgo especial duplo de ago cromado [...] Enfiei a chave na ignicéo,
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era um motor poderoso que gerava a sua for¢ca em siléncio, escondido no capb
aerodinamico” (FONSECA, 2010, p. 55).

Tal descrigdo nao se da ao acaso. O automovel representava metaforicamente todo o
poder, robustez e atividade que o executivo gostaria de ter, mas que aparentemente
nao demonstrava, ao menos nas relagdes familiares que vislumbramos até aqui. Ao
contrario, ao descrever o ambiente de sua casa, ele se apresenta como um homem
cansado, calado, descontente. Nado encontramos nenhum traco de afetividade, por
exemplo, em sua relacdo com os filhos. Ndo encontramos nenhuma fala sua

direcionada a eles ou a esposa.

Assim como o motor do carro, que “gerava a sua forga em siléncio, escondido no
capd”, ele também embota suas emocgdes e sai a rua para extravasar, em uma relagao
de espelhamento entre ser humano e coisa. E, numa contradicdo muito sagazmente
capturada pela obra de arte, € o carro que |he permite sentir-se vivo, que lhe
empodera. Se analisarmos tal relacdo para além do mundo das aparéncias,
analisando as multiplas determinagées que compdem esse contexto, inclusive o
desfecho do conto, veremos que ha aqui uma critica a légica do capital, que converte
o humano em mercadoria. Assim, a relagdo social estabelecida entre os homens

“assume a forma fantasmagorica de uma relag&o entre coisas” (MARX, 1994, p. 81).

A narrativa que segue traz indicios que sugerem ao leitor que o narrador, a fim de

extravasar os seus sentimentos, busca praticar um crime de cunho sexual:

[...] tinha que ser uma rua deserta [...] Na avenida Brasil, ali ndo podia ser,
muito movimento. Cheguei numa rua mal iluminada, cheia de arvores
escuras, o lugar ideal. Homem ou mulher? Realmente nado fazia grande
diferencga [...] Entdo vi a mulher, podia ser ela, ainda que mulher fosse menos
emocionante, por ser mais facil. (FONSECA, 2010, p. 55-56).

Porém, o que é descrito ao leitor € um brutal crime de atropelamento. A leitura do
relato choca pela frieza com que o narrador trata a morte de uma pessoa inocente,
enaltecendo a sua pericia em produzir um impacto fatal: “Peguei a mulher acima dos
joelhos, bem no meio das duas pernas, um pouco mais sobre a esquerda, um golpe
perfeito, ouvi o barulho do impacto partindo os dois ossées” (FONSECA, 2010, p. 56).

Nesse momento da narrativa, o narrador quebra a imagem que o leitor vinha criando
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de um homem trabalhador e ‘de familia’. Tal descricdo — aparentemente — ndo condiz
com a barbarie que € descrita de forma tdo natural. E é justamente esse
estranhamento que faz o leitor retornar aquela relacdo com o trabalho e com a familia
e ver que a reificacdo era o sustentaculo de todo aquele universo: o crime em sua

desumanidade faz vir a tona a verdade das relagdes humanas.

A surpresa gerada tem também relagdo com a condigao social da familia descrita no
inicio do conto. Existe socialmente uma expectativa de que crimes brutais séo
cometidos pelas classes menos favorecidas economicamente, que nao tiveram
acesso a boa educagao e aos bens materiais, e que encontram na criminalidade uma
maneira de satisfazer as suas necessidades basicas. O conto vem quebrar tal
esteredtipo, ja que a fala final da personagem, ao chegar em casa, denota que aquele
ato era corriqueiro e banal, ja fazendo parte da sua rotina: “Vou dormir, boa noite para
todos, respondi, amanha vou ter um dia terrivel na companhia” (FONSECA, 2010, p.
56). O que é “terrivel” é o que se passa na companhia (como sinénimo de empresa —
que, metonimicamente, remete a todo o sistema produtivo no qual aqueles sujeitos e
relagbes se formaram, desenvolveram e reproduziram). Essa € a unica fala do
narrador direcionada a sua familia durante todo o conto e colabora para a dimensao
dialeticamente individual e social da critica ali estabelecida. Os fatos narrados,

inegavelmente, retratam a banalizagdo da vida humana face aos interesses do capital.

A obra de arte opera, nessa relagédo entre conteudo e forma, uma critica a
vida, leva o sujeito, no processo de fruicdo, a uma intensificagéo daquilo que
em sua prépria cotidianidade ele vive de forma muitas vezes fetichista e
superficial (DUARTE, 2009, p. 469).

Rubem Fonseca demonstra nesse conto seu desencanto com o mundo
contemporaneo e desperta um desconforto no leitor a partir de uma narrativa que
choca com o seu realismo. A leitura atenta a esses elementos produz um movimento
catartico, necessario a desfetichizagado da vida cotidiana alienada e a superacido do
imediatismo, impulsionando a autoconsciéncia do leitor a niveis cada vez mais

elevados.
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5.2.3 Boitempo, de Carlos Drummond de Andrade, e Minha vida de menina, de Helena
Morley

As disputas simbdlicas que se estabelecem dentro das relagbes familiares também
podem ser analisadas pela leitura das obras Boitempo, livro memorialistico em versos
do consagrado poeta Carlos Drummond de Andrade, e Minha vida de menina, uma
obra em forma de diario de Helena Morley (pseudénimo de Alyce Dayrell Caldeira
Brant). A escolha de tais obras justifica-se pela heterogeneidade dos mecanismos
literarios de enunciagao textual (um texto em verso e o outro em prosa) e das vozes
enunciadoras (um eu-poético masculino e uma narradora em primeira pessoa), além
da distancia que separa os dois autores: muito menos cronolégica (aproximadamente

duas décadas entre as duas publicagdes) que de notoriedade.

Além disso, destacamos a relevancia das obras selecionadas tomando como
parametro a apreciagao critica que receberam. A primeira edicdo de Minha vida de
menina veio a publico em 1942, tendo contado com uma boa recepcao critica por parte
de escritores como Alexandre Eulalio, Carlos Drummond de Andrade, Jo&o
Guimaraes Rosa (EULALIO, 2005) e Roberto Schwarz (SCHWARZ, 1997). Boitempo
também ja foi objeto de estudo em dissertagdes e teses (NASCIMENTO, 2007; DIAS,
2009; OLIVEIRA, 2014), aléem de ter obtido a leitura critica de Antonio Candido e José
Guilherme Merquior (CANDIDO, 1977; MERQUIOR, 1976).

5.2.3.1 Boitempo, de Carlos Drummond de Andrade

A leitura integral de livros compostos por textos em verso, caso de Boitempo, nao é
comum dentro do contexto escolar, embora os livros didaticos tenham o poema como
um de seus géneros mais frequentes (SILVA, 2017). No entanto, a leitura integral
dessa obra faz-nos perceber como a disposicdo dos poemas obedece
intencionalmente a uma sequéncia que colabora para a interpretagdo dos poemas
que, lidos isoladamente, deslocam-se da situagdo comunicativa original e,
consequentemente, perdem seus sentidos que vao sendo articulados pela leitura
sequencial (a maneira de uma narrativa). Portanto, sugerimos que o professor possa
criar condi¢gbes que favoregcam a leitura integral dessas obras, reservando tempo de
aula para a leitura partilhada, a fim de que o leitor tenha a oportunidade de
compartilhar suas impressdes e enriquecé-las com o olhar do Outro sobre o0 mesmo

texto.
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A obra intitulada Boitempo foi publicada por Drummond em 1968 e € o primeiro livro
do poeta dedicado integralmente as memorias. A ele segue a publicacdo de Menino
antigo (1973) e Esquecer para lembrar (1979). Essas trés obras, de tematica
memorialistica, sdo condensadas, na década de 1980, em um so livro que permanece
com o titulo da primeira publicacdo e compde os textos literarios de teor mais
explicitamente biografico do autor mineiro. Boitempo conta, fragmentariamente,
passagens da infancia e adolescéncia do poeta em suas relagées com a familia e com

as organizagdes sociais com as quais conviveu. O livro € dividido em sete se¢des.

Em ensaio que analisa algumas obras autobiograficas de autores mineiros, Candido
afirma que Boitempo guarda o sabor do pitoresco provinciano sem abrir mao de uma

transcendéncia do fato particular:

[...] na medida em que o Narrador poético opera um duplo afastamento do
seu eu presente: primeiro, como adulto que focaliza o passado da sua vida,
da sua familia, da sua cidade, da sua cultura, vendo-os como se fossem
objetos de certo modo remotos, fora dele; segundo, como adulto que vé esse
passado e essa vida, ndo como expressao de si, mas daquilo que formava a
constelacdo do mundo, de que ele era parte. [...] A experiéncia pessoal se
confunde com a observagdo do mundo e a autobiografia se torna
heterobiografia, histéria simultdnea dos outros e da sociedade; sem sacrificar
o cunho individual, filtro de tudo, o Narrador poético da existéncia ao mundo
de Minas no comego do século (CANDIDO, 1989, p. 55).

Essa analise do critico fica evidente na propria disposi¢géo de alguns poemas, como a
presenca do poema intitulado “1914”, tratando da perspectiva do eu poético sobre a
Primeira Guerra Mundial, entre dois poemas, “Orion” e “Gesto e Palavra”, que tratam
de cenas extremamente cotidianas. O poema “1914” parece destoar intencionalmente
naquela sequéncia de textos que abordam assuntos triviais, a fim de revelar que a
despeito de todos os horrores que estavam ocorrendo em virtude do conflito mundial,

a vida aparentemente prosseguia sem intercorréncias no interior mineiro.

Desta guerra mundial

nao se ouve uma explosao
sequer nem mesmo o grito
do soldado partido

em dois no campo raso. [...]
A vida é sempre igual

a si mesma a si sempre
mesmo quando o correio
traz na mala amarela
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esse enxofre de guerra [...]
(ANDRADE, 1979, p. 83)

A propria extensao do poema, que toma 5 paginas, faz com que ele se destaque entre
os demais, geralmente poemas curtos, a fim de ratificar o espanto do narrador pela
dorméncia social ante uma guerra “invisivel assética”. Dessa forma, a obra se compde
de poemas que destacam o individuo e seus casos sem abrir mao de localiza-lo dentro
de um lugar e de um grupo social que colaboram para a constituicdo desse sujeito,

revelando o mundo do eu e o eu como condi¢do do mundo (CANDIDO, 1989).

O poema Etiqueta chama a atengao pelo seu arranjo visual. Composto por dez disticos
e um verso final isolado, o texto utiliza o paralelismo a fim de criticar o apagamento
das individualidades frente aos interesses sociais projetados sobre a familia. Todos
0s versos sdo constituidos pelo nome Carlos e por um sobrenome representando

familias célebres por suas posses e poder.

Carlos Correia
Carlos Conceigao
Carlos Laje

Carlos Alvarenga [...]
Carlos Chassim
Carlos Drummond
Carlos Andrade
Carlos apenas
Carlos demais

(ANDRADE, 1979, p. 68-69)

Como o nome Carlos se repete e ha um grande espago entre o nome e 0s
sobrenomes, visualmente os sobrenomes se destacam, exatamente como etiquetas
que diferenciam um ser do outro, hierarquizando-os. Somente os dois ultimos versos
se modificam por apresentarem os vocabulos ‘apenas’ e ‘demais’ no lugar dos
sobrenomes, em uma tentativa de restabelecimento da subjetividade do eu-Carlos,
quase esquecido no emaranhado de valores socialmente constituidos ali e

representados pelos sobrenomes familiares.

Naquele contexto patriarcal do interior de Minas, um homem adulto, geralmente o pai,
€ investido de poder; mantém as funcdes de lideranga e autoridade sob seu dominio.
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Essas concepgdes sado claramente visiveis em alguns poemas de Boitempo, como

nesse fragmento de “Fim da casa paterna”:

[...]

Vou dobrar-me

A regra nova de viver.

Ser outro que nao eu, até agora
Musicalmente agasalhado

Na voz de minha mée, que cura doengas,
Escorado

No bronze de meu pai, que afasta os raios.

[...]

Eu ndo quero ser eu, prefiro continuar
Objeto de familia.

(ANDRADE, 1992, p. 1086)

O poema em apreco abre a secgéo “Primeiro Colégio” e relata a despedida do menino
interiorano das pessoas e coisas familiares para iniciar uma nova fase em um colégio
interno na capital. E notério, pela leitura dos versos, uma demonstragédo de medo do
novo, do ndo conhecido. Ao se despedir dos pais, a referéncia a mae é feita através
de palavras afaveis como ‘musicalmente’, ‘agasalhado’ e ‘cura’, enquanto as escolhas
lexicais que aludem ao pai sempre remetem a solidez e a forga: ‘bronze’ e ‘raios’ no
fragmento reproduzido. Em outros fragmentos encontramos reforgos para essa opgao
vocabular. Ainda no poema “Fim da Casa Paterna”, o pai é descrito como ‘meu pai-
imperador’; em “Gesto e Palavra”, o pai é chamado por uma terceira voz de ‘coronel’;
em “Distingdo”, o pai € ‘imenso’, reforcando a imagem de autoridade que |he cabia

naquele sistema.

E importante, ainda, destacarmos a despersonalizacdo do eu-poético presente no
fragmento extraido. Quando afirma “Eu ndo quero ser eu, prefiro continuar / objeto de
familia”, percebemos um movimento contrario ao que se da quando um escritor utiliza
a personificagdo como figura de linguagem. Aqui, ao contrario, ha uma objetificacéo
do ser humano — pois o sujeito poematico declara preferir continuar “objeto” de familia.
Podemos compreender que, em sua posi¢ao infantojuvenil, cabia ao menino o papel
de dobrar-se, moldar-se ao sistema em que estava inserido e reproduzi-lo. A nova
condigdo — n&o saber o que vem — inspira medo, e, desde um lugar exotépico, nos faz
enxergar o absurdo contido na ideia de que é preferivel continuar reificado (“objeto de
familia”), reduzido a uma propriedade paterna. Como instrumento de denuncia

presente em varios trechos da obra, Drummond usa a ironia para incitar o leitor a
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reflexdo de que ser um objeto de familia (estatico receptor do autoritarismo vigente)
implica em n&o ser ele mesmo, em nao se constituir como sujeito de sua propria

existéncia.

No poema “Banho de bacia”, encontramos o discurso de poder representado pela voz
da crianga em contraposi¢cdo a uma voz de adulto que atravessa a enunciacéo do eu-
poético (NASCIMENTO, 2007). Observemos como a indiferenga ao grito do menino &
um apontamento ao papel que cabia a voz da crianga no contexto familiar de entao,

uma figura e reflexo dos discursos de dominio:

No meio do quarto a piscina movel

tem o tamanho do corpo sentado.

Agua ta pelando! mas quem ouve o grito
deste menino condenado ao banho?
Grite a vontade.

Se ndo toma banho nao vai passear.

E quem toma banho em calda de inferno?
Mentira dele, agua t4 morninha,

sO meia chaleira, o resto é de bica.

Arrisco um pé, outro pé depois.

Vapor vaporeja no quarto fechado

Ou Nno meu protesto.

A agua se abre a faca do corpo

e pula, se entorna em ondas domésticas.

Em posi¢cédo de Buda me ensabéo,
Resignado me contempilo.

O mundo é estreito. Uma prisao de agua
envolve o ser, uma prisdo redonda.

Entdo me fago prisioneiro livre.

Livre de estar preso. Que ninguém me solte
deste circulo de agua, na distancia

de tudo mais. O quarto. O banho. O sé.

O morno. O ensaboado. O toda-vida.

Podem reclamar,

podem arrombar

a porta. Nao me entrego

ao dia e seu dever.
(ANDRADE, 1974, p. 105-106)

Ancorados na noc¢é&o de polifonia de Bakhtin e Volochinov (2004), para quem em um
mesmo texto ocorrem diferentes vozes — em distintas posi¢des ideoldgicas — que se
expressam, compreendemos que o aparecimento dessas vozes ideologicamente
distintas a do menino, e que prevalecem sobre ele, aponta para relagbes sociais
patriarcalmente estabelecidas. “Se ndo toma banho ndo vai passear” € um exemplo
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de intervenc&o do discurso repressor e hegemdnico, para o qual o menino torna-se
um ‘prisioneiro livre’, numa tentativa de se manter em seu préprio mundo e,
consequentemente, & margem do mundo dos adultos e seu autoritarismo. E como se
ele compreendesse sua condigdo e desejasse permanecer agora na bacia, “Podem

reclamar / podem arrombar / a porta [...]", como uma tentativa de resisténcia.

Em muitos outros poemas do livro, encontramos interlocu¢des em que Drummond
coloca em evidéncia a heterogeneidade dos discursos que circundam o menino que
nos fala: em “Gesto e Palavra”, ele resiste a ordem do pai e € castigado fisicamente
por isso, afinal ‘Ele precisa é de couro’; em “Livraria Alves”, ja na fase escolar da obra,
uma voz tenta reprimir-lhe o desejo de ler livros ndo autorizados pela escola ‘(ndo
leiam! Obra excomungada pela Igreja)’; no poema “Segundo Dia”, ao declarar-se
anarquista aos colegas de escola, surpreende-os ‘[...Jcomo? / O qué? Por qué?

Explica essa besteira’.

Percebemos, portanto, que tanto em ambiente familiar quanto escolar, o eu-poético
vé-se diante de discursos com um conteudo ideoldgico distinto ao seu, configurando,
por esse motivo, momentos de tensdo em que a sua voz parecia ndo prevalecer diante
da imposigao do patrio poder ou do controle do internato ou da forga fisica dos colegas
e irmaos mais velhos. Notamos que a escolha pelas memadrias em versos para contar
sua biografia foi, para Drummond, uma alternativa visando ao questionamento das
relagbes de poder em uma organizagdo social patriarcalmente constituida (o que
poderia manter relagées com o fato de, no momento de escrita das memorias poéticas,

o intelectual Drummond viver um contexto autoritario / repressivo).

5.2.3.2 Minha vida de menina, de Helena Morley

Em Minha vida de menina, a adolescente Helena Morley narra o seu dia a dia a partir
de anotag¢des que faz em um diario. A histéria ambienta-se em Diamantina (MG) e
pertence ao final do século XIX (1893 a 1895). Segundo Nota a 12 edi¢ao, foi o pai da
autora quem a orientou a fazer diariamente anotagdes sobre o mundo a sua volta. Em
1942, o livro é langado trazendo ndo somente as cenas do cotidiano de uma familia
mineira, mas também os comentarios agudos da menina sobre a cidade e a familia

com seus costumes e relagdes sociais tradicionalmente constituidos.
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Em ensaio intitulado Outra Capitu, Schwarz (1997) diz que a primeira vista a obra,
considerada por ele uma das melhores de nossa literatura do século XIX, chama a
atencdo pela vivacidade da menina, pela prosa sem atavios e pela colecido de
anedotas memoraveis da vida familiar e de provincia. Porém, o critico alerta que a
diversidade pitoresca das reflexdes ali presentes manifesta uma realidade pouco
palpavel ao perpassar temas como propriedade, parentesco, pobreza, Deus, trabalho
etc. Para ele, o livro encanta exatamente por ser capaz de revelar um universo
complexo e cheio de concatenagdes abstratas por meio de uma prosa natural e
dispersa, “sem intengao de arte”.

A narradora pertence a uma familia que padece com a decadéncia da extracdo de
diamantes. Porém, tendo uma origem abastada e com as constantes ajudas
financeiras da avo, sua familia desfruta de grande prestigio na regido. Estamos no
ano de 1893, momento em que, apesar da escravidao ja estar oficialmente abolida, o
trabalho livre ainda ndo se estabelecera nem a velha sociedade patriarcal se
desintegrara, aspectos que percebemos na entrada do dia 27 de abril. Na ocasiéo,
Helena narra um desentendimento de casal entre a negra Magna e um negro africano
chamado Mainarte. Importante percebermos como a situagdo do ex-escravo
permanece alheia a condicdes que ultrapassem a busca pela sobrevivéncia. A
despeito da (imaginada) liberdade que passaram a gozar ap6s a Lei Aurea, Mainarte
busca na avo de Helena uma autoridade que resolvesse os problemas conjugais que
vivia. A matriarca tenta uma intervengdo, sem sucesso. A seguir, a negra € presa por
tentativa de assassinato contra o companheiro. Com um papel ainda indefinido dentro
daquela estrutura social, os negros muitas vezes se maltratavam uns aos outros,
imitando a violéncia dos antigos donos. A avo de Helena intervém, junto a autoridade
judicial, e consegue, sem muito esforgo, a soltura de Magna. Esse episddio demonstra
a configuragado de uma sociedade patriarcal em que a hierarquia entre as familias, e

até mesmo entre estas e as autoridades locais, constituia-se baseada no patrimonio.

Em outros fragmentos da obra, encontramos mais evidéncias de uma sociedade que
confere autoridade a quem possui controle de propriedades e de um modelo familiar
que reflete esse sistema, o que é contestado pela narradora, como na entrada do dia
28 de setembro, quando Helena questiona se a preferéncia de sua avo pelo tio
Geraldo era por este ser rico.
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Todos sabemos que tio Geraldo € a menina dos olhos de vovo. Ninguém pode
dizer dele uma coisinha que seja, que vovo logo ralha. [...] Eu perguntei: “Por
que, mamae? Porque ele é rico?” [...] Eu queria que vovo gostasse de todos
os filhos igualmente (MORLEY, 2016, p. 90).

Encontramos nos registros de Morley uma voz enunciadora que questiona
explicitamente esse regime em outras ocasides. Como quando relata as constantes
insinuagdes de inveja dos membros da familia a tia Aurélia pela sua situagao
financeira abastada, as ajudas financeiras que a avo concedia de forma velada para
nao constranger os pais da menina e a autorizagado que D. Teodora tem dos padres

para acompanhar de casa 0s sacramentos.

Helena pensa em obter independéncia financeira, visando ajudar a familia a sair da
situacdo em que se encontra: “Eu, tirando meu titulo de normalista, sei que tudo vai
melhorar” (MORLEY, 2016, p. 69). Porém, questiona a escolarizagdo que recebe,
transmitindo uma imagem de escola como um lugar do qual todos querem se livrar:
“Ainda n&o comecei a estudar e ja estou pensando nas férias” e “Ha certos dias em
que eu venho da Escola tdo enjoada de tudo, que ndo tenho animo de trabalhar nem
de estudar”. Muito além de uma resisténcia ao ensino e ao estudo, a sua relagdo com
o ambiente escolar perpassa questdes que tangenciam a familia: considerada muito
inteligente dentro do nucleo familiar, a menina apresenta duvidas quanto a esse juizo
que os adultos fazem dela, o que ocasiona uma clara oscilagdo de autoestima e
desperta insegurangas quanto ao seu futuro: “Vou deitar-me e pedir a Nossa Senhora
que me ajude a estudar e abra mesmo minha inteligéncia, para ndo desapontar meu
pai, vovo e tia Madge” (MORLEY, 2016, p. 25 e 92). Encontramos nessas inquietagdes
da menina, uma disputa entre interesses diversos: os seus desejos particulares, a
autoridade da escola e a opinido e vaidade dos familiares. Tais for¢cas parecem
rivalizar e gerar na narradora uma ansiedade em corresponder ao que esperam dela.
A menina expressa, ainda, um sentimento de inquietude frente a um mundo adulto
gque ndao a compreende ou considera: “Aqui na Chacara se eu nao como, é para
incomodar vovo; se eu estudo, € para incomodar vovo; se eu sumo, € para incomodar
vové. Posso 14 viver este suplicio a vida inteira? [...] E uma coisa esquisita esta vida.
Ninguém sabe o que a gente & por dentro, s6 querem falar o que entendem”
(MORLEY, 2016, p. 87).
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Tais sentimentos se alinham ao momento do desenvolvimento psiquico no qual a
narradora se encontra e sobre o qual ja nos referimos em segao anterior. A atividade-
guia na adolescéncia apresenta duas faces: a comunicagédo intima pessoal e a
atividade de estudo. Os adolescentes costumam ser valorizados pelos adultos em
virtude de seus éxitos ou fracassos na aprendizagem escolar e buscam um referencial
de vida adulta para imitar. Como um periodo critico de viragem do desenvolvimento,
€ natural a ocorréncia de embates entre o que o adolescente ja sabe e os novos
comportamentos e capacidades que ele esta desenvolvendo em virtude das
mudangas sociais e da maturagéo biologica. Esse novo estagio do pensamento do
adolescente € ainda muito instavel. Dai a necessidade de um sistema educacional e
de métodos de ensino que tenham uma orientacéo intencional para o desenvolvimento
do pensamento dialético, exigindo do adolescente a superagao de uma viséo unilateral
da realidade (ANJOS; DUARTE, 2016).

Constantemente, encontramos a narradora questionando alguns valores morais que
a familia tentava repassar-lhe, como na entrada do dia 18 de margo de 1895, quando
Helena nos conta os versos que a mae |Ihe repete sempre que chega em casa: “A
mulher e a galinha / nunca devem passear; / A galinha bicho come, / A mulher da que
falar” (MORLEY, 2016, p. 229). Essa quadra em redondilha maior representa o
pensamento conservador que imperava na sociedade de entdo. Essa estrutura de
versos € comum na tradicdo oral exatamente por facilitar a memorizagao e o repasse
as outras geragdes. Aqui, a preocupacao centra-se em preservar a reputacdo das
mogas solteiras em busca de um ‘bom casamento’. O ato de passear, que pode
metaforizar outras agdes como sair de casa, estudar, ser independente, criar vinculos
sociais, é visto como perigoso a essa boa reputagao, o que é contestado por Helena,
ao afirmar que a mae s6 adquiriu um bom casamento por causa do “caldeirdao de
diamantes que vovd encontrou”, em mais uma referéncia a como os interesses
econdmicos ditavam as regras nas relagdes familiares: “Meu avd aceitava para as
filhas o marido que Ihe agradasse e as casava sem consulta-las” (MORLEY, 2016, p.
285).

Além disso, tal concepgao do papel feminino ainda € tema de discussdes na sociedade
do século XXI. A despeito do espaco social conquistado pela mulher, esse tipo de
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pensamento conservador ainda concebe esteredtipos que impdem a mulher papéis
pré-definidos de acordo com os interesses da classe dominante (especialmente,
funcdes ligadas a reprodugcdo da forgca de trabalho), que, como ja apontamos
anteriormente, esforga-se por divulgar e manter um modelo de nucleo familiar
necessario a manutencédo da ordem social. Essa abnegac¢ado da mulher de si mesma
‘em prol da familia” € questionada em outros momentos. Na entrada do dia 21 de
fevereiro de 1895, Helena afirma: “Ninguém na familia se preocupa consigo. Todas as
minhas tias s6 se ocupam dos maridos e dos filhos. A pessoa delas ndo vale nada”
(MORLEY, 2016, p. 218). Tal posi¢cao incomoda a narradora a ponto de ela afirmar

que sempre desejou ter nascido homem.

Por sua intrepidez, Helena esta sempre em destaque nos ambientes que frequenta, o
que constantemente é motivo de repreensao e tentativa de silenciamento (pelos pais,
pelas tias, pela avo, pela escola), o que torna, muitas vezes, a menina confusa sobre
a posicado que se espera dela nas relagdes que estabelece. Percebemos, portanto,
que as impressdes pessoais da narradora transparecem as indagagdées de uma
adolescente que se encontra em uma fase intermediaria entre a infancia e a vida
adulta e que vivencia um momento histérico também de transicdo. Morley utiliza o
papel em branco para expor tanto seu encanto pela vida quanto os desconfortos
vivenciados naquele meio social. “Talvez por ser crianga, mulher e de uma familia
necessitada, além de guardar lealdade as suas diversdes da rua, Helena briga com a
nogao adulta, masculina, abastada e branca de progresso” (SCHWARZ, 1997, p. 77).

Os quatro textos literarios que ora analisamos na perspectiva das relacdes familiares
apresentam criticas ao modo como a sociedade define papéis para os componentes
de um nucleo familiar. Em todos eles, encontramos a figura da mulher em casa,
enquanto o homem se desloca muito mais espacialmente e toma decisdes. Em
“Historia de passarinho”, o homem € quem sai para trabalhar e, posteriormente,
abandona a casa; em “Passeio noturno”, o narrador se ausenta para o trabalho e para
cometer crimes a noite, criando com o carro e com os crimes uma relagédo emocional
que nao encontra no seio familiar; em Boitempo, as figuras femininas estdo sempre
relacionadas ao afeto e aos cuidados domésticos enquanto os homens sao descritos
como fazendeiro, coronel, doutor; em Minha vida de menina, a mae, a avo e as tias

de Helena estdo sempre no ambiente doméstico, o que, inclusive, é alvo de criticas
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da menina. Portanto, a ocupagdo dos espagos sociais pela figura feminina é uma

questao a ser analisada em todos os enredos.

Encontramos, nessas narrativas, indicios das expectativas que sédo postas sobre a
figura masculina dentro do nucleo familiar. Como figura central de autoridade e
mantenedor financeiro do lar, 0 homem raramente é relacionado as situacdes de afeto.
Em “Histoéria de passarinho”, o carinho que o pai despende a ave €, inclusive, alvo de
criticas do filho. Além disso, a mulher se queixa constantemente das viagens que n&o
pdde fazer, de ainda realizar os trabalhos domeésticos apesar da idade. Em “Passeio
noturno”, o narrador parece naturalizar os atos criminosos que comete ancorado na
certeza do cumprimento dessas expectativas sociais: 0 que importava era que a
familia vivia muito bem financeiramente e aparentava satisfacdo quanto ao modo de
vida. Helena, em Minha vida de menina, expressou o desejo de ter nascido homem
por aspirar a liberdade de fazer escolhas. Para ela, a vida dos meninos tinha muito
mais emogao e oportunidades. Ao mesmo tempo, € possivel vislumbrar como a
obediéncia a tais expectativas gera desconforto e até infelicidade nesses
personagens, vide o abandono do lar ocorrido no primeiro conto e as escapadas em

busca de satisfag&o, por criminosa e violenta que seja, do narrador do segundo conto.

Nos dois ultimos textos analisados, a figura dos filhos encontra bastante dificuldade
em interferir no mundo dos adultos e, portanto, a eles cabe o papel de acolher os
valores que Ihes s&o ensinados — no entanto, isso ndo faz sumir o impulso humano
ao questionamento e a resisténcia, “fagulha” responsavel pelas grandes
transformacgdes histéricas. Quando destoam desse papel, geralmente s&o reprimidos
e castigados. O silenciamento de Helena e os castigos fisicos impostos ao eu-poético
de Boitempo representam simbolicamente uma geragdo que foi educada para
reproduzir padrdes pré-estabelecidos pelos valores morais dominantes. Nos dois
contos, textos mais proximos temporalmente do nosso momento de fala, ja
encontramos um cenario um pouco modificado. Os filhos do narrador de “Passeio
noturno” parecem se interessar apenas pelo conforto financeiro obtido por intermédio
do pai, tal a auséncia de dialogos entre eles. Em “Historia de passarinho”, o filho n&o
aparenta admirar ou respeitar a figura paterna, nem ao menos tragos de medo, comum

em contextos anteriores, encontramos aqui.
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Essa analise nos leva a perceber que a relagéo entre pais e filhos jovens (que é o
cenario que podemos analisar a partir dos quatro textos) sofreu variagdes com as
mudangas sociais que ocorreram desde o século XIX. A despeito disso, ndo
encontramos nos textos mais atuais um cenario que indique uma aproximacao afetiva,
a promogao de dialogo ou a busca por uma compreensao de ambas as partes. Ao
menos com os textos que estudamos aqui, as personagens parecem suprimir suas
emogdes e valorizar a imagem de autoridade dos pais, como detentores do saber
validado pela experiéncia, e de subserviéncia dos filhos, como aqueles que devem
acolher os valores repassados sem questionamentos. Em busca de alcangar uma
superagao da viséo particular dos individuos sobre o fendbmeno, tal relagdo deve ser
analisada a luz do que ja expusemos sobre a importancia da manuten¢ao da ordem
social para o pleno desenvolvimento do capitalismo. A familia, como uma das
instituicbes fundamentais a essa ordem, torna-se instrumento de regulagdo para a
classe dominante, que padroniza costumes e cria padrbes forjados ao interesse do
capital. Para isso, os papéis precisam se manter bem definidos a fim de que as
massas permanegam como forgca de trabalho controlavel. Nao ha abertura, nesse
contexto, para uma perspectiva que promova a alteridade, a consciéncia de
incompletude e uma compreenséo responsiva ativa em relacdo aos discursos do
Qutro.

A palavra tem sempre um sentido ideoldgico e € uma forma de agédo sobre o mundo e
sobre o outro (BAKHTIN, 1997). Além disso, toda enunciagdo é de natureza social,
pois é determinada pelo contexto ao qual pertence. Por isso, a maneira como sao
textualizados os dialogos nos textos que ora analisamos tem estreita relagdo com os
valores ideoldgicos imbricados nos discursos. O uso do discurso indireto e do indireto
livre em “Passeio noturno” ajuda a construir um ambiente familiar pouco afetuoso. As
falas da esposa e dos filhos destinadas ao narrador ao mesmo tempo que constroem
a imagem de um empresario honesto, trabalhador e provedor de uma familia,

compdem um cenario de tédio cotidiano.

Tal recurso também foi utilizado em “Historia de passarinho”, onde o leitor constroi a
imagem do pai a partir dos relatos e falas dos outros que o cercavam: a esposa, O
filho, os vizinhos. O uso do discurso indireto livre serve como uma luz indireta que

coloca ao leitor o desafio de conceber um perfil para esse protagonista mesmo
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desconfiando do julgamento que esses outros faziam dele. Bakhtin (1997) afirmou que
nosso mundo é povoado de palavras alheias e que a nossa vida nao € outra coisa
senao a nossa orientacdo no mundo diante dessas palavras, desde a assimilacéo, no
processo de aquisi¢cao da fala, até a apropriagcédo de tudo que a cultura nos oferece.
Esse olhar do Outfro sobre nés € uma constante nos quatro textos e, como ja
descrevemos com mais detalhes nas analises individuais, incidem diretamente sobre
a forma como os membros de cada familia se expressam. Isso porque, na perspectiva
bakhtiniana, quando entramos em contato com os enunciados alheios, tais
enunciados s&o introduzidos ao nosso discurso e sao recriados, transformando a
nossa percepcdo sobre a realidade. A luz disso, justifica-se a relacdo que
estabelecemos sobre como o dito e o ndo-dito (e a forma de dizer) influenciou os
enredos em cada narrativa, além de ratificar como o texto literario (como discurso
alheio) potencialmente colabora para a capacidade intelectiva dos alunos por
promover dialeticamente essa compreens&do mais sofisticada da realidade.

Outra analise que realizamos na busca por essa compreensao para além das
aparéncias foi sobre como os interesses financeiros interferem nas relagbes
familiares. Nos quatro textos, temporalmente distantes, foi recorrente a critica ao
modo como o comportamento € moldado e as decisdes sao tomadas dentro do nucleo
familiar a fim de promover uma imagem idealizada de familia, sem levar em
consideragdao o bem-estar dos seus participes. Além disso, destacamos como a
divisdo social de classes aparece como critica recorrente nessas narrativas.
Lembremo-nos como o narrador de “Passeio noturno”, um empresario de classe
meédia alta, escolhe a vitima para o atropelamento daquela noite: “Ela caminhava
apressadamente, carregando um embrulho de papel ordinario, coisas de padaria ou
de quitanda [...]" (FONSECA, 2010, p. 56). Tal contraste revela como a
desumanizacio que se inicia dentro do ambiente familiar, onde o narrador sentia-se
explorado, reverbera em seus atos criminosos no contexto social mais amplo, onde

ele toma a figura de opressor.

Por todas as analises que até aqui elencamos, as obras selecionadas pertencem ao
rol do que a pedagogia historico-critica considera como classico, por suscitarem novos
significados e interpretacbes a partir da fruicdo que delas fazem os individuos
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(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019). Para Saviani (2013), o classico é aquilo se
firmou como essencial e que, por isso mesmo, deve ser objeto de ensino na educagao
escolar. Consideramos, portanto, que desvelar as multiplas determinagdes que
compdem a complexidade das relagdes familiares, textualizadas de diferentes modos
nas obras literarias, permitira ao aluno do Ensino Médio compreender para além das
aparéncias sua realidade imediata e ampliar essa compreensao vislumbrando as

relagdes sociais sob uma nova perspectiva.

Encontramos em outras obras literarias tal possibilidade de analise. Apresentamos a
seguir a sugestao de outros textos literarios que podem enriquecer a visao de mundo

e aprofundar a experiéncia estética desses leitores.

Quadro 4 — Antologia Relagdes Familiares

Manuelzdo e Miguilim Guimaréaes Rosa
Conto “A terceira margem do rio” Guimaréaes Rosa
Olhos d’agua Conceigéo Evaristo
Memorias péstumas de Bras Cubas Machado de Assis
Lagos de familia Clarice Lispector
Memorial de Aires Machado de Assis
Transplante de menina Tatiana Belinky
Anarquistas, gragas a Deus Zélia Gattai

Nas ruas do Bras Drauzio Varella
Poemas da recordagéo e outros movimentos Conceigao Evaristo

Fonte: Elaboracgao da autora.

As obras sugeridas foram selecionadas considerando a nogédo de classico e a
diversidade na forma como as relagbes familiares sdo tratadas nesse conjunto. A voz
infantil ganha espago como narrador em Nas ruas do Bras. Em Manuelzdo e Miguilim,
apesar de termos um narrador em terceira pessoa, a historia nos € apresentada
também pela perspectiva infantil do menino Miguilim. J& em Memorias postumas de
Bras Cubas e Memorial de Aires, vozes experientes € que nos contam suas historias.
Nos dois classicos machadianos, a tradicional familia burguesa aparece com
relevancia nos enredos a fim de levar ao leitor questionamentos sobre os valores
morais que endossam certos comportamentos e que definem os papéis sociais em

fins do século XIX e inicio do século XX.
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Encontramos contextos familiares bem diversos a esse na obra Olhos d’agua.
Composta por narrativas contemporaneas, as personagens principais das quinze
histérias sdo quase sempre mulheres negras das classes sociais menos privilegiadas.
Os enredos sao marcados por muita dor e sofrimento. Afastando-se da expectativa
ideal do tradicional nucleo familiar, as relagdes que se estabelecem, muitas vezes
envoltas por violéncia fisica e psicolégica, demonstram, ao mesmo tempo, a
vulnerabilidade e a resiliéncia da mulher negra no Brasil. De forma semelhante, em
Poemas da recordagdo e outros movimentos, a autora nos apresenta uma antologia
poética na qual a denuncia do presente é feita a luz de uma revisao histérica do
passado. Assim, as experiéncias individuais do eu poético representam as

experiéncias coletivas de uma comunidade.

“A terceira margem do rio” € uma narrativa fantastica que suscita analises sobre a
subjetividade do individuo e as relagbes familiares, trazendo a tona questdes como o
reconhecimento do seu proprio eu, tematica também recorrente nos treze contos que
integram Lacgos de familia. A obra de Clarice, porém, o faz recorrendo a textos que
tratam da vida cotidiana e privilegiam a analise da condigdo feminina no contexto

familiar.

Transplante de menina € uma narrativa autobiografica em que a voz feminina da
autora-narradora nos possibilita o acesso a memdria sobre o processo de chegada e
adaptagcao das familias imigrantes no Brasil, especialmente em Sao Paulo, no inicio
do século XX, por meio da visdo de mundo de uma crianga. De forma semelhante, em
Anarquistas, gragas a Deus, Zélia Gattai narra como se deu sua infancia e
adolescéncia inserida nesse contexto historico, mesclando as historias familiares as

tensdes e transformacdes sociais pelas quais passavam a capital paulista.

Tal diversidade — no que tange ao género textual, a voz enunciadora, ao tempo
histérico da narrativa e a posigao social de fala das personagens — importa por
possibilitar ao leitor jovem ter acesso a obras que textualizam diferentes experiéncias
da vida, vividas ou imaginadas, ampliando sua visdo sobre o conceito tradicional de
familia e as implicagdes que a permanéncia desse conceito trazem a sociedade. Uma
educacdo que pretende promover a formagdo omnilateral do individuo ndo pode
prescindir de aprofundar nesse sujeito a compreensdo das relagbes que se
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estabelecem dentro de uma instituicdo tdo central em nossa sociedade, a familia. A
escola ndo pode cair no espontaneismo de pressupor que por estar inserido dentro
de um nucleo familiar o aluno reconhecga os valores que culminam na pré-definicao de
papeis sociais e todas as outras determinacdes que isso implica. Além disso, perceber
a existéncia de um modelo ideal de familia e a recusa na aceitacéo social de outros
modos possiveis de constituicdo do nucleo familiar € imprescindivel para a
compreensao dos vinculos internos que compdem o conservadorismo e que tém

impossibilitado mudangas sociais mais significativas neste pais.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente tese visou a sistematizacdo de principios e orientacdes para o trabalho
pedagogico com o texto literario em contexto escolar, particularmente no ensino
meédio. A partir da exposi¢ao de dados hauridos da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, dos resultados do desempenho brasileiro em leitura aferido pelo PISA e das
pesquisas académicas que se dedicam a interface literatura e educagao, identificou-
se que o ensino de literatura que se atém unicamente a utilizacdo de textos — ou
fragmentos — para exemplificagdo de “escolas literarias” em aulas expositivas ndo tém
colaborado para os objetivos de ensino da Literatura e nem tém gerado praticas
sociais de leitura literaria efetivas. Diante desse cenario, apresentamos uma proposta
de leitura tematica de quatro textos literarios a fim de favorecer uma compreenséo

acerca dos aspectos simbolicos, formais e historicos presentes na linguagem literaria.

No segundo capitulo, dialogamos com pesquisas do PPGE e do PPGL, ambos da
Ufes, e do Banco de Teses e Dissertagdes da Capes a fim de nos apropriarmos das
discussbes e propostas ja realizadas no campo. Os trabalhos nos permitiram
vislumbrar que o ambiente escolar ndo € o unico em que a experiéncia literaria
acontece, mas é ainda o espaco privilegiado para a formagao do leitor literario. Além
disso, alguns trabalhos apontaram que as atividades de leitura acontecem durante as
aulas de Lingua Portuguesa, porém, ndo existem evidéncias de que sejam planejadas,
rotineiras e sistematizadas. De forma geral, sdo praticas que ndo exploram as
capacidades de leituras mais complexas, a apreciagao estética do texto e os valores
ideoldgicos imbricados ao discurso.

No capitulo 3 da tese, recorremos as reflexées de Antonio Candido sobre leitura e
literatura a fim de evidenciar o potencial humanizador e formativo do texto literario, o
que justifica sua relevancia enquanto objeto de ensino. Ao cotejarmos os ensaios do
autor, encontramos diversas passagens que nos permitem afirmar que a finalidade da
contextualizagdo historica no ensino de literatura ndo deve ser usar o elemento social
como referéncia que permita identificar a expressao de uma época ou de uma
sociedade nem recurso de enquadramento historico, mas sim levar em conta os
fatores externos que se tornaram internos, como produto da construcao artistica, e

estuda-los em um nivel explicativo, entendendo a obra como uma diversidade coesa.
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Por se tratar de uma estrutura formal que transpde o real para a ficgao, a obra literaria
recorre a recursos estilisticos, selegdo lexical aprimorada e linguagem altamente
simbdlica a fim de sugerir, afetar, agir sobre o leitor. As no¢des conceituais de
dialogismo, tema e responsividade, hauridas ao Circulo de Bakhtin, nos permitiram
analisar tais especificidades do texto literario por conceber o papel da linguagem em
uma perspectiva socio-histérica e considerar o texto como lugar de interagdo dos
sujeitos. Para Bakhtin (2017), o sentido de uma obra é de indole responsiva. Quando
o leitor cria sentidos para o que |1&, esta sempre respondendo a alguma coisa, dai sua

natureza dialdgica.

E a formac&o do leitor responsivo que almejamos quando apresentamos orientagdes
e principios metodoldgicos: um leitor que se conscientize do seu papel ativo no ato de
ler e que percebe a literatura como ponto de encontro de varios discursos e mediadora
entre o sujeito e o mundo. Como ja exposto, a escola é o lugar privilegiado para a
formacgao de leitores literarios. Por isso, no capitulo 4 nos dedicamos a refletir sobre o
papel que a literatura (conteudo) tem exercido dentro do ambiente escolar brasileiro.
Analisamos como se da o processo de escolarizagcido da literatura, contemplando os
desafios e contradigées da consolidagdo do Ensino Médio no Brasil. Amparados pela
pedagogia historico-critica, apontamos como a figura do professor, com suas escolhas
didatico-metodologicas (forma), assume uma importancia enorme para o processo de
mediacao da leitura literaria que prime pelo pleno desenvolvimento humano. Para
isso, afirmamos que é preciso ndo apenas situar a pratica pedagogica nas condigdes
educacionais concretas (de desigualdade), mas também, desvelar as determinagdes
sociais na qual esta inserida (levando em conta os processos de alienagao e
exploracdo em nome do capital). Nesse sentido, a luz da psicologia historico-cultural,
para além de identificar o momento em que o aluno (destinatario) se encontra quanto
ao seu desenvolvimento psiquico, é imperioso o reconhecimento desses periodos
para a consideragao do estado atual de seu desenvolvimento e o planejamento de
atividades que vislumbrem suas possibilidades de vir a ser.

Para Martins (2011), a educagéo escolar pode ou n&o promover o desenvolvimento
maximo dos seres humanos, pois disso depende a apropriacdo do patrimonio cultural

da humanidade, nas suas formas mais desenvolvidas. Nesse sentido, os conteludos
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transmitidos pela escola, o grau de complexidade que requerem das ac¢des do sujeito
e a qualidade das mediag¢des para sua realizagao sao decisivos no desenvolvimento
do psiquismo. Por tudo isso é que no capitulo 5 apresentamos principios e orientacoes
metodoldgicas que visam a leitura integral de textos literarios com alunos do Ensino
Médio e ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas que considerem o texto literario
nao como um “produto do meio” (consequéncia direta de um dado contexto social,
articuladamente a uma dada “escola literaria”), mas como uma criagdo humana que
tem uma origem e finalidades complexas e que extrapolam o esquematismo dado pela
vinculacao direta entre contexto histérico, periodo ou escola literaria e texto exemplar.
Almejamos, por meio da mediacdo de uma leitura literaria tematica, oportunizar a
apropriagdo do conjunto dos conhecimentos mais sofisticados produzidos
historicamente pela humanidade e essenciais para o desenvolvimento pleno do

individuo.

Selecionamos trés principios para a nossa proposta metodoldgica: a) que privilegie a
leitura integral de textos literarios (pois cada texto literario € uma unidade autbnoma e
sua fragmentagao ou mutilagdo redunda em transformagao do proprio objeto que se
deseja conhecer); b) que estabelegca uma relagéo dialogica com o texto e com o outro
(pois é da natureza da linguagem a dialogicidade); e c) que considere o texto literario
n&o como produto da realidade social, mas como integrante dela (pois a literatura n&o
€ um desdobramento, nem um produto direto do contexto, nem existe

independentemente das relagbes materiais).

Apresentamos, entdo, uma sistematizacdo a fim de explicitar como os principios e
orientagdes que elencamos podem se desdobrar em ag¢des didaticas. Selecionamos
o tema Relagdes Familiares para ser o mote da analise de quatro textos literarios:
“Histéria de passarinho”, de Lygia Fagundes Telles; “Passeio noturno”, de Rubem
Fonseca; Boitempo, de Carlos Drummond de Andrade; Minha vida de menina, de
Helena Morley. Procuramos com tal sistematizagao subsidiar uma pratica pedagdgica
que procure garantir a leitura integral e mediada da literatura em contexto escolar sem
abrir mao da transmissédo intencional e planejada de conhecimentos literarios, na

forma de conteudos escolares.
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Por meio da analise que propusemos, € possivel que conhecimentos literarios
fundamentais, tais como géneros discursivos, tipos de narrador, figuras retoricas etc.,
sejam ensinados sem que esse ensino se torne um fim em si mesmo. O leitor deve se
apropriar de tais conhecimentos a fim de converté-los em instrumento que possibilite
uma leitura responsiva ativa diante dos textos. Além disso, o movimento que
empreendemos ao analisar os quatro textos da proposta nos permite caracterizar uma
passagem pela literatura brasileira (do moderno ao contemporéneo), percebendo
como o contexto de produgao da obra de arte € convertido em fator interno (CANDIDO,
2000). Dessa forma, a historicidade do texto é preservada sem que se perca sua
especificidade estética (COSTA, L. 2017) ou que se recorra ao esquematismo das
escolas literarias para isso. Tais conhecimentos favorecem o desvelamento das
multiplas determinagdes que incidem sobre as obras lidas, possibilitando reconhecé-
las como integrantes da realidade social.

A funcdo humanizadora da arte sé acontece quando o sujeito tem condigdes de tomar
o objeto de arte como mediador entre ele e o seu real. No caso especifico de nossa
proposta, perceber a intencionalidade do foco narrativo, o uso de metaforas, os efeitos
de sentido que a descrigao de tal ou qual personagem suscitam, a escolha do género
discursivo e a relagdo entre forma e conteudo nos poemas analisados s&o
conhecimentos fundamentais para o desvelamento de como se da a definigcdo social
de familia dentro de cada obra e como as disputas simbdlicas que se estabelecem no
interior dos nucleos familiares se relacionam com questdes como representatividade
social, tolerancia a diversidade e convencgdes presentes de forma estrutural em nossa
sociedade. Se objetivamos uma educacgao escolar a servigo do pleno desenvolvimento
dos individuos e da sociedade, ha que se formar individuos capazes de conhecer essa
sociedade e agir nela na diregéo de sua superaco. “E fato que o conhecimento acerca
do real ndo garante, por si mesmo, os atos necessarios a sua transformagéo, mas
sem ele sequer o que é real podera ser identificado” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019, p. 2).

O ensino de tais conteudos possibilitado pela leitura integral e mediada de obras
literarias tende a colaborar com o desenvolvimento psiquico do adolescente por
produzir necessidades de conhecimento sistematizado nos alunos, criando a condi¢gao

necessaria ao desenvolvimento de novas aptidées e fungdes psiquicas que nao
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surgiriam de forma natural e colaborando com a formagdo do pensamento por
conceitos. Ao promover situagbes de ensino que exijam a apropriacdo de tais
conhecimentos para uma compreensao que ultrapasse o imediato aparente dos
fendbmenos, criam-se condi¢cdes para que o aluno ndo apenas incorpore o produto final
da teoria literaria (o que € metafora, soneto, narrador onisciente etc.), mas fundamente
nela seus pensamentos e acgdes, instrumentalizando-se para outras leituras e
estabelecendo uma relagdo mais consciente com o seu cotidiano. Esse € o papel das
objetivagdes para si, que devem permear a pratica pedagdgica por exigirem um grau
maior de complexidade psiquica por parte de quem delas se apropriam e por
promoverem a superagao por incorporagdo da vida cotidiana (ANJOS; DUARTE,
2017).

Além disso, conhecer melhor a dindmica estrutural da propria sociedade por meio das
obras literarias € um movimento que colabora com uma das faces da atividade-guia
na adolescéncia, que € a comunicacao intima pessoal. Como obra de arte, o texto
literario € uma totalidade inacabada que sintetiza as multiplas relagcbes do real e
desvela nuances da realidade da vida de forma mais sofisticada que a propria
vivéncia. Como o adolescente tende a pautar-se nas relagdes sociais que estdo ao
seu alcance de percepgao para buscar um modelo ideal de ser humano, ter acesso a
diversidade de experiéncias que compdem tais obras e posicionar-se como leitor
responsivo diante delas enriquece seu repertério e amplia sua capacidade de analise
sobre as situagdes do mundo real. Dessa forma, as orientagdes e principios que ora
apresentamos tendem a colaborar para uma pratica pedagogica que se esquiva da
dualidade razdo x sensibilidade por primar tanto pela ampliagdo da racionalidade

critica quanto por uma melhor compreensao das emogdes humanas.

Para Saviani (2013), a forma e o conteudo se organizam em torno do aluno concreto,
que sintetiza as relagdes sociais e precisa dominar certos conhecimentos que lhe
permitam compreender melhor a sociedade na qual esta inserido. Por isso, é
imperioso que o professor constantemente questione e reflita sobre a fungao social de
sua pratica de ensino, os objetivos de ensino de tais conteudos, e sobre quais
conhecimentos poderdo potencialmente promover o mais avangado grau de
desenvolvimento naqueles individuos que estdo no processo de escolarizagio. Isso

significa considerar que para o provimento das melhores formas e meios necessarios
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para que o estudante assimile esses conhecimentos, € fundamental, por parte
daqueles que realizam o trabalho educativo, o conhecimento mais aprofundado
possivel dessa pratica social.

Ora, assumir a orientagdo metodoldgica cuja pratica social € concebida como
ponto de partida e ponto de chegada implica o conhecimento da estrutura e
dindmica da realidade objetiva para além da aparéncia dos fenédmenos que
se manifestam empiricamente e sdo captaveis pela nossa percepcdo
sensivel. Implica ndo apenas deter informagdes caodticas e precarias dessa
pratica social, mas sim compreendé-la enquanto sintese de multiplas
relacbes e determinacbes numerosas, desvelando seu complexo e
contraditério sistema de mediagdes (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019,
p. 60).

Uma educacgao que se pretende transformadora exige essa compreensao da realidade
objetiva. Como explicitou Marx (2011), o verdadeiro conhecimento sobre um objeto ou
fenbmeno € o conhecimento das relagdes entre parte e todo. A analise de um tema a
partir de obras que textualizam a questdo de diferentes maneiras e perspectivas
desvela ao estudante os vinculos internos que sintetizam multiplas determinacgoes,
ampliando sua capacidade critica diante do existente. A sistematizacdo de uma
proposta de leitura literaria tematica visou subsidiar um trabalho educativo que
favorece o conhecimento dessa pratica social, sem, contudo, repelir ou rechacar
outros caminhos possiveis. Cada experiéncia de leitura € singular, pois a subjetividade
do leitor participa do processo em uma negociagao de sentidos com o texto. Por isso,
nao promovemos nossa analise como um procedimento univoco, mas como uma
proposta amparada em principios e orientacdbes que podem nortear outros
procedimentos didaticos. Objetivamos, portanto, colaborar com a formacéo critica do
professor, para que ele tome decisdes e planeje suas ac¢des didaticas de acordo com
as condigcbes materiais e objetivas que lhes s&o impostas e considerando a
indissociabilidade da triade conteudo-forma-destinatario.

Com efeito, o presente trabalho buscou colaborar nesse sentido, a partir do estudo
tedrico dos capitulos iniciais, que empreendeu, principalmente, a promog¢ado de um
olhar menos dicotdmico para a relagao entre literatura e escola; a defesa do ensino
intencional, sistematico e elaborado; a analise das especificidades do
desenvolvimento do publico-alvo da educacdo escolar de nivel médio e o
desdobramento dessas especificidades para o ensino que considere as atividades-



187

guia. Nosso intuito foi instrumentalizar o fazer docente em busca de uma

transformacgao qualitativa do ensino de literatura no Brasil.

A defesa por uma educagao publica, gratuita, laica e de qualidade deve passar pela
necessidade de apropriagcdo e objetivagdo, por parte da classe trabalhadora, dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, que nao estao dispostos
da mesma maneira a todos os sujeitos. Em tempos de recrudescimento de um
conservadorismo que diariamente ataca em varias frentes, & preciso defender as
formas mais desenvolvidas do ato de ensinar e que os individuos tenham resguardado
o seu direito de aprender e de se apropriar do patriménio humano genérico. Toda
politica publica que desconsidera a importancia de tais aspectos caminha na diregao
de esvaziar a educagao escolar de sua contribuicdo para a transformagao social.
Estabelecer principios e orientagbes metodologicas para o ensino de literatura que
almeja a formagao omnilateral dos sujeitos ndo € uma acgéo redentora, mas é um
movimento de contribuigdo para a luta por uma escola publica que colabore
efetivamente para o desenvolvimento pleno de todos os seus atores, encetando uma
elevacdo de consciéncia que impulsione a construgdo de uma sociedade menos

desigual.
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ANEXO 1

Historia de passarinho

Um ano depois os moradores do bairro ainda se lembravam do homem de
cabelo ruivo que enlouqueceu e sumiu de casa.

Ele era um santo, disse a mulher levantando os bracgos. E as pessoas em redor
nao perguntaram nada e nem era preciso perguntar o que se todos ja sabiam que era
um bom homem que de repente abandonou casa, emprego no cartorio, o filho unico,
tudo. E se mandou Deus sabe para onde.

S6 pode ter enlouquecido, sussurrou a mulher, e as pessoas tinham que se
aproximar inclinando a cabecga para ouvir melhor. Mas de uma coisa estou certa, tudo
comegou com aquele passarinho, comegou com o passarinho. Que o homem ruivo
n&o sabia se era um canario ou um pintassilgo, O! Pai, cacoava o filho, que raio de
passarinho é esse que vocé foi arrumar?!

O homem ruivo introduzia o dedo entre as grades da gaiola e ficava acariciando
a cabeca do passarinho que por essa época era um filhote todo arrepiado, escassa a
plumagem amarelo-palido com algumas peninhas de um cinza-claro.

N&o sei, filho, deve ter caido de algum ninho, peguei ele na rua, n&o sei que
passarinho é esse.

O menino mascava chicle. Vocé ndo sabe nada mesmo, Pai, nem marca de
carro, nem marca de cigarro, nem marca de passarinho, vocé nao sabe nada.

Em verdade, o homem ruivo sabia bem poucas coisas. Mas de uma coisa ele
estava certo, é que naquele instante gostaria de estar em qualquer parte do mundo,
mas em qualquer parte mesmo, menos ali. Mais tarde, quando o passarinho cresceu,
o homem ruivo ficou sabendo também o quanto ambos se pareciam, o passarinho e
ele.

Ai! o canto desse passarinho, resmungava a mulher. Vocé quer mesmo me
atormentar, Velho. O menino esticava os beigos, tentando fazer rodinhas com a
fumaca do cigarro que subia para o teto: Bicho mais chato, Pai. Solta ele.

Antes de sair para o trabalho, o homem ruivo costumava ficar algum tempo
olhando o passarinho que desatava a cantar, as asas trémulas ligeiramente abertas,
ora pousando num pé, ora noutro e cantando como se n&do pudesse parar nunca mais.

O homem entdo enfiava a ponta do dedo entre as grades, era a despedida e o
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passarinho, emudecido, vinha meio encolhido oferecer-lhe a cabega para a caricia.
Enquanto o homem se afastava, o passarinho se atirava meio as cegas contra as
grades, fugir, fugir! Algumas vezes, o homem assistiu a essas tentativas que deixavam
o passarinho tdo cansado, o peito palpitante, o bico ferido. Eu sei, vocé quer ir embora,
vocé quer ir embora mas nao pode ir, la fora é diferente e agora é tarde demais.

A mulher punha-se entéo a falar e falava uns cinquenta minutos sobre as coisas
todas que quisera ter e que o homem ruivo ndo Ihe dera, ndo esquecer aquela viagem
para Pocinhos do Rio Verde e o Trem Prateado descendo pela noite até o mar. Esse
mar que se nao fosse o Pai (que Deus o tenha!) ela jamais teria conhecido porque em
negra hora se casara com um homem que n&o prestava para nada, N&do sei mesmo
onde estava com a cabeca quando me casei com vocé, Velho.

Ele continuava com o livro aberto no peito, gostava muito de ler. Quando a
mulher baixava o tom de voz, ainda furiosa (mas sem saber mais a razdo de tanta
faria), o homem ruivo fechava o livro e ia conversar com o passarinho que se punha
tdo manso que se abrisse a portinhola poderia colhé-lo na palma da mao. Decorridos
os cinquenta minutos das queixas, e como ele n&do respondia mesmo, ela se calava
exausta. Puxava-o pela manga, afetuosa: Vai, Velho, o café esta esfriando, nunca
pensei que nesta idade eu fosse trabalhar tanto assim. O homem ia tomar o café.
Numa dessas vezes, esqueceu de fechar a portinhola e quando voltou com o pano
preto para cobrir a gaiola (era noite) a gaiola estava vazia. Ele entdo sentou-se no
degrau de pedra da escada e ali ficou pela madrugada, fixo na escuriddo. Quando
amanheceu, o gato da vizinha desceu o muro, aproximou-se da escada onde estava
o homem ruivo e ficou ali estirado, a se espreguicar sonolento de tao feliz. Por entre
o pelo negro do gato desprendeu-se uma pequenina pena amarelo-acinzentada que
o vento delicadamente fez voar. O homem inclinou-se para colher a pena entre o
polegar e o indicador. Mas ndo disse nada, nem mesmo quando 0 menino que
presenciara a cena desatou a rir, Passarinho mais besta! Fugiu e acabou ai, na boca
do gato.

Calmamente, sem a menor pressa o homem ruivo guardou a pena no bolso do
casaco e levantou-se com uma expressao tao estranha que o menino parou de rir para
ficar olhando. Repetiria depois a Mae, Mas ele até que parecia contente, Mae, juro
que o Pai parecia contente, juro! A mulher entdo interrompeu o filho num sussurro, Ele

ficou louco.
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Quando formou-se a roda de vizinhos, 0 menino voltou a contar isso tudo mas
nao achou importante contar aquela coisa que descobriu de repente: o Pai era um
homem alto, nunca tinha reparado antes como ele era alto. Ndo contou também que
estranhou o andar do Pai, firme e reto, mas por que ele andava agora desse jeito? E
repetiu o que todos ja sabiam, que quando o Pai saiu, deixou o portdo aberto e ndo

olhou para tras.
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ANEXO 2

Passeio noturno (Parte 1)

Cheguei em casa carregando a pasta cheia de papéis, relatérios, estudos, pesquisas,
propostas, contratos. Minha mulher, jogando paciéncia na cama, um copo de uisque
na mesa de cabeceira, disse, sem tirar os olhos das cartas, vocé esta com um ar
cansado. Os sons da casa: minha filha no quarto dela treinando impostacgéo de voz, a
musica quadrifénica do quarto do meu filho. Vocé n&o vai largar essa mala?,
perguntou minha mulher, tira essa roupa, bebe um uisquinho, vocé precisa aprender

a relaxar.

Fui para a biblioteca, o lugar da casa onde gostava de ficar isolado e como sempre
nao fiz nada. Abri o volume de pesquisas sobre a mesa, nao via as letras e numeros,
eu esperava apenas. Vocé nao para de trabalhar, aposto que os teus socios nao
trabalham nem a metade e ganham a mesma coisa, entrou a minha mulher na sala

com 0 COpo na MAao, ja posso mandar servir o jantar?

A copeira servia a francesa, meus filhos tinham crescido, eu e a minha mulher
estavamos gordos. E aquele vinho que vocé gosta, ela estalou a lingua com prazer.
Meu filho me pediu dinheiro quando estavamos no cafezinho, minha filha me pediu
dinheiro na hora do licor. Minha mulher nada pediu, nés tinhamos conta bancaria

conjunta.

Vamos dar uma volta de carro?, convidei. Eu sabia que ela n&o ia, era hora da novela.
N&o sei que graga vocé acha em passear de carro todas as noites, também aquele
carro custou uma fortuna, tem que ser usado, eu € que cada vez me apego menos

aos bens materiais, minha mulher respondeu.

Os carros dos meninos bloqueavam a porta da garagem, impedindo que eu tirasse o
meu. Tirei os carros dos dois, botei na rua, tirei o0 meu, botei na rua, coloquei os dois
carros novamente na garagem, fechei a porta, essas manobras todas me deixaram
levemente irritado, mas ao ver os para-choques salientes do meu carro, o reforgo

especial duplo de aco cromado, senti o coragao bater apressado de euforia. Enfiei a
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chave na ignicdo, era um motor poderoso que gerava a sua forca em siléncio,
escondido no cap6 aerodinamico. Sai, como sempre sem saber para onde ir, tinha
que ser uma rua deserta, nesta cidade que tem mais gente do que moscas. Na
avenida Brasil, ali ndo podia ser, muito movimento. Cheguei numa rua mal iluminada,
cheia de arvores escuras, o lugar ideal. Homem ou mulher? Realmente nio fazia
grande diferenga, mas ndo aparecia ninguém em condi¢gdes, comecei a ficar tenso,
isso sempre acontecia, eu até gostava, o alivio era maior. Entdo vi a mulher, podia ser
ela, ainda que mulher fosse menos emocionante, por ser mais facil. Ela caminhava
apressadamente, carregando um embrulho de papel ordinario, coisas de padaria ou
de quitanda, estava de saia e blusa, andava depressa, havia arvores na calgada, de
vinte em vinte metros, um interessante problema a exigir uma grande dose de pericia.
Apaguei as luzes do carro e acelerei. Ela s6 percebeu que eu ia para cima dela quando
ouviu o som da borracha dos pneus batendo no meio-fio. Peguei a mulher acima dos
joelhos, bem no meio das duas pernas, um pouco mais sobre a esquerda, um golpe
perfeito, ouvi o barulho do impacto partindo os dois ossdes, dei uma guinada rapida
para a esquerda, passei como um foguete rente a uma das arvores e deslizei com os
pneus cantando, de volta para o asfalto. Motor bom, o meu, ia de zero a cem
quildbmetros em nove segundos. Ainda deu para ver que o corpo todo desengongado
da mulher havia ido parar, colorido de sangue, em cima de um muro, desses baixinhos

de casa de suburbio.

Examinei o carro na garagem. Corri orgulhosamente a mao de leve pelos para-lamas,
0s para-choques sem marca. Poucas pessoas, no mundo inteiro, igualavam a minha

habilidade no uso daquelas maquinas.

A familia estava vendo televisdo. Deu a sua voltinha, agora estd mais calmo?,
perguntou minha mulher, deitada no sofa, olhando fixamente o video. Vou dormir, boa

noite para todos, respondi, amanha vou ter um dia terrivel na companhia.
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