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Sou feita de retalhos
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uma vida, uma licdo, um carinho, uma saudade... Que me tornam mais pessoa,
mais humana, mais completa.

E penso que € assim mesmo que a vida se faz: de pedacos de outras gentes
que vao se tornando parte da gente também. E a melhor parte € que nunca
estaremos prontos, finalizados... Havera sempre um retalho novo para
adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e que
me permitem engrandecer minha histéria com os retalhos deixados em mim.
Que eu também possa deixar pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles
possam ser parte das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso

bordado de ‘nés’ ”.

Cora Coralina
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RESUMO
Este estudo assume como objetivo geral compreender o papel das relagdes
interpessoais no processo de inclusdao de criangas com deficiéncia em uma
turma do primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do
sistema municipal de educagao de Vitoria. Para isso, buscou-se: investigar o
papel das relacdes interpessoais no processo de inclusdo de alunos publico-
alvo da Educacao Especial na escola comum; conhecer o que os profissionais
que atuam com esse publico entendem e como estabelecem as relagdes
interpessoais em prol do desenvolvimento dos alunos e analisar os processos
de inclusdo e exclusdo escolares a partir das relagdes interpessoais, bem como
seus impactos nos processos de ensino e aprendizagem do publico-alvo da
Educacao Especial. O referencial tedrico adotado se baseou nos aportes da
Psicologia Sécio-Historica, tendo em Vigotski o principal interlocutor,
considerando a premissa de que o ser humano constitui-se enquanto sujeito na
sua relacdo com o outro social. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
desenvolvida na forma de um estudo de caso, com a utilizacdo dos seguintes
instrumentos metodoldgicos: observagédo, diario de campo, entrevistas
semiestruturadas, conversas informais e fotografias. Como resultados,
constatou-se que as relagdes interpessoais sdo um aspecto determinante no
processo educacional dos alunos (as) com e sem deficiéncia, impactando de
modo significativo no processo de ensino-aprendizagem. Os dados revelaram
dificuldades relacionadas ao processo de relagdes interpessoais, vivenciadas
entre os professores do ensino regular e da Educacao Especial, especialmente
no que se refere ao planejamento e as trocas de informagdes sobre os alunos
com deficiéncia ou ndo. Com base nos achados da pesquisa, argumenta-se
que seu desenvolvimento apresenta o potencial de contribuir com o
fortalecimento e proposicdo de praticas educacionais mais inclusivas e
democraticas, podendo vir a colaborar para a consolidagéo tanto da garantia de
direitos quanto no ambito da formagdo humana, visto que tangencia as
relagdes interpessoais, conceito de suma importancia para o ser humano numa

perspectiva socio historica.



Palavras-chave: Aprendizagem. Educac&o Especial. Ensino Fundamental.

Inclusdo Escolar. Processos inclusivos. Relagdes Interpessoais.



ABSTRACT

This study assumes as a general objective to understand the role of
interpersonal relationships in the process of inclusion of children with disabilities
in a class of the first year of elementary school in a public school in the
municipal education system in Vitéria. For this, we sought to: investigate the
role of interpersonal relationships in the process of inclusion of students who
are the target audience of Special Education in regular schools; know what
professionals who work with this audience understand and how they establish
interpersonal relationships for the development of students and analyze the
processes of inclusion and exclusion from school based on interpersonal
relationships, as well as their impacts on the public's teaching and learning
processes target of Special Education. The theoretical framework adopted was
based on the contributions of Socio-Historical Psychology, with Vigotski as the
main interlocutor, considering the premise that the human being is constituted
as a subject in his relationship with the social other. It is a qualitative research,
developed in the form of a case study, using the following methodological
instruments: observation, field diary, semi-structured interviews, informal
conversations and photographs. As a result, it was found that interpersonal
relationships are a determining aspect in the educational process of students
with and without disabilities, significantly impacting the teaching-learning
process. The data revealed difficulties related to the process of interpersonal
relationships experienced between regular education and Special Education
teachers, especially with regard to planning and exchange of information about
students with or without disabilities. Based on the research findings, it is argued
that its development has the potential to contribute to the strengthening and
proposition of more inclusive and democratic educational practices, which may
contribute to the consolidation of both the guarantee of rights and in the scope
of human formation, as it touches on interpersonal relationships, a concept of

paramount importance for human beings in a socio-historical perspective.

Keywords: Learning. Special education. Elementary School. School inclusion.

Inclusive processes. Interpersonal relationships.
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INTRODUGAO

“N6és nos transformamos em nés mesmos através dos outros”.
(VIGOTSKI, 1929).

Este estudo tem por objetivo compreender o papel das relagdes interpessoais
no processo de inclusido de criangas com deficiéncia em uma turma de primeiro
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do sistema municipal de
educacdo de Vitéria, no Estado do Espirito Santo. Para tanto,
procurei'compreender, por meio da producdo de dados, a maneira pela qual
essa dinamica se efetiva no ambiente escolar, entre alunos e alunos, entre
alunos e professores e também entre os professores, bem como as
interferéncias desse processo na aprendizagem dos alunos publico-alvo da
Educacéo Especial.

Diante disso, em uma perspectiva ideal, a escola se constitui como um espaco
promotor de aprendizagem para todos, mas minha pratica profissional tem
mostrado outra realidade. Venho percebendo, no cotidiano escolar, a
acentuada dificuldade no que diz respeito as relagcdes pessoais que sao
travadas entre os sujeitos da escola (alunos com e sem deficiéncia,
professores, estagiarios e gestores), na articulagdo dos planejamentos, nos
processos de desenvolvimento e de avaliacdo de conhecimentos, e, de modo
especial, nas relacbes estabelecidas entre os profissionais que lidam com o
processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial,

entendendo esse aspecto como determinante no processo educacional.

Nesse sentido, apresento parte da minha trajetéria de vida e profissional que
me levou a varios questionamentos e, por conseguinte, tem sido um elemento

incentivador para o desenvolvimento dessa pesquisa de mestrado.

Filha de professor, convivi, desde pequena, com as especificidades que
permeiam o ambiente escolar. Mais tarde, graduada em Pedagogia, sempre
estive envolta com as questdes relacionadas a Educacgao, tendo sido a unica

'Esclareco que fiz a opgdo de escrever o texto referente & Introdugdo na primeira pessoa do
singular, por apresentar situagdes relacionadas a minha trajetoria de vida e profissional.
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area a qual me envolvi profissionalmente, seja como professora, seja como

pedagoga, dedicando-me simultaneamente a essas atividades.

O exercicio docente em diversas instituigdes, publicas e privadas, como
também na Escola Familia de Boa Esperanga com a Pedagogia da Alternancia,
proporcionaram-me o amadurecimento das teorias que trazia dos tempos de
faculdade relativas ao processo de construcdo do conhecimento, a partir da
realidade dos alunos e também a possibilidade de desenvolvimento de uma
proposta de trabalho centrada em um processo de aprendizagem significativo,
tanto para alunos, quanto para professores,fomentando inquietacdes relativas a
como lidar com as dificuldades de aprendizagem apresentadas por eles, ja que

minha vida profissional mesclava o ser professora com o ser pedagoga.

Como pedagoga, tive a oportunidade de trabalhar na Sociedade Pestalozzi do
Espirito Santo, em Vila Velha, entrando em contato com o publico-alvo da
Educacao Especial e também como pedagoga no setor de Educacao Especial
do municipio da Serra. Ha dois anos venho atuando nos anos iniciais e finais
do Ensino Fundamental no municipio de Vitéria, onde tenho tido a oportunidade
de acompanhar as atividades da Educacdo Especial e do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

Essas atividades me despertaram para a necessidade de aprofundar meus
conhecimentos em relagdo as dificuldades de aprendizagem dos alunos com
deficiéncias para melhor compreender esses sujeitos e ajuda-los em seu
processo de interacdo socio educacional e de inclusdo de modo mais

especifico.

Ademais, pude me apropriar das conquistas que a Educacao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva vem, gradualmente, alcangando,
conhecendo também as dificuldades enfrentadas pelas escolas em seu
cotidiano, como, por exemplo, a escassez de profissionais especializados, o
despreparo e o desconhecimento dos profissionais para lidar com processos
inclusivos, a falta de apoio ao professor (com profissionais auxiliares), as
dificuldades na implantacdo e execugao do AEE, o descaso do poder publico,

dentre outras.

14



Nesse movimento, realizei cursos de especializagbes em Psicologia
Educacional, no Programa de Enriquecimento Instrumental (PEIl) e na Teoria
da Modificabilidade Cognitiva e também em Psicopedagogia, visto o meu

desejo de me aprofundar nesta area.

Ao longo de minha carreira, sempre procurei participar de programas de
formacado continuada e eventos voltados para tematicas educacionais como
praticas pedagogicas, processos de planejamento e avaliativos, Educacao
Especial e AEE, amadurecendo, assim, o meu desejo de compreender
situagcdes que se relacionavam a Educacao Especial em uma perspectiva de
Educacédo Inclusiva, muito antes da efetivagdo do debate sobre Inclusdo ou

Processos Inclusivos.

Essas consideragdes iniciais sobre minha trajetéria profissional me parecem
oportunas, pois, de certa maneira delineiam e justificam o meu interesse em
pesquisar, de maneira sistematica, como se ddo os processos de inclusao
entre os sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial, buscando entender os
impactos das relagdes interpessoais no ambiente escolar e no processo de

aprendizagem e desenvolvimento.

As inquietagcdes advindas das experiéncias relatadas me ajudaram a compor o
seguinte problema de investigagdo: Como acontecem as relagdes entre os
alunos (com e sem deficiéncia) e os profissionais da educagdo escolar
envolvidos com a Educagao Especial (professores, estagiarios e gestores)? E
ainda: Como essas relagdes interpessoais interferem, ou podem interferir, no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas? Sera que as
criangas com deficiéncia tém sido invisibilizadas na escola comum? Qual é o
papel das relacdes interpessoais para o processo de inclusdo escolar? Essas e

tantas outras questées me conduziram ao objetivo geral desse estudo.

Partindo, portanto, da apresentacdo dos elementos que constituem o campo
problematico desta pesquisa, este estudo assume como objetivo geral
compreender o papel das relagoes interpessoais no processo de inclusao
de criangcas com deficiéncia em uma turma do primeiro ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do sistema municipal de educagao de
Vitéria-ES.

15



Como obijetivos especificos, buscamos:

- Investigar o papel das relagdes interpessoais no processo de inclusdo de
alunos publico-alvo da Educacao Especial na escola comum;

- Conhecer o que os profissionais que atuam com esse publico entendem e
como estabelecem as relagdes interpessoais em prol do desenvolvimento dos

alunos;

- Analisar os processos de inclusédo e exclusdo escolares a partir das relagdes
interpessoais, bem como seus impactos nos processos de ensino e

aprendizagem do publico-alvo da Educagéao Especial.

Tendo em vista os objetivos elencados, destaco que o desenvolvimento desta
pesquisa assume, por um lado, o reconhecimento dos avangos legais e
também das conquistas escolares, no que se refere a garantia do direito e

acesso a educacao na diversidade.

No entanto, argumenta-se enquanto hipotese sobre a existéncia de
dificuldades, presentes no cotidiano escolar, relativas ao processo de relagoes
interpessoais e interlocucdo entre os estudantes e também entre os
professores do ensino regular e da Educacéo Especial, especialmente no que
se refere ao planejamento e as trocas de informagbdes sobre os alunos,
elementos fundamentais na construgao e significagdo do conhecimento, o que

podem gerar interferéncias no processo de aprendizagem.

E importante destacar a relevancia desta pesquisa para o meio académico,
visto que podera produzir perspectivas significativas para area da Educacgao
Especial e Inclusdo Escolar, especialmente no Ensino Fundamental devido a
sua importancia no processo de formacao inicial em fundamentos relacionais e
na construcdo académica de conhecimento, que seriam necessarios para que
o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga fosse sendo

construido nas diversas areas/disciplinas escolares.

Relevante também para a questdo social, pois pode trazer indicativos de
interferéncia no ambiente escolar, por meio das relagdes estabelecidas e como
estas determinam, ou ndo, os processos de aprendizagem. Nesse sentido, o

16



desenvolvimento da pesquisa apresenta o potencial de contribuir com o
fortalecimento e proposicdo de praticas educacionais mais inclusivas e
democraticas, podendo vir a colaborar para a consolidag&o tanto da garantia de
direitos quanto no ambito da formagao humana, ja que tangencia as relagoes
interpessoais, conceito de suma importancia para o ser humano em uma

perspectiva socio-histérica.

Em suma, a organizagao desta dissertagcao apresenta, logo apds a introdugao,
a Revisédo de Literatura, contendo os contatos bibliograficos que ajudaram a

pensar tanto o tema de pesquisa quanto os temas que o circundam.

Em seguida sao apresentados os capitulos conceitual, teérico e metodolégico
que, respectivamente, tratam do processo historico e politico de consolidagéo
da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, dos aportes
tedricos centrais nos quais a pesquisa fundamentou sua discussdao e das
perspectivas e diretrizes metodoldgicas que guiaram o desenvolvimento da

pesquisa.

O ultimo capitulo corresponde a analise dos dados produzidos pela pesquisa
de campo e das categorias que emergiram dessa produgdo. Por fim, trago
minhas consideragdes acerca do estudo realizado, seguidos das referéncias e
apéndices produzidos.

17



1 REVISAO DE LITERATURA

Entre as idas e vindas das vivéncias relatadas na Introducao desta dissertagao,
confrontamo-nos com estudos e perspectivas tedricas que delimitaram o objeto
de estudo desta pesquisa, agregando muitas contribui¢des, sobre as quais

estruturamos, inicialmente, a proposta de seu desenvolvimento.

O estudo de Jesus, Victor e Vieira (2016), que discute acerca dos
desdobramentos da atuacdo do Observatério Nacional de Educagao Especial
no estado do Espirito Santo, trouxe-nos inquietagdes relativas a maneira pela
qual a tematica da inclusdo vem sendo pesquisada no Brasil. Os autores
relatam que a producdo de conhecimento cientifico sobre o processo de
inclusdo escolar dos estudantes indicados para a Educacédo Especial ainda se
apresenta reduzido nas pesquisas. Além disso, destacam a fundamental
importancia do desenvolvimento de investigacdes que possam subsidiar os
desafios que envolvem a formulagdo de politicas publicas e de estratégias

pedagogicas que atendam as especificidades educacionais dos estudantes.

Encontramos na literatura muitos estudos cientificos que se propuseram a
conhecer e analisar a producdo académica brasileira referente a Educacgao
Especial, que parece ter obtido maior impulso ao final da década de 1970
(NUNES et al., 1998), configurando-se na atualidade como uma tematica em
expansao, seja pela quantidade de trabalhos, seja pela diversidade dos

enfoques e objetos de pesquisa encontrados.

A esse respeito, Hayashi (2011, p.152) comenta que, devido ao carater
multidisciplinar do campo da Educagao Especial, “as pesquisas desenvolvidas
em seu interior incorporam métodos e técnicas de outras areas”, o que
possibilita a reflexdo sobre multiplos aspectos relacionados as pessoas com
deficiéncia. Nesse sentido, a autora argumenta que essa diversidade de
abordagens tedricas, conceituais e metodoldgicas, “propicia um didlogo entre

as multiplas formas de aprofundamento tedrico-conceitual da area”.

Um dos trabalhos de referéncia sobre a producao cientifica em Educacao
Especial no Brasil € o de Nunes, Ferreira e Mendes (2004), que mapeou e
analisou a producao cientifica da referida area a partir da producéo discente

desenvolvida em programas de pés-graduacao e linhas de pesquisa, situados

18



nas areas de Educagdo e Psicologia. Dentre os achados e conclusées dos
autores, vale destacar a expressiva producdo académica vinculada a area de
Educacado, dando-se, em sua maioria, em ambiente escolar e envolvendo
criancas de 7 a 12 anos. Os autores também identificaram que o tema da
deficiéncia mental se mostrou preponderante em relagédo a outras categorias de
deficiéncias, sendo as tematicas mais frequentes, aquelas que se propdem a
investigar o processo de ensino e aprendizagem, a atitude-percepgéo dos pais
das criangas e profissionais da educagao, os programas e as demandas por
formacado de recursos humanos para a atuacdo na area e os processos de

identificacdo/diagnostico/caracterizagcédo das deficiéncias.

Em estudo de mesma natureza, Laplane, Lacerda e Kassar (2006) verificaram
a ampliacdo das tematicas e dos enfoques tedrico-metodolégicos nas
pesquisas em Educacdo Especial desenvolvidas em épocas mais recentes.
Dentre as tematicas identificadas, as autoras destacam os processos de
relacdes que se referem ao ensino e ao conhecimento, as questdées de género,
aos processos de identidade, além das que tratam da formacéo de professores
e da politica educacional. Importante destacar a percepcao das autoras sobre
as pesquisas que privilegiam as relagbes do sujeito com seu meio social,
constatando que esses estudos assumem a perspectiva de que o
desenvolvimento do sujeito se efetiva no conjunto das relagbes sociais,
fundamentando suas analises nos pressupostos da teoria histérico-cultural,

aliada aos aportes tedricos do materialismo historico.

Inspirados por esses estudos, € na tentativa de melhor compreendermos o
conhecimento cientifico produzido sobre o nosso objeto de estudo, realizamos
um levantamento no Banco de Teses e Dissertagbes da Coordenacido de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), visando conhecer
tanto o volume de trabalhos, como também as abordagens e os
direcionamentos tedricos e metodolégicos adotados pelos pesquisadores
referentes, especificamente, ao objeto da pesquisa, qual seja, as relagdes
interpessoais no campo da Educagdao Especial. Tal exercicio se deu na
expectativa de compreendermos o interesse dos pesquisadores pelo referido

tema e também suas escolhas e perspectivas.
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A busca pelos trabalhos se deu no més de junho de 2019 e utilizou como
descritor o termo “Relagdes interpessoais”, adotando como recorte temporal o
periodo de 2008 a 20182 Considerando os achados de Nunes, Ferreira e
Mendes (2004), que sinalizaram que a produgdao académica sobre Educagao
Especial ocorre predominantemente na area da Educacgao, restringimos nossa

busca a esse campo do conhecimento.

Identificamos 118 trabalhos académicos, sendo 33 teses e 85 dissertacoes,
que de alguma maneira abordam a questdo das relagdes interpessoais,
estando vinculados a diversas areas do conhecimento, dentre elas, Educacao,
Educacéo Escolar e Educacéo Especial (Educagao do Individuo Especial).

Pela leitura dos resumos desse conjunto de pesquisas, constatamos a
presenca de 05 trabalhos com foco especifico nas relagdes interpessoais,
sendo 01 tese e 04 dissertagdes, vinculadas, em sua maioria, a processos de
aprendizagem no campo da Educacao Especial. Os demais estudos, apesar de
tratarem da tematica em questdo, referiam-se a aspectos voltados aos
processos de formacao de profissionais e a outros niveis de ensino, como
Ensino Médio e Ensino Superior. Identificamos, também, nesse conjunto,
pesquisas que abordavam a tematica das relagdes interpessoais no campo do
Direito, do Trabalho, dentre outros, envolvendo questdes que, pelo menos a
principio, n&o dialogavam com a proposta aqui apresentada. Descreveremos, a
seguir, algumas contribui¢des que as 05 pesquisas selecionadas oferecem ao

desenvolvimento de nossa investigagao.

A dissertagéo de Cerce (2013), que aborda “A relagao afetiva nos processos de
ensino e aprendizagem entre professor e aluno das classes de alfabetizagao”,
traz a relevancia da relagcao afetiva entre professor e aluno, procurando
compreender o impacto do aspecto relacional nos processos de ensino e
aprendizagem dos alunos das classes de alfabetizagdo. A autora afirma que as
relacbes que permeiam as salas de aulas s&o impregnadas de afetividade, e
que esta influi no processo de ensino e aprendizagem das criangas, uma vez

que se sentiam mais envolvidas e estimuladas para a realizagao das atividades

2Importante ressaltar que a adogido do referido recorte temporal leva em consideragdo a
aprovagao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
ocorrida no ano de 2008, considerando-a um importante marco para as politicas e praticas de
Educacao Especial no Brasil.
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propostas. Também foi possivel constatar, pela leitura do referido trabalho, que
o envolvimento afetivo esta presente nas praticas escolares por meio das
atividades ludicas, e que estas atividades contribuem significativamente para
um melhor desempenho das criancas em relagdo as atividades de leitura e
escrita, bem como para o desenvolvimento das relagbes entre professores e

alunos.

Tendo em vista que a afetividade se configura como uma tematica convergente
ao objeto de pesquisa desta investigagdo, faz-se importante ampliar a
discussao acerca desse tema, especialmente por compreendermos se tratar de

um aspecto que pode interferir no processo de ensino e aprendizagem.

A principio, podemos dizer que entendemos afetividade como capacidade de
afeicdo, de ser tocado e afetado por relagbes mais significativas. De acordo
com Ferrari (2013, p.29), a “[...] afetividade esta direcionada aos mais diversos
termos: emocao, estados de humor, motivacao, sentimento, paixdo, atencao,

personalidade, temperamento e outros tantos [...]".

Segundo Tassoni e Leite (2011) a afetividade pode ser reconhecida (ou é
composta num campo mais amplo) como um conjunto de emocgdes,

sentimentos e afetos.

Temos a compreensado de que os termos mencionados pelos autores citados
dialogam com as perspectivas tedricas de Vigotski (2007) e Wallon (2007) na
medida em que consideram que o conhecimento € construido através da

interagdo com o outro, ou seja, por meio das relagdes sociais e afetivas.

Vigotski se dedicou a estudos significativos acerca do desenvolvimento das
emocdes. No livro Psicologia Pedagogica (2001), o autor se refere ao tema
emocao, afirmando que:

Nenhuma forma de comportamento é tdo forte quanto aquela
ligada a uma emogéo. Por isso, se quisermos suscitar no nosso
aluno as formas de comportamento de que necessitamos
teremos sempre de nos preocupar com que essas reacdes
deixem um vestigio emocional nesse aluno (VIGOTSKI, 2001,
p. 143).

Portanto, para Vigotski (2001) a emocé&o € uma “ferramenta” importante para os

profissionais da educacéo, utilizarem em suas praticas educativas junto aos
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alunos, visando auxilia-los em seus processos de aprendizagem e

desenvolvimento.

O estudo acerca das emogdes possui um lugar de destaque nas obras de
Wallon, cuja perspectiva se aproxima das defendidas por Vigotski. Wallon
(2007, p.121) afirma que:

As emogbes consistem essencialmente em sistemas de
atitudes que correspondem, cada uma, a uma determinada
espécie de situagdo. Atitudes e situagdes correspondentes
implicam-se mutuamente, constituindo uma maneira global de
reagir de tipo arcaico, frequente na crianga [...]. Daqui resulta
que, muitas vezes, é a emogao que da o tom ao real.

Podemos perceber que a concepcédo de afetividade para o autor tem um
sentido mais amplo, abrangendo uma série de manifestagbes, dentre elas os
sentimentos e as emogdes. Segundo Wallon, “As emogdes, sao a
exteriorizagao da afetividade” (2007, p.124).

Dessa maneira, Ferrari (2013), em sua andlise acerca da teoria de Wallon,
estabelece uma relagdo entre a psicogénese e o processo histérico do ser
humano, evidenciando o envolvimento (ou a ligagdo) entre as interagdes
humanas e a constituicdo do sujeito. Portanto, a nogcéo de afetividade para
Wallon diz respeito a aptidao do individuo de afetar e ser afetado por outrem,
estimulado por causas externas (meio social) e internas (do préprio organismo)
que resultam em sentimentos, emog¢des ou vivéncias confortaveis/sociaveis ou

desconfortaveis/dessociaveis.

Diante do exposto, destacamos que tanto Vigotski quanto Wallon corroboram
com a visao de que a afetividade esta associada a cognigéo, considerando o
aspecto social e a complexidade das emogbes, de cunho organico, no
processo de desenvolvimento do individuo. Ambos também ressaltam a
importancia acerca da linguagem no ambito das emogdes e a formagédo do

sujeito por meio da interagdo social dentre outras.

Considerando que o desenvolvimento de nossa pesquisa teve a proposta de se
fundamentar na Teoria Historico-Cultural de Vigotski, o trabalho de Hickmann
(2015), intitulado “As Relagdes interpessoais na perspectiva de Vigotski”,
trouxe importantes contribuicbes. Em sua dissertacdo, o autor empreende um

recorte tedrico que visa identificar a maneira pela qual as relacbes

22



interpessoais sao apresentadas na Teoria Histérico-Cultural de Vigotski,
sinalizando que as interacbes sociais e as mediagbes simbdlicas como
instrumentos de desenvolvimento social e cognitivo foram assuntos recorrentes

em suas publicagdes, trazendo significativas contribuicées para a Educacgao.

Os resultados da pesquisa de Hickmann (2015) indicam a influéncia que as
relagdes interpessoais, ocorridas tanto no ambiente familiar quanto na
formacgao escolar e universitaria de Vigotski, afetaram significativamente seu
pensamento. Além disso, verificou-se que as relagdes interpessoais sdo temas
centrais na Teoria Histérico-Cultural, pelo valor que o autor atribuiu a esséncia

humana, sua constituicdo e desenvolvimento integral.

Os resultados da pesquisa de Hickmann (2015) também apontam para a
necessidade de aprofundamento nos estudos sobre os aspectos emocionais,
por meio de realizacdo de pesquisa empirica das questdes inerentes ao
desenvolvimento emocional e cognitivo dos seres humanos e dos efeitos das
influéncias mutuas e dindmicas entre individuo, nucleo familiar, comunidade e
sociedade, que podem revelar como proceder nas interacbes e mediagoes

escolares.

A dissertacao de Tezori (2015), que trata dos “Alunos com deficiéncia visual e
suas relagdes interpessoais no processo de inclusdo escolar’, buscou
identificar as relacdes interpessoais que se estabelecem entre os alunos do
Ensino Fundamental com deficiéncia visual e os professores, colegas e demais
pessoas que fazem parte do seu convivio escolar. Segundo a autora, os
resultados da investigagado evidenciaram as dificuldades enfrentadas por esses
alunos no que diz respeito a conquista e pertencimento a grupos de amigos, ao
acompanhamento por esses alunos no conteudo ministrado nas aulas e ao
relacionamento com seus pares e professores. Nesse sentido, destaca que tao
importante quanto o cuidado com o desenvolvimento dos conteudos escolares,
€ a dedicacdo a “uma atencao meticulosa em relacao as formas estabelecidas
nas relagdes interpessoais no contexto escolar, visto serem estas, elementos
valiosos para o desenvolvimento do aluno na sua totalidade, como um ser
pleno® (TEZORI, 2015, p.52).

* Ser pleno no sentido de ser humano que exerce plenamente sua cidadania.
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Durante o desenvolvimento de sua dissertacdo, intitulada “As relacbes
interpessoais no processo de escolarizagdo de educandos com deficiéncia
multipla”, Oliveira (2018) procurou observar e analisar de que maneira estas
relacbes se processam, buscando interliga-las ao processo de e
desenvolvimento realizado no ambiente escolar. Para isso, buscou averiguar
estratégias relacionais desenvolvidas por professores e seus resultados nos
processos de aprendizagem e escolarizagdo de estudantes diagnosticados

com a referida deficiéncia.

O trabalho evidencia a importancia da realizagdo de programas de formacéo
dos profissionais (inicial e continuada), entendendo que os mesmos podem
oferecer orientagdes e ferramentas pedagdgicas que lhes auxiliem a lidar com
as situacodes diversas e reforca a importancia das relagdes interpessoais, como
instrumento essencial, no processo de aprendizagem dos sujeitos da Educacéao
Especial.

Além disso, o trabalho de Oliveira (2018) propicia reflexdes relevantes para
novas pesquisas visto que, a partir de seus resultados, fica evidente que a
realidade atual deixa muito a desejar em relagado a estudos na area de relagdes
interpessoais e deficiéncia multipla. Importante destacar que esta pesquisa
identifica a falta de orientacdo e preparo dos professores para trabalhar com
estes alunos. Nesse sentido, é possivel dizer que o estudo acrescenta novas
contribuicdes que podem auxiliar a equipe escolar, acerca do conhecimento e
da influéncia destas relagdes na aprendizagem e no desenvolvimento do
estudante com deficiéncia multipla na escola quando se trata de conquistas na

educacgao inclusiva.

Ziesmann (2018) em seu trabalho intitulado “Inclusédo, experiéncias e praticas
pedagogicas: o atendimento educacional especializado na educagéo basica na
perspectiva de Vigotski’, busca compreender como os professores que
trabalham nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e nas
salas do ensino regular, entendem e efetivam a inclusdo no espago escolar,
procurando identificar quais sdo suas concepcgdes sobre inclusdo. A pesquisa
enfatiza, também, a importancia das relacdes interpessoais entre os docentes e
alunos para, assim, proporcionar praticas potencialmente eficientes na
promocao da efetiva inclusao.

24



Constata-se, a partir da pesquisa, a dificuldade que os professores ainda tém
para incluir os alunos com deficiéncia em suas salas de aula como também
para desenvolver praticas pedagogicas que contemplem as necessidades dos
estudantes. A autora sinaliza para a necessidade de reorganizagao de
programas de formagao continuada para que esses educadores possam se
instrumentalizar e atuar junto as turmas de estudantes com deficiéncia,
atendendo a singularidade de cada um e auxiliando a superar as dificuldades

que possam vir a surgir.

Entendemos que o estudo contribui consideravelmente com a nossa pesquisa,
pois apresenta possibilidades de entendimento e reflexdo sobre o processo de
inclusdo e a necessidade de constituir as relagbes interpessoais entre os
sujeitos envolvidos, a fim de que o atendimento a estes alunos, venha ao
encontro do respeito as especificidades de cada um e garantindo uma

educacao de qualidade* para todos.

Além do Banco de Teses e Dissertagcdes da CAPES, fizemos também um
levantamento junto ao Banco de Pesquisas do Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo da UFES (PPGE-UFES), durante 0 més de setembro de 2019,
adotando o mesmo recorte temporal. Vale ressaltar que dentre as pesquisas
que foram desenvolvidas neste Programa, no periodo destacado, identificamos
02 (dois) trabalhos que se relacionam com a questdo das relagdes
interpessoais, de forma direta ou indireta, e que se assemelham ao nosso

objeto de pesquisa.

Chiote (2011), em sua dissertagdo intitulada “A mediacdo pedagdgica na
inclusao da crianga com autismo na Educacéo Infantil”, buscou analisar o papel
da mediagao pedagdgica na inclusdo da crianga com autismo, compreendendo
a mediagdo como processo de significacdo e constituicdo dessa crianga na
Educacéo Infantil. O estudo aponta a importancia da mediagdo pedagogica no
espaco da Educacao Infantil e seus impactos no desenvolvimento da crianca
com autismo, auxiliando-a no processo de apropriacdo e socializagao de

significados mais amplos em relacdo ao meio no qual esta inserida. Este

*Assumimos nesse texto o conceito de qualidade na educagdo, preconizado por Campos,
Fillgraf e Wiggers (2006), que indicam que os parametros de qualidade devem observar
questdes relativas a formacdo de professores, propostas pedagodgicas, condigdes de
funcionamento, praticas educativas e relagées com as familias (apud DIAS, 2015, p. 35).
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trabalho contribui de forma significativa a discussdo que estamos propondo,
pois se baseia na perspectiva histérico-cultural, compreendendo que os
sujeitos se constituem e se desenvolvem a partir das relagdes e interagdes que

Ihes s&o possibilitadas.

O trabalho de Mesquita (2015) teve como objetivo analisar como acontece a
alfabetizacdo de uma crianga com deficiéncia intelectual matriculada no 1° ano
do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a autora buscou observar tanto o
trabalho pedagdgico efetivado regularmente em sala de aula comum sobre a
alfabetizacdo, quanto o AEE na Sala de Recursos Multifuncionais. Os
resultados evidenciam a importancia da participagdo do outro no processo de
apropriacdo da leitura e da escrita que, em muito, contribuiu no
desenvolvimento intelectual dessa crianca no que diz respeito a sua
participacado nas atividades, na percepg¢ao, no raciocinio, na fala, na escrita, na

interagdo com o grupo e no seu relacionamento com as pessoas.

Por fim, buscamos também conhecer a circulacdo do tema das relagdes
interpessoais na Educacdo Especial nas reunides nacionais da Associacao
Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacédo (ANPEd) realizadas no
mesmo intervalo de tempo, onde verificamos a mesma situagédo, ou seja, o
reduzido numero de trabalhos que abordam a tematica. Constatamos apenas
dois trabalhos referentes ao tema em questdo, apresentados no Grupo de
Trabalho (GT) 15 — Educagéo Especial.

O artigo de Chiote (2012), intitulado “A mediacdo pedagogica no
desenvolvimento do brincar da crianga com autismo na Educacdo Infantil”
mostra que é fundamental analisar o papel da mediacdo nas brincadeiras
desenvolvidas com criangas autistas na Educacao Infantil. Fundamentada em
Vigotski, a autora afirma que, desde a mais tenra idade, acrianga aprende a
brincar nas relagdes que estabelece com outras pessoas mais experientes,
adultos ou criangas, que provocam ou propdem formas humanas de agir com
os objetos e interagir com as pessoas, dialogando diretamente com o debate
que estamos propondo. O estudo evidencia, também, que ainda existem
resisténcias de algumas criangas na interagdo para com a crianga deficiente,

sinalizando, nesse sentido, que o processo de mediagdo pedagodgica pode
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favorecer a participacdo de todos os alunos e proporcionar inter-relacoes

repletas de significados.

Pieczkowski (2017), em seu artigo sobre a “Mediagdo pedagdgica na relacao
com estudantes com deficiéncia na educagao superior’, investigou a presenca
de estudantes com deficiéncia na universidade, procurando compreender,
através da abordagem acerca da mediagdo pedagogica no contexto de
inclusdo de estudantes com deficiéncia na aula universitaria e a maneira pela
qual acontece esse processo de mediagdo. O estudo mostra que os
professores s&o subjetivados pelos discursos da inclusdo, o que resulta em
atitudes mais amorosas e solidarias, evidenciando, deste modo, o empenho
docente na promocgdo da inclusdo e do processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Embora esse estudo faca alusdo ao Ensino Superior,
ressaltamos suas contribuicées no que se refere ao debate sobre a importancia
do processo de mediagao docente para com o aluno, visto que esta relagcéo é
essencial para a promogao do processo de ensino e aprendizagem e do

desenvolvimento em todos os aspectos do sujeito.

Ressaltamos que os estudos aqui elencados, e outros acrescentados ao longo
do desenvolvimento da pesquisa, contribuiram com o pensar da tematica, com
a construgado do objeto de investigagdo e também com o processo de analise
dos dados encontrados. O esforco empreendido no conhecimento sobre a
Educacdao Especial na pesquisa académica brasileira sinaliza possiveis
referenciais que podem nos ajudar a compreender melhor o processo das
relagdes interpessoais no contexto escolar, levando-nos também a assumir,
nesta pesquisa, o desafio de pensar e refletir sobre as politicas de Educacao
Especial, sobre a qualidade de vida dos sujeitos por elas atingidos,
comprometendo-nos com este campo do conhecimento e com as demandas

sociais dele advindas.

Salientamos, ainda, que o desenvolvimento desta pesquisa avanca nas
discussbes que estdo postas, pelo fato de trazer o debate para o contexto
escolar referente ao 1° ano do Ensino Fundamental, turma constituida de
criangas com caracteristicas muito peculiares. Portanto, uma etapa muito
importante na vida desses sujeitos, ja que as criangas saem da Educagao
Infantil, que possui outra forma de organizacdo, e adentram o Ensino
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Fundamental, muitas vezes deixando de serem criangcas e passando,
abruptamente, a serem alunos, como mostra o estudo conduzido por Kramer
(2007). Aléem disso, nosso estudo se justifica por trazer as relacdes
interpessoais sob o olhar vigotskiano, que compreende a importancia dessas
relagdes para o processo de aprendizagem e desenvolvimento do ser humano,

como sera discutido no capitulo 3 desta dissertagéo.
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2 EDUCAGAO ESPECIAL E EDUCAGAO INCLUSIVA: BASES HISTORICAS,
POLITICAS E CONCEITUAIS

Tendo em mente os estudos elencados no capitulo anterior, sentindo a
necessidade de ampliar nosso conhecimento sobre um dos pilares dessa
dissertagdo, nesse capitulo fizemos um resgate da histéria da Educagéo
Especial no Brasil rumo a uma perspectiva inclusiva®, bem como uma
descricdo sobre o Ensino Fundamental e os sujeitos da Educagao Especial,
envolvendo suas praticas pedagdgicas, com a intencdo de apresentar
conceitos e concepgdes que ajudaram na compreensdo dos contextos e na

analise dos dados produzidos.

2.1 MARCOS HISTORICOS E POLITICOS DA EDUCAGCAO ESPECIAL NO
BRASIL

Consideramos, inicialmente, que, ao longo do tempo e da histéria brasileira, o
olhar sobre a Educagao Especial como atendimento educacional de pessoas
com deficiéncia vem sendo modificado nos aspectos conceitual, legal e
operacional, demarcando avancos em direcdo a proposta de inclusdo em
escolas comuns. Essas mudancgas, conforme destaca Jannuzzi (2004), néo
estao descoladas do contexto sécio-historico vivenciado pelo pais, ao contrario,
a concepcao de educacado e do atendimento aos estudantes com deficiéncia
decorre dos acontecimentos politicos, cientificos, e também da participacado da

sociedade civil nas reivindicagdes e iniciativas. Para a autora,

O modo de se conceber, de se pensar, de se agir com o
diferente depende da organizagéo social como um todo, na sua
base material, isto €, na organizagdo para a produgdo, em
intima relagdo com as descobertas das diversas ciéncias, das
crencas, das ideologias, apreendidas pela complexidade da
individualidade humana na sua constituigdo fisica e psiquica.
Dai as diversas formas de o diferente ser percebido pela
sociedade nos diversos tempos e lugares, que repercutem na
visdo de si mesmo. [...] € preciso ter presente que as fases, os
periodos dessas concepg¢des ndo podem ser demarcados de
modo estanque: foram sendo elaboradas surgindo na realidade
de maneira sutil, pouco perceptiveis e também nela tém

>Assumimos nesse estudo a perspectiva inclusiva utilizado por Santos (2012) como sendo o
processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, reconhecendo os desafios existentes para que se efetive a
inclusao, como: politicas publicas de agdes inclusivas, formagdo de professores, materiais e
equipamentos e acompanhamento pedagoégico. (SANTOS, 2012, p. 25).
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permanecido, com frequéncia, muito depois de sua forma
preponderante (JANNUZZI, 2004, p.10).

Desde o periodo colonial até meados do século XIX, o tratamento dispensado
as pessoas com deficiéncia no Brasil envolvia situagdes de marginalizagao e
exclusao sociais. Praticas, segundo Mazzotta (2001), fundamentadas em
crengas religiosas ou misticas relacionadas ao sobrenatural, visto a idealizagéo
social do ser humano como imagem de Deus. Nesse sentido, a pessoa com
deficiéncia era considerada um ser imperfeito e maculado pelo pecado.

Sob a influéncia do movimento iniciado em alguns paises da Europa a partir do
século XVIlI e nos Estados Unidos, especialmente no que se refere ao
atendimento a surdos e cegos, o Brasil implementa agdes, em carater oficial,
em meados do século XIX, mediante a criagdo das instituicbes governamentais
para a educacgédo de pessoas surdas e cegas: Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854 e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, fatos
considerados como marcos historicos da Educacao Especial no Brasil. Até este
momento, ndo ha registros de atengcdo do poder publico as pessoas com

deficiéncia, estando as agdes vinculadas a filantropia e ao assistencialismo.

A partir destes fatos, até meados do século XX é possivel encontrar iniciativas
isoladas, oficiais e particulares, como, por exemplo, a criagao de instituicbes
que desenvolviam atividades de atendimento pedagdgico ou médico-
pedagdgico com pessoas cegas, surdas e deficientes mentais®. No entanto, as
acdes visavam manter os sujeitos com deficiéncia, separados do convivio
social, visto que ndo eram consideradas pessoas “ditas normais”. Dessa forma,
a pratica utilizada era a de segregacao, ja que a filantropia e a educagéo eram
realizadas em locais fora da escola regular comum’. Pratica evidenciada pelas

expressoes utilizadas na referéncia ao atendimento das pessoas com

® Instituto Pestalozzi (1926), especializado no atendimento as pessoas com deficiéncia mental;
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954; e, o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotagcdo por Helena Antipoff na Sociedade
Pestalozzi, em 1945.

" Instituto Benjamin Constant (IBC), Instituto de Cegos padre Chico, Fundagdo para o Livro do
Cego no Brasil, Instituto Santa Terezinha, Escola Municipal de Educagéao Infantil e de 1° Grau
para Deficientes Auditivos Helen Keller, Instituto Educacional Sao Paulo (IESP), Santa Casa de
Misericérdia de Sao Paulo, Lar-Escola Sdo Francisco, Associagcdo de Assisténcia a Crianca
Defeituosa (AACD), Instituto Pestalozzi de Canoas, Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais,
Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro, Sociedade Pestalozzi de Sao Paulo,
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do Rio de Janeiro, Associagao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Sao Paulo (MAZZOTTA, 2001, p.33-49).
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deficiéncia: “Pedagogia de Anormais; Pedagogia Teratolégica; Pedagogia
Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia social e Pedagogia
Emendativa® (MAZZOTTA, 2005, p. 17). A esse respeito, Jannuzzi (2004)
acrescenta que até as primeiras décadas do século XX, ndo houve solugcao
escolar para as pessoas com deficiéncia, pois os conceitos relativos a

deficiéncia eram contraditérios e imprecisos.

A partir de 1957 se registra uma diversidade de iniciativas oficiais de ambito
nacional voltadas ao atendimento educacional das pessoas “excepcionais”,
como eram chamadas as pessoas com deficiéncia, que, segundo Mazzotta
(2001), so6 fora explicitamente assumido devido as Campanhas voltadas para
essa finalidade (Campanha para a Educac¢do do Surdo Brasileiro (CESB), em
1957; Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da
Visao, em 1958; e, Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais (CADEME), em 1960). O objetivo das Campanhas era
reverter a postura de segregagao adotada até o momento, promovendo em
todo o territério nacional a educacdo, o treinamento, a reabilitacdo e a

assisténcia educacional das criancas tidas como “retardadas”®.

Naquele momento, entendia-se por reabilitagcdo o processo de
tratamento de pessoas com deficiéncia que, mediante o
desenvolvimento de programas terapéuticos especificos de
natureza médica e psicossocial, visava a melhoria das
condigdes fisicas, psiquicas e sociais (CORREA, 2010, p.54).

Decorrentes da mobilizagdo alcangada pelas referidas Campanhas e também
da participagcdo e luta da sociedade civil nas discussdes (professores,
pesquisadores, organizagdes filantrépicas e religiosas, movimentos sociais,
dentre outros), o pais passa a vivenciar um processo de visibilizagdo das
pessoas com deficiéncia no espaco social, especialmente, na escola comum,
denominado de integragdo. A integragdao escolar se refere a uma insergao
parcial, pois além de prever servigos educacionais segregados, ndo pressupoe

a mudancga da escola e, sim, a adaptagdo da pessoa com deficiéncia aos

® E importante ressaltar que este termo nao se refere aos tempos atuais, € sim a um termo
utilizado a época para se referir as pessoas com deficiéncia. Portanto sera mantido respeitando
o0 momento histérico em que foi usado.
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recursos por aquelas oferecidos (MENDES, 2002; MANTOAN, 2003; DRAGO,
2011).

Drago (2011, p.76) entende a integragdo como um processo de
“‘pseudoinsercao da pessoa ao contexto comum de ensino”. Para o autor, a
integracdo sinaliza para a ideia de que o atendimento educacional
especializado se materializa pela matricula em si, € ndo por uma perspectiva

de mudanca da escola para acolher a diversidade de estudantes.

Nesse movimento de integragédo escolar da pessoa com deficiéncia, passamos
a destacar alguns eventos de ordem operacional e legal, constituintes do
recente processo de constru¢cao de uma politica educacional mais inclusiva que
contribuem para que a discussdo avance dos modelos de segregacédo e
integragdo para um processo mais amplo denominado de inclusdo. Conhecer
parte da legislacdo que trata do assunto é importante, pois nos da base legal

para dialogar com os dados do estudo.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN) n°® 4.024
dedicou um artigo a educagao dos “excepcionais™, determinando que o
atendimento ao aluno com deficiéncia deveria ocorrer no sistema geral de
ensino, dentro do possivel, ao mesmo tempo em que garantia apoio financeiro
as instituicées privadas, desde que credenciadas pelos Conselhos Estaduais

de Educacao.

Nos anos de 1971 e 1972, a LDB n° 5.692/71 e o Parecer do Conselho Federal
de Educagdo (CFE) n° 848/72 previam um tratamento especial aos
“‘excepcionais” (técnicas e servigos especializados), dando inicio a
consolidagcdo da expressao Educacdo Especial nos discursos oficiais, bem
como da importancia de sua insergdao no ensino regular. Entretanto, a referida
legislagdo n&o deu conta de organizar um sistema de ensino com tal
capacidade, acabando por reforcar o encaminhamento dos estudantes para as

classes e escolas especializadas (privadas).

Em 1973, o governo criou, no &mbito do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), o Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), 6érgao

® Termo utilizado a época e que aparecera em momentos em que fizermos uso de citagcdes
diretas e indiretas, respeitando o momento histérico em que foram usadas.
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responsavel pela politica de educacéo especial no pais, devendo coordenar e
promover o desenvolvimento da Educacao Especial desde a pré-escolar até o

Ensino superior, sob o viés integracionista.

Em 1986 o governo transformou o CENESP em Secretaria de Educacéo
Especial (SEESP) no ambito do Ministério da Educag&o, reconhecendo
oficialmente a existéncia das pessoas com deficiéncia, bem como o seu direito
a uma atencao governamental especifica e peculiar. Nesse momento, registra-
se também a instituicdo de um grupo de trabalho com a tarefa de elaborar um
plano nacional de atendimento as pessoas portadoras de deficiéncia’®. Até
aquele momento, ndo se verifica no pais a existéncia de “uma politica publica
de acesso universal a educacdo, permanecendo a concepg¢ao de ‘politicas
especiais’ para tratar da educacdo de estudantes com deficiéncia e
superdotacao”. (BRASIL, 2008)

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em seus Artigos
205 e 208, garante a educacao como direito subjetivo de todos e todas e como
dever do Estado e da familia, efetivando-se também mediante a garantia do
atendimento educacional especializado, de preferéncia na rede regular de
ensino, aos “portadores de deficiéncia” (BRASIL, 1988). Em outras palavras, o
estudante com deficiéncia passa a possuir o direito de ser atendido na rede

publica de ensino regular'”.

Em consonancia com o exposto anteriormente, a perspectiva ratificada pela Lei
n°® 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, define a educagao especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagao

complementar da educacgao especial ao ensino regular.

Outro documento de destaque para o processo inclusivo foi a Declaracdo de
Educacao para Todos, elaborada durante a Conferéncia Mundial realizada em

Jomtien (Tailandia), em 1990, onde o governo brasileiro se compromete com a

“Termo utilizado a época e que aparecera em momentos em que fizermos uso de citagbes
diretas e indiretas, respeitando o momento histérico em que foram usadas.

" O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n° 8.069, em 1990 reforga
sobre a responsabilidade da familia no processo de escolarizagédo dos filhos, determinando que
“os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular
de ensino” (BRASIL, 1990).
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construcdo de um sistema educacional acolhedor para todos, iniciando no pais
um processo de discussao sobre as providéncias necessarias ao cumprimento

do compromisso assumido.

Em relagdo aos episddios anteriormente citados, cabe o destaque da influéncia
da definicdo pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) do Ano Internacional
das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em 1981, que desencadeou no pais
uma ampla discussao sobre o direito a inser¢cao e participacdo social dessas

pessoas, bem como a atengao por parte das politicas publicas governamentais.

Em decorréncia de toda essa intensa movimentacdo, o pais efetiva, pela
primeira vez, sua Politica Nacional de Educacéo Especial em 1994, documento
que recomenda a educacdo do aluno com necessidades educacionais
especiais preferencialmente na rede regular de ensino. A nova politica orienta

para

0 processo de ‘integragao instrucional’ que condiciona o acesso
as classes comuns do ensino regular aqueles que possuem
condigbes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo
que os estudantes ditos normais (BRASIL, 1994).

Nesse momento, a Educacgao Especial é definida como “um processo que visa
promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de
deficiéncias, condutas tipicas ou de altas habilidades, e que abrange os

diferentes niveis e graus do sistema de ensino” (BRASIL, 1994).

Por essas definicbes, percebemos que, ao endossar os pressupostos de
padrées homogeneizados de aprendizagem, a nova politica ndo reformula as
praticas educacionais “‘de maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum”, mantendo “a responsabilidade
da educacdo desses estudantes exclusivamente no ambito da educagao
especial” (BRASIL, 2008). Ademais, apesar de sinalizar a proposicao do
Estado em assumir o seu papel, a nova politica, a exemplo de momentos
anteriores, mantém a concessao ao setor privado da possibilidade de continuar

atuando no atendimento as pessoas com deficiéncia.

Em 1994, o desenvolvimento das politicas publicas de Educagao Especial é
influenciado pelas postulagbes feitas na Conferéncia Mundial sobre

Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada na cidade
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de Salamanca, Espanha. O governo brasileiro se compromete com as
deliberacbes da Declaragdo de Salamanca que insere o termo inclusdo nos
discursos oficiais sobre educagdo, mesmo sem ter enviado um representante a

reuniao.

Nesse caminho, temos em 1996 a promulgacao de Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394, que pela primeira vez na historia do Brasil dedica
um capitulo para a Educacdo Especial, definindo-a como “modalidade de
educacéao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
alunos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996). Deste modo,
preconiza que os sistemas de ensino assegurem aos estudantes uma
organizagéo especifica no atendimento de suas necessidades. A partir dessa
perspectiva, Mazzotta e Sousa (2000, p. 101) definem a Educacao Especial

como

[...] um conjunto de recursos e servigcos educacionais especiais
organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servicos educacionais comuns, para garantir a
educacao formal dos educandos que apresentam necessidades
educacionais muito diferentes das da maioria das criangas e
jovens. Tais educandos, também denominados “excepcionais”,
sao justamente aqueles que hoje tém sido chamados de
“alunos com necessidades educacionais especiais”. Entende-
se que tais necessidades educacionais especiais decorrem da
defrontagdo das condi¢des individuais do aluno com as
condi¢des gerais da educagao formal que Ihe é oferecida.

Decorrente da publicacdo da LDBEN, as Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educacao Basica, instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001,
determinam a obrigatoriedade de matricula de todos os estudantes e também a
responsabilidade de organizagdo das escolas “[...] para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educagao de qualidade para todos” (BRASIL,
2001).

Em 2001, o governo federal promulga a Convencgéo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, fruto da Convencao da Guatemala ocorrida em
1999, mediante o Decreto n° 3.956/2001, afirmando que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as

demais pessoas. O conteudo do referido decreto repercute na educacao,
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‘exigindo uma reinterpretacdo da educagao especial, compreendida no
contexto da diferenciacdo, adotado para promover a eliminagdo das barreiras
que impedem o acesso a escolarizagdo” (BRASIL, 2008).

O Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), mediante a
publicacdo da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacgao Basica,
definindo que as instituicdes de ensino superior devem prever, nos curriculos
dos cursos de formacao docente, a atencao a diversidade e aos conhecimentos
sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

No mesmo ano, outro importante instrumento legal é publicado, a Lei n°
10.436/02, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
legal de comunicagdo e expressdo, determinando sua inclusdo, como
disciplina, no curriculo nos cursos de formagao de professores'?. O ensino e a
difusdo do sistema Braille para a Lingua Portuguesa também foram objetos da
politica no ano de 2002, tendo sido aprovada a Portaria n° 2.678/02 do MEC,

que normatiza as diretrizes para esse fim.

No ano de 2003, o MEC implementa o Programa Educagéao Inclusiva: direito a
diversidade, visando apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, a partir do apoio a formacgao de gestores e
educadores, da garantia do direito de acesso de todos a escolarizagao, da
oferta do atendimento educacional especializado e da garantia da
acessibilidade.

Esse processo se consolida com a aprovacdo e implementacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI), em 2008, materializada por meio de diretrizes e da definicdo de
investimentos publicos (BRASIL, 2008). A nova politica preconiza que “a
Educacao Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza atendimento educacional especializado,

disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no

' Regulamentada pelo Decreto n° 5.626/05.
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processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns de ensino regular”
(BRASIL, 2008).

Em outras palavras, a PNEEPEI especifica que, além de visar a constituicao de
politicas publicas promotoras de uma educacédo de qualidade para todos os
alunos, seu objetivo central visa o0 acesso, a participagao e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia em escolas comuns, “orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as suas necessidades educacionais especiais”
(BRASIL, 2008).

Percebemos que, se a integragcédo escolar pressupde que o aluno se adapte a
escola, na perspectiva inclusiva essa tarefa passa a ser da escola, que deve
sofrer uma reorganizagdo pedagodgica e estrutural para atender as
necessidades educativas dos alunos publico-alvo da educagao especial,
trazendo outras possibilidades para garantir a entrada, a permanéncia e a
saida com sucesso desses sujeitos no contexto escolar. Conforme destaca
Cury (2016, p. 21),

0 conceito de inclusdo requer mudang¢as no nivel cultural.
Trata-se de desconstruir as visdes e as praticas que repousam
sobre os conceitos de segregacdo e de integracdo e, ao
mesmo tempo, construir outras praticas baseadas na inclusao.

A perspectiva inclusiva representa, entdo, a adogao de um novo paradigma na
educacéo brasileira que nao se restringe a ajudar a pessoa com deficiéncia no
processo de integragao social, nem t&do pouco impedi-la de participar da escola
regular, processo conhecido como segregacao/exclusao. Para Drago (2011,

p.34), o processo de inclusao escolar refere-se a

[...] insercdo de alunos com deficiéncias em uma escola que
reconhece e valoriza a heterogeneidade dos mesmos,
procurando desenvolver as suas diferentes potencialidades por
meio de uma pratica de ensino flexivel e que busca o que ha de
melhor em cada um, suas aptiddes, habilidades, e os seus
potenciais sem propostas de ensino apartado.

A implementagcdo da educagao inclusiva, exigiu uma mudanga radical na
politica educacional, visto que demanda uma completa reestruturacdo nas
acdes de gestdo e nas agbes educacionais do sistema educacional como um
todo. Na ultima década do século XX, diversas acbées marcaram a continuidade
do processo de consolidacdo de uma escola e de uma sociedade mais

inclusiva no pais. Dentre elas, destacamos:
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- A expedicdo do Decreto n° 186/2008 e do Decreto n° 6.949/2009, que
ratificaram as deliberacdes da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, realizada pela ONU em 2006. Os instrumentos legais estabelecem
a garantia de um sistema de educacgao inclusiva em todos os niveis de ensino,
do qual pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas sob alegacdo de

deficiéncia;

- Instituicdo da politica publica de financiamento no ambito do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), pelos Decretos n° 6.571/2008 e n°
7.611/2011, que estabelecem o duplo computo das matriculas dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagao;

- Publicacdo da Resolugcdgo CNE/CEB n° 04/2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacgao Basica;

- Publicacido da Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010 que ratifica o carater nao
substitutivo e transversal da Educacéo Especial, preconizando que os sistemas
de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do

ensino regular e no AEE;

- Adogao de mecanismos para promogao da acessibilidade nos programas de
material didatico aos estudantes da Educagao Especial, mediante o Decreto
n°7084/2010;

- Instituicdo, pelo Decreto n°7.612/2011, do Plano Nacional dos Direitos da

Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite;

- Criacdo da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do espectro Autista, pela Lei n® 12.764/2012 que, dentre outras
prerrogativas, veda a recusa de matricula as pessoas com qualquer tipo de

deficiéncia;
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- Instituicdo do Plano Nacional de Educagédo (PNE), pela Lei n® 13.005/2014,
que determina que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o
atendimento as necessidades especificas na educagéo especial, assegurando

o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades.

Todo esse conjunto de agdes de ordem operacional e legal que mencionamos,
demonstram a mudanca de perspectiva no que se refere ao tratamento
conferido as pessoas com deficiéncia, que vai além do atendimento escolar: a
luta passa a ser por uma sociedade mais inclusiva. No entanto, apesar das
grandes conquistas alcangadas nesse periodo, ainda existem muitos desafios
no cotidiano escolar a serem enfrentados, especialmente no que se refere ao

processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia.

Nesse contexto, Prieto (2006) destaca o risco de que esse direito seja
traduzido meramente como cumprimento da obrigacdo de matricular e manter
alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns. Se
assim for, ou seja, se o investimento na qualidade de ensino n&do se tornar uma
acao constante, a evolucdo das matriculas desse alunado na classe comum
pode resultar no recrudescimento da rejeigao, ja existente nas escolas, e em
maior dificuldade de estudarem junto com os outros alunos. Nesse caso, eles
podem ter acesso a escola, ou nela permanecerem, apenas para atender a
uma exigéncia legal, sem que isso signifique reconhecimento de sua igualdade

de direitos, como bem enfatiza a autora.

Conforme vimos anteriormente, durante muito tempo permaneceu a ideia de
que a Educacao Especial, desenvolvida distante da educagdo comum, seria a
maneira mais adequada para o atendimento aos alunos que apresentavam
algum tipo de deficiéncia. Tal concepg¢ao acabou resultando em praticas
excludentes ou que n&o contribuiam para o desenvolvimento e aprendizagem

dos alunos.

A partir dos estudos no campo educacional e das conquistas legais, essa
situagdo vem se modificando. Com isso se modificam também os conceitos, a
legislacdo, as praticas educacionais sinalizando para a necessidade de revisdo

e reestruturagao das escolas de ensino regular numa visao inclusiva.
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A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994, o aluno de
Educacao Especial era definido como “aquele que, por apresentar
necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer recursos

pedagogicos e metodologias educacionais especificas” (BRASIL, 1994).

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008, considera-se como publico-alvo da Educacéao
Especial alunos com deficiéncia (intelectual, auditiva, multipla, surdocegueira,
surdez e cegueira), transtornos globais do desenvolvimento (autismo, sindrome
de Rett, esquizofrenia, etc.) e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL,
2008). Tanto nesses casos, quanto nos transtornos funcionais especificos, a
Educacao Especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando
para o atendimento as especificidades desses estudantes durante o processo

educacional.

Atualmente, recomenda-se cautela na definicdo e classificagdo das
deficiéncias, processo que demanda contextualizagdo. Dainez (2017, p.3)
destaca que se trata de um conceito dialético, “no qual o déficit pode se
concretizar, dependendo das condi¢cdes e relagdes sociais produzidas, como
incapacidades ou como abertura de possibilidades para a criacao do novo no

processo de educacao e desenvolvimento da crianca”.

Embora nesse momento nao temos a intencéo de discutir acerca das possiveis
definigbes e terminologias que classificam e conceituam biologicamente os
sujeitos bem como analisar as condigdes do diagnostico, consideramos
importante problematizar essas maquinarias médicas como espacos de
producao de verdades provisorias que também sao invengdes humanas. Como
podemos verificar atualmente em nossa pratica docente e técnica, muitos
profissionais da educacdo, diante das dificuldades em promoverem o
aprendizado dos alunos, tém se preocupado em buscar um diagndstico que
justifigue a ndo aprendizagem desses estudantes, mascarando assim suas
reais condicoes e formas de aquisicdo de conhecimento e desenvolvimento.
Estamos, de certo modo, transportando o nosso papel pedagogico para uma
dimensé&o biologizante, patologizante. O diagnostico, de acordo com Vasques
(2016, p. 56) é
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[...] compreendido como normalizador suspende os enigmas e
possiveis surpresas advindas do encontro: é um desejo de
nada saber sobre o outro, um desejo de nomeagao e controle.
Trata-se de um caminho ja naturalizado, tragado, percorrido e
definido pelas caracteristicas internas ou externas da crianga.
Em algumas situagdes, inclusive, a classificagdo torna-se o
préprio sujeito.
Portanto, ressaltamos que essas etiquetas, esses roétulos, essas classificacbes
que estdo sendo colocadas sob as criangas menos ajudam e mais atrapalham.
Nao representam “a verdade” sobre as criangas. Estas tém uma histéria para
muito além disso. Os alunos ndo sdo “o meu autista”, “0 meu deficiente
intelectual”. Precisamos estabelecer com eles relagdes que propiciem o seu
desenvolvimento inserindo-0os cada vez mais nos grupos sociais, 0s quais
fazem parte, para além de roétulos, ou como diria Rogério Drago em uma de
suas aulas, “o sujeito com deficiéncia precisa ser visto para além da casca, a

casca nao diz nada da fruta que tem por dentro”.

De todo modo, a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva considera como deficiente a pessoa “que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacao com diversas barreiras, podem ter restringida sua participagao plena

e efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL, 2008).

Ja os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento “sdo aqueles
que apresentam alteragdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicacao, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo” (BRASIL, 2008). Neste grupo se incluem os estudantes com

autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.

Os estudantes com altas habilidades/superdotacdo s&o aqueles que
demonstram potencial elevado, de modo isolado ou articulado, nas areas
intelectual, académica, liderancga, psicomotricidade e artes. Além disso, podem
também demonstrar grande criatividade e engajamento na aprendizagem de

tarefas relacionadas a areas de seu interesse.

A Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva de 2008 promoveu avangos significativos na Educacédo Especial,

especialmente em relagdo ao acesso e a permanéncia expressos pelo
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crescente numero de matriculas. Contudo, o MEC, por meio da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)",
iniciou, no ano de 2018, um processo de atualizagdo das normativas vigentes,
com vistas a substituir a politica existente. Elaborou-se, assim, uma minuta
intitulada Politica Nacional de Educacado Especial Equitativa, Inclusiva e ao
longo da vida™, tendo sido reelaborada pela comissdo responsavel pelas
Diretrizes da Educacao Especial da Camara de Educacéo Basica do CNE, em
2019.

Cabe ressaltar que esta politica sinalizava para uma mudanga de perspectiva
sobre a politica de inclusdo no pais, visto que resgatava a natureza substitutiva
da Educacdo Especial em relacdo a escola comum e reduz a Educacéao
Especial ao AEE, o que pode vir a estimular a segregacédo e a pratica

discriminatoria.

Desse movimento, foi aprovado, em 30 de setembro de 2020, o Decreto n°
10.502, que instituiu a Politica Nacional de Educacido Especial: Equitativa,
Inclusiva e ao longo da vida, atualizando e modificando, assim, a Politica
Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva de 2008

em vigor.

E importante destacar que esse processo ndo estava fundamentado num
debate com a sociedade civil. Conforme destaca Mantoan (2018, p.8) “Toda e
qualquer mudanca em uma politica publica pressupde que a orientacdo de
seus documentos originais esteja defasada, esgotada”, demandando, assim,
um amplo debate com educadores, especialistas, gestores publicos,
pesquisadores e sociedade civil. Mantoan (2018, p.11) afirma, ainda, que:

O Ministério da Educagao esta sustentando a tese de que, por

ter feito uma reunido com um numero restrito de entidades
(sendo a maioria defensora de classes e escolas especiais), ha

'® A SECADI foi extinta no ano de 2019, pelo Decreto n® 9.465, como parte do movimento de
retrocesso e desmonte de politicas publicas. A SECADI era a instancia, no ambito do MEC,
para o desenvolvimento de agbes no campo de Educacido de Jovens e Adultos, Educagao
Especial na perspectiva inclusiva, Educagao Ambiental e em Direitos Humanos, Educac¢éo do
Campo, Indigena e Quilombola e Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais. Desde a sua
extingdo esses campos e sujeitos educativos deixaram de ser vistos como prioritarios no que
se refere aos processos educativos.

" Esta politica teve como um dos norteadores a Lei 13.632 (06/03/2018) que altera a LDB
9.394/96 que dispbe sobre a educagao e aprendizagem ao longo da vida, estabelecendo que a
oferta de Educagéo Especial tenha inicio na Educacéo Infantil e se estenda ao longo da vida.
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alguma legitimidade de colocar um texto de alteragdo da
PNEEPEI em consulta publica. Nao ha. Ao contrario. Estamos
mobilizados para alertar os atuais gestores da SECADI/MEC
que essa reuniao nao teve a menor legitimidade, uma vez que
limitou a participagdo a poucas entidades, que sempre
defenderam o Modelo Médico da deficiéncia, e que, por isso,
apressar uma consulta publica, sem uma profunda discussao
que a legitime, impede a participacdo democratica e torna todo
0 processo viciado.

Nesse movimento de mudanga presumimos, a principio, que as adequacdes
nao sofreriam retrocessos. Contudo nos provoca quando, em contato com o
texto do referido Decreto, nos deparamos com a retomada da segregacgao, na
medida em que resgata a possibilidade de que alunos com deficiéncia
acentuada sejam atendidos em classes e escolas especiais, 0 que pode
contribuir para a restrigdo de seus direitos fundamentais, presente na politica
de 1994, ja superada, obsoleta e antagbnica ao processo de inclusédo
defendida pelos movimentos sociais que pautam suas lutas na superagao das

diferencas. A esses movimentos, Padilha (2013, p. 161) reforca:

[...] Na pauta de lutas e das negociagbes, encontram-se
preposi¢cdes assentadas em principios que colocam em foco a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, a
superacao das desigualdades sociais € a universalizagado da
educacao de qualidade para todas as camadas da populagao.

O exercicio de analise nesse capitulo, comparando as acdes propostas nas
Politicas Nacionais de Educacado Especial, nos possibilitou constatar
retrocessos quanto a inclusdo de alunos da Educacgao Especial na Politica de
1994, avancos significativos na Politica de 2008 considerando o crescente
numero de matriculas na Educagdao Especial e a drastica retomada da
dindmica de segregacao entremeada pelo Decreto 10.502, de 2020, que pode
se materializar em retrocessos as conquistas ja alcangadas e a

descontinuidade das politicas publicas ja implementadas.

Em relagéo ao referido Decreto, Bravo (2021, p. 58) diz que “O texto se dirigia
aos sistemas de ensino visando redefinir e esclarecer conceitos e sua
aplicabilidade, delimitar papéis e competéncias dos sujeitos envolvidos na sua
implementagéo [...]".

Fica evidente, portanto, que o propdsito estava relacionado as demandas

gerenciais do governo, sem envolver a participagdo de educadores,
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especialistas, gestores publicos, pesquisadores e sociedade civil, ou seja,
quem de fato esta envolvido com questdes vinculadas a Educagao Especial,
considerando suas experiéncias, dificuldades e necessidades de superacdes, o
que poderia contribuir para uma ampliacdo de conquistas e avangos no

processo inclusivo.

Bendinelli et al. (2012) corrobora com os avangos da politica de 2008,

ressaltando que

N&o podemos negar os avangos ocorridos apos a promulgacao
da atual politica, entretanto, é preciso apontar, ainda, a
necessidade de construir e manter parcerias intra e
intergovernamentais, com as demais esferas de governo —
estadual e federal — pela via da gestao de politicas publicas
que leve a emanar agdes integradas. (p. 15)

Sendo assim, a proposta de reformulagdo da politica divulgada pelo MEC em
2020, embora ainda nao esteja implementada, sinaliza para possiveis riscos de
alteragcdo na concepc¢ao de Educacédo Especial atualmente em vigor, a qual
preconiza que os alunos com deficiéncia sejam matriculados em classes
comuns. Consideramos risco, pois incorre em retrocessos relevantes diante de

dez anos de trabalho de inclusao escolar.

A partir dessas reflexdes, podemos enfatizar que a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva e os conceitos dai decorrentes demandam
questionamentos e esclarecimentos acerca do Ensino Fundamental e suas
especificidades no contexto educacional brasileiro, assunto que enfatizaremos

no proximo item.
2.2 O ENSINO FUNDAMENTAL E SUAS ESPECIFICIDADES

E importante destacar inicialmente que, devido a esta pesquisa ser voltada
para o primeiro ano do Ensino Fundamental, a abordagem referente as praticas

pedagdgicas foi aqui desenvolvida e direcionada para esse publico.

O Ensino Fundamental € um dos niveis de ensino obrigatorios da Educagéo
Basica no Brasil, estabelecido pelo Artigo 32 da LDB n° 9.394/96. De acordo
com a LDB, o Ensino Fundamental se objetiva a formagao basica do cidadao,

mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender e da formacédo de
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valores, a compreensdo do ambiente natural e social e o fortalecimento dos

vinculos de familia e de solidariedade humana.

Gratuito e obrigatdrio na escola publica, o acesso ao Ensino Fundamental se
da aos seis anos de idade. Com duracdo de nove anos, configura-se como a
etapa mais longa da Educagao Basica.

Cabe destacar que a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de
duragdo vem sendo objeto das politicas educacionais ao longo das ultimas
décadas, “considerando a universalizacdo do acesso a essa etapa de ensino
de oito anos de duracdo e, ainda, a necessidade de o Brasil aumentar a
duracgéo da escolaridade obrigatéria” (BRASIL, 2007).

Ao analisarmos as legislagdes educacionais brasileiras, percebemos que: a Lei
n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, estabeleceu a obrigatoriedade de quatro
anos de escolaridade; a Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, estendeu essa
obrigatoriedade para oito anos; e, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
sinalizou para o ensino obrigatério de nove anos de duragéo, iniciando-se a
partir dos seis anos de idade, tornando-se meta da educagao nacional através
da Lei n® 10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacgao (PNE). Sua
efetivacdo se deu pela Lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005 e pela Lei n°
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que alteraram os artigos da LDB e,
respectivamente, tornaram obrigatorios o inicio do Ensino Fundamental aos
seis anos de idade e sua duracdo de nove anos'®, estabelecendo o ano de

2010, como prazo de implantacao, pelos sistemas de ensino.

O documento orientador para a inclusdo da crianca aos seis anos de idade no
Ensino Fundamental - Ensino Fundamental de Nove Anos: orientacbes para a
inclusdo da crianga de seis anos de idade, afirma que o “objetivo de um maior
numero de anos no ensino obrigatorio € assegurar, a todas as criangas, um
tempo mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades de
aprendizagem” (BRASIL, 2007).

°A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos foi regulamentada pelo Parecer
CNE/CEB n° 6/2005, de 8 de junho de 2005, e pela Resolugdo CNE/CEB n° 3/2005, de 3 de
agosto de 2005, que estabelecem e definem as normas nacionais para a ampliagdo do Ensino
Fundamental para nove anos de duragéo.
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Nesse sentido, a implantagcao dessa politica requer um tratamento especifico
que proporcionem condi¢gbes pedagdgicas, administrativas e financeiras, visto
que “a aprendizagem n&o depende apenas do aumento do tempo de
permanéncia na escola, mas também do emprego mais eficaz desse tempo”
(BRASIL, 2007).

Segundo Saveli (2008, p. 69), a ampliagdo do Ensino Fundamental se constitui

como um avancgo em relacido a equidade social. Para a autora, essa politica

[...] beneficia principalmente as criangas oriundas das classes
populares, uma vez que as criangas desta faixa etaria,
pertencentes as classes mais privilegiadas, ja se encontram,
majoritariamente, incorporadas ao sistema de ensino nas
classes de pré-escola ou na primeira série do Ensino
Fundamental, em escolas privadas.

Além disso, Batista (2006, p.2) destaca que, como as criangas sao
matriculadas mais cedo, “a escola pode dispor de condigdes mais adequadas
para alfabetiza-las, incluindo aquelas pertencentes a meios populares e pouco

escolarizados”.

Ha que se levar em conta, conforme nos orienta Kramer (2007), que, em uma
sociedade desigual, as criangas desempenham papeis distintos, sendo
necessario considerar a diversidade e a desigualdade dos aspectos sociais,
culturais e politicos que constituem e sustentam a sociedade brasileira:
as nacgdes indigenas, suas linguas e seus costumes; a
escravidao das populagdes negras; a opressao e a pobreza de
expressiva parte da populagao; o colonialismo e o imperialismo

que deixaram marcas diferenciadas no processo de
socializagdo de criangas e adultos (KRAMER, 2007, p.15).

O ingresso no Ensino Fundamental € um momento de grandes transformacgdes
na vida do estudante, que se inicia ainda crianca, quando os alunos sao
provenientes da Educacao Infantil, e termina no inicio da pré-adolescéncia.
Periodo, portanto, de transicdo que requer muita atencdo por parte dos
profissionais da educacéao, tanto no ponto de vista do desenvolvimento pessoal
e coletivo da crianga em relacdo a sua autonomia, quanto as questdes
relacionadas ao seu desenvolvimento cognitivo, como ja sinalizava Vigotski no
inicio do século XX (VIGOTSKI, 2001).
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Para a garantia de uma educagdo de qualidade € importante reforcar a
necessidade de adaptagdes e mudangas, no que se refere ao projeto politico-
pedagogico da escola, considerando a fase de transigdo das criangas que vém
da Educacgao Infantil para o 1° ano do Ensino Fundamental, promovendo,
dessa maneira, um engajamento entre essas duas etapas, dando continuidade
ao desenvolvimento das criangas e consequentemente suas aprendizagens.
Segundo Barbosa (2009, p.30),

a escola que recebe as criangas de seis anos deve se
preocupar em assegurar que esta transicdo ocorra da forma
mais acolhedora possivel. A passagem da crianga para o
Ensino Fundamental ndo pode representar uma ruptura abrupta
com o processo anterior vivido por ela, seja em casa ou na
instituicdo da Educagéo Infantil. Por isso, faz-se necessaria
uma continuidade das suas experiéncias, de forma que a
crianca se sinta inserida e acolhida num ambiente prazeroso e
propicio a aprendizagem.

A LDB preconiza sobre o direito da crianga em idade pré-escolar de uma
educacédo que garanta o seu desenvolvimento integral, envolvendo aspectos
fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais (BRASIL, 1996). A esse respeito,
Kramer (2006, p.810-811) esclarece:

Isso significa que as criangas devem ser atendidas nas suas
necessidades (a de aprender e a de brincar) e que tanto na
Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental sejamos
capazes de ver, entender e lidar com as criangas como
criangas e ndo s6 como alunos. A inclusdo de criangas de 6
anos no Ensino Fundamental requer dialogo entre a Educacao
Infantii e Ensino Fundamental, didlogo institucional e
pedagogico, dentro da escola e entre as escolas, com
alternativas curriculares claras.

Nesse contexto, salientamos que € fundamental considerarmos os
conhecimentos e experiéncias ja adquiridos pelos alunos, para garantir que a
transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental ocorra de modo
mais adequado e menos impactante possivel, jA que ambas as etapas
possuem especificidades tdo distintas, como por exemplo, a énfase na
brincadeira na Educacado Infantii e a énfase nos conteudos no Ensino
Fundamental.

Faz-se necessario que toda a equipe escolar, especialmente os profissionais
da educacao, atualizem suas concepgdes para atenderem as novas demandas
do processo educacional, bem como, dos alunos nele envolvidos. Além disso,

vale ressaltar o que Kramer (2007, p.11) salienta:
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Organizar o trabalho pedagdgico da escola e da sala de aula é
tarefa individual e coletiva de professores, coordenadores,
orientadores, supervisores, equipes de apoio e diretores. Para
tanto, €é fundamental que se sensibilizem com as
especificidades, as potencialidades, os saberes, os limites, as
possibilidades das criangas e adolescentes diante do desafio
de uma formacéao voltada para a cidadania, a autonomia e a
liberdade responsavel de aprender e transformar a realidade de
maneira positiva.

E importante ter claro como sera o processo pedagdgico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental de nove Anos, privilegiando praticas pedagdgicas mais
ludicas de aprendizagem e considerando a organizagao singular dos tempos e
espacos escolares adequadas aos alunos. Faz-se necessario pensar e
repensar quanto a reestruturagdo qualitativa, quanto a wurgéncia da
reorganizagao pedagogica, de curriculo, de projetos politico-pedagdgicos, de

espacos fisicos adequados e também da hora do brincar.

Dessa maneira, teremos uma escola que respeita e reconhece as diferengas e
especificidades dos alunos, que propicia condicdes de elaboracdo de
planejamentos que visem o pleno desenvolvimento das criangas em seus
aspectos fisico, intelectual, social, psicoldgico, linguistico e cognitivo, como
mostra o documento intitulado Ensino fundamental de nove anos: orientagdes
para a inclusdo da crianga de seis anos de idade, elaborado pelo Ministério da

Educacao, por meio da Secretaria de Educagao Basica (BRASIL, 2007).

De acordo com Mendes (1999, p. 75), “teoricamente, nossa escola tem
incorporado a nogao de igualdade e inclusdo social. Entretanto, no cotidiano
ela sistematicamente desconsidera a existéncia da diversidade”, pois é muito
dificil construir uma escola que esteja aberta as diferencas e se comprometa

com uma educacéao de qualidade para todos os alunos.

Drago (2012, p. 367) nos lembra “que esse tempo mais longo precisa ser
revestido de novas formas de pensar e realizar o aprendizado escolar” de
criangas com ou sem deficiéncia, envolvendo praticas pedagdgicas e

atividades diversas e enriquecedoras.

A promogéao de praticas pedagogicas mais inclusivas no Ensino Fundamental
nao enfatiza o aluno com deficiéncia, mas diz respeito as praticas que

envolvem todos os alunos, com e sem deficiéncia, privilegiando agbes que
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conduzam aos estudos acerca das dificuldades apresentadas pelos alunos e
que estejam comprometidas com o desenvolvimento de metodologias
diferenciadas que, de fato, propiciem condi¢gdes favoraveis para uma

aprendizagem mais significativa. Conforme nos lembra Beyer (2006, p.76),

O desafio é construir e pér em pratica no ambiente escolar uma
pedagogia que consiga ser comum ou valida para todos os
alunos da classe escolar, porém capaz de atender os alunos
cujas situagdes pessoais e caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem
demarcagbes, preconceitos ou atitudes nutridoras dos
indesejados estigmas. Ao contrario, pondo em andamento, na
comunidade escolar, uma conscientizagdo crescente dos
direitos de cada um.

Contudo, é fundamental que tenhamos a clareza de que o cotidiano escolar
nao é influenciado apenas por planejamentos e decisbes tomadas por seu
grupo de profissionais, normalmente conferidas aos professores sobre a
escolha do qué e de como ensinar. E importante compreender a instituicdo
escolar vinculada a um tempo historico, no qual sofre interferéncia da
economia, da cultura e da politica, na qual ela esta inserida, ou seja, fatores
externos que também impactam no processo educacional (LIBANEO, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em sua versao final,
em 14 de dezembro de 2018, € um desses elementos externos a escola que,
por meio da selegdo de conteudos minimos a escolarizagéo basica, influencia a
pratica de distintos espacos de ensino. De acordo com seu proprio texto, a
BNCC ¢é “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”
(BRASIL, 2018), ou seja, um documento que estabelece os conhecimentos,
competéncias e habilidades que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo da escolaridade basica, norteando as propostas curriculares de cada
escola e instituicdo de ensino. Portanto, € um documento que deve servir de
referéncia para a elaboracdo dos curriculos de qualquer instituicdo escolar,
desde a Educacéao Infantil, passando pelo Ensino Fundamental até o Ensino
Médio (BRASIL, 2018).

O documento da BNCC esta estruturado por etapas de Ensino, sendo elas: a

Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e o
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Ensino Médio. Tem como eixo, dez competéncias gerais16 que norteardao o
trabalho das escolas e dos professores em todos os anos e componentes
curriculares no sentido de promover o desenvolvimento completo de cada

estudante contemplando elementos cognitivos, sociais e pessoais.

Na etapa referente ao Ensino Fundamental, a organizagao é feita por meio de
areas do conhecimento, sendo elas Linguagens, Matematica, Ciéncias
humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso, nas quais, trazem,
inicialmente, as competéncias especificas de cada uma dessas areas, 0s
componentes curriculares (disciplinas), as caracteristicas especificas de cada
um destes componentes e, por fim, as habilidades, os objetos de
conhecimentos e as unidades tematicas para os Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e

os Anos Finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental.

Em relacdo aos Anos Iniciais, o documento expde que

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar
as situagcbes ludicas de aprendizagem, aponta para a
necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na
Educacdo Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a
progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagao
com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses
sobre os fendbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusées, em uma atitude ativa na construgdo de
conhecimentos (BRASIL, 2018).

E pertinente salientar que a Base Nacional Comum Curricular traz poucas
informacbdes especificas acerca da Educacdao Especial. Em relacdo as
modalidades de ensino como podemos verificar, o documento se refere da

seguinte maneira:

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na
organizacao de curriculos e propostas adequados as diferentes
modalidades de ensino (Educacdo Especial, Educagdo de
Jovens e Adultos, Educagdao do Campo, Educacado Escolar
Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educagdo a
Distancia), atendendo- se as orientagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2018).

' As dez competéncias gerais englobam os seguintes aspectos:1.Conhecimento;

2.Pensamento cientifico, critico e criativo; 3.Repertério cultural; 4.Comunicacgao;
5.Argumentagdo; 6.Cultura digital; 7.Autogestdo; 8.Autoconhecimento e autocuidado;
9.Empatia e cooperacao; 10. Autonomia e responsabilidade.
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Desse modo, o documento aborda acerca dos curriculos, porém, deixa a
responsabilidade de organizagdo e desenvolvimento desses curriculos, ou seja,
a analise e selegdo dos conteudos que compde a grade curricular, a
organizacao interdisciplinar, os procedimentos avaliativos, dentre outros, as
instituicdes educacionais, conduzindo ao entendimento, o que € um equivoco,
de que a Educacao Especial e o processo inclusivo no ambiente escolar,
deveréo ser estabelecidos e inseridos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de
cada unidade de ensino, conforme suas especificidades, o que deixa uma
margem de incerteza, pois ndo ha garantia dessa insercédo desse processo

inclusivo nas escolas.

Isso nos leva a refletir acerca de pontos que precisam ser revistos e
ponderados, pois uma vez que a BNCC é um documento de carater normativo
e tem a concepgao de garantir uma educagao igualitaria a todos, deveria,
portanto, considerar a Educacdo Especial com maior importancia, dando
maiores garantias para o desenvolvimento do processo de inclusdao em todas

as esferas institucionais.

Nesse sentido, é importante destacar o Plano Nacional de Educagao (PNE),
documento legal, promulgado no ano de 2014, pela Lei n°® 13.005/201410, de
extrema relevancia para o processo democratico do pais, pois foi um
documento elaborado com a participagdo representativa da sociedade
brasileira ligadas a educagao, que ressalta a necessidade de estabelecer e
implantar metas, por meio de um pacto entre Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, que, por meio da elaboragao de politicas publicas,
melhorem de modo equitativo e democratico, o0 acesso e a qualidade da
educacédo brasileira. O PNE define 20 metas e 253 estratégias para a

educacgao, que devem ser implementadas no decénio 2014-2024.

O conteudo da meta 7 reforga a importancia de elaboracdo da Base Nacional
Comum para o Brasil, tendo a aprendizagem como ferramenta para estimular a
qualidade da educagéo basica em todas as etapas e modalidades (BRASIL,
2014) tendo em vista que a Base esta presente na CF/88 e na LDB/96 como
documentos que buscam priorizar a orientacdo dos sistemas de ensino em

relacdo aos conteudos minimos estabelecidos para o Ensino Fundamental, de
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modo a garantir uma formagdo comum indispensavel para mudangas na
estrutura curricular no Brasil, modificando, portanto, a estrutura curricular no

Brasil como podemos constatar no texto a seguir:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagcao Basica. Aplica-se a educacgao escolar, tal como a
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e indica
conhecimentos e competéncias que se espera que todos os
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade. Orientada
pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCN), a
BNCC soma-se aos propésitos que direcionam a educagao
brasileira para a formagado humana integral e para a construgédo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL,
2018).

Em relagdo a diminuicdo das desigualdades e do reconhecimento acerca da
importancia da diversidade, o PNE apresenta a Meta 4, que tem como
proposito

[..] a universalizagdo do acesso a educacido basica e ao
atendimento educacional especializado para a populacéo de 4
a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotagéo
[...] preconiza que o atendimento educacional a essa populagao
ocorra por meio da educagdo inclusiva, ou seja,
“preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados” [...] (BRASIL, 2014).

Apesar das garantias estabelecidas na meta 4 em relagdo aos sujeitos com
deficiéncia, ndo fica claro o modo de organizacdo desse processo, ou seja,
como se dara a implantacao desse atendimento e acompanhamento. Com isso,
outras normatizagdes terdao que ser criadas para a definicdo dessa proposta.
Outro fator preocupante foi a inclusdo do termo “preferencialmente na rede
regular de ensino” propiciando dessa forma a viabilidade de outras ofertas de
atendimentos especializados, além dos oferecidos pela escola comum (rede

regular de ensino).

Como vimos, € inegavel a constatagcdo de que a BNCC é amparada legalmente
desde a CF/88, visando estabelecer acdes que favorecam uma educacao de
qualidade para a populagdo brasileira, assim como outros documentos

apresentados. Porém, é necessario estarmos atentos aos processos de
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aprovacao e implantagcao dos referidos documentos, pois muitas lacunas sao
deixadas nos mesmos, fragilizando o desenvolvimento de uma educagéo de
fato que prime por uma educacgéo igualitaria, na qual todos os sujeitos com e

sem deficiéncia, sejam incluidos no espago escolar.

Portanto, para que a escola cumpra com o seu dever, que € o de promover
uma educacdo de qualidade para todos os seus alunos, € fundamental a
reorganizagao do seu curriculo, seus espacgos, ambientes e, essencialmente,
suas praticas pedagdgicas, e o Ensino Fundamental, ante suas caracteristicas,

requer essa mudanca de postura.
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3 AS RELAGOES INTERPESSOAIS EM VIGOTSKI: PARA UMA
FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os estudos de Vigotski e de seus colaboradores potencializam a compreenséao
e importancia das relagdes interpessoais no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do ser humano, visto que as obras desse tedrico foram
constituidas a partir do materialismo dialético de Marx e Engels que
fundamentavam a existéncia social humana nas relacdes sociais estabelecidas

entre os sujeitos e 0 meio.

Corroborando o exposto, Vigotski, parafraseando Marx, afirma que “[...] a
natureza psicologica da pessoa € o conjunto das relagdes sociais, transferidas
para dentro e que se tornaram funcbdes da personalidade e formas de sua
estrutura [...]" (VIGOTSKI, 2000, p. 27). Marx (2003, p. 233) expde que “nao é
a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o ser social

que determina a sua consciéncia”.

Vigotski (2000) se fundamenta na perspectiva marxista para trabalhar a
questdao do desenvolvimento humano e da aprendizagem e considera que o
conhecimento se da a partir das relacbes que sao estabelecidas no contexto

escolar, na familia, na sociedade de modo em geral.

Considerando que o objetivo principal dessa pesquisa € investigar as relagoes
interpessoais que se estabelecem no cotidiano de uma turma de 1° ano do
Ensino Fundamental e se essas relagdes interferem ou n&o nos processos de
inclusdo, aprendizagem e desenvolvimento de sujeitos publico-alvo da
Educacao Especial, e a partir da interlocugcdo estabelecida no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacgao e Inclusao (GEPEI)”, do qual somos parte,
esse capitulo se apoiou nos aportes tedricos da Psicologia Socio Historica,
tendo em Vigotski o principal interlocutor, visto que sua perspectiva se refere a
dimensao social do desenvolvimento humano, ou seja, a ideia de que o ser

humano constitui-se enquanto tal na sua relacdo com o outro social.

O GEPEI desenvolve estudos relevantes, sobretudo nas areas de Educagdo Especial na
perspectiva da Educagao Inclusiva de sujeitos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento na Educacgéo Infantil e no Ensino Fundamental, ha mais de uma década.
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Drago (2005, p.35) explica que a Psicologia Sécio Histérica

concebe o homem (num sentido amplo) como um ser dotado
de cultura e histéria que Ihe sao anteriores e que cabe a este
ser, num processo interativo-mediatizado-mediador, de trocas
interpessoais com os outros membros de sua espécie, se
apropriar, produzir e reproduzir a sociedade a qual pertence.
Ou seja, ao homem cabe o papel de deixar sua contribui¢cao
historico-social para os outros que futuramente se apropriarao
de suas marcas, num processo dialético, constante e, acima de
tudo, mediado pelos seus pares.

Podemos pensar que o processo mencionado pelo autor se efetiva mediante as
relacbes que o0s sujeitos estabelecem, ao longo da sua histéria, consigo
mesmo, com a sociedade e com os diferentes contextos nos quais se

encontrem inseridos.

Desse modo, o individuo se humaniza a partir das relagdes estabelecidas em
seu meio num processo que o acompanha ao longo de todo o seu
desenvolvimento. Vigotski denomina esse processo de internalizagcdo, cuja
ocorréncia é mediada pela relagdo do sujeito com o ambiente. O sujeito
internaliza o conhecimento e elementos culturalmente construidos num
processo que envolve atividades externas, fungdes interpessoais, atividades

internas e intrapsicoldgicas.

Para Vigotski o sujeito se apropria dos conhecimentos por meio da relagdo com
o outro. E através da cultura que, num processo histérico, o desenvolvimento
do sujeito vai se constituindo, formando suas fungdes psicologicas superiores18.
Essa relacao € o proprio processo de mediagao que pode se dar entre os pares

OuU mesmo com o préprio meio.

No que se refere ao contexto escolar, o trabalho de Jesus, Victor e Vieira
(2016) afirma que este cotidiano é complexo e atravessado pelas relagdes
estabelecidas entre alunos, professores e gestores, destacando que o
processo de negociagao com o outro nem sempre acontece de maneira linear e

conciliadora. Segundo os autores,

®Fungdes psicolégicas superiores se referem as experiéncias que sdo adquiridas durante a
vida do sujeito, considerando-o como um ser que se relaciona com o mundo, sua cultura, por
meio de instrumentos fisicos e simbdlicos. Assim, a linguagem, o controle consciente do
comportamento, atengdo e lembranga voluntaria, memorizagdo, pensamento abstrato,
raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento, entre outros, sdo exemplos destas funcdes,
tipicamente e unicamente humanas(FERRARI, 2017).E importante destacar que tais funcdes
sao responsaveis pela organizagdo mental do individuo no meio em que esta inserido.
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Essas relagdes trazem sempre diferentes pontos de vistas,
perspectivas plurais, olhares multiplos sobre a Educagéao,
apostas, cansagos, motivacdes e desmotivagoes”,
demandando “certa capacidade de negociacdo de ideias,
mediacdo de conflitos e conducdo de trabalhos -coletivos
(JESUS; VICTOR,; VIEIRA, 2016, p.14).

Outros estudos (STAINBACK; STAINBACK, 1999; DRAGO, 2004; GOES,
2004) destacam que a valorizagdo e sistematizagcdo de relacionamentos
interpessoais soélidos e calcados no respeito se constituem como fatores que
propiciam a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas comuns de ensino,

acrescentando que, nesse contexto, as diferencas ocupam papel de destaque.

Tais afirmacdes nos reportam ao conceito de mediacdo desenvolvido por
Vigotski, que compreende as relagdes a partir de uma perspectiva simbdlica e
representativa em suas multiplas formas de interagdo social. E através das
relacbes de mediagado que o individuo interage com o outro e com o seu meio,
obtendo como resultado a internalizagao de processos culturais (VIGOTSKI,
2001).

Em relagdo aos processos de mediagao, Oliveira (1991, p. 23), amparada nos

estudos de Vigotski, ressalta que

Enquanto sujeito de conhecimento o homem nao tem acesso
direto aos objetos, mas um acesso mediado, isto &, feito
através dos recortes do real operados pelos sistemas
simbolicos de que dispde. O conceito de mediagao inclui dois
aspectos complementares. Por um lado, refere-se ao processo
de representacdo mental: a propria ideia de que o homem ¢é
capaz de operar mentalmente sobre o mundo supde,
necessariamente, a existéncia de algum tipo de conteudo
mental de natureza simbdlica, isto é, que representa os objetos,
situacdes e eventos do mundo real no universo psicoldgico do
individuo. Essa capacidade de lidar com representagbes que
substituem o real é que possibilita que o ser humano faga
relagdbes mentais na auséncia dos referentes concretos,
imagine coisas jamais vivenciadas, faga planos para um tempo
futuro, enfim, transcenda o espago e o tempo presentes,
libertando-se dos limites dados pelo mundo fisicamente
perceptivel e pelas agcdes motoras abertas.

Portanto, na perspectiva de Vigotski, o conceito de mediagao se refere tanto ao
processo de representagcdo mental quanto aos sistemas simbdlicos que se
interpdem entre sujeito e objeto de conhecimento, construidos socialmente. Em
outras palavras, “é a cultura que fornece ao individuo os sistemas simbdlicos
de representacdo da realidade”, e ao longo de seu desenvolvimento,

“internaliza formas culturalmente dadas de comportamento, num processo em
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que atividades externas — fungdes interpessoais — transformam-se em
atividades internas — intrapsicologicas” (OLIVEIRA, 1992, p.27).

Podemos perceber, a partir do contato com a teoria vigotskiana, que a
mediacdo € uma questdo fundamental no pensamento de Vigotski, pois,
conforme o autor, ela ndo se configura em uma atividade direta, e sim, num
processo que se ampara na interagao do sujeito com o mundo. Martins e Moser
(2012, p. 9), a luz dos estudos de Vigotski, dizem que o processo de mediagéo
pode ser descrito “em termos genéricos, no processo de intervengdo de um
elemento intermediario numa relacao; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e

passa a ser mediada por esse elemento”.

Nessa perspectiva, Vigotski (1994) destaca que a aprendizagem é
essencialmente social e influenciada pela interagcédo social. Sua teoria sobre a
aprendizagem e a produgdo do conhecimento esteve intimamente ligada,
desde a origem, a compreensao do individuo como ser social e histérico como
produto e produtor de sua histéria e de sua cultura pela e na interacédo social.
Portanto, concordando com Oliveira (1993), entendemos que para
compreender Vigotski € preciso atribuir centralidade a alguns conceitos que

estdo presentes em sua teoria, como cultura, linguagem e relagdes sociais.

Nesse sentido, as interacdes sociais, na visdo socio histérica, tém uma
importancia significativa em relacdo ao desenvolvimento mental do ser
humano, pois, € por meio delas que o individuo passa por constantes
mudancas e transformacgdes, apreendendo novos conhecimentos que
propiciam (favorecem) o processo de internalizagdo. Assim, a interagdo tem o
papel de organizar os sistemas de aprendizagem e, a partir disso, aperfeigoar
as estruturas cognitivas do sujeito, presentes desde o seu nascimento. Faz-se
necessario entdo, nesse processo, que o individuo se relacione sempre com
outros individuos possibilitando continuidade de elaboragdes de novos

conhecimentos.

E importante considerar que os processos de interacdo e mediacdo estdo
sempre interligados, visto que a interagdo s6 ocorre quando mediada por
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signos19 e desse modo a aprendizagem é processada e internalizada. Portanto,
os signos desempenham a fungdo de mediadores das ag¢des do individuo

fazendo parte do desenvolvimento humano.

A teoria vigotskiana se fundamenta no fato de que a aprendizagem leva ao
desenvolvimento. Conforme Drago e Rodrigues (2009, p. 54) ‘o
comportamento humano funciona como uma
superagao/transformacgao/suscitacao constante de aprendizado e
desenvolvimento durante toda a sua existéncia”. Vigotski (2011) afirma que “A
aprendizagem ndo € desenvolvimento”, porém, quando bem estruturada,
direciona ao desenvolvimento mental da criangca. Desse modo, a aprendizagem

€ uma etapa indispensavel no processo de desenvolvimento do individuo.

Diante disso, o autor ressalta que,

A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma Unica
capacidade de pensar, mas muitas capacidades particulares de
pensar em campos diferentes; ndao em reforcar a nossa
capacidade geral de prestar atengcdo, mas em desenvolver
diferentes faculdades de concentrar a atengéo sobre diferentes
matérias. [...]. Afinal, a aprendizagem da crianga comega muito
antes da aprendizagem escolar (VIGOTSKI, 2012, p. 108).

A partir do exposto por Vigotski (2011; 2012), podemos entender que o ser
humano possui um papel importantissimo nas relacbes que estabelece com os
outros sujeitos durante o processo de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento. E através das interagbes sociais, que num processo
histérico, o desenvolvimento do sujeito vai se constituindo, formando as

fungdes psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, s&o os processos de mediagdo que promovem a aprendizagem
e o desenvolvimento do sujeito e, por sua vez, o desenvolvimento das fung¢des
psicoldgicas superiores. Vigotski (2000, p.27), ao se referir a natureza social

dessas funcgdes, esclarece que

[...] se atras das fungdes psicolégicas estdo geneticamente as
relacbes das pessoas, entdo: 1) é ridiculo procurar centros

®Os signos sdo “meios de comunicag&o a entrelagar e conectar pessoas em espagos e tempos
variados, sendo suas significacdes marcadas pelas proprias condigbes de enunciagao,
condi¢des estas do contexto e das préprias pessoas em relagdo” (ZANELLA, 2013, p. 252). De
acordo com Vigotski (2000) os signos sdo mecanismos psiquicos construidos no meio social e
usados para favorecer a comunicagdo dos seres humanos.Destacamos dentre alguns signos
as palavras, imagens, gestos, sons que sao responsaveis pela formagao social do sujeito.
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especiais para as fungbes psicolégicas superiores ou fungdes
supremas no cortex (partes frontais — Pavlov); 2) deve explica-
las ndo com ligagdes internas organicas (regulagdo), mas de
fora — daquilo a que a pessoa dirige a atividade do cérebro de
fora, através de estimulos; 3) elas ndo sado estruturas naturais,
mas construgdes; 4) o principio basico do trabalho das fungbes
psiquicas superiores (da personalidade) é social do tipo
interagdo das fungdes.

De acordo com Vigotski (1995), o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
superiores ou culturais ocorre por meio da mediacdo semidtica como processo
de apropriacdo da cultura historicamente construida. Nesse contexto, as
fungdes psiquicas propriamente humanas (a linguagem, a atengdo, a memoria
l6gica, a formacédo de conceitos, a imaginagédo, a vontade, entre outras) nao
sdo produtos biolégicos, mas construidos socialmente, expressando-se como
“relagdes interiorizadas de ordem social, sdo o fundamento da estrutura social
da personalidade” (VIGOTSKI, 1995, p.151).

Ademais, para Vigotski, sdo esses 0s processos que nos humanizam, nos

diferenciando dos outros animais. Para o autor,

O homem usa a experiéncia das geragdes passadas nao so
naquelas propor¢des em que tal experiéncia esta consolidada e
€ ftransmitida por herangas fisica. Todos nés usamos na
ciéncia, na cultura e na vida uma enorme quantidade de
experiéncia que foi acumulada pelas geragdes anteriores e nao
se transmite por heranga fisica. Em outros termos, a diferencga
do animal o homem tem histéria, e essa experiéncia historica,
isto € essa heranca nao fisica, mas social difere-o do
animal(VIGOTSKI, 2001, p. 41 - 42).

O desenvolvimento, portanto, se da pela via social e por meio das relacdes e
experiéncias o individuo vai se humanizando. E importante ressaltar que nesse
sentido, o ambiente escolar € um espaco significativo para o desenvolvimento
das fungbes psicologicas superiores, considerando a diversidade de

experiéncias e processos de mediagao possiveis neste espaco.

Vale destacar que Vigotski considera a linguagem a funcgéo psicoldgica superior
mais importante dos individuos, visto que € através da linguagem que
conseguimos nos relacionar conosco € com 0s outros sujeitos A linguagem
conduz o pensamento, constituindo-se como elemento fundamental no

processo de amadurecimento das fungdes psicoldgicas superiores.
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Para Vigotski, portanto, a aprendizagem acontece através das relagdes
estabelecidas com o meio, perpassado pela linguagem, possibilitando assim o
desenvolvimento que, segundo o autor, é dividido em dois niveis: o nivel de

desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento iminente®.

O desenvolvimento real € aquele que é definido pela capacidade da crianca de
resolver sozinha, uma situagéo-problema, sem contar com a ajuda de outra
pessoa. Ja o nivel de desenvolvimento iminente, o sujeito, para resolver um
problema necessita da orientacdo de uma outra pessoa que seja mais capaz
do que ela, na qual ira mediar o conhecimento. A distancia entre esses dois
niveis forma-se, de acordo com Vigotski, a Zona de Desenvolvimento Iminente
(ZDI) que é “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real [...] € o nivel de
desenvolvimento proximal” (VIGOTSKI, 2007, p. 97).

Por meio da ZDI é possivel identificar as fungdes que ainda ndo amadureceram
no sujeito, ou seja, que estdo em processo maturacional. Nesse sentido, &
exatamente na Zona de Desenvolvimento Iminente que a aprendizagem
acontece. Diante disso, para a promogdo dessa aprendizagem, s&o
necessarias, de acordo com Vigotski (2007), ag¢des do educador que
influenciem na ZDI, dado que
A zona de desenvolvimento proximal pode, portanto, tornar-se
um conceito poderoso nas pesquisas do desenvolvimento,
conceito este que pode aumentar de forma acentuada a
eficiéncia e a utilidade da aplicagcdo de métodos diagnésticos

do desenvolvimento mental a problemas educacionais
(VIGOTSKI, 2007, p. 99).

A partir do exposto, podemos perceber a relevancia do papel do professor para
com os processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos seus
alunos. Esse profissional precisa executar o seu planejamento considerando a
Zona de Desenvolvimento Iminente para que o aluno possa, a principio com a
ajuda desse mediador, ser capaz, posteriormente, de realizar com autonomia

suas atividades.

Portanto, quando nos referimos aos conceitos de aprendizagem e

desenvolvimento, devemos compreender que o sujeito s6 aprende e se

2’Assumimos a tradugdo “Iminente” a partir dos estudos de Prestes (2010). Manteremos nas
citagdes dos autores o termo utilizado por cada um.
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desenvolve na medida em que sao desenvolvidas suas fungdes psicoldgicas

superiores (percep¢ao, linguagem, vontade, emog&o, memoria, pensamento,

imaginacao, dentre outras). Nesse sentido, conforme Vigotski (2001, p. 168),
Para assegurar o éxito do ensino e da aprendizagem, o mestre
deve assegurar ndo so6 todas as condigdes do desenvolvimento
correto das reagdes, mas, o que mais importante, uma atitude
correta. [...]. Em fungao disso, o mestre deve sempre levar em

conta se o material que ele oferece corresponde as leis basicas
da atividade da atencéo.

Quando falamos acerca da importancia de se proporcionar um atendimento
educacional de qualidade para os alunos, devemos levar em consideracdo que
estamos falando de todos os alunos: com e sem deficiéncia. Fator esse que se
refere a inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas salas
regulares de ensino, que alias, € uma conquista e tanto no processo histérico

da Educagéao Especial.

Vigotski destaca, em seus estudos, as pessoas com deficiéncia no contexto
escolar e social, enfatizando que o “deficiente” tem todas as condicbes
favoraveis para aprender e com isso se desenvolver, desde que se considere
suas possibilidades e especificidades, e que diante disso, seja estimulada para
essa aprendizagem. Para o autor, a educacdo formal desempenha um
importante papel na formacédo do sujeito bem como no desenvolvimento de

suas fungdes psicoldgicas superiores.

Para Vigotski (2001, p. 70),

Na educagao, [...], ndo existe nada de passivo, de inativo. Até
as coisas mortas, quando se incorporam ao circulo da
educacéo, quando se lhes atribuiu o papel educativo, adquirem
carater ativo e se tornam participantes ativos desse processo.

Dessa maneira, quando as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar,
partem de um planejamento que assegure a aquisigdo de bens sociais e
culturais, considerando as diversidades existentes nesse espaco, o individuo,
independente de quaisquer particularidades, é capaz de aprender e se
desenvolver. Diante disso, € extremamente importante pensar uma proposta de

ensino para esses sujeitos, pois de acordo com Vigotski (2001, p. 284),
[...] Uma educagao realizavel em termos ideais s6 é possivel
com base em um meio social devidamente orientado e,
consequentemente, as questdes radicais da educacdo nao
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podem ser resolvidas sendo depois de resolvida a questao
social em toda sua plenitude.

Para Vigotski (2001, p. 284), o sujeito passa por um processo constante de
educacao e reeducacgao durante toda a sua vida, pois segundo o autor,
Tudo no homem pode ser educado e reeducado sob uma
correspondente interferéncia social. Neste caso, o proprio
individuo ndo deve ser entendido como forma acabada, mas

como uma permanente e fluente forma dindmica de interagao
entre o organismo e o meio.

Portanto, de acordo com o autor (2001) todos os sujeitos possuem 0s mesmos
direitos. Todos sao capazes de aprender e se desenvolver, dependendo do

processo de mediacao que irdo receber.

E importante ressaltar que Vigotski elaborou uma coletanea de textos intitulada
‘Fundamentos da Defectologia” (VIGOTSKI, 1997) na qual trata de assuntos
voltados para o ensino, o desenvolvimento e as caracteristicas de pessoas com
deficiéncia. Segundo o autor, a defectologia®', caracteriza-se pela busca do
entendimento qualitativo da deficiéncia compreendendo o “funcionamento” das
pessoas com deficiéncia, ou seja, como séo constituidos o seu pensamento, de
que maneira interagem com o meio, no qual estao inseridas, como lidam com
as dificuldades, quais estratégias criam para lidar com essas dificuldades
(VIGOTSKI, 1997).

De acordo com Goes (2002, p. 99),

No campo da defectologia, Vygotsky argumenta que essas leis
gerais do desenvolvimento séo iguais para todas as criangas.
Ele ressalta, entretanto, que ha peculiaridades na organizagéo
sécio psicolégica da crianga com deficiéncia e que seu
desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos
especiais. [pois]Ndo é o déficit em si que traga o destino da
crianca. Esse “destino” é construido pelo modo como a
deficiéncia é significada, pelas formas de cuidado e educacgao
recebidas pela crianga, enfim, pelas experiéncias que lhes sdo
propiciadas.

Neste sentido, a escola tem um importante papel no processo de conduzir e

lidar com as diferengas, sejam elas fisicas, cognitivas, emocionais, pois esses

?'A defectologia ¢ uma area de estudo bastante popular no fim do século XIX e inicio do século
XX, no contexto da Russia/ Unido Soviética. As investigacdes de Vigotski sobre a educagéo e o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia sdo consideradas referéncias para a constituicdo
da defectologia na Unido Soviética (BARROCO, 2007).
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aspectos interferem no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos

sujeitos.

Portanto, cabe a todos os profissionais da educacdo, o compromisso em
promover esse atendimento de qualidade as especificidades de cada sujeito.
Vigotski nos esclarece que a escola € “0 meio mais propicio para que a crianga
deficiente alcangasse seu lugar em uma sociedade justa, igualitaria e livre dos

preconceitos acerca da deficiéncia e da diversidade” (DRAGO, 2011, p. 92).

E valido ressaltar que a visdo de uma escola para todos, que considera as
potencialidades e especificidades de cada um, deve ser direcionada pelo viés
do social, para que se consiga desenvolver os aspectos cognitivo e afetivo do
aluno com deficiéncia, conforme cita Vigotski (1997, p. 20), “[...] o grau de seu
defeito e sua normalidade dependem do resultado da compensagao social, ou
seja, da formacgao final de toda sua personalidade”. O autor esclarece que a
compensagao nao € um processo natural, biolégico; a compensagao soé
aconteceria pelas vias sociais: “La compensacion biolégica debe ser substituida

por La idea de lacompensacion social Del defecto” (VIGOTSKI, 1997, p.83).

Nesse contexto, para que esta formacao aconteca é necessario que tenhamos
uma educacado de qualidade que atenda as caracteristicas de cada individuo.
Dessa forma, precisamos de uma escola inclusiva que se preocupe em garantir
um ensino que envolva ag¢des de solidariedade, que ajude o aluno a se sentir
parte de todo esse processo, independentemente do seu comprometimento,
pois de acordo com Mittler (2003, p. 236),

A inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a
alguns. Ela envolve uma mudanga de cultura e de organizagao
da escola para assegurar acesso e participagdo para todos os
alunos que a frequentam regularmente e para aqueles que
agora estao em servigo segregado, mas que podem retornar a
escola em algum momento no futuro. A inclusdo nao é a
colocagao de cada crianga individual nas escolas, mas € criar
um ambiente onde todos possam desfrutar 0 acesso e o
sucesso no curriculo e tornar-se membros totais da
comunidade escolar e local, sendo, desse modo, valorizados.

Podemos perceber, portanto, que o professor deve ter clareza que a partir das
relagdes estabelecidas, sejam nas interagdes interpessoais, que os alunos
realizam consigo mesmos, com 0s seus colegas ou com os professores, 0s

processos externos vivenciados por meio das atividades propostas se
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transformam em processos internos promovendo a aprendizagem e o

desenvolvimento. Isso sé é possivel pela via das relagdes interpessoais.

Acreditamos que as breves reflexdes aqui apresentadas, possam contribuir
para a compreensao da relevancia das relacdes interpessoais no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do sujeito, bem como para nos orientar
quanto a construgdo de um projeto inclusivo, que prime pela escolarizagdo de
todos os estudantes matriculados na escola comum, ressaltando que é dever
da escola receber e promover a aprendizagem a todas as criangas,

independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais ou outras.
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4 CONSIDERAGOES METODOLOGICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

O método €, deste modo, ndo a garantia da apreensdo dos
fatos da vida nas grelhas com que o investigador os pretende
ler e interpretar, mas o roteiro que reconduz a certeza da
possibilidade de um caminho nessa busca, no meio da
incerteza e da ambiguidade (SARMENTO, 2011, p.154).

O caminho da pesquisa € repleto de encontros e desencontros. Entranhar no
ambiente escolar procurando observar, como pesquisadora, as relagoes
interpessoais estabelecidas por alunos do 1° ano do Ensino Fundamental e
professores em seus processos de aprendizagens, foi uma experiéncia
diferente para mim, que até entdo, atuava como pedagoga neste espago

escolar.

A principio me causou certo desconforto e, por que nao dizer, muita dificuldade,
ao me deparar com os conhecimentos que eu julgava possuir com a minha
experiéncia na funcdo de pedagoga, e as informagdes que estava coletando
como pesquisadora. Sem falar da relevancia em estabelecer uma relacdo de
distanciamento das situacdes observadas entre as vivéncias dos alunos e
professores, que me viam como a pedagoga. Ao mesmo tempo que me sentia
desconfortavel, foi crescente o desejo de encontrar respostas para as questdes
levantadas e, dessa maneira, contribuir para a promog¢ao de processos
educacionais mais inclusivos para com os alunos com deficiéncia na escola

comum.

Ancorados na concepcado de Sarmento (2011), exposta na epigrafe deste
capitulo, buscamos tracar, sistematicamente, as escolhas e etapas
metodolégicas que permearam o desenvolvimento da pesquisa,
compreendendo-as como plano de investigagcdo a ser seguido, em busca da

melhor compreensao do problema apresentado.

E da natureza do ato de planejar o devido cuidado com o rigor metodoldgico
que a pesquisa cientifica exige, o que pressupde a selegdo de instrumentos
adequados ao que se deseja pesquisar. Ha que se atentar para a escolha de
abordagens metodoldgicas que nao privilegiem um Unico prisma ou caminho,

buscando assim a superacdo das ortodoxias e determinismos, visto que
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nenhum método da conta de captar o problema em todas as suas dimensdes
(ZAGO; CARVALHO; VILELA, 2011).

Nesse sentido, vale ressaltar a importancia do relato do processo que permitiu
a realizacdo do estudo, pois mais do que cumprir uma formalidade, o
detalhamento do percurso metodoldgico pode oferecer a outros pesquisadores
a possibilidade de refazer o caminho e avaliar com mais seguranga as escolhas
que fazemos (DUARTE, 2002).

Portanto, este capitulo discorre acerca dos objetivos, da escolha da
metodologia, dos procedimentos metodoldgicos, dos sujeitos envolvidos bem

como do local pesquisado.

4.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Nosso estudo tem como objetivo geral compreender o papel das relagées
interpessoais no processo de inclusao de criangas com deficiéncia em
uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola

publica do sistema municipal de educagao de Vitéria.

Como objetivos especificos, pretendeu-se:

- Investigar o papel das relagdes interpessoais no processo de inclusdo de

alunos publico-alvo da Educacgao Especial na escola comum;

- Conhecer o que os profissionais que atuam com esse publico entendem e
como estabelecem as relagdes interpessoais em prol do desenvolvimento dos

alunos;

- Analisar os processos de inclusdo e exclusao escolares a partir das relagdes
interpessoais, bem como seus impactos nos processos de ensino e

aprendizagem do publico-alvo da Educacgéo Especial.

4.2 DA NATUREZA DA PESQUISA

Para o alcance dos objetivos definidos para este estudo, propusemos a
realizacdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa que foi desenvolvida na

forma de um estudo de caso.
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A abordagem qualitativa requer do pesquisador uma preocupagao com a
compreensao do fendmeno pesquisado a partir da relagcdo com o contexto e
suas multiplas dimensdes, exigindo, nesse sentido, uma analise situada e em
profundidade (GIL, 2002).

Nesse tipo de pesquisa, segundo André (2013), o conhecimento é socialmente
construido pelos sujeitos em suas interagbes cotidianas, atuando e

transformando a realidade e sendo, também, por ela transformados.

Nessa perspectiva, faz-se necessaria a aproximacédo do pesquisador com as
situagbes vivenciadas dos sujeitos, devendo estar preocupado com seu
universo e com “os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas,
sua linguagem, suas produgdes culturais e suas formas de interagbes sociais”
(ANDRE, 2013, p.97).

A proposta foi investigar o fenbmeno educacional, no caso as relagbes
interpessoais e sua influéncia no processo educacional, no contexto natural em
que ocorre, buscando identificar quais elementos que constituem esse
processo, quais valores o orientam e quais resultados foram obtidos. Nesse
sentido, André (2013) orienta sobre 0 necessario contato direto do pesquisador
com as situagdes investigadas e também para a utilizagdo de uma

multiplicidade de fontes, procedimentos e analise de dados.

Por muito tempo, os estudos de caso tém sido utilizados em diversos campos
do conhecimento, prevendo a adog¢do de métodos variados. Atualmente, no
contexto das abordagens qualitativas do campo da educacgéo, o estudo de caso
possui um “sentido mais abrangente: o de focalizar um fenémeno particular,
levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensées” (ANDRE, 2013,
p.97), ou seja, valoriza-se, por um lado, o aspecto unitario, mas, por outro,

ressalta-se a necessidade da analise situada e em profundidade.

Outros estudos de André (2008) mostram que a énfase metodologica é
conferida ao que esta ocorrendo e ndo nos resultados finais, ao que Sarmento
(2015) denomina de estudo da agado. A preocupagao com a maneira pela qual
as pessoas veem a Si mesmas e as suas experiéncias, a interacao direta e

intensa entre pesquisador e realidade pesquisada, o uso de descrigdes e
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indugdes que priorizem a formulagcdo de conceitos e ndo a sua testagem,

também s&o elementos que caracterizam esse tipo de pesquisa.

A autora explica que, em pesquisas qualitativas de estudo de caso, o trabalho
com a observagao precisa partir do principio de que “o pesquisador tem
sempre um grau de interagdo com a situagéo estudada, afetando-a e sendo por
ela afetado” (ANDRE, 2013, p.24). No caso das entrevistas, destaca que elas
possuem como finalidade aprofundar as questdes de pesquisa e esclarecer os
problemas e dificuldades observados. Quanto aos documentos, explica que de
sua utilizacdo depende da contextualizacdo do fendmeno, pois possibilita a
explicacdo de suas vinculagcbes mais profundas, complementando as

informacdes coletadas através de outras fontes.

De acordo com Gil (2009, p. 6) o estudo de caso é como “[...] um delineamento
em que sao utilizados diversos métodos ou técnicas de coleta de dados, como,
por exemplo, a observacao, a entrevista e a analise de documentos”. O autor
ressalta que essa abordagem metodoldgica dispde de aspectos referentes: a
preservacgao do carater unitario do fenédmeno pesquisado; a investigagado de um
fendbmeno contemporaneo; a inseparabilidade entre fenébmenos e contextos; e
a utilizagado de multiplos procedimentos de coleta dedados. Ainda acrescenta
que os estudos de caso “sdo Uteis para proporcionar uma visdo mais clara
acerca dos fenbmenos pouco conhecidos. [...] sado utilizados para a descricdo
de caracteristicas de individuos, grupos, organizagdes e comunidades” (p. 14).

4.3 PROCEDIMENTOS PARA A PRODUCAO DOS DADOS

Buscando manter uma intima relagdo com a abordagem metodoldgica
escolhida para a pesquisa, adotamos como procedimentos de producido de
dados as seguintes ferramentas: observagéo do cotidiano escolar com registro
em diario de campo; entrevistas semiestruturadas, conversas informais com os

sujeitos do estudo e fotografias.
4.3.1 O processo de observagao do cotidiano escolar

Desenvolvemos o processo de observagao procurando perceber as situagdes
vivenciadas, nos colocando como sujeitos dessas agdes, para compreendé-las

em sua esséncia. Conforme destaca Freitas (2002, p. 28),
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Trabalhar com a pesquisa qualitativa numa abordagem sdcio
histdrica consiste, pois, numa preocupagao de compreender os
eventos investigados, descrevendo-os e procurando as suas
possiveis relagdes, integrando o individual com o social. [...].
Assim a observagao nao se deve limitar a pura descricdo de
fatos singulares, o seu verdadeiro objetivo &€ compreender
como uma coisa ou acontecimento se relaciona com outras
coisas ou acontecimentos. Trata-se, pois, de focalizar um
acontecimento nas suas mais essenciais e provaveis relagdes.
[...]- A observagdo é, nesse sentido, um encontro de muitas
vozes.

Foram observados momentos de atividades em sala de aula, experiéncias
vivenciadas no patio, no refeitério, no parque, dentre outros espagos onde a
acao pedagogica se desenvolvia. A observagao teve alguns itens que foram
seguidos, descritos num roteiro basico, porém flexivel, conforme pode ser

observado no Apéndice B.

O processo de observacao foi desenvolvido no periodo letivo de 2019, entre os
meses de maio a dezembro. Ressaltamos que os dias e horarios para a
realizacdo das observagdes foram definidos, a partir dos planejamentos das
atividades e dos critérios estabelecidos no roteiro, de forma que pudéssemos
abranger uma variedade maior de atividades nas quais os sujeitos envolvidos
estivessem participando. Portanto, a observagdo ocorreu em momentos

variados sem definigado especifica de dias da semana e horarios estabelecidos.

Com base na problematizacao evidenciada na pesquisa, as observagdes foram
desenvolvidas a partir das questdes relacionadas as relagdes interpessoais
entre professores e alunos (com e sem deficiéncia) de uma turma de 1° ano do
Ensino Fundamental, procurando compreender como se davam essas
relacdes, se esse processo relacional estava interferindo na aprendizagem dos
alunos, se as criangas com deficiéncia estavam tendo visibilidade (ou ndo) na
escola comum. Outro elemento importante que procuramos observar foi o

papel das relagdes interpessoais para o processo de inclusado escolar.

E importante destacar que os dados produzidos a partir das observagées
realizadas foram valiosos para a realizagao da pesquisa em questédo e que todo
0 processo de observagao foi registrado no diario de campo, onde foram

identificados comentarios, relacdes verificadas, entre outras situacdes, visando
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possibilitar a descricdo precisa das mesmas e também a reflexdao do

pesquisador sobre elas.
4.3.2 Entrevistas semiestruturadas

No que se refere as entrevistas, assumimos como proposta a utilizacdo de
entrevistas semiestruturadas. De acordo com Freitas (2002, p. 29), o processo

de entrevista na perspectiva tedrica assumida por nds pode ser descrito como:

A entrevista, na pesquisa qualitativa de cunho sécio histérico,
também é marcada por essa dimensao do social. Ela ndo se
reduz a uma troca de perguntas e respostas previamente
preparadas, mas €& concebida como uma produgdo de
linguagem, portanto, dialégica. [...]. As enunciagbes
acontecidas dependem da situagdo concreta em que se
realizam, da relagéo que se estabelece entre os interlocutores,
depende de com quem se fala.

Sob esse prisma, a entrevista semiestruturada é aquela que possibilita
estabelecer uma relagédo cordial entre os sujeitos envolvidos, na qual parte de
um roteiro pré-estabelecido, porém, ndo fechado, deixando margem para
outras perguntas que possam surgir no decorrer do processo.

Boni e Quaresma (2005, p.75) esclarecem que o conteudo das entrevistas
semiestruturadas combina perguntas abertas e fechadas, onde o informante
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O dialogo com os
professores e demais profissionais, mediante a realizacdo das entrevistas, foi
guiado por um roteiro de questdes organizado em temas e, dentro destes,
questdes mais especificas, planejadas em fungcdo dos objetivos da pesquisa
como forma de nortear a interlocugcao, e podem ser observados nos Apéndices
EeF.

A realizagdo das entrevistas semiestruturadas se deu com parte dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, que foram os profissionais que lidavam diretamente
com os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, ou seja, as professoras

regentes22 que ficaram com a turma por um tempo, a professora de Educacéao

2 No ano de 2019, a turma do 1° ano A, do turno matutino, passou por um processo de
rotatividade docente, havendo a troca de professores regentes trés vezes no referido ano. A
primeira profissional (efetiva) iniciou o ano letivo com a turma e entrou de licenga em margo. A
segunda veio para assumir o periodo de licenga por dois meses, mas como a professora
licenciada nao retornou, fez a opgao por ndo continuar com a turma. Assim, assume a terceira
professora regente, contratada, a partir de maio e fica até o final do ano.
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Fisica, a professora de Artes, a professora de Educagao Especial e parte da
equipe pedagogica composta pela diretora escolar, que estava mais
diretamente ligada as questdes de aprendizagem dessa turma. A professora de

Inglés, por motivos particulares, ndo foi entrevistada.

As entrevistas foram desenvolvidas no periodo de novembro a dezembro de
2019, na sala de Artes da escola, por ser esta a sala que se encontrava mais

adequada e reservada na escola, devido a sua localizagao.

E importante esclarecer que as entrevistas, a principio, seriam realizadas no
contraturno para ndo comprometer o trabalho dos profissionais envolvidos.
Porém, como todos tinham vinculos empregaticios em outras escolas e turnos,
optamos, sob o consentimento de todos da escola a partir de uma conversa
feita pela diretora, em realiza-las no ultimo horario do turno de trabalho,
especificamente nos dias em que nao tivessem reunides e/ou planejamentos

para nao comprometer o desenvolvimento das atividades da escola.

Vale destacar que as entrevistas ocorreram no processo final das observagoes,
com a intencdo de reunirmos informagdes pertinentes aos aspectos
observados, enriquecendo o roteiro de modo a obtencido de dados
relacionados as atividades realizadas com os alunos, as relacdes
estabelecidas, interacdes, dificuldades no processo inclusivo, situacdes
conflituosas, praticas pedagdgicas que incluem a dimensdo afetiva e o
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Posteriormente, as entrevistas

foram transcritas.

Ressaltamos que todo o processo de realizagdo das entrevistas foi registrado
em audio, entendendo que “os registros audiovisuais diminuem a distancia
entre a concretude do contexto original investigado e a abstragdo das analises”
(CARRANO; BRENNER, 2017, p. 451).

4.3.3 Conversas informais

Em relacdo as conversas informais, essas foram realizadas no decorrer da
pesquisa, nas quais procuramos estabelecer dialogos com alunos, familiares e
funcionarios da unidade de ensino, enfim, com todos os sujeitos que estavam,

de certa forma, envolvidos com os sujeitos principais da pesquisa, com o
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objetivo de produzirmos mais dados que pudessem contribuir para o

enriquecimento do estudo em questao.
4.3.4 Fotografias

As fotografias foram importantes porque nos mostraram a realidade no
momento em que ela acontecia. De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 183)
“a fotografia estd intimamente ligada a investigacdo qualitativa. [...] As
fotografias ddo-nos fortes dados descritivos, s&o muitas vezes utilizadas para
compreender o subjetivo e sdo frequentemente analisadas indutivamente”.
Dessa maneira, o uso de fotografias péde contribuir para ilustrar o trabalho no

sentido de dialogar com os dados e a analise dos dados.

Utilizamos fotografias do cotidiano escolar, a partir das vivéncias que foram
realizadas, por meio de registro de atividades da sala de aula, festas, passeios,
comemoracdes e outros momentos relevantes que complementaram e

enriqueceram as observagoes.

Ressaltamos que devido a importancia de se preservar a identidade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, por questdes éticas, nomes, fotos de rostos e
outros aspectos, tiveram suas imagens modificadas. Salientamos que todos os
participantes da pesquisa, que foram entrevistados, observados e fotografados,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) conforme

Apéndices C e D.

4.4 O LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica da rede municipal de
ensino de Vitoria — ES, localizada no Bairro de Goiabeiras, a qual nos
referiremos como Escola Florescer?, que atende alunos do proprio bairro e de
adjacéncias: Jardim da Penha, Bairro Republica, Maria Ortiz bem como de

municipios vizinhos: Serra e Vila Velha (Fotos 1 e 2):

% 0 nome utilizado nessa pesquisa para representar a escola é ficticio. A escolha do nome da
referida escola faz alusdo ao seu sentido figurado enquanto prosperar, desenvolver-se
(FERREIRA, 2011). A pesquisa de campo revelou, inicialmente, situagdes de resisténcia a
proposta de uma educagdo inclusiva, por parte de alguns professores, que ao longo do
processo, demonstraram-se mais receptivos as mudangas necessarias para uma escola mais
aberta as diferencas e modos diversificados de aprendizagem.
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Foto 1. Fachada Frontal da Escola Florescer

Fonte: Arquivos da Autora

Foto 2. Fachada Posterior da Escola Florescer

Fonte: Arquivos da Autora
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Fundada no ano de 1988%, a Escola Florescer iniciou suas atividades com
turmas de pré-escola (criangas de seis anos), 1% e 22 séries e foi ampliando
uma seérie a cada ano, até a complementagao de todo o Ensino Fundamental
(na época era denominado 1° Grau). Assim, desde 1994 a Escola passou a
atender a turmas de Pré (seis anos) a 82 série em 18 (dezoito) turmas, sendo 9

(nove) turmas em cada turno: matutino e vespertino.

A principio a escola pertencia, a instancia da rede federal de ensino cujo um
dos objetivos era servir como polo de disseminagdo e integragdo de
experiéncias educacionais vivenciadas no Ensino Fundamental (na época era
denominado 1° Grau) bem como atender aos estagios de Pratica de Ensino
dos diversos cursos de Licenciatura, buscando enriquecer as experiéncias dos

estudantes para uma formagao mais abrangente25.

De 1988 a 1998 a escola funcionou como uma Unidade de Ensino Federal em
convénio com o Municipio de Vitéria, porém, a partir de 1998 a escola foi
municipalizada, passando a ser uma Unidade de Ensino Municipal, sem

convénio com o Sistema Federal.

Atualmente a Escola Florescer atende turmas do primeiro ao nono ano,
conforme determinacdo da Secretaria Municipal de Educacgdo®. Ao todo a
escola possui 450 alunos distribuidos em turmas do primeiro ao nono ano do

Ensino Fundamental nos dois turnos de funcionamento (matutino e vespertino).

*Dados obtidos no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Florescer. E importante
esclarecer que o referido PPP é datado pelo periodo de 2003 a 2005, estando em vigor nos
dias atuais, ndo sendo atualizado até o ano de 2019, devido a Escola ter vivenciado, ao longo
dos anos, mudancgas diversas, que vém interferindo no processo de estudo, analise, revisao e
proposi¢cao de novas propostas de trabalho, tais como: término/interrupcdo de mandatos de
Diretores, (municipalizagdo), trocas constantes no quadro de professores, perda de
referéncia/mudanga de nome e dependéncia administrativa. Esses fatos, entre outros, geraram
descontinuidade na reorganizagéo do PPP da Escola Florescer. As atividades desenvolvidas a
cada ano letivo, vém sendo registradas em Relatério Anual. Outra informagéo importante é que
no inicio do ano letivo de 2019 foi definido pelo grupo de profissionais que compde a Escola
Florescer, que a Formacao Continuada teria como tema o Projeto Politico Pedagdgico, com o
objetivo de estudar, revisar e refazer o PPP adequando-o de acordo com o0s seus alunos,
comunidade e equipe escolar. As formagdes foram realizadas, porém até o final do ano letivo o
Esrocesso de mudangas referentes ao PPP nao fora efetivado.

Para o desenvolvimento dessa proposta de trabalho foi realizada uma capacitagdo com todo
o do corpo docente e técnico-administrativo antes do inicio das atividades. Por esse motivo, o
primeiro ano letivo da escola se iniciou em 14 de margo de 1988, data em que anualmente
comemora-se 0 aniversario da escola. (PPP Escola Florescer, 2003 — 2005).

**Dados obtidos pelo Sistema de Gestdo Escolar (SGE) da Prefeitura de Vitéria (SGE, 2019).

74



Desse quantitativo de alunos 21 s&o alunos publico-alvo da Educacgao Especial

em suas especificidades.

Com um quadro em sua maioria de professores efetivos?’, a escola possui
ampla estrutura e adaptada as normas de acessibilidade. Os prédios sao
antigos, porém bem divididos e arejados.

Seu espaco fisico € bom e esta dividido em trés pavimentos: no primeiro
encontram-se as salas de aula do primeiro ao quinto anos (sendo uma turma
para cada ano dessas seéries iniciais), sala de recursos, auditorio e sala de
video,banheiros, sala de artes, uma sala de radio, sala dos professores, sala
da direcao, sala dos pedagogos e da coordenacgao, secretaria e almoxarifado.
No segundo pavimento temos as salas de aula ambientes?®® (por areas de
conhecimento) para as turmas do sexto ao nono ano (uma turma para cada
ano das séries finais), banheiros, biblioteca, laboratério de informatica e a sala

para o Programa de Educagao em Tempo Integral.

Possui ainda um terceiro pavimento aonde funciona o refeitério, uma cozinha e
uma area para limpeza dos equipamentos de cozinha além de um vestiario
com banheiro (pequeno) para uso das merendeiras. Possui uma quadra
coberta de esportes, uma quadra menor sem cobertura para a realizacdo das
atividades de Educagao Fisica, um bicicletario (pois, muitos alunos vém de

“’Quanto ao numero de professores, apresentaremos as informagdes referentes ao turno
matutino, por ser esse o turno presente na pesquisa. Em relagédo as séries iniciais (sendo uma
turma, de cada, denominadas 1° ano A, 2° ano A, 3° ano A, 4° ano A e 5° ano A) eram dez (10)
professores que lecionavam para os anos iniciais (05 regentes, 1 de Inglés, 1 de Educacgéao
Fisica, 1 de Arte, 1 de Educacéo Especial, 1 de Informatica Educacional), os quais, no inicio do
ano letivo 09 eram efetivos e 01 contratado temporariamente no municipio. Porém esse quadro
se modificou devido as licengas médicas que surgiram no decorrer do ano totalizando 04
efetivos e 06 contratados. Ja em relagdo as series finais (sendo uma turma de cada
denominadas 6° ano A, 7° ano A, 8° ano A e 9° ano A) eram 10 professores de areas (1 de
Portugués, 1 de Matematica, 1 de Inglés, 1 Histdria, 1 de Geografia, 1 de Ciéncias, 1 de Arte, 1
de Educacdo Especial, 1 de Educacao Fisica e 1 de Informatica Educacional) os quais, no
inicio do ano letivo 09 eram efetivos e 01 contratado temporariamente no municipio. Porém
esse quadro se modificou devido as licengas médicas que surgiram no decorrer do ano
totalizando 05 efetivos e 05 contratados.

28Proposta de organizagéo escolar na qual é possivel ter salas de aulas especificas para cada
disciplina. Assim, é possivel ter salas de Geografia, de Matematica, de Portugués, entre outras,
e os estudantes, ndo mais os professores, fazem o deslocamento entre as salas a cada
mudanga de aula. Essas salas sao preparadas com materiais necessarios para a ilustracéo e o
enriquecimento das aulas. Esse conceito vem sendo desenvolvido em algumas escolas da
rede municipal de Vitéria, ES. (https://m.vitoria.es.gov.br/noticia/salas-ambiente-para-cada-
disciplina-ganham-espaco-na-rede-municipal-de-ensino-28753).
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bicicleta dos bairros vizinhos a escola) um parquinho nos fundos da escola com

brinquedos para criangas pequenas e areas livres e arborizadas.

E importante ressaltar que devido a escola estar localizada num espago publico
Federal amplia as possibilidades de os alunos participarem (conduzidos pelos
professores e a partir de planejamentos) de atividades pedagogicas extras, nos
espacos educativos nao formais localizados no entorno da escola (exposig¢oes,

oficinas, pecas de teatro, passeios ecoldgicos, dentre outros).

E importante destacar que o municipio de Vitéria, de acordo com o Censo
Escolar®, tem 52 escolas de Ensino Fundamental, possui 26.237 alunos
matriculados nessa etapa da educagao basica, sendo desse total, 15.262
correspondem as series iniciais, e 2.884 estudantes estdo matriculados no 1°

ano do Ensino Fundamental.

Foram varios os critérios estabelecidos para a escolha do local para a
realizagao da pesquisa. Um deles foi o fato de eu trabalhar na referida unidade
de ensino®, no cargo de pedagoga, compondo a equipe gestora da escola.
Outro fator, bem relevante, que reforcou a preferéncia pelo local, foi por ter
aluno publico-alvo da Educacado Especial matriculado no quadro discente da
turma de 1° ano do Ensino Fundamental e que, diante das dificuldades
apresentadas no periodo de adaptagao, desestruturou o trabalho pedagogico e
com isso comprometeu as relagdes estabelecidas, causando impactos
significativos no processo de aprendizagem e desenvolvimento de toda a
turma, o que demandou acdes e intervengdes da escola e da propria Secretaria
Municipal de Educacgéo - SEME.

Outros aspectos que também contribuiram para a decisdo foram a relevancia
da tematica inédita na pesquisa, a caréncia de estudos na area educacional,
conforme verificamos no primeiro capitulo que trata da revisdo de literatura
acerca desse estudo e, por fim, pela flexibilidade e interesse dos profissionais e

responsaveis dos alunos envolvidos.

% Fonte: Censo Escolar/INEP 2018/ Total de escolas publicas de Educagido Basica no

municipio de Vitoria - ES: 52/QEdu.org.br.

30Apresentamos o projeto a Secretaria de Educagédo da Secretaria Municipal de Educagéo —
SEME - Vitdria, recebendo autorizagao para realizar a pesquisa com os alunos, professores e
equipe pedagodgica da referida escola.

76



4.5 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O conjunto dos sujeitos participantes da pesquisa se constitui de vinte e cinco
alunos da turma do 1° ano A, sendo que um aluno é publico-alvo da Educacao
Especial, diagnosticado com Autismo®!, e um outro aluno, que estava sendo
acompanhado por uma equipe médica para conclusdo de um diagnostico
preciso, ambos em processo de inclusdo no contexto da escola comum.
Professores do primeiro ano do Ensino Fundamental, a pedagoga responsavel
pelas turmas iniciais, a professora de Educagdo Especial, o estagiario e a
diretora da escola®’. Dentre os primeiros, destacamos que a produgao dos
dados se deu entre os alunos com e sem deficiéncia, tendo como énfase o
processo relacional entre eles e também com os professores, por meio da
observacdo no cotidiano escolar. Em relagdo a estes, conforme descrito
anteriormente, informamos que as entrevistas foram realizadas com as
professoras regentes da turma, professores de Artes, Educacdo Fisica e

Educacéo Especial, a pedagoga e o(a) gestor(a) da unidade de ensino.

A seguir faremos uma breve descricdo sobre os sujeitos do estudo que, assim
como feito com o nome da escola, receberam nomes ficticios e alusivos ao

nome escolhido para a escola.

Lirio, aluno matriculado no 1° ano A, publico-alvo da Educagao Especial por ter
o diagnéstico de TGD (autismo), tem seis anos, € filho unico e ndo possui fala
articulada. Ao chegar na Escola Florescer, ndo interagia com ninguém. Nao
permanecia na sala de aula por muito tempo, nem sentava nas cadeiras.
Sentava sempre no chdo e gostava de manusear livros. Apresentava
comportamentos inquietos, agitados, sem percepgdo de obstaculos ao
caminhar (com frequéncia tinha quedas de calgada, escada), dificuldades de

coordenacdo motora, ndo possuia autonomia para ir ao banheiro, para se

*'De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacgao
Inclusiva de 2008, o Autismo faz parte dos transtornos globais do desenvolvimento (BRASIL,
2008). Na Classificagao Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude (CID
10), o autismo também é considerado como parte do Transtorno Global do Desenvolvimento
TGD).

gz A familia e outros membros da unidade de ensino ndo foram envolvidos de modo direto
nessa pesquisa, devido a tematica proposta ser com foco no ambiente escolar,
especificamente na sala de aula, e nas relagbes estabelecidas entre os sujeitos desse
ambiente.
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alimentar e beber agua. Tinha um costume de tirar as sandalias e as roupas,
ficando nu e depois saia correndo. Seus pais® informaram que Lirio, durante o
periodo que ficou na escola anterior, ndo apresentou evolugao em relacédo a
comunicacgao estabelecida entre funcionarios e colegas de turma, também néao
participava de nenhuma atividade proposta e nao conseguia permanecer em
sala de aula. Apo6s diversos trabalhos desenvolvidos com Lirio, aos poucos,
passou a interagir com os professores, colegas demonstrando um processo de
aprendizagem e desenvolvimento muito satisfatério, conforme veremos no

decorrer da pesquisa.

Floréncio, aluno matriculado no 1° ano A, com seis anos, n&o era considerado
publico-alvo da Educacédo Especial, porém, devido as situagdes vivenciadas
desde a escola anterior’, apresentava comportamentos agressivos e
transtornos que dificultavam sua interacdo com professores, funcionarios e
colegas de turma. Chegou na Escola Florescer apresentando resisténcia em
permanecer na sala e também em ouvir e seguir regras. Apresentava
dificuldades em compartilhar brinquedos e outros objetos. Chorava com
frequéncia e, as vezes, quando contrariado, demonstrava comportamentos
agressivos, derrubando cadeiras, jogando pedras dentre outras atitudes. A
familia informou que, na Educacado Infantil, ndo percebeu mudancas no
comportamento do filho e que ele ndo interagia com ninguém. Devido aos
comportamentos agressivos, vivia sendo colocado num canto, ou, as vezes até
mesmo numa outra sala isolada, para que nao ferisse os coleguinhas e
funcionarios, sendo necessaria a vinda da familia para leva-lo para casa.
Desde entdo Floréncio vém sendo acompanhado por uma equipe da area de
saude (Psicologo, Psiquiatra e participa de terapia de grupos) da Prefeitura de
Vitéria, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo, que, apesar da
auséncia de laudo, disponibilizou funcionario de apoio pedagdgico para ajudar

no processo de adaptacao e inclusao.

Professora Rosa, professora regente1 da turma do 1° ano A. Possui
graduagcao em Pedagogia e especializagdo em Docéncia do Ensino Superior.

Trabalha na Educacéo ha 28 (vinte e oito) anos. E professora das séries iniciais

*0s pais moravam em casa alugada, trabalhavam como empregados, ele numa firma e ela
como auxiliar de secretaria de uma unidade ensino da rede municipal de Vitéria.
34Informac;ées obtidas por meio dos relatérios encaminhados pela escola e pelos pais do aluno.
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e pedagoga, ambos cargos efetivos, na Rede Municipal de Vitéria ha 15
(quinze) anos. Na Escola Florescer esta como professora do 1° ano do Ensino

Fundamental, ha 05 (cinco) anos, apesar de estar afastada das respectivas
funcdes, devido a licenga médica desde o més de abril de 2019.

Professora Camélia, professora regente 2 da turma do 1° ano A. Comecgou
sua vida profissional na funcao de professora em 2001, apds concluir o curso
de Magistério de quatro anos, e, desde entdo vem exercendo a profissdo, que
sempre sonhou, como funcionaria em designagcdo temporaria. Em 2006
concluiu o curso de Pedagogia e fez duas especializagbes, uma em
Psicopedagogia e outra em Alfabetizacdo de Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental. Ao todo sao 19 (dezenove) anos de profissao e almeja
se efetivar. Para isso tem se preparado por meio de um cursinho preparatério,
a distancia.

Professora Orquidea, a terceira professora Regente (regente 3) da turma do
1° ano A, informou que concluiu o curso Pedagogia ha 16 (dezesseis) anos e
desde entdo atua como regente de sala, ou seja, atua, ha dezesseis anos
como professora na Educacdo Infantii e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, embora néao tivesse trabalhado até entdo com uma turma de 1°
ano das séries iniciais. No ano de 2019 teve a sua primeira experiéncia com
uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental. Orquidea tem especializagdo em
Educacao Especial, em Educacao Infantii em Letramento e Alfabetizacao.
Atualmente esta fazendo uma especializagdo em Gestao Escolar. Trabalha
como contratada, porém aspira passar em um concurso, se efetivar para
continuar exercendo essa profissdo a qual ela gosta muito! Trabalha na Escola
Florescer ha 07 ( sete) meses.

Professora Violeta, professora de Educagao Especial formada em Pedagogia
e Artes Visuais. E especialista em Educacdo Especial e atuou na Escola
Florescer, no ano de 2019, por meio de um contrato temporario realizado por
processo seletivo com a rede municipal de ensino de Vitdria, no turno matutino.
Gosta muito de ler e estudar temas voltados para a modalidade de Educacéao

Especial.
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Professora Jasmim, professora de Artes que ja esta préxima de se aposentar.
Fez o magistério, inicialmente, depois complementou com o adicional de
Ciéncias para poder ministrar aulas em escolas particulares. E graduada em
Artes e Artes Plasticas pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e
concursada na rede municipal de ensino de Vitéria. Professora ha 25 ( vinte e
cinco) anos, esta na escola onde foi realizada a pesquisa ha 12 (doze) anos e
se sente feliz com o trabalho que vem desenvolvendo com os alunos do 1° ao

9° anos do Ensino Fundamental.

Professora Dalia, professora de Educagdo Fisica, graduada em Educacéo
Fisica Escolar e Educacédo Fisica Inclusiva, ha 03 (trés) anos e trabalha desde
entdo como professora de Educacao Fisica no regime de Contrato. Se sente
feliz e realizada, pois dar aula era algo que sempre quis fazer. Esta ha 08 (oito)
meses na Escola Florescer trabalhando com as séries iniciais do turno
matutino. Trabalha também em outra Rede Municipal de Ensino como
professora de Educacao Fisica na Educacdo Infantil. Participa de cursos
preparatérios para concursos na area da Educacgéo, pois almeja se efetivar em

breve.

Diretora Horténsia, Graduada em Musica, com habilitagdo em piano, e
licenciada em pedagogia e especializagao latu sensu em supervisdo escolar,
Horténsia iniciou sua atuagdo com a educacgao na area da musica, lecionando
como professora de piano, de pratica de orquestra, pratica de conjunto, teoria
musical. Posteriormente trabalhou como pedagoga contratada pela prefeitura
de Vitéria e, em 2006, foi efetivada na rede municipal por meio de um
concurso. Ao todo, sdo 15 (quinze) anos de experiéncia como pedagoga. Foi
diretora interina, em uma escola na regido de S&do Pedro, que se refere a um
bairro do municipio de Vitéria e, em 2017 foi eleita, no cargo de diretora

escolar, na Escola Florescer até o presente momento.

Estagiario Floriano, participou também do estudo. E estudante do curso de
Educacao Fisica. Pretende se tornar professor de Educacéo Fisica. Também
desenvolve a fungcao de estagiario na area de Educagao Especial, contrato de
02 (dois) anos, na Escola Florescer, o que, na sua opinido, tem sido muito
importante vivenciar essa experiéncia pois mudou, completamente, a sua visdo
sobre como trabalhar na escola. Percebeu o quanto é dificil, mas o fez feliz, por
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ter enriquecido sua experiéncia e em poder contribuir na area da Educacgao
Especial, uma area que ele ndo conhecia muito bem. Pretende concluir a
licenciatura em Educagao Fisica e passar em um concurso. Também tem
aspiragoes de continuar os estudos como bacharelado em Educagao Fisica,
especializagdao em Fisioterapia, mestrado e doutorado em algumas dessas

areas.

Ressaltamos que outros sujeitos, além dos que participaram de forma direta,
contribuiram indiretamente para o desenvolvimento desse trabalho. Dentre eles
estdo os demais professores da escola, os funcionarios de apoio e
administrativo, outros membros da equipe pedagogica (pedagoga e
coordenadora escolar) e os pais e/ou responsaveis pelos alunos. Dessa

maneira, optamos por inseri-los através de conversais informais.
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5 AS RELAGOES INTERPESSOAIS E O PROCESSO DE INCLUSAO DE
CRIANGAS COM DEFICIENCIA NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: O COTIDIANO VIVO

[...] ndo temeriamos afirmar que o indicio substancial da
aprendizagem € o0 de que ela cria uma zona de
desenvolvimento imediato, ou seja, suscita para a vida na
crianga, desperta e aciona uma série de processos interiores
de desenvolvimento. Atualmente esses processos sao
possiveis para a crianga s6 no campo das inter-relagdes com
0s que a rodeiam e da colaboragdo com os colegas, mas, ao
prolongar o processo interior de desenvolvimento, elas se
tornam patriménio interior da propria crianga. (VIGOTSKI, 2001,
p. 484)

Inspirados pelas palavras de Vigotski e ancorados em seus pressupostos
tedricos, buscamos, neste capitulo, tratar as questbes que contornam o
problema de pesquisa proposto para a investigacdo, na tentativa de
compreender a interveniéncia da dindamica das relacdes interpessoais que se
dao no cotidiano escolar nos processos educativos e inclusivos de sujeitos
publico-alvo da Educacdo Especial em uma turma de 1° ano do Ensino

Fundamental.

Nesse sentido, o capitulo apresenta e discute os resultados referentes aos
dados produzidos a partir das entrevistas semiestruturadas realizadas com os
sujeitos da pesquisa, bem como dos registros feitos em campo por meio das

observagdes™®.

As idas e vindas do processo de leitura e releitura dos registros feitos em
campo, reveladores das concepgdes e perspectivas dos sujeitos, apontaram
inumeras possibilidades de abordagem da tematica em questdo. Considerando
as limitagdes deste trabalho, elencamos trés categorias de analise, emergidas
a partir do mergulho nos dados da pesquisa e de aspectos relevantes
apontados pelos sujeitos que dela participaram, que iam ao encontro dos

objetivos alinhavados nesse trabalho.

Para fins de sistematizagdo, a abordagem de analise adotada neste capitulo

priorizara reflexdes referentes as seguintes categorias: turma do 1° ano A e

% Neste capitulo, as falas dos entrevistados sdo apresentadas no formato de citagao direta por
considera-los como coautores desta pesquisa. Ja as falas relacionadas ao diario de campo sao
apresentadas sem recuo, destacadas com letra italico, com o propdsito de dar maior énfase no
texto desenvolvido.
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suas particularidades; relagdes interpessoais na dindmica escolar: o que as
observacdes revelaram? relagdes interpessoais e o processo de inclusdo: o

que as entrevistas revelaram?

E importante destacar que iremos iniciar pela categoria “A turma do 1° ano A e
suas Particularidades”, pois foi a partir dela que todas as demais categorias

emergiram durante a pesquisa de campo.
5.1 ATURMA DO 1° ANO A E SUAS PARTICULARIDADES

Para discutirmos acerca das relagdes interpessoais no processo inclusivo de
sujeitos com deficiéncia em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental | e
considerando que o estudo se ampara na perspectiva socio historica que
preconiza que o desenvolvimento do sujeito esta associado, de modo direto, as
vivéncias estabelecidas com os pares, € importante conhecer a turma

envolvida no processo dessa pesquisa.

Conforme salientamos, que a pesquisa foi realizada em uma turma de 1° ano
do Ensino Fundamental |, que corresponde aos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Florescer, vinculada a rede municipal de Vitoria/ES, na
qual constava a matricula de um aluno publico-alvo da Educag¢ao Especial e de
outros alunos que, apesar de nao possuirem laudo, demonstravam
comportamentos que careciam de um olhar e acompanhamento mais
apurados, sendo este um dos motivos pelos quais escolhnemos essa turma para

o processo de investigacao.

O 1° ano, conforme citado anteriormente corresponde a primeira turma do
Ensino Fundamental, compondo o ciclo inicial (que envolve os trés anos
iniciais). Conforme o Parecer CNE/CEB n° 04/2008, esse ciclo deve ser voltado
a alfabetizagd0®. De acordo com a rede municipal de Vitdria, esses trés anos
iniciais correspondem ao Ciclo Inicial de Aprendizagem do Ensino Fundamental
(CIAEF), que integra

[..] uma politica educativa que objetiva respeitar as
experiéncias, bem como a temporalidade necessaria para que
cada crianca desenvolva seu potencial em suas diferentes

% Acordo estabelecido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e Municipios
para assegurar a plena alfabetizacdo de todas as criangas até os oito anos de idade, ao final
do 3° ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2014).
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formas de aprender, considerando relagbes sociais e aspectos
culturais que visa romper com a concepgado de “curriculo
conteudista”, que prioriza as listagens de conteudos
fragmentados e desconectados do contexto social, histérico,
cultural e geografico das criancas (VITORIA, 2012)

Nesse sentido, o ciclo inicial de trés anos, privilegia uma aprendizagem com
foco na leitura e na escrita, considerando que os processos de aquisigcao de
conhecimentos se dao de modos distintos para cada crianga, pois cada uma
tem suas caracteristicas e especificidades, que precisam ser consideradas e

respeitadas.

Com o intuito de compreender um pouco mais acerca da estrutura
organizacional da Escola Florescer, identificamos no Plano de Ag¢ao Anual®’, a
organizagcdo dos componentes curriculares da referida unidade de ensino para
o ano letivo de 2019. A atual proposta, aprovada em 2018, estabelece a
seguinte distribuigdo dos componentes curriculares em relacdo a turma

estudada, apresentada no Quadro 1.

QUADRO 1 — ORGANIZACAO CURRICULAR - 2019

DISTRIBUIGAO DE CARGA HORARIA SEMANAL POR COMPONTENTE
CURRICULAR - TURNO MATUTINO - 1° ANO A

Area de Conhecimento | Componente Curricular Aulas Semanais
MATEMATICA MATEMATICA 6
CIENCIAS NATURAIS | CIENCIAS 2
HISTORIA 2
CIENCIAS HUMANAS | GEOGRAFIA 2
LINGUA PORTUGUESA 6
LINGUAGENS EDUCACAO FiSICA 3
ARTES 2
INGLES 2
TOTAL GERAL 25

Fonte: SGE™®, 2019 (VITORIA, 2021, adaptado pela autora)

" Documento elaborado coletivamente entre os profissionais da escola como objetivo de
avaliar e replanejar a Organizagao Curricular do ano letivo subsequente.

% gistema de Gestdo Escolar (SGE) é desenvolvido pela equipe da Subsecretaria de
Tecnologia da Informacgao, da Secretaria de Fazenda de Vitéria, em parceria com a Secretaria
de Educagédo — SEME, e tem o objetivo de informatizar as secretarias escolares, integrando as
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A turma era composta por 25 alunos, sendo 12 meninas e 13 meninos, todos
com seis anos de idade e oriundos dos Centros Municipais de Educacgao
Infantil do municipio de Vitoria. Do total de alunos da turma, um aluno era
publico-alvo da Educacdo Especial e um aluno estava em processo de
avaliagao para conclusdo do laudo, aos quais para fins de manter o anonimato

foram denominados como Lirio e Floréncio, respectivamente.

E importante destacar que além dos alunos que compdem a turma do 1° ano,
agregam a esse grupo os seguintes profissionais: a professora regente,
responsavel pelas disciplinas que fazem parte do Nucleo Comum como Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, permanecendo dessa
maneira um tempo maior com os alunos; os professores que ministravam as
disciplinas especializadas (Educacao Fisica, Artes e Inglés) que faziam parte
da organizagao curricular de ensino da Escola Florescer; a professora de
Educacéao Especial e o estagiario, que acompanhavam o aluno publico-alvo da
Educacao Especial e contribuiam também com o acompanhamento de outros

alunos que necessitam de apoio.

Ao longo da entrevista, quando indagados sobre a turma, esses profissionais a

descrevem da seguinte maneira:

A turma era uma gracinha. No tempinho que a gente conviveu,
de dois meses, a leitura que eu consegui fazer, foi de criangas
espertas, alegres, que iam topar as coisas que vocé
propusesse. Uma turma gostosa, que dava para vocé fazer um
trabalho bom, embora fosse um grupo que em termos de
conhecimento, assim, de aprendizagem, era bem fraquinha, se
destacavam uns trés alunos, e o restante muito fraquinho, que
mal conheciam as letras do alfabeto, desenhavam o nome
deles, porque escreviam, mas nao sabiam o nome das letras.
(ROSA).

Uma turma boa, muito participativa em relagdo ao nivel deles,
eles ndo deixavam de fazer dever, era aquela organizagao.
Gostavam de conversar, mas era uma turminha boa de lidar,
independente que tinha os dois alunos especiais na sala, mas
era uma turma boa de lidar, eram alunos que quando vocé
falava, eles ouviam. Tinha um ou dois la que ficavam meio
perdidos, mas eu penso assim, € crianga, cada um tem o seu
jeito de ser. (CAMELIA).

E uma turma bem comunicativa, participativa, as familias séo
presentes na escola. Tinham dois alunos, um especial e um
outro aluno com comportamentos agressivos, que a turma toda

Unidades de Ensino do municipio de Vitoria.
(https://sge.vitoria.es.gov.br/recursos/arquivos/manual-sge).
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entendia, colaborava e me ajudava. Eu tive uma ajuda muito
grande dos alunos com o colega que era autista. Eles
entendiam sim! E foi bem bacana viver essa experiéncia.
(ORQUIDEA).

Comigo foi uma turma receptiva, carinhosa, uma turma boa de
trabalho, apesar das criangas da Educacgao Especial estarem
ali, assim, com todos os problemas que eles tém... Lirio n&o
participou muito das minhas aulas, ele veio uma vez ou outra.
Ele ndo gritava na minha aula, talvez por ser a primeira aula,
ele chegava sempre no finalzinho, ficava em um canto,
sentado, mas ele quase nao participou. Agora o Floréncio
particig)ou muito das aulas. Como a gente recebia os alunos do
PIBID* de musica, nas aulas de musica ele cantava, ele fazia
todos os gestos para as alunas do Projeto, enfim, ele
participava muito!l Nas minhas aulas também, ele levou o
caderninho para casa, ele participou muito, fazendo as
atividades. Entdo, € uma turma muito boa, todos eles capazes.
Um ou outro problema de comportamento, de chamar atengao,
sabe como é. Mas um 1° ano bom, maravilhoso! (JASMIM).

Entédo, a turma do 1° aninho aqui na escola € uma turma boa,
porém,bem agitada. Eles sao muito infantis, nossa! Parecem
bebés! Eles parecem com o CMEI ainda. S6 querem correr,
pular, quase nao param e prestam pouca atengao no que vocé
fala. Entdo, assim, o momento de concentragédo deles é muito
pequenininho, € muito sucinto. Assim, a gente precisa ter um
olhar um pouco mais direcionado para o primeiro ano, porque
eles ainda sdo bem bebés mesmo, precisam amadurecer.
(DALIA).
Com base nos relatos das professoras percebemos que o convivio entre as
criangas da turma era tranquilo, demonstrando, dessa maneira, que havia um
bom relacionamento entre eles e deles com as professoras também.
Consideramos esse fator importante, pois demonstra que as relacgdes
estabelecidas entre os sujeitos no ambiente da sala de aula, espaco que
abrange diferentes vivéncias e histérias de vida, podem favorecer a construgéao
de vinculos com o processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Nesse sentido, o documento das Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental e a Educacédo de Jovens e Adultos de Vitéria (2018)* cita que o
aluno se desenvolve em contato com outros sujeitos, com a diversidade cultural

presente no grupo em que esta inserido. Conforme o referido documento

% Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que concede bolsas
a alunos de cursos de licenciatura, coordenadores e supervisores, para que esses atuem em
escolas parceiras da rede publica, visando incentivar a formagao de docentes em nivel superior
para a Educacgao Basica. (https://pibid.ufes.br/o-que).

0 As Diretrizes Curriculares da Educacgao Infantil e Ensino Fundamental/EJA se constituem em
instrumento organizador da agéo educativa, assegurando unidade na rede municipal de ensino,
além de estabelecer correlagdo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC. (VITORIA,
2018, p. 13)
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[...] Os estudantes vao se constituindo como humanos na
relacdo que estabelecem com os outros, com o0 mundo, com o0s
objetos que o circundam. Nao €& uma relagdo passiva, os
sujeitos se inter-influenciam, produzem formas de estar no
mundo, de se relacionar com o mundo, ou seja, produzem
cultura, modificam sua realidade, produzem formas de
intervencdo em seu espaco fisico e social. (VITORIA, 2018,
p.42).

Dessa forma € importante ressaltar que a sala de aula € um ambiente
permeado de informagdes, pois cada sujeito ali inserido, traz consigo uma
histdria, conhecimentos ja adquiridos que precisam ser considerados para a
aquisicdo de novos saberes. Drago (2005, p. 37-38) amparado em Vigotski,

salienta que

engana-se quem pensa ainda que a crianga € um sujeito puro
que s6 comega a ter acesso as informacgdes sistematizadas
pela histéria e pela cultura, a partir do momento em que entra
na escola. Ao entrar na escola, ela ja traz consigo uma vasta
gama de conhecimentos, informacdes, atitudes, habitos e
habilidades cognitivas, afetivas e sociais.

Considerando a dinamica da sala de aula como lugar privilegiado de relagdes
que se estabelecem é fundamental que o professor, ao trabalhar com os
alunos, desde o inicio, considere as experiéncias e conhecimentos que esses
sujeitos trazem e que refletem seus processos de desenvolvimento, cada um
em suas particularidades, compreendendo a crianga participante do curriculo

escolar.

Nesse sentido, Silva (2002, p. 66) ressalta que “[...] ndo s&o os conteudos que
véo estabelecer uma ligagdo entre professor e aluno. E o tipo de relacdo que
se estabelece entre eles, que da condicdo para o desenvolvimento da

aprendizagem, independentemente de quais sejam os conteudos”.

Outro aspecto que foi evidenciado por algumas professoras, e que nao
poderiamos deixar de destacar, neste momento, foi a respeito da insercdo dos
alunos com deficiéncia na escola comum, devido a sua relevancia no estudo
desenvolvido, muito embora o abordaremos com mais énfase no decorrer

desse capitulo.
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E possivel perceber, no discurso das professoras, a apreensdo em lidar com
Lirio e Floréncio, que devido aos seus comprometimentos, apresentavam
comportamentos diferenciados, as vezes agressivos e inquietos que, de certo
modo, influenciavam o comportamento do grupo, situagbes com as quais elas

nao sabiam lidar.

Podemos verificar nas falas de algumas professoras, quando se dirigem aos
alunos Lirio e Floréncio, uma certa resisténcia, ou por que nao dizer, um certo
preconceito em relacdo a presenca deles na turma, principalmente na fala de

Jasmim.

Diante dessa constatacdo, consideramos importante ressaltar que as
diferencas existem sim, porém elas nao podem ser impedimento ou barreira
para o0s processos relacionais. Pelo contrario, elas precisam ser aceitas,
respeitadas e compreendidas como parte inerente ao ser humano, em suas
particularidades e especificidades, conforme nos lembra a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008),
que, no processo de inclusao escolar, evidencia a importancia de se conviver
com as diferencas, com respeito e valorizacao e que essa postura propicia as
relagcbes estabelecidas.

Nesse sentido, Mantoan (2006) nos chama a reflexdo para o reconhecimento
das diferengas entre os alunos como fator preponderante, pois cada sujeito tem
suas especificidades. De acordo com a autora,

Quando entendemos que ndo € a universalidade da espécie
que defini um sujeito, mas as suas peculiaridades, ligadas ao
sexo, etnia, origem, crengas, tratar as pessoas diferentemente
pode enfatizar suas diferengas, assim como tratar igualmente
os diferentes pode esconder as suas especificidades e exclui-
los do mesmo modo; portanto, ser gente & correr sempre o
risco de ser diferente. (MANTOAN, 2006, p. 17).

7

Portanto, é fundamental entender que todos os individuos possuem
caracteristicas diferentes e que estas diferencas precisam ser valorizadas no
sentido de assegurar o direito a igualdade, favorecer as relagées e contribuir

para avangos e superagoes.
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Cabe ao professor e a equipe gestora da escola e do sistema de ensino
desenvolverem uma postura de acolhimento e envolvimento desses sujeitos
em suas atividades propostas. Ndo os vendo como incapazes e, sim,
procurando identificar suas capacidades, estabelecendo mecanismos e

recursos para o alcance dos objetivos definidos.

Essa aparente postura excludente, manifestada por alguns professores, pode
estar relacionada ao sentimento de medo por ndo saberem lidar com as
situacdes do cotidiano e com a diversidade existente na sala de aula. Esses
profissionais, muitas vezes, carecem de formacéo e de materiais de apoio para
lidar com essas questdes. Situacdes, as vezes tdo complexas, que fazem com
que sejam reforcados os processos de exclusdo. Ressaltamos que esse

aspecto sera retomado e analisado mais adiante.

Conforme descrito anteriormente, as criancas da turma do 1° ano A tinham seis
anos, nesse caso, todos vivenciaram os Centros Municipais de Educacgao
Infantil do municipio de Vitéria e se encontravam, portanto, no periodo de
transicado da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, periodo esse que
exige especial atengao dos profissionais da educagao que acolhem esse grupo,
pois como falamos, sdo criangas. E qual é o conceito de criangca que

precisamos considerar para compreendermos a importancia desse processo?

Os entrevistados, ao serem questionados sobre o conceito de crianca, se
posicionaram de modos distintos, mas todos consideraram como importante

essa etapa da vida dos sujeitos, conforme veremos a seguir:

Eu acho que a crianga tem algo que € pureza, naturalmente
nao age com maldade. Eu acho que isso € algo que se
constréi. A crianga vive em uma ingenuidade, entdo ela nao
tem muitas preocupagdes. A gente, na educagao gosta muito
do termo ludico, que tem a ver com a crianga gostar de brincar,
gostar de imaginar, a crianga sonhar, a crianga nao guardar
rancor, por isso que eu falo que é algo que é puro. Entdo
quando vocé fala sobre a crianga, eu acho que a crianga traz
essa pureza, € que infelizmente a gente vai perdendo com o
passar do tempo. A criangca passa por conhecimentos que sao
historicamente construidos. Entdo, eu entendo que a crianca é
um sujeito. Eu acho que a crianga ndo € uma pagina em
branco. Mas eu acredito que o meio em que ela se relaciona
marca ela. Entédo, acredito que ha muito a se aprender com as
criangas. Mas, a inser¢cado delas em um determinado contexto
familiar, social, traz, coloca marcas nela também, entdo acho
que muitas vezes a gente fala: a crianga ndo tem nada a
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ensinar. Crianga ndo sabe nada, ela é boba, mas na verdade a
gente percebe que a crianga, com essa pureza que tem, ela
tenta compreender o mundo, ela tenta compreender a
estrutura, ela tenta compreender aquilo que esta ao redor dela,
e nesse processo de construir, até mesmo a sua
aprendizagem, o seu conhecimento, com aquilo que ela ja tem,
com as hipoteses que ela ja elaborou ou com aquilo que ja é
natural dela, ela interage, e ela vai tentando desvendar e vai
tentando se apropriar. Na verdade, a crianga de fato vai se
construindo e vai acrescentando o seu conhecimento por meio
do seu relacionamento com os outros. Vejo que deveriamos
voltar o nosso olhar com mais atengéo para a concepgao de
crianca. (HORTENSIA)

Eu vejo a crianga como um livro social dela, em construgéo.
Um ser precisando de afeto, de atencao, para se sentir segura.
Eu a vejo como dependente de nds, regentes, dos nossos
ensinamentos. (ORQUIDEA)

A crianca é um ser em formagao, acho que a crianga nao nasce
pronta. Ela é muito do ambiente onde ela vive e traz o que ela
que vé. A criancga reflete o que ela vé. Entdao eu penso que ela
€ um ser em formacgao. (JASMIM)

Com base nos relatos apresentados podemos verificar a importancia de se
considerar o conceito de crianga, como sujeito historico, que ao chegar na
escola traz consigo suas vivéncias. Benjamin (2002) conceitua a crianga como
ser social, que tem a capacidade de enxergar o mundo ao seu redor. Para o
autor, a crianga faz parte da histéria, de um grupo social. Com base nas suas
experiéncias modifica esse mundo, demonstrando o seu potencial de

criatividade. Considera-la como sujeito histérico é envolver suas ideias nas

acoes dos adultos.

Nesse sentido, Vigotski (2001, p. 476) destaca que ‘[...] a aprendizagem da
crianga comega muito antes da aprendizagem escolar. Em esséncia, a escola
nunca comega no vazio. Toda aprendizagem com que a crianga depara na

escola sempre tem uma pré-historia”.

Nesse sentido, destacamos o conceito de criangca presente no Documento
Orientador do Ciclo de Alfabetizagao da prefeitura municipal de Vitéria (2012),
que dialoga com esse estudo contribuindo para evidenciar a importancia de se
conceber a crianga no processo educativo. De acordo com o documento
A crianga é sujeito social, histérico e produtor na/da cultura,
agindo e interagindo por meio das diferentes linguagens
(escrita, oral, plastica, corporal, cénica, cinematografica,

musical etc.). Nessa mesma perspectiva, ha que se conceber
também a ideia de linguagem enquanto produgao de sentidos,
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especialmente para aquelas criangas que nado fazem uso de
linguagem oral e/ou que utilizam outras formas de
comunicacgao.

Sendo assim, é importante que os professores procurem conhecer as historias
e vivéncias dos seus alunos. Para isso € fundamental estabelecer relagdes
interpessoais com os discentes favorecendo a aproximagao entre esses
sujeitos (professores e alunos) construindo lagos de confianga, respeito, afeto
dentre outros. E fundamental também considerar esses saberes adquiridos na
proposta pedagdgica que ira desenvolver com o grupo. Desse modo, torna-se
possivel a apropriagdo de novos conhecimentos, aprendizagens e

desenvolvimento dos alunos.

Outra questao importante a ser considerada na insercao das criangas que vém
dos Centros Municipais de Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental,
refere-se aos cuidados quanto ao processo de acolhimento e de atendimento

as criangas 0s anos iniciais.

Quando questionadas sobre o que pensam acerca do Ensino Fundamental e
do processo de transicdo da Educacgao Infantil para essa outra etapa da

Educacao Basica algumas professoras assim se posicionaram:

Ensino Fundamental é quando crianga sai da Educagao Infantil
ela sai de um meio que ela trabalha muito com o Iudico e ela
acha que indo para o primeiro ano ela vai continuar como
ludico. Ai, quando ela chega ao primeiro ano, sdo cadeiras
enfileiradas, ndo tem aquele ritmo que tinha de sentar no chéo.
As rotinas sdo diferentes. E um novo para eles, em relagdo a
chegada do primeiro dia das criangas na escola. Entao, tudo &
também questdo de adaptagdo e na minha concepgéo € que,
aos poucos, ela vai, de acordo com o professor, tentando se
inserir a cada novidade. A rotina do primeiro ano é diferente da
Educacao Infantil. Continuam algumas coisas como musicas, o
cantinho da leitura, mas mostrando para eles que estdo em
processo de crescimento, eles vado gradativamente,
compreendendo e se adequando as novas realidades.
(VIOLETA).

Olha sé, quando surgiu a lei que passou as criangas de seis
anos para o Ensino Fundamental eu nado fiquei de acordo
porque a crianga que esta no CMEI aprende, mas la € um lugar
onde ela aprende as atividades ludicas, a aprendizagem é mais
ludica. Quando uma crianga de seis anos vai para o Ensino
Fundamental, ela vai ter dificuldade no ambiente que ela vai
encontrar, principalmente quando a escola é de primeiro ao
nono ano porque tem aqueles adolescentes. As criangas vao
ter dificuldade de estar ali naquele ambiente porque estavam
acostumadas com criangas menores e ficam com aquele medo,
principalmente as criangcas de primeiro ano. Elas tém
dificuldade até mesmo de se socializar no inicio. Eu ndo gostei
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muito dessa ideia, fico assim muito triste de ver os
pequenininhos de seis aninhos no Ensino Fundamental, mas o
que nos temos que fazer é acolhé-los, dar o melhor, procurar
trabalhar mais com atividades ludicas com eles até se
adaptarem, porque é uma adaptagao que leva de dois a trés
meses para eles se adaptarem. Mas depois de adaptados ja se
desenvolvem muito melhor. (CAMELIA).

A partir dessas falas percebemos que as professoras evidenciam os cuidados e
processos de acolhimento em relagdo ao processo de transicdo dos alunos
para que se sintam seguros e consigam se adaptar de modo satisfatério.
Destacam também algumas dificuldades encontradas nesse processo de
insercdo no Ensino Fundamental quanto a estrutura e ao curriculo da escola
que nao estdo adequados para atender as criancas oriundas da Educacao

Infantil.

Questao essa reforgada pela professora Rosa em seu relato:

[..] que o Ensino Fundamental engessa o professor em
algumas questdes, quanto aos livros didaticos, aquele monte
de cadernos, aquele horario fragmentado, que agora é
portugués, agora € matematica. Isso de certa forma também
atrapalha, e até a propria disposicdo da sala de aula, a
estrutura da escola, falando das séries iniciais mesmo do
fundamental, principalmente o primeiro, segundo ano, a prépria
estrutura também né&o colabora. Entdo quando vocé entra em
uma sala, tem 25 cadeiras enfileiradas, dois armarios, e vocé
nao tem espago (mais nada) vocé quer fazer um trabalho
coletivo, vocé quer sentar no chao, o jeito é vocé envolver os
alunos naquilo: “__Pessoal, vamos la, me ajuda aqui, nés
vamos fazer uma roda aqui no chao”. E ai a gente empilha as
cadeiras e forma nossa roda la no chao, e trabalhamos nos
grupos, como também trabalhamos nos grupos nas cadeiras.
Eu tento achar uma saida, A dificuldade que eu encontro no
Ensino Fundamental em relagao a estrutura é um pouco essa.
N&ao ter brinquedos na sala, nao ter espago para explorar com
as criangas. Eu sempre levo brinquedos. Como eu tenho uma
filha que hoje é adolescente, entdo eu tenho muito brinquedo
guardado, e todo ano eu levo brinquedo para sala e eu pego
aos pais, no comego do ano, que, quem puder doar brinquedo,
que o filho ndo brinca mais, mas que estiver em condicdes e ai
eu tento criar esse espago na sala para eles terem um
momento de brincadeira, isso dentro da metodologia que eu
adoto de trabalho, e para ver se quebra um pouco esse
quadrado, essa formalidade no fundamental. Em relagdo ao
curriculo eu procuro nao deixar de cumprir o curriculo
estabelecido para o primeiro ano, porém eu dou uma peneirada
no que eu acho que é mais importante, o que ajudara aquele
menino a ler e escrever. E eu uso os textos, os livros de
histéria, o livro da matematica, o livro de portugués, qualquer
livro, como, vamos dizer, um pretexto para alfabetizar. Entao eu
uso aqueles textos, eu leio com eles, eu transcrevo no quadro,
eu transcrevo no cartaz, eles fazem pseudoleitura, identifico
algumas palavras no meio daquele texto e tal, entdo eu vou
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trabalhando assim. N&o procuro ficar preocupada em ter que
terminar aquele livro, em ter que fazer aquele livro. E uma coisa
que eu até explico as familias no comego do ano. O livro é o
meu auxiliar, eu ndo sou auxiliar do livro, entdo ele vai me
atender a medida que eu for caminhando com os alunos, de
acordo com nosso objetivo sendo cumprido naquele trimestre,
naquele més, o que tiver no livro que contemple, eu vou usar,
entdo isso quer dizer que eu ndo vou usar o livro da pagina um,
depois dois, trés, quatro e cinco. Significa que hoje eu vou usar
a pagina um, amanhé eu posso usar a 100, e depois eu volto
para a 50, que vai de acordo com os objetivos que estou
propondo para o desenvolvimento das criangas. Entdo eu me
sinto um pouco amarrada no Ensino Fundamental, em relagéo
ao curriculo, mas ainda assim eu consigo sentar, contar uma
histéria, eu uso jogos (que gosto muito). Eu estimulo eles a
gostarem de jogos e a gente constréi junto depois. Entdo eu
trago todas essas coisas para o meu objetivo de ensino, os
jogos, as brincadeiras, as interagdes, as experiéncias e tal,
tanto na sala de aula, como fora dela. (ROSA).

A fala da professora Rosa sinaliza para uma ruptura no processo de adaptagcao
da turma ocasionada pela organizag&o curricular do Ensino Fundamental, bem
como pela estrutura fisica e organizacional da escola. Porém, destaca que é
necessario ter cuidado e atengao nesse processo buscando alternativas para
superar as dificuldades de modo que as criangas nao figuem comprometidas

quanto a adaptagao e ao processo de aprendizagem e desenvolvimento.

A esse respeito a fala da professora Dalia reforca a questdo de um curriculo
inadequado no Ensino Fundamental para com as criangas que vieram da
Educacao Infantil, como também, a importdncia de buscar estratégias que

atenuem as diferencgas entre os espacos escolares:

O Ensino Fundamental | para mim ainda é atrelado as
brincadeiras, muita parte ludica pois tem a crianga. Mas tem a
cobranga. Assim, nas minhas aulas, eu ensino com aulas
praticas para a criancas, fazendo com que elas entendam que
aquilo faz bem para o corpo, mas procuro fazé-las entenderem
que a atividade também é uma brincadeira. Nao é sé algo
engessado, ndo é algo que tem que ser um peso para 0s
alunos. Porque tem crianga que ndo gosta de brincar. Tem
crianga que nao gosta nem de estar com outra crianga. Entéo,
os alunos tém que sentir prazer em estar nesse ambiente
escolar, ele tem que sentir prazer em participar das aulas de
Educacao Fisica. A gente cobra, a gente ensina. Tem regras?
Tem regras, se ndo, vira bagunca. Mas ele tem que sentir
prazer em estar nesse espacgo. Entdo, assim, o Ensino
Fundamental, para mim, ele é regido de muitas atividades,
muita coisa nova, porém, tem que ser mensurado também com
brincadeiras, com liberdade, com criagdo. Porque eu acho esse
modo de fazer é muito importante. (DALIA).
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A diretora Horténsia, ao se posicionar acerca do Ensino Fundamental,
apresenta reflexdes que complementam os relatos anteriores e ressalta

mudancgas necessarias, quando pontua que:

Pela concepgdo da palavra é fundamental, aquilo que é
estritamente necessario. E a gente, quando fala de Ensino
Fundamental, em tese a gente esta pensando em fundamentos
e uma construgdo académica de conhecimentos, que seriam
necessarios para que o processo de aprendizagem da crianga
fosse construido nas diversas areas: linguagem, Ciéncias
Humanas enfim. Mas a importancia dele, eu vejo que a gente
precisaria repensar hoje. Até mesmo a escola que a gente vive.
Acho que a gente tem vivido uma grande oportunidade de
aprender, realmente, o quao fundamental é esse ensino. Nesse
tempo de pandemia, sabe? Porque a gente tem vivido dias em
que nos nao podemos estar juntos presencialmente. Entédo
aquele formato do ensino da escola no Ensino Fundamental,
hoje ele nos foi tirado. E a nossa forma de gerenciar ou de gerir
esse tempo tem apontado para algumas fragilidades e alguns
entraves. Tem trazido a luz algumas mazelas que a gente
precisa de vencer. Entdo, quando a gente para nesse contexto
para pensar, a gente precisa analisar que objetivos sao
fundamentais, fundantes, estruturais para cada nivel, que estao
presentes no curriculo. Entdo acho que realmente o Ensino
Fundamental é importante, mas acho que ja é tempo,
principalmente nesse momento, da gente repensar que
concepgao de ensino € essa, que concepgao de aprendizagem
€ essa que a gente oferece para os nossos estudantes, e qual
€ a relevancia dos conteudos e dos conceitos que sé&o
ensinados, transmitidos, até mesmo aprendidos durante o
tempo no Ensino Fundamental. E acho que esse é o maior
desafio. (HORTENSIA).

Nos relatos dos entrevistados, encontramos elementos que nos permitem
afirmar que o processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental é um processo fragmentado, havendo, portanto, nessa passagem
uma ruptura que promove a descontinuidade de acdes desenvolvidas por meio
de uma proposta pedagogica voltada para as criangas. Kramer (2007, p,19)
argumenta que “Educacédo Infantil e Ensino Fundamental sdo frequentemente
separados. Porém, do ponto de vista da crianga, ndo ha fragmentagao”. De
acordo com a autora, sdo os profissionais da educagao e os espacos escolares
que fazem essa distincdo, desconsiderando o aspecto cultural, fator
fundamental capaz de articular essas etapas.

Como verificamos em nossas leituras, observagcdes e analises, a rotina nas
etapas escolares ocorre de modos distintos, contradizendo, portanto, os
documentos oficiais elaborados para a inser¢cdo das criangas de seis anos no

Ensino Fundamental.
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Desse modo, é fundamental que esse processo de transicdo seja realizado
com atencao e responsabilidade, considerando a crianca, em sua esséncia,
respeitando-a como sujeito social, de direitos e de aprendizagens. Essa etapa
vivenciada pelas criancas nos espac¢os escolares demanda cuidado para com
os planejamentos e agbes a serem organizadas e desenvolvidas pelas

instituicdes de ensino e por seus profissionais.

O Documento orientador do Ciclo Inicial de Aprendizagem, da prefeitura

municipal de Vitéria destaca que é

[...] na Educacéo Infantil, primeira etapa da Educagéo Basica,
prioriza-se o tempo-espago de brincar e a garantia do direito de
aprender. No entanto, a crianga ao ingressar no Ensino
Fundamental de nove anos no ciclo inicial de aprendizagem
nao deixa de ser crianga. Assim, € necessario que os tempos-
espacos das Escolas Municipais de Ensino Fundamental —
EMEF, se constituam de forma que a transicdo dos Centros
Municipais de Educacéo Infantil - CMEI para as EMEF seja um
processo de continuidade, na perspectiva da produgdo e
apropriacdo dos diferentes conhecimentos, em um contexto
ludico, com os seus devidos aprofundamentos e
sistematizagdes. (VITORIA, 2012)
Nesse contexto, conforme apontado por algumas professoras, em seus
posicionamentos em relagdo ao Ensino Fundamental, alguns professores se
sentem, de certo modo, “engessados” quando se veem diante de uma turma
que se encontra em processo de adaptagdo no Ensino Fundamental, turma
essa que vem de uma realidade ludica, dindmica, criativa e se depara com uma
realidade e propostas bem diferentes de suas vivéncias. Escolas com

estruturas e curriculos inadequados para acolher esse grupo‘”.

Um ponto importante e que precisa ficar em evidéncia, € o envolvimento e
comprometimento de algumas professoras para com os seus alunos, no
sentido de considera-los importantes no processo e, diante disso, terem a
coragem de “burlar” o curriculo, a estrutura da escola, para promoverem agoes
de acolhimento, de adaptacdo, preocupadas em estabelecer relagdes

significativas como os seus alunos, elaborando e desenvolvendo propostas

*! No Ensino Fundamental | normalmente as aulas sdo estruturadas com 04 (quatro) horas de
duracdo por dia e quase em sua maioria, sdo aulas expositivas, as salas de aula tém pouco
espaco devido a organizagdo dos armarios, das mesas e cadeiras, que de acordo com a fala
da professora regente “as 25 cadeiras enfileiradas”, o recreio tem somente 20 minutos, e outras
questdes, que podem comprometer o trabalho pedagdgico que deveria ser realizado.
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condizentes com a realidade deles. O que preconiza Kramer (2007, p. 20) ao

dizer que

Os direitos sociais precisam ser assegurados e que o trabalho
pedagogico precisa levar em conta a singularidade das agdes
infantis e o direito a brincadeira, a producgdo cultural tanto na
Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental. E preciso
garantir que as criangas sejam atendidas nas suas
necessidades (a de aprender e a de brincar), que o trabalho
seja planejado e acompanhado por adultos na Educagao
Infantil e no Ensino Fundamental e que saibamos, em ambos,
ver, entender e lidar com as criangas como criangas e nao
apenas como estudantes.

Nesse sentido, nos chama a atencao, a fala da diretora que reflete sobre a
importancia de se rever e analisar a proposta curricular no Ensino Fundamental
no sentido de averiguar quais objetivos sdo fundamentais, “fundantes,

estruturais para cada nivel, que estao presentes no curriculo”.

Desse modo, é importante considerar a escola como um ambiente de relacbes
que sao estabelecidas entre os alunos, professores e outros profissionais da
educacédo, que trazem consigo experiéncias de vida e, a partir dessas trocas,
constroem conhecimentos e se desenvolvem. Dai a necessidade de refletir e
rever o curriculo no sentido de concebé-lo como processo relacional entre os
conhecimentos e o0s sujeitos, ou seja, o curriculo deve refletir todas as
producdes constituidas a partir das relagbes entre os sujeitos no espago

escolar.

A esse respeito, trazemos a concepgao de curriculo presente no Documento
Orientador do Ciclo de Aprendizagem da prefeitura de Vitoria (2012). De

acordo com o referido documento,

Curriculo € como organizamos os diferentes tempos-espagos
de ensino aprendizagem; como ensinamos e socializamos os
diferentes conhecimentos acumulados ao longo da histéria do
homem; como objetivamos a interlocugdo entre as diversas
areas do conhecimento, enfim, como concebemos a
crianga/infancia no contexto das interagbes pedagdgicas. O
curriculo € marcado por contextos culturais, sociais, histéricos e
politicos, sendo que cada crianga tem seu modo de aprender,
que deve ser respeitada pela escola. Nessa perspectiva, o
curriculo ndo se esgota num objeto estatico: curriculo é praxis,
relagdo, experiéncia, sistematizagdo de conhecimentos, dentre
outros. Curriculo é vida, é tudo o que se pensa sobre a escola
e tudo que se concretiza em pratica pedagégica. (VITORIA,
2012)
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Diante disso, as proposi¢cdes destacadas nas falas dos entrevistados nos levam
a confirmacdo de que as realidades do cotidiano escolar em relagédo ao
processo de transicdo dos alunos da Educacao Infantil e as propostas
pedagogicas desenvolvidas no Ensino Fundamental para receber esses
alunos, aqui evidenciados nos anos iniciais, estao distantes do que determinam
as legislagdes. Parece-nos, a partir das realidades apresentadas, que os
espacgos escolares ndao tém considerado o aspecto de concepgao de crianga

em suas propostas curriculares.

Nesse sentido, Kramer (2007, p. 20) sinaliza que esse processo de transicao,
‘requer dialogo entre Educagao Infantii e Ensino Fundamental, dialogo
institucional e pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas, com

alternativas curriculares claras”.

Para que isso acontega, achamos necessaria a revisdo das propostas
pedagogicas, bem como do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, no sentido
de buscar refletir, junto aos profissionais de educagédo das unidades de ensino,
acerca de concepcboes de infancia, espaco-tempo escolar, relagoes
interpessoais, estrutura organizacional, material didatico, dentre outros. Por
meio de reunides, estudos e formacdes que fomentem e propiciem aos
profissionais de ensino, a compreensao acerca da importancia dessas
questdbes para o processo educativo e reforcam o compromisso desses
profissionais com uma proposta de ensino mais adequada as realidades dos
seus alunos, portanto, contribuindo, para o fortalecimento de agdes, relacdes e

quica, politicas que favoregam a construcado de escolas inclusivas.

O que temos hoje, em nossas escolas, como tivemos a oportunidade de
verificar por meio dos relatos, sdo alguns profissionais com posturas inclusivas,
que buscam estabelecer relagcbes interpessoais com o0s seus alunos,
procurando se aproximar da realidade deles, buscando modificar o meio,
adequar curriculo para atender ao aluno e, dessa maneira, contribuir para sua

aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse processo, € importante ressaltar o papel do docente como mediador na

etapa de transicdo dos alunos de seis anos no Ensino Fundamental, por meio
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da interagdo com as criancas, procurando estabelecer com eles, nos espacos
da escola, relagdes que possibilitem trocas e aprendizagens, favorecendo o

desenvolvimento de suas capacidades e sua formagdo como sujeito.

No contexto observado identificamos que apesar das dificuldades, muitos
foram os aspectos da turma que contribuiram para uma analise que reforca a
importancia das relagdes interpessoais nos processos de transicdo e
adaptacgao no Ensino Fundamental em relagéo a turma do 1° ano A.

No préximo subcapitulo veremos, a partir das observagdes do cotidiano
escolar, de que modo as relacdes interpessoais foram desenvolvidas e quais

foram os resultados alcancados.

5.2 AS RELACOES INTERPESSOAIS NA DINAMICA ESCOLAR: O QUE AS
OBSERVACOES REVELARAM?

Pretendemos, nesse subcapitulo, descrever e analisar como se processavam
as relagdes interpessoais entre os sujeitos dessa pesquisa, por meio das
observagbes realizadas no cotidiano. Para Freitas (2002, p. 28-29), esse

processo de observacdes representa

[...] um encontro de muitas vozes: ao observar um evento,
depara-se com diferentes discursos verbais, gestuais e
expressivos. Sao discursos que refletem e refratam a realidade
da qual fazem parte construindo uma verdadeira tessitura da
vida social. O enfoque sécio histérico € que principalmente
ajuda o pesquisador a ter essa dimensdo da relagdo do
singular com a totalidade, do individual com o social. Fazem
parte construindo uma verdadeira tessitura da vida social. O
enfoque sécio histérico é que principalmente ajuda o
pesquisador a ter essa dimenséao da relagado do singular com a
totalidade, do individual com o social.

Destaca-se o conceito de “Relagdes interpessoais” adotado, tendo como base
a perspectiva vigotskiana, como sendo as relagdes que se dao no ambiente
escolar e em outros espacos educativos, construidas mediante vivéncias,
estimulos e estratégias pedagodgicas, que intervém de alguma maneira no
aprendizado e no desenvolvimento dos sujeitos em seu processo de

humanizacéo.
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Em dialogo com Vigotski, D’aroz (2013, p. 141) destaca o papel primordial que
as relagdes interpessoais exercem no desenvolvimento da subjetividade do
sujeito, afirmando que:
O sujeito ndo é apenas ativo, mas interativo porque constitui
conhecimento e se constitui a partir de relagdes intra e
interpessoais. Na troca com outros sujeitos e consigo mesmo
vai internalizando conhecimentos, papéis e fungdes sociais, 0
que permite a constituicio de conhecimentos da prépria

consciéncia (o processo caminha do plano social — relagbes
interpessoais — para o plano individual).

No espaco escolar as relagdes interpessoais ocorrem diariamente por meio do
convivio estabelecido entre os sujeitos desse ambiente envolvendo trocas de
experiéncias e interagdes que podem favorecer o processo de aprendizagem e

desenvolvimento dos alunos. Portanto, sdo essenciais na formagao do sujeito.

Ao observarmos o cotidiano escolar da turma do 1° ano A, foram muitas as
percepgdes que convergiam para o aspecto das relagdes interpessoais como
determinante nos processos educacionais, como a transi¢ao para o Ensino
Fundamental, o periodo de adaptacgéo, as praticas pedagdgicas, as trocas de

professores, e outras que serdao abordadas ao longo desse subcapitulo.

Uma questdo que se destacou logo no inicio das observacdes, foi em relagéo
as praticas desenvolvidas pelos professores regentes e de areas
especializadas, junto aos alunos da turma do 1° ano A. Essas criangas
vivenciavam um processo de transicdo, saindo de um contexto educativo na
Educacdo Infantil e iniciando um novo processo de inser¢do no Ensino
Fundamental. Portanto, momentos de mudangas que geram, em sua maioria,
expectativas, angustias, medos, receios e inseguranga com o novo tanto por
parte da familia como por parte das criangas e, por que nao dizer, da escola
que, através dos profissionais da educagédo que irdo receber esse novo grupo
de alunos, com suas caracteristicas, especificidades, as quais os respectivos
profissionais ainda nao tém conhecimento, ou nao buscam ter, afinal, a
formacao docente também é de responsabilidade do proprio professor € nao se
da somente em participagdo em eventos, mas em leituras, pesquisas e buscas

de informacdes.
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O exercicio profissional na Escola Florescer possibilitou presenciar, no inicio do
ano de 2019, o desenvolvimento de situagdes significativas referentes ao
processo de chegada dos alunos da turma na escola.

Mesmo antes do ano letivo de 2019 comecgar, ainda em dezembro do ano
anterior, a equipe pedagogica, junto com a professora regente da turma,
organizaram uma reunido para conversarem especificamente sobre o proximo
ano letivo, bem como planejarem momentos de acolhimento para com esse
novo grupo que estava chegando a escola e seus familiares. Agendaram para
o dia quatro de fevereiro de 2019, dias antes do inicio do ano letivo, uma
reunido com os familiares dos alunos do 1° ano, de modo a proporcionarem as
familias, uma acolhida especial, para que se sentissem seguros e confiantes
com o novo espago de convivéncias e de aprendizagens. A equipe escolar
primeiramente se reuniu com os familiares, a diretora fez uma fala breve de
abertura e apresentou a equipe responsavel pelo acompanhamento da turma,
que fez uma dinamica com o grupo e passou informagdes sobre os horarios,
intervalos e normas da escola bem como algumas orientagbes quanto a
participagdo dos familiares no processo de adaptagdo dos filhos. Para
complementar a equipe convidou uma psicoéloga para “bater um papo” com 0s
responsaveis presentes, sobre o processo de adaptacao das criancas. Por fim,
a diretora e demais profissionais da escola convidaram os familiares para
fazerem um passeio pela escola para que pudessem conhecer 0os espagos
pelos quais as criangas iriam vivenciar momentos diversos ao longo do ano
letivo. Essa pratica € muito importante para o processo de transi¢cdo dos alunos
que chegam no 1° ano na escola, pois os familiares se sentem mais acolhidos

e seguros passando essa seguranga para as criangas. (DIARIO DE CAMPO).

Entendemos que a acado relatada evidencia o quanto os profissionais se
preocupam com o processo das relagdes interpessoais entre os sujeitos, no
sentido de criarem vinculos com os familiares dos alunos que compdem a
turma do 1° ano A, mesmo antes do inicio das aulas, para que se sintam
seguros, acolhidos e confiantes. Isso demonstra cuidado e ateng¢ao aos sujeitos
e suas caracteristicas fisicas, emocionais e sociais, considerando, portanto, o
conceito de infancia, tendo em vista que essas criancas estdo num periodo de
passagem de uma etapa para outra.
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Segundo Vigotski (2001, p. 163), esse fator ganha relevancia, pois

Ao organizar o meio e a vida da crianca nesse meio, 0
pedagogo interfere  ativamente nos  processos de
desenvolvimento dos interesses infantis e age sobre eles da
mesma forma que influencia todo o comportamento das
criangas. Entretanto sua regra sera sempre uma: antes de
explicar, interessar; antes de obrigar a agir, preparar para a
acao; antes de apelar para reagdes, preparar a atitude; antes
de comunicar alguma coisa nova, suscitar a expectativa do
novo.

Desse modo, o espaco escolar transforma-se num ambiente potente para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos individuos que ali estdo, levando em
conta as oportunidades de experiéncias e vivéncias que dali podem decorrer,
uma vez que a aprendizagem e o desenvolvimento, no espago escolar, tém
maiores condicbes de serem alcancados quando o ambiente se torna
acolhedor, estimulante e afetuoso (CARVALHO, 2000).

Logo na primeira semana de aula do ano letivo de 2019, a equipe educacional
da escola (professores, pedagoga, coordenadora e diretora) promoveu a
Semana de Acolhida, realizando atividades diversas que envolviam
brincadeiras e jogos, tendo como objetivo receber as criangcas com alegria e
diversdo, promovendo a socializagéo entre elas. (DIARIO DE CAMPO)

As fotos 3, 4 e 5 apresentam momentos que foram programados e realizados

durante a referida semana.

Foto 3: Circular Externa com Programagao da Semana de Acolhida

== Vit3ria, 06 de fevereiro de 2019
CIRCULAR EXTERNA
ASSUNTO: SEMANA DE ACOLHIDA DE 1°AO 5° ANO

Srs. Pais/Responsaveis:

Sejam bem vindos ao ano letivo de 2019!
Informamos que, como parte do processo de acolhida e adaptagdo aos nossos alunos, nesta semana realizaremgg
umas atividades diversificadas, conforme apresentagéo abaixo:

DIA - 06/02/19 (4° FEIRA) DIA - 07/02/19 (5° FEIRA) DIA - 08/02/19 (5" FEIRA)
CINEMA COM PIPOCA JOGOS DE TABULEIRO ATIVIDADES RECREATIVAS
- Sala de Video ( 1° ao 3° Ano) OBS: Neste dia, para que o evento| - Brincadeira de Balde
- Sala de Arte — (4° e 5° Ano) aconteca, necessitaremos que os alunos| - “Ténis Misturado”
que tiverem e puderem, tragam jogos de| - Trocando o Colete
tabuleiro.

esde j& agradecemos a colaboraggo de todos.

\tenciosamente,

EQUIPE PEDAGOGICA

Fonte: Arquivos da Autora.

101



Fotos 4 e 5: Momentos das atividades recreativas referente a Semana de

Acolhida dos alunos dos anos iniciais

Fonte: Arquivos da Autora.

E importante destacar que esse periodo de transicdo da Educacéo Infantil para
o Ensino Fundamental, requer da escola do Ensino Fundamental e dos seus
profissionais, adaptagcdes na proposta curricular, considerando as exigéncias
que essa faixa etaria traz, pois s&o criangas de seis anos, que tém uma
histéria, com suas singularidades, para promover a continuidade dos processos
de aprendizagens e desenvolvimentos desses alunos. Entendemos que nesse
processo de mudangas, as relagdes interpessoais possuem papel

determinante.

De certa forma, entendemos que essas praticas representam a maneira pela
qual a escola organiza sua proposta pedagodgica a partir do conhecimento das
especificidades dos alunos. De acordo com Antunes (2014, p.12),
A escola ao assumir, entretanto, um papel “educativo’ e,
portanto, ao usar a heranga cultural a ser transmitida como
instrumento para o desenvolver competéncias, agucgar
sensibilidades, ensinar e aprender, animar inteligéncias,
desenvolver multiplas linguagens, capacitar para viver e, assim,

“transformar” o ser humano; as relagbes interpessoais
passaram a ganhar dimensao imprescindivel.

Alguns aspectos citados anteriormente, como acolhimento, afeto, confianca
estdo associados a processos de relagdes interpessoais que favorecem
condi¢cbes para que o outro se sinta estimulado e seguro para se entregar a

novas propostas, interagdes e conhecimentos.
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No espaco escolar ocorrem muitos encadeamentos, devido as relacdes
estabelecidas entre os sujeitos que ali se encontram. Diante desse conjunto de
experiéncias vivenciadas é importante ressaltar suas interferéncias nos

processos inclusivos dos alunos com e sem deficiéncia.

Neste sentido, destacamos algumas experiéncias vivenciadas na turma do 1°
ano A, entre professores e alunos e dos alunos com os seus pares, acerca das

relagdes interpessoais.

No contexto da sala de aula as praticas vivenciadas entre professores e alunos
convergem para a relevancia desses processos relacionais, conforme

percebemos em nossas observacgoes:

Neste dia, ao chegar na sala do 1° ano A, apés o recreio, encontrei o estagiario
Floriano realizando uma brincadeira com as criangas, que se encontravam um
pouco agitadas devido as correrias no patio. A professora ja havia expressado
Sua preocupagdo em relagdo a resisténcia de alguns alunos em patrticipar das
atividades por ela propostas. Como estava substituindo a professora da turma
que se encontrava de licenca médica, pediu a colaboragcdo do estagiario que
tinha um contato maior com a turma, sendo uma referéncia importante para os
alunos e para professora também. A turma se mostrou muito envolvida diante
da brincadeira desenvolvida por Floriano, que era uma brincadeira que envolvia
imitagbes. Um dos momentos que eu considerei mais importante nesse dia foi
a interagdo do aluno publico-alvo da Educag¢édo Especial, Lirio, que quase néo
interagia com os colegas e atividades propostas. No decorrer da realizagdo da
atividade, o aluno ficou olhando de lado, mas logo se juntou a brincadeira e ao
grupo. Percebi neste dia varios aspectos que podem prejudicar e comprometer
0 processo de aprendizagem dos alunos, como o pouco espag¢o da sala de
aula, a agitagcdo dos alunos quando retornam do recreio, a dificuldade da nova
professora em estabelecer relagcbes com a turma para poder desenvolver sua
proposta de ensino. Porém ficou em evidéncia para mim, que apesar das
dificuldades apresentadas, foi possivel envolver a turma numa proposta
pedagdgica que envolvia a brincadeira, a diversdo. O trabalho coletivo entre a

professora e o estagiario foi muito importante para o processo de aproximagao
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e envolvimento da turma para com Camélia e entre os alunos com e sem

deficiéncia, favorecendo um processo inclusivo. (DIARIO DE CAMPO).

Nas fotos 6 e 7 podemos verificar um desses momentos, evidenciando que a
partir das relacbes estabelecidas entre o estagiario e os alunos pela via das
brincadeiras, de atividades ludicas, as criancas sdo afetadas de modo positivo,

sentindo-se felizes e estimuladas para a realizagao de outras atividades.

Fotos 6 e 7: Momentos de brincadeira com a turma do 1° A

Fonte: Arquivo da Autora

Por meio das brincadeiras, as relagbes se fortalecem e acabam ganhando
énfase no processo educacional. Nesse sentido, podemos confirmar que a
dindmica das relagdes interpessoais que se da entre professores e alunos no
cotidiano de uma sala de aula pode ser compreendida como fator de extrema
relevancia para o desenvolvimento dos sujeitos. O que nos remete ao que
dizem Braga e Ferrari (2020, p.78) ancoradas em Vigotski:
as brincadeiras podem se constituir enquanto meio que
potencializa os processos de aprendizagem e desenvolvimento,
proporcionando experiéncias, possibilitando as relagbes
interpessoais, colocando em movimento os processos inter e

intrapsicologicos alavancando o desenvolvimento das fungbes
psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, o desenvolvimento dessas fungdes psicoldgicas, precisamente
humanas (como a linguagem, a atengao, a percepgado, a memoria, as emogdes
entre outras) ocorre pelo meio social, pelas relagcbes e experiéncias
estabelecidas entre os sujeitos com o0 meio no qual estdo inseridos e entre
pares. E por essa via, das relacdes, que o individuo se constitui
gradativamente. Nas palavras de Vigotski (1995, p.151) “rela¢des interiorizadas
de ordem social, sdo o fundamento da estrutura social da personalidade”.
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Neste movimento, o professor desempenha papel de destaque, pois deve
propiciar modos de interagdo com os seus alunos com o objetivo de ajuda-los a
se envolverem nas atividades propostas para a turma e, a partir disso, se
desenvolverem como sujeitos de direitos e potencialidades. Dai a importancia
da interacdo no processo das relacdes interpessoais por meio da brincadeira

e/ou atividades ludicas, conforme observamos:

Ao entrar na sala de aula, para realizar minha observagcdo, encontrei a
professora Orquidea (professora regente 3) conversando com os alunos da
turma do 1° ano A acerca da vida deles; do que eles gostavam de fazer, de
brincar, como era a casa deles, a familia, dentre outras informagées. Era a
primeira semana da professora na escola e com a turma, e ela estava
preocupada em conhecer os seus alunos e criar com eles, uma relagdo de
confianga, de afeto, relagcbes estas que, segundo ela, ajudaria no planejamento
e desenvolvimento das atividades relacionadas aos conteudos do 1° ano, visto
que a turma ja havia mudado duas vezes de professora. Para isso Orquidea
usou uma dindmica na qual envolvia musica e um dado, que tinha em cada
lado uma imagem com uma palavra relacionada ao assunto a ser abordado.
Eram seis os aspectos para a conversa: Diversdo, Familia, Casa, Escola,
Brinquedos, Medos. As criangas estavam sentadas em suas cadeiras, pois a
sala né&o tinha espago suficiente para fazerem um circulo de modo que
ficassem a vontade. A medida que a musica tocava o dado era passado de
mé&o em mao pelos alunos. Quando a musica parava a professora, verificava o
tema e fazia algumas perguntas do tipo: __ Como é a sua casa? __Vocé gosta
de morar la? __Por que?. __ Quais as brincadeiras prediletas? Como é a sua
escola? O que mais gosta nela?Tais perguntas ajudavam a crianca a
‘compreender e a se sentir mais a vontade para responder. Desse modo, o0s
alunos falavam um pouco de si, trazendo suas historias, seus conhecimentos,
percepcbes, medos e expectativas e com isso a turma, incluindo a professora,
se conhecia mais, criando possibilidades de aproximagbes, trocas e
conhecimentos. (DIARIO DE CAMPO).

Foto 8. Atividade mediada pela professora Orquidea com a turma do 1° ano A
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Fonte: Arquivo da Autora

Na foto 8, a professora usou uma estratégia que possibilitasse estabelecer uma
aproximacgéao dela com os alunos, criando lagos de confianga, afetividade, bem
como fazer um pequeno diagnéstico da turma, por meio de uma atividade
ludica e, portanto, prazerosa, de modo que aos poucos, eles fossem superando
situagdes de conflito, insegurangca e pudessem vivenciar e superar novos
desafios de um primeiro ano do Ensino Fundamental. E importante destacar
que a professora, ao planejar sua pratica pedagodgica, teve o cuidado em
escolher uma atividade considerando a idade e o perfil das criangas,
respeitando o processo histérico dessas criangas, no qual vivenciaram
experiéncias que envolviam muito a ludicidade, por meio da brincadeira, da

imaginacgéo, da criatividade e outras mais.

Diante disso, Vigotski (2001, p. 145) vai dizer que “[...] todo conhecimento deve
ser antecedido de uma sensacdo de sede. O momento da emocédo e do
interesse deve necessariamente servir de ponto de partida a qualquer trabalho

educativo”.

Ressaltamos, com isso, a importancia do professor em estabelecer relagdes

com os alunos com e sem deficiéncia por meio de atividades mais dinamicas e
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envolventes no sentido de ‘[...] promover a interacdo social e a participacao
cultural, desenvolver a linguagem e as formas de significar o mundo, e elevar
os niveis de pensamento (GOES, 2002, p. 106).

Durante a pesquisa de campo foi possivel observar varios momentos de
interacao, proporcionados aos alunos, pelos professores e equipes de apoio,
levando-nos a destacar a importancia desse processo para o desenvolvimento
dos alunos com e sem deficiéncia. Nesse sentido, uma observacao que
consideramos muito relevante para o processo inclusivo foi a atividade de roda

conversa que a professora Orquidea realizou com os alunos:

Nesse dia nossa observagdo se direcionou para uma atividade de roda de
conversa, sugerida pela pedagoga durante o planejamento com a professora
Orquidea, terceira professora regente que iniciou suas atividades com o grupo
em maio do corrente ano. Fazia parte do planejamento dessa atividade sair do
ambiente da sala de aula, que estava muito apertado, e explorar um espaco
mais livre, agradavel, fresco que contribuisse para o bem-estar de todo o
grupo. A roda de conversa tinha como proposta pedagodgica, além da
integragdo do grupo, no sentido de eles conhecerem mais acerca da vida dos
seus colegas e com isso se aproximarem mais entre eles e com a professora,
tinha a intengdo de trabalhar as diferengas como algo inerente a cada um ali
presente, e que, portanto, todos precisavam compreender e respeita-las para
vivenciarem relagées harmoniosas. A professora fez a leitura do livro e depois
conversaram um pouco sobre a tematica. Ela incentivou todos a patrticiparem,
de modo que cada crianga falou o que pensava sobre o jeito de ser de cada
um. Nesse dia Floréncio estava presente e participou muito, queria falar toda
hora. Os alunos discutiram a importancia do respeito para com todos,
independente das suas caracteristicas. (DIARIO DE CAMPO)

Foto 9: Roda de conversa sobre diferengas com os alunos do 1° A
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Fonte: Arquivos da Autora

Essa atividade propiciou uma experiéncia muito significativa para os alunos da
turma que passaram a compreender melhor os colegas publico-alvo da
Educacao Especial, bem como suas atitudes, formas de participagdo e as
posturas dos professores em relagao ao grupo. A professora, por meio dessa
pratica pedagogica, considerou todos os alunos e desenvolveu agdes que
propiciassem uma aproximagao maior entre seus pares e entre professor e 0os
alunos publico-alvo da Educacgao Especial reforcando a importancia de praticas
inclusivas que contribuem para a inser¢gao desses sujeitos na escola comum
tendo em vista que eles estdo na sala de aula e devem ser respeitados e

considerados como todos os outros alunos.

As praticas pedagogicas quando desenvolvidas com todos os alunos com e
sem deficiéncia podem favorecer o processo de inclusao escolar, contribuindo

para que os alunos publico-alvo da Educagédo Especial sejam, além de
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inseridos na escola comum, incluidos nas atividades curriculares da mesma,
favorecendo assim a permanéncia desses sujeitos neste espaco, como
demonstraram varios estudos do GEPEI (DIAS, 2015; 2020; BRAVO, 2020;
BRAGA, 2020; dentre outros).

Segundo Padilha e Oliveira (2013, p. 10),

No universo das relagbes sociais, as praticas denominadas
inclusivas  envolvem  sujeitos que ocupam posigdes
institucionalmente marcadas por vezes tensas e contraditorias,
ocupando lugares diferenciados, com expectativas de formas
de atuagdo historicamente delimitadas, gestores, professores,
alunos e pais se envolvem de maneiras distintas nas praticas
educativas denominadas inclusivas. As relagbes que
estabelecem nesse contexto, ao mesmo tempo em que
marcam as formas de abordar a inclusdo, também sao
marcadas por ela.

Constatamos no cotidiano da sala de aula que as praticas pedagogicas
desenvolvidas pela professora Orquidea promoviam vivéncias significativas
entre os pares, ou seja, entre os alunos da turma do 1° ano A, convergindo
para a importancia dos processos das relacdes interpessoais, pois eram, em
sua maioria, vivéncias estabelecidas com o outro, que demonstram afeto,
respeito as diferengcas e companheirismo, portanto, caracteristicas humanas
que fluem a partir das relagdes interpessoais e contribuem para o processo de

inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, Vigotski (2001) aponta que as atitudes compdem o0s processos
interativos, presentes entre os individuos e o meio no qual est&o inseridos. Os
alunos, em contato com os seus pares, desenvolvem caracteristicas que
contribuem para a formacao individual de cada um. E importante destacar que
esse processo de constituicdo dos sujeitos com e sem deficiéncia acontece de
modo singular, apesar das criangas estarem envolvidas no mesmo meio social,
formando assim a subjetividade, que deve ser respeitada e considerada nas

propostas pedagdgicas.

Desta forma, constatamos por meio das observag¢des que os alunos do 1° ano
A, no que diz respeito as relagdes interpessoais entre seus pares, estavam

integrados, interagindo uns com os outros de forma harmoniosa, com respeito
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e, em sua maioria, com atitudes colaborativas, no sentido de ajudar os colegas,

conforme alguns exemplos apresentados no relato e nas fotos a seguir:

Os alunos estavam no horario do recreio e apés se alimentarem no refeitério,
foram brincar no patio, onde tinha alguns brinquedos para eles se divertirem e
muito espaco para explorarem com brincadeiras diversas. E importante
destacar que os alunos da turma do 1° ano A, por serem menores, saem da
sala para o recreio 15 minutos mais cedo, para que possam lanchar com
tranquilidade e brincarem entre eles por um tempinho. Essa decisdo foi tomada
em conjunto com professores e equipe pedagogica por entenderem que as
criangas precisam de um tempo e espacos maiores. Assim que sairam do
refeitério, foram correndo para o patio, numa alegria contagiante escolhendo
seus brinquedos e brincadeiras e convidando os colegas para brincarem juntos.
Nesse dia Lirio se aproximou de alguns colegas e foi bem recebido e envolvido
na brincadeira. Floréncio que estava brincando de pique escorregou e acabou
se machucando. Os colegas, numa atitude de dar apoio foram até ele e
ofereceram ajuda. Acompanharam Floréncio até a sala da coordenagédo para
pedir gelo para o amigo. (DIARIO DE CAMPO)

Fotos 10 e 11: Momentos de relagbes interpessoais entre os pares do 1° A

Fonte: Arquivos da Autora

No contexto observado fica evidente o bom relacionamento entre os alunos
com e sem deficiéncia. Brincam juntos, se respeitam e se apoiam quando
necessario, demonstrando que o grupo, entre seus pares, estabelece relagbes

interpessoais que conduzem para o dialogo e a boa convivéncia entre eles,
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independentemente de suas diferengas. Percebemos que Lirio, que até entéo
nao havia se aproximado de nenhum colega e ficava ou andando pela escola a
fora, ou, permanecia em um unico brinquedo, apresentou um comportamento
diferente, indo na direcdo de alguns colegas e, do seu modo, pois ele nao

possui oralidade, interagiu com eles e ficou brincando por um tempo.

Consideramos essa atitude muito importante no processo de aprendizagem do
aluno. O contato com os colegas no cotidiano da sala de aula e em outros
espacos, por meio de atividades coletivas direcionadas e planejadas ao
convivio entre os alunos, favorece o outro no processo de desenvolvimento.
Destacamos também as relagbes de apoio e parceria para com o aluno
Floréncio, que em alguns momentos demonstrava para com os colegas,
comportamentos agressivos devido as suas crises. Mesmo diante disso, os
colegas quando veem que ele estava numa situagao dificil, se dispunham a

ajuda-lo.

Outro exemplo de interagao entre os pares do 1° A foi realizado pela professora

Orquidea em conjunto com a professora de Educagéao Fisica:

As professoras levaram os alunos para uma area campal, que ficava ao lado da
escola, para realizar uma atividade de leitura e explorar o local com as criangas
a fim de favorecer um entrosamento melhor entre os alunos com e sem
deficiéncia. Um lugar agradavel e bem fresco, com muitas arvores. As criangas
estavam super contentes e estimuladas, pois estavam saindo da sala, que era
bem quente e pouco arejada, para explorarem novos espagos. Orquidea e
Dalia, com o apoio dos estagiarios que acompanhavam Lirio e Floréncio,
organizaram a turma de modo que todos ficassem sentados em circulo e
iniciou a leitura do livro. Os alunos participaram com atengdo e envolvimento,
com excecgdo de Lirio que tinha dificuldade em permanecer no mesmo local por
muito tempo. O estagiario, com muito jeito e paciéncia, conseguia fazer com
que ele participasse minimamente da atividade. As vezes ele levantava,
andava no meio do circulo e sentava em outro lugar, porém permanecia perto
dos outros colegas e, as vezes, se aproximava a ponto de ficar encostado no
colega. Apos a leitura, a professora Orquidea conversou com o0s alunos,

fazendo algumas perguntas no sentido de estimula-los a participarem da
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proposta e com isso interagirem com seus pares. Encerrou a atividade com
uma musica que falava de respeito, amizade e solidariedade e depois 0s

incentivou a brincarem com os colegas. (DIARIO DE CAMPO)

Fotos 12 e 13: Atividade de interacdo com os alunos do 1° A

Fonte: Arquivos da Autora.

Desse modo, nossas observacdes, evidenciaram a importancia das relacdes
interpessoais nos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.
Relevante também foram as brincadeiras que favoreciam situagcbes de
interagdo que, por sua vez, propiciam novas experiéncias e novos

conhecimentos.

Sobre esse aspecto, Ferreira e Guimaraes (2003, p.117) vao nos dizer que

O contato das criangas entre si reforca atitudes positivas,
ajudando-as a aprender a ser sensiveis, a compreender, a
respeitar e a crescer, convivendo com as diferengas e as
semelhancgas individuais entre seus pares. TODAS as criangas,
sem distingdo, podem beneficiar-se das experiéncias obtidas
no ambiente educacional. Os alunos com deficiéncia, em
especial, quando em ambientes inclusivos, podem apresentar
melhor desempenho no ambito educacional, social e
ocupacional. Eles aprendem como atuar e interagir com seus

pares no mundo “real”.

Drago (2014) amparado em alguns estudos (DRAGO, 2004; GOES, 2004;
STAINBACK; STAINBACK, 1999) destaca a importancia e a organizagéo das
relacdes interpessoais consolidadas tendo como base o respeito as diferencas,
nos aspectos relacionados ao processo inclusivo de alunos com deficiéncia nos

ambientes da sala de aula da escola comum. De acordo com o autor, “Esses
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estudos mostram que, quando o individuo se sente bem-aceito em seu meio
social, acaba por interagir e formar sua identidade no grupo que o cerca,
assumindo, de certa forma, as caracteristicas proprias daquele grupo naquele
espaco”’ (DRAGO, 2014, p. 128).

Outro ponto que destacamos como relevante foi o trabalho docente da
professora regente que iniciou o seu trabalho com a turma em maio de 2019. A
professora procurava sempre estabelecer relagdes interpessoais com os seus
alunos por meio de atividades ludicas, criativas e em grupo, para que pudesse
fortalecer as relacbes entre eles e com isso estimular os processos de
envolvimento para com as atividades e, consequentemente, a aquisi¢cao dos

conhecimentos.

Constatamos, por meio das observagdes, que quando o profissional da
educacao se propde a desenvolver praticas pedagdgicas, tendo em conta as
relagcdes interpessoais como significativas para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento, ele considera os alunos em suas singularidades, respeitando
as diferencas de cada um. Dessa forma, contribui para o processo inclusivo de
alunos publico-alvo da Educacdo Especial e reforca a importdncia dos
processos relacionais no desenvolvimento de uma educagdo mais inclusiva.

Nesse sentido, Drago (2013, p. 63) ressalta que

A inclusdo escolar é uma realidade e, como tal merece ser
encarada de forma contextualizada no cotidiano escolar. A
proposta de uma educagdo inclusiva € muito maior do que
somente matricular a crianga na escola comum, na verdade,
implica dar outra/nova légica a escola, transformando suas
praticas, suas relacdes interpessoais, a formacao dos docentes
e demais profissionais, e seus conceitos, pois a inclusdo é um
conceito que emerge da complexidade, e como tal, exige o
reconhecimento e valorizagdo de todas as diferengas que
contribuiriam para um novo modo de organizagdo do sistema
educacional.

E importante destacar que a Escola Florescer, como ja relatado anteriormente,
€ uma unidade de ensino que possui uma estrutura favoravel para atender as
especificidades dos alunos publico-alvo da Educagao Especial. Conforme, ja
relatado, a turma envolvida nesse estudo € o 1° ano A, € composta por alunos

sem e com deficiéncia.
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Diante disso, é necessario esclarecer que, apesar do ano letivo de 2019 ter
iniciado com praticas pedagdgicas, por parte da equipe da escola, que
evidenciaram as relagdes interpessoais como referéncia, no sentido de acolher,
se aproximar, conhecer as realidades e especificidades dos alunos, para,
posteriormente, conduzir suas ag¢des de modo a acompanhar e dar
continuidade ao processo, a escola passou por situagdes complexas no inicio
do ano, devido a adaptacéo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial,*?
Lirio e Floréncio, demonstrando dessa forma, que o processo de inclusdao nem
sempre acontecia conforme determinado pela legislacéo e esperado por muitos

que anseiam por essa conquista.

Embora, a escola tivesse uma estrutura adaptada as normas de acessibilidade,
€ importante destacar que no inicio do ano letivo, a unidade de ensino
envolvida na pesquisa, nao dispunha de quantidade suficiente de pessoas para
0 apoio pedagogico nas salas de aula que tinham alunos acompanhados pela
Educacdo Especial. Devido a essas situagbes alguns professores se
encontravam sozinhos para trabalhar com a turma. Uma dessas turmas foi o 1°
ano A, o que acarretou varios problemas no desenvolvimento das atividades
propostas, pois o0s mesmos ficavam comprometidos, devido aos
comportamentos de alguns alunos que necessitavam de acompanhamento e
se encontravam sozinhos/sem esse apoio conforme as seguintes observagoes

e fotos:

Nesse dia a professora Rosa havia planejado fazer uma atividade de leitura
com os alunos no patio da escola, porém seu planejamento ficou comprometido
pois o aluno Floréncio teve uma crise na sala de aula e nédo tinha um estagiario
que o acompanhasse. A professora entdo solicitou o apoio da estagiaria que
acompanhava Lirio para sair com o aluno no sentido de acalma-lo. Com isso
Lirio ficou sozinho, no canto da sala, deitado no chéo, pois tinha muita

dificuldade de interagir com o grupo. A professora entéo juntou as mesas num

2 Cabe aqui um esclarecimento acerca da decisdao tomada por nds por incluir o aluno
Floréncio, como publico-alvo da Educacéo Especial, apesar de 0 mesmo ainda, na época, nao
possuir laudo, devido as complicagbes vivenciadas e que, diante delas, a propria equipe da
Secretaria de Educacéo, apods avaliagbes e acompanhamentos, disponibilizou um profissional
de apoio para acompanha-lo. Nesse sentido, a turma do 1° ano A passa a ter dois alunos
publico-alvo da Educagao Especial, por entendermos a real necessidade desse processo
avaliativo.
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canto da sala e fez um circulo com os demais alunos para dar continuidade a
sua aula. (DIARIO DE CAMPO)

Foto 14. Roda de leitura com os alunos do 1° A

Fonte: Arquivo da Autora

A professora de Educagéo Especial teve que suspender um planejamento com
uma professora para dar apoio a professora regente levando o aluno Lirio para
a sala de Recursos devido a uma crise do aluno Floréncio que derrubou
mesas, cadeiras pois ndo queria participar da atividade proposta. Com isso,
para acalmar os alunos a professora saiu com eles da sala de aula e pediu que

o estagiario, unico do 1° ano A, ficasse com Floréncio.

Fotos 15 e 16. Roda de leitura com os alunos do 1° A

Fonte: Arquivos da Autora
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Nesses momentos a professora tinha que interromper a atividade para resolver
a situagao ou chamar alguém para ajudar, as vezes deixar a situagéo dentro do
minimo, pois necessita desenvolver atividades com o grupo, dentre outras

acodes que precisava resolver nos pontos de tensoes.

Percebiamos que a equipe pedagdgica, envolvendo a gestdo, atuava de forma
participativa solicitando, persistentemente, a equipe da Secretaria Municipal de
Educacao de Vitéria (SEME) o apoio necessario, por meio do encaminhamento
de pessoal para dar o devido suporte € acompanhamento aos alunos. Porém,
apesar de demonstrar compreensdo, valorizacdo e reconhecimento nessa
questdo, ndo conseguiam suprir e atender as solicitagdes. Isso nos sugere
pensar que existe uma possivel desconjuntura entre os 6rgdos que governam o

sistema de ensino, especificamente quando se refere a Educacao Especial.

Foram varios os encaminhamentos solicitando o apoio de profissionais que
pudessem contribuir para o desenvolvimento das propostas educacionais e
também reuniées com a equipe da Seme no sentido de fazé-los compreender a
necessidade de apoio mesmo que o aluno nédo tivesse laudo. (DIARIO DE
CAMPO).

De acordo com os relatorios e em conversas com a familia, observamos que
Floréncio ja estava sendo acompanhado por uma equipe ha algum tempo,
devido ao seu comportamento instavel e as vezes agressivo. Tanto que tinha
um apoio no CMEI devido a sua situagao (mesmo sem ser comprovadamente
aluno publico-alvo da Educagao Especial). Porém, ao iniciar o seu processo no

primeiro ano do Ensino Fundamental, esse acompanhamento foi suspenso.

Diante das situagées instaveis do aluno e pela falta de apoio na turma que
comprometia o desenvolvimento das atividades no cotidiano da sala, a equipe
pedagogica da Escola Florescer solicitou reuniées com a equipe da Seme e
apos algumas dessas reuniées, umas realizadas na propria Secretaria de
Educacéo e outras na escola, com acompanhamento do psicélogo e familiares,
foi determinado pela equipe da Seme que o Floréncio teria direito a estagiario,
para que pudesse ajudar o aluno, professor, e demais profissionais envolvidos,
em seu processo de aprendizagem e dos colegas também, tendo em vista que
esses processos foram comprometidos. Vale destacar que nesse periodo a

116



primeira professora regente adoeceu psicologicamente, ndo se sentindo capaz
e forte para lidar com as situagbes apresentadas. A segunda professora que
iniciou em margo também n&o conseguiu dar prosseguimento ao trabalho e
encerrou suas atividades assim que acabou o periodo da licenga. E, diante
disso, veio a terceira professora, que iniciou em maio com os alunos do 1° ano
A. (DIARIO DE CAMPO).

Diante disso, é importante pararmos para refletir sobre esse processo na vida e
nos processos de desenvolvimento dos alunos. Quantos periodos de
adaptacado esses alunos passaram? Processos de adaptacdo que foram
interrompidos pela troca de professores. Quantos recomecgos? Quanto tempo
“perdido”, pois todo professor que chegava tinha que iniciar com processos
diagnésticos, procurando conhecer seus alunos? E importante considerar que
esses alunos se encontravam no periodo de transi¢cdo, portanto, periodo de
mudangas, que provocam sentimentos de medo, insegurancga, resisténcias ao

novo.

Nesse sentido, é relevante destacar que no primeiro semestre de 2019 a turma
do 1° ano A teve que vivenciar a troca de professores regentes por trés vezes.
Essa situacdo revela varios problemas, conforme ja evidenciados, que
comprometem de modo direto ou indireto, o desenvolvimento de uma proposta
pedagogica que visa desenvolver um trabalho inclusivo contribuindo para a
aprendizagem e formagao dos sujeitos que fazem parte do contexto escolar.

Essas situagdes evidenciam o que tem surgido recentemente nos ambientes
escolares, refletindo a caréncia de profissionais efetivos em continuidade no
exercicio da profissdo, acarretando em numeros exacerbados de contratados.
Isso pressupde uma rotatividade de professores na escola, comprometendo a
continuidade da proposta pedagodgica coletiva que sé € possivel por meio de
um processo continuo de encontros, reunides pedagdgicas, planejamentos de
atividades afins aos grupos, envolvendo avaliagao de trabalho, articulagdo com
a comunidade, formacgoes, revisdo e adequagao do Projeto Politico Pedagdgico
da Unidade, visando acolher e acompanhar os seus alunos naquilo que eles

necessitam.
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Nessa perspectiva Bravo (2014) vai nos dizer que o processo de exclusao
sempre esteve presente nas politicas publicas e no processo educacional de
ensino, que reproduz praticas excludentes, apesar de possuir um discurso de
inclusdo, compreendendo a matricula dos alunos publico-alvo da Educacao

Especial como suficientes para o processo educativo desses sujeitos.

Diante disso, numa proposta inclusiva, Prieto (2006, p. 21 - 22) vai dizer que a

Educacao Especial,

[...] ndo pode ser definida tdo-somente como um conjunto de
recursos e servigos, tampouco ser substituida pela
denominagéo atendimento educacional especializado, pois nédo
estdo contempladas as suas contribuicbes enquanto area de
conhecimento, que produz fundamentagido tedrica e pratica
sobre alunos com necessidades educacionais especiais,
inclusive para subsidiar praticas pedagodgicas exercidas em
classes comuns onde esses alunos estdo matriculados. A
previsao de equipamentos e materiais especiais ou adaptados
e a organizagao do atendimento especializado como apoio a
permanéncia do aluno na classe comum, referem-se a
concretizagdo administrativa e pedagégica de uma dada
proposta ou politica educacional, mas isto ndo traduz o que é
educacéo especial.

Isso €& fundamental, pois numa perspectiva inclusiva € necessario
considerarmos sempre importante conceber a igualdade e a singularidade de
cada um como principios indissoluveis, valorizando cada sujeito em sua

esséncia e particularidade.

Portanto, a Politica inclusiva

objetiva a educagdo democratica para todos, considerando-se
0 acesso ao ensino publico de qualidade e o exercicio da
cidadania um direito de todos; viabilizar a pratica escolar da
convivéncia com a diversidade e diferengas culturais e
individuais, e incluir o educando com necessidades
educacionais especiais no ensino regular comum. (OLIVEIRA,
2009, p. 32).

Isso reforca que precisamos lutar sempre por politicas que contribuem para o
processo inclusivo nas escolas comuns, fortalecendo a igualdade de direitos,
por meio de praticas pedagogicas que favoregcam as relagbes, promovendo o
respeito as diferencas e, desse modo, removendo as praticas excludentes para

com os alunos publico-alvo da Educacgao Especial.

Assim, de acordo com Drago (2014, p. 142 - 143)
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o trabalho pedagdgico desenvolvido, tendo como norte os
pressupostos inclusivistas, precisa ser aquele que valorize as
relagdes interpessoais, veja o ser humano como ser unico em
sua existéncia e perceba que mudancgas sao necessarias para
que a escola possa dar conta daquilo que deveria ser seu
objetivo maior, ou seja, transmitir conhecimento para todas as
pessoas, independemente de caracteristicas fisicas, mentais,
sensoriais, raciais, de género, ou de qualquer outra forma de
discriminagéo.

Assim, percebemos que € possivel afirmar que temos muito a avancgar no
sentido de promovermos uma escola de fato inclusiva. Como verificamos, as
relagdes interpessoais sdo, de fato, fundamentais para o processo educativo
identitario-subjetivo de sujeitos com e sem deficiéncia. Temos muitos
obstaculos, que podem ser superados inicialmente num processo formativo dos
profissionais da educacdo e, ao longo das experiéncias, as formagdes

continuadas possam contribuir para superagdes e conquistas.

Por fim escolhemos a observagao a seguir, como elo basilar para uma proposta
de reflexdo, devido a sua relevancia para as questdes que iremos desenvolver

na proxima categoria.

Uma outra questdo que é importante relatar foi o meu primeiro contato com
Lirio, que aconteceu durante a reunido de acolhida aos familiares do 1° ano A,
no inicio do ano. Durante a reunido percebi que uma mae, que estava
acompanhada do filho, ndo conseguia participar, pois o filho estava inquieto,
nervoso, levantava toda hora, emitindo alguns sons e mordendo a propria méao.
Na tentativa de ajudar, resolvi ir até essa mde e me ofereci para ficar com a
crianga. Minha intencéo foi tira-lo da sala para que a méae pudesse participar
melhor da reunido. E a crianga, em contrapartida, iria se sentir melhor
brincando no patio da escola. Ao sair da sala com Lirio, percebi, no corredor da
escola, que ele ndo possuia oralidade e que apresentava dificuldades na
comunicagdo pois ndo interagia comigo. Uma criangca muito forte, alta, saiu
correndo e nédo percebeu degraus. Caia constantemente por nédo ter essa
percepcado de niveis em calgadas. Isso comegou a me preocupar, pois fiquei
receosa dele se machucar. Eu ndo sabia nada da vida dele até entdo. Foi
quando, de repente, ele visualizou a quadra e saiu em disparada na dire¢cdo da
quadra. Tentou subir na grade de protecdo para sair da escola. Mas né&o

conseguiu. Eu, tentando a todo momento estabelecer com ele uma
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comunicagdo social, porém ndo conseguia percebi nenhum avango nesse
processo interativo. Lirio comegou a tirar a sandalia e posteriormente as
roupas, ficando totalmente nu na quadra externa. Isso me assustou pois eu ndo
conseguia compreender o que ele estava fazendo ou tentando me dizer. Nosso
contato era muito recente. Chamei o sequrancga/vigia da escola para me ajudar.
Na&o tocando na crianga, mas chamando a mée para vir socorrer diante daquela
situagdo. Quando a mae chegou comegou a falar com o filho e este um pouco
resistente, permitiu que ela o vestisse. Aproveitei 0 momento para apresentar
0s espagos da escola para eles, no sentido de acalmar a crianga e conversar
com a mae procurando conhecer um pouco da vida do Lirio e com isso poder

ajudar no processo inclusivo dessa crianca. (DIARIO DE CAMPO)

5.3 AS RELACOES INTERPESSOAIS NO PROCESSO DE INCLUSAO: O
QUE AS ENTREVISTAS REVELARAM?

Buscamos analisar, neste subcapitulo, o que as entrevistas revelaram sobre as
relacbes interpessoais no processo de inclusdo de alunos com e sem

deficiéncias.

Nesse sentido, apresentamos a foto 17 por considera-la representativa desse
processo inclusivo calcado nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos dessa
pesquisa evidenciando a importancia da inclusdo no desenvolvimento da

criancga.

Foto 17. O sorriso de Lirio
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Fonte: Arquivos da Autora

A foto traz a imagem do aluno Lirio com um sorriso direcionado para o outro,
focado, demonstrando estar em conexdo com o outro, se relacionando,
interagindo, se comunicando. Sorriso este que se desabrochou com o passar
do tempo, a partir das relagbes interpessoais estabelecidas com outros
sujeitos, das agdes e praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos profissionais
da turma do 1° ano A bem como de toda a escola. Sorriso que expressa que 0
processo de inclusdo tem dado certo, tem acontecido, o que demonstra a
potencialidade da inclusdo no desenvolvimento de uma crianga, nesse caso,
publico-alvo da Educagdo Especial, com suas peculiaridades, conforme

podemos constatar na fala de Floriano:

Eu cheguei na turma do primeiro ano, no inicio de 2019, um
pouco perdido pois havia iniciado o meu estagio no segundo
semestre ano anterior, em 2018 acompanhando um aluno do 9°
ano e logo no inicio do outro ano tudo mudou para mim. Sai do
9° ano para o 1° ano. Foi uma experiéncia nova. Eu nao tinha
conhecimento nenhum acerca da turma, de como lidar com
alunos do primeiro ano. Ainda mais, sobre o aluno que eu teria
que acompanhar o Lirio, que tinha autismo de grau severo e
ndo possuia comunicagao verbal, quando chegou na escola
ndo tinha controle dos esfincteres, ndo tinha coordenagéo
motora nenhuma, ndo conseguia segurar um cCopo com agua.
O inicio foi bastante complicado. Muito mesmo! Eu pensava
que nao teria condicbes de lidar com essa situagdo. Achava
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que eu nao seria capaz. Pensei em desistir varias vezes. Mas
eu fui levando. Ele nio interagia com ninguém e eu fui tentando
criar um vinculo, me comunicar, conhecé-lo melhor. E fui me
afeicoando ao aluno que eu acompanhava. Fui vendo os
progressos dele aos pouquinhos e isso me alegrava bastante.
Praticamente do nada, eu ja tinha a situagao sob controle. Uma
situacdo que antes me incomodava era eu nao ter controle
sobre o aluno, n&o saber lidar com ele. Com o0s progressos,
devagar, eu fui conseguindo ter esse controle, fui aprendendo a
lidar com ele, seus gostos. Isso me deixava bastante feliz. O
que antes me incomodava, passou, fiquei muito estimulado e
alegre de ver cada realizagao do aluno. (FLORIANO)

A partir da fala do Floriano, bem como da imagem apresentada, percebemos
que apesar de todas as dificuldades, como comprometimentos, medos,
inseguranga, foi possivel realizar um trabalho com Lirio, com praticas
pedagogicas embasadas no reconhecimento das suas especificidades, de
modo que ele se adaptasse e se desenvolvesse. Isso evidencia que o aluno se
encontrava em processo de inclusdo, inserido no espago escolar como sujeito
de direitos e envolto por relagdes interpessoais entre seus pares e pelos
profissionais que o acompanhavam, que contribuiram para o seu

desenvolvimento.

Nesse sentido, Gdes (2002, p. 99) ressalta que

nao é o déficit em si que traga um destino da crianga. Esse
destino é construido pelo modo como a deficiéncia é
significada, pelas formas de cuidado e educagido recebidas
pela crianca, enfim, pelas experiéncias que Ihe sao propiciadas.

Diante disso, € importante considerar que a inclusdo vai além de encontrar-se

na escola, é fundamental fazer parte dela.

Conforme observamos no decorrer dessa pesquisa, varios sdo 0s avangos
acerca da Educacao Especial. O movimento em prol das politicas publicas de
inclusdo tem sido uma luta constante no que se refere ao direito constitucional
a educacao dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Esses
enfrentamentos resultaram em politicas publicas de acesso e permanéncia a
educagado nos tempos atuais, que contribuiram para o crescimento de

matriculas nas escolas comuns.

Nao podemos negar que o acesso escolar desses sujeitos foi uma conquista e
tanto. Porém, de acordo com Drago (2012), o fato de termos garantidas as

matriculas dos alunos publico-alvo da Educagao Especial na escola comum
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nao significa que eles estejam de fato incluidos neste ambiente escolar como

os demais alunos. Segundo o autor,

[...] incluir ndo significa somente trazer e/ou matricular a crianga com
deficiéncia na escola comum. Significa algo muito mais amplo e que
perpassa a transformagao nas posturas docentes. Incluir envolve, além
de planejamento e acgdo, uma transformacgdo pessoal acerca do outro
(DRAGO, 2012, p. 35 - 36).

Portanto, sob esse prisma, a inclusao, para que de fato aconteca, deve ser um
processo no qual envolva a participacdo de toda a equipe escolar. Sendo
assim, a escola necessita de reflexdes, mudancas e adequacdes em seus
planejamentos, praticas e ambientes, visando aperfeicoar o0 modo de ensinar
no sentido de ofertar uma educacgéo que abranja a todos os seus alunos em
suas diferencas e especificidades. Sera que isso tem acontecido de fato?
Nesse sentido, por parte dos profissionais de educacédo, € necessario estar
preparado para lidar com essas diferencas. Sera que os professores sdo a
favor da inclusao na escola comum? Como eles percebem esses processos
inclusivos? Consideram as relagdes interpessoais como recursos relevantes
para o processo de desenvolvimento dos alunos? Essas e tantas outras
questdes nos movem cotidianamente.

A escola, como ambiente provedor de conhecimentos, precisa se adaptar para
acolher os seus alunos visando o desenvolvimento de todos, sem excluséo,
olhando a diferenga como probabilidade de avancos e superagdes. Para
Strieder (2013, p.143) “a inclusdo faz com que os envolvidos tenham outro
olhar sobre sua pratica pedagdgica podendo transforma-la, para que assim,

compreendam e respeitem as diferengas de seus sujeitos”.

Durante as entrevistas, uma das questdes apresentadas foi a concepcao de

inclusdo dos sujeitos com deficiéncia no Ensino Fundamental.

Ao ser questionado sobre esse assunto Floriano relata que:

Antes de iniciar o curso de Educacao Fisica, nao tinha muita
nocao a respeito de inclusdao de alunos especiais. Até mesmo
no inicio do curso. Mas tudo mudou a partir do momento em
que eu comecei a trabalhar na escola. Mudou completamente a
minha concepgéo. Isso coincidiu também com um momento em
que eu passei a ter essa disciplina sobre alunos especiais na
faculdade. Para mim, a incluséo é totalmente necessaria. Nao é
nem importante, é necessaria. Uma obrigagao para que o aluno
especial se sinta familiarizado, porque tem um mundo de
discriminagcdo. Entdo a escola tem que ser um ambiente em
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que ele se sinta feliz, se sinta abragado. Que ele possa realizar
todas as atividades conforme os outros alunos fazem também.
(FLORIANO)

Diante dessa questao a diretora Horténsia diz que

Eu sou favoravel a inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola comum. Baseado, principalmente, no direito. E algo que
para mim, uma vez contestado, a gente ndo pode fechar os
olhos para isso. Mas eu acho que €& muito mais do que
simplesmente eu dizer que incluo. Penso que quando a gente
fala de inclusdo no Ensino Fundamental de criancas, que tém
necessidades educativas especiais a gente precisa sim, de
politicas publicas que sejam voltadas para isso (HORTENSIA).
Apesar das diferentes realidades e vivéncias dos sujeitos entrevistados é
possivel perceber que tanto a diretora quanto o estagiario compreendem a
inclusdo dos sujeitos com deficiéncia na escola comum como direito. Portanto
deve ser garantido de fato, pois apesar dessa garantia constar nos documentos
legais, conforme evidenciada anteriormente nesse estudo, a inclusdo dos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial tem sido interpretada
equivocadamente. E necessario compreender que a inser¢do desses sujeitos

no espacgo escolar nao representa que eles estao incluidos.

Muitos entraves tém comprometido esse processo, como as dificuldades e
certas resisténcias em se trabalhar com as diferengas. Ainscow (2009)
compreende que para promover a inclusdo escolar € necessario combater a
exclusdo coletiva que esta relacionada as diferencas raciais, crencas,
deficiéncias, dentre outras. Para ele a “A inclusdo comeca a partir da crenga de
que a educacdo é um direito humano basico e o fundamento para uma
sociedade mais justa”. (AINSCOW, 2009, p. 11 - 12)

Precisamos, portanto, lutar por essa garantia compreendendo que € um direito
dos alunos publico-alvo da Educacido Especial estarem na escola e nesse
processo defendermos que a inclusdo desses sujeitos vai além de inseri-los no
espaco escolar. Nesse sentido, Mantoan (2006, p. 5) ressalta que “hdo somos
iguais em tudo, mas conquistamos o direito a igualdade e devemos reclama-lo,
toda vez que as nossas diferencas forem motivo de exclusao, discriminacgao,

limitagdo de possibilidades, na escola, na sociedade em geral”.

124



Diante disso, € extremamente necessario propiciar aos alunos com e sem
deficiéncia, momentos de atividades que conduzam ao processo de
aprendizagem. Experiéncias que valorizem as particularidades de cada um,

evidenciando a importancia desses sujeitos.

Nesse sentido, € importante considerarmos as relacdes interpessoais como
fator indispensavel para o desenvolvimento dessas praticas, pois estamos
lidando com sujeitos que se desenvolvem a partir das relagdes estabelecidas
com o outro, conforme ressaltado por Chiote (2011, p. 25), quando destaca que
“o sujeito como um ser que aprende, pensa, sente, participa de um grupo social

e se desenvolve com ele e a partir dele, com toda sua singularidade”.

Em relag&o a inclusédo dos alunos com deficiéncia, a professora Dalia assim se

posicionou:

Sou a favor da inclus&o na escola comum. E dificil, pois muitas
vezes ndo contamos com o apoio de outros profissionais, como
estagiario, para desenvolvermos o que queriamos. Mas eu
acho que incluir ndo é sempre incluir o aluno na atividade que
estd sendo realizada e que as vezes nem da. E importante
colocar ele ali para participar de alguma maneira, seja
segurando uma bola, passando para o colega, ou apitando,
isso ja é inclusdo. O aluno se sente realizado em ver e estar
com os coleguinhas, em poder participar da atividade. Como a
propria mae do Floréncio citou, que ele, antes nao participava
das aulas de Educagéao Fisica, e comigo, passou a participar
muito! Esperava na fila, esperava sua vez, falava “__Tia Dalia,
eu consegui, ndao consegui". Participou demais das minhas
aulas. Isso para mim & inclusdo. (DALIA)

A professora, em sua fala, destaca aspectos importantes a serem considerados
em relacdo a inclusdo. Os alunos precisam se sentir acolhidos, envolvidos nas
propostas pedagogicas. Esse acolhimento demonstra que a presenga desse
aluno é importante, naquele espaco e isso o faz se sentir bem. Se sentir seguro
e respeitado. Fatores relevantes para o processo relacional entre os alunos

com e sem deficiéncia.

Nesse sentido, quando questionados sobre 0 que pensam acerca das relacdes
interpessoais estabelecidas entre professores e alunos do 1° ano, a professora
Violeta associou, ao processo de relagao interpessoal, o acolhimento como

fator relevante dizendo que:
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A relagdo, o acolhimento, sdo fundamentais, essenciais
mesmo. E o ponto-chave. E o inicio de tudo. Entdo, se vocé, se
a crianga chega na escola, ela ndo é bem acolhida, se o
professor ndo tem essa conscientizagdo que a crianga esta ali,
que precisa de vocé, ela precisa ser amparada por vocé. Em
casa ela € amparada pelos pais, aqui nés somos responsaveis,
direto, indireto, ndo sei, mas somos responsaveis pela
interagdo, pela aprendizagem. Entdo as criangas dentro dessa
relacdo com o professor, também estabelecem esse vinculo
com os outros. Entao tem que ter esse vinculo de aproximacao,
de acolhimento. (VIOLETA)

Ja a professora Rosa destacou a importancia da confianca como forma de
estabelecer vinculos relacionais entre os alunos, bem como ressaltou da

interacao no processo das relagdes interpessoais

Eu acho super importante as relagbes interpessoais que
estabeleco com os meus alunos. E importante a confianga
nesse processo. O primeiro ano, eles vém muito fragilizados,
entdo da uma dor de barriga de medo, de saudade da mae, de
saudade do pai, entdo eu dou colinho, quando precisa. As
vezes, eu deixo de fazer o meu horario de lanche e lancho
junto com aquela crianga, fico vigiando as coisas dela para ela
ter certeza que tem alguém ali olhando para ela. Entao ter esse
vinculo é muito importante. Uma relagdo de confianga, eles
precisam confiar em mim, saber que a mae dele ndo esta la
para dar o abrago, para dar o colo, mas eu estou. Quer dizer,
eu também sou a pessoa que ele confia, sou a pessoa de
referéncia. Se eu falar para ele: “Sua mae vai vir te buscar (11
e meia) a mée dele vai [...] eu vou muito com eles na emocéao
também. (ROSA)

Floriano, ao se posicionar sobre a sua percepcao acerca das relacdes

interpessoais entre os professores e alunos da turma, disse que:

Em relacdo as relagbes dos professores com os alunos eu
percebi que a primeira professora tinha uma forma mais rigida
de lidar com eles. A segunda também manteve esse ritmo mais
rigido, sem buscar relagbes interpessoais com os alunos,
mantendo apenas contato superficial e tradicional. A terceira
buscava mais interagir com os alunos. Elabora atividades mais
descontraidas que pudessem aproxima-los. Procurava
conhecer mais seus alunos. Acredito que isso ajudou muito no
desenvolvimento da turma., porque a partir do momento que
essas agdes eram realizadas, procurando conhecer mais o0s
alunos, fazé-los se identificarem com ela, eles passaram a
respeitar mais a professora e se envolveram nas atividades.
Entdo acredito que buscar essas relagbes com os alunos ajuda
muito o professor fazendo com que o trabalho seja
desenvolvido com todos e com isso os resultados sejam
alcangados de modo satisfatorio. (FLORIANO)

Essas falas nos remetem a importancia das relagdes interpessoais entre

profissionais da educagao e alunos como condicdo para que se estabelecam
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vinculos, trocas de informagdes, conhecimentos favorecendo assim o processo

de aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos.

Como ja ressaltado nesse estudo a aprendizagem sob a o6tica de Vigotski
conduz ao desenvolvimento dos sujeitos. E esse processo se da pela via das

relacdes.

De acordo com Silveira (2014), amparada em Vigotski,

as relagdes as quais este sujeito estabelece com o meio € o
papel do outro em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento sdo aspectos que podem nos levar a um
melhor entendimento acerca de como este sujeito se apropria

do mundo e, por sua vez, do conhecimento. (p. 22)
Nessa perspectiva, os professores, ao estabelecerem relagdes interpessoais
mediadas com es seus alunos com e sem deficiéncia, podem contribuir para o

processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Vigotski (1994), ao abordar a relevancia das relagbes preconiza os conceitos
de mediacdo e internalizacdo como referenciais para o processo de
aprendizagem. Para o autor, a aquisicdo do conhecimento se da através das

relagdes entre os sujeitos.

Quanto as relagdes entre os pares os sujeitos da pesquisa percebem de modo
satisfatério e bem estabelecidas as relagdes interpessoais entre os alunos do

1° ano A conforme podemos constatar nas falas a seguir:

[...] eu acho que o 1° ano A é uma turma que tem bons
relacionamentos. S&o amigos, ajudam uns aos outros. Nao
fazem fofocas. Ndo tem problemas interpessoais entre eles.
(JASMIM)

Entre os alunos do 1° ano com os alunos publico-alvo da
educacao especial, sempre houve bastante respeito, bastante
compreensao a respeito deles e suas dificuldades. E também
formas de carinho. As vezes pela idade, pela fase das criancas
mesmo, sempre havia alguns conflitos, mas logo se entendiam,
buscavam brincar novamente. (FLORIANO)

A professora Jasmim, ao falar sobre a importancia das relacdes interpessoais
entre os pares, diz ser a favor da inclusdo no Ensino Fundamental, porém

destaca que isso n&o é facil, conforme podemos verificar:
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Sempre fui a favor da inclusdo, embora, muitas vezes fosse
olhada de lado por alguns colegas de trabalho. Eu trabalho com
criangas com deficiéncia ha muito tempo. Entdo, eu ja passei
por muitas dificuldades, porque ndo é facil! Dizer que é um
sonho, que é uma maravilha, eu estaria enganando, pois nao é
facill Eu tentei sempre olhar para essas criangas com carinho,
com respeito. Eu como professora tentei fazer o melhor. A
gente j4 passou por situacdes dificeis, mas eu ndo desistia,
sempre tentava algo. Aqui na escola a gente tem poucas
criangas com deficiéncia. Esse ano noés tivemos momentos
dificeis com algumas das nossas criangas publico-alvo da
Educacao Especial, mas assim, eu acho muito importante as
criangas estarem juntas das outras, convivendo com os outros,
num processo de inclusdo. Essas relagées contribuem para
desenvolvimento do respeito, passando a ver o outro com um
olhar diferente. Aqui na escola tem muito isso, das nossas
criangas terem respeito para com os colegas. Estdo sempre
com olhares carinhosos, querendo ajudar. Isso é muito bom, s6

faz crescer. Eu sei também que a inclusdo é, ainda, uma
questdao muita polémica porque, na verdade que incluséo €&
essa? A gente tem que fazer essa pergunta: Como esta sendo
a inclusdo? Nao é todo mundo que esta preparado para essa
inclusdao. Como é que estdo sendo as provas, quando é dado
prova. Eu penso que tudo isso precisa ser pensado para
podermos incluir de verdade. (JASMIM)

Nesse sentido, a diretora Horténsia também se posiciona questionando se de
fato a inclusdo acontece. Ela diz:

Entdo, temos na escola muitas criangas com deficiéncia. Hoje
paro para pensar € me pergunto: De que maneira que a gente
esta conseguindo ser efetivo na vida dessas criangas? De que
forma procuramos garantir algo para esses alunos?Eu nao sei
dizer. Porque se ja é dificil para aquele menino que em tese,
entre aspas, ele é normal, para aquele que tem uma
necessidade especial € muito mais dificill Que é fundamental é.
E direito é. E obrigatério, é. Mas eu acho que a nossa postura,
0 nosso movimento precisa avangar ainda mais. E quando eu
falo de construgao de politicas publicas, para que a gente
possa avangar mais na qualidade daquilo que é ofertado, para
que a nossa pratica pedagdgica seja mesmo imaginando que
vai ser possivel. Mas para isso a gente precisa mudar. A gente
precisa mudar a estrutura da escola, a concepgdo da nossa
escola, a formacado dos nossos professores, a formagao dos
nossos estudantes, que precisam de olhar para o outro e
entender que ele faz parte, ele ndo esta tirando nada de
ninguém, ele tem direito, ele faz parte daquilo ali. Entdo, seja
através de equipamento, seja através de formacao profissional,
seja através de trazer para o real aquilo que a escola realmente
precisa para ser uma escola inclusiva. Nos precisamos desse
movimento acontecendo de fato naquilo que a gente denomina
de escola. (HORTENSIA)

Vemos que as falas da professora Jasmim e da diretora Horténsia nos fazem

pensar que para que a inclusdo aconteca deve haver mudancas, tanto nos
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aspectos fisico, estrutural, politico, quanto nos aspectos emocionais e
cognitivos dos profissionais da educagdo para que tenhamos condi¢cbes de
receber e propiciar aos sujeitos publico-alvo de Educacdo Especial uma
aprendizagem significativa, portanto, uma educagao inclusiva. Nesse sentido,

Dias (2015, p.149) corrobora com esse pensamento ao dizer que

A perspectiva da educagéo inclusiva é pensar na escola nhuma
outra légica que reconhega a diferengca e que essa diferenca
seja mola propulsora de novas acgbes que fagam com que
esses sujeitos participem de modo global e irrestrito do

cotidiano escolar.

Para haver inclusdo escolar é necessario modificar o espago escolar, o olhar
dos profissionais bem como as praticas pedagogicas desenvolvidas por esses
de modo que propiciem o desenvolvimento dos sujeitos com e sem deficiéncia.

Para isso, segundo Prieto (2006, p. 40)

[...] a énfase deve recair sobre a identificagdo de suas
possibilidades, culminando com a construcdo de alternativas
para garantir condi¢gdes favoraveis a sua autonomia escolar e
social, enfim, para que se tornem cidadaos de iguais direitos.
[..] A educacédo inclusiva tem sido caracterizada como um
‘novo paradigma’, que se constitui pelo apreco a diversidade
como condicdo a ser valorizada, pois €& benéfica a
escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposi¢do de outras
praticas pedagodgicas, o que exige ruptura com o instituido na
sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino.

Ao serem questionados sobre o processo de inclusdo dos alunos publico-alvo
da Educagdo Especial no Ensino Fundamental na escola comum, os

entrevistados assim se posicionaram:

O que eu posso falar é a partir da minha vivéncia na Escola
“Florescer”. Tenho mais propriedade para dizer. No tempo em
que estive la percebi que a inclusdo realmente ocorria com os
alunos publico-alvo da Educagao Especial. Tanto por parte dos
professores de Educagao Especial, dos professores de sala de
aula e da direcdo da escola também. A gente tentava de tudo
para incluir o aluno. Tanto os alunos com mais dificuldades,
mesmo que precisasse envolver uma, duas, trés pessoas
juntas ali para um aluno s6, a gente buscava inclui-lo em todas
as atividades. Tanto dentro como fora da escola. Nos passeios
também apesar de ser um trabalho dificil. Nao é facil incluir.
Mas, na minha visdo, a inclusdo acontece, sim. Ocorrem
esforcos de todos os profissionais da escola, para que essa
inclusdo acontegca. Acho que todas as partes buscam a
inclusdo. Talvez precisasse alinhar um pouco mais as partes
para que ocorra com perfeicdo. Um contato maior entre os
profissionais que atuam com os alunos especiais, com o
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professor de sala, com o professor de Educagédo Especial, com
a diregcdo da escola. Apesar de todos os esforgos dos
profissionais em querer que a inclusdo acontecesse faltou um
contato entre essas partes, na minha opinido. ( FLORIANO)

Entdo, em relagéo a inclusdo das criangas com deficiéncia no
Ensino Fundamental, percebo, pela minha experiéncia, que as
escolas tém muita vontade de recebé-las. Os professores cada
vez mais capacitados, pois tenho visto que até os professores
regentes estdo procurando estudar, fazendo cursinhos para
terem mais facilidade na hora de trabalhar com essas criangas.
Apesar disso, esta faltando um pouco mais de envolvimento.
Muitos professores ainda ndo se acostumaram com os alunos
publico-alvo da Educagao Especial na sala de aula com os
outros alunos. Eles ndo se sentem preparados. Sentem medo e
receios de ndo darem conta. Mas eu vejo que eles tém se
esforcado muito, tém pedido mais ajuda ao professor
especializado de Educacao Especial da unidade de ensino.
Geralmente, a escola ja dispde de professor da Educacao
Especial, estagiarios, também, para auxiliarem esses alunos.
Ai, eu vejo que a equipe, a gestdo escolar, juntamente com os
professores, tem demonstrado mais vontade em desenvolver
um trabalho com esses alunos, porém na educacao, apesar
dessa visdo esta crescendo aos poucos, ainda falta avancar
muito. Precisamos trabalhar a questao da inclusdo dos alunos
com deficiéncia no Ensino Fundamental. (VIOLETA)

Percebemos nas falas destacadas que, apesar das dificuldades e barreiras
encontradas no processo de inclusdo dos sujeitos com deficiéncia, é possivel
perceber praticas educativas que convergem para uma educagdo inclusiva.
Nesse sentido, concordamos com Bravo (2020, p. 55) quando ressalta que “[...]
praticas educativas inclusivas sdo a base para que o0s sujeitos com
necessidades educacionais especiais permanegam em nossas escolas e que

se sintam pertencentes a estes espacos [...]”

Continuando a conversa sobre o processo de inclusdo no Ensino Fundamental,

a diretora Horténsia assim se posicionou:

Confesso que para mim, o processo de inclusdo para com os
alunos com deficiéncia, é algo que, como diria? Precisa mudar
muito! A gente, as vezes, desvincula o estudante da Educagao
Especial como se ele ndo fosse um estudante da escola. Na
escola € muito comum vocé vé colegas que falam: "mas esse
menino é aluno da Educagao Especial", como se ele fosse um
estranho no ninho, sendo que ele, por direito, € um aluno que é
da escola como os demais alunos. Entdo eu acho que essa
visdo do estudante da Educagao Especial, ela, por incrivel que
pareca, ainda ndo € muito real, ela € uma daquelas figuras que
sdo invisibilizadas na sociedade? Existem algumas pessoas
que sao invisibilizadas na sociedade, e eu acho que na
educacgdo, muitas vezes, o aluno da Educagédo Especial é
invisibilizado, sabe? E aquele menino que esta ali, mas se eu
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nao atuo diretamente com ele, ele € uma pessoa invisivel para
mim, entdo eu ndo me relaciono, eu ignoro a presencga dele ali.
Mas se a gente pega todo o contexto legal e toda a legislagao
que existe, ela ja trata a muitos anos de um ensino e de um
lugar a ser ocupado por essas criangas que sado portadoras de
necessidades especiais. A gente esta falando de criangas que
precisam ser atendidas, porque a gente confunde os conceitos,
e na cabega, acho que de muitos profissionais, a crianca
especial deveria estar em uma escola especial. Entdo deveria
estar sendo atendido 14, e ndo em uma escola regular. Mas, na
verdade, a gente n&o separa crianga que tem uma necessidade
educativa especial do ensino regular. E assegurar esse direito,
que é constitucional, para essas criangas é algo que 0 nosso
sistema tradicional precisa fazer ja, de se fazer real.
(HORTENSIA)

A partir da fala da Horténsia podemos constatar que ainda vivenciamos, no

espacgo escolar, processos excludentes que envolvem os alunos publico-alvo

da Educacgao Especial.

A professora Violeta, ao falar das relagbes dos professores com os alunos,

relata processos excludentes:

Penso que é a partir de boas relagdes que tudo comega — a
aceitagdo do aluno. O aluno com deficiéncia ndo é mais um
aluno ele é um aluno. E diferente vocé ser mais um aluno da
turma e ser um aluno da turma. Ha uma diferenga muito
grande: “__Eu tenho 23 alunos e 2 especiais”. Eu vejo uma
forma de discriminagdo. “ Eu tenho 25 alunos”. Entdo, os
professores tém essa mania, uma coisa muito chata que deve
ser corrigida. Isso tem que ser trabalhado com os professores
para que haja uma relagdo mais préxima entre eles e os alunos
com deficiéncia. Relagbes melhores entre professores, entre a
turma, entre os alunos e o professor. (VIOLETA)

Para alguns profissionais da educacéo esses sujeitos ndo sao recebidos como
deveriam, como alunos que estdo ocupando o seu lugar de direito, sinalizando
que ainda podemos encontrar resisténcia em relacdo as mudancas, o que
indica que ainda temos um longo caminho a percorrer para que a inclusao seja
uma realidade na escola comum. De acordo com Silveira (2014, p. 87),
apesar dos avangos legais, os principios da integragao escolar
ainda parecem prevalecer nas praticas pedagodgicas dos
sujeitos da escola. Além disso, a aceitagcdo do outro como

legitimo e da diferenga como principio de igualdade sao
questdes que ainda atravessam os processos de incluséo.

De acordo com Vigotski (1997) quando designamos alunos publico-alvo da
Educacgao Especial para um local especifico, que so trabalha com deficiéncias,

estamos, além de separa-los e dessa forma, favorecendo a segregacéo,
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também colaboramos para a limitagcdo desses sujeitos, de modo que seus
processos de desenvolvimento, figuem limitados. Nesse sentido, o autor diz
que
[...] a escola especial cria uma divisdo sistematica do ambiente
normal de contato, isola o [deficiente] e o coloca em um
microcosmo estreito e fechado onde tudo é adaptado para o

defeito, onde tudo e calculado, onde tudo o recorda
(VIGOTSKI, 1997, p. 84)

Faz-se necessario compreender que as barreiras propiciadas pelo processo de
exclusdo sao dificeis de serem superadas, pois a exclusdo esta presente em

toda a sociedade. Nessa linha Rodrigues e Santos (2020) destacam que

[...] a escola sempre foi uma instituicdo excludente, assim como
as sociedades em que vivemos, que tem preconceito contra
tudo: o negro, o magro, o gordo, o indio, o pobre, o
homoafetivo, dentre tantos outros. Ou seja, contra tudo aquilo
que foge ao modelo padrdo inventado por essa sociedade,
onde a escola nada mais é do que uma instituicao criada pela
sociedade, o que talvez venha explicar a sua natureza
excludente, pois acreditamos que a escola € um reflexo micro
da macrossociedade que a circunda. (p. 92)

Assim sendo, apesar desses obstaculos, impostos em nosso meio por algumas
posturas excludentes, é importante conceber que no ambiente escolar néo
existe espaco para a exclusdo. Precisamos defender os direitos garantidos por
lei aos nossos alunos com e sem deficiéncia. Lutar por propostas pedagogicas
que propiciem uma educagao que abranja todos os alunos. Uma educacgéo de

fato inclusiva.

Diante disso, é necessario considerar o processo de mudangas na escola.
Transformagdes que convergem para um modelo e proposta de uma escola
que caminha para o processo inclusivo. E preciso romper com o modelo
tradicional e transformar a unidade de ensino como espaco acolhedor, que
procura sempre, se adaptar para atender as peculiaridades dos alunos com e

sem deficiéncia, promovendo a inclusao.

Nessa perspectiva Mittler (2003, p. 25) ressalta que

[...] a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturagdo das escolas como um todo, com o objetivo de
assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as
gamas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela
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escola. Isto inclui curriculo corrente, a avaliagéo, os registros e
os relatérios de aquisicdes académicas dos alunos, as
decisbes que estdo sendo tomadas sobre o agrupamento dos
alunos nas escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as
praticas de sala de aula, bem como as oportunidades de
esporte, lazer e recreagao.

7

Nesse contexto, é importante considerar também as falas dos entrevistados,
que refletem as insegurancas, medos e sofrimentos de grande parte dos
profissionais da educacao, relacionadas as dificuldades que encontram no
trabalho realizado no cotidiano escolar ao lidar com a inclusdo dos alunos com
deficiéncia como: a falta de apoio de outros profissionais, o despreparo dos
profissionais para lidar com situagbes adversas, processos educativos e
avaliativos que nao se adequam as realidades dos alunos, falta de politicas
publicas que contribuam para a continuidade dos avangos dos processos
inclusivos, como por exemplo, garantir com qualidade essa inclusdo, aos
alunos matriculados por direito, que deem estrutura e condi¢gdes as unidades
de ensino para acolher os alunos publico-alvo da Educacdo Especial e
desenvolver com todos os alunos processos de ensino e aprendizagem

significativos.
Nesse sentido, a professora Rosa fala que:

Em relagdo a insercdo das criangas com necessidades
especiais na escola regular eu penso que dependendo da
necessidade do aluno, vocé consegue que ele interaja com os
outros e isso é muito bom! Mas eu me sinto sozinha, me sinto
desesperada, sem saber o que fazer com os alunos especiais,
ajo por instinto materno, tento fazer o que eu gostaria que
fizesse com os meus filhos. Embora a gente tenha o apoio da
pedagoga, embora a secretaria de educagdo mande um
estagiario, que € um estagiario geralmente de pedagogia e ai
vocé entdo tem que, mesmo sem saber, ensinar o estagiario,
para o estagiario conseguir te auxiliar com a crianga. E a
professora de Educacdo Especial que esta Ia, ela esta la para
acompanhar um grupo grande de alunos e ai, uma vez na
semana ela vai olhar aquela crianga que esta na sala, e todos
os outros dias da semana estamos, o estagiario e o professor,
agindo por instinto, tentando muitas vezes conter o aluno
devido a uma crise de agressividade. Dependendo da
gravidade, das necessidades da crianga, o estagiario ajuda
com a forga fisica, no sentido de impedir que ele bata no outro,
impedir que ele saia correndo da sala. Isso me deixa muito
incomodada, porque a gente ndo consegue, em alguns casos,
ensinar, ajudar, entender qual que € aquele problema e o que
eu posso fazer porque ao meu visto deram o direito que eles
tém enquanto cidadao, enquanto crianga mas nao prepararam
a escola, ndo deram suporte para os funcionarios da escola.
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[...] Entdo eu acho que a lei é até bonitinha, mas tem algumas
falhas, mas a falha maior esta na estrutura que nao é oferecida
para a gente. (ROSA)

Os entrevistados também revelaram outras situagdes que, segundo eles,

comprometeu o processo de ensino e aprendizagem dos alunos do 1° ano A

bem como impactaram suas vidas e experiéncias como profissionais. Vejamos

alguns relatos:

Percebi alguns momentos tensos por causa das crises do
Floréncio e do Lirio, que eu cheguei até amenizar uma vez
porque eu senti que o clima la estava dificil. Eu pedi para ficar
com um aluno na minha sala para tentar aliviar a situagao, mas
foram poucos. Presenciei também momentos de tensdo com a
professora regente 2 e a professora de Educagéo Especial pois
a professora regente ndo queria ficar com o Lirio na sala de
aula. Essas situagbes afetaram a todos na escola. Alunos,
professores, pedagoga, estagiario. Eu vou falar para vocé, nao
sou alfabetizadora, mas de algum modo as criangas que estao
ali, vendo e presenciando o colega jogar cadeira para cima,
nervoso, é tenso. S&o criangas pequenas ainda e isso pode
abalar o emocional delas, como abala os nossos também, que
somos adultos. Isso pode prejudicar o desenvolvimento delas.
(JASMIM)

No ano passado, houve bastante troca de professores na turma
do 1° ano porque a primeira professora largou a turma, pediu
licenca por causa das dificuldades com a turma. Acabou
afetando um pouco a saude dela. Foi no inicio do ano,
momento em que a gente ainda estava descobrindo sobre a
turma, conhecendo alunos. [...] Entrou a segunda professora,
digamos que ela n&o tinha muito tolerancia com os alunos
especiais. Ai, foi mais dificil mesmo. Mas ela nao ficou com a
turma. Entao veio a terceira professora, do meio para o fim do
ano. Essas mudancas de professoras, acredito, atrasaram
bastante o progresso dos alunos. Alguns alunos demoraram a
aprender a ler, a conseguir realizar calculos. Querendo ou nao
cada professor tinha sua maneira de agir, um jeito de ensinar.
A cada momento que trocava, o aluno tinha que se adaptar ao
professor novo, a sua forma de agir. Como sao criangas muito
novas, de seis, sete anos, elas ndo compreendiam tanto essa
troca. Entao acredito que essa situagao os prejudicou bastante.
Me prejudicou um pouco, porque eu tinha que me adaptar ao
professor que vinha a seguir, para ver o que ele ia propor em
relagdo aos alunos que eu acompanhava, para ver como seria
a minha propria interagdo com o professor, para ver como seria
0 nosso trabalho em equipe. [...] Na minha opinido, essa troca
aconteceu devido aos alunos da Educagao Especial, por causa
de situagcbes de conflito, de crises que sempre ocorriam.
Acredito que esses momentos de conflito influenciaram
bastante a troca de professor. (FLORIANO)

A professora Rosa relatou que mesmo se preocupando em desenvolver um

planejamento com a equipe também teve que lidar com situag¢des conflituosas:
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Nesse sentido, Floriano,
Rosa, dizendo que:

Eu tentei fazer um trabalho em parceria, um planejamento
coletivo com estagiario, pedagoga, professora de informatica e
a professora especializada de Educacdo Especial para
organizar e montarmos uma rotina para os alunos com
deficiéncia para eles se adaptarem e interagir melhor com os
colegas. Até tentamos trocar o estagiario, fazer um movimento
de quem se da melhor com os alunos, quem tinha mais forca
para segurar, tentamos fazer esse movimento de organizar os
tempos, os espagos, uma hora o Floréncio vai ficar com o
estagiario e a professora de Educacgédo Especial para fazer
alguma coisa que eu estava trabalhando em sala e algo
especifico que o ajudasse a aceitar regras, mas a gente
percebeu que nado estava dando certo. Mesmo assim o trabalho
ficou comprometido por conta das situagbes vivenciadas. [...]
Entdo, eu penso que assim, enquanto escola, a pedagoga, a
professora de Educagao Especial, o diretor, a professora de
informatica, tentaram ajudar no sentido de tanto de propiciar ao
aluno um ambiente agradavel para ele também aprender
(ROSA)

em sua fala, complementa o relato da professora

A escola sempre buscava apoio com a Secretaria de
Educacgao, entrava em contato, mandava e-mail. A Secretaria,
acredito, demorava bastante para agir. Quando agia, ia la
alguém acompanhar, mas, depois, voltava sem solugbes
concretas. Entdo ndo acredito que houve solugao para acabar
com os momentos de crise. A gente lidava com a crise no
momento que acontecia, mas ela voltava a ocorrer em outros
momentos. Para mim, a escola fez o que podia. Faltou alguma
coisa, mas, acredito que por parte da Secretaria de Educacgao,
de buscar entender mais o que estava acontecendo dentro
daquela escola. E, a partir disso, a Secretaria buscar
alternativas. Foram situagdes que transcendiam o que a escola
podia fazer. ( FLORIANO)

Sob esse aspecto Silveira (2014) ressalta que

Quando garantimos o acesso ao ensino comum aos individuos
com deficiéncia e ndo ofertamos condigbes de qualidade e
permanéncia desses sujeitos nesse espago, estamos, na
verdade, proporcionando apenas a integragdo desse grupo no
contexto escolar comum. (p. 86 — 87)

De acordo com a autora, a inclusdao “...] propde uma transformagdo na

educagdo, a qual tem por objetivo eliminar as barreiras que limitam e

restringem o acesso aos conhecimentos historicamente construidos bem como

os processos de aprendizagem” (SILVEIRA, 2014, p. 87).

Nesse sentido, a professora Rosa relata que nao teve estrutura para lidar com

as dificuldades enfrentadas. Ela ressalta que:
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Eu poderia ser flexivel? Logico que podia. Se eu néao
conseguisse naquela semana, eu poderia conseguir na outra,
poderia conseguir na outra, s6 que eu nao tinha estrutura com
aquele aluno, eu nao tinha estrutura por parte da secretaria de
educagédo, sabe? Tive apoio da escola mas ndo consegui. Eu
até poderia tentar oferecer alfabetizacao a eles de uma forma
que eles merecem, entendeu? Com qualidade. Eu néo
conseguia, porque eu s6 apagava incéndio. (ROSA)

Nessa perspectiva, Pantaledo (2013, p. 22) destaca que para promovermos
essas transformacdes na escola, no sentido de desenvolvermos uma educacgao
inclusiva é necessario estabelecer inter-relacbes com os demais setores da

educacéo e dos 6rgaos publicos para viabilizarmos

[...] direcionamentos das politicas publicas de inclusdo, organizagao
do curriculo escolar, relagdes especificas entre os professores e
alunos, relagdo da familia e escola, condicbes de trabalho que
envolviam recursos materiais e profissionais, planejamento e formas
de atuacao dos professores especializados e professores de sala
comum, formacdo continuada dos profissionais e analise da

conjuntura historica e social dos sujeitos.

Desse modo, caminharemos em prol de uma educacéo inclusiva e, quica, por
uma escola inclusiva, vencendo os obstaculos que tém atravessado o

desenvolvimento dos processos inclusivos.

Cabe salientar que, apesar das dificuldades citadas, temos também praticas
pedagogicas no ambiente escolar que convergem para a promogao de
processos inclusivos para os sujeitos com deficiéncia e entre seus pares. A
professora Jasmim relatou a sua experiéncia de trabalho com os alunos da

turma do 1° ano A dizendo que:

Eu acho que a gente tem que medir o processo de inclusao
pelo crescimento dos alunos, a partir das nossas praticas. Por
exemplo: o aluno Floréncio, que nao é considerado ainda como
publico-alvo da Educagado Especial, mas apresenta muitos
comprometimentos, odeia fazer atividades de colagem. Ele
chegou para mim e falou: ”__ professora eu ndo quero fazer
essa colagem. Quero fita e lapis.” Ai eu falei: __ Entdo ta!
Senta ali e vamos fazer. A atividade proposta era fazer uma
paisagem. Ele falou: ”__ Vou fazer”. E ele fez, com fita e lapis,
ele fez o céu com avido, a paisagem dele, do jeito que ele
imaginou. Ele ficou sentadinho ali fazendo o céu com avido e
participou de toda a aula. Quer dizer, a fita e lapis nao eram o
que os outros tinham, mas ele estava com a fita e o lapis dele
ali e desse modo participou da proposta. Isso, para mim € um
processo de inclusdo. Eu considerei o meu aluno e ele fez a
atividade. Fez diferente dos outros, mas ele fez. Fiquei muito
feliz! Depois disso ele participou comigo de outras atividades.
Uma delas foi fazer teatro de vara. N6s fizemos um teatrinho de
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vara, ele fez o dele, apresentou sozinho. Ele se enrolou todinho
para falar, mas ele conseguiu fazer. Ele se sentiu valorizado ali.
Acho que isso que é importante, mas nao é facil. (JASMIM)

Praticas como essas refletem o olhar inclusivo, cuidadoso, por parte de alguns
profissionais da educagao que procuram planejar suas agdes considerando as
diferencas de cada aluno. Professores que modificam seus planejamentos e
propostas de atividades, para melhor atender a seus alunos e suas
particularidades, respeitando e conduzindo-os ao desenvolvimento de suas
fungdes psicoldgicas superiores, e, portanto, ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento desses sujeitos, que motivados se envolviam em todas as

propostas apresentadas pelos professores.

Corroborando o exposto, Mantoan (2007, p. 55), ressalta que “As dificuldades,
deficiéncias e limitagdes precisam ser reconhecidas, mas ndo devem conduzir

ou restringir o processo de ensino, como habitualmente acontece”.

Na fala do estagiario, a seguir, podemos perceber o cuidado e a persisténcia
em encontrar um planejamento de ag¢des que pudessem favorecer o

desenvolvimento do aluno publico-alvo da Educagéo Especial, o Lirio:

No inicio, o aluno autista — que eu acompanhava, eu era o
estagiario dele — chegou na escola, e o grau de autismo dele
era severo e tivemos bastante dificuldade. Era um ambiente
bastante novo para ele. Lirio ndo tinha rotina nenhuma. Entao
ele frequentemente s6 buscava correr, nao costumava entrar
na sala de aula. Nao tinha uma rotina, ele néo sabia o que
fazer, queria s correr. Isso foi 0 momento mais complicado.
Ele ndo obedecia ao que a gente pedia, entdo foi bastante
dificil. Depois, de muitas tentativas e reunibes, inclusive com a
equipe da secretaria de educagdo, conseguimos, em equipe,
organizar uma proposta de rotina que fosse melhor para o Lirio.
Entdo ele comegou a se desenvolver e adquirindo essa rotina.
[...] Foi um momento importante, em que Lirio foi progredindo,
foi entendendo e se relacionando melhor, com respeito,
compreensao, interagindo comigo, com a professora de
Educacao Especial, com a pedagoga, com a professora
Orquidea e com os colegas. Ele foi me vendo como referéncia
para si. Na sala de aula, ele foi entendendo a rotina dele. A
partir do momento que a gente conseguiu ter essa rotina, ficou
tudo mais facil. Isso contribuiu bastante para o progresso dele.
(FLORIANO)

Vimos, no relato do Floriano, que apesar do Lirio ndo se comunicar

verbalmente, a partir das relacdes estabelecidas ele passou a dar sinais de que
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estava em processo de desenvolvimento. Nesse sentido, Vigotski (2007, p. 22)

destaca que

No momento em que as criangas desenvolvem um método de
comportamento, para guiarem a si mesmas, o qual tinha sido
usado previamente em relagdo a outra pessoa, e quando elas
organizam sua propria atividade de acordo com uma forma
social de comportamento, conseguem, com sucesso, impor a Si
mesmas uma atitude social.

De acordo com o autor, o sujeito cria 0 seu modo de comunicagédo para que

através dessa comunicacao estabelega suas relagcdes com o outro.

Diante disso, é possivel encontrar caminhos viaveis para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia, pela via do planejamento
coletivo. O pensar junto, trocar duvidas e informagdes acerca das situagdes
vivenciadas, estabelecer relagdes e criar estratégias para se trabalhar as
especificidades dos alunos, sado reflexos de praticas relacionais pedagodgicas
oriundas de uma organizagdo do espago escolar que se compromete com 0s

seus alunos, com uma educacéo inclusiva.

A professora Jasmim ressalta que ao planejar as suas aulas, se preocupa com

a dimensao relacional.

[...] eu gosto sempre de trabalhar em grupo, pois quando os
alunos estdo em grupo trabalhando, estdo convivendo, cada
um traz seu aprendizado, sua cultura. No diadlogo e na conversa
existem conhecimentos, sdo experiéncias ricas de troca de
conhecimento, isso faz crescer a crian¢a. (JASMIM)

A partir da fala da professora podemos perceber que as relagdes interpessoais
contribuem para a obtencao de informacdes referente as especificidades dos

seus alunos e propiciam um maior entrosamento entre os colegas.

A fala do Floriano ressalta como ocorrem as relacdes interpessoais entre os

alunos da turma:

Entre os alunos do 1° ano com os alunos publico-alvo da
educacao especial, sempre houve bastante respeito, bastante
compreensao a respeito deles e suas dificuldades. E também
formas de carinho. As vezes pela idade, pela fase das criancas
mesmo, sempre havia alguns conflitos, mas logo se entendiam,
buscavam brincar novamente. (FLORIANO)
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A professora Rosa se posiciona valorizando o processo das relagdes
interpessoais, porém, destaca que muitos profissionais ainda consideram essa

questdo como importante no processo educativo:

infelizmente em poucos colegas de trabalho eu vejo o carinho,

o amor em estar fazendo aquilo pelas criangas, sabe? [...] E
dificil encontrar, sdo poucos os professores que tém essa
preocupacao em estabelecer essas relagdes interpessoais, de
modo a contribuir para que a turma fique melhor. (ROSA)

A partir do exposto constatamos que é possivel buscar alternativas de
trabalhos pedagodgicos diferenciados para que o processo de ensino e

aprendizagem seja alcangado, conforme ressalta Santos (2020):

Caminhos alternativos como musica, teatro, danga, fotografia,
imagens, dentre outros, que estejam em consonancia com o
curriculo escolar e potencializem o saber acumulado pela
criangca em seu cotidiano, transformando-o, pela via sistematica
da escola, em saber cientifico, porém com ferramentas
alternativas que incidam sobre seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento. (p. 82)

Nesse sentido, a autora, ao abordar acerca do processo de aprendizagem dos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial, destaca a importancia do
planejamento que propde “[...] praticas que visam identificar as dificuldades e
explorar as potencialidades de cada sujeito”. (SANTOS, 2020, p. 101)

Nessa perspectiva, € fundamental constituirmos praticas educativas que
possam contribuir para a promogao de aprendizagens que favoregam o
desenvolvimento de todos os alunos. Nesse processo, quando questionados
sobre o impacto das relagdes interpessoais no processo de aprendizagem, os

entrevistados disseram que:

Entao, essas relagbes sdo muito importantes. A crianga ela tem
a sua bagagem, seus conhecimentos e junto com os outros ela
também aprende, aprende muito com o meio. Entdo, nessa
relagdo com os colegas, eles aprendem a expressar seus
sentimentos, aprendem a brincar, correr. O Lirio aprendeu a
correr aqui, com as criangas. Antes ele corria sem diregao. Ai,
com as vivéncias com os colegas, com o meio, ele aprendeu a
ter uma direcdo, um olhar, observar. Ele observa muitas
criangas; ele imita muitas agdes das criancas, e essa relagao é
fundamental para o crescimento do aluno, para o crescimento
pessoal para a sua autonomia, porque a escola tem também o
intuito de ensinar a crianga a ter autonomia em tudo, na hora
de comer, de ir ao banheiro, se higienizar, e ele vé tudo isso,
ele estd vendo também com os colegas. E uma questdo
mesmo do professor estar atento e criar atividades que os

139



envolvam. Agdes que levem os alunos a se relacionarem mais
uns com os outros. (VIOLETA)

Entdo, quando eu paro para pensar assim o impacto, eu avalio
que tem muita importancia e até um impacto relativamente
grande, no sentido de que cada aluno, o trabalho que a gente
realiza no sentido de fazer com que o aluno perceba que ele é
importante naquilo que ele faz. Nas relagées com eles. E ai, o
que eu vejo no resultado é a construgdo da autoconfianga,
entdo assim, ele confia que ele pode. Entdo eu vou tentando
assim, sabe? Valorizar. Entdo eu vejo que a afetividade
constréi neles autoconfianga também. Eu acho que isso
impacta na aprendizagem, tudo acho que conduz para isso,
Converge. No final, para ter seguranca, autoestima e aprender.
(ROSA)

A professora Violeta associa as relacbes interpessoais aos processos

inclusivos como fator que traz contribuicbes essenciais ao processo.

Acho que as relagdes interpessoais sdo muito importantes para
0 processo de inclusdo das criangas com deficiéncia. Se faz
importante na educagao, pelo simples fato que a educagao tem
que caminhar junto e quando vocé esta caminhando em
direcdo oposta, sempre ha um tentando, o outro ndo, a gente
nao soma, nao se fortalece. O n&o vai ser assim, satisfatério. O
que precisa nessa relacdo, é de conscientizagdo dos
profissionais para que compreendam que esses alunos
precisam da nossa ajuda porque em um ambiente escolar eles
nao tém os pais, eles nao tém os familiares. Entdo, nds somos
por eles. Nés lutamos por ele, nés defendemos por eles. E
procurar estudar, participara de formagbes de modo
consciente. Trabalhar com amor, com o coragéo; nao é fazer
uma formagao s6 por fazer, ou s6 pelo certificado. Mas fazer
consciente, para vocé entender e aceitar que aquelas criangas
fazem parte do seu cotidiano e que vocé tem que abraga-los
com carinho, receber, ter esse acolhimento, que ai o resultado
tem um efeito muito melhor! (VIOLETA)

Nesse sentido, identificamos, nos relatos dos entrevistados aspectos
importantes que evidenciam o papel das relacdes interpessoais imbricados nos
planejamentos e praticas pedagogicas, e que devido a essa consideracao,
essas agbes propiciaram avangos significativos no desenvolvimento das

aprendizagens dos alunos com deficiéncia.

Com a chegada da professora Orquidea tudo mudou. Acho que
foi 0 momento em que a gente teve mais progresso. Foi a
professora que teve mais atengao com os alunos, comigo, com
a professora de Educacdo Especial e a pedagoga. Buscava
entender os alunos, buscava planejar junto, elaborar atividades
que estimulavam os alunos, tanto dentro como fora da escola.
Com a terceira professora houve um progresso no trabalho
com esses alunos. Inclui-los em todas as atividades. Entdo o
momento em que houve o maior progresso foi no segundo
semestre, com a professora Orquidea. Ela buscava interagir e
buscava diversas formas de conhecer os alunos e ter afei¢cdo a
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eles. [...] Planejou também algumas atividades para o aluno em
questao. Com isso Lirio passou a ficar mais tempo na sala de
aula e conseguiu se relacionar melhor com a turma e com os
professores. A partir do momento que ele entendeu a rotina
dele, ele conseguiu se relacionar bastante com os colegas da
sala. No inicio, ele ficava apenas sentado no chao folheando os
livros dele. Mais para o final do ano, ele comecgou a sentar na
carteira, comegou a escrever. Houve um momento até
interessante dele com a turma. Todo mundo estava sentando e
batendo palma. Ai, tinha uma aluna que n&o estava batendo
palma. Ele foi até ela, pegou as maos dela e comegou a bater
palma. Eu achei bem interessante esse momento dele.
Comecgou a compreender as situagdes vividas e a interagir com
os colegas a partir das suas percepgoes. (FLORIANO)

Diante do exposto, Tassoni (2000) evidencia que

Toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, ja que
ocorre a partir das interagdes sociais, num processo vincular.
Pensando, especificamente, na aprendizagem escolar, a trama
que se tece entre alunos, professores, contetdo escolar, livros,
escrita, etc. ndo acontece puramente no campo cognitivo.
Existe uma base afetiva permeando essas relagdoes. As
experiéncias vividas em sala de aula ocorrem, inicialmente,
entre os individuos envolvidos, no plano externo (interpessoal).
Através da mediacao, elas vao se internalizando (intrapessoal),
ganham autonomia e passam a fazer parte da historia
individual. Essas experiéncias também sado afetivas. Os
individuos internalizam as experiéncias afetivas com relagdo a
um objeto especifico. (TASSONI, 2000, p. 3)

Pela via das relagdes compartiihamos experiéncias essenciais para o
desenvolvimento do sujeito. Nesse sentido, Vigotski (2007, p. 75) ressalta que
o individuo, a partir do outro, além de aprender, se constitui como sujeito. O
autor destaca que “o processo de internalizagdo envolve uma série de
transformagdes que colocam em relacdo o social e o individual’. Ainda
complementa expondo que “todas as funcdes no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e,depois no nivel individual,
primeiro entre pessoas (interpsicologica), e, depois, no interior da crianga
(intrapsicoldgica)”.

Nessa perspectiva, € extremamente importante considerarmos as relacdes
interpessoais estabelecidas no espaco escolar, entre professores e alunos e
entre alunos e seus pares, para fortalecermos os processos de ensino e
aprendizagem. Diante do exposto, verificamos que aspectos como o
acolhimento, o respeito, o cuidado, o afeto, a troca, a interacdo favorecem o

desenvolvimento das fungbdes psicolégicas nos sujeitos, propiciando
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aprendizagens signficativas em seus processos de desenvolvimento, pois,
advogamos, ancorados em Aguiar (2004, p. 172), que
A escola ocupa grande parte do tempo do sujeito na
contemporaneidade e o que se vivencia na escola exerce
grande influéncia na formagédo e no desenvolvimento desse
sujeito. Devemos destacar que as relagdes que se estabelecem
no contexto escolar acabam por integrar os processos sociais
constituidores do sujeito.
Nesse sentido, as relagdes interpessoais fazem sim, toda a diferenca, de modo
positivo, na formagao dos alunos. Na edificacdo de uma proposta, e por que
nao dizer, de uma escola inclusiva, contribuindo para a constituicdo de sujeitos
mais humanos, para a construcdo de uma sociedade que respeite as
diferengas, portanto mais justa e equitativa como ficou evidenciado nas
observacdes e nas entrevistas realizadas para a composi¢cdo deste estudo de

mestrado.
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CONSIDERAGOES FINAIS: ENTRE OBSERVAGOES E ENTREVISTAS, O
QUE CONSTATAMOS?

“Decifra-me, mas ndo me conclua, posso te surpreender.” (Clarice Lispector)

Iniciamos esse texto baseando-nos na frase de Clarice Lispector, por
entendermos que ela nos faz pensar o quanto é importante conhecermos os
nossos alunos com e sem deficiéncia, estabelecendo com eles relagdes
interpessoais que favoregcam, ndo as definigcdes, as conclusdes estereotipadas
acerca das caracteristicas e especificidades de cada um, e, sim, para a
promogao de praticas pedagodgicas que possam contribuir para a efetivagao de
processos inclusivos bem desenvolvidos, capazes de conduzirem para a

aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos.

A investigacdo empirica revelou a importancia das relagdes interpessoais no
contexto educacional, apresentando-se como eixo central de processos como a
inclusdo, praticas pedagodgicas e aprendizagem e desenvolvimento na escola.
O que, assim entendemos, demanda um olhar mais criterioso por parte dos
profissionais envolvidos com o processo educativo, ao desenvolvimento e

promocao dessas relacdes para com todos os alunos com e sem deficiéncia.

E importante ressaltar que realizar uma pesquisa como essa, tendo como
sujeitos alunos com e sem deficiéncia do 1° ano do Ensino Fundamental, seus
respectivos professores e colaboradores, para analisar 0s processos
relacionais e inclusivos entre esse grupo com foco no processo e

aprendizagem, foi algo fantastico!

Ao observar o campo de pesquisa tdo familiar, mas com olhos de
pesquisadores, experimentamos momentos de muitas descobertas que
trouxeram crescimento e compreensdo de aspectos presentes no espaco
escolar, diferentemente de quando estamos envolvidos diretamente nesses
ambientes como profissionais. E quanto as entrevistas? Repletas de
informagdes grandiosas, de experiéncias de vidas que foram se constituindo
através de processos relacionais. A medida que eu ouvia as gravacdes para
realizar as transcrigoes, sentia um misto de emogdes que me deixavam sem

prumo.
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Na intencdo de pesquisar como se dao os processos de inclusdo entre os
sujeitos publico-alvo da Educac&o Especial, buscando entender os impactos
das relagbes interpessoais no ambiente escolar e no processo de
aprendizagem, buscamos compreender o papel das relagdes interpessoais no
processo de inclusdo de criangas com deficiéncia numa turma do primeiro ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica do sistema municipal de

educacéo de Vitéria. Como objetivos especificos, procuramos:

- Investigar o papel das relagdes interpessoais no processo de inclusdo de
alunos publico-alvo da Educacgao Especial na escola comum;

- Conhecer o que os profissionais que atuam com esse publico entendem e
como estabelecem as relagdes interpessoais em prol do desenvolvimento dos
alunos;

- Analisar os processos de inclusdo e exclusao escolares a partir das relagdes
interpessoais, bem como seus impactos nos processos de ensino e

aprendizagem do publico-alvo da Educacgéo Especial.

No que se refere ao primeiro objetivo especificado percebemos que as relagdes
interpessoais desempenham papel relevante no processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia. As falas e as observagcdes no campo evidenciaram que
os profissionais além de serem a favor da inclusdo na escola comum,
consideravam as relagcbdes interpessoais no processo de inclusdo desses

alunos.

Lirio e Floréncio, apesar de todos os comprometimentos deles, e por parte da
escola, como a troca de professores, falta de apoio, processos de adaptacao
interrompidos, dentre outros, conseguiram, ainda assim, o acolhimento, a
interacéo, o respeito por parte dos profissionais e dos colegas da sala. A partir
desses vinculos eles foram desenvolvendo suas fungdes psicologicas

superiores e aprendendo gradativamente.

Em relacdo ao segundo objetivo identificamos que os profissionais da
educagao que atuam com os alunos com deficiéncia, reconhecem os direitos
desses sujeitos na escola comum, em unanimidade. Porém, percebemos nas

falas de alguns profissionais a inseguranga, o despreparo em lidar com as
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deficiéncias, a angustia em nao dar conta do trabalho pedagdgico. Diante
desses sentimentos se sentiam impossibilitados em desenvolver atividades
com esses alunos. Nessas situagdes, poucas relagdes eram estabelecidas com
os alunos publico-alvo da Educacao Especial e eles pouco se desenvolviam,

pois ndo eram motivados e envolvidos em algumas propostas.

Em contrapartida, constatamos, pelas observacbes e relatos, que as
deficiéncias ndo eram impedimento para os planejamentos e agdes para outros
profissionais. Estes demonstraram interesse em aprender, experimentar,
elaborar propostas pedagdgicas repletas de atividades ludicas, criativas,
coletivas que propiciavam o envolvimento dos alunos com e sem deficiéncia
para que esses se sentissem bem, felizes e estimulados a participarem das

propostas.

A professora Jasmim, ao elaborar suas atividades, considerava sempre a
importancia das relagdes interpessoais no processo de busca e conhecimento
acerca das peculiaridades de cada aluno, conhecendo seus gostos, suas
aptiddes e modos a favorecer condigdbes para o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos. Diante disso, € fundamental que os profissionais da
educacédo saibam acolher e trabalhar com as diferengas entre os sujeitos,
conforme preconiza Mantoan (2006) em seus escritos.

Isso posto, fica em evidéncia que a inclusao parte do principio de considerar as
potencialidades do sujeito e ndo suas deficiéncias. Desse modo, o processo de

aprendizagem e desenvolvimento pode ser alcangado.

Quanto ao terceiro objetivo, ao refletimos acerca do processo de inclusao no
contexto da escola comum identificamos que a Educagao Especial brasileira ja
avangou muito em seu processo inclusivo ao longo da histéria. Destaca-se a
relevancia das politicas implementadas até agora, para o alcance de

conquistas importantes na inclusdo dos alunos publico-alvo na escola comum.

Entretanto, conforme os dados apresentados, necessitamos ainda de
mudancas profundas nos sistemas de ensino. ldentificamos que no espaco

escolar, existem fragilidades que acabam por reforgar, em alguns aspectos, a
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segregacao dos sujeitos com deficiéncia: como o desconhecimento por parte
dos profissionais acerca das deficiéncias; resisténcias, por parte de alguns
profissionais em aceitar os alunos com deficiéncia na sala de aula, falta de
apoio, por parte dos setores e 0Orgaos publicos, trocas de professores e

adoecimentos. Questdes fundamentais que precisam ser solucionadas.

Experiéncias assim tendem a comprometer as aprendizagens, que se dao pela
via das relagdes interpessoais entre os professores e alunos contribuindo,
muitas vezes, para o processo de exclusdo desses sujeitos, para o
comprometimento de vinculos necessarios ao processo de aprendizagem e

desenvolvimento dos sujeitos.

E fundamental a compreensdo de que inclusdo vai além da insercéo do aluno
com deficiéncia na sala de aula. E um direito garantido por lei. Porém, para
garantirmos efetivamente uma educagédo eficaz, sob a ética da inclusédo

precisamos dar condi¢des para isso.

A partir das observacbes em campo e dos relatos dos profissionais de
educacgao da escola Florescer, constatamos que os professores, ao elaborarem
seus planejamentos e desenvolverem suas praticas pedagodgicas com o0s
alunos com e sem deficiéncia consideram as relacdes interpessoais nesses

processos constitutivos.

Acdes voltadas para as relagbes entre as criangas e seus pares, entre
professores e alunos eram estabelecidas pela via do respeito, da gentileza e da

colaboracéo.

No decorrer desse estudo constatamos que as criangas se relacionavam muito
bem entre elas. Brincavam com todas, sem distingdo ou associagao a alguma
diferenga, algo comprometimento. Atitudes assim favorecem a criacdo de
vinculos. A partir do momento que se relacionavam, trocavam experiéncias,

gestos, movimentos, sentimentos. Adquiriam, portanto, novos conhecimentos.

Outro aspecto relevante que evidenciam processos inclusivos a partir das
relagdes interpessoais foi 0 comprometimento e envolvimento da professora

Orquidea. Suas posturas, atitudes e praticas pedagdgicas contribuiram de
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modo significativo para os processos de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Considerando todas as dificuldades vivenciadas no primeiro
semestre pelos alunos com e sem deficiéncia, tendo que passar por processos
de adaptacdo e readaptacao devido a troca dos professores, ainda assim
essas criancas, a partir das relacdes estabelecidas com a professora, se

desenvolveram bem mais.

E importante destacar ao empenho do estagiario e da professora de Educagao
Especial no sentido de conduzirem acdes, de modo articulado com os
professores regente e de area especializada no desenvolvimento de praticas
educativas voltadas para processos relacionais com foco na aprendizagem e

desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Nessa perspectiva, se evidencia o papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem e a importancia dos seus planejamentos com foco nas relagoes
interpessoais de modo a conhecer melhor as especificidades dos seus alunos
para definir estratégias e a¢des educativas, que podem ser as mais variadas
possiveis, desde que sejam condizentes com as caracteristicas desses sujeitos
e com a proposta curricular. Nesse processo, ressaltamos a importancia das
relacbes estabelecidas entre professores e alunos no cotidiano da sala de aula

e o impacto positivo na vida desses sujeitos.

E importantissimo conceber que no processo inclusivo é a escola, o ambiente
que tem que se modificar para receber seus alunos, em suas especificidades e
ajuda-los em seus processos relacionais de adaptagdo, vivéncias,
aprendizagem e desenvolvimento. Nesse aspecto, consideramos as relagdes
interpessoais, como fator determinante no processo de aprendizagem e

desenvolvimento dos sujeitos com ou sem deficiéncia.

Assim, podemos ressaltar que os objetivos especificos convergiram para a
confirmacgéao do objetivo geral dessa pesquisa, que nos levaram a compreensao
dos papéis das relacdes interpessoais nos processos inclusivos de Lirio e de
Floréncio, revelando a importancia das relacdes interpessoais estabelecidas
entre alunos com e sem deficiéncia e professores efetivamente no ambiente
escolar, impactando de modo significativo o processo de ensino-aprendizagem
desses sujeitos.
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Por fim, consideramos que esse estudo agregara novas contribuigdes para o
campo educacional de modo a auxiliar os profissionais da educacido a
compreenderem a importancia das relagdes interpessoais no desenvolvimento

de ag¢des que visam a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos.

Constatamos que ainda ha questbes emergidas da pesquisa de campo que
carecem de reflexdes e analises mais aprofundadas. Dada a terminalidade e
limitacbes deste trabalho, entendemos que o seu aprofundamento se
encaminha para a reflexdo das questdes ligadas a continuidade dos avangos
legais relacionados aos processos de inclusdo, por meio da implantagdo de
politicas publicas que favoregam propostas pedagdgicas inclusivas, bem como
o tratamento das questdes relacionadas ao processo de formacdo dos
profissionais de educacao voltadas para a inclusdao de alunos com deficiéncia,

ampliando as possibilidades de praticas educativas voltadas para esse publico.

148



REFERENCIAS

AGUIAR, M. P. Um olhar sobre o autoconceito de alunos adolescentes:
indicios da constituicdo social e histérica da subjetividade. Dissertagcao
(Mestrado em Educagao). Programa de Poés-Graduagdo em Educacéo,
Universidade Federal do Espirito — UFES, Vitdria, 2004.

AINSCOW, M. Tornar a educagao inclusiva: como esta tarefa deve ser
conceituada? In: FAVERO, O. et al. Tornar a educacgao inclusiva. Brasilia:
Unesco, 2009.

ANDRE, M. E. D. A. de. Estudo de caso em Pesquisa e Avaliagio
Educacional. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

. O que é um estudo de caso qualitativo em educacido? Revista da
FAEEBA - Educagao e Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 95-
103, jul./dez., 2013.

BARBOSA, M. S. P. A implementagao do 1°ano no Ensino Fundamental de
nove anos: estudo de uma experiéncia. Dissertagdo (Mestrado em Educagao)
- Universidade Catdlica Dom Bosco. Campo Grande, 2009.

BATISTA, A. A. G. Ensino fundamental de nove anos: um importante passo a
frente. Boletim UFMG, Belo Horizonte, v. 32, n. 1522, mar. 2006.

BENJAMIN, W. Reflex6es sobre o brinquedo, a crianga e a educagao. SP,
2002.

BEYER, H. O. Da integracdo escolar a educagado inclusiva: implicagdes
pedagodgicas. In: BAPTISTA, C. R. (Org.). Inclusao e escolarizagao: multiplas
perspectivas. Porto Alegre: Mediacao, 2006.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigagao qualitativa em educagao.
Portugal: Porto Editora, 1994.

BONI, V.; QUARESMA, S. J. Aprendendo a entrevistar: como fazer entrevistas
em Ciéncias Sociais. TESE, Vol. 2, n° 1,p. 68-80, janeiro-julho, 2005.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
1988.

. Lei N° 8.069. Brasilia: Camara dos Deputados, 1990.

. Politica Nacional de Educacao Especial. Brasilia: Ministério da
Educacao, 1994.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgcao Nacional. N° 9.394. Brasilia:
Camara dos Deputados, 1996.

. Resolugao CNE/CEB N° 02. Brasilia: Ministério da Educagéo, 2001.

149



. Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusao da
criangca de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educacgao, Secretaria de
Educacgao Basica, 2007.

. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEB/SEESP, 2008.

. Lei n. 13.005 Plano Nacional de Educagao - PNE. Brasilia:
Ministério da Educacao, 2014.

. Pacto nacional pela alfabetizacao na idade certa: documento
orientador das acdes de formagao em 2014. Brasilia: Ministério da Educacao,
2014.

. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: Ministério da
Educacao, 2018.

BRAGA, L. V. S. da; FERRARI, M. M. A brincadeira como processo de
mediacdo e o desenvolvimento psicointelectual. In: DRAGO, R; BRAGA, L. V.
S. (Orgs.). Vigotski: teoria e pratica. Rio de Janeiro: WAK, 2020.

BRAVO, D. de O. M. O processo de inclusao escolar de uma crianga com
sindrome de Noonan: um estudo de caso. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Universidade Federal do Espirito Santo - UFES, Vitdria, 2014.

. A Crianga Com Sindrome De Moebius Na Educacao Infantil:
Inclusdo, Aprendizagem E Desenvolvimento. Tese (Doutorado em
Educacao). Universidade Federal do Espirito Santo - UFES, Vitéria, 2021.

BRAVO, D. O. M.; PEROVANO, M. O. Mediagdo pedagdgica e zona de
desenvolvimento iminente. In: DRAGO, R; BRAGA, L. V. S. (Orgs.). Vigotski:
teoria e pratica. Rio de Janeiro: WAK, 2020.

CARRANO, P.; BRENNER, A. K. A Escuta de Jovens em Filmes de Pesquisa.
Educacéao & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 2, p. 439-454, abr./jun. 2017.

CARVALHO, R. E. Removendo Barreiras para a Aprendizagem. Educacgéo
Inclusiva. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

CERCE, L. M. R. A Relagadao Afetiva nos processos de Ensino e
Aprendizagem entre professor e aluno das classes de alfabetizagao.
Dissertacao(Mestrado em Educacgao). Universidade Catélica de Brasilia, 2013.

CHIOTE, F. A. B.A mediagao pedagdgica na Inclusdao da crianga com
autismo na Educacgao Infantil. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao).
Universidade Federal do Espirito Santo-UFES, Vitéria, 2011.

.A mediagao pedagégica no desenvolvimento do brincar da crianga
com autismo na Educacao Infantil.—- GESA/UFES CAPES - 2012.

150



CURY, C. R. J. Educac¢ao Inclusiva como Direito. In: VICTOR, Sonia Lopes;
OLIVEIRA, I. M. (Org.). Educagao Especial: politicas e formagédo de
professores. Marilia: ABPEE, 2016.

DAINEZ, D. Desenvolvimento e deficiéncia na perspectiva historico-cultural:
contribuicdes para educacédo especial e inclusiva. Revista de Psicologia,
Santiago de Chile v. 26, n. 2, p. 1-10, 2017.

D’AROZ, M. S. A vez e a voz de mulheres-maes com filhos e ou netos
institucionalizados. Tese (Doutorado em Educacdo) — Setor de Educacéao,
UFPR, Curitiba, 2013.

DECLARACAO DE SALAMANCA. Sobre os principios, politicas e praticas
na area das necessidades educativas especiais. Espanha: Salamanca,
1994.

DIAS, I. R. O bebé com sindrome de Down: um estudo no Centro de
Educacao Infantil Criarte-UFES. Dissertacdo (Mestrado em Educagao).
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES, Vitoria, 2015.

. O aluno com sindrome de smithlemliopitz no atendimento
educacional especializado: um estudo descritivo. 2020. Tese (Doutorado
em Educagao). Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, Vitoria, 2020.

DRAGO, R. Para atender um cliente especial. Revista Amaeeducando, ano
37, n. 325, ago. 2004.

. Infancia, Educacao Infantil e inclusao: um estudo de caso em
Vitéria. 2005. Tese (Doutorado em Educacdo) — Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, Rio deJaneiro, 2005.

Inclusao na Educacao Infantil. Rio de Janeiro: WAK Editora, 2011.

.Inclusao e linguagem nos anos iniciais do ensino
fundamental.LinhasCriticas,v.18,n.36, maio/ago. Brasilia, 2012.

. Praticas pedagdgicas, inclusdo e linguagem nos anos iniciais do
ensino fundamental. In: VICTOR, S. L.; DRAGO, R.: PANTALEAO, E. (orgs.).
Educacdao Especial no cenario educacional brasileiro. Sdo Carlos:
Pedro&Joéo, 2013.

. Palestra proferida para profissionais da Petrobras. Vitéria:
Petrobras, 2014.

DRAGO, R.; RODRIGUES, P. S. Contribuicbes de Vigotski para o
desenvolvimento da crianga no processo educativo: Algumas reflexdes.
Revista FACEVV, n° 3, p. 49-56, jul/dez. Vila Velha, 2009.

DUARTE, R. Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre o trabalho de campo. In:
Cadernos de Pesquisa. N° 115, margo de 2002.

151



FERRARI, M. G. Tipo Assim... Ser Aluno Adolescente No Ifes Campus
Colatina: Sentimentos E Impressoes. Dissertagdo (Mestrado em Educacgao).
Programa de Pdés-Graduagdo em Educagao, Universidade Federal do Espirito
Santo - UFES, Vitéria, 2013.

.0 sujeito com Sindrome de Christ-Siemens-Touraine ou Displasia
Ectodérmica Hipoidrética: adolescéncia, corporeidade e subjetividade. Tese
(Doutorado em Educacédo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educacéao,
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES, 2017.

FERREIRA, A. B. H. Aurélio Junior: dicionario escolar da lingua
portuguesa. Curitiba: Positivo, 2011.

FERREIRA, M. E. C.; GUIMARAES, M. Educacao Inclusiva. Rio de Janeiro,
DP&A, 2003.

FREITAS. M. T. A. A abordagem sdcio histérica como orientadora da pesquisa
qualitativa. Cadernos de Pesquisa, Fundacdo Carlos Chagas, n. 116, jul.
2002.

GOES, M. C. R. de. Relacdes entre desenvolvimento humano, deficiéncia e
educacédo: Contribuicdes da abordagem historico-cultural. In OLIVEIRA, M. K.
de; SOUZA, D. T. R; REGO, T. C. (Orgs.) Psicologia, Educagcao e as
tematicas da vida contemporanea. Sio Paulo: Moderna, 2002.

. Desafios da inclusdo de alunos especiais: a escolarizagao do aprendiz
e sua construgdo como pessoa. In: GOES, M. C. R. de.; LAPLANE, A. L. P.
(Org.). Politicas e praticas de educacao inclusiva. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2004.

GIL, A. C. Como elaborar Projetos de Pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
. Estudo de caso. S&o Paulo: Atlas, 2009.

HAYASHI, M. C. P. |. Multiplos olhares sobre a produ¢éo do conhecimento em
educacéao especial. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 11, n. 32, p. 145-
165, jan./abr. 2011. Disponivel em <https://doi.org/10.7213/rde.v11i32.4108>.
Acesso em: jun.2019.

HICKMANN, A. A. As relagoes interpessoais na perspectiva de Vigotski.
2015. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Setor de Educacgéo,
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2015.

HICKMANN. A. A.; ASINELLI-LUZ, A.; STOLTZ, T. Piaget e Vigotski:
contribuicbes para as relagbes interpessoais no ensino-aprendizagem do
século 21. UNOPARCIient., Ciénc.Human. Educ., Londrina, v. 16, n. 2, p. 132-
140, Abr., 2015.

JANNUZZI, G. Algumas concepgdes de Educagao do Deficiente. Rev. Bras.
Cienc. Esporte, Campinas, v. 25, n. 3, p. 9-25, maio. 2004.

JESUS, D. M. de; VICTOR, S. L.; VIEIRA, A. B. Observatério Nacional de
Educacao Especial — Experiéncia do Espirito Santo: A pesquisa-formagao e

152



seus desdobramentos. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 17, n. 46, p. 23-
39,jul./set., 2016.

KRAMER, S. As criancas de 0 a 6 anos nas politicas educacionais no Brasil:
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Educag¢ao e Sociedade, vol. 27, n.
96, p. 797-818, out. 2006.

. A infancia e sua singularidade. In: BEAUCHAMP, J.; PAGEL, S. D
NASCIMENTO A. R. do. (Orgs.). Ensino Fundamental de Nove Anos:
orientagdes para a Inclusdo da Crianca de Seis Anos de ldade. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacgao Basica, 2007.

LAPLANE, A. L. F. de.; LACERDA, C. B. F.; KASSAR, M. C. M. Abordagem
qualitativa de pesquisa em Educacdo Especial: contribuicbes da etnografia.
Anais das Reunides da ANPEd. Trabalho apresentado na 292 Reunido
Nacional da ANPEd, Caxambu-MG, 2006.

LIBANEO, J. C. As relagdes “dentro-fora” na escola ou as interfaces entre
praticas socioculturais e ensino. In: Libaneo, J. C.; ALVES, N. (org.). Temas da
Pedagogia: dialogos entre didatica e curriculo. SP: Cortez, 2012.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2003.

. O direito de ser, sendo diferente, na escola. In. RODRIGUES, D.
Inclusdo e Educacao: doze olhares sobre a educacgao inclusiva. Sio Paulo:
Summus, 2006.

. Educacdo inclusiva: orientacdes pedagdgicas. In: FAVER, E. A.;
PANTOJA, L. de M. P.; MANTOAN, M. T. E. (Org.). Atendimento educacional
especializado: aspectos legais e orientagdo pedagogica. Brasilia:
SEESP/SEED/MEC, 2007.

Em Defesa Da Politica Nacional De Educagcao Especial, Na
Perspectiva Da Educacgao Inclusiva. Laboratério De Estudos E Pesquisas Em
Ensino E Diferenga (Leped) da Faculdade de Educagdo da Universidade
Estadual de Campinas, 2018.

MARTINS, O. B.; MOSER, A. Conceito de mediagdo em Vygotsky, Leontiev e
Wertsch. Intersaberes, 7 (13), 8-28. 2012.

MARX, K. Teoria e processo histérico da revolugao social. In: FERNANDES. F.
(Org.) Marx e Engels. Sao Paulo: Atica, 2003.

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educagao Especial no Brasil: historia e
politicas publicas. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

MAZZOTTA, M.; SOUSA, S. (2000). Inclusdo escolar e educagédo especial:
consideragdes sobre a politica educacional brasileira. Estilos Da Clinica, 5(9),
96-108. https://doi.org/10.11606/issn.1981-1624.v5i9p96-108. Acesso em jan.
2020.

153



MENDES, E. G. Diretrizes e parametros curriculares nacionais e a
educacgao especial: inclusao ou exclusao da diversidade? In: Formacgao do
educador e avaliagao educacional. Sdo Paulo: Editora Unesp, 1999.

. Perspectivas para a construgdo da escola inclusiva no Brasil. In:
PALHARES, M. S.; MARINS, S. Escola Inclusiva. EduFSCar, p. 61-86. Sao
Carlos: 2002.

MESQUITA, G. O processo de alfabetizagdo de uma crianga com
deficiéncia intelectual no 1° ano do Ensino Fundamental. Dissertacao
(Mestrado em Educagao). Programa de Poés-Graduagdo em Educacéo,
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES, Vitéria, 2015.

MITTLER, P. Educagao Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed,
2003.

NUNES, L.R.O.P. et al. Pesquisa em Educacgao Especial na Pés-graduacao.
Rio de Janeiro: Sette Letras, 1998.

NUNES, L. R. O. P; FERREIRA, J. R.; MENDES, E. G. A producgao discente da
pos-graduacdo em Educagdo e Psicologia sobre os individuos com
necessidades educacionais especiais. In: MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A,
WILLIAMS, L. C. A. Temas em Educagao Especial: avangos recentes. Sao
Carlos: Ed. da UFSCar, p. 131-142, 2004.

OLIVEIRA, M. K. Do biolégico ao cultural: a contribuicdo de Vigotski a
compreensao do desenvolvimento humano. Anais. Trabalho apresentado no Il
Congresso Latino-Americano de Neuropsicologia e | Congresso Brasileiro de
Neuropsicologia, Sdo Paulo, 1991.

\Vigotski o processo de formagado de conceitos.In: LA TAILLE, Y;
DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: Teorias psicogenéticas em discusséo.
S&o Paulo: Summus, 1992.

. O problema da afetividade em Vygotsky. In: LA TAILLE, Y; DANTAS,
H. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em discussao. Sao
Paulo: Summus, 1992.

. Vigotski: aprendizado e desenvolvimento um processo soécio-
histérico. Sdo Paulo: Scipione, 1993.

OLIVEIRA, A. S. As relagoes interpessoais no processo de escolarizagao
de educandos com deficiéncia multipla. Dissertagdo (Mestrado em
Educacéao) — Universidade do Estado do Para, Belém, 2018.

OLIVEIRA, I. A. de. A politica de educacao inclusiva nas escolas:
trajetérias de conflito. In: JESUS D. M.de. (Orgs.). Inclusédo, praticas
pedagogicas, trajetorias de pesquisa. Porto Alegre: Mediag&o,2009.

PADILHA, A. M. L.; OLIVEIRA, |. M. Educacgao para todos: as muitas faces da
inclusao escolar. Campinas: Papirus, 2013.

154



PANTALEAO, E. Gestdo escolar no contexto da escolarizacdo de alunos com
deficiéncia. In: VICTOR, S. L.; DRAGO, R.; PANTALEAO, E. (Orgs). Educagio
especial: indicios, registros e praticas de inclusdo. Sao Carlos: Pedro & Jo&o
editores, 2013.

PIECZKOWSKI, T. M.Z. Mediagdo Pedagdgica na Relagdo com Estudantes
com Deficiéncia na Educacdo Superior. Anais das Reunidoes da ANPEd.
Trabalho apresentado na 382 Reunido Nacional da ANPEd, Sdo Luiz -
MA,2017.

PPP, Projeto Politico Pedagodgico. Escola Municipal de Ensino Fundamental
Experimental Ufes, 2003.

PRESTES, Z R. Quando nao é quase a mesma coisa. Analise de
traducoes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil. Repercussdoes no
campo educacional. Tese (Doutorado em Educagao). Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2010.

PRIETO, R. G. Atendimento escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais: um olhar sobre as politicas publicas de educagao no Brasil. In:
ARANTES, V. A. (Org.). Inclusao escolar. Sao Paulo: Summus editorial, 2006.

BENDINELLI, R. C.; ANDRADE, S. G.; PRIETO, R. G.Inclusao Escolar redes
de apoio e politicas socias. Revista Educacgao Especial. V. 25, n. 42, p. 13-28,
jan./abr. Santa Maria, 2012.

RODRIGUES, P. S.; SANTOS, Y. R. Vigotski e a Educagao Especial. In:
DRAGO, R.; BRAGA, L. V. S. (org.) VIGOTSKI TEORIA E PRATICA. Rio de
Janeiro: Wak Editora, 2020.

SANTOS, E. C. Entre letras e linhas de Rafael: estudo sobre a escolarizagao
de uma crianga com autismo no ensino comum. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéao) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacéao, Universidade Federal
do Espirito Santo — UFES, Vitéria, 2012.

SANTOS, Y. R. dos. A crianga com Sindrome de Joubert na escola
comum: um estudo exploratério. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) —
Programa de Pdés-Graduagdo em Educagao, Universidade Federal do Espirito
Santo — UFES, Vitéria, 2020.

SARMENTO, M. J. O estudo de caso etnografico em educacéo. In: ZAGO, N.;
CARVALHO, M. P.; VILELA, R. A. T. Itinerarios de pesquisa: Perspectivas
qualitativas em sociologia da educagao. Rio de Janeiro: Lamparina, 2011.

. Uma agenda critica para os estudos da crianga. Curriculo sem
Fronteiras. v. 15, n. 1, p. 31-49, jan./abr. 2015.

SAVELI, E. L. Ensino Fundamental de Nove anos: bases legais de sua
implantacdo. Praxis Educativa - Ponta Grossa, PR, v. 3, n. 1, p. 67 - 72,
jan./jun. 2008.

155



SILVA, M. da. Explicagdo do conteudo: elemento estruturante da
aprendizagem eficaz. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, n.115, p.195 - 205.
2002.

SILVEIRA, L. V. O aluno com deficiéncia causada pela Sindrome de
Williams na escola comum: processos inclusivos pelas falas daqueles que os
vivenciam. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pods-
Graduacao em Educacao, Universidade Federal do Espirito Santo — UFES,
Vitoria, 2014.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusao: um guia para educadores. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

STRIEDER, Roque. MENDES, Rosangela; ZIMMERMANN, Rose Laura Gross.
Nas dobras e endobras da educagéao inclusiva: da igualdade para a convivéncia
com os diferentes. Joacaba: Editora Unoesc, 2013.

TASSONI, E. C. M. Afetividade e produgao escrita: a mediagao do professor
em sala de aula. Dissertacdo (Mestrado em Educagado). Faculdade de
Educacéo - Universidade de Campinas, 2000.

. A dindmica interativa na sala de aula: as manifestagdes afetivas no
processo de escolarizagdo. Tese (Doutorado em Educacgéo). Faculdade de
Educacédo — Universidade de Campinas, 2008.

TEZORI, R. C. S. Alunos com Deficiéncia Visual e suas relagoes
interpessoais no processo de Inclusao Escolar. Dissertagao (Mestrado em
Educacéo). Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Paulo, 2015.

VASQUES, C. K. A producdo académico-cientifica sobre escolarizacao de
alunos com transtornos globais do desenvolvimento: uma leitura adultera sobre
0s sujeitos e as (im)possibilidades de ensinar e aprender. In: VICTOR, S. L.;
OLIVEIRA,I. M. (Org.). Educacao Especial na perspectiva da educagao
inclusiva: concepgdes e praticas educativas. Marilia: ABPEE, 2016.

VIGOTSKI, L. S. Obras Escogidas. Tomo Ill — Madrid: Visor, 1995.
. Obras escogidas V: fundamentos de defectologia. Madri: Visor, 1997.

. A construgao do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2000.

. Manuscrito de 1929: psicologia concreta do homem. Educagéo e
Sociedade, ano XXI, n. 71, jul./2000.

. Psicologia pedagégica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
. A formacgao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educagéo da
crianga anormal. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo,v. 37, n. 4, p. 861 — 870.
Dez. 2011.

156



. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In:
VIGOTSKI, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento
e aprendizagem. 12. ed. Sdo Paulo: Icone, 2012.

VITORIA. Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental. Vitéria:
PMV/SEME, 2004.

. Documento Orientador do Ciclo Inicial de Aprendizagem do
Ensino Fundamental. Vitéria: PMV/SEME, 2012.

. Diretrizes Curriculares Municipais do Ensino Fundamental e da
Educacao de Jovens e Adultos de Vitéria. Vitéria: PMV/SEME, 2018.

WALLON, H. A evolugao psicolégica da crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2007.

ZAGO, N.; CARVALHO, M. P. de; VILELA, R. A. T. (orgs). Itinerarios de
pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da educagao. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2011.

ZIESMANN, C. I. Inclusao, Experiéncias e Praticas Pedagégicas: O
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica na
Perspectiva de Vigotski. Tese (Doutorado) — Programa de Pds-Graduagao
em Educacgao, PUC - RS, Rio Grande do Sul, 2018.

157



APENDICES

APENDICE A - SOLICITACAO E AUTORIZAGAO DA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE VITORIA PARA A REALIZAGAO DA
PESQUISA

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA
Secretana de Educagao

AUTORIZAGAO

r Y 11 i Px jrama i P - ]
Educa ia i irit Santo, pleiteando a
i &6 Tial e 12 a
descritivo”-alvrc ia iu £ ’
analisar as relag int 11 S
POz 1 luno om e sem deficiéncia em proce ie inclus na e

ios junto a

o, 3 para utilizacga ol i
er analisac sob a ética da pesquisa c

t hC encaminhado em ar - S r 1 i

Forma e da (GFDE) ¢ i —m :
= A apresentagdao dos resultados ia pesqu
cle SEME, a sgquisadora, a partir das demanda €
Area pesquisada.

As 1 utilizadas exclusaiv te para a

sob o acompanhamento da GFDE

junho ile 2019

L ¢

anine Mattar Pere

N

de castro
subsecretaria o€ Gestao Pedagogica

ixr

158



UNIVERSIDAD = FEDE
) RAL D
ESPIRITO SANTO g

1PPGE/CE/UFES
x J A(\}'. fci)rnpndo Ferrari, 514
“_ Olabeiras - Vitéria/E
.{.‘:y CEP:29‘075-91?) i
UFES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGAOQ
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
SOLICITAGAO

Vitdria, 10 de maio de 2019
Do Prof. Dr. Rogério Drago
A Secretaria Municipal de Educagéo de Vitéria

Sra. Secretaria

Venho solicitar & Vossa Senhoria autorizagdo para que a aluna Marcia Maria
Ferrari, regularmente matriculada no PPGE/CE/UFES, sob minha orientagao,
possa realizar pesquisa de mestrado junto 8 EMEF Experimental UFES. O
projeto da aluna intitula-se preliminarmente como “Alunos publico-alvo da
educagédo especial na escola comum e as relagdes interpessoais: um estudo
descritivo”. Tem como objetivo descrever e analisar as relagdes interpessoais
vivenciadas por alunos com e sem deficiéncia em processo de inclusao na
escola comum. O projeto de qualificagdo estd sendo escrito ainda, mas como
se trata de um estudo descritivo, pretendemos coletar alguns dados para a

composigdo do mesmo.

Cientes de que contaremos com a atengdo desta Secretaria, desde ja

agradecemos e nos colocamos a disposi¢éo para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Q/L\Qmo—g;—/’
Prof. Dr. Rogério Drago

Prof. R Dra,
ngfémmzm
CE / UFES
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APENDICE B - ROTEIRO BASICO DE OBSERVAGAO DO COTIDIANO DA
TURMA DO 1° ANO A

e INFORMAGOES GERAIS SOBRE A ESCOLA: Observagdo dos
ambientes escolares dos espacgos escolares, numero de alunos com e
sem deficiéncia; Equipe Escolar; Projeto Politico-Pedagdgico, dentre
outros documentos.

e SALA DE AULA DO 1° ANO A: Sala de aula observada: espaco,
luminosidade, acustica, carteiras e sua disposicao, existéncia de
materiais pedagodgicos e didaticos.

e PLANEJAMENTO: Organizagao referente ao planejamento; Existéncia
de um planejamento conjunto entre os professores e a equipe
pedagogica; Avaliagéo e reavaliagcéo; dentre outros.

o RELAGOES INTERPESSOAIS DA SALA DE AULA:

e Observacao e registro de como se dao as relagdes entre: os professores
e os alunos com e sem deficiéncia; os alunos entre eles; estratégias sao
utilizadas pelos professores para envolver os alunos nas atividades
propostas; modos de atendimento individual e coletivo; e outras.

e DIARIO DE CAMPO: Rotinas de chegada e permanéncia cotidiana;
salas de atividades e outros espagos pedagdgicos; aulas observadas;
atividades realizadas individual e coletivamente; atividades intra e
extraclasses; momentos de patio; momentos de refeitorio; interagdo dos
professores com os alunos, bem como dos alunos com seus pares;
conteudos desenvolvidos; detalhamento das aulas propostas; relacdes
interpessoais  envolvendo familia-escola-crianga-docentes;  outros

elementos que forem relevantes.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(pais ou responsaveis)

Seu filho, ,
esta

sendo convidado a participar e contribuir com apesquisa intitulada “As
relagcées interpessoais no processo de inclusdao de criangas com
deficiéncia no primeiro ano do Ensino Fundamental: um estudo de caso
que tem como objetivo compreender o papel das relagbes interpessoais no
processo de inclusédo de criangas com deficiéncia numa turma de primeiro ano
do Ensino Fundamenta | de uma escola publica do Sistema Municipal de
Educacdo de Vitoria. Esta investigagdo sera desenvolvida por mim, Marcia
Maria Ferrari, regularmente matriculada na turma 33 do PPGE/CE/UFES, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Rogério Drago.Pretendo conhecer suas percepgdes
sobre a tematica do estudo mediante observacdes, intervengdes, fotografias, a
realizagcado de entrevista e/ou roda de conversas, como forma de obtencio de
dados para minha investigagao, garantindo o respeito, a autonomia e o desejo
de ser registrado, ou n&o, parte do depoimento relatado, gravado, transcrito e
textualizado, podendo que estas sejam gravada, também diante da
concordéncia do(a) senhor(a). As informacdes levantadas serdo,
posteriormente, transcritas para otimizar a analise dos dados.A concordancia
do (a) senhor (a) na participagdo dessa pesquisa, bem como a participagao
do(a) seu (sua) filho (a) nessa pesquisa, € voluntaria, livre e gratuita, sendo
garantidos o sigilo de sua identidade e o anonimato das informacdes prestadas.
Os arquivos de audio gravagdes serao de minha inteira responsabilidade néo
me estando autorizada fornecé-los para uso de terceiros, seja para ouvi-las,
seja como para uso de citagbes. As informagdes coletadas através dos
depoimentos serdo tratadas com zelo, de forma ética, a fim de que seja evitada
a identificagdo do (a) senhor (a) no corpo do trabalho. O uso de imagens para
fins cientificos, sem obtencdo de lucro, serdo usados mediante a autorizagao
do(a) senhor(a). Os resultados dessa investigagcao poderao ser publicados e/ou
divulgados, mantendo-se o principio sigiloso de sua identidade. O (A) senhor
(a) tem plena liberdade de recusar sua participagcédo e do (a) seu (sua) filho (a)
na pesquisa bem como de desistir da continuidade da mesma em qualquer
etapa da investigagdo, ndo estando sujeito (a) a nenhuma penalidade. Caso
surjam duvidas referentes ao teor da pesquisa ou sobre qualquer aspecto da
mesma, o (a) senhor (a) podera entrar em contato comigo pelo enderego: Rua
Maria Eleonora Pereira, n°® 173, CEP 29060-180, Vitéria. Tel: (27) 999079110,
marciaferrari120@tomail.com.

Vitoria, de de 2019.

Pesquisadora

Eu, , fui
informado(a) a respeito do objetivo da pesquisa e da necessidade do meu
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consentimento para permitir que a pesquisadora utilize o instrumento de coleta
de dados. Nesse sentido, declaro estar ciente das informacdes acima
prestadas e consinto em participar, bem como a participagdo do (a) meu
(minha) filho (a)
desta pesquisa. Autorizo também o uso de imagens do (a) meu (minha) filho

(a), para fins cientificos, sem obtengao de lucro. Declaro também ter recebido
copia deste termo de consentimento.

Vitoria, de de 2019.

Assinatura do (a) responsavel

Pesquisadora Responsavel
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APENDICE D: AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGENS E VIDEOS

Eu, , mae de
, autorizo autilizagado de fotos e videos do meu filho
na dissertacdo de mestrado de Marcia Maria Ferrari, intitulada “As relacbes
interpessoais no processo de inclusdo de criangas com deficiéncia no primeiro
ano do Ensino Fundamental: um estudo de caso e nos demais
artigos/capitulos/palestras/pOsteres provenientes dessa dissertagéo.

Vitéria, de de 2019.

Assinatura do (a) responsavel
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(professores)

Convido o (a) senhor (a) a participar e contribuir com a pesquisa intitulada “As
relagcées interpessoais no processo de inclusdao de criangas com
deficiéncia no primeiro ano do Ensino Fundamental: um estudo de caso”,
que tem como objetivo compreender o papel das relagbes interpessoais no
processo de inclusédo de criangas com deficiéncia numa turma de primeiro ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica do Sistema Municipal de
Educacdo de Vitoria. Esta investigagdo sera desenvolvida por mim, Marcia
Maria Ferrari, regularmente matriculada na turma 33 do PPGE/CE/UFES, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Rogério Drago. Pretendo conhecer suas percepgoes
sobre a tematica do estudo mediante a realizagdo de entrevista e/ou roda de
conversas, como forma de obtengdo de dados para minha investigacéo,
garantindo o respeito, a autonomia e o desejo de ser registrado, ou nao, parte
do depoimento relatado, gravado, transcrito e textualizado, podendo que esta
seja gravada, também diante da concordancia do(a) senhor(a). As informacgdes
levantadas por meio da entrevista e/ou rodas de conversas seréo,
posteriormente, transcritas para otimizar a analise dos dados.A concordancia
do (a) senhor (a) na participagdo dessa pesquisa é voluntaria, livre e gratuita,
sendo garantidos o sigilo de sua identidade e o anonimato das informacgdes
prestadas. Os arquivos de audio gravagdes serdo de minha inteira
responsabilidade ndao me estando autorizada fornecé-los para uso de terceiros
seja para ouvi-las como para uso de citagdes. As informagdes coletadas
através dos depoimentos serao tratadas com zelo, de forma ética, a fim de que
seja evitada a identificacdo do (a) senhor (a) no corpo do trabalho. Os
resultados dessa investigagdo poderdo ser publicados e/ou divulgados,
mantendo-se o principio sigiloso de sua identidade. O (A) senhor (a) tem plena
liberdade de recusar sua participagdo na pesquisa bem como de desistir da
continuidade da mesma em qualquer etapa da investigacdo, ndo estando
sujeito (a) a nenhuma penalidade. Caso surjam duvidas referentes ao teor da
pesquisa ou sobre qualquer aspecto da mesma, o (a) senhor (a) podera entrar
em contato comigo pelo endereco: Rua Maria Eleonora Pereira, n° 173, CEP
29060-180, Vitoria. Tel: (27) 999079110, marciaferrari120@tomail.com.

Vitéria, de de 2019.

Pesquisadora

Eu, , fui
informado (a) a respeito do objetivo da pesquisa e da necessidade do meu
consentimento para permitir que a pesquisadora utilize o instrumento de coleta
de dados. Nesse sentido, declaro estar ciente das informagbes acima
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prestadas e consinto em participar desta pesquisa. Declaro também ter
recebido copia deste termo de consentimento.

Vitéria, de de 2019.

Assinatura do (a) responsavel

Pesquisadora Responsavel
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APENDICE F - Pré-roteiro basico para as entrevistas semiestruturadas
individuais com os professores Regente, de Artes, de Educacgao Fisica e

de Educacgao Especial

e Qual é o0 seu nome, seu sexo e sua idade?

e Fale um pouco sobre a sua formacdo. Esta estudando atualmente? Se
sim, qual curso? Quais sao suas aspiracdes profissionais futuras?

e Vocé participa de congressos, seminarios, cursos afins na area
educacional?

e E quanto a sua experiéncia profissional, ha quanto tempo leciona? Em
quais séries ja lecionou? Ha quanto tempo leciona nesta escola?Em que
area/disciplina? Qual é a sua carga horaria semanal?Qual é a avaliagao
que vocé faz do trabalho que desenvolve?

e Ja trabalhou/ou trabalha com alunos com deficiéncia? Ha quanto tempo?
E com classes especiais? Se sim, quais sao as diferencas do trabalho
com esses alunos em uma classe comum?

e Conte-me sobre como é a Escola Florescer? Seus objetivos. Como vocé
se sente nesse ambiente?

e Conte-me sobre como € a turma do 1° ano A neste ano letivo?

e Comente sobre o trabalho que vocé realiza na sala. O que gosta? O que
nao gosta?

e Como é arelagao entre vocés professores?

e E com a direcdo/coordenagao?

e Como vocé percebe as relagdes interpessoais entre os alunos do 1° ano
A?

e Como vocé percebe as relagdes interpessoais entre os professores e os
alunos do 1° ano A?

e O que os professores costumam falar sobre a turma do 1° ano A? O que
acha disso que é dito?Em que momentos essa conversa acontece?

e Vocé enfrenta situagdes de conflitos ou de indisciplina na turma do 1°
ano A? Se sim, exemplifique essas situacbes. Como vocé lida com
essas situacoes?

e Vocé vivencia situagbes de harmonia na turma do 1° ano A? Se sim,
exemplifique essas situagdes. Como sdo esses momentos para vocé?

e Como é essa turma em relagédo a realizagdo das atividades propostas?
A que vocé atribui esse fato?

¢ No cotidiano da sala de aula vocé percebe que os alunos demonstram
afeicdo pelos colegas?E pelos professores?A que vocé atribuir esse
fato?

o E os professores? Demonstram afeicao pelos alunos?

e Existe uma pratica de planejamento em equipe na escola? Se sim, de
que maneira ela acontece?
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Ao planejar suas aulas vocé se preocupa com a dimensao relacional?

Se sim, quais seriam as praticas pedagdgicas planejadas em relagéo a
esse aspecto?

Na sua visdo, qual o impacto que as relacdes interpessoais tém no
processo de aprendizagem?

outras questdes que surgirem no processo de entrevista.
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APENDICE G - Pré-roteiro basico para a entrevista semiestruturada
individual com a Direcao da escola

Fale um pouco sobre a sua formagdo académica; Cargo; tempo de
servigo no cargo; vinculo com a PMV; forma de chegada ao cargo;
Costuma participar de congressos, seminarios, cursos ha area
educacional?

E atividades culturais? Tem aspiracdes futuras? Se sim, quais sao?
Gosta de ler? Se sim quais s&do suas principais leituras?

O que vocé pensa acerca do papel do diretor, do pedagogo na
Educacao Basica, especificamente no Ensino Fundamental?

Qual é a sua concepgao sobre: a crianga, o Ensino Fundamental e a
inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Fundamental?

Qual é a avaliagao que vocé faz do trabalho que desenvolve na escola?
Como ¢é a relacao entre vocé e os professores? E com o CTA?

O que os professores costumam falar sobre a turma do 1° ano A? O que
acha disso que é dito?Em que momentos essa conversa acontece?
Vocé percebe situacdes de conflitos ou de indisciplina na turma do 1°
ano A?Se sim, exemplifique essas situagdes. Como vocé lida com essas
situacdes?

No cotidiano da sala de aula vocé percebe que os alunos demonstram
afeicdo pelos colegas?E pelos professores?A que vocé atribuir esse
fato?

E os professores? Demonstram afeicdo pelos alunos?

Existe uma pratica de planejamento em equipe na escola? Se sim, de
que maneira ela acontece?

Na gestdo vocé se preocupa com a dimensao relacional?Se sim, quais
seriam as agoes planejadas em relagéo a esse aspecto?

Na sua visdo, qual o impacto que as relagdes tém no processo de
aprendizagem?

Outras questdes que surgirem no processo de entrevista.
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