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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar uma experiéncia de desenvolvimento de um Plano de
Estudo sobre “Os Costumes Alimentares da Familia”, realizado junto a um grupo de estudantes
do 6° ano de uma Escola Familia Agricola do Espirito Santo. Para a base de desenvolvimento
da pesquisa, utilizam-se como referenciais tedricos a matriz dialética freireana (FREIRE,1987),
0s pressupostos da Educacédo Cientifica Intercultural-ECI (AIKENHEAD, 1996, 2000) e, para
0s conceitos de cultura e saberes tradicionais, Cunha (2017) e Almeida (2010). No que tange a
metodologia, adotou-se a pesquisa de cunho qualitativo, de inspiragdo na pesquisa participante
com base em Brandao (2017), devido ao vinculo com a Educacdo Popular. Os dados foram
produzidos a partir de observaces com registros em diario de campo, fichas de controle da
escola e registros escritos produzidos pelos estudantes (questionario e sintese). Os sujeitos
participantes da pesquisa foram 14 estudantes matriculados no 6° ano dessa escola, todos
residentes das comunidades campesinas vizinhas, bem como a professora da escola e também
pesquisadora/autora desta pesquisa. Os dados foram analisados de acordo com 0s pressupostos
teodricos da ECI e segundo patamares culturais estabelecidos por Branddo (2017) e descritos por
Brasil (2019). As andlises indicaram a cria¢do de “pontes culturais” entre os saberes escolares
e 0s saberes da tradicdo e que a alimentagdo nas comunidades campesinas envolve além de
fatores bioldgicos, mas também fatores sociais e culturais da identidade dessas comunidades.
Como Produto Educacional, propde-se um manual didatico sobre o Plano de Estudo e sua
pratica nas Escolas Familias Agricolas que trabalham na Pedagogia da Alternancia, enfatizando

as possibilidades de aplicacdo dentro da perspectiva da ECI em diversos outros contextos.

Palavras-chave: Saberes tradicionais. Costumes alimentares. Plano de Estudo. Pedagogia da

Alternancia. Educacdo Cientifica Intercultural.



ABSTRACT

This research aims to analyze a Study Plan development experience on “Family’s Alimentation
Behaviours” held with a 6th year students group of an Agricultural Family School at Espirito
Santo State, Brazil. As the basis for the research development, theoretical references are being
used such as Paulo Freire’s reference matrix (FREIRE, 1987), the assumptions of Intercultural
Scientific Education — ISE (AIKENHEAD, 1996, 2000) and for the concepts of culture and
traditional knowledge, Cunha (2017) and Almeida (2010). Qualitative research has been used
as a methodological approach, inspired by participant research based on Brand&o (2017), due
to the link with Popular Education. The data has been produced through observations registered
in field journal, school control sheets and written records produced by the students
(questionnaire and synthesis). The subjects participating in the research were 14 students
enrolled in the 6th year of this school, residents of neighboring peasant communities and also
the school teacher, researcher/author of this work. The data has been analyzed according to the
theoretical assumptions of the ISE and cultural levels established by Branddo (2017) and
described by Brazil (2019). The analyses indicated the creation of "cultural bridges™ between
school knowledge and traditional knowledge and that alimentation in peasant communities
involves, in addition to biological factors, social and cultural factors of these communities’
identity. As an Educational Product, we are proposing a didactic manual on the Study Plan and
its practice in Agricultural Family Schools that work with Alternation Pedagogy, emphasizing

the possibilities of application within ISE perspective in several other contexts.

Keywords: Traditional knowledge. Alimentation behaviours. Study Plan. Alternation

Pedagogy. Intercultural Scientific Education.
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1 INTRODUCAO

A escola constitui-se como um espaco plural que abarca toda a diversidade cultural e
social trazida pelos estudantes. Espaco onde o direito a educacdo é concretizado,
normatizado e instrumentalizado por meio de um sistema e do curriculo, via de selegdo
de conhecimentos e préticas de ensino aprendizagem. Uma das atribuicGes primordiais
da escola é proporcionar a mediacdo e contextualizacdo dos diferentes saberes trazidos

por cada estudante, entendido como sujeito histérico, em meio ao saber erudito escolar.

Além da cultura escolar e da subcultura da ciéncia, cada estudante, em seu meio de
convivéncia, participa de diversas outras subculturas, seja em sua familia, comunidade,
meios de interacdo e comunicacdo, entre outros. Nesse contexto, a Educacdo Cientifica
Intercultural (ECI) parte do entendimento de que, para o estudante, a ciéncia escolar é
uma “cultura estrangeira”, uma subcultura da cultura Ocidental ou Euro Americana,
normatizada dentro da heterogeneidade do curriculo formal da educacédo escolar. Nesse
sentido, para que os estudantes apropriem-se dela, é necessario que sejam criadas pontes
culturais entre a cultura escolar e a cultura do cotidiano dos estudantes (AIKENHEAD,
2009).

Como parte de uma politica curricular universalizante, por vezes sdo excluidos fatores
culturais, étnicos, religiosos, saberes populares e tradi¢cdes dos estudantes, afastando o
saber aprendido do saber vivido. Apesar das subculturas presentes em seus cotidianos,
dentro de uma visdo positivista de educacdo, percebe-se o distanciamento entre 0s
conhecimentos cientificos ensinados e a aplicabilidade destes, durante a “transmissao-
recepgdo” dos conteldos, em consonancia a critica a educacdo bancéria citada por Freire
(1983).

Baptista (2010, p. 681), utilizando como exemplo o Ensino de Ciéncias, evidencia que a
“supervalorizagdo dos saberes cientificos em detrimento dos saberes tradicionais pode
conduzir os estudantes a conflitos entre as explicaces cientificas e as explicacOes
oriundas dos seus meios socioculturais”, fato ainda mais agravante se consideradas as

realidades especificas das escolas localizadas nas comunidades tradicionais.
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Sob a perspectiva da Educacdo Cientifica Intercultural e, levando em conta a realidade
das populacbes do Campo, observamos a necessidade de resgatar uma proposta
pedagdgica que valorize os saberes tradicionais das familias, buscando recuperar os
valores proprios da Educacdo do Campo e o direito ao saber e a cultura produzidos
socialmente. Considerando isso, a Educacdo Cientifica Intercultural (ECI) mostra-se
como uma alternativa viavel para a problematica citada, haja vista que proporciona o
cruzamento das fronteiras culturais e a troca de vivéncias e experiéncias das diversas

subculturas, dentro e fora da escola.

Consolidando o entendimento intercultural na educacdo, utilizamos a proposta pioneira
em nosso pais da Educacdo Popular, de Paulo Feire, considerado o principal expoente
sob uma perspectiva dialégica em uma educacéo libertadora. A Educacdo Popular como
uma das matrizes histéricas da Educacdo do Campo valoriza as praticas desenvolvidas
pelos sujeitos do campo e a construcdo do saber junto aos mesmaos.

Para a abordagem intercultural no campo da educacdo em Ciéncias, recorremos
principalmente ao autor canadense Glen Aikenhead (2001,2009,2010 e 2011), que
apresenta reflexdes e trabalhos sobre Educacdo Intercultural no Ensino de Ciéncias. Um
desses trabalhos destaca o cruzamento de fronteiras culturais com a criacdo de Unidades
de Cruzamento Cultural em Ciéncia e Tecnologia — UMCCT. Tais unidades sdo
caracterizadas por praticas pedagdgicas e culturais de matriz teérico-metodoldgica sécio-
historico-cultural, cujo objetivo € levantar e trazer para a sala de aula praticas culturais de

comunidades locais.

Por meio da aproximacdo entre a metodologia de Temas Geradores, adotada e
ressignificada pela escola em que foi realizada a pesquisa com base no conceito de Freire
(1983), e a experiéncia de ECI do autor Aikenhead, propomos como produto educacional
a elaboragdo de um manual didatico sobre a pratica do Plano de Estudo nas Escolas
Familias Agricolas e suas possibilidades de aplicagdo dentro da perspectiva da Educagdo

Cientifica Intercultural.

1 Adotamos o termo saberes tradicionais na abordagem de conhecimentos tradicionais repassados de pai
para filho de forma oral e experimental (ALMEIDA, 2010, p. 118).
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A proposta supracitada parte de uma motivacdo pessoal e profissional. Resido e atuo no
campo e com a Educacdo do Campo em uma Escola Familia Agricola com base
metodologica com inspiracdo na dialética freireana, em que todas as disciplinas sao
delineadas a partir de Temas Geradores? vindos da realidade dos estudantes, que s3o, em
sua maioria, de comunidades campesinas. Entendo que a Educagdo do Campo se assume
como um ato de responsabilidade e compromisso com as comunidades tradicionais do
campo, por meio das indagacdes sobre os problemas reais dessas comunidades, bem como
da formacao de jovens que tenham a capacidade de detectar tais problematicas, encontrar
solucBes possiveis, de forma a proporcionar melhorias coletivas, modificando 0 meio em

que vivem.

Outro ponto motivador é a possibilidade de colaborar para a afirmacdo dessas
comunidades tradicionais, assim como a valorizacdo dos saberes, tradi¢Oes, rituais,
modos de fazer, alimentacdo, remédios caseiros, entre outras peculiaridades repassados
por meio das geracOes. Esses saberes vém sendo esquecidos, mesmo tendo incalculavel
contribuicdo para a formacdo da identidade dessas comunidades e jovens e,

consequentemente, para a sua permanéncia no campo.

Nesse sentido, este estudo assume uma proposta de ECI no ensino de Ciéncias e propde
a seguinte questdo de investigacdo: em que medida os principios da perspectiva da
Educacédo Cientifica Intercultural podem fortalecer o desenvolvimento de um Plano de
Estudo sobre “Os Costumes Alimentares da Familia”, realizado em uma Escola Familia
Agricola que tem como modelo a Pedagogia da Alternancia®? Para responder a esta
questdo, propomos como objetivo geral: Analisar uma experiéncia de desenvolvimento
de um Plano de Estudo sobre “Os Costumes Alimentares da Familia” realizada junto a
um grupo de estudantes do 6° ano de uma Escola Familia Agricola- ES. Nessa perspectiva,
seguem os objetivos especificos: 1- Descrever a constru¢do do Plano de Estudo “Os

2 Dentro do principio dialético de Freire (1983, p.110), os Temas Geradores sdo assim chamados, pois
“qualquer que seja a natureza de sua compreensdo como a ac¢do por eles provocada, contém em si a
possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas, que por sua vez provocam novas tarefas que devem
ser cumpridas”. Por meio de uma metodologia dialdgica, tais temas partem da problematizagdo da préatica
de vida dos educandos.

3 A Pedagogia da Alternancia é uma metodologia criada na Franga. Caracteriza-se por ser um método que
organiza o processo de ensino-aprendizagem de forma alternada entre a propriedade familiar e a escola,
integrando e interligando momentos de trabalho e estudo.
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Costumes Alimentares da Familia”; 2- Analisar, sob a perspectiva da ECI, o processo de
construc¢do do Plano de Estudo “Os Costumes Alimentares da Familia”; 3- Identificar, na
sintese produzida na interacdo com o0s estudantes, os saberes tradicionais sobre o0s
costumes alimentares das comunidades; 4-ldentificar os contetdos cientificos/saberes
cientificos a serem trabalhados dentro da disciplina de ciéncias a partir do
desenvolvimento do Plano de Estudo e 5- Como produto educacional: elaborar um
Manual Didatico contendo explicacbes sobre o processo de construcdo de Plano de
Estudo e sua préatica nas Escolas Familias Agricolas que trabalham a Pedagogia da
Alternéncia, enfatizando as possibilidades de aplicacdo dentro da perspectiva da
Educacdo Cientifica Intercultural.

No que se refere a metodologia, trazemos a pesquisa qualitativa, que se constitui em uma
pesquisa participante, com embasamento metodoldgico em Branddo (2007), devido ao
vinculo com a Educacdo Popular como uma alternativa cultural de construgdo de saber.
Para a producdo de dados foi construido e aplicado um Plano de Estudo (questionario),
além de registros em diario de campo, fichas de controle da escola e 0s documentos
produzidos durante a construcdo dessa mediacdo pedagdgica (questionario e sintese). Os
sujeitos da pesquisa sdo 14 estudantes do 6° ano que residiam nas comunidades vizinhas
atendidas por uma escola agricola do municipio de Anchieta, bem como a professora da

escola e também pesquisadora/autora desta pesquisa.

A analise do processo de constru¢do do Plano de Estudo “Os costumes alimentares da
familia” foi realizada segundo os pressupostos tedricos da ECI, tomando por base a
analise comparativa sob os aspectos incluidos na ECI feita por Brasil (2019), adaptado e
traduzido de Aikenhead (2006). A anélise da sintese do Plano de Estudo foi feita de
acordo com os patamares estabelecidos por Brandao (2017) e descritas por Brasil (2019),

sendo “praticas do fazer”, “éticas do agir”, “logicas do pensar” e “trocas do saber”,

pensados em um todo complexo de relagdes dentro da cultura.

Dessa forma, esta dissertacdo estrutura-se da seguinte maneira: no presente capitulo, o
assunto é abordado de forma geral, explicitando seus objetivos e justificativa.
Posteriormente, no capitulo 2, sera apresentada a revisdo de literatura com os principais
trabalhos e pesquisas encontradas sobre a educacdo intercultural em Ciéncias. Adiante,

no capitulo 3, problematizam-se a temaética e realidade da Educacdo do Campo e a
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Educacéo Popular como sua matriz histérica, bem como a Pedagogia da Alternancia como
concepgdo pedagdgica. No capitulo 4, serdo abordadas as principais referéncias sobre a
Educacao Cientifica Intercultural no contexto do Ensino de Ciéncias, enfatizando a
valorizagdo dos saberes populares das comunidades tradicionais. Apds isso, no capitulo
5, descrevem-se as consideracdes tedrico metodoldgicas. Posteriormente, o capitulo 6
descreverd e analisard o processo da construcdo do Plano de Estudo “Os costumes
alimentares da familia”, derivado do Tema Gerador “A alimenta¢do”. O capitulo 7
demonstra, nessa experiéncia, a articulacdo entre os saberes tradicionais e 0s saberes
cientificos sistematizados. O capitulo 8 contextualiza o Produto Educacional, um manual
didatico sobre Plano de Estudo e sua pratica nas Escolas Familias Agricolas que
trabalham na Pedagogia da Alternancia, enfatizando as possibilidades de aplicacdo dentro
da perspectiva da Educacéo Cientifica Intercultural. No capitulo 9, serdo apresentadas as

consideracdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA SOBRE A EDUCACAO INTERCULTURAL E O
ENSINO DE CIENCIAS

Neste capitulo, sera realizada uma revisao de literatura sobre a educacéo intercultural com
énfase na Educacdo Cientifica. De modo especifico, buscaram-se estudos envolvendo o
tema com a Educagdo do Campo, abarcando estudantes de comunidades do campo.
Acredita-se que 0 ensino contextualizado, com temas da realidade dos estudantes,
possibilite o aprendizado por meio da significacdo dos conceitos e dialogo entre os

saberes locais e 0s saberes escolares.

A revisao de literatura realizou-se nos periodicos de maior representatividade nacional no
ensino de Ciéncias, sendo eles: a “Revista Brasileira de Pesquisa em Educa¢do em
Ciéncias” (RBPEC), nos periodicos “Ciéncia e Educa¢do”, do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista (UNESP),
“Ensaio: Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias”, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e “Investigagdes em Ensino de Ciéncias”
(IENCI), periddico da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Também
foi realizada busca nos “Anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias” - ENPEC. A busca se deu nas edicdes online dos periddicos citados,
concentrando-se entre 0os anos de 1996 (primeira edicdo do periodico IENCI) até 2019,

onde todos os outros periddicos foram contemplados em suas demais edicoes.

Ampliou-se a pesquisa para a Revista da Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia -
SBENBIo, sendo publicada na pagina da associacdo a partir de 2012, com ultima edicao
em dezembro de 2019, e para os “Anais do ENEBIO” — Encontro Nacional de Ensino de
Biologia, realizado a partir do ano de 2005, tendo como ultimo evento o VII Encontro
Nacional de Ensino de Biologia — ENEBIO, realizado em Belém, em 2018. Também foi
feita uma pesquisa no Catélogo de Teses e Dissertacbes da CAPES (Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal a Nivel Superior).

Para tanto, dentro da temaética abordada, foram utilizadas as expressdes “educacdo
intercultural”, “interculturalidade” e “Ensino de Ciéncias e educaco intercultural”. No
total, foram encontrados 36 artigos que traziam os termos em seus titulos ou em suas

palavras chaves. Essas publicagdes encontram-se reunidas no Quadro 1.
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Quadro 1 - Nimero de publicac6es encontradas nos periédicos e encontros pesquisados

Periddicos, Encontros, banco de teses e dissertacdes da Capes, Numero de publicacdes
EREBIO e ENEBIO encontradas

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 1

Ciéncia e Educacéo 3

Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 1

Investigagdes em Ensino de Ciéncias (IENCI) 1

Anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias-

ENPEC 23

Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes 1

Revista da Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia —SBEnBio 1

Anais do ENEBIO- Encontro Nacional de Ensino de Biologia 5

Total 36

Fonte: Elaborado pela autora.

De maneira geral, observa-se um maior volume de publicacfes relativas ao tema da
presente pesquisa nos Anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias
- ENPEC. Esses artigos trazem assuntos recorrentes, como as relagdes de poder como
causas do monoculturalismo do curriculo, o curriculo como uma producao histérica e
social, a escola como afirmadora das identidades dos estudantes, a interculturalidade
como mediacao fundamental entre as diferentes culturas, entre os saberes da escola e 0s

saberes tradicionais.

Em relacdo a pesquisa realizada no catdlogo de teses e dissertacbes da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal a Nivel Superior), somente usando o termo
interculturalidade foram encontrados 162846 trabalhos. Assim, pelo volume de trabalhos
encontrados, surgiu a necessidade de “refinar” a pesquisa, restringindo para a area da
educacdo e Ensino de Ciéncias, enfatizando a Educacdo do Campo. Contudo, nenhum
trabalho foi encontrado. A fim de aproximar a busca com o objetivo da presente pesquisa,
utilizou-se também a busca com o termo presente da ECI, “UCCCT — Unidades de
Cruzamento Cultural de Ciéncia e Tecnologia”. Ao restringir a pesquisa para a area da
educacdo, chegou-se a um resultado de 34 trabalhos. No entanto, por meio do
aprofundamento nesses trabalhos, encontrou-se uma Unica tese referente ao tema

especifico envolvendo a interculturalidade e o cruzamento de fronteiras culturais.
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De todos os artigos pesquisados, 12 tratam da educacdo intercultural indigena, 12
trabalham a educacéo intercultural com formacao de professores e ensino superior e 6
trazem a tematica étnico racial, totalizando 30 trabalhos. Apesar da relevancia dos
trabalhos, a maioria ndo se aproxima com a presente proposta da pesquisa. Todavia,
dentre os demais trabalhos, seis se relacionam ao tema deste estudo, estando descritos no
Quadro 2.

Quadro 2 - Trabalhos relacionados a educacdo cientifica intercultura na area de Ciéncias encontrados a

artir de revisao bibliogréfica.

Periddicos, Encontros- Catalogo
de teses e dissertacgdes da Capes
e ENEBIO

Titulo do trabalho

Autor(s)

Atas do IX Encontro Nacional de
Pesquisa
Ciéncias — IX ENPEC

em Educacdo em

A construcdo do conhecimento em
comunidades rurais e a

recuperagéo dos saberes locais

Carla Cristiane Mueller e

Edson Luiz Lindner

Aspectos de  conhecimentos
tradicionais sobre plantas como
referéncia para desenvolvimento
de abordagem didatica

multicultural

Ayane de Souza Paiva e

Rosiléia Oliveira de Almeida

Atas do XI Encontro Nacional de
Pesquisa
Ciéncias — XI ENPEC

em Educacdo em

Interculturalidade Critica, Saberes
Populares e Educagdo CTS em

perspectiva freireana Critica

Maria Stela da Costa Gondim

e Ricardo Gauche

Investigacbes em Ensino de
Ciéncias — v 23 (2), pp. 159-171,
2018.

Uso de desenhos como ferramenta
para investigacdo das concepgdes
de estudantes agricultores sobre a
relagdo inseto-planta e dialogo

intercultural

Jairo Robles-Pifieros, Geilsa
Costa Santos Baptista e

Eraldo Medeiros Costa-Neto

Catalogo de teses e dissertagdes da
CAPES

Educacgdo cientifica intercultural:
mediacBes de saberes tradicionais
e académicos na formagdo inicial

de professores

Elizabeth Detone Faustini

Brasil

Anais do VII ENEBIO - |
EREBIO NORTE, Setembro ,
2018.

Curriculo do ensino de ciéncia/
biologia e conhecimentos
tradicionais em torno das plantas

medicinais

Glaucia de Souza Moreno

Fonte: Elaborado pela autora.
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No primeiro trabalho a ser analisado, intitulado “A construgdo do conhecimento em
comunidades rurais e a recuperagdo dos saberes locais”, presente nas Atas do IX ENPEC,
Mueller e Lindner (2013), ao acompanhar um grupo de estudantes concluintes do Ensino
Fundamental de uma comunidade rural do municipio de Vera Cruz/RS, filhos de
agricultores que cultivam tabaco em suas propriedades, investigaram como as
caracteristicas culturais e costumes das comunidades do meio rural se adaptam a novos
aprendizados. Buscaram, assim, conhecer melhor a localidade e o grupo de trabalho, por
meio da recuperacdo dos saberes tradicionais locais, como o resgate de fatos historicos,
pessoas influentes, tradicionalidades, linguagens, manifestagdes culturais e esportivas, a
fim de fortalecer as relagcdes dos jovens com as familias, comunidades e propriedades,
proporcionando a valorizagdo do meio e a diminuicdo do éxodo rural. Nesse estudo, ainda
sobre a tematica da Educacdo do Campo, os autores citaram Arroyo (2005), afirmando
que é possivel resgatar uma proposta pedagdgica como direito da educagdo basica do
campo que englobe a recuperacdo dos saberes, valores e a cultura produzida socialmente

pelos povos do campo.

No segundo trabalho, “Aspectos de conhecimentos tradicionais sobre plantas como
referéncia para desenvolvimento de abordagem didatica multicultural”, também presente
nas Atas do IX ENPEC, Almeida e Paiva (2013), ndo com estudantes, mas com moradores
das comunidades de Praia Grande e Santana de Ilha de Maré, Salvador, Bahia, por meio
de observacOes e entrevistas semiestruturadas, objetivaram identificar aspectos dos
saberes tradicionais de moradores das comunidades relacionados a reproducdo das
plantas, a questbes ambientais e aos usos socioculturais. Os resultados da pesquisa
apontam a relevancia desses saberes para que o Ensino de Ciéncias seja socialmente
significativo, além de evidenciar a importancia de se considerar os saberes tradicionais

no tratamento didatico de conceitos cientificos.

O terceiro trabalho, “Interculturalidade Critica, Saberes Populares e Educacdo CTS em
perspectiva freireana Critica”, presente nas Atas do X1 ENPEC, apresentou-se como o
unico em que foi abordada a interculturalidade critica trazendo para a discusséo a
perspectiva Freireana de Educacdo CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade). Neste,
Gondim e Gauche (2017), a partir de encontros de formacéo de professores de Quimica
e pesquisa de campo sobre saberes tradicionais realizada por estes, buscam identificar as

compreensdes sobre hegemonias culturais e cientifico-tecnologicas e cenarios de
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dominacdo, evidenciando a aproximacao da perspectiva de interculturalidade critica com
a perspectiva sociocultural da educagdo CTS, indicando, assim, a promog¢do do

reconhecimento de diversos saberes, bem como o didlogo entre diferentes saberes.

No entanto, o quarto trabalho analisado, “Uso de desenhos como ferramenta para
investigacdo das concepcdes de estudantes agricultores sobre a relacdo inseto-planta e
didlogo intercultural”, encontrado no periddico “Investigacdes em Ensino de Ciéncias”,
é a publicacdo que mais se aproxima desta proposta de pesquisa, abordando a educacgéo
intercultural no ensino de Ciéncias com o resgate dos saberes populares na zona rural
realizada por Baptista, Pifieros e Costa-Neto (2018). Esse trabalho baseia-se no dialogo
intercultural e utiliza a linguagem ndo verbal para enfatizar a importancia do uso de
desenhos com textos explicativos feitos por estudantes agricultores para o ensino sobre a
relacdo inseto-planta em uma escola publica do Municipio de Coragdo de Maria, estado
da Bahia. Entre as reflexdes feitas pelos autores, destaca-se a importancia da investigagdo
e compreensdo dos conhecimentos prévios dos estudantes para o dialogo intercultural. Os
referidos autores ainda concluem, destacando a relevancia das pesquisas dessa natureza

e, sobretudo, “envolvendo grupos de estudantes agricultores ainda sdo parcas”.

No quinto trabalho analisado, presente nos Anais do VII ENEBIO — | EREBIO NORTE,
Moreno (2018) busca problematizar de que forma a escola poderia contribuir na
permanéncia do saber tradicional em torno das plantas medicinais na Agrovila Nova
Conquista, no municipio de Acailandia, Estado do Maranh&o. Neste artigo, “Curriculo do
ensino de ciéncia/ biologia e conhecimentos tradicionais em torno das plantas
medicinais”, a pesquisadora infere que o ensino a partir da compreensao da realidade dos
alunos permite uma melhor interacdo entre professores e alunos, proporcionada por meio
de uma perspectiva construtivista e dialdgica, além de garantir a permanéncia e o resgate

de seus saberes tradicionais.

Por fim, o sexto trabalho encontrado no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES trata-
se da Tese de Doutorado intitulada “Educacdo cientifica intercultural: mediacdes de
saberes tradicionais e académicos na formacgao inicial de professores”, desenvolvida por
Brasil (2019). Dentro da Educacédo Cientifica Intercultural, a tese analisou o processo de
mediacdo de saberes tradicionais e saberes académicos relacionados a plantas medicinais

entre um grupo de professores em formagdo inicial e raizeiras de comunidades
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quilombolas dos municipios de S&o Mateus e Concei¢do da Barra, no Espirito Santo. Essa
pesquisa culmina na criacdo de Unidades de Mediacéo Cultural em Ciéncia e Tecnologia
e conclui que a Educacéo Cientifica Intercultural na formacao inicial de professores pode
promover, por meio do didlogo com os contextos locais, mudancas positivas nas praticas

de professores e estudantes.

Como evidenciado nesta revisdo e apontado no estudo de Baptista, Pifieros e Costa-Neto
(2018), ha poucas pesquisas que relacionam o tema interculturalidade e o Ensino de
Ciéncias, sobretudo no que se refere a Educacdo do Campo e a estudantes e jovens do
meio rural. Assim, observa-se a lacuna dentro da educacdo intercultural no contexto do
Ensino de Ciéncias e a consequente necessidade de pesquisas e estudos sobre o tema com

as comunidades rurais.

Nesse sentido, o capitulo a seguir contextualizard a escola dentro do campo em seus
aspectos historicos, politicos e sociais, caracterizando os sujeitos do campo, bem como a

Educacao popular como uma de suas matrizes historicas para a Educagdo no\do Campo.
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3 O CONTEXTO E HISTORICO DA EDUCAGCAO NO\DO CAMPO NO BRASIL

No presente capitulo, serdo abordados o histdrico e a contextualizacdo da Educacdo no\do
Campo no Brasil, partindo do principio de que, desde a implantagéo da escola publica no
pais, existe a discussdo a respeito da escola no meio rural. Como parte do panorama
historico de exclusdo social, politico e econémico que acompanha a sociedade baseada
nos interesses das classes elitistas, a populacdo campesina sofre com a descontinuidade e
escassez de atos normativos e politicas que considerem seus direitos. Neste contexto,

inclui-se o direito basico a educacao.

Antes da Constituicdo Brasileira, para as popula¢cdes do campo havia apenas a mencao de
uma educacao assistencialista, instrumental ou com finalidade de ordenamento social. O
compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover a educagdo foi
consolidado na Constituicdo de 1988 e, a partir dela, as especificidades das populagdes
identificadas com o campo foram contempladas. Contudo, o ruralismo pedagdgico
corrente de cunho politico ideoldgico reforcava a marginalizacdo do povo do campo,
excluindo-o dos beneficios que a populacdo urbana tinha acesso. Esse cenario
permaneceu até meados da década de 1950, com a intensificacdo da modernizagdo

agricola.

Especificamente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1961, a
educacéo para a zona rural aparece primeiramente em mencgéo no art. 105, estabelecendo
que “os poderes publicos instituirdo e amparardo servigos e entidades que mantenham na
zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de
vocagdes profissionais”. Todavia, por trds desse artigo, revelam-se os interesses da elite
brasileira em evitar a migracdo em direcdo a cidade e, consequentemente, 0 aumento das
favelas. Ainda na década de 60, com enfoque tecnicista, ocorreu a formacéo de técnicos
para as atividades agropecuérias e implantacdo do modelo Escola-Fazenda no ensino

técnico agropecuario.

Na contramé&o desse processo, também na década de 60, ocorreu um vigoroso movimento
da Educacdo Popular com propdsito de proporcionar participacdo politica das classes
populares, além de criar oposi¢do as ideias pedagogicas importadas. Contudo, na

instauragdo do governo militar, esse movimento foi reprimido e desarticulado. Ocorre,



24

entdo, o surgimento do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — Mobral, caracterizado
como uma campanha de alfabetizacdo em massa, sem compromisso com a escolarizagéo
e desvinculada da escola. Iniciam-se, a partir dai, as discussdes e articulacbes entre
sindicatos, educadores, movimentos religiosos e populares acerca do estabelecimento de

um sistema publico de ensino para o campo baseado no pertencimento cultural.

Outras instituicbes inspiradas em modelos franceses, também a partir de mobilizacéo
popular, foram as Escolas Familias Agricolas (EFAS), as Casas Familiares Rurais (CFRS)
e 0os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAs). Com a proposta
pedagogica denominada Pedagogia da Alternancia, a partir de 1969, no Espirito Santo,
sistematizavam periodos de atividades na escola e no meio familiar comunitario e que, a

época, satisfaziam aos anseios das familias de jovens agricultores.

A Lei n° 5.692/71 foi sancionada no regime militar, com enfoque utilitarista e a servico
da producdo agricola. Tinha em vista a formacdo escolar em funcdo do mercado de
trabalho. Molina (2014) aponta que, no fim dos anos 70, em decorréncia dos alarmantes
indices de analfabetismo, pesquisadores e técnicos avaliam as politicas de
desenvolvimento rural e produzem estudos e publicacGes, evidenciando a precariedade
da escola no meio rural. A mesma autora cita que, nos anos 80, ocorreu significativa
mobilizacdo social popular e sindical no campo, que reivindicava, além do direito pela

terra, também o direito ao acesso a escolarizagdo no meio rural.

Em 1996 € promulgada a Lei n°® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que estabelece uma base comum a todas as regies do pais a ser complementada
pelos sistemas federal, estaduais e municipais de ensino. Sendo abordada como segmento
especifico, possibilita a organizac¢do escolar propria e a adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des do clima. Dessa forma, a LDB (1996), em seu

artigo 28, estabelece:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagbes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - Contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,
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Il - Organizacéo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condig@es climaticas;
111 - Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

A Articulagdo Nacional por uma Educacdo do Campo, criada em 1998, teve como as
conquistas a realizacdo de duas Conferéncias Nacionais por uma Educac¢do Basica do
Campo - em 1998 e 2004, a instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo, em 2002, e a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho
de Educagéo do Campo (GPT), em 2003, pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Com a promulgacdo do Plano Nacional de Educacdo, em 2001 (Lei n° 10.172/2001)
ocorre o estabelecimento em suas diretrizes do “tratamento diferenciado para a escola
rural” e a recomendagao da “organizacao do ensino em séries, a extingdo progressiva das
escolas unidocentes e a universalizac¢ao do transporte escolar”. Contudo, especificamente
sobre o transporte escolar, transcorreram reflexos negativos, como o transporte
inadequado de criancas por longos periodos e estradas depreciadas, além do fechamento

de inUmeras unidades escolares.

Na Resolucdo CEB/CNE n° 1, de 03 de abril de 2002, a instituicdo das Diretrizes

Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo estabelece que:

[...] constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam
adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacédo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a
Educacéo Profissional de Nivel Técnico e a Formacéo de Professores em Nivel
Médio na modalidade Normal (MEC, 2002, p. 1).

Tais diretrizes refletem as reinvindicagOes historicamente presentes nos movimentos
populares e sociais, reconhecendo a identidade e a diversidade dos povos do campo na

gestdo, curriculo, formacéo de professores, praticas e tempos pedagdgicos.

Em decorréncia das discussdes do | ENERA - Encontro Nacional de Educadores na
Reforma Agréria, em 1997, sobre o desafio da escolarizacao rural, foi instituido em 1998

o Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria (Pronera), parceria estratégica
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entre movimentos sociais do campo, Governo Federal e instituicdes de ensino superior,
visando a elevacao de escolaridade de jovens e adultos em areas de reforma agréria, bem
como a formacdo de professores nessas areas. Neste contexto, no ano de 2004, foi
elaborado o Manual de Operacdes do programa. Segundo o documento, o0 Pronera tem o

objetivo de:

Fortalecer a educacéo nas areas de Reforma Agraria estimulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promogao do desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2004,
p. 17).

De acordo com Molina (2014), o Pronera se constitui “como mecanismo em favor da
democratizacdo da educacgdo para os trabalhadores/as da reforma agréria, respeitando as
particularidades dos sujeitos sociais”, como estabelece o artigo 6° da legislagcdo do

programa:

Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e literarios
destinados a educagdo do campo deverdo atender as especificidades e
apresentar contetidos relacionados aos conhecimentos das populagdes do
campo, considerando os saberes proprios das comunidades, em didlogo com
o0s saberes académicos e a construcdo de propostas de educagdo no campo
contextualizadas (BRASIL, 2010, p. 04).

Em 2007, surge o Procampo, Programa de Apoio a Formacgdo Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo, objetivando, por meio de parcerias, criar cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo para suprir a necessidade de educadores habilitados para atuarem
junto as escolas do campo na educacéo basica, considerando a realidade campesina, assim

como valorizando as tematicas do campo.

Em 2013, foi criado o Pronacampo, Programa Nacional de Educagdo do Campo, tendo
como proposito a oferta de apoio financeiro e técnico para a viabilizacdo de politicas
publicas no campo, sendo estruturado sob os eixos Gestdo e Praticas Pedagdgicas,
Formacdo de Professores, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e

Tecnoldgica, e Eixo Infraestrutura Fisica e Tecnologica.
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Apesar de todos 0s marcos e legislagdes aqui expostos, algumas consideragdes devem ser
apontadas, sobretudo em relagdo a divida historica com a populagdo campesina, seja pela
falta de politicas especificas no campo educacional, seja pela sua descontinuidade, assim
como a replicacdo ou a clara alusdo ao modelo urbano de educacgéo, desconsiderando a
identidade e as particularidades da vida do campo. O ponto fundamental para o
entendimento do contexto da Educacdo do Campo é a assuncao de que toda e qualquer
conquista é fruto da mobilizacdo popular dos movimentos sociais na busca do
reconhecimento da identidade campesina e, dessa maneira, de politicas publicas
educacionais para a construcdo de um projeto de Educacdo Popular do Campo, visando
melhores condic¢des de vida para populacdo campesina através da modificacdo do meio.

3.1 EDUCACAO DO CAMPO E 0S SUJEITOS DO CAMPO

Nesta secdo, serdo abordadas a relacdo entre os sujeitos do campo e a Educacdo do Campo
como direito e conquista de uma educacéo propria que considera o Campo como produtor

de conhecimento.

De acordo com a definicdo de Caldart (2012, p.259), a Educacdo do Campo é um
“fenomeno da realidade brasileira atual”, em que 0s protagonistas sdo 0s sujeitos do
campo e suas organizagdes. Esse movimento tem o objetivo de “incidir sobre a politica
de educagdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas”. Tanto o objetivo
guanto os sujeitos estdo envolvidos em um processo contra hegemdnico de educacéo, de
forma a ndo permitir que as formas de educacdo sejam determinadas por influéncias
externas que nao tém vinculo com a problematica dos povos do campo ou tampouco com
a adaptacdo de um curriculo descontextualizado do meio urbano para as escolas do

campo.

Inegavelmente, todo curso historico de conquistas para a Educacdo do Campo é fruto das
lutas dos movimentos sociais, podendo assim ser mencionados 0S Movimentos
camponeses, indigenas, quilombolas, sindicais, movimento dos trabalhadores sem-terra,
bem como a inquietacdo de alguns educadores que questionaram a légica de educacgdo

universalizante empregada.



28

De acordo com o paragrafo Unico da Resolu¢do CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2001, que
institui as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo,

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memadria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (MEC, 2001, p. 1).

O surgimento do termo “Educacdo do Campo” veio em 2002, a partir das discussdes do
Seminario Nacional realizado em Brasilia, sucedendo o termo “Educagdo Basica do
Campo”. Essa decisdo foi posteriormente reafirmada em 2004, nos debates da Il
Conferéncia Nacional. O termo Educacdo do Campo d& dimensdo sobre a dindmica
propria do campo, incluindo o campo do trabalho camponés, das lutas sociais e culturais
sobre a producdo social do saber pelos sujeitos que 1a vivem, afirmando as préaticas

educativas e pedagogicas também proprias da realidade.

Outro fator é a diversidade de sujeitos do campo, que tem a légica de trabalho diferente
do modo capitalista tradicional, estando incluidos nas discussdes do documento, sejam
estes trabalhadores indigenas, camponeses, quilombolas, ou, ainda, que tenham algum

vinculo assalariado ligado ao trabalho no campo.

A luta pela afirmacdo da Educacdo do Campo também compreende o campo como um
local de produgéo do saber e ndo mais um lugar de atraso, historicamente marginalizado,
subjugado ao agronegdcio. Dentro da diversidade posta na citacdo supracitada, ha que ser
considerada ndo somente a escolarizacdo, mas também aspectos politicos, culturais,

sociais e econdmicos do modo de vida camponés.

Entre esses dispositivos legais que embasam o projeto da Educagdo do Campo e suas
conexfes com 0s povos e comunidades tradicionais, Foerste et al (2018) cita a

Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBN) n°



29

9.394/1996 de 20/12/1996, bem como os marcos legais para a educagdo indigena?, sobre
a cultura afro-brasileira® e a educacio escolar e sobre a regulamentagdo da Educacéo do
Campo %e suas especificidades. Ainda neste &mbito, o decreto 6.040/2007, que institui a
Politica Nacional Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PCT’s),
evidenciando ainda o carater pratico e cotidiano das formas de organizacdo, trabalho,
reproducdo cultural, descobertas e costumes, sendo estes transmitidos pela tradigédo e

atravessando as gerac6es dentro das comunidades.

A Educacdo do Campo nasceu de questdes praticas, e ndo de uma teoria educacional. Tais
préticas trabalham a riqueza da diversidade social do modo de vida do campo. Ainda de
acordo com Caldart (2012), a Educacdo do Campo tem algumas caracteristicas marcantes,
dentre as quais pode ser citada a sua constituicdo como luta social pelo acesso dos
trabalhadores do campo a educacdo emancipatoria e libertadora. Essa dimensdo de
pressao coletiva pela formulacdo e implementacdo das politicas publicas especificas para
a populacdo camponesa tem relacdo direta com os movimentos de trabalhadores que
combinam a luta pela terra, reforma agréria, direito ao trabalho, territério, soberania

alimentar e cultura.

Entretanto, as constantes e progressivas mudangas ocorridas no campo também
influenciam nas politicas educacionais. Alguns desafios dizem respeito ao
acompanhamento dos avancos tecnolégicos mundiais, assim como as novas
problematicas vividas, sem deixar de lado os saberes tradicionais e aqueles repassados
por meio das geracfes na consolidacdo da Educacdo do Campo, da educacdo infantil a

universidade.

4 Parecer CNE/CEB n° 14/1999 de 14/09/1999 em que se estabelecem Diretrizes Nacionais para o
funcionamento das Escolas Indigenas; Resolugdo CNE/CEB n° 03/1999 de 10/11/1999 — Institui Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das Escolas Indigenas.

S Lei n° 11.645/2008 — Estabelece o Ensino de Histéria e Cultura Indigena e Afro-Brasileira no Curriculo
Escolar; Resolucdo CNE/ CEB n° 01/2004 de 17/06/2004 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana; Parecer CNE/CEB n°03/2004 de 10/03/2004 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Lei n°
10.639/2003 de 09/01/2003 — Estabelece Inclusdo de Temas da Cultura Afro-brasileira no Curriculo Escola.

6 Parecer CNE/CEB n° 36/2001 de 04/12/2001- Diretrizes Operacionais a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo; Resolucdo CNE/ CEB n° 01/2002 de 03 de abril de 2002 - Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo e o Parecer CNE/CEB n° 01/2006 de 01/02/2006 - Recomenda a
Adocéo da Pedagogia da Alternancia (PA) em Escolas do Campo.
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3.2 A EDUCACAO POPULAR COMO MOVIMENTO INTERCULTURAL E
MATRIZ HISTORICA DA EDUCACAO DO CAMPO

Nesta secdo, serdo abordadas a Educacdo Popular como uma das matrizes historicas da
Educacdo do Campo. Esse movimento surge no Brasil no comeco da década de 60,
emergindo do trabalho politico das classes sociais que se opdem a educagao opressora e
alienadora praticada até entdo. Visava a transformacdo da sociedade nas ordens
econbmica, politica e cultural existentes a época, sendo embasado nas lutas de classe,

organizacdo politica e mobilizacdo de setores.

As iniciativas de Educacdo Popular no Brasil aparecem de forma mais efetiva a partir da
década de 1950-1960, ligadas a diferentes movimentos sociais. De acordo com Antonio

e Lucinni (2007, p. 180), podem ser citados

0s Movimentos de Cultura Popular (MCP), o Movimento de Educacéo de Base
(MEB), criado pela Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e
os Centros Populares de Cultura (CPC), criados pela Unido Nacional dos
Estudantes (UNE).

Todavia, observa-se como principal expoente, demarcando uma proposta de Educacéo

Popular, a concepcao libertadora e emancipatoria de educacgdo de Paulo Freire.

Apesar da repressao sofrida na época da ditadura, a Educagdo Popular conseguiu apoio
na esfera pastoral e nas Comunidades Eclesiais de Base. Mais adiante, a partir da década
de 1980, essa matriz da origem a iniciativas como a Pedagogia do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), que incorpora diversos outros elementos

caracteristicos dessa representacao popular.

A Educacéo Popular, de modo geral, tem como ponto de partida a cultura popular, visando
a producdo de uma cultura organica vinda das classes populares. Dessa forma, cria-se
uma nova hegemonia que considera o saber uma forma de empoderamento das classes
populares. Aliados a isso esta 0 comprometimento, tanto dos educadores, quanto dos

educandos, com a causa popular coletiva e a construcdo do conhecimento.
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Nessa perspectiva, Freire (1983) critica a educacdo bancaria como uma tradi¢cdo em que
0 educador é o sujeito conduzindo os educandos a memoriza¢do mecanica dos conteudos.
Nesse modelo de educacdo, de acordo com 0 mesmo autor (1983, p.67), “o saber ¢ uma
doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber”. A educagdo bancéria, nesse
sentido, reflete a sociedade opressora em que a hierarquizacdo e as contradi¢cdes séo
estimuladas, consolidando um projeto hegemonico de dominagéo cultural, econémica e
ideologica. Os homens, entdo, sdo vistos como meros seres de adaptacédo, de ajustamento,
sem criatividade, transformacdo e saber. Sendo assim, apresentam-se cada vez menos
criticos e questionadores sobre o sistema e a realidade em que vivem, consequentemente,

tornando-se passivos e marginalizados.

A Educacdo Popular configura-se, portanto, como um projeto de educagdo contra
hegemonica, perspectiva em que também se insere a Educacdo do Campo, que visa a
valorizacdo campesina e a emancipacdo dos trabalhadores do campo, assim como a
educacdo libertadora e transformadora da realidade, em que “a praxis implica na agdo e
na reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo” (FREIRE, 1983, p.77).
Quando os individuos oprimidos se entendem como tal, inicia-se a resisténcia contra as
opressdes, sejam elas explicitas ou veladas, de ordem politica, econdmica, ideoldgica,

cultural, de género ou etnia.

Batista (2006) destaca a incorporacao de principios filoséficos, politicos e socioldgicos

na Educacdo Popular realizada pelos movimentos sociais, citando:

[...] a origem e finalidade nos interesses das classes populares, dos setores
oprimidos organizados nos movimentos sociais; o respeito as suas culturas; os
conhecimentos voltados para compreensdo critica da realidade social,
econdmica e politica; o respeito as visdes de mundo que sao resultantes das
experiéncias vividas por esses segmentos como ponto de partida para uma
reflexdo critica da realidade, que se da através do didlogo (BATISTA, 2006,
p.02).

Na préatica problematizadora e dialogica, educador e educando nédo séo figuras distintas.
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Ambos crescem juntos sendo sujeitos do processo: “os homens se educam em comunhao
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1983, p.79). Nessa perspectiva, o dialogo é
elemento pedagdgico fundamental para a problematizacdo e o processo de ensino
aprendizagem, em que os homens e mulheres se tornam protagonistas, criticos, reflexivos
e capazes de questionar e transformar sua realidade. Ainda de acordo com o autor, todo
programa educacional imposto de cunho técnico ou politico que desconsidere e, como
consequéncia, desrespeite a visdo de mundo que tenha ou esteja tendo o povo, revela-se
como uma “Invasao Cultural”. Dentro desse contexto, somente por meio da reflexdo das

aspiracdes do povo se pode organizar o contetdo pragmatico.

Seguindo a mesma logica, como pratica pedagdgica libertadora, o autor propde a
aproximacdo teorico-pratica por meio da organizacdo curricular a partir do Tema
Gerador. Esta nomenclatura contém em si a possibilidade de desdobrar-se em varios
outros temas que levam a novas provocagdes. A investigacdo do Tema Gerador refere-se
ao pensamento e atuacao do individuo em sua realidade, ou seja, a sua praxis. Novamente,
o didlogo ¢ elemento imprescindivel para a realizagcdo da investigacdo do pensamento —

linguagem dos homens e mulheres sobre sua vivéncia.

De forma genérica, a explicacdo sobre a constituicdo dos Temas Geradores se faz apos
um sistematico levantamento sobre problemaéticas da comunidade em que a escola se
insere, sempre sob o ponto de vista dos sujeitos. Os Temas Geradores partem das
experiéncias concretas dos individuos, do que cada um ja sabe e, assim, projeta-se a
construcdo intersubjetiva por meio da discussdo em grupo e, de forma coletiva, os temas
geradores sao escolhidos. Apds a escolha, segue-se a organizacdo curricular baseada na

realidade dos individuos.

De carater histdrico-social, essa metodologia proporciona aos sujeitos o protagonismo na
selecdo, organizacdo e distribuicdo dos conhecimentos, promovendo a
interdisciplinaridade e evitando a fragmentacdo do saber. Tudo isso configura-se como
uma acéo politica a partir da praxis dialdgica, com vistas a contribuir para a transformacéo

da realidade social e para a solucéo de problemas de aspiracdo coletiva.
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3.3 APEDAGOGIA DA ALTERNANCIA COMO CONCEPCAO PEDAGOGICA

Especificamente, nesta secdo o foco encontra-se na Pedagogia da Alternancia como
concepcao pedagdgica, situando teoricamente as caracteristicas dessa metodologia como

parte fundamental da presente pesquisa.

A Pedagogia da Alterndncia € um método que organiza 0 processo de ensino-
aprendizagem de forma alternada entre a propriedade familiar e a escola, integrando e

interligando momentos de trabalho e estudo. Para Gimonet (2007, p. 16),

a formacdo por Alternancia obedece um processo que parte da experiéncia da
vida cotidiana (familiar, profissional, social) para ir em direcdo a teoria, aos
saberes académicos, para em seguida voltar a experiéncia.

A instrumentalizagdo da Pedagogia da Alternancia baseia-se em 4 pilares educativos
(Figura 1):

a) Associacao local,
b) Alternancia;
¢) Formacao Integral;

d) Desenvolvimento do meio.
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Figura 1 - Organograma dos Pilares Educativos da Pedagogia da Alternancia.
Fonte: Formacéo Inicial de Monitores. Mddulo I. Centro de Formagéo e Reflexdo. Piima, maio de 2019.

Esses 4 pilares atuam de forma articulada. Os dois primeiros sdo meios para atingir 0s
objetivos da Pedagogia da Alternancia. Tais objetivos se configuram como os dois
ultimos pilares. Nesse sentido, a associagao local participa de forma deliberativa no poder
educativo, representando a ligagdo entre as demandas familiares e comunitarias dentro da
escola, conectando-a com a realidade e a Pedagogia da Alterndncia como método

apropriado, possibilitando a formacéo integral dos sujeitos e o desenvolvimento do meio.

A formacédo integral na Pedagogia da Alternancia traz em seu bojo a promog¢éo da
dignidade da pessoa humana, sua formacdo intelectual, ética, profissional, espiritual e
ecologica como sujeito individual e coletivo, histérico e social. Cada jovem € considerado
em sua totalidade, em sua histéria e em seu meio. Assim, como ultimo pilar, o
desenvolvimento do meio é uma consequéncia da formacdo integral, uma vez que 0s
jovens, ao retornar para o convivio familiar e comunitario, refletem os valores de sua
formacéo, como o protagonismo, a capacidade de analise e reflex&o, o respeito aos valores

préprios do campo e a busca da transformacao de sua realidade.

Nosella (2012, p. 30) enumera os principios basicos da Pedagogia da Alternancia:


https://2.bp.blogspot.com/-SW52R4qW6wY/WKXMxcYV0XI/AAAAAAAAQzM/KP5RSvI_UlczEQHry2cSv2RwndLDlPcsgCLcB/s1600/pilares.png
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1. responsabilidade dos pais e da comunidade local pela educacdo de seus
filhos;

2. articulagdo entre os conhecimentos adquiridos por meio do trabalho na
propriedade rural e aqueles adquiridos na escola;

3. alternéncia das etapas de formac&o entre o espago escolar definido pelas
“Escolas Familia Agricola” e a vivéncia das relagdes sociais e de produgdo na
comunidade rural.

Nesse contexto, a Pedagogia da Alternancia ndo pode ser resumida a um método, mas
sim a um projeto educativo comprometido com a formagdo dos jovens e 0

desenvolvimento do seu meio.

A alternancia significa, sobretudo, outra maneira de aprender, de se formar,
associando teoria e prética, acdo e reflexdo, o empreender e o aprender dentro
de um mesmo processo. A alternéncia significa uma maneira de aprender, pela
vida, partido da prépria vida cotidiana, dos momentos experienciais, colocando
assim a experiéncia antes do conceito (GIMONET, 2007, P.44,45).

A Pedagogia da Alternancia praticada nas escolas brasileiras tem suas a¢cdes pedagdgicas
inspiradas também nas experiéncias da Educacdo Popular de Paulo Freire, seja como
matriz da Educacdo do Campo, seja pela identificacdo com o principio dialético da agédo-
reflexdo-acdo e com o0s pressupostos da educacdo libertadora. Essas a¢bes buscam o
desenvolvimento de habilidades, atitudes e consciéncia para a transformacéo da realidade.

3.3.1 Pedagogia da Alternancia: Breve Historico e Contexto

A Pedagogia da Alternancia se refere a uma forma de organizar o processo de ensino-
aprendizagem, alternando dois espacos diferenciados: a propriedade familiar e a escola.
“Alternancia de tempo e de local de formacao, ou seja, de periodos em situagdo sécio-

profissional e em situagdo escolar” (GIMONET, 2007, p. 44).

Tem sua génese na Franca, em 1935, apresentando como precursor o Padre Granereau,
motivado pela insatisfacdo com o modelo de educacdo praticado no campo, aliado a

desvalorizagéo do meio rural e o éxodo rural. Na ocasido, foi fundada a primeira “Maison
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Familiale”, em articulagdo com agricultores de um povoado francés, estabelecendo uma

relagdo proxima com os sindicatos rurais e com a Agdo Catolica Francesa.

Na Maison Familiale, os filhos desses agricultores permaneciam unidos em tempo
integral por um periodo na casa paroquial e logo em seguida retornavam a suas
propriedades familiares. O curriculo era baseado nos cursos de agricultura elaborados por
um instituto catélico, sendo basicamente técnico — agricola, a formacao geral era feita por
meio de reflexdes informais entre o sacerdote e os jovens. A ideia de internato comegou
desde a primeira experiéncia, pois 0s jovens pernoitavam na casa do sacerdote. Com o
passar do tempo, ja em 1942, foi desenvolvido um curriculo proprio e mais complexo.
Até 1940 foram abertas mais 3 escolas. De 1945 a 1960, ocorreu grande expansao,
chegando a 300 escolas (NOSELLA, 2012).

A primeira expansdo internacional das Maisons Familiales foi estabelecida na Itélia,
sendo denominadas Scuola della Famiglia Rurale, abreviando, scuola-famiglia, em
Soligo (Treviso), em 1961-62 e em Ripes (Ancona), em 1963-64. No Brasil, mais
especificamente no Espirito Santo, a experiéncia teve inicio em 1968, também por forte
influéncia catolica, neste caso do sacerdote Padre Humberto Pietrogrande, motivado pela
situacdo campesina (semelhante a encontrada na Franca) e pelo histérico baixo nivel

socioeconbémico emigrantes capixabas, além do progressivo éxodo rural.

A experiéncia capixaba, pioneira na Ameérica Latina e iniciada em 25 de abril de 1968,
com a criacdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES),
tinha como finalidade a “promogao da pessoa humana, através de uma agdo comunitaria
que desenvolva a mais ampla atividade inerente ao interesse da agricultura e
principalmente no que tange a elevagdo cultural, social e econdmica dos agricultores”

(NOSELLA, 2012, p.64).

Inicialmente, sob assessoria italiana e com 0 objetivo de formar os jovens do campo,
foram criadas 3 Escolas Familia Agricola (EFAs). Em 1969, foram fundadas a Escola
Familia Agricola de Olivania, no municipio de Anchieta, a Escola Familia Agricola de
Alfredo Chaves e, pouco tempo depois, a Escola Familia Agricola de Rio Novo do Sul.
Tendo como finalidade promover integralmente a pessoa humana nas areas de salde,

educacdo e acdo comunitaria, 0 Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
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expandiu progressivamente sua atuacdo, contando, atualmente, com 17 Escolas Familias
Agricolas no Espirito Santo, além de uma escola de turismo (EFTUR) e um Centro de
Formacdo e Reflexdo (MEPES ,2020).

O MEPES tem papel fundamental na expanséo para diversas regides brasileiras dos
Centros Familiares de Formacdo por Alternéncia (CEFFAS), das Escolas Familias
Agricolas, Escolas comunitarias Rurais, Casas Familiares Rurais, bem como nas
contribuicdes para experiéncias educativas do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra

(MST), chegando até as Licenciaturas em Educacdo do Campo.

A consolidacdo da Pedagogia da Alternancia deu-se também na legislacdo. No Brasil, o
artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -LDB 9394/96 dispbe que
“a educa¢do basica podera organizar-se em series anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos[...]”. Em 2017, a Comissdo de Educacgéo
aprovou proposta que altera a LDB, incluindo a pedagogia da alternancia entre as
metodologias adequadas a clientela da educacdo do campo. Ademais, também pode ser
citado o Parecer CEB/CNE/MEC N° 01/2006 como documento normativo nacional
dedicado a regulamentar e reconhecer os dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de
Alternancia dos CEFFAs.

Assim como a experiéncia do Mepes, as Escolas Familias Agricolas (EFAS), as Casas
Familiares Rurais (CFRs) e os Centros Familiares de Formagdo por Alternancia
(CEFFAS) brasileiros se articulam por meio de regionais préprias. A Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas — UNEFAB ¢ a instituicdo em comum a todas essas regionais,
que tem como funcdes representar e defender os principios e objetivos da Pedagogia da

Alternancia, além de prestar assessoria pedagdgica e administrativa as unidades.

Dados mais amplos, obtidos através da AIMFR- Associagdo Internacional de
Movimentos Familiares para Treinamento Rural, revelam a grande expansao dos
CEFFAs pelo mundo, estando envolvidos com a formacédo de jovens em 40 diferentes

paises, como demonstra a Figura 2:
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Las Asociaciones de los Centros Educativos Familiares de Formacion en Alternancia - CEFFA del Mundo

B Miembros de la AIMFR
B iniciativas CEFFA

Figura 2 - Distribui¢do dos CEFFAS no mundo.
Fonte: AIMFR, 2010.

Diante do exposto, com todo histérico de contribuicdes para o desenvolvimento do meio
rural e para a formagéo integral dos jovens, pode-se considerar que a Pedagogia da
Alternancia € apropriada aos sujeitos do campo, sendo considerada um patriménio

universal.

3.3.2 Conceitos e Operacionalizacdo da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia como metodologia propria para a Educac¢do do Campo dentro
dos CEFFAS conta com uma série de termos caracteristicos e conceitos chave que serdo

elucidados adiante.

Como ja mencionado anteriormente, a Pedagogia da Alternéncia € uma formagdo com
periodos alternados de vivéncia e estudo na escola (o chamado Tempo Escola) e na
familia (denominado Tempo Comunidade). Considerando a articulagcdo indissociavel

entre educacdo e a realidade especifica das populages do campo, é possivel inferir que
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“os espacos educativos da escola/universidade e do campo sdo duas particularidades de
uma mesma totalidade que envolve o ensino, a pesquisa e as praticas, em todas as areas
do conhecimento e da vida social” (CALDART, 2012, p. 634).

O tempo escola (ou sessdo escolar) é caracterizado pelo periodo de vivéncias,
compartilhamento de experiéncias e também do conhecimento cientifico sistematizado
no ambiente escolar (que engloba a escola fisicamente, muitas vezes a propriedade, visitas
técnicas e atividades praticas realizadas com o auxilio de parceiros). Em algumas escolas,
0 estudante permanece no sistema de internato, o que auxilia no desenvolvimento de
habilidades como compromisso, convivéncia e respeito. Em todos os momentos, no
tempo escola, os estudantes sdo acompanhados e orientados por professores, aqui
designados monitores. O termo monitor significa “aquele que ajuda ¢ acompanha” o
estudante (ZAMBERLAN,1995).

A auto organizacdo é um conceito que permite desenvolver a autonomia e a
responsabilidade nos educandos, uma vez que sao delegadas a eles fungdes fundamentais
(de execucdo e coordenacdo) na manutengdo do ambiente escolar, organizacdo das
atividades didatico pedagoOgicas e na organizacdo da vida de grupo na escola
(ZAMBERLAN,1995). Esse conceito € essencial para a dindmica dos CEFFAs, pois
alguns tém ainda o internato, ou seja, durante o tempo escola, 0s estudantes permanecem
nos espagos escolares também durante a noite, estabelecendo valores de convivéncia e

pertencimento com o ambiente escolar.

O tempo comunidade (ou sessdo socio profissional) é o local onde o estudante pode
colocar em pratica suas experiéncias escolares. Durante o trabalho do estudante com a
familia, ele ir& refletir sobre as indagacdes feitas no &mbito escolar, e é a partir do trabalho
que podem surgir questionamentos que necessitardo de aprofundamento e pesquisa na
escola (MEPES,2020).

Para a articulagdo entre o tempo escola e o tempo comunidade, existem mediacGes

didatico-pedagogicas’, ou instrumentos pedagdgicos proprios, que efetivam a Pedagogia

7 Adotaremos, no texto, o termo “media¢do” no lugar de “instrumentos”, pois, de acordo com Gerke (2011,
p.80) “a ideia de instrumento nos remete ainda muito a uma educagéo tecnicista. J& a ideia de medic&o nos
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da Alternancia sob um enfoque reflexivo, politico e transformador da realidade dos

educandos (GERKE,2011). Essas media¢des encontram-se descritas no Quadro a seguir.

Quadro 3 - Descricdo dos instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia aplicados pelos CEFFAs

do Brasil.

Instrumento Pedagdgico

O que é?

Plano de Estudos

Pesquisa participativa que o jovem aplica em seu meio.

Colocacdo em Comum

Socializacdo e sistematizacdo da pesquisa do Pano de
Estudos (PE).

Caderno da realidade

Livro da vida do(a) jovem, no qual registra suas
pesquisas e todas as atividades ligadas ao Plano de
Estudos nos ciclos das alternancias.

Viagens e Visitas de Estudo

Atividade complementar ao tema do Plano de Estudos.
Implica intercambiar experiéncias concretas.

Colaborac@es externas

Palestras, testemunhos ou cursos complementares ao
tema pesquisado pelo PE, geralmente ministradas por
profissionais e liderancas parceiras que colaboram.

Cadernos didaticos

Modalidade de “livro didatico” elaborado para dar um
aprofundamento ao tema do Plano de Estudos.

Estagios

Vivéncias praticas em meios produtivos, organizagdes
sociais, servicos, empresas em geral.

Atividades de retorno

Experiéncias e atividades concretas na familia ou
comunidade a partir do Plano de Estudos.

Visitas 4s familias e comunidade

Atividade realizada pelo (as) monitores (as) para
conhecer a realidade e acompanhar as familias e jovens
em suas atividades produtivas e sociais. Representa a
extensdo do CEFA em seu meio

Tutoria

Acompanhamento personalizado para motivar 0s
estudos, incentivar as pesquisas, 0 engajamento social,
a integracdo e vida de grupo, o projeto de vida
profissional.

Serdes de estudo

Espaco para debate sobre temas variados e
complementares escolhidos junto com os (as) jovens.

Caderno de acompanhamento de alternancia

Documento que registra o que é feito na escola e no
meio socioprofissional. Trata-se de um instrumento de
comunicacdo entre a escola-familia e a familia-escola.

Projeto Profissional

O (a) jovem vai amadurecendo ao longo dos anos o que
aprende a desenvolver no campo da produgéo,
transformacgéo ou de servigo, bem como continuacdo
dos estudos. No ultimo ano, ele(a) sistematiza o projeto
a partir de um roteiro definido pelo CEFA e da
orientacdo dada pela equipe de monitores.

Avaliacdo

As avaliagbes sdo continuas e abrangem aspectos do
conhecimento, habilidades, convivéncia em grupo,
posturas. Todos avaliam e sdo avaliados.

Fonte: DE BURGHGRAVE, 2011, p.149-150.

prop8e uma ruptura com essa perspectiva e se aproxima dos pressupostos da Alternncia como metodologia
das relagdes mediadas pelos sujeitos e seus contextos sdcio-historicos”.
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Podem ocorrer pequenas variagdes de nomenclatura entre os instrumentos ou mediacoes
didatico-pedagdgicas nos CEFFAs. Para fins de pesquisa, aborda-se a seguir, de forma

mais aprofundada, o Plano de Estudo e o Plano de Formagcéo.

3.3.3 O Plano de Estudo e a articulagdo com os Temas Geradores

O Plano de Estudo ¢ uma mediacdo didatico pedagdgica ou instrumento préprio da
Pedagogia da Alternancia com inimeras experiéncias nos paises que historicamente
adotam esse principio pedagogico. De forma pioneira, podemos citar a experiéncia da
Franca, com as Maisons Familiales Rurales (1935), nas quais os Planos de Estudo
surgem, em 1955, a partir da necessidade de analise e reflexdo sobre a realidade,
especificamente rural, consoantes a ideia do Ver-Julgar-agir da A¢éo catolica.

Na Africa, como alternativa a tomada de consciéncia acerca da situacéo vivida na época,
considerando o analfabetismo, era voltado ndo somente para as técnicas agricolas, mas
também para os setores politicos, religiosos e sociais, de forma oral e dramatizada. Na
Argentina, teve o desenvolvimento semelhante a Europa, mas com o0s conteldos
adaptados a realidade vivencial da época. No Brasil, as experiéncias iniciais foram
realizadas nas Escolas Familias Agricolas de Olivania e Alfredo Chaves, em 1969, em
que os temas estavam relacionados as culturas, criacbes e propriedade, também sob

influéncias europeias.

No Brasil, compartilhando das ideias e experiéncias da Educagdo Popular de Paulo Freire,
as Escolas Familias Agricolas se identificaram com as visGes e a pedagogia do autor, o
que, de acordo com Nosella (2014), levou as escolas do campo a seguirem orientagdes
pedagogicas contra-hegemonicas, como a pedagogia libertadora e a ressignificacdo de
alguns conceitos do autor, como os Temas Geradores. Sobre isso, Caliari (2012) destaca
que o Plano de Estudo, nas Escolas Familias Agricolas do Brasil que utilizam a Pedagogia
da Alternancia, foi interpretado a luz dos Temas Geradores. Contudo, fazemos a ressalva
de que, nesta releitura, diferentemente do conceito literal de Freire (1983), as situagdes

limite ndo s&o critério para selecdo dos Tema Geradores.
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Dentro do principio dialético de Freire (1983, p.110) os Temas Geradores sao assim
chamados, pois “qualquer que seja a natureza de sua compreensdo como a acgao por eles
provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas, que por
sua vez provocam novas tarefas que devem ser cumpridas”. Contudo, pode-se afirmar
que os Temas Geradores, no contexto dos CEFFAS, tratam-se de uma ressignificacdo do
conceito de Freire (1983), trazendo temas de relevancia social, profissional e cultural da
realidade das familias e comunidades dos estudantes, que se alternam periodicamente de

acordo com as demandas comunitarias e escolares.

Outra correlagdo com a Pedagogia da Alternancia e os Temas Geradores ocorre no estudo
da realidade, nas experiéncias vivenciais como ponto de partida e chegada dentro do

processo educativo. Assim, segundo Freire:

[...] ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na
realidade separada dos homens. S& pode ser compreendido nas relagGes
homens — mundo. Investigar o tema gerador é investigar [...] o pensar dos
homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua
préxis [...] (FREIRE, 1987, p. 115).

Os Planos de Estudo norteiam-se pelos Tema Geradores, estudando situagfes concretas
do presente. Deste modo, nao fazem alusdo a suposicdes ou situacBes abstratas, levando
em consideracdo os ciclos de aprendizagem e a maturidade dos estudantes. Nessa
perspectiva, os Planos de Estudo constituem-se, na pratica, de um questionario
investigativo em que os estudantes participam desde sua elaboracéo até sua aplicacao no
campo, sendo co-pesquisadores em sua familia, comunidade e regido, possibilitando a
comunicacdo do saber tradicional com o saber escolar. Esse método serd detalhado e
ilustrado em etapas posteriormente, dentro da dissertacdo e a partir da experiéncia desta

pesquisa.

Esta mediacdo envolve diretamente os estudantes como pesquisadores, as familias,
representatividades comunitarias e 0rgaos parceiros que vivenciam a realidade local,
fornecendo os dados e falas para a pesquisa e a escola como centro integrador e
mobilizador da metodologia. Zamberlan (1995) destaca que os temas de estudo estdo

ligados ao meio do estudante, podendo estar relacionados a questdes técnicas, de familia,
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salde da comunidade, meios de transporte ou meios de comunicacao, religido, fontes de

energia e outros temas relevantes dentro do cotidiano dos estudantes e da escola.

A sequéncia de organizacdo, de acordo com 0 mesmo autor, segue a seguinte ordem de

desenvolvimento:

12 Etapa: Preparacdo da equipe de Monitores (as);

2% Etapa: A motivacéo e a construcéo do roteiro de Pesquisa;

3% Etapa: Entrega do Roteiro do Plano de Estudo e preparagdo dos educandos
para a pesquisa no meio sdcio-familiar;

42 Etapa: Realizacdo da Pesquisa do Plano de Estudo junto a familia e/ou
comunidade;

5% Etapa: Elaboracdo da Redacéo individual a partir dos dados colhidos na
pesquisa do Plano de Estudo;

6% Etapa - Acompanhamento na elaboragdo da sintese e da confec¢do do
Caderno da Realidade;

7% Etapa — Sistematizacao e aprofundamento;

82 Etapa — Retorno a familia e comunidade (ZAMBERLAN, 1995, p.31).

A construcdo do questionario ou roteiro da pesquisa do Plano de Estudo (22 etapa) segue

o método de montagem de Margarita Faure de Charpentier (1976), 8tendo a seguinte

sequéncia:

e Hipdtese: situacdo ou iniciativa que motiva a atividade. Entra no texto introdutorio

do questionario (chamado chapéu), justificando a aplicacdo do questionéario e

corroborando com seus objetivos.

e Fato Concreto: situacdo que delimita no espago e no tempo, levantamento. Tais

questionamentos iniciam-se com as expressdes quais, quem, quando, quanto, cite,

descreva.

e Analise:

analise critica da situacdo, seus motivos, causas, Vvantagens,

desvantagens, consequéncias e resultados.

e Comparacdo: comparagdo das constatacdes em tempo e espago, diferengas,

semelhangas, motivos e resultados.

8 O modelo de construcéo do Plano de Estudo segue a formagéo de monitores oferecida por Margarita Faure
de Charpentier, em 1976, na cidade de Vitdria, ES. Essa formagao foi baseada na experiéncia da educadora
como uma das precursoras das EFAs em Pedagogia da Alternancia na Argentina.
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o Reflexdo e ideia geral: tomada de distancia e consciéncia da situagéo, conclusdes

e reflexdes.

Na prética, o Plano de Estudo constitui-se em uma atividade investigativa construida
pelos estudantes em colaboracdo com um mediador, baseando-se em sua percepcao sobre
pontos que poderiam ser melhor aprofundados por meio da investigacdo, pontos esses que

aparecem como guestionamentos e perguntas.

O Plano de Estudo néo se restringe somente ao ambiente escolar, mas também considera
0 ambiente sécio comunitario dos estudantes como ambiente educativo igualmente
importante, sendo um instrumento de aprofundamento na realidade e nos saberes
tradicionais das familias e comunidades dos estudantes que sdo co-pesquisadores no
percurso. A Figura 3 representa esse processo entre 0s meios escolar e

familiar\comunitario.

PLANO D€ €STUDO
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Figura 3 — Esquema das etapas do Plano de Estudo entre o meio familiar e escolar.
Fonte: Zamberlan (1995, p.31).
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As respostas obtidas nos Planos de Estudo, ao retornarem a escola, sdo colocadas em
comum com toda classe, possibilitando as trocas culturais entre as demais comunidades
e regides e entre 0 ambiente sdcio comunitario do estudante e a escola. Apos a colocagédo
em comum, se ainda restarem perguntas pertinentes ao tema, estas devem ser esclarecidas
pelas disciplinas, visitas de estudo ou em palestras de parceiros envolvidos na formacao
integral dos estudantes.

O professor\ monitor, nesse instrumento, atua como mediador, guia ou “animador” das
etapas, proporcionando os planejamentos e preparos prévios (como agendamento e
preparo da motivacao) durante o desenvolvimento da atividade.

Sobre a avaliacdo dessa mediacao, ela acontece a partir do cumprimento das etapas da
pesquisa, envolvimento, articulacdo e participagdo do estudante, assim como a
organizacdo das ideias e a linguagem apropriada. A nota proveniente da atividade

geralmente é computada em todas as demais disciplinas, sendo chamada de nota comum.

3.3.4 O Plano de Formagéo

A organizacdo das mediacdes didatico-pedagdgicos, ou instrumentos pedagdgicos, da-se
pelo Plano de Formacdo. Este é um documento em forma de quadro que apresenta
divisbes por sessdes ou trimestres, possibilitando a organizacdo e o planejamento das
acOes pedagdgicas das sessdes escolares e sessdes socio comunitarias. O documento
apresenta também as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas por area de

conhecimento nas disciplinas.

Os Planos de Formacdo sdo equivalentes ao curriculo basico. Todavia, sdo estruturados
pela propria escola, com base na gestdo participativa, considerando a comunidade escolar
configurada na base associativa dos CEFFAS, e integrando a formacao geral, humana e
profissional (VERGUZT, 2013).

De acordo com Gimonet (2007, p.70) esse plano “representa a orquestragdo do conjunto
dos componentes do dispositivo pedagogico. Ele garante a implementacdo organizada da

alternancia”. Portando, trata-se de um documento que estrutura o percurso formativo
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dentro da escola, orientando as a¢des pedagdgicas e das disciplinas de acordo com 0s
diferentes ciclos ou séries de aprendizagem.

Apesar de toda dindmica propria de aplicacdo da Pedagogia da Alternéncia, das
mediacOes didatico pedagdgicas e das disciplinas seguirem o Tema Gerador de forma
interdisciplinar, esse sistema ndo é isolado e estatico, uma vez que se constitui como um
projeto pedagdgico que considera a realidade dos estudantes, suas experiéncias vivenciais
e sobretudo seus contextos socio culturais. Dessa forma, estd passivel as mudancas e

demandas das comunidades e do meio.

O trabalho em sala de aula tem como base o Plano de Formacdo. Entretanto, ele €
dindmico e esta aberto a novas praticas, trocas de experiéncias, participacdo nos contextos
municipais e estaduais, bem como a realizacdo de parcerias que possam enriquecer o
processo de ensino aprendizagem dos educandos, de forma a contribuir com a formacao
integral dos jovens e com o desenvolvimento do meio em que vivem. Como exemplo

temos abaixo o Plano de Formacdo do 6° ano, para a disciplina de Ciéncias.
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Quadro 4 - Plano de formag&o para a disciplina de Ciéncias- 2° trimestre - Tema gerador “A alimentagdo”.

Competéncias Habilidades Bases Metodologia Avaliacéo
Tecnoldgicas

1. ldentificar os | 1. Reconhecer a |- Conceitos de Sessao - Atividades
alimentos, sua | importancia dos | alimento, Escolar: avaliativas
composicao e | alimentos e da | alimentacéo, - Aulas | descritivas sobre
funcéo bioldgica, a | higiene  para a | nutrientes e | expositivas; 0 contetido
fim de melhorar a | manutengéo da | nutricdo; - Utilizar textos e | (trabalhos,
alimentacéo; salde; - Tipos de alimentos | ilustragBes para o | avaliagéo,
2. Compreender a | 2. Elaborar cardapio | e nutrientes; estudo do contelido | exercicios);
alimentacdo de acordo com o | - Piramide | de trabalhos de | - Participacdo e
humana, a | valor cal6rico; alimentar; grupo; desempenho em
obtencdio e a | 3. Conheceraforma | - A digestio e o | - Utilizacdo  de | aulas;
conservacdo  dos | anatdbmica do | aparelho digestério; | videos, internet | - Relatério das
alimentos, sua | aparelho digestorio | - Processos basicos | para demonstrar e | atividades
digestao no | e sua funcéo; de conservacdo de | reforcar os | desenvolvidas;
organismo, o papel | 4. Investigar os | alimentos; conteudos; - Andlise de
dos nutrientes e sua | modos de | - Habitos — higiene | - Montar pirdmide | textos.
contribuicdo na | conservagdo de | naalimentacéo; alimentar em
salide; alimentos. - Qualidade x| cartazes, recortes,
3. Compreender 0s quantidade; ou desenhos;
processos - Calorias dos | - Palestra sobre
envolvidos na alimentos; alimentacéo
nutricéo do - Intoxicagdo | saudavel;
organismo, alimentar; - Visita a0
estabelecendo -Alimentos mercado para

relacbes entre 0s

fenbmenos da
digestao dos
alimentos e a
absorg¢éo de
nutrientes.

industrializados  x
alimentos naturais.

observacgdo da data
de validade, valor

nutricional, e
qualidade dos
alimentos;

- Uso de modelo
anatdmico do

sistema digestorio.
Estadia Familiar:

- Descrever o
cardapio familiar;
- Exercicios de
fixacdo.

Fonte: Plano de Formacéo do Ensino Fundamental. Escola Familia Agricola de Olivania (MEPES, 2017).

Os contetidos das disciplinas também estdo em consonancia com os curriculos oficiais.

Todavia, ndo seguem sua ordem cronoldgica, pois baseiam-se na dinamica do Plano de

Estudo. O fato também se justifica pela adequacao aos exames e provas governamentais,

infelizmente padronizados e sem adequacdo a Educagcdo do Campo. Este ponto, sem

duvida, ainda se constitui como um grande desafio dentro dos Centros de Formagao por

Alternancia.




48

Entendendo o dialogo entre a construgdo dos saberes cientificos a partir da realidade dos
educandos presentes nas mediagOes praticadas na Pedagogia da Alternancia e os
pressupostos tedricos da Educacao Cientifica Intercultural, no capitulo a seguir traremos

tais aproximacdes, dando énfase a Educacdo do Campo.
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4 EDUCACAO CIENTIFICA INTERCULTURAL NO CONTEXTO DO ENSINO
DE CIENCIAS

O presente capitulo discorre acerca da Educacdo Cientifica sob a perspectiva
Intercultural. Para tanto, inicialmente partimos do conceito de cultura como um termo
complexo que engloba os conhecimentos, crencas, habitos, manifestacBes artisticas,
linguisticas, comportamentais de determinados povos ou sociedades, modos de vida e

saberes tradicionais, em que o fazer e o saber sdo indissociaveis.

Cunha (2017) utiliza cultura, sem aspas, para significar a rede de costumes e significacoes
em que estamos imersos em na realidade, patriménio geral. Ja a “cultura”, com aspas,
significa os tracos tipicos, propriedade particular intelectual de cada povo e de cada
etinicidade. Os tragos culturais se manifestam nas comunidades e populagdes tradicionais,

que a autora define como:

[...] grupos que conquistaram ou estdo lutando para conquistar (préatica e
simbolicamente) uma identidade pablica conservacionista que inclui algumas
das seguintes caracteristicas: uso de técnicas ambientais de baixo impacto,
formas equitativas de organizagdo social, presenca de instituices com
legitimidade para fazer cumprir suas leis, lideranca local e, por fim, tracos
culturais que séo seletivamente reafirmados e reelaborados. (CUNHA, 2017,
p. 293).

O carater cotidiano da cultura é ressaltado por Freire e Faundez (1985), sobretudo no que
tange as relagdes entre os individuos e manifestagdes humanas, resultando no
descobrimento das diferencas. Sobre a dimenséo cultural que nos acompanha e nos torna
humanos, Brandao infere que essas caracteristicas sdo desiguais, ndo existindo relacdo de

hierarquia entre elas, citando como atributos culturais:

Cantos, dangas, pinturas rupestres ou entdo, fotografias digitais, crencas,
filosofias, visdes de mundo, tudo aquilo que nés construimos com as imagens,
com os simbolos, com os significados, com os sentidos, com os saberes, 0s
sentimentos, que nds, inclusive, partilhamos quando habitamos uma cultura
(BRANDAO, 2014, p 13).
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Toda essa diversidade no territorio nacional organiza-se de forma propria, com arranjos
produtivos também especificos, que tém como bases os saberes tradicionais passados
entre suas geragdes, saberes esses que muitas vezes sao suprimidos pelo modo capitalista
e hegemdnico em que as relacdes dentro da sociedade se impdem. Essa cultura
hegemonica exclui as ricas manifestacbes humanas historicamente perpetuadas pelos
grupos. As construgdes historicas, politicas e culturais de determinada sociedade podem

fazer das diferencas entre os povos fatores geradores de conflitos e de excluséo.

A perspectiva Intercultural, de acordo com Candau (2002), esta intimamente ligada a
construcdo de uma sociedade democratica, contra a desigualdade social e baseada no
reconhecimento do outro. Para a autora, a interculturalidade “tenta promover relagdes
dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a universos culturais
diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade” (CANDAU, 2002, p.14).
Dessa forma, podem ser estabelecidas relagcdes dialdgicas integrativas entre grupos com
diferentes culturas, trabalhando conflitos inerentes a cada realidade e articulando politicas

de igualdade.

Como pais continental, o Brasil apresenta diversos grupos com caracteristicas culturais
especificas, nos quais o0 ambiente escolar é o encontro da diversidade. Akkari e Santiago
(2010) chamam atencdo para a recente oficializacdo da tematica da diversidade cultural
nos documentos oficiais para a educacdo béasica. Os autores ressaltam que, de forma
oficial, a tematica emergiu nos curriculos escolares em 1997, por meio da publicagdo dos
PCN(s) (Parametros Curriculares Nacionais). Nestes estdo pressupostos 0s temas
transversais: Etica, Saide, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural,
sendo sugerido que sejam articulados entre as areas curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia, Arte e Educacdo Fisica. Sobre a
temética da Pluralidade Cultural, os PCNs especificam que:

Diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo das caracteristicas étnicas e
culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional, as
desigualdades socioecondmicas e a critica as relagfes sociais discriminatérias
e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal (BRASIL, 1997, p. 19).
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Especificamente dentro da Educacdo do Campo, Foerste et al (2018) remonta o0s
dispositivos legais que embasam projetos alternativos de Educagdo do Campo nas suas
interfaces com os Povos e Comunidades Tradicionais - PCT’s - (Indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, extrativistas, ciganos, pomeranos, etc.), valorizando as préaticas e os saberes
dessas comunidades. Dentro dessa tematica, destaca-se o Decreto n° 6.040/2007, que
Institui a Politica Nacional Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais. Nesse

decreto encontram-se as defini¢bes de povos e comunidades tradicionais:

[...] grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizacdo social, que ocupam e usam territorios
e recursos naturais como condicdo para sua reproducdo cultural, social,
religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e
praticas gerados e transmitidos pela tradigdo (BRASIL, 2007).

O decreto também faz mencéo aos territdrios tradicionais: “0s espacos necessarios a
reproducdo cultural, social e econémica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles

utilizados de forma permanente ou temporaria” (BRASIL, 2007, p.01).

Fleuri (2003, p. 22 e 31) utiliza o termo intercultura, enfatizando o caréater (inter)
relacional dos processos sociais e dos fendmenos culturais humanos. Referindo-se “ao
campo complexo em que se entretecem multiplos sujeitos sociais, diferentes perspectivas
epistemoldgicas e politicas, diversas préaticas e variados contextos sociais”. O mesmo
autor cita a 25* Reunido da Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacdo em
Educacdo (ANPED), em que foi identificado um expressivo nimero de pesquisas sobre
questdes relacionadas ao tema das diferencas no campo da educacdo: “as pesquisas
abordam a questdo da diferenca nos campos das relagdes étnicas, geracionais, de género,

assim como das diferencas fisicas e mentais”.

Destacam-se, dentro da perspectiva de educacdo intercultural, as discussdes sobre a
educacdo indigena em sua matriz de origem, as lutas do movimento negro pela afirmacéo
de sua cultura e as experiéncias de Educacdo Popular. Para Wash (2005), o conceito de
interculturalidade na américa Latina estd intimamente ligado a justica social e ao

reconhecimento cultural:
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[...] o conceito de interculturalidade é central a (re)construcdo de um
pensamento critico-outro - um pensamento critico de/ desde outro modo-,
precisamente por trés razdes principais: primeiro porque é vivido e pensado
desde a experiéncia da colonialidade [...]; segundo, porque reflete um
pensamento ndo baseado nos legados eurocéntricos ou da modernidade e, em
terceiro, porque tem sua origem no sul, dando assim uma volta a geopolitica
dominante do conhecimento que tem tido seu centro no norte global (WALSH,
2005, p. 25).

Tendo como precursor Paulo Freire, e sendo a marca da educagdo intercultural na
América Latina, o0 movimento de Educacdo Popular, na década de 60, propunha
alfabetizac@o e educacdo de adultos realizadas no nordeste do pais. A experiéncia, de
acordo com Candau e Russo (2010, p.161), “[...] ndo pode ser reduzida a um “método”
pedagdgico. Supde uma postura filosofica e politica, uma leitura do mundo, da sociedade
em que vivemos, das formas de intervir nos processos sociopoliticos”. De acordo com 0S
mesmos autores, principalmente a partir do final da década de 1980 e inicio dos anos 90,
a educacdo intercultural ndo formal exerceu impacto nas propostas de renovacdo dos

sistemas escolares, articulando os contextos socioculturais e 0s processos educativos.

Apesar dos atos normativos existentes, na pratica, a instrumentalizacdo de uma educacao
intercultural comprometida com a realidade dos educandos ainda se resume a
experiéncias escassas de Educacdo Popular com desdobramentos diferenciados de acordo
com o contexto. Alguns exemplos sdo a replicacdo de curriculos homogeneizadores e as
provas governamentais em larga escala, que se caracterizam como obstaculos reais para

a proposta de Educacéo Intercultural.

No continente latino americano, percebe-se a predominancia de uma cultura ocidental
eurocéntrica, que se perpetua nos diversos ambitos da sociedade, tendo grande
expressividade no contexto educacional. Assim, observa-se a necessidade da afirmagéo
das diferencas dentro do campo educacional e de politicas que se baseiem no respeito e

valorizacdo das diferencas culturais dos multiplos sujeitos sociais.

Esse modelo eurocéntrico de conhecimento da ciéncia expressa uma tradic¢éo intelectual
de pensamento. Nesse sentido, faz-se necessario pensar em um curriculo de Ciéncias
intercultural que promova a descolonizacdo da ciéncia escolar. Os saberes das

comunidades tradicionais expressam uma tradi¢do na sabedoria de pensar, viver e ser,
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estando associados a0 modo de vida e & relacdo com a natureza (AIKENHEAD;
MICHELL, 2011; AIKENHEAD, 2006).

Em uma abordagem analoga ao conceito de interculturalidade exposto, o autor Aikenhead
(2009) traz a definicdo de Educagdo Intercultural Cientifica - ECI - e parte do
entendimento de que, para o estudante, a ciéncia escolar ¢ uma “cultura estrangeira”, uma
subcultura da cultura Ocidental e, para que os estudantes se apropriem dela, € necessario
que sejam criadas pontes culturais. Além da cultura escolar e da subcultura da ciéncia,
para o autor, cada estudante em seu meio de convivéncia participa de diversas outras
subculturas, seja em sua familia, comunidade, meios de interacdo e comunicacdao, entre

outros, 0 que também cria a necessidade do cruzamento de fronteiras culturais.

O referido autor afirma ainda que cada estudante traz também consigo vivéncias e
experiéncias. Nesse ambito, a valorizagdo da subcultura da vida cotidiana de cada
estudante proporciona a assimilacdo dos conhecimentos escolares, mediante a sua
contextualizacdo em sua realidade (AIKENHEAD, 2009). Nesse contexto, Freire chama
a atencdo para o papel da dimensdo cultural nos processos de transformacédo social,
considerando a diversidade e a ética no ato educacional. Durante essa experiéncia, 0s
saberes prévios dos estudantes devem ser considerados, na pratica pedagogica, sob uma
perspectiva dialdégica em uma educacdo libertadora. Assim, Paulo Freire (1996, p.15)
consolida o entendimento intercultural na educacéo, ao afirmar que ensinar “[...] exige
respeito aos saberes dos educandos, sobretudo os das classes populares [...] saberes

socialmente construidos na pratica comunitaria”.

4.1 EDUCACAO CIENTIFICA INTERCULTURAL E SABERES TRADICIONAIS

Nesta secdo, sera abordada a interculturalidade no ensino de ciéncias, bem como a
complementaridade entre os saberes tradicionais e saberes cientificos. Crepalde et al
(apud Aikenhead; Michell, 2011) infere que os saberes tradicionais s&o compostos por
um conjunto dinamico de artefatos que vao mediar as a¢fes humanas, que sao produzidas
por eles para atuar em determinados contextos. O autor aponta que a interculturalidade

no Ensino de Ciéncias implica:
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[...] reconhecer os privilégios do discurso cientifico ou de quem o enuncia;
criar deslocamentos e estranhamentos que descentrem visdes baseadas em um
realismo ingénuo; promover efetivamente a troca intercultural visando o
enriquecimento muituo de perspectivas; e, assumir a possibilidade de
complementaridades e cooperacdo de formas distintas de conhecimento frente
a desafios concretos da vida cotidiana (CREPALDE et al. 2019, p. 278).

Sobre a producdo dos saberes nas comunidades tradicionais, sabe-se que ndo existiu
primeiro um saber erudito que se tornou saber do povo, mas sim o contrario:
primeiramente havia o saber comum popular e legitimo das popula¢es tradicionais, dos
camponeses, escravos, agricultores e artesaos, sendo um saber de dominio publico e
passado entre as geragdes. Contudo, dentro de um curso histérico de dominagdo de
classes, este foi progressivamente incorporado ao saber cientifico, sendo apropriado pelas
classes dominantes, desqualificado e condenado a ser subalterno dentro dos grupos, tribos

e classes.

Para Cunha (2017), a construcdo dos saberes tradicionais ocorre de forma distinta em
relacdo aos saberes académicos. Ao contrario dos saberes académicos candnicos e
universais, baseados na logica dos conceitos da ciéncia hegemonica, 0s saberes
tradicionais possuem sistema de validagdo local, sendo abertos a uma diversidade de
valores que ndo sdo Unicos, podendo se basear nas logicas da espiritualidade e das

qualidades sensiveis.

Almeida (2010, p.51) ressalta que os saberes construidos pelos “intelectuais da tradigdo”
permitem transformar as adversidades do meio natural em aliadas, o que torna possivel a
sobrevivéncia de numerosas populacfes em seu territorio. Esses saberes tradicionais
distinguem-se do senso comum, por se basearem em “métodos sistematicos, experiéncias
controladas e sistematizacdes reorganizadas de forma continua” (p.67), podendo ser
avaliados, atualizados e refutados de forma constante. Nesse sentido, ndo se constituem
somente no conjunto acabado de saberes transmitidos pelos antepassados, mas também

NOS processos constantes de investigacao.

Ciente de que universalidade dos saberes cientificos ndo se aplica aos saberes tradicionais,
e que a incomunicabilidade entre tais formas de conhecimento constitui-se como uma

problematica atual, Almeida (2010) também aponta a importancia da complementaridade
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entre os saberes tradicionais e 0s saberes cientificos, bem como a necessidade da
articulacdo entre eles, afirmando os saberes da tradigdo como uma ciéncia que expressa

contextos, narrativas e métodos distintos.

Considerando o fato, a escola como um espago onde ocorre a consideragdo de aspectos
culturais, sociais e politicos da comunidade na qual esta inserida e do publico atendido,
acaba tendo a funcdo de promover a mediacdo, interlocucdo e contextualizacdo dos
saberes, sendo o local em que os saberes da comunidade e os saberes sistematizados se
encontram e sdo confrontados. Krasilchik (2000) afirma que os estudantes ndo seréo
adequadamente formados se ndo correlacionarem as disciplinas escolares com a atividade

cientifica e tecnoldgica e os problemas sociais contemporaneos.

O contexto no qual se encontra o Ensino de Ciéncias no Brasil é ainda mais agravante, se
consideradas as realidades especificas das escolas localizadas nas sociedades tradicionais,
que sO atendem estudantes dessas sociedades em que a “supervalorizagdo dos saberes
cientificos em detrimento dos saberes tradicionais pode conduzir os estudantes a conflitos
entre as explicaces cientificas e as explicagfes oriundas dos seus meios socioculturais”
(BAPTISTA, 2010, p. 681).

Sob uma visdo positivista do Ensino de Ciéncias, percebe-se, durante a “transmisséo-
recepgao” dos conteudos, 0 distanciamento entre os conhecimentos cientificos ensinados
e a aplicabilidade desses conceitos. De maneira geral, 0s saberes prévios dos estudantes,
sendo eles tradicionais, comunitarios e/ou ancestrais, sdo ignorados e excluidos durante
esse processo, bem como toda a formacdo historico social desses estudantes. Sobre isso,
Brandéo (2014, p.22) cita o “apagamento das nossas tradi¢des populares em nome, muitas
vezes, de uma incorporacdo de valores universais que nos pareciam até desfigurados na

nossa educagao”.

Constata-se que muitos contetdos dentro da disciplina de Ciéncias podem se tornar
macantes, descontextualizados e pouco atrativos, quando ndo trabalhados levando em
consideracdo a realidade do aluno, o que dificulta o processo de ensino aprendizagem.
Assim, no contexto da Educacdo do Campo, a alfabetizacdo cientifica deve contemplar

metodologias de ensino adequadas as necessidades e interesses dos alunos de zona rural,
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0S quais precisam de um ensino que valorize, entre outros aspectos, 0 modo de vida do
campo (VAZ; SOUZA,2009).

Quando um estudante entra no universo escolar e € apresentado a ciéncia da comunidade
cientifica, torna-se evidente que a ciéncia também € outra cultura com a qual ele tem que
interagir, trazendo consigo a outra bagagem de culturas que ja carrega. Especificamente,
quando se fala de comunidades do campo, a proposta pedagdgica veiculada
historicamente pelo Estado ainda promove a educacéo rural, replicando curriculos da
cidade que desconsideram a especificidades dessas comunidades, bem como o sistema
produtivo e a dindmica de vida do campo. Entretanto, Arroyo aponta 0 que seria uma

forma propria da educacdo nesse meio, quando diz que:

E possivel resgatar uma proposta pedagdgica, buscando recuperar o saber, a
cultura, a ética, recuperar os valores proprios de uma educagdo bésica para o
campo. A necessidade de colocar a Educacdo Rural na luta pelos direitos,
direito ao saber, direito ao conhecimento e a cultura produzida socialmente.
Desta maneira, 0 acesso a uma educacao bésica para o campo situada como um
direito de ser coloca um objetivo na vida do cidadéo rural, projeta para ele um
plano de vida, uma conexdo com 0 seu mundo, onde possa ter perspectivas e
qualidade de vida (ARROYO, 2005, p. 45).

Aikenhead (2009), Aikenhead, & Michell (2011), Aikenhead & Elliott (2010) defendem
a integracdo dos saberes tradicionais e cientificos por meio da discussdo sobre cruzamento
de fronteiras culturais na sala de aula e construcdo de pontes culturais. Dessa forma, o0s
saberes dos povos tradicionais, que sdo sistemas de conhecimentos legitimos, séo

fortalecidos quando trabalhados em sala.

Dentro dos trabalhos do autor Aikenhead (2001, 2009) no contexto da Educacdo
Cientifica Intercultural, foram desenvolvidas, em um projeto com estudantes aborigenes
(indigenas) no Canada, as Unidades de Cruzamento Cultural de Ciéncia e Tecnologia
(UCCCTs). Essas unidades foram definidas como estratégias instrucionais e configuradas
em unidades de praticas pedagdgicas que tém o objetivo de levantar e trazer para a sala

de aula praticas culturais de comunidades locais.
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Ainda nesse contexto, baseando-se no autor, Brasil (2019), em uma experiéncia mais
proxima a nossa realidade, desenvolveu Unidades de Mediac¢do Cultural em Ciéncia e
Tecnologia UMCCTSs (a autora propde a substituicdo da letra C, de “cruzamento”, por M,
de “mediagao”, resultando em UMCCT, devido a adequacdes relativas a sua pesquisa)
com um grupo de professores em formacdo inicial e raizeiras de comunidades
quilombolas dos municipios de Sdo Mateus e Conceicdo da Barra, norte do estado do
Espirito Santo. Brasil (2019, p. 67) define as UMCCTs como “unidade de praticas
pedagdgicas e culturais, cuja matriz terico-metodoldgica é a socio-histdrico-cultural, em

uma perspectiva sociocultural de Educagado Cientifica”.

As experiéncias supracitadas revelam mediacdes facilitadoras de trocas culturais entre o
saber vivido no cotidiano dos estudantes, dentro da dindmica social de suas familias e
comunidades, e o saber escolar como um sistema de conhecimentos sistematizados, até
entdo desconhecidos pelos estudantes. No contexto da ECI, essas unidades tém a intencéo
de criar “pontes culturais” entre esses dois tipos de saber, aproximando os estudantes da

ciéncia na construcdo do saber.

Outro ponto relevante é a ampliacdo desses saberes para os demais estudantes, que
expandem seu olhar para além do modelo educacional ocidental geralmente imposto e,
dessa maneira, compartilham dessa cultura, aumentando seu entendimento sobre 0 mundo
em que vivem, além de desenvolver a criticidade e a cidadania. Logicamente, os autores
ndo desmerecem a importancia dos saberes cientificos em detrimento aos saberes
tradicionais, salientando que o conhecimento cientifico deve continuar a ser ensinado,

mas ndo como a Unica maneira de entender as rela¢fes na natureza.

Na dindmica da ECI, ndo ha imposicao da ciéncia escolar do curriculo formal, o que evita
o conflito entre os conteddos normatizados da subcultura da ciéncia e 0 mundo vivido e
praticado pelos estudantes, que poderia configurar-se como uma barreira ao aprendizado

e desenvolvimento dos estudantes.

Os cruzamentos de fronteiras poderdo ser mais acessiveis nas aulas estudando-
se as subculturas das vidas cotidianas dos estudantes e contrastando-as com
uma analise critica da subcultura da ciéncia (as suas normas, valores, crencas,
expectativas e agdes convencionais), permitindo aos estudantes moverem-se
conscientemente entre 0 mundo da vida cotidiana e o da ciéncia, alternando
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entre convengdes linguisticas, conceitualizacdes, valores, epistemologias
explicitas, mas sem que seja necessaria a adogdo de uma forma de conhecer
cientifica por parte dos estudantes. Esta regra da “ndo assimilagdo” ndo impede
que os professores cativem o interesse e a curiosidade dos estudantes pela
ciéncia, fazendo um bom trabalho no ritual de passagem até a subcultura da
ciéncia (AIKENHEAD, 2009, p. 135).

Nessa perspectiva, como uma possivel trajetoria que contempla essa necessidade do
Ensino de Ciéncias, Chassot (2000) também defende o resgate e a valorizagdo de saberes
tradicionais, trazendo-os para as salas de aula. O dialogo entre os saberes escolares e
populares seria, nesse contexto, mediado pelo conhecimento cientifico, compreendido
como facilitador da leitura do mundo natural. O autor aponta ainda que, atualmente, o0s
jovens perdem progressivamente o vinculo e as experiéncias pessoais das geragdes

passadas, afirmando que:

H& uma necessidade de se buscar uma valorizagdo dos saberes populares e uma
conscientizacdo do respeito que 0s mesmos merecem e de como estdo inseridos
nos distintos contextos sociais. Esta € uma funcdo da escola, e é tanto uma
funcéo pedagodgica como uma fungéo politica. E novo assumir que se propde a
Escola: a defesa dos saberes da comunidade onde ela esta inserida.
(CHASSOT, 2003, p. 211)

O autor concorda com Brandao (2014, p.24), quando infere que é uma func¢édo da escola
aproximar-se desses saberes, e isso é feito por meio da associacdo com a comunidade,
com “[...] pessoas da comunidade, sabios do lugar, memoria da nossa gente que tem uma
outra historia para contar” representando ndo s6 “uma cultura popular folclorica, mas uma

experiéncia cultural enraizada na vida das pessoas, que dialogue com a propria escola”.

42 0OS COSTUMES E SABERES TRADICIONAIS RELACIONADOS A
ALIMENTACAO

No contexto do saber tradicional, destacam-se, nesta se¢éo, 0s costumes alimentares e a
alimentacdo como uma atividade humana fundamental, ndo s6 por razdes bioldgicas

evidentes, mas também por envolver aspectos econémicos, sociais, cientificos, politicos,
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psicologicos e culturais fundamentais na dindmica da evolugdo das sociedades.
(PROENCA,2010).

De acordo com Montanari (2008), comida é cultura, uma vez que, desde a sua producao,
passando pelo preparo e chegando ao consumo, envolve técnicas, praticas e rituais, bem
como critérios religiosos, econémicos, nutricionais, historicos e sociais, ressaltando que
“os valores de base do sistema alimentar ndo se definem em termos de ‘naturalidade’,
mas como resultado e representacdo de processos culturais que preveem a domesticacéo,
a transformagdo, a reinterpretagdo da natureza” (p. 15). O autor defende que as préaticas
alimentares, além de sua natureza bioldgica, compreendem também a cultural, pois,
“assim como a lingua falada, o sistema alimentar contém e transporta a cultura de quem

a pratica, ¢ depositario das tradi¢gdes e da identidade de um grupo” (p. 183).

Nesse sentido, a cultura alimentar engloba um sistema simbdlico de significados e
comportamentos que envolvem a alimentacdo. Dessa forma, envolve tanto as tradi¢bes e
habitos constituidos pelas raizes histéricas, quanto os novos habitos que vém sendo
incorporados ao cotidiano. Outro aspecto a ser considerado é que essas préticas, e até
mesmo determinados tipos de comida, associam-se ao contexto em que cada individuo
esta inserido, revelando a cultura e as identidades sociais de determinado povo (BRAGA,
2004).

A base da alimentacdo brasileira apresenta influéncias histéricas relacionadas a
colonizacdo portuguesa, bem como raizes indigenas e africanas, em que cada regido do
pais conta com alimentacdo caracteristica relacionada a disponibilidade de determinado
alimento, principalmente quando se refere aos vegetais. Ainda ha forte influéncia dos
costumes e tradicdes passados por geracdes dentro das comunidades, ndo sé no que se
refere aos géneros alimenticios em si, mas também no que concerne aos modos de fazer,

técnicas de cultivo e preparo.

Basicamente, a alimentacdo das comunidades do campo era caracterizada por géneros
alimenticios que provinham quase que exclusivamente da propriedade familiar. A base
proteica era proveniente da criagdo de animais de pequeno porte, cujo abate era realizado

nas propriedades. Plantas e vegetais, muitas vezes nativos, eram cultivados e colhidos.
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Quanto as plantas nativas utilizadas na alimentag&o, a identificacdo, bem com os modos

de preparo, eram repassados pelas gera¢des dentro das familias\vizinhos e comunidade.

Com o desenvolvimento do campo no que tange as suas vias de acesso, transportes
publicos, acesso aos meios de comunicacdo, e progressivo acesso também a internet,
diversos hébitos foram sendo deixados de lado nas comunidades campesinas. As geracdes
mais jovens, sob influéncias da globalizacdo e buscando as comodidades da vida
moderna, foram incorporando novos habitos de vida em sua rotina. Acompanhado dessas
mudancas, no que concerne a alimentagdo, observa-se um periodo de transi¢do alimentar
e nutricional que coincide com o aumento do sedentarismo e das doengas cronicas néo

transmissiveis.

Sobre isso, Menache, Marques e Zanetti (2008) também destacam o éxodo rural, a
crescente ocupacdo dos jovens e da populacdo rural em geral com atividades néo
agricolas, bem como o envelhecimento da populacdo do campo, fatores que podem
influenciar na sucessdo dentro das propriedades rurais e na perda do saber agricola

repassado entre as geragdes dentro da dindmica de trabalho no campo.

Os dados da Organizacdo das Nagdes Unidas para Alimentacdo e Agricultura (FAO)
confirmam esse cenario, apontando que muito do saber tradicional do meio rural vem
sendo perdido através das geracdes. Desde 1900, 75% da diversidade genética de plantas
foi perdido porque os produtores rurais deixaram de cultivar variedades locais, preferindo
as de alta produtividade. Tal fato acentua-se mesmo as pessoas oriundas do meio rural,
que ja perderam muito dos saberes praticos sobre as plantas que poderiam ser usadas

como alimento.

Sobre as comunidades tradicionais, incluindo agricultores familiares, foco do presente
estudo, existe ainda o papel na conservagdo do patriménio genético das plantas, incluindo
as utilizadas na alimentacdo por meio de praticas passadas através das geracoes,
configurado na protegéao e no acesso ao conhecimento tradicional. Acerca disso, o Decreto
8.772/2016, que regulamenta a Lei 13.123/2015, dispde que:
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Fica garantido o direito a participacdo das [...] comunidades tradicionais e
agricultores tradicionais que criam, desenvolvem, detém ou conservam
conhecimento tradicional associado no processo de tomada de decisdo sobre
assuntos relacionados ao acesso a conhecimento tradicional associado e a
reparti¢do de beneficios decorrente desse acesso (BRASIL, 2016).

As comunidades e povos tradicionais detém incalculdvel conjunto de saberes sobre a
natureza, sobre os animais e suas formas de manejo, além das plantas, suas formas de
cultivo, propagacdo, conservacdo de sementes, propriedades medicinais e usos na
alimentacdo humana e dos animais. Os saberes mencionados podem servir como fontes

para inovagdes relacionadas a ciéncia.

Segundo Kinupp (2007), diversas espécies de plantas espontaneas ou silvestres sao
chamadas de “daninhas”, “incos”, “matos” e outras denominag¢des reducionistas ou
pejorativas, pois suas utilidades e potencialidades nutricionais e econdmicas Ssao
desconhecidas. Com o predominio dos interesses econdmicos e desenvolvimento de
monoculturas, em que umas poucas espécies melhoradas sdo cultivadas em diversas
regides do mundo e a globalizacdo dos mercados, saberes tradicionais cairam em desuso.
De acordo com o autor, vivemos uma época de busca pelos produtos saudaveis, de origens
conhecidas e que contribuam para conservacdo ambiental. Os paradigmas e tabus
alimentares precisam ser repensados. Todavia, para isso, é preciso investir em pesquisas
basicas e aplicadas e, sobretudo, em programas educativos através dos meios de

comunicagdo de massa.

Sebastiani e Fontanetti (2018) afirmam que os saberes ligados ao conhecimento e
identificacdo de espécies alimenticias pouco usuais no agroecossistema, do seu potencial
nutritivo e da histéria cultural atrelada a sua forma de uso e consumo, devem ser
repassados e discutidos, principalmente entre os profissionais das Ciéncias Agrarias e da

Educacdo, para que estes possam ser agentes de perpetuagédo desses saberes.

Conforme reviséo de artigos de Santos (2003), a incluséo de temas sociais é recomendada
para o desenvolvimento de atitudes de tomada de deciséo dos alunos. Entre esses temas
sugeridos pela literatura, estao “alimentagao e agricultura” e “fome mundial e fontes de

alimentos”, relacionados diretamente com o tema proposta na presente pesquisa.
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Quando o tema alimentagdo é abordado dentro do curriculo de Ciéncias, destaca-se sua
relacdo direta com a saude dos individuos e que as praticas alimentares sdo resultado de
decisbes, conscientes ou ndo, desses individuos, estritamente relacionadas a cultura
alimentar de sua regido, a tradicdo alimentar de seu convivio social e as transformacdes
decorridas do acesso a informacéo cientifica e popular (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2008).

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais, atitudes favoraveis ou desfavoraveis a
salde sdo construidas desde a infancia pela identificacdo com valores observados em
modelos externos ou grupos de referéncia em que a escola cumpre papel destacado na
formacao dos cidaddos para uma vida saudavel. O mesmo documento também contempla
os temas de interesse especificos de uma determinada realidade a serem definidos no

ambito do Estado, da cidade e/ou da escola, como a alimentacéo.

Nessa perspectiva, de acordo com Santos (2003), uma educacdo comprometida,
problematizadora e que suscite nos educandos o entendimento de sua realidade e a tomada
de decisdo deve abordar temas sociais, como a alimentacao e a producéo de alimentos. A
educacdo escolar tem esse papel e, quanto antes os contetdos sdo abordados sob essa
Gtica, mais significativos se tornam dentro do processo de ensino aprendizagem, fazendo,
assim, parte da formacdo social e cultural dos estudantes, que se reconhecem
pesquisadores e agentes capazes de identificar problemas e promover mudancas que

favoregcam suas comunidades e a sociedade como um todo.



63

5 CONSIDERACOES TEORICO METODOLOGICAS

Esta pesquisa apresenta cunho qualitativo, exploratério e inspiragdo na pesquisa
participante. De acordo com Branddao e Borges (2007), a pesquisa participante
caracteriza-se pela interagédo entre pesquisadores e membros das situacdes investigadas,
estando situada em uma perspectiva da realidade social. Tal aporte metodoldgico leva em
consideracdo as caracteristicas da escola do campo em que a pesquisa foi desenvolvida,
a participacao dos estudantes e monitores como co-pesquisadores e 0 compromisso com
o retorno da informacgdo as familias e comunidades pesquisadas, em que a participacao, a

investigacao e as acOes educativas caminham juntas.

A pesquisa participante ¢ um modelo de investigacdo social que teve seu surgimento nas
décadas de 60 a 80 na Ameérica Latina, dentro de grupos de acdo social que atuavam em
comunidades populares, sendo vinculada também ao trabalho dos movimentos sociais.
Tendo como ponto de partida a realidade social, a vida concreta dos participantes como
sujeitos historicos e sociais, esse tipo de pesquisa propicia o envolvimento desses na
construcdo dos saberes em que acontece a relagéo sujeito x sujeito, e ndo sujeito x objeto.
No Brasil, a pesquisa participante esta indiretamente ligada a processos de acao politica
e pedagdgica vinculados ao Partido dos Trabalhadores (PT) e ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) em busca da libertacdo (FELCHER,
FERREIRA, FOLMER,1998).

Entre as caracteristicas desse modelo de pesquisa, destaca-se 0 compromisso social com
a comunidade, ressaltando que ndo existe neutralidade cientifica na pesquisa, evidente no
carater politico e ideoldégico em uma abordagem dialética. Além do vinculo com a
Educacdo Popular, a pesquisa participante ¢ uma alternativa cultural de construcdo de
saber, gerando respostas e solugdes para as necessidades humanas. Nesse contexto,
embasado na realidade dos participantes, incluem-se as diferentes tradigOes populares e
os saberes das comunidades tradicionais (BORGES; BRANDAO,2007).

No &mbito escolar, essa pesquisa é também uma alternativa de agéo pedagogica na qual
a producdo e a andlise do saber compartilnado levam & critica e a possibilidade de

transformacéo. Para Brand&o (1998), qualquer acdo educativa deve ser entendida como
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um ato de producéo de saber, tendo vinculo inerente ao publico e as condi¢des concretas

em que a pesquisa sera desenvolvida.

Tendo a cultura alimentar tradicional como pano de fundo, dada sua relevancia biologica,
cultural e social, esta pesquisa foi instrumentalizada por um Plano de Estudo, mediagéo
didatico pedagogica propria da Pedagogia da Alternéncia, em forma de questionario. Este
objetiva conhecer a realidade sobre determinado tema significativo na vida dos
estudantes, neste caso, os costumes alimentares dentro das familias. As etapas de
desenvolvimento do plano ocorreram na alterndncia dos espacos escolar e sécio familiar,

sendo a escola o ponto de apoio, orientacdo e mediacdo da atividade.

Considerando os pressupostos da pesquisa participante, os estudantes atuaram como co-
pesquisadores em seu meio, levantando questfes de interesse, entrevistando suas familias
e trazendo as respostas a escola para serem compartilnadas, contextualizadas,

problematizadas e registradas em colaboracdo com os colegas e monitores mediadores.

A pesquisa participante também se caracteriza pela interagdo entre o pesquisador e 0s
membros da situacdo. Assim, por sua vez, 0s monitores mediadores, também co-
pesquisadores participantes, inseridos no contexto escolar e conhecendo as familias e
dindmica social das comunidades de origem dos estudantes, atuaram nao sé na orientacédo
de todo o desenvolvimento da pesquisa, mas também na sistematizacdo dos dados
recebidos e na elaboracdo de contetidos significativos dentro do curriculo escolar, analise

e também reflexdo sobre os dados obtidos e sobre sua propria praxis.

5.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A escola em que os dados foram produzidos possui diferengas estruturais e funcionais em
relacdo as unidades educacionais ditas convencionais. Dai a necessidade da
caracterizacdo e do esclarecimento da sua dinamica de funcionamento para a

compreensdo desta pesquisa.

A escola esta inserida na Educacdo do Campo e tem a designagdo de Escola Familia

Agricola, sendo a pioneira no trabalho com a Pedagogia da Alternancia na América
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Latina. Faz parte da rede MEPES — Movimento de Educacdo Promocional do Espirito
Santo. A fundacdo da Escola Familia Agricola de Olivénia é datada no ano de 1969.

Atualmente, essa unidade atende o Ensino Fundamental 11 (6°, 7°, 8° e 9° anos) e o0 Ensino
Médio integrado ao Técnico em Agropecuaria (12, 28, 32 e 42 séries). De acordo com a Lei
n® 7.875, que regulamenta o artigo 281 da Constitui¢do do Estado do Espirito Santo, essa
escola equipara-se a escola publica e tem sua manutencdo vinculada a convénios

municipais e estaduais.

5.1.1 Localizacéo e Estrutura Fisica

A Escola Familia Agricola de Olivania localiza-se no Vale Corindiba, interior do
municipio de Anchieta, sul do Espirito Santo. Foi pensada como uma oportunidade de
escolarizacdo aos filhos de agricultores das comunidades vizinhas e regido. Durante
muitos anos, devido ao pioneirismo, foi procurada por jovens de todo o Brasil, e destinou-
se a formacéo de agricultores técnicos com ligacdo direta com o Campo. Hoje, atende as
cidades e comunidades vizinhas ao municipio de Anchieta e, devido a grande procura,
também abre espaco para estudantes que ndo desenvolvem atividades agricolas ditas

tipicas, mas que tém alguma ligacdo com o campo.

Situada em uma comunidade do campo, conta com estrutura propria e area total
construida de 2220 m?, dividida em 8 pavimentos. Possui salas de aula, biblioteca, sala
de multimidia, auditorio, refeitorio, area verde e jardim, campo e quadra de futebol,
laboratérios de informatica e Ciéncias, além das acomodacdes necessarias para o periodo
de estadia na escola (regime de internato). Especificamente sobre a estrutura da sala de
aula do 6° ano do Ensino Fundamental (turma participante desta pesquisa), trata-se de um
espaco amplo, ventilado e com cadeiras soltas, geralmente dispostas de frente para o

quadro.

Outra peculiaridade sdo os diversos setores da propriedade escolar, que tem 38,7 hectares,
englobando terras cultivadas e criagfes. Os setores sdo necessarios para a formagéao

técnica e o desenvolvimento das aulas e atividades praticas, experiéncias, implantacdo de
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Dessa forma, a sintese do Plano de Estudo “Os costumes alimentares da familia”,
desenvolvida durante as 5% e 62 etapas, revela e contextualiza as falas das familias sobre
0s saberes tradicionais da alimentacdo, o saber fazer agricola e alimentar. Nesse
desenvolvimento (a ser analisado especificamente na proxima se¢do), os estudantes
atuam como criadores solidarios do saber e agentes divulgadores dos saberes familiares
e comunitarios sobre costumes alimentares. Sobre isso, Aikenhead (2009) afirma que,
dentro da ECI, os saberes tradicionais contextualizados séo sistemas de significacdes que
fazem sentido na vida do estudante, devido a aplicabilidade desses conceitos e, ainda, que
a valorizagdo da subcultura da vida cotidiana de cada estudante pode facilitar a
assimilacdo dos conhecimentos escolares. Tais conceitos, quando expressos de forma
normatizada, de acordo com a ciéncia intelectual, ndo tém relevéncia, considerando a

subcultura do cotidiano dos estudantes.

Na 82 etapa, cada familia também recebe o retorno dos resultados da pesquisa, uma vez
que cada estudante co-pesquisador retorna ao convivio familiar com as informacdes
escritas na sintese das respostas de sua classe. Nessa construcdo, observamos o respeito
aos saberes dos educandos e a responsabilidade do retorno dos resultados as familias,
valorizando os saberes que sdo essencialmente construidos na pratica dentro das
comunidades tradicionais, como as praticas das familias do campo, no saber fazer agricola

e alimentar, rituais culturais, cultivo, preparo e comercializacdo de alimentos.

Nesse contexto, de acordo com Freire (1983), todo programa educacional imposto que
desconsidere e, como consequéncia, desrespeite a visdo de mundo que tenha ou esteja
tendo o povo, revela-se como uma “Invasdo Cultural”. A prética, durante a construcao
coletiva deste Plano de Estudo, correlaciona os saberes tradicionais e os saberes
cientificos escolares. Desse modo, os valores cotidianos dos estudantes ndo se tornam
marginalizados, mas sim um principio para o entendimento do pensamento cientifico e

sua aplicabilidade.

Na perspectiva da pesquisa participante, Branddo (2014, p.20) ressalta a necessidade de
a escola estabelecer relacdo com a comunidade, promovendo “inter-trocas de saberes de
valores, de experiéncias de vida, de culturas, de culturas populares”, em que a escola
promova o didlogo permanente e continuo entre as experiéncias locais das comunidades

e passe a irradiar a cultura popular desses estudantes, contrariando a ideia de que a cultura,
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novas tecnologias, bem como para a contribuigéo na geracao de renda e manutengéo da

escola.

5.1.2 Estruturacao Curricular: Plano de Formagéo

A Escola Familia Agricola de Olivania (EFA) pratica a Pedagogia da Alternancia,
principio educativo que a caracteriza e implementa suas atividades no plano pedagdgico,
propondo um modelo de aprendizagem que trabalha a educacgdo no principio dialético da
acao-reflexdo-acao (Freire, 1983), buscando desenvolver habilidades, atitudes e

consciéncia como requisitos para a transformacdo do meio em que se situa o jovem.

A alternancia em si caracteriza-se por ser um modelo no qual os estudantes alternam sua
formacdo em periodos de vivéncia e estudo na escola e periodos de vivéncia e estudo na
familia e na comunidade. Cada série\ano permanece uma semana na escola e uma semana

no convivio familiar.

Para sua estruturacdo curricular, essa escola ressignifica o conceito de Tema Gerador, de
Paulo Freire. Os Temas Geradores, nesse caso, sdo extraidos periodicamente de
seminarios que retnem representantes das comunidades vizinhas, estudantes, pais,
membros de associacdes locais, professores, membros de 6rgdos de assisténcia técnica
parceiros, setores pedagoOgicos e administrativos das escolas e do Mepes como
mantenedora. Os temas socioculturalmente relevantes séo selecionados e substituidos

periodicamente.

Nesse segmento, a estruturacdo curricular € norteada pelo Temas Geradores e
instrumentalizada dentro da escola por meio do Plano de Formacdo, um dispositivo
pedagogico coletivo que orienta as intengdes educativas e atividades pedagogicas da
EFA. Esse documento é dividido em ciclos. No caso do Ensino Fundamental, ciclo | — 6°
e 7° anos e ciclo 11 — 8° e 9% anos. Suas logicas embasam-se nas experiéncias de vida dos
jovens dentro de um ambiente local e regional, assim como nos aspectos escolares formais
(contetdo da Base Nacional Comum) previstos na LDB 9394/96 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Plano de Formagdo do Ensino Fundamental, Escola
Agricola de Olivénia. Anchieta, 2017).
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A composi¢do do documento é singular a cada unidade e sua realizag&o integra pais,
alunos, monitores, orientadores de estagios, instituicbes, organizacfes sociais,

agricultores e outros profissionais inseridos no meio rural.

Este Plano de Formac&do é um documento proprio da escola, formatado como um quadro
que possibilita a organizacdo e o planejamento das acGes pedagdgicas das sessOes
escolares e sessdes socio comunitarias. Apresenta ainda as habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas por area de conhecimento nas disciplinas, articulando os saberes do
cotidiano dos estudantes e os saberes escolares cientificos. Essas habilidades e
competéncias estdo em consonancia com os documentos oficiais, além de estarem abertas
a situac6es do cotidiano dos estudantes e da escola em si, que trabalha a partir de situacdes

concretas.

Nesse sentido, a escola constroi o curriculo de cada disciplina, por etapa de ensino, a
partir de um Tema Gerador e do Plano de Estudo. Dessa forma, estando em conformidade
com o tema, todas as disciplinas trabalham em conjunto, de forma interdisciplinar. Dentro
desse documento também estdo organizadas as demais mediagdes didatico pedagogicas,
ou elementos pedagogicos, proprias da Pedagogia da Alternancia (Quadro 4), como 0s
préprios Planos de Estudo, que incentivam a formacédo de um estudante protagonista na
construgdo do conhecimento com constante interagdo e intercdmbio de saberes entre o
meio escolar e 0 meio socio comunitario, concretizando essa metodologia e interligando
o0 periodo de formacdo escolar (tempo escola) ao periodo de formacdo socio familiar (

tempo comunidade).

5.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Foram envolvidos na pesquisa 14 estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental, turma
Unica nessa série na escola. Todos residiam ou tinham ligacéo direta (propriedade rural)
no campo. As idades dos estudantes variavam entre 11 e 14 anos, sendo 7 meninos e 7
meninas pertencentes a 3 municipios, totalizando 7 comunidades vizinhas atendidas pela

escola.
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O sexto ano foi escolhido devido a proximidade pessoal da pesquisadora como “monitora
responsavel pela turma”, ou seja, a responsavel por acompanhar todas as atividades
pedagdgicas da turma durante o decorrer do ano letivo de 2019, tendo contato direto e
constante com os 14 estudantes, assim como 0 acesso as suas familias, que participaram
em sua totalidade, desde a fase inicial até a confeccdo da sintese do Plano de Estudo.
Dessa forma, a pesquisadora, inserida no contexto escolar e conhecendo a realidade das
comunidades pesquisadas, além de ser orientadora da atividade desde o encaminhamento
até a sistematizacdo dos dados, também se trata de um sujeito da pesquisa. Consideramos,
ainda, a participacdo da pesquisadora na elaboracao de contetdos significativos dentro do
curriculo escolar na disciplina de ciéncias, analise e tambeém reflexdo sobre os dados

obtidos e sobre sua préatica na escola.

5.3 FASES DA PESQUISA

O decorrer da pesquisa foi dividido em 2 grandes blocos:

a) Contratualizacdo: essa fase envolveu o estabelecimento de um contrato aberto entre
pesquisador e participantes da pesquisa. Como parte desse, a pesquisadora prestou
esclarecimentos sobre a preservacdo da identidade dos sujeitos, bem como sua
integridade, descritos no protocolo de pesquisa com seres humanos (Conep 196\96-
Comité de Etica em Pesquisa) junto a direcio escolar, a equipe de monitores em reunido

pedagdgica, aos estudantes e suas familias.

b) Descri¢do do Plano de Estudo “Os costumes alimentares da familia”, que parte do
Tema Gerador - “A Alimentagdo”: para 0 acompanhamento/descricdo do Plano de
Estudos, foram utilizados os registros em diario de campo da pesquisadora (professora da
turma) e registros produzidos pelos estudantes na interagdo com o0s mediadores
(questionario e sintese). Os registros foram feitos durante no ano de 2019 e as a¢6es foram
conduzidas pela dupla de mediadores composta por mim, pesquisadora, professora
regente de classe com a disciplina de Ciéncias e responsavel pela turma do 6° ano, e um

monitor parceiro, também regente de classe, com a disciplina de historia.
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5.4 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

Os dados apresentados foram produzidos a partir de observacdes e registros contidos em

diario de campo da pesquisadora, fichas de controle da escola, questionarios e sinteses

produzidos pelos alunos durante a execugéo do Plano de Estudo.

Para fins de organizacéo, analisaremos os dados em dois momentos:

1° Momento: Analise do processo de construcdo do Plano de Estudo “Os costumes

alimentares da familia”, de acordo com os pressupostos teéricos da Educacdo Cientifica

Intercultural, tomando por base a analise comparativa sob os aspectos incluidos na ECI
feita por Brasil (2019), adaptado e traduzido de Aikenhead (2006), descritos no Quadro

5.

Quadro 5 — Caracterizacdo da Educacdo Cientifica Intercultural.

Aspectos incluidos

Aspectos excluidos

Inducdo, socializagdo ou enculturagdo  nas
comunidades  locais, nacionais e  globais
experienciadas pelos alunos.

Inducdo, socializacdo ou enculturagdo em uma
disciplina cientifica.

Preparacdo da cidadania para o mundo cotidiano,
interagindo com o contexto.

Treinamento pré-profissional para o mundo cientifico,
focado no procedimento técnico.

Cidadaos conscientes das dimensdes humana, social e
cultural da pratica cientifica e suas consequéncias.

Ideias abstratas candnicas (conteldo curricular) mais
frequentemente descontextualizadas da vida cotidiana.

Atencdo a varias ciéncias: ciéncia estabelecida,
ciéncia de fronteira e/ou ciéncia do cidad&o.

Enfase apenas no que é estabelecido pela Ciéncia
Moderna.

Abordagem intercultural, baseada na diversidade, que
reflete sobre outras formas de conhecimento
(incluindo ciéncia indigena e neoindigena).

Abordagem monocientifica, baseada no universalismo
(ciéncia ocidental, moderna, eurocéntrica).

Conhecimento sobre a histéria, a natureza das ciéncias
e 0s cientistas.

Conhecimento somente da ciéncia can6nica.

Roteiro moral que integra valores, preocupagdes
humanas e raciocinio cientifico, em uma viséo critica
dos impactos da ciéncia e tecnologia na sociedade.

Raciocinio cientifico Gnico, usando habitos puramente
cientificos.

Considera importantes as visGes de mundo dos
estudantes e adultos.

Considera validas apenas as visdes de mundo dos
cientistas.

Visdo sociointeracionista e histérico-cultural do
processo ensino e aprendizagem. Interagir com o
mundo cotidiano inclui a realizagdo intelectual, a
mudanca pessoal, a formacdo de novas
autoidentidades, assim como o reconhecimento do
poder sociopolitico e da agdo pratica ou social.

Aprender é uma tarefa intelectual voltada somente para
a aquisicao de conhecimentos e habitos cientificos.

Apropriacdo da subcultura da ciéncia

estranhamento.

com

Identificacdo da subcultura da ciéncia como um futuro
cientista.

Fonte: Brasil (2019, p. 63) com base em Aikenhead (2006, p. 32).
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2° Momento: Andlise da sintese do Plano de Estudo de acordo com as categorias ou
patamares estabelecidos por Branddo (2017) e descritas por Brasil (2019), sendo estes: a)
“praticas do fazer”; b) “éticas do agir”; c) “logicas do pensar” e d) “trocas do saber”.
Segundo Brand&o (2017), esses patamares devem ser pensados em um todo complexo de
relacfes, ndo isolados ou estaticos dentro da cultura, sendo detalhados abaixo e expressos
na Figura 4. Este organograma foi desenvolvido por Brasil (2019) com base nos
apontamentos e audios gravados durante o “Seminario Educa¢do, cultura e memoria:
pesquisa participante”, com a participacdo do autor Carlos Rodrigues Branddo, no
Programa de Pds Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Espirito Santo,
realizado em Vitoria, no ano de 2017. Trata-se de um olhar antropol6gico em relagédo a
um determinado grupo social, nesse caso, incluimos na categoria central as familias

campesinas.

Costumes
Alimentares

CERREIIES
do campo

Figura 4 - Organograma das categorias utilizadas para caracteriza¢do dos costumes alimentares das familias
dos estudantes residentes nas comunidades do campo pesquisadas.
Fonte: Esquema desenvolvido por Brasil (2019), com base em Brandédo (2017).

Em que:

a) Praticas do fazer: sdo as habilidades praticas, o saber fazer cultural individual ou
coletivo, (como colher, plantar e cozinhar), & o como se faz dentro de determinada cultura,
traduzindo-se parte interativa de conhecimentos, de descobertas culturais, de tradi¢oes e
de inovagdes (LEAL; BRANDAO; BORGES, 2013).
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b) Eticas do agir: preceitos, principios, valores reconhecidos pelas comunidades:

b 1Y

“quem faz”, “frente a quem”, “qual ¢ maneira considerada correta”.

c) Logicas do pensar: considera-se 0 que se faz no consciente da cultura, busca-se

entender o sentido.

d) Trocas de saber: multiplicacdo de sistemas de sentido. Esse patamar entrelaca os
trés primeiros patamares, referindo-se a perpetuacéo dos saberes socialmente produzidos

através das geragdes, muitas vezes pelas narrativas de pessoas mais velhas.
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6 DESCRICAO E ANALISE DO PROCESSO DE CONSTRUGCAO DO PLANO DE
ESTUDO SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO CIENTIFICA
INTERCULTURAL-ECI

O presente capitulo traz a descrigdo do processo de construgdo do Plano de Estudo “Os
costumes alimentares da familia” como uma mediacao didatico pedagogica propria da
Pedagogia da Alternancia, método adotado pela escola em que a pesquisa foi
desenvolvida. Compreendendo o dialogo entre essa atividade e 0s pressupostos teoricos

da ECI, a andlise seré realizada sob uma perspectiva cultural.

6.1 DESCRICAO DO PLANO DE ESTUDO

O Plano de Estudo ¢ uma mediacdo pedagogica dialégica prépria da Pedagogia da
Alternancia, que surge em 1955, a partir da necessidade de andlise e reflexdo sobre a
realidade, especificamente rural, dentro do “Ver-Julgar-Agir” da Acdo Catolica, na
Franca. No Brasil, dentro das Escolas Familias Agricolas que utilizam a Pedagogia da
Alternancia, o Plano de Estudo foi interpretado a luz dos Temas Geradores (CALIARI,
2012).

A valorizacdo do saber popular, o processo de constru¢do do conhecimento a partir da
vivéncia, 0 sujeito como participante dessa construcdo, também conferem a essa
mediacdo a inspiracdo na pesquisa participante, bem como nas experiéncias de Educacao
Popular de Paulo Freire. Na pratica, o Plano de Estudo pode ser definido como uma
pesquisa participativa na qual os estudantes se envolvem, desde a sua elaboracdo e coleta
de dados, até a sistematizacdo dos resultados sob a perspectiva da realidade
(BURGHGRAVE,2011).

Sob a concepgdo da Educacdo do Campo, que valoriza as praticas desenvolvidas pelos
sujeitos do campo e a construcdo coletiva junto a esses, a atividade da construcdo do
Plano de Estudo parte de uma necessidade biologica fundamental dos individuos, que é a
alimentacdo. Esse conceito vem da vida concreta dos estudantes, e se relaciona a légica

de vida e trabalho das comunidades campesinas em que as familias pesquisadas se
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inserem. Partindo do exposto, podemos afirmar que essa atividade se configura em uma

pratica educativa e pedagogica propria ao contexto em que vivem os estudantes.

Metodologicamente, a confec¢do do Plano de Estudo “Os Costumes Alimentares da
Familia” foi resumida em 8 etapas, de acordo com os referenciais tedricos para essa
mediacdo didatico pedagogica (ZAMBERLAN, 1995; CHARPENTIER, 1976).

Situamos aqui, dentro da dindmica temporal da Pedagogia da Alternancia, que as 12,22 32,
5% 6%e 7% etapas acontecem no tempo escola (sessdo ou semana escolar). Ja as etapas 42
e 8% acontecem no tempo comunidade (sessdo ou semana no meio sécio familiar). Assim,

o Plano de Estudo “Os Costumes Alimentares da Familia” seguiu a seguinte sequéncia:

12 Etapa - Planejamento da atividade e preparagdo da equipe de Monitores (as): O
planejamento da atividade foi realizado por uma dupla de mediadores e embasado no
Plano de Formacdo do Ensino Fundamental (Quadro 4). Como competéncias, 0S
estudantes deveriam “compreender a alimentacdo como fonte de vida e sobrevivéncia,
tendo em vista a qualidade, a necessidade e a diversificagdo como caminhos para o melhor
desenvolvimento”. O documento também aponta alguns topicos para a motivagdo da
atividade. A partir disso, a dupla de mediadores decidiu apresentar como motivacao para
0 momento a construcdo de uma mesa de alimentos variados, uma apresentacao de slides
com o0 mapa do Brasil, os alimentos regionais e a apresentagdo da musica “Comida”, do
grupo musical Titds. Optou-se por realizar a constru¢do do Plano de Estudo na sala de

multimidia da escola, pelo fato de o espaco contar com recursos audiovisuais necessarios.

2% Etapa - Motivacdo e a construcdo do roteiro de Pesquisa: Conforme o
planejamento, na sala de multimidia da escola, os mediadores prepararam a mesa e a
exposicdo de alguns alimentos (frutas, arroz, feijdo e pées). Logo em seguida, houve a
apresentacdo da musica “Comida”, do grupo musical Titas, e, ap0s isso, a apresentacao
de slides com o mapa do Brasil e os alimentos regionais. Os estudantes foram
questionados se sabiam o motivo pelo qual estavam naquele local e de que se tratava o
momento. Ao serem indagados, responderam que, de acordo com o quadro de horarios
semanal, 0 momento se tratava do Plano de Estudo e que o tema estava relacionado a

“Comida e alimento”. Em seguida, foram instigados, de forma dialdgica e colaborativa,
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a relatar o que era interessante, segundo as suas concepcOes, perguntar sobre a
alimentacdo das familias. Os mediadores ndo restringiram a quantidade de tdpicos,
estimulando a exposicao das falas pela turma e a articulagéo, argumentacédo e defesa de
pontos de vista entre os proprios estudantes. Dessa maneira, levantaram-se 0s seguintes
pontos: aquisi¢do, producdo, qualidade, conservacao, reaproveitamento e sobras, horério
e reunido das refeicOes, conversas nas refeicdes, datas comemorativas, higiene, mudancas

na alimentacdo, importancia, dificuldades e planos.

Os estudantes foram divididos em 5 grupos e cada grupo encaminhou-se para um local
da area verde da escola para a confeccdo dos questionamentos. Durante a montagem das
questdes, os alunos argumentaram a necessidade de escrever 0s questionamentos
exemplificando situacdes de seu cotidiano e esbogcando as possiveis respostas. Neste
momento, os mediadores forneciam o auxilio necessario, esclarecendo possiveis davidas.
Ao término do momento, todos 0s grupos retornaram para a sala de multimidia. As
questBes feitas por cada grupo foram lidas e selecionadas pelos proprios estudantes
pesquisadores, sob a mediacdo dos monitores, levando em consideracdo os critérios
clareza, adequacéo a realidade e a possibilidade de esclarecer as duvidas. Essa elaboracao,
selecdo e ordenacdo das perguntas tém como orientacdo 0 método proposto por

Charpentier (descrito do referencial tedrico).

32 Etapa - Entrega do Plano de Estudo e preparacéo dos educandos para a pesquisa
no meio socio-familiar: as perguntas dos grupos, que foram selecionadas pela prépria
classe, sdo reunidas em um Unico questionario, digitado pela dupla de mediadores. No
ultimo dia da semana escolar, o Plano de Estudo (em forma de questionario) foi
encaminhado aos estudantes, que foram orientados para que desenvolvessem a pesquisa

durante um dia na familia (periodo sécio familiar).

42 Etapa - Realizacdo da pesquisa do Plano de Estudo junto a familia: Em suas
familias, os estudantes entrevistaram as pessoas mais velhas sobre 0s costumes

alimentares, observando, questionando e registrando tudo em folha propria.

5% Etapa - Elaboracdo da redacéo coletiva ou sintese por grupos: Durante a sessdo
escolar seguinte, na tarde do primeiro dia de aula, ocorreu a sistematizacdo e anélise dos

dados das entrevistas feitas pelos alunos em colaboragéo com a dupla de mediadores. Essa
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etapa também aconteceu por meio da formacéo de grupos nos quais os alunos sintetizaram
suas repostas (falas de suas familias) em uma Unica redagdo, momento que também
ocorreu na area verde da escola. Ao terminarem, os grupos foram sendo encaminhados

para a sala de aula novamente e as pré-sinteses dos grupos foram recolhidas.

62 Etapa - Acompanhamento na elaboracdo da sintese: Os grupos de estudantes
socializam a pré-sintese com o coletivo da turma e unificam em um documento final, a
sintese final da pesquisa. Essa etapa € chamada de colocacdo em comum. A sintese é

revisada e digitada pelo monitor responsavel de turma e entregue para cada estudante.

7% Etapa - Sistematizacdo e aprofundamento: A sintese digitada entregue aos
estudantes é lida em sala. Durante a leitura, os estudantes dialogaram, problematizaram e
contextualizaram as informacdes, buscando verificar se ocorreram respostas para todas
as indagac0es e se surgiram novas possibilidades de aprofundamento e estudos sobre o
tema nas disciplinas. Tais problematizacbes foram anotadas pelos mediadores e
encaminhadas em reunido pedagdgica as areas competentes para que pudessem
desenvolver os pontos em cada disciplina. Se verificada a impossibilidade de resposta
dentro de uma disciplina, a questdo pode necessitar de um momento profissional
especifico ou visita técnica. Na ocasido, levantaram-se as seguintes problematizacdes:
conservantes, praticas de higienizacdo de alimentos, prazo de validade, doencas
provocadas pela alimentacéo, alimentos congelados e frescos, comidas tipicas (origem) e

alimentos organicos.

Dessa forma, de acordo com os encaminhamentos dados em reunido pedagdgica, cada
problematizacdo é esclarecida em seus conceitos e definicdes, sob as dimensbes
historicas, éticas, culturais, biologicas, religiosas e sociais, respeitando a diversidade das
respostas dos estudantes e suas familias. Nesse caso, a disciplina de Ciéncias abarcou a
maior parte dos aprofundamentos, que foram complementados com auxilio de uma

29 C¢

Nutricionista palestrante convidada, sendo os topicos sobre “conservantes”, “praticas de
higienizacao de alimentos”, “prazo de validade”, “doencas provocadas pela alimenta¢do”
e “alimentos congelados e frescos”. Ja a disciplina de Histdria contribuiu com o topico
“Comidas tipicas (origem)”, e a disciplina de Agricultura com os topicos “alimentos

organicos” e “uso de agrotdxicos na produgdo de alimentos”.
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82 Etapa - Retorno a familia por meio da sintese e outras mediacdes envolvidas: Cada

estudante retorna ao convivio sécio familiar com as respostas em forma de sintese da

pesquisa realizada por toda a classe. O estudante contextualiza as respostas e, por meio

das reflexdes e pontos de aprofundamento trabalhadas em sala, dentro do seu meio e a

partir das probleméticas levantadas, torna-se potencialmente um agente de mudanca e

transformacéo.

A producdo escrita dos estudantes em colaboracdo com os monitores mediadores no

processo de construcdo do Plano de Estudo estd demonstrada no quadro abaixo:

Quadro 6 — Dados produzidos pelos estudantes em colabora¢do com os monitores mediadores no processo
de construcdo do Plano de Estudo.

Topicos dentro do
tema alimentacéo

Questionamentos
realizados a partir dos
topicos

Sintese das Respostas das
familias dos estudantes ao
guestionario

Pontos de
Aprofundamento
levantados a partir
das duavidas dos

estudantes

Aquisicéo, producgéo, | 01 — Os alimentos que a|“Os alimentos que as familias | Conservantes,
qualidade, - ~ | pesquisadas no presente plano de | praticas de

x familia  consome  s&o ~ o
conservacao, estudo consomem sdo em sua | higienizagédo de
reaproveitamento e | comprados ou produzidos? | maioria comprados, poucas | alimentos, prazo de
sobras, horario e ... | familias relataram a producéo de | validade,  doencas

ix 02 — O que a familia| . .

reunido das alimentos como as hortalicas. Ao | provocadas pela
refeicdes, conversas|observa ao adquirir os |adquirir os alimentos as familias | alimentacéo,
nas refeigdes, datas alimentos? observam a qualidade, a data de | alimentos
comemorativas, ' validade, a conservacdo, a|congelados e frescos,
higiene, mudancasna|03 — Como a familia|origem, o uso de agrotéxicos na | comidas tipicas

alimentacéo,
importancia,
dificuldades e
planos.

conserva os alimentos?

04 — A familia se reune
durante as refeicbes? Em
que horérios e locais?

05 — Como a familia lida

com as sobras dos
alimentos? Tem algum
método de

reaproveitamento?
Comente.

06 — Em relacdo a datas
especiais,

quais 0S

costumes das familias

quanto & alimentagao?

producéo e o preco. Os alimentos
sdo conservados na geladeira, no
congelador, em locais arejados,
armarios proprios e dispensas. A
maioria das familias se retine na
hora das refeicdes, em momentos
como o almogo, jantar, café da
manha e lanches. Tal hébito foi
citado, sobretudo aos finais de
semana e em datas
comemorativas. As familias
guardam as sobras das refeices
na geladeira ou no congelador
para serem  reaproveitadas,
porém algumas familias
relataram destinar os restos a
alimentacéo aos animais
domésticos como  galinhas,
porcos, cachorros e gatos ou para
a adubacdo de plantas. Em datas
especiais como aniversarios,
Natal, Semana Santa oS
alimentos mais consumidos sdo

(origem) e alimentos
organicos.




07 — Quais as préticas de
higiene e cuidados que a
familia tem em relagdo aos
alimentos?

08 — Quais mudancas a
familia observa em relacgdo
aos habitos de alimentacéo
e conservacao dos
alimentos de antigamente
para hoje?

09 — Qual a importancia
dos alimentos para a
familia?

10 — A familia tem alguma
dificuldade em relagdo a
alimentacdo? Comente.

11 - O que a familia espera
que melhore ou mude na
alimentacdo?

lasanha, torta capixaba, salpicdo,
churrasco, bolo, pudim, mousse,
frango assado e macarrdo de
forno. As préticas de higiene
utilizadas pelas familias séo lavar
em A&gua corrente antes do
armazenamento ou consumo,
deixar de molho em 4agua
sanitaria e agua, cozinhar bem
evitando contaminagfes. As

familias relataram que
antigamente os alimentos eram
cultivados com menos
agrotdxicos, eram mais

saudaveis, a “salga” era utilizada
para a conservacgdo e produzia-se
mais, hoje os alimentos sdo mais
industrializados e sdo comprados
em sua maioria. Os alimentos sdo
importantes por contribuem para
a salde, sustento e sobrevivéncia
do ser humano. As dificuldades
citadas em relacdo a alimentagdo
foram a alto preco, o uso de
conservantes e agrotdxicos e as
doencas decorrentes da
alimentacéo inadequada como a
hipertensdo. As perspectivas das
familias  em relacéo a
alimentacdo sdo o menor uso de
agrotoxicos, que sejam
produzidos alimentos  mais
saudaveis e que ndo falte
alimento para as familias.”
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Fonte: Elaborado pela autora.

Durante a atividade, os dois professores orientadores atuaram como mediadores da
atividade, acompanhando todas as etapas realizadas dentro da escola, desde o
planejamento das acdes, disponibilizacdo dos recursos necessarios, confeccdo do
questionario e sintese, orientacdo e preparacdo dos estudantes para a etapa de aplicacdo
dos questionarios dentro das familias. Além de atuar como “guia” dentro das etapas do
Plano de Estudo, participam também da sistematizacdo dos saberes tradicionais, da
construgdo colaborativa dos contetdos significativos a serem trabalhados dentro do
curriculo escolar e como incentivadores da reflexdo e critica sobre a realidade e o meio.
Como parte integrante da pesquisa, estdo inseridos no contexto escolar, geralmente
conhecem a realidade dos estudantes e das comunidades vizinhas a escola. Assim, dentro

do processo, também tém a oportunidade de conhecer os saberes das comunidades.
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Dentro de uma concepgdo cultural da educacgdo cientifica, compreendemos o processo
dialdgico de construcdo dessa mediacdo didatico pedagodgica, bem como a comunicagao
entre o saber tradicional e o saber escolar, criando pontes entre as referidas culturas. Dessa

forma, a sequir sera realizada a analise desse Plano de Estudo, sob a perspectiva da ECI.

6.2 ANALISE DO PLANO DE ESTUDO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
CIENTIFICA INTERCULTURAL

A andlise realizada nesta se¢do parte da descricdo do processo de construcao do Plano de
Estudo “Os costumes alimentares da familia”, realizado em uma Escola Familia Agricola
do municipio de Anchieta- E.S., e se orienta por uma perspectiva cultural, sendo
utilizados para isso 0s pressupostos tedricos da Educacdo Cientifica Intercultural,
tomando por base a analise comparativa sob os aspectos incluidos na ECI presentes no
Quadro 5, elaborado por Brasil (2019), adaptado e traduzido de Aikenhead (2006).

Considerando as caracteristicas e realidade da escola e dos estudantes envolvidos no
desenvolvimento da pesquisa, a analise observou os conceitos estruturantes da Educacéao
do Campo, a ressignificacdo de conceitos freireanos e a Pedagogia da Alternancia, bem

como a metodologia da pesquisa participante, referenciada por Brandao (2007).

O Plano de Estudo descrito nesta pesquisa, intitulado “Os costumes alimentares da
familia”, partiu do Tema Gerador “A alimenta¢do”, como um tema de relevancia dentro
da realidade dos estudantes, fundamental e essencial para a vida dos seres vivos,
considerando o direito a seu acesso pelos individuos e coletividades, bem como seus
aspectos culturais e sociais. Esse Tema Gerador indica quais 0s saberes sistematizados
cientificos a serem trabalhados na turma do 6° ano. Assim, a alimentacdo sera um
contetdo trabalhado de forma transdisciplinar em todas as disciplinas do curriculo (Plano

de Formagéo).

Conforme o contexto da escola, o processo de constru¢do do Plano de Estudo é
estruturado sob a dindmica temporal e formativa da Pedagogia da Alternancia, que alterna
momentos de formacdo na familia e comunidade (tempo comunidade) e periodos de

formagéo dentro da escola (tempo escola). O Plano de Estudo é uma mediacéo didatico
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pedagdgica na forma de pesquisa participante, que interliga e comunica esses momentos,
concretizando a proposta metodoldgica da escola em questdo. Sob a visdo da Educacéo
Cientifica Intercultural, essa mediacdo também cria pontes entre a cultura escolar e a

cultura cotidiana dos estudantes.

As “pontes culturais” (Aikenhead, 2009), criadas durante a construcdo do Plano de
Estudo, vdo muito além da dindmica temporal. O principal aspecto dessa pesquisa
participante é a consideracdo de outras formas de saber, assim como a interacdo e a
complementaridade entre os saberes escolares e os saberes da tradi¢do. Isso se faz a
medida que os estudantes co-pesquisadores elaboram topicos e questionamentos de seu
interesse, partindo de sua realidade vivida e, posteriormente, aplicando a pesquisa em seu
meio familiar e comunitario. Sabendo que também fazem parte dessa dindmica social,
trazem os resultados a escola para serem contextualizados. Sob uma visdo reflexiva e

critica, retornam com os aprofundamentos a sua realidade.

Na 1° etapa (planejamento) e em parte da 22 etapa (motivacdo), a atuacao dos professores
mediadores tem por objetivo néo restringir a curiosidade dos estudantes, nem limitar a
quantidade e variedade de tdépicos levantados. Pelo contrario: por meio das falas e
exemplos utilizados pelos estudantes, procuram estimular a comunicacéo e expressao dos
pontos que eles consideram relevantes para a pesquisa, estudo e aprofundamento. Nesse
contexto, observam-se também as mudancas nas relacdes de poder dentro da sala de aula,
assim como a promocao de valores considerados ndo cientificos, como o respeito matuo,
0 respeito as vivéncias e experiéncias pessoais e a construcdo dialdgica e coletiva do
saber, aspectos incluidos na ECI, como demostrado no Quadro 5, bem como a
consideracdo das concepcdes de mundo dos estudantes. Consoante a esses aspectos,
Freire (1996) infere que ensinar “[...] exige respeito aos saberes dos educandos, sobretudo

0s das classes populares [...] saberes socialmente construidos na pratica comunitaria”.

Dessa forma, na 22 etapa, durante a construcdo do roteiro de pesquisa do Plano de Estudo
“Os costumes alimentares da familia” e mediante a motivacdo realizada, os estudantes
levantam pontos de seu interesse e baseados em sua vivéncia. Esses ja sdo considerados
0s saberes proprios e prévios dos estudantes residentes em comunidades campesinas
vizinhas a escola, dentro da dindmica de vida e trabalho no Campo e o direito a cultura e

ao saber socialmente construido nesse meio. Conforme podemos observar no Quadro 5,
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a ECI considera importantes as concep¢des de mundo dos estudantes. Assim, 0
levantamento desses pontos como iniciativa deles indica que a alimentagéo, além de uma
atividade bioldgica fundamental aos seres vivos, é uma atividade social relevante para
sua vida social e de suas familias. E ainda que, apesar dos estudantes serem em sua
maioria criangas ou adolescentes, a idade ndo foi um limitante para a atividade, pois foram
capazes de externar e associar diversos aspectos importantes relacionados a essa préatica

cultural permeada de significados sociais.

Na ocasido, 0s topicos aquisi¢do, producdo, qualidade, conservacdo, reaproveitamento e
sobras, horério e reunido das refeicbes, conversas nas refeicdes, datas comemorativas,
higiene, mudancas na alimentacdo, importancia, dificuldades e planos, resultaram nas

seguintes questdes:

01 — Os alimentos que a familia consome sdo comprados ou produzidos?

02 — O que a familia observa ao adquirir os alimentos?

03 — Como a familia conserva os alimentos?

04 — A familia se retne durante as refeicGes? Em que horérios e locais?

05 — Como a familia lida com as sobras dos alimentos? Tem algum método de
reaproveitamento? Comente.

06 — Em relacdo a datas especiais, quais 0s costumes das familias quanto a alimentacdo?
07 — Quais as préticas de higiene e cuidados que a familia tem em relacao aos alimentos?
08 — Quais mudancas a familia observa em relacdo aos habitos de alimentagdo e
conservacao dos alimentos de antigamente para hoje?

09 — Qual a importancia dos alimentos para a familia?

10 — A familia tem alguma dificuldade em relacdo a alimentacdo? Comente.

11 — O que a familia espera que melhore ou mude na alimentac&o?

Nas questdes sobre compra ou producdo dos alimentos, critérios de aquisig&o,
conservacao e méetodos de higiene, reunido no momento das refeicdes e reaproveitamento
de alimentos, os estudantes tiveram interesses em fatos concretos sobre 0s costumes
alimentares das familias. Contudo, na questéo sobre as sobras, indicaram a possibilidade
de reaproveitamento e abriram a resposta a partir da expressao “comente”, no intuito de

obter maiores esclarecimentos e motivos para a pratica.
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Por meio das questbes de andlise e reflexdo, os estudantes puderam constatar a
importancia do alimento, as mudancas na alimentacdo ao longo do tempo, diagnosticar
as principais dificuldades das familias e comunidades em relacdo a alimentacdo e
vislumbrar as aspiragcdes das familias e comunidades em relacdo a esse direito basico,
podendo, a partir do diagnostico, buscar solugdes para as problemaéticas levantadas,

visando a melhoria da qualidade de vida em suas familias e comunidades.

As questdes de numero 10 e 11, respectivamente “A familia tem alguma dificuldade em
relacdo a alimentagdo? Comente:” ¢ “O que a familia espera que melhore ou mude na
alimentacdo?”, tém um viés reflexivo. Nestas, os estudantes perguntam sobre as
dificuldades na alimentacdo (em que a expressao “comente” também suscita maiores
argumentacdes para o entendimento das dificuldades) e sobre as aspiracdes e perspectivas
das familias, ndo s6 em relacdo a mudanca, mas também a melhoria das condicdes de
alimentacdo. As respostas a esses questionamentos seriam potencialmente pontos de
tensdo dentro das familias e comunidades, em que os estudantes, a partir do momento do
diagnostico, poderiam trabalhar também em tais mudancas e melhorias. As questdes aqui
expostas podem expressar, conforme 0 Quadro 5, as “preocupagdes humanas e raciocinio
cientifico, em uma postura critica sobre os impactos da ciéncia na sociedade” (BRASIL,
2019, p. 63).

A investigacdo sobre a alimentagdo, instrumentalizada pelos questionamentos, foi
embasada pelos interesses e intengdes dos grupos, de acordo com sua realidade, cultura e
dindmica social de suas familias e comunidades, fato esse que contribuiu como ponto
motivador da atividade, uma vez que ndo houve imposicdo das questdes, e sim uma
construcdo coletiva e colaborativa. Durante essa etapa, observa-se 0 movimento dialdgico
da atividade, rompendo com o paradigma do modelo escolar tradicional de ensino e as
relagcGes de poder dentro de sala, 0 que caracteriza o ato de fazer perguntas como fator
democratizante do ponto de vista politico e social (FREIRE e FAUNDEZ, 1985).

Outro aspecto fundamental a ser considerado nessa atividade colaborativa e dialdgica é a
relacdo estabelecida pelos estudantes entre o saber escolar e os saberes tradicionais. Neste
caso, sdo criadas pontes entre a realidade e o que é ensinado na escola, tendo como base
0s saberes que os estudantes ja ttm como verdade. Dessa forma, ndo sdo criadas barreiras

durante o confronto de realidade entre a ciéncia escolar e os saberes cotidianos dos



82

estudantes, facilitando o entendimento dos conceitos e a relacdo ensino aprendizagem,

dentro do entendimento intercultural da ciéncia.

Na 42 etapa, em que os estudantes realizaram a pesquisa em forma de entrevistas,
coletando dados e respostas com as pessoas mais velhas de suas familias, observa-se,
dentro da concepgdo da ECI, que a metodologia promove, entre outros beneficios, o
reconhecimento as praticas culturais e a afirmacdo dos saberes relacionados a tradicao
dessas familias, bem como o pertencimento do estudante nesse contexto e difusao desses
sabres, ndo sO entre os estudantes, mas também entre os professores (AIKENHEAD,
2010).

Brand&o (2014) discorre sobre a expropriacdo dos saberes populares e 0 apagamento das
tradicdes do povo, em nome da incorporacao de valores desfigurados dentro da ciéncia
universal. Em consonancia com a ECI, a 4? etapa dessa pesquisa participante promove o
reavivamento dos saberes tradicionais sobre os costumes alimentares das familias

pesquisadas.

Os autores Aikenhead (2009), Aikenhead, & Michell (2011) e Aikenhead & Elliott (2010)
defendem que os saberes dos povos tradicionais como sistemas de conhecimentos
legitimos sdo fortalecidos quando trabalhados em sala. Esses sistemas de conhecimento
vao muito além da aquisicdo de conhecimentos e habitos cientificos, baseados na ciéncia
Ocidental moderna. Englobam valores, preceitos, tradi¢des sociais e culturais, modos de
vida, além do saber fazer repassado entre as geracdes. Trata-se de um processo
consolidado a partir da integracdo dos saberes tradicionais e cientificos por meio da

construcdo de pontes culturais.

Tais saberes tradicionais sdo compartilhados durante as 5% e a 62 etapas. Nestas etapas, na
escola, os estudantes colocaram as questdes em comum com seus colegas verbalmente,
em um momento de contextualizagdo dos dados e compartilhamento dos saberes das
familias. Cada estudante tem a oportunidade de socializar suas respostas e de conhecer as
respostas de seus colegas, tendo acesso a diversidade de costumes e praticas culturais
alimentares de outras familias e comunidades, entendendo a pluralidade que envolve

esses aspectos.
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dentro do ambiente escolar, seja tratada a partir de um viés folcl6rico, em uma semana

ou dia comemorativo, de forma isolada e sem a integragéo curricular.

Esse movimento perpassa a ideia da educacéo aulista, exposta por Freire (1983) na critica
a educacdo bancéria, na qual o conhecimento é recebido pelos estudantes. Ao utilizar o
termo, o autor se refere, sobretudo, a distancia e a0 monopélio entre a criacdo e a difusao
do saber dentro do modelo convencional de educacdo praticado, que domestica 0s
pensamentos e ideias dos estudantes, suprimindo a criatividade, a autonomia e o

pensamento critico, desqualificando a cultura e os saberes tradicionais.

Ainda sobre a 82 etapa, cabe ressaltar que a constru¢do do Plano de Estudo ndo é um
elemento isolado ou fragmentado dentro da pratica pedagdgica da escola em questdo. Ele
parte do Tema Gerador, passa pela pesquisa do Plano de Estudo, é contextualizado,
retorna as familias e é incorporado também as demais disciplinas. Essa préatica considera
ndo sO os espacos escolares como ambiente educativo, mas também a propriedade

familiar e as relagdes comunitarias dos estudantes como determinantes para sua formacao.

No caso desse Plano de Estudo, por meio do retorno a equipe pedagdgica, as
problematizacdes levantadas pelos estudantes (conservantes, praticas de higienizacdo de
alimentos, prazo de validade, doencas provocadas pela alimentacdo, alimentos
congelados e frescos, comidas tipicas, origem e alimentos orgéanicos) foram
encaminhadas as disciplinas comuns da grade curricular e diluidas em outras atividades
pedagdgicas. Dessa forma, em um exemplo simples, quando o estudante relata duvidas
sobre as praticas de higienizacdo de alimentos, estas serdo aprofundadas e esclarecidas de
forma dial6gica e em interacdo com os professores, colegas e demais colaborados. Esses
aprofundamentos potencialmente chegardo as familias dos estudantes por meio da
reproducdo dessas praticas de higiene aprendidas pelo estudante, contribuindo para a
formacdo de habitos alimentares mais seguros e saudaveis em seu convivio em sua casa
e em sua comunidade. Essa interacdo com o meio dos estudantes é evidenciada nos
aspectos incluidos na ECI, de acordo com o Quadro 5, assim como a preparacdo para a
cidadania e para o mundo cotidiano, bem como o entendimento e o reconhecimento do

poder da agdo pratica em seu meio.
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Embora os conteudos sistematizados relacionados ao Tema Gerador ja tenham sido
previamente estabelecidos em todas as disciplinas, as problematiza¢fes sdo importante
ponte entre os saberes cotidianos e os saberes cientificos, uma vez que, a partir do seu
levantamento com os estudantes, conte(dos novos ou complementares inserem-se dentro
do Plano de Formacdo das disciplinas, ou seja, o curriculo dentro da escola em questéo,
apesar de ja haver sido planejado, sofre alterac6es de acordo com a realidade e demanda

do momento vivenciado.

Nesse sentido, a construcdo do Plano de Estudo “Os costumes alimentares da familia”
valoriza a identidade cultural dos sujeitos camponeses, que parte da pratica, do trabalho
no campo, dos saberes e fazeres nesse meio, para nortear as atividades pedagogicas
escolares. Podem-se inferir como pontos de convergéncia entre a ECI e da dinamica de
trabalho da escola e a Pedagogia da Alternancia, abordagens que tém como ponto de
partida a vida cotidiana dos estudantes, encontram os saberes escolares cientificos e em
seguida retornam a experiéncia novamente. Em consonancia com o Quadro 5, esse
conceito remete a consciéncia das dimensdes humanas, sociais e culturais da préatica

cientifica e suas consequéncias para a sociedade.

O processo de constru¢do do Plano de Estudo “Os costumes alimentares da familia”
demonstra, de certa forma, a descolonizacdo da ciéncia escolar, consolidando o
entendimento da Educacéo Cientifica Intercultural, tornando evidente, nesse caso, 0 saber
fazer agricola e alimentar das familias, que esta relacionado ao modo de vida e suas
relacGes com a natureza dentro da dinamica de enculturacdo no contexto das comunidades

locais e experiéncias dos estudantes.

Dessa forma, a l6gica de construcéo e aplicagdo do Plano de Estudo como uma pesquisa
participante dialoga com a cultura dos estudantes em suas familias e comunidades,
acordando com a dindmica de vida e de trabalho dentro do Campo, além de criar pontes
culturais entre os saberes cotidianos dos estudantes e 0s saberes escolares. Nessa
perspectiva, também promove a interagdo entre 0s co-pesquisadores ou co-criadores da
cultura, que entendem que a ciéncia faz parte de suas vidas, rompendo a logica das

investigacdes baseadas na racionalidade mercadoldgica, desigual e excludente.
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Entendendo a importancia da sintese construida pelos estudantes como registro das falas
de suas familias sobre seus costumes e tradi¢cGes alimentares, a seguir, serd realizada
especificamente a andlise desse documento, considerando 0s aspectos culturais que

caracterizam a alimentacao.

6.3 ANALISE DA SINTESE DO PLANO DE ESTUDO PRODUZIDO PELOS
ESTUDANTES

A sintese do Plano de Estudo “Os costumes alimentares da familia” é uma composicao
realizada a partir da pesquisa participante desenvolvida pelos estudantes do 6° ano em seu
meio como co-pesquisadores. O documento, apresenta os padrfes culturais e sociais
relacionados a alimentacdo, ao saber fazer agricola e alimentar, fruto das falas das
familias dos estudantes, que residem em sua maioria no campo, estando estruturada no
seguinte texto: “Os alimentos que as familias pesquisadas no presente plano de estudo
consomem sdo em sua maioria comprados, poucas familias relataram a producdo de
alimentos como as hortalicas. Ao adquirir os alimentos as familias observam a qualidade,
a data de validade, a conservacao, a origem, 0 uso de agrotdxicos na producao e o preco.
Os alimentos sdo conservados na geladeira, no congelador, em locais arejados, armarios
préprios e dispensas. A maioria das familias se reline na hora das refei¢cGes, em momentos
como o almoco, jantar, café da manha e lanches. Tal habito foi citado, sobretudo aos finais
de semana e em datas comemorativas. As familias guardam as sobras das refei¢des na
geladeira ou no congelador para serem reaproveitadas, porém algumas familias relataram
destinar os restos a alimentacao aos animais domésticos como galinhas, porcos, cachorros
e gatos ou para a adubacdo de plantas. Em datas especiais como aniversarios, Natal,
Semana Santa os alimentos mais consumidos sdo lasanha, torta capixaba, salpicdo,
churrasco, bolo, pudim, mousse, frango assado e macarrdo de forno. As préaticas de
higiene utilizadas pelas familias s&o lavar em agua corrente antes do armazenamento ou
consumo, deixar de molho em 4&gua sanitdria e agua, cozinhar bem evitando
contaminagdes. As familias relataram que antigamente os alimentos eram cultivados com
menos agrotoxicos, eram mais saudaveis, a “salga” era utilizada para a conservagao e
produzia-se mais, hoje os alimentos sdo mais industrializados e sdo comprados em sua
maioria. Os alimentos sdo importantes por contribuem para a salde, sustento e

sobrevivéncia do ser humano. As dificuldades citadas em relacdo a alimentagéo foram a
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alto preco, 0 uso de conservantes e agrotoxicos e as doencgas decorrentes da alimentacéo
inadequada como a hipertensdo. As perspectivas das familias em relacdo a alimentagao
sdo 0 menor uso de agrotdxicos, que sejam produzidos alimentos mais saudaveis e que

ndo falte alimento para as familias.”

A analise dessa sintese foi realizada a partir dos patamares delineados por Brandao
(2017). Assim, algumas respostas ou falas das familias sobre os costumes alimentares
foram subdividas por estas categorias, intituladas pelo autor como préticas do fazer, éticas

do agir, l6gicas do pensar e trocas de saber.

1.Préticas do Fazer:

As praticas do fazer sdo caracterizadas como as habilidades praticas culturais, individuais
ou coletivas, embasadas no cotidiano das comunidades. Tratam-se de praticas concretas
que envolvem os saberes populares. Entre essas, pode-se destacar o trecho sobre a
conservacao dos alimentos: “[...]Ja “salga” era utilizada para a conservagdol...]”. Quando
as familias citam a “salga”, técnica ancestral baseada na desidratagdo de carnes e peixes
com a utilizacdo do sal, notamos o resgate e a passagem dessa pratica para as geragdes
mais jovens, propiciado a partir da entrevista. Quando o topico € levantado, cria-se a
no¢do da evolucdo histérica dos métodos de conservacdo de alimentos, especialmente
apos o advento da energia elétrica e a possibilidade da utilizacdo de técnicas de

conservacao, como a refrigeracéo e o congelamento.

Ainda sobre as praticas do fazer, encontram-se as préaticas relacionadas a conservacao e
reaproveitamento dos alimentos, que incorporam saberes tradicionais aos saberes
cientificos, observada nos trechos “[...Jos alimentos sdo conservados na geladeira, no
congelador, em locais arejados, armarios proprios e dispensas.[...]” e “[...] As familias
guardam as sobras das refeicdes na geladeira ou no congelador para serem reaproveitadas,
porém algumas familias relataram destinar os restos a alimentagdo dos animais
domeésticos, como galinhas, porcos, cachorros e gatos, ou para a adubacéo de plantas [...]”.
Neste ponto, é notado que nenhuma familia respondeu descartar totalmente os restos
alimentares, destinando as sobras as criacdes e até mesmo a adubacéo das plantas, o que
denota a responsabilidade, valoracdo e a importancia da alimentacdo, ndo sendo
mencionadas formas de desperdicio, o que entrelaca esse patamar com outro, as éticas do

agir, como regra de conduta ou comportamento.
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Outra prética relevante esta no “saber fazer” de determinados pratos consumidos em datas
comemorativas e especiais, citado no trecho “[...] Em datas especiais, como aniversarios,
Natal, Semana Santa os alimentos mais consumidos séo lasanha, torta capixaba, salpicao,
churrasco, bolo, pudim, mousse, frango assado e macarrdo de forno [...]”. Tais
preparagfes muitas vezes sdo tradicOes familiares ou tradicbes de determinada
comunidade, como a confeccdo da Torta Capixaba, na Semana Santa, que segue uma
tradicdo religiosa catolica e traz as origens da colonizacdo do estado do Espirito Santo.
Apesar da pouca complexidade das comunidades rurais em que 0s estudantes residem
com suas familias, podem ser observados padrdes de reproducédo cultural, religiosa, de

trabalho e, como o trecho evidencia, na alimentacdo relacionada as festividades.

2.Eticas do Agir:

Nas éticas do agir sdo considerados os valores e as maneiras corretas de fazer. Nesse
patamar, destacamos o que as familias consideram correto na aquisicao dos alimentos:
“[...] Ao adquirir os alimentos as familias observam a qualidade, a data de validade, a
conservacao, a origem, o uso de agrotoxicos na produgdo e o prego [...]”. Os fatores
destacados, de acordo com as familias, indicam se os alimentos estdo proprios ou nao
para o consumo, além dos fatores que influenciam diretamente em sua deterioracéo fisica.
Além disso, familias também mencionam o preco, uma vez que a maioria dos géneros

alimenticios, hoje, € comprado pelas familias.

As familias julgam que os agrotoxicos contaminam os alimentos e esse ponto é
novamente citado em mais dois momentos na sintese, estes na resposta a pergunta de
comparacdo: “[...] antigamente, os alimentos eram cultivados com menos agrotoxicos,
eram mais saudaveis, e produzia-se mais, hoje os alimentos sdo mais industrializados e
sdo comprados em sua maioria[...]” e nas questdes de analise sobre dificuldades e
perspectivas: “[...] As dificuldades citadas em relacéo a alimentacdo foram a alto prego,
0 uso de conservantes e agrotoxicos e as doencas decorrentes da alimentacéo inadequada,
como a hipertensdo. As perspectivas das familias em relacdo a alimentagdo sdo o0 menor
uso de agrotoxicos, que sejam produzidos alimentos mais saudaveis e que nao falte

alimento para as familias [...]”.
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A recorréncia no assunto “uso de agrotoxicos” deve-se ao fato de que a maioria dos
estudantes residem em comunidades campesinas, em que h& o uso desses defensivos
agricolas de forma massiva. Assim, embora a maioria dos alimentos seja comprada, as
familias tém a ciéncia de como sdo produzidos. Ademais, possuem a nocao de sua
influéncia negativa na satde. Sobre a recorréncia do assunto na sintese, também pode ser
referente a ligacdo das familias com o ambiente em que vivem, suas relacbes de
pertencimento com 0 campo e com a natureza, bem como a nocdo de que a pratica é

maléfica, ndo so para a saude humana, mas também para 0 ambiente.

A relacdo alimentacdo e salde aparece também quando as familias citam o uso de
conservantes e que a alimentacdo inadequada pode trazer doencas como a hipertensao.
Ao responderem as questbes de comparacdo e analise, as familias estabelecem uma
relacdo causal entre alimentos industrializados e prejuizos a saude, julgando inadequado

0 Seu consumo no patamar éticas do agir.

Nessa resposta também foi observada a aluséo ao conceito de seguranca alimentar, que é
a garantia ao acesso de alimentos ndao s6 em quantidade, mas também em qualidade. Sobre
esse conceito multifatorial, Maluf, Menezes e Marques (2002) destacam a sanidade e
qualidade dos alimentos, que envolvem, além da boa qualidade nutricional, a auséncia de
envenenamento dos alimentos, em que sejam utilizados tecnologias e recursos que visem
0 aumento da produtividade agricola e que possam trazer maleficios ou efeitos
desconhecidos a satde humana.

Dentro do conceito de seguranca alimentar, os autores supracitados (p. 03) referem-se ao
respeito aos habitos e a cultura alimentar, considerando “a dimensdo do patrimonio
cultural que esta intrinseco nas preferéncias alimentares das comunidades locais e nas
suas praticas de preparo e consumo”. Defendendo a historia e as tradigdes relacionadas
aos habitos alimentares repassadas como herancga entre as geracdes, de acordo com a

I6gica das condigGes sociais, culturais e ambientais dentro de determinada comunidade.

Os novos modelos alimentares, que aliam a produtividade agricola a qualquer custo e aos
habitos predatorios em relacdo ao ambiente e aos recursos naturais, colocam em risco
uma outra determinante da seguranga alimentar, a sustentabilidade do sistema alimentar

em quantidade e sobretudo, em qualidade. A sustentabilidade é a garantia da producao,
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distribuicdo e consumo de alimentos, ndo comprometendo a seguranca alimentar das

geracOes futuras.

Ainda no patamar éticas do agir, quando feita uma comparacao entre a alimentacao de
antigamente e a atual, mesmo sem estabelecer um recorte temporal, as familias relataram
que “[...] os alimentos eram mais saudaveis [...]” e que “[...]produzia-se mais, hoje 0s
alimentos sdo mais industrializados e sdo comprados em sua maioria [...]”. As respostas
expdem a transicdo no consumo alimentar ocorrida no campo, principalmente quando as
familias fazem referéncia ao passado, no qual os alimentos cultivados eram tidos como
mais saudaveis e que, atualmente os alimentos comprados industrializados séo tidos como

menos saudaveis.

As familias estabelecem a relacdo entre a alimentacao produzida no campo pelas proprias
familias como um indicativo de promotor de saude, o que inclui suas praticas de cultivo
tradicionais e o trabalho com os saberes dentro da agricultura familiar, com métodos
menos exploratorios e em pequena escala, em que a maioria da producao destina-se ao
consumo da propria familia. Essa aspiracdo também se faz evidente quando as familias

respondem esperar que “sejam produzidos alimentos mais saudaveis”.

Sobre a transicdo alimentar estabelecida nessa resposta, Menache, Marques e Zanetti
(2008) admitem o processo que ocorre em funcdo de diversos fatores, dentre eles, o
consumo de produtos industrializados e a modernizacgéo da agricultura. Contudo, inferem
que, apesar das progressivas mudancas nas praticas alimentares no campo, as praticas
alimentares ainda trazem as especificidades das comunidades locais, relacionando-se a
sociabilidade e simbolismos culturais, que, inclusive, influenciam na seguranca

alimentar.

3.Ldgicas do Pensar:

No patamar légicas do pensar, considera-se o que se faz no consciente da cultura, em que
certas acOes serdo realizadas de acordo com determinantes culturais. Neste patamar,
destacamos 0s topicos sobre a reunido no momento das refeicGes e datas comemorativas,
nos quais a alimentacdo também é um motivo de celebracdo: “[...]A maioria das familias
se reline na hora das refeigdes, em momentos como o almoco, jantar, café da manha e

lanches. Tal habito foi citado, sobretudo aos finais de semana e em datas comemorativas.
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Em datas especiais, como aniversarios, Natal, Semana Santa os alimentos mais
consumidos sdo lasanha, torta capixaba, salpicdo, churrasco, bolo, pudim, mousse, frango

assado e macarrao de forno[...]”.

O topico acima evidencia as caracteristicas das festas e comemoraces da cultura popular,
como tradi¢bes herdadas que passam pelas geraces. Sobre as caracteristicas das festas
populares, Branddo (2014, p.15) discorre que “a festa € 0 momento em que uma pessoa,
um par de pessoas, de preferéncia uma familia, uma parentela, uma comunidade, um
grupo de amigos, [...] trocam-se afetos, simbolos, significados, identidades, estimas”,
tendo, entre outras peculiaridades, a confec¢do e 0o consumo de pratos tipicos, como 0s

citados pelas familias pesquisadas.

4. Trocas de Saber:

O patamar trocas de saber diz muito sobre a metodologia de construcdo dos Planos de
Estudo, bem como sobre a pesquisa participante. Dessa maneira, entrelaca todos 0s
outros, relacionando-se a perpetuacdo dos saberes tradicionais socialmente produzidos
através das geracdes, nesse caso, por meio das entrevistas realizadas pelos estudantes com

pessoas mais velhas de suas familias (em sua maioria pais e avos).

Apesar do fator bioldgico indiscutivel da alimentacdo como fonte de sobrevivéncia para
0S seres Vivos, a sintese mostra que os alimentos ndo sdo sé comidos, mas também
pensados. O que as familias comem, quando comem, como preparam, quem prepara
determinado pela cultura, sendo representacdes simbodlicas da identidade das
comunidades e da pratica alimentar das familias pesquisadas. Sobre isso, Roberto da
Matta (1986, p. 83) entende que "comida ndo € apenas uma substancia alimentar, mas é
também um modo, um estilo e um jeito de alimentar-se. E o jeito de comer define ndo s6

aquilo que é ingerido, como também aquele que o ingere™.

Brand&o (1981), em seu livro “Plantar, colher, comer: um estudo sobre o campesinato
goiano”, afirma que os habitos alimentares obedecem a padrdes sociais, englobando
crencas e padrBes sociais de uso, bem como se constituindo como conhecimento social
de determinada populacdo ou comunidade local nos saberes e fazeres relacionados a
alimentacdo. N&o menos importante, dentro da analise da sintese, sobre a transi¢do

alimentar e nutricional percebida, € valido ressaltar que as modificacdes progressivas nas
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formas de trabalho no campo afetam também os habitos alimentares das familias e
comunidades, podendo influenciar diretamente no saber-fazer alimentar, sobretudo
quando se relaciona as modificacGes nas funcdes dos membros da familia e a entrada da
mulher no mercado de trabalho assalariado, uma vez que essas tinham a responsabilidade
nos pequenos cultivos (como as hortas caseiras), nas pequenas criagcdes e no preparo das

refeicOes e, consequentemente, no ritual cultural que envolvia esses momentos.

Sobre essas mudancas na dindmica de trabalho dentro do campo, a modernizacéo da
agricultura e o emprego de implementos agricolas e maquinarios também podem ser
fatores que levam a perdas nas préaticas agricolas tradicionais e ancestrais, 0 que,
consequentemente, leva a perdas na diversidade e riqueza da alimentacdo das familias no
campo. Entretanto, sem duvida o fator mais influente nesse contexto € a oferta de
alimentos industrializados (ou pré-preparados) nessas comunidades, devido ao
desenvolvimento do comércio e das agroindustrias locais. Essa oferta se constitui como
um atrativo pela facilidade representada na aquisicdo e preparo dos alimentos,

modificando habitos de producdo e consumo.

A migracdo progressiva dos trabalhadores do campo para atividades ndo agricolas e
outras formas de trabalho assalariado dentro da cidade é atrativa principalmente para o0s
jovens, que abandonam a sucessao na propriedade familiar e as préaticas culturais agricolas
envolvidas no cultivo da terra, produgéo de alimento e criacdo de animais, bem como as

praticas de reproducdo social envolvidas nas tradi¢fes dentro das familias.

Considerando essa conjuntura, a construgdo do Plano de Estudo “Os costumes
alimentares da familia” foi um momento em que os saberes alimentares das familias
foram pesquisados, contextualizados com toda a sala, tanto com os colegas, quanto com
os professores, e também com as familias, que recebem as sinteses das respostas por meio
dos estudantes, o que possibilita o resgate e visibilidade do saber fazer tradicional

alimentar e agricola das familias e comunidades.

Os patamares utilizados para a analise ndo sao estanques. Intercruzam-se e se entrelagam
dentro das préticas culturais de determinado povo, fato que é evidente na sintese do Plano

de Estudo “Os costumes alimentares da familia”, em que as préaticas do fazer, éticas do
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agir, logicas do pensar e trocas de saber, muitas vezes confundem-se nesse complexo de

relagdes dentro da cultura das familias entrevistadas.

Branddo (2014, p.19) infere sobre dar as possibilidades e criar condi¢des para que 0s
estudantes sejam “criadores de cultura popular”, individual ou coletivamente e, mesmo
sendo criangas, entender que também séo criadores de saberes, além de que aos poucos
possam criar o pertencimento dentro da cultura de suas familias e comunidades, tomando
consciéncia do meio em que vivem e compreendendo sua realidade sob uma viséo critica
e questionadora. As respostas das familias, sob mediacdo dos monitores, foram
problematizadas pelos estudantes. A partir delas, entdo, foram retirados conteddos
significativos baseados na realidade de cada estudante, conteldos esses que se
incorporam ao saber sistematizado escolar. O referido percurso serd detalhado no

proximo capitulo.
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7 DESCRICAO DOS SABERES CIENTIFICOS CONTRUIDOS A PARTIR DO
DESENVOLVIMENTO DO PLANO DE ESTUDO

Este capitulo apresenta a descricdo de como os saberes cientificos curriculares foram
construidos e estruturados dentro da disciplina de Ciéncias a partir dos saberes
tradicionais obtidos por meio das respostas e problematizaces do Plano de Estudo ja

descrito.

No contexto da experiéncia praticada nas Escolas Familias Agricolas que trabalham a
Pedagogia da Alternéncia como principio pedagdgico, o Plano de Estudo € uma mediagéo
norteadora do curriculo escolar (Plano de Formacao), tendo como objetivo a elaboracao
de conteudos significativos para os estudantes. Esses contetidos, que partem da realidade
dos estudantes, sdo incorporados ao curriculo das disciplinas como conhecimentos

cientificos sistematizados.

De acordo com Caliari (2013, p. 80), o Plano de Estudo “ndo tem a intencdo de validar
ou ndo os saberes da experiéncia em detrimento aos saberes da disciplina, mas ele busca
aproximar o saber popular do saber cientifico”. Nessa perspectiva, o saber tradicional (ou
cotidiano) é trazido com o intuito de ser refletido, discutido e aprofundado nas areas de

conhecimento e disciplinas.

Um dos pré-requisitos dessa dindmica formativa é que, apesar de existir uma base de
contetdos formais no Plano de Formacao para a serie, estes sé poderdo ser trabalhados
apos o processo do Plano de Estudo, pois os conteudos escolares sistematizados nédo

podem se antecipar aos saberes prévios dos estudantes e suas familias.

A pesquisa realizada pelos estudantes e orientada pelo questionario traz os saberes a
escola. Assim, por meio da colocagio em comum, sdo contextualizados e
problematizados. A etapa de sintese das informacOes € a sistematizagdo desse
conhecimento construido pelos estudantes e suas familias como sujeitos historicos e

sociais naquele recorte historico determinado.

Na presente pesquisa, a partir da realidade dos estudantes do campo, foi problematizado

0 processo de construcdo do Plano de Estudo “Os costumes alimentares da familia”. Apds
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a contextualizacdo e colocacdo em comum dos saberes tradicionais, novos pontos
necessarios de aprofundamento, discusséao e reflexdo foram levantados pelos estudantes.
Os pontos em questdo foram analisados conjuntamente em reunido pedagogica, com 0s
monitores e coordenadores pedagogicos, e distribuidos na equipe por area de
conhecimento ou disciplina. Dessa forma, os contetidos significativos de acordo com as

problematiza¢des dos estudantes séo inseridos ao curriculo das disciplinas.

Nesse Plano de Estudo intitulado “Os costumes alimentares da familia”, 0S pontos
convergentes dentro da disciplina de ciéncias foram: conservantes, as préaticas de
higienizagéo dos alimentos, o prazo de validade, a diferenga entre o consumo de alimentos
frescos e congelados e as doencas provocadas pela alimentacdo. Tendo por base a
construcdo colaborativa do conhecimento em um processo dialdgico, esses pontos, que
inicialmente partiram dos saberes tradicionais das familias sobre alimentacdo, por meio
da interacdo com os mediadores, tornam-se saberes escolares sistematizados dentro do
curriculo da disciplina, incorporando-se a base curricular minimamente estabelecida no
Plano de Formacdo da disciplina para a série em questdo. Nesse caso, no Plano de
Formacdo do Ensino Fundamental do 6° ano, baseado no Tema Gerador “A
Alimentacdo”, referente ao segundo semestre letivo, encontramos a seguinte proposta
inicial geral, especificamente no quadrante “Bases Tecnologicas”, para os conteddos a

serem trabalhados:

Quadro 7 - Estrutura curricular para a disciplina de Ciéncias dentro Tema Gerador “A Alimenta¢do” e do
Plano de Estudo “Os costumes alimentares da familia”.

Competéncias Habilidades Bases_ Metodologia Avaliacéo
Tecnoldgicas

1.  Identificar os | 1. Reconhecer | - Conceitos de | Sessédo Escolar: | - Atividades
alimentos, sua | a importancia dos | alimento, - Aulas | avaliativas
composicao e | alimentos e da | alimentagéo, expositivas; descritivas sobre
funcéo biologica, a | higiene para  a | nutrientes e | - Utilizar textose | 0 conteudo
fim de melhorar a | manutencio da | nutrico; ilustracdes parao | (trabalhos,
alimentacéo; salde; - Tipos  de | estudo do | avaliagdo,
2. Compreender | 2. Elaborar alimentos e | contetdo de | exercicios);
a alimentacdo | cardapio de acordo | nutrientes; trabalhos de | - Participacdo e
humana, a | com 0 valor | - Pirdmide | grupo; desempenho em
obtencdo e  a | calérico; alimentar; - Utilizagdo de | aulas;
conservagdo dos | 3 Conhecer a | - A digestdo e o | videos, internet | - Relatério das
alimentos, sua | forma anatémica do | aparelho para demonstrar | atividades
digestéo no | aparelho digestorio | digestorio; e reforcar os | desenvolvidas;
organismo, o papel | e sya fungio; - Processos | contelidos; - Andlise de
dos nutrientes e sua béasicos de | - Montar

S textos.

pirdmide
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contribuicdo na
salde;
3. Compreender

0s processos
envolvidos na
nutrigdo do
organismo,

estabelecendo
relacbes entre 0s

fendbmenos da
digestao dos
alimentos e a
absorc¢do de
nutrientes.

Investigar os modos
de conservacdo de

alimentos.

conservagdo de
alimentos;

- Habitos -
higiene na
alimentacéo;

- Qualidade x
quantidade;

- Calorias dos
alimentos;

- Intoxicacdo
alimentar;
-Alimentos
industrializados x
alimentos
naturais.

alimentar em
cartazes,
recortes, ou
desenhos;

- Palestra sobre
alimentacéo
saudavel;

- Visita ao
mercado  para
observacdo da
data de validade,
valor nutricional,
e qualidade dos
alimentos;

- Uso de modelo
anatdémico do
sistema
digestério.

Estadia
Familiar:

- Descrever o
cardapio
familiar;
- Exercicios de

fixacéo.

Fonte: Plano de Formag&o do Ensino Fundamental da Escola Familia Agricola de Olivania, Anchieta, 2017.

Com base no exposto, cabe ressaltar que o 2° trimestre esta estruturado em 7

sessOes\semanas escolares e 7 sessOes\semanas socio familiares. Em termos de

distribuicdo de aulas da disciplina Ciéncias, sdo 4 aulas no ambiente escolar (com o

acompanhamento dos monitores e equipe geral da escola) e duas aulas no ambiente

familiar, a partir do encaminhamento de atividades dos demais monitores de todas as

disciplinas, assim como das mediagdes proprias da Pedagogia da Alternancia, sob

supervisdo e acompanhamento da familia e tendo como laboratério a propriedade

familiar, considerando a diversidade dos espacos formativos. Assim, a sequéncia didatica

dentro do Tema Gerador “A alimenta¢do” ¢ do Plano de Estudo “Os costumes alimentares

da familia” englobou as problematiza¢oes desse plano, tendo incluidos os conteudos

propostos no Plano de Formagéo e se estruturando da seguinte forma:
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Quadro 8 - Sequéncia didatica do conteudo de ciéncias dentro do Tema Gerador “A alimentagdo” e do
Plano de Estudo “Os costumes alimentares da familia”.

Sequéncia Didatica

Tema Gerador: A Alimentacéo

Plano de Estudo: Os costumes alimentares da familia

Disciplina: Ciéncias

Carga Horaria: 6 aulas (4 nasessao escolar e 2 na sessao sécio familiar)

Professor (a): Maira G. Zet6les

Sessdo: 82
Contetdo Objetivo Metodologia Recursos Avaliacéo
Conceitos  de | Identificar o0s | Contextualizagdo do | Quadro e | Participacdo nas
alimento, alimentos sua Plano de Estudo e | pincéis; discussdes;
alimentacao, ' exposicao de ideiasno | Apostila de | Resolucéo dos
nutrientes e | composigéo e | quadro; apoio sobre | exercicios de
nutricao. funcs S Texto escrito com | cultivo de | fixacdo.
uncdo bioldgica, definicaes: .
efinicoes; hortalicas e
entendendo que a | Exercicios de fixagdo. | temperos.
alimentagio o Projetor digital.
Atividade
engloba  fatores | integradora
biolodgicos, sociais (agr_lcultura):
' Visita a horta escolar.
e culturais. Encaminhamento de
experiéncia sobre
cultivo de hortalicas.
Sesséo: 92
Contelido Objetivo Metodologia Recursos Avaliacao
Tipos de | ldentificar os tipos | Construcéo de | Quadro e | Apresentacdo da
. . piramide  alimentar | pincéis; A
alimentos e | de alimentos e - . Piramide
por grupo utilizando | Alimentos
nutrientes e suas | nutrientes, sua | alimentos da cozinha | variados; alimentar e dos
funcgdes composigao e ¢ refeitorio escolar; l\/_lodel_o da cardapios por
' Confecc¢édo de | Piramide em
funcdo bioldgica | cardépio de 1 dia. madeira; grupo.
no organismo - Cartazes.
' Atividade
integradora
(Historia):
Compartilhamento de
receita tipica da
familia.
Visita a  fabrica
tradicional de farinha.
Sesséo: 102
Contelido Obijetivo Metodologia Recursos Avaliacao
Qualidade X | Identificar os tipos | Analise de rétulos dos | Quadro e | Resolucéo dos
quantidade; de alimentos e | alimentos; pincéis; exercicios de
Calorias dos | nutrientes, Exercicio de fixagdo; | Roétulos de
alimentos. fornecimento  de | Atividade de | alimentos fixacéo.
energia  fungdo | comparagéo de | industrializados.
bioldgica no | consumo e gasto
organismo. energético.
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Atividade
integradora
(matematica):

Folha de Pesquisa:

Calculo do consumo

alimentar mensal.

Sessdo: 118
Contetdo Objetivo Metodologia Recursos Avaliacao
A digestdo e o | Compreender os | - Aula expositiva e | Quadro e | Confeccéo de
processos dialogada com uso do | pincéis; modelo do
aparelho . o ; _—
envolvidos na | modelo anatémico; Projetor digital; | aparelho
digestorio. nutricao do | - Video: A digestdo | Modelo digestério  com
organismo, por dentro; anatémico materiais
estabelecendo -Texto explicativo; bissexual. reciclaveis;
relagbes entre os | -  Exercicios  de Resolucdo  dos
fendmenos da | fixagéo; exercicios de
digestao dos fixacdo.
alimentos e a | Atividade
absorcéo de | integradora:
nutrientes. Confeccdo de modelo
do aparelho digestério
com materiais
reciclaveis.
Sessdo: 122
Conteddo Objetivo Metodologia Recursos Avaliacao
Higiene e | Compreender os | Dindmica da | -Quadro e | Resolucédo dos
conservagdo de | fundamentos para | contaminacéo pinceis; exercicios de
alimentos. a higienizacdo e | cruzada; -Projetor digital; | fixac&o.
Conservantes; conservagdo dos | Experiéncia de | -Laborat6rio;
Prazo de | alimentos, decomposicao de | - Purpurina.
validade. entendendo os | alimentos,
processos e sua | laboratorio, uso de sal
relacio com a | e geladeira.
producéo de | Aula expositiva e
alimentos e com | dialogada sobre o
as doengas. tema;
Exercicios de fixacéo.
Sessdo: 132
Contelido Objetivo Metodologia Recursos Avaliacao
Alimentacdo e | Perceber arelagdo | Palestra com uma | Quadro; Relatérios escritos
salde. . Nutricionista cedida | Projetor digital;
direta entre . da Palestra e
Doengas pela Prefeitura
associadas a | alimentagdo Municipal de visita.
alimentacéo. equilibrada e Anchieta;
q Visita a horta
segura com a | comercial.
salde dos
individuos e

coletividades.

Sessao: 142
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individuos,
sustentabilidade

Debate em sala.

do meio e | Atividade

preservacdo  do | integradora

ambiente. (agricultura):
Apresentacdo da
experiéncia sobre

cultivo de hortaligas.

Contelido Obijetivo Metodologia Recursos Avaliacao
Seguranca Compreender a | Video: Tem veneno | Quadro e | Relatério escrito
. relacio entre a | nacomida; pincéis; do video e da
alimentar e « x : . x
producéo, Apresentacdo de | Projetor digital. | apresentacdo de
producéo de | consumo e | slides sobre os slides;
. aquisicéo de | aspectos englobados Participagdo  do
alimentos. : .
alimentos seguros, | na seguranca debate em sala;
com a salde dos | alimentar; Ficha de avaliacdo

da  experiéncia
(auto avaliacdo e
avaliacdo da
familia).

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido, considerando que os saberes cientificos curriculares contidos no quadro 8

foram construidos e estruturados dentro da disciplina de Ciéncias a partir dos saberes

tradicionais obtidos por meio das respostas e problematizacbes do Plano de Estudo

(sintese elaborada pelos estudantes), elaboramos um quadro (Quadro 9) no qual foram

selecionados trechos dessa sintese para evidenciar a inter-relagdo dos saberes tradicionais

com os saberes cientificos.

Quadro 9 - Inter-relacdo dos saberes tradicionais com os saberes cientificos.

Saberes Tradicionais

Saberes Cientificos

Os alimentos sdo importantes por contribuem para
a saude, sustento e sobrevivéncia do ser humano.

Conceitos de alimento, alimentacdo, nutrientes e
nutricao.

Tipos de alimentos e nutrientes e suas fungdes.
Calorias dos alimentos.

As préticas de higiene utilizadas pelas familias sdo
lavar em 4gua corrente antes do armazenamento
ou consumo, deixar de molho em 4gua sanitéria e
agua e cozinhar bem, evitando contaminagdes.

Higiene dos alimentos.

Os alimentos sdo conservados na geladeira, no
congelador, em locais arejados, armarios proprios
e dispensas.

A “salga” era utilizada para a conservagao.

As familias guardam as sobras das refeigdes na
geladeira ou no congelador para serem
reaproveitadas, porém algumas familias relataram
destinar os restos a alimentagdo aos animais

Conservacdo de alimentos.
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domésticos, como galinhas, porcos, cachorros e
gatos ou para a adubacdo de plantas.

As familias relataram que, antigamente, os | Alimentacdo e salde.

alimentos eram  cultivados com menos | Conservantes.

agrotoxicos, eram mais saudaveis, e produzia-se | Agrotdxicos.

mais. Hoje, os alimentos sdo mais industrializados | Doencas associadas a alimentacao.
e sdo comprados, em sua maioria.

As perspectivas das familias em relagdo a
alimentagdo sdo o menor uso de agrotéxicos, que
sejam produzidos alimentos mais saudaveis e que
ndo falte alimento para as familias.

As dificuldades citadas em relacdo a alimentagdo
foram a alto pre¢o, o uso de conservantes e
agrotoxicos e as doencas decorrentes da
alimentacdo inadequada, como a hipertensao.

Os alimentos que as familias pesquisadas no | Prazo de validade dos alimentos.

presente plano de estudo consomem sdo em sua | Seguranga alimentar e produgdo de alimentos.
maioria comprados. Poucas familias relataram a | Qualidade x quantidade.

producdo de alimentos como as hortalicas.

Ao adquirir os alimentos, as familias observam a
qualidade, a data de validade, a conservacao, a
origem, o0 uso de agrotoxicos na producdo e o
preco.

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, com base na sintese do Plano de Estudo produzida pelos estudantes e nas
problematizacdes levantadas pelos estudantes como duvidas, foram identificados os
seguintes contetdos cientificos a serem trabalhados na disciplina de Ciéncias: conceitos
de alimento, alimentacdo, nutrientes, nutricdo e calorias dos alimentos; tipos de alimentos
e nutrientes e suas fungdes; higiene dos alimentos; conservacédo de alimentos; alimentagéo
e salde; conservantes; agrotdxicos; doencas associadas a alimentacédo; prazo de validade
dos alimentos; seguranca alimentar e producdo de alimentos e qualidade x quantidade de
alimento. Cabe ressaltar que alguns desses contetdos cientificos ja estavam presentes na
base curricular minimamente estabelecida no Plano de Formacéo da disciplina para o 6°

ano.

Do mesmo modo que ocorreu com a disciplina de ciéncias, as demais disciplinas
elaboram suas estratégias didaticas de acordo com o0 encaminhamento das
problematizacbes. Nesse exemplo, a disciplina de agricultura abarcou os tdpicos
“alimentos organicos” e “uso de agrotoxicos na produgdo de alimentos”. A disciplina de

historia, por sua vez, contribuiu com o topico “Comidas tipicas (origem)”.
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Dentro do principio da acdo reflexdo agdo, os estudantes propuseram as questdes de
investigacdo, coletaram e sistematizaram os dados, pontuaram 0s pontos em comum e
contextualizaram com sua classe, além de levantarem novos topicos que necessitavam de
maiores esclarecimentos dentro dos conhecimentos técnicos e cientificos sistematizados.
Tais aprofundamentos potencialmente refletirdo na prética dos estudantes em suas
familias e comunidades, haja vista que essa metodologia possibilita 0 pertencimento e a

identificacdo dos estudantes como protagonistas dentro do processo.
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8 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL: A PRATICA DO PLANO DE
ESTUDO NAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS E SUAS POSSIBILIDADES
DE APLICACAO DENTRO DA PERSPECTIVA DA EDUCACAO CIENTIFICA
INTERCULTURAL

O presente capitulo tem a intencédo de apresentar a proposta de Produto Educacional como
complemento da pesquisa realizada sobre a pratica do Plano de Estudo nas Escolas

Familias Agricolas que trabalham a Pedagogia da Alternancia.

O Plano de Estudo é a mediagdo didatico pedagdgica, ou instrumento pedagogico, proprio
da Pedagogia da Alternancia que interliga os momentos temporais e formativos dentro
dessa metodologia, sendo utilizado historicamente em diferentes contextos como forma
de dialogo entre o estudante, a Escola Familia Agricola e as familias que constituem a
base associativa das escolas.

De acordo com Nosella (2012, p.208), o Plano de Estudo é

[...] o instrumento pedagégico fundamental da Escola — Familia, ele é a
pedagogicizacdo da alternancia, ¢ a forma concreta de tornar em ato as
potencialidades da alternancia; é o veiculo que leva para a vida as reflexdes, as
questdes, as conclusdes.

No ambito das escolas familias agricolas, essa metodologia encontra, na dialética
freireana, o aporte dos Temas Geradores, sendo entendidos como temas socioculturais
significativos, problematicas vivenciadas nas comunidades, bem como situagdes
concretas da realidade dos estudantes. Desse modo, o Plano de Estudo parte de um tema
geral, constituindo-se de uma pesquisa de inspiracdo participante, um questionério
investigativo, em que 0s estudantes participam, desde sua elaboragéo até sua aplicacao
no campo, sendo co-pesquisadores em sua familia, comunidade e regido, possibilitando a

comunicacéo do saber tradicional com o saber escolar.

O processo descrito visa orientar a elaboragdo de conteudos significativos para 0s

educandos, em que o saber tradicional ¢ trazido a escola com o objetivo de ser refletido,
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discutido e aprofundado nas areas de conhecimento e disciplinas, norteando o curriculo
das demais matérias, que trabalham de forma interdisciplinar, e propondo atividades

pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Sob uma perspectiva cultural, observamos pontes de aproximacao entre essa mediacéo e
os conceitos fundantes da Educacéo Cientifica Intercultural- ECI. O principal pressuposto
se refere a criagdo de “pontes culturais” entre o saber popular tradicional, vivido no
cotidiano dos estudantes, e a ciéncia escolar, sistema de conhecimentos sistematizados

até entdo desconhecidas pelos discentes.

Na construcdo do Plano de Estudo, as pontes culturais véo além da articulacdo entre os
diferentes espacos formativos da alternancia (tempo escola e tempo comunidade), uma
vez que efetivam e concretizam o principio pedagdgico da Pedagogia da Alternancia,
dentro da articulacdo e da complementaridade entre os saberes escolares e 0s saberes da
tradicdo. Assim, como produto educacional, fruto da pesquisa realizada durante o
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, sera
proposto um manual didatico explicativo sobre a pratica do Plano de Estudo nas Escolas
Familias Agricolas que trabalham a Pedagogia da Alternancia, enfatizando suas

possibilidades de aplicacdo dentro da perspectiva da Educacdo Cientifica Intercultural.

O objetivo desse manual didatico sera embasar 0 processo da construcdo do Plano de
Estudo por meio de seus principais pressupostos tedricos e historicos dentro da Pedagogia
da Alternancia, enfatizando suas possibilidades de aplicacdo na perspectiva da Educacéo
Cientifica Intercultural. Para exemplificar o método, sera utilizado o Plano de Estudo “Os
costumes alimentares da familia”, aplicado no ano de 2019 junto & turma do 6° ano do
Ensino Fundamental da Escola Familia Agricola de Olivania, problematizado e descrito

nesta dissertagéo.

O exemplo em questdo apresenta como Tema Gerador “A Alimentagdo”, e trouxe para a
escola os valores e costumes alimentares das familias e comunidades dos estudantes. A
analise das falas das obtidas pelos questionarios revelam que a representacdo da comida
vai muito além dos fatores bioldgicos, representando a identidade cultural de uma
coletividade, suas relagOes sociais, tradigdes das comunidades campesinas, o saber fazer

agricola e alimentar. A anélise indicou, ainda, alguns pontos de tensdo, que podem se
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constituir como uma ameaca a esse conjunto de saberes presentes nas praticas familiares
e comunitarias repassadas através das geracoes. Dentro do principio da agdo - reflexdo —
acao, ao chegarem a escola, essas problematicas podem ser observadas e trabalhadas

visando a consciéncia critica com vistas a mudancas.

Dessa forma, é possivel afirmar que essa mediacdo é promotora do didlogo intercultural
entre os saberes cientificos e os saberes da tradicdo, em que a inser¢do dos saberes
tradicionais no curriculo escolar fortalece os saberes das comunidades locais. Estes
saberes, por sua vez, sdo reafirmados como saberes legitimos socialmente produzidos,
criando relacBes de pertencimento junto aos estudantes, que se sentem parte do que é

estudado na escola.

Consequentemente, também cabe ressaltar a potencialidade da metodologia do Plano de
Estudo como mediacdo didatico pedagdgica em diferentes outros contextos e na
possibilidade de inspiracdo para tantas outras propostas, que, pensadas a partir de uma
perspectiva sociocultural da educacédo, reconhecam praticas e saberes tradicionais como

parte da ciéncia e do curriculo praticado em sala de aula.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou como objetivo geral a experiéncia de desenvolvimento de um
Plano de Estudo com tema “Os costumes alimentares da familia”, realizado junto a um
grupo de estudantes do 6° ano de uma Escola Familia Agricola localizada no municipio
de Anchieta, Espirito Santo. Especificamente, expdem-se como objetivos: 1- Descrever
a construcdo do Plano de Estudo “Os Costumes Alimentares da Familia”; 2- Analisar, sob
a perspectiva da ECI, o processo de constru¢do do Plano de Estudo “Os Costumes
Alimentares da Familia”; 3- Identificar, na sintese produzida na interacdo com o0s
estudantes, os saberes tradicionais sobre os costumes alimentares das comunidades; 4-
Identificar os conteudos cientificos/saberes cientificos a serem trabalhados dentro da
disciplina de ciéncias a partir do desenvolvimento do Plano de Estudo e 5- Como produto
educacional: elaborar um Manual Didéatico, contendo explicacGes sobre o processo de
construcdo de Plano de Estudo e sua préatica nas Escolas Familias Agricolas que trabalham
a Pedagogia da Alternancia, enfatizando as possibilidades de aplicacdo dentro da

perspectiva da Educacdo Cientifica Intercultural.

A descricdo do processo de constru¢do do Plano de Estudo foi realizada de acordo os
referenciais tedricos para a atividade, no contexto da dinamica da Pedagogia da
Alternancia, sendo dividida em 8 etapas que alternavam-se entre momentos na escola e
na comunidade. O percurso foi mediado por dois monitores orientadores e teve 0s
estudantes como co-pesquisadores em suas familias e comunidades. Como resultados do
processo, foram produzidos um questionario e a sintese das respostas obtidas pelos
estudantes, que foram utilizadas pela monitora para a elaboracéo de contetdos cientificos
(saberes cientificos) dentro do curriculo de ciéncias. Tais saberes foram distribuidos em
uma sequéncia didatica, abordando os conteudos: conceitos de alimento, alimentagéo,
nutrientes e nutricdo; tipos de alimentos, nutrientes, calorias e suas fungdes; higiene dos
alimentos; conservacdo de alimentos; alimentagdo e salde; conservantes; agrotoxicos;
doencas associadas a alimentacdo; prazo de validade dos alimentos; seguranga alimentar

e producdo de alimentos e qualidade x quantidade.

Levando em conta as caracteristicas dessa escola, entre elas a Educacdo do Campo e a
ressignificacdo de conceitos freireanos, sob uma perspectiva cultural, assumimos a

proposta da Educacdo Cientifica Intercultural- ECI como temaética central. Nessa
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perspectiva, a atividade foi analisada, indicando que essa mediag&o, propria da Pedagogia
da Alternéncia, parte da vida cotidiana dos estudantes, proporcionando a aproximagéo
entre a cultura cotidiana dos estudantes e a cultura escolar e, consequentemente, criando

pontes entre essas duas culturas.

Como registro dos saberes tradicionais dos estudantes trazidos para a escola, a anélise da
sintese do Plano de Estudo considerou as especificidades dos educandos como co-
pesquisadores e o tratamento do saber tradicional, sendo realizada a partir dos patamares
de Brandao (2017), que se relacionam a estudos culturais e percebem a cultura como um
complexo de relagBes. Esses patamares sdo intitulados como as praticas do fazer, éticas

do agir, logicas do pensar e as trocas de saber.

Segundo a anélise, as falas das familias e comunidades sobre as tradi¢Ges ligadas a
alimentagdo revelaram que a “comida” caracterizava culturalmente essas familias e
comunidades, demonstrando ainda que o ato de se alimentar vai muito além dos fatores
bioldgicos, sendo permeado de significados sociais, historicos, culturais e religiosos.
Contudo, as respostas das familias revelaram também alguns pontos de tensdo e
preocupacdes, como 0 uso de agrotoxicos na produgdo de alimentos, o consumo de
alimentos cada vez mais industrializados e o abandono de praticas tradicionais com o

éxodo rural, bem como a ocupacéo das familias com atividades ndo agricolas.

O Plano de Estudo como uma mediacao culturalmente sensivel pode se adaptar a diversas
tantas outras realidades de comunidades, sejam elas tradicionais ou ndo, do campo ou da
cidade. Dessa forma, foi proposto como produto educacional um Manual Didatico,
contendo explicaces sobre a construcdo de Plano de Estudo e sua pratica nas Escolas
Familias Agricolas que trabalham a Pedagogia da Alternancia, enfatizando as
possibilidades de aplicagdo dentro da perspectiva da Educacdo Cientifica Intercultural.
Nesse contexto, apontamos neste trabalho que a metodologia aproxima os estudantes de
sua cultura local, proporcionando o pertencimento e reconhecimento dos estudantes
dentro de sua cultura e a afirmacéo e valorizagdo do povo, dos saberes tradicionais,

costumes, préticas e valores dentro das comunidades de origem dos estudantes.

Os Planos de Estudo sdo mediagdes didaticas capazes de diminuir as distancias entre 0s

saberes ensinados em sala de aula e o saber tradicional cotidiano dos estudantes do campo,
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caminhando para o entendimento intercultural da ciéncia e para a compreensdo desta
como parte da vida dos estudantes. Em uma perspectiva sociocultural da Educagéo
Cientifica, essa proposta de produto educacional também abre espaco para a criacdo de
outras propostas que legitimem essas préaticas e saberes tradicionais dentro da Ciéncia
praticada em sala de aula, com inimeras potencialidades e em contextos diversos de

aplicagéo.

De acordo com o principio de Freire (1996, p. 47), de que “ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria producdo ou a sua
construcdo”, a atividade aqui proposta possibilita a instrumentalizacdo do principio da
acao-reflexdo-acao, nao s dentro dos espacgos escolares, mas também em suas familias e
comunidades, em que os jovens, a partir do desvelamento de suas realidades, sdo capazes
de diagnosticar os problemas e encontrar melhorias coletivas para tais problemas. Nesse
sentido, a Educacao Intercultural Cientifica assume a complementaridade entre o saber

escolar cientifico e o saber tradicional produzido socialmente.
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APENDICE A - Orientagdes para o Plano de Estudo “Os costumes alimentares da
familia” - 2° trimestre - Tema gerador “A alimentacdo”

T.G. Péz?l? d%e Sessoes Enfoque Abrangéncia Colocacdo em Comum
Apresentacdo por
C.G.: Compreender a alimentagdo comunidade:
como fonte de vida e sobrevivéncia, = Qualidade (higiene e
tendo em vista a qualidade, a | O aluno devera cuidados);
necessidade e a diversificacdo | desenvolver a| = Alimentos comprados e
como caminhos para um melhor | pesquisa  durante produzidos;
desenvolvimento. gg;e(rj\llgngz famlllz » Valor econdémico  dos
A Ponto de Motivagédo: Tipos de | questionando. ?:rz}(leir;t.os consumidos na
alimentos, qualidade, quantidade, . t: . q
A valor econdémico, comparacdo dos mportancia € .uma
L costumes alimentares, uso de allmentagaNO saudav_el,
I Os produtos quimicos nos alimentos, " Comparagdo dos alimentos
M costumes importancia  na  alimentago, consumidos ha 20 anos
E | alimentares 82 reaproveitamento e desperdicios de com agueles consumidos
N da familia. alimento. hoje;
T (P.E) = Tabus alimentares;
A Ponto de Hipotese: Relagdo entre * Dificuldades em  se
¢ a quantidade e quantidade dos adquirir alimentos.
A alimentos, condigdo econdmica da
0 familia em relacéo a aquisigdo dos

alimentos;
Reaproveitamento de produtos da

propriedade  familiar, visando
menor gasto com alimentos
comprados.

Fonte: Plano de Formacéo do Ensino Fundamental. Escola Familia Agricola de Olivania — MEPES, 2017.
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APENDICE B - Plano de Estudo “Os Costumes Alimentares da Familia”- 2°
trimestre - Tema Gerador “A alimenta¢io”

MEPES - Movimento 8 Ecucago Promocional do Espirito Sento
Escola Familla Agricola g Ollvdnia
Rua Projetada ain, Anchista — ES, Cx. Postal 35, CEP 29,230 - 000
Fone (28) 3-857 - CNPJ 27 097 2281 0002 - 23
Emall: efao.mepas@gmall.com

SéneiAna: 6° ano Sessdo: 8*
TG: A Alimentacdo
PE: Os Costumes Mimentares da Famila

Sabemas que os alimentos 30 muita importantes para o ser humano, @ que nem sempre muiks
alimento significa uma boa alimentacdo. Adquirir almentos de boa quakdade pode conferir uma sadde
melhor para as pessoas. Reapraveilar alimentos pode ser uma boa manera de se avitar o desperdicio

e sjudar na economia da familia. Assim, elaboramaos este Plano de Estudo a fim de pesguisar junto 3
famila sobre este tema.

Questionamentos:
1 ~ Os alimentos da familia s30 comprados ou produzides?
2 « O que a familia observa a0 adquirr os almentos?
3 - Camo a familia congerva os almenos?
4 < A familia se redne durante 35 refeigdes? Em que hordrios e lacais?

5 « Como a familia lida com as sobeas dos alimentos? Tem algum métode de reapraveilamento?
Camente.

6 « Em relacdo a datas especiais, guais os costumes das familias guanto 3 alimentacio?
7 - Quaiis as praticas de higiene & cudados que 2 famila tem em relagio aos simentos?

8 ~ Quais mudancas a famila abserva em relacio acs habitos de aimentacio e canservacdo dos
alimentos de antigamente para hoje?

9« Qual a impartincia dos alimentos para a famlia?
10 -« A familia 1em alguma dificuldade em relagio & almentagdo? Comente.
11 - O que a familia espera gque malhore ou mude na alimentacdo?

Assinatura:
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