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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar os saberes produzidos a partir do
desenvolvimento de uma proposta formativa, realizada junto a um grupo de
docentes que atuam em um Centro de Educacgéo Infantil Municipal (CEIM) de
Colatina-ES, sob a perspectiva do Ensino de Ciéncias por Investigacdo (ENCI).
Baseada nos pressupostos do Ensino por Investigacao e na perspectiva histérico
cultural vigotskiana, este estudo tem como objetivos especificos: identificar os
saberes mobilizados pelas professoras, na conducao de atividades que contribuam
para a possibilidade de inser¢cdo do ENCI na pratica pedagogica com a primeira
infancia; analisar os saberes produzidos a partir do processo formativo. A pesquisa
foi qualitativa, de inspiracdo na pesquisa-acao critico colaborativa (FRANCO, 2012,
2014, 2019). Realizada no periodo pandémico do SARS-CoV-2, utilizou a midia
digital, respaldada em Moran (2014), para proporcionar a interagdo com 0S
participantes e a producdo dos dados. Para a analise dos dados, optou-se pela
analise de conteudo tendo como referéncia Bardin (2002) e Franco (2005). Os
resultados indicam que os saberes mobilizados pelas professoras na conducao das
atividades se relacionam: a importancia da escuta ativa das professoras sobre o
gue as criancas falam e levantam de temas e problemas; a compreensao sobre o
ENCI no trabalho com criancas bem pequenas na educacéo infantil, indicios de
atividades investigativas realizadas pelas professoras; e por ultimo o entendimento
da necessidade de formacdo adequada para o trabalho com ENCI. Como
conclusdes o estudo aponta que a formacdao realizada proporcionou as professoras
uma ressignificacdo de suas praticas por meio do trabalho colaborativo entre pares;
a necessidade de formacdo continuada que contemple uma praxis pedagdgica
emancipatoria. O estudo propde como produto educacional a elaboracdo de um guia
paradidatico para docentes como suporte para que outros profissionais possam
ressignificar suas praticas diarias e contribuir para a implementacdo do ENCI desde

a primeira infancia.

Palavras-chave: Educacao infantil. Formacao de professores. Ensino de ciéncias.
ENCI.



ABSTRACT

The purpose of the present study is to investigate the comprehension constructed
from developing formative assessments, which were accomplished by faculty
members who work with early childhood education at CEIM (Centro de Educacéao
Infantil Municipal) in the city of Colatina, Espirito Santo, under the perspective of
Inquiry-Based Science Education (IBSE). Based on Inquiry-Based Science teaching
conjectures and Vygotsky cultural-historical perspective, this current study brings
forth specific goals: to identify the understanding and attainability of apprehension
provided by teachers, during activities and classes that present a possibility for the
incorporation of IBSE in pedagogical practices with early childhood education; and
to analyze the comprehension created from developing formative assessments. The
research was qualitative, inspired by action research as critical-collaborative
research (FRANCO, 2012, 2014, 2019). Being carried out during the current SARS-
CoV-2 pandemic, it utilized digital media, supported by Moran (2014), to provide
interaction between participants and the data production. For the data analysis,
content analyses were selected, established by Bardin (2002) and Franco (2005).
The results indicate that the understanding and apprehension elicited by teachers
during the activities are related: the relevance of teachers actively listening to
children’s ideas and problems; the perception about IBSE with nursery education,
evidence of inquiring activities implemented by teachers; and, at last, acknowledging
the necessity for adequate qualification to work with early childhood education. The
study indicates, as a conclusion, that the training carried out contributed to freshen
and reopen the teachers’ mindset on their pedagogical practices and collaborative
work; the need for continuing education which addresses an emancipatory
pedagogical praxis. This research proposes the assembly of an educational guide
for faculty members, to support other teachers and academic personnel to enliven
and freshen their daily class activities and practices and to further enforce the
implementation of Inquiry-Based education and teaching from early childhood.

Keywords: Early childhood education. Teacher training. Scientific teaching. IBSE.
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INTRODUCAO

Avancar rumo aos conhecimentos significativos desde a infancia, € o desafio que
me move enquanto professora de Educacdo Infantil (El). E nesse cotidiano de
minhas préticas docentes que se colocaram em movimento minhas pequenas

criangcas em um processo de explorar e investigar o universo que 0s cerca.

Na tentativa de refutar a ideia de criangas como seres incapazes e da infancia como
periodo de passividade, coloco-me em um processo de busca e pesquisa
incondicional para a construcdo dos conhecimentos e praticas pedagogicas
pautados nos desafios enfrentados pelos professores de ElI em defesa da crianca

como sujeito de direito, capaz e produtora de sua historia.

Com vinte e sete anos de experiéncia como docente, atuei em turmas do
fundamental I, do sexto ao nono ano, com a disciplina de Geografia e, em turmas
de EI, do bercario ao primeiro periodo. Iniciei minha trajetoria logo ap6s a conclusédo
do curso técnico de magistério como professora de El, onde conciliava o trabalho
com a graduacdo em Geografia; esses titulos me conferiram a oportunidade de

conhecer a realidade dessas duas etapas da Educacéo Basica.

Foram muitos anos dedicados ao desafio de promover uma aprendizagem que
fosse significativa e € este desafio que me impulsiona na busca pelo conhecimento,

e, me da a certeza de que € s6 por meio dele teremos o poder de romper barreiras.

Uma inquietacéo que carrego foi ter percebido, enquanto professora de El, que né&o
h& como garantir possibilidade de aprendizagem sem a participacdo ativa das
criancas. Nesse sentindo, coloco-me a pensar no Ensino de Ciéncias por
Investigacdo (ENCI) como proposta didatica que proporcione a participagdo ativa
da crianca possibilitando a ampliacéo de suas experiéncias e o encantamento pelo

conhecimento e a vontade de saber.

Ingressei no Mestrado Profissional em Educagdo com o objetivo de entender e

compreender como acontece 0 processo de aprendizagem e quais sao as
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condi¢cGes adequadas para que as criancas aprendam e se desenvolvam nas suas
maximas potencialidades. Partindo desses pontos chaves, coloco em discusséo a
proposicdo do ENCI como abordagem didatica que orienta a pratica pedagdgica,
desde a El, com criangcas bem pequenas, almejando o protagonismo infantil como

elemento fundamental para o seu processo de aprender.

A relevancia sobre essa tematica surge ao considerar que a crianga precisa viver
situagdes ricas de experiéncias e vivencia-las de forma ativa para aprender. Sendo
assim, defendemos que € preciso rever as formas que se vém trabalhando com a
El, de modo a inserir abordagens como o ENCI, pois entendemos que a partir dessa,
pode-se criar, ampliar ou cultivar na crianca o desejo de descobrir e procurar
respostas, despertando sua imaginacdo, movimentando a formagéo das fungdes
psicolégicas superiores que elas estdo formando nesse momento, como:
percepcdo, memoria, fala, formacdo do pensamento, ao mesmo tempo em que

estdo desvelando o mundo que estd no espaco de sua convivéncia.

De acordo com estudos e pesquisas (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011; SILVA,
ARCE, 2014), observou-se que o ensino de ciéncias quando trabalhado desde a El,
pode possibilitar um desenvolvimento maior na crianca com o mundo da ciéncia,
preparando-a para formular seus proprios questionamentos e compreender as

coisas em sua volta.

Para esclarecer o ambito de nosso estudo, € importante ressaltar que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da El (BRASIL, 2017), organiza esta etapa da
educacédo basica em trés grupos por faixa etaria:

e Bebés (0 — 1ano e 6 meses)
e Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses - 3 anos e 11 meses)

e Criancas pequenas (4 anos — 5 anos e 11 meses)

Considerando esta classificacdo e a minha atuacédo como professora da EI com a
primeira infancia, esta pesquisa tem como foco a investigacdo do trabalho de

professoras da EI com criancas bem pequenas de trés anos. Ao sugerir a insergao

18



do ENCI no contexto da EI, propusemos a um grupo de professoras, dialogar por
meio de um curso de formacédo continuada sobre a sua viabilidade com criancas
bem pequenas. Dentre as diversas possibilidades de investigacdo lancamos as
seguintes indagacgdes: “como, por que e em que momento promover o encontro do
ENCI com criangas bem pequenas de 03 (trés) anos?” As professoras desenvolvem
atividades que se aproximam do ENCI? Se sim, quais saberes sdo mobilizados
pelas professoras quando desenvolvem atividades investigativas em sala de aula

com as criangas?

Assim, este trabalho tem por objetivo geral investigar os saberes produzidos a partir
do desenvolvimento de uma proposta formativa, realizada junto a um grupo de
docentes que atuam com turmas de maternal Il, em um Centro de Educacéao Infantil
Municipal (CEIM) de Colatina-ES, sob a perspectiva do Ensino de Ciéncias por
Investigacao (ENCI). Para alcancar o proposito apresentado, estabelecemos como
objetivos especificos: identificar os saberes mobilizados pelas professoras, na
conducao de atividades que contribuam para a possibilidade de inser¢cdo do ENCI
na pratica pedagodgica com a primeira infancia; analisar os saberes produzidos a

partir do processo formativo.

Ao investigar os desafios da proposicdo do ENCI no ambito da El, suas
contribuicdes, e delinear possibilidades para implementar atividades investigativas
com criancas bem pequenas, entendemos os infantes como sujeitos histéricos que
produzem cultura, participam, questionam, e nesse processo, percebem-se como

integrantes e agentes transformadores.

Segundo autores como Arce; Silva; Varotto (2011); Mello (2014, 2017a, 2017b,
2020); Costa; Pequeno; Barros (2017) tém identificado que apesar da complexidade
do processo de aprendizagem especifico da El e da tentativa de desqualificacédo
sobre a aprendizagem nesta etapa, as pesquisas sobre 0 processo ensino-
aprendizagem acerca do universo infantii estdo em plena discussédo e

desenvolvimento.
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A intencionalidade da proposi¢cdo do ENCI com criancas bem pequenas, justifica-se
por entendermos a relevancia na primeira infancia do experienciar, vivenciar
descobertas, compreender o mundo em que esta inserida e a si mesma. A
interacdo, de modo ativo com o mundo favorece a construgédo de conhecimentos,
assim entendemos que, “permitir o desenvolvimento das habilidades de exploracéo
€ 0 comeco do fazer ciéncia, é entender que a ciéncia comeca assim, ao desvendar
os porqués” (MAGNAGO; TRAZZI, 2020, p. 1).

Se entendemos o ENCI como uma abordagem com capacidade para o
desenvolvimento da crianca, em suas maximas potencialidades, além de considera-
las como cidadds e capazes, elas tém direito de construirem seus proprios
conhecimentos com as outras criancas e sob a mediacdo do professor, de viverem
suas préprias experiéncias, de serem ouvidas e participantes de todo o processo de
sua aprendizagem e desenvolvimento, compreendemos que apresenta-las ao ENCI
€ nada mais que mostrar o mundo a partir do seu ponto de vista, suas proposi¢cdes

e argumentacoes.

Nesta direcdo, percebemos a necessidade de fortalecer os professores e
professoras da primeira infancia na concepcéao teérica do ENCI para que possam
ampliar a qualidade de sua prética pedagdgica com a incorporacao de atividades
investigativas. A teoria é a condicao do(a) professor(a) se tornar efetivamente um
protagonista no processo de ensinar e aprender, é a condi¢do de nés, educadores
e educadoras assumirmos nosso papel como intelectuais nesse processo. O
docente precisa ter aporte tedrico para sustentar sua pratica pedagdégica por serem
responsaveis pela formacao da inteligéncia e personalidade das criancas. Nao nos
cabe o papel de sermos intermediarios entre os livros didaticos e as criancas, ou
muito menos de realizar aquilo que outros decidiram por nés. Assim, colocamos em
proposicdo um espaco para escuta e dialogo com um grupo de professoras da El,
que trabalham com criancas de trés anos, em momentos de formacgao continuada,
com o intuito de entrecruzar teoria e saberes docentes. Queremos refletir as suas
praticas pedagdgicas para que possam incluir mais ativamente a participagdo dos
pequenos. Almejamos colaborar com o docente vislumbrando a qualidade do
trabalho pedagdgico com os infantes por meio da abordagem do ENCI, como
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potencializador, para que as criancas bem pequenas se apropriem dos
conhecimentos, por meio de suas experiéncias, sendo capazes de aplica-los em

novas situacoes.

Com esses objetivos, iniciamos o trabalho de campo, porém, por motivo da
pandemia SARS-CoV-2, interrompemos a producdo de dados com os sujeitos da
pesquisa. Como seguranca, foram suspensas as aulas por medidas
governamentais de isolamento onde todas as escolas foram fechadas
interrompendo o desenvolvimento da pesquisa. Isso ocorreu seguindo as
recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), com base nas
orientagOes cientificas de isolamento a todos os habitantes das Na¢fes mundial
como forma de evitar a proliferacdo do SARS-CoV-2 pelo fato de nao ter tratamento,
medicamento especifico e nem vacina para combater o virus naquele momento, o
mundo parou, provocando impacto politico, social, cultural e econémico. Nesse
cenario, conturbado, foi preciso mudar a rota da pesquisa, adotar outras
ferramentas para prosseguir. Buscamos na tecnologia, nos espacgos virtuais
possiveis de serem navegados em diversos dispositivos eletrénicos a aproximacao

necessaria entre os participantes e a pesquisadora como recurso para a interacao.

Como aporte tedrico-metodolégico nos inspiramos na pesquisa-acao (FRANCO,
2012, 2014, 2019) a fim de promover uma pratica pedagdgica reflexiva e continua
com os pares. Na construcao desse processo foram planejadas acfes de formacdes
que foram executadas pelas midias digitais em roda de conversa com as

professoras participantes.

Na defesa da articulacdo do ENCI com a El, em especifico com criancas bem
pequenas, utilizamos como referéncias tedricas, com base na matriz historico-
cultural vigotskiana para a proposicdo do possivel encontro: Fundamentos e
pressupostos do ENCI: Carvalho (2013, 2018); Sasseron (2013, 2015); Sasseron;
Carvalho (2008) e S& (2009). Dialogo com a El: Arce; Silva; Varotto (2011); Arce;
Baldan (2012), Silva; Arce (2014) e Mello (2014, 2017a, 2020).
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Com a premissa de uma formacdo critico colaborativa desenvolvida no
entrecruzamento da teoria com a reflexdo dos saberes docentes e trocas de
experiéncias, colocamos em desenvolvimento nosso percurso formativo para dar
inicio ao debate sobre as potencialidades das SEls (sequéncias de ensino
investigativas) com o0s pequeninos. Em suma, com esta perspectiva de base a
dissertacdo esta estruturada da seguinte maneira. Na introducéo, apresentamos o
contexto da pesquisa, o problema, a justificativa e os objetivos. O capitulo 1, abarca
0s primeiros didlogos de aproximacgdo com a pesquisa, desvelando o processo de
aprendizagem e desenvolvimento infantil; a revisdo de literatura, expondo o que
revelam as pesquisas sobre o possivel encontro do ENCI com a El e a formacéo
continuada de docentes desta etapa; e o referencial te6rico em uma interlocucéo
com a El. O capitulo 2 em sua composicao insere a metodologia, delineamento do
estudo em aproximacao ao campo de pesquisa. O capitulo 3 é dedicado a andlise
dos dados produzidos nos encontros como 0s sujeitos. Posteriormente, no capitulo
4 apresentamos o produto da pesquisa: Um guia didatico inspirado nesses
encontros de didlogos desenvolvidos na formacgéo docente. Por fim, no capitulo 5
apresentamos nossas consideracdes finais tendo como base os resultados do
nosso estudo, destacando a possibilidade de reafirmamos a aplicacdo do ENCI com

criancas bem pequenas e suas potencialidades.
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1. PRIMEIROS DIALOGOS: DESCORTINANDO OS SABERES

A crianca precisa colocar-se em movimento, precisa explorar esse
universo. [...] presenca ativa e intencional do adulto é essencial. [...] a
estimula-la, a ensina-la a descortinar descobertas; [...] a provocar a
revolucao que é seu desenvolvimento. Revolugéo esta que ndo ocorre sem
o processo de educacao [...]. (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011, p. 24)

1.1 REFLEXOES SOBRE A APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

Para a apreensdo e compreenséo da aprendizagem e do desenvolvimento infantil
utilizaremos neste capitulo, com bases vigotskianas, a teoria historico-cultural. Essa
denominacéo concebe 0 homem como um ser em permanente transformacéo. Para
Vigotski! (1991), o individuo ndo pode ser estudado separado do seu contexto, sua
progressdo estd diretamente ancorada nas experiéncias vividas no seio da
sociedade, ora se apropriando das tradicbes historicamente acumuladas, ora

produzindo-as, o que o constitui como ser cultural. (VYGOTSKI, 1991)

A teoria explica o processo de desenvolvimento humano desde o instante em que
o individuo é concebido at¢é o momento em que tem contato com adultos que
pertencem a seu meio de convivio. Ao perceber que nessa relacdo ha um controle
no comportamento do outro, instaura-se um fend6meno social coletivo apreendido
pela crianga, o que explica Vigotski como sendo a lei genética geral do
desenvolvimento cultural, antes de ser interna uma funcéo (fala, pensamento,
imaginacéo) é vivida coletivamente, primeiro no plano social, e depois no plano
individual, tudo que vai estar no dominio do proprio ser humano foi social antes
(TEIXEIRA; BARCA, 2017). A partir dai, entendemos que as criangas aprendem
desde ao nascer, internalizam aquilo que elas vivem socialmente e assim,

desenvolvem-se.

Para Vigotski todos nascemos com potencialidades para pleno desenvolvimento, o

gue nos difere sédo as vivéncias que nos foram proporcionadas, em suas palavras:

1 O sobrenome do autor aparece de forma distinta nas obras consultadas.
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[...] o meio desempenha no desenvolvimento da crianca, no que se refere
ao desenvolvimento da personalidade e de suas caracteristicas
especificas ao homem, o papel de uma fonte de desenvolvimento, ou seja,
0 meio, nesse caso, desempenha o papel ndo de circunstancia, mas de
fonte de desenvolvimento. [...] se no meio ndo ha forma ideal
correspondente e o desenvolvimento da crianca, por for¢a de quaisquer
motivos, toma seu curso sem perpassar essas caracteristicas especificas,
sobre as quais ja lhes falei, ou seja, sem interagir com a forma final, entéo
a forma correspondente na crianca também néo se desenvolve até o fim.
(VIGOTISKI, 2010, p. 695)

A crianga no seu desenvolvimento vai experienciando, porém isso ndo acontece

de forma espontanea como exemplifica Vigotski (2010):

Uma crianca apenas comecou a falar, pronuncia palavras separadamente,
como geralmente fazem as criancas que come¢am a dominar a fala. Mas
sera que, no meio onde esta essa crianca, ja existe uma fala desenvolvida,
gue devera vir a tona somente ao final do desenvolvimento? Existe. A
crianca fala frases monossilabicas, mas a méae fala com a crianga ja com
uma linguagem gramatical e sintaticamente formada, com um bom
vocabulario, é claro, organicamente relacionado ao bebé, mas, em todos
0S casos, ela ja se comunica utilizando uma forma desenvolvida da fala.
Combinemos que essa forma desenvolvida, que devera aparecer no final
do desenvolvimento infantil, serd chamada, assim como fazem na
pedologia contemporanea, de forma final ou ideal — ideal no sentido de que
ela consiste em um modelo daquilo que deve ser obtido ao final do
desenvolvimento — ou final — no sentido de que € esta a forma que a
crianga, ao final de seu desenvolvimento, alcancara. Chamemos a forma
da fala da crianca de primaria, de forma inicial. A maior particularidade do
desenvolvimento infantil consiste em se tratar de um desenvolvimento que
ocorre em condi¢des de interacdo com o meio, quando a forma ideal, a
forma final, esta que devera aparecer ao final do desenvolvimento, nao
somente existe no meio e concerne a crianca logo desde o inicio, mas
realmente interage, realmente exerce influéncia sobre a forma primaria,
sobre os primeiros passos do desenvolvimento infantil, ou seja, em outras
palavras, ha algo, algo que deve se construir bem ao final do
desenvolvimento, e que, de alguma maneira, influencia logo o inicio desse
desenvolvimento. (VIGOTISKI, 2010, p. 693)

Para a teoria histérico-cultural, o ser humano ndo nasce pronto, estd em
permanente transformacédo desde que nasce, contudo, para o desenvolvimento nas
suas maximas possibilidades dependera das influéncias socioculturais de cada um,
como afirma Mello (2017b):

[...] as criancas aprendem desde que nascem, a medida que vao vivendo
e atribuindo um valor a cada nova experiéncia vivida [...] vdo formando sua
personalidade e estabelecendo um sentido para as coisas, formando o seu
conhecimento sobre as coisas que veem e exploram [...], mas de um jeito
diferente em cada idade [...]. (MELLO, 2017b, p. 43)
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No primeiro ano de vida a atividade por meio da qual a crianga melhor se relaciona
com o mundo ao redor e se desenvolve é a comunicacdo emocional estabelecida
pela forma como o adulto olha, toca e fala com ela. Entre 1 e 3 anos, a interagao
com o0s objetos por meio do manipular favorece a evolugédo individual, pois
proporciona a formacao da percepcdo, memoria, fala e pensamento. Na idade pré-
escolar, o brincar de faz de conta se torna protagonista, trabalhando a imaginacéo,
0 auto controle da vontade e a fun¢do simbolica da consciéncia (MELLO, 2017a;
TEIXEIRA; BARCA, 2017; VIGOTSKI, 2008). Brincando a crianca aprende a pensar,
a se relacionar, a ter regras, a imaginar. E uma forma lidica de conhecimento e
autoconhecimento, o brincar constréi novos conhecimentos e sobretudo é um ato
de criar. (MARCOLINO, 2017)

A partir do que foi exposto, compreendemos que as crian¢as aprendem quando elas
convivem, veem, vivem e se apropriam. Pela interacdo com o outro, apropriam-se
de todas as formas de linguagens, modos de ser e estar no mundo, a memoria, a
imaginagdo e aprendem a brincar. A El pode contribuir na potencializacdo do
desenvolvimento das criancas valorizando as interacfes, o ludico, a atividade
plastica, as diferentes linguagens de expressdo como a musica, o desenho, a
pintura, inserindo a participacdo da crianca no espaco da instituicdo desde o
planejamento, resolvendo problemas em conjunto do grupo, possibilitando vivéncias
e enriguecendo as possibilidades. Quando elas participam se percebem capazes,
confiaveis, respeitadas, e a reciprocidade € espontanea. Somadas, essas acoes
contribuem para o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, como
memoria, sensacao, percepcdo, desenvolvimento do pensamento, comunicacao,

solucéo de problemas e conhecimento.

Assim compreendido podemos dizer que os processos de aprender sdo ativos por
parte de quem aprende. Assegurar a participacao ativa da crianga nesse processo
€ dar voz e vez ao seu protagonismo para que ocupe o lugar de sujeito ativo, capaz

de sua aprendizagem e desenvolvimento independentemente da idade.

Por tanto, as interagbes se constituem como forma essencial para a aprendizagem

e desenvolvimento da crianca e o brincar uma linguagem indispensavel nessa
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etapa, pois é fundamental como expressdo daquilo que ela vai conhecendo
(MELLO, 2017a; 2017b). Dessa forma, compreendemos que as interacdes e

brincadeiras séo o “coracao” do processo pedagdgico na El.

Por isso, é importante centrar o curriculo e a proposta anual nas interacées que
promovemos e ha qualidade das brincadeiras. Enquanto a criancga brinca, constroi
para si uma memoria, aprende sobre as caracteristicas dos objetos, cria a base para
o desenvolvimento da fala, aprende o processo de comunicacao na relacdo com os

adultos e com seus pares.

Analisando as DCNEIs, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009), em seus artigos 3° e 4° também consideram as criangas como

sujeitos capazes, ativos, histéricos e de direitos:

Art. 3° O curriculo da Educacao Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacao Infantil deverdo considerar
gue a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e
de direitos que, nas intera¢des, relacBes e préaticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e asociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p. 1 grifo nosso)

Ainda em seu artigo 9° traz as interacfes e brincadeiras como base das praticas
pedagdgicas:

Art. 9° As praticas pedagégicas que compdem a proposta curricular
da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagcdes
e a brincadeira, garantindo experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagédo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacao ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga;

Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expresséo:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

lIl - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espacotemporais;

V - ampliem a confiangca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;
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VI - possibilitem situacfes de aprendizagem mediadas para a elaboracéo
da autonomia das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-
organizacao, saude e bem-estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o
guestionamento, a indagacéo e o conhecimento das criancas em relacdo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criangcas com
diversificadas manifestac6es de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservacado e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;

XIl - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.
(BRASIL, 2009, p. 9 grifo nosso)

No didlogo entre a crianca, o professor(a) e a cultura, acontecem 0 processo
educativo principalmente em situacdes em que a crianga esta inteira na atividade

(MELLO, 2017a). Para tanto, o docente precisa planejar a forma como propdem as

experiéncias de modo a estimular o desejo na crianca de querer saber mais.

Convém ao professor(a) e a toda instituicdo de EI, organizar os tempos e espacos
para realizacdo de atividades que favorecam o desenvolvimento da crianga, como
também, respeitar o ritmo de cada uma, extinguir a reproducdo da escolarizacéo,
possibilitar a livre escolha das atividades, assegurar a acao colaborativa do docente
de modo a promover vivéncias em que as criangas possam ser 0s sujeitos ativos e

autbnomos.

Entendemos as DCNEIs como um marco para o reconhecimento da criangca como
sujeito historico, ativo e capaz. Tendo isso em vista compreendemos que para o
favorecimento de experiéncias significativas com a cultura, com o ambiente em que
esta inserida, € preciso uma pratica pedagdgica que seja intrigante e desafiadora
para a crianca. Sendo assim, “temos muito o que fazer com as criangas na
Educacao Infantil. Temos que apresentar-lhes o0 mundo e isso ndo € pouca coisa”
(COSTA, 2017, p. 251).
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Ainda que a EIl tenha sofrido transformacfes, proveniente de conquistas que
garantem o acesso e permanéncia das criangas ocuparem estes espacos com uma
educacdo de qualidade, gratuita e laica, observados na Constituicdo Federal de
1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil de 2009, Base Nacional Comum
Curricular de 2017, além de estudos e pesquisas com foco em seu desenvolvimento
e aprendizagem vislumbramos um caminhar infindavel; h4 muito que se investigar
e avangar quando o que almejamos € o desenvolvimento dos infantes em suas

maximas potencialidades.

1.2 REVISAO DE LITERATURA: O QUE REVELAM AS PESQUISAS SOBRE O
POSSIVEL DIALOGO DO ENCI COM A EDUCACAO INFANTIL E A FORMACAO
CONTINUADA DE DOCENTES DESTA ETAPA

Na construcdo da revisdo de literatura sobre o objeto de pesquisa, buscamos no
catélogo de teses e dissertacdes da capes o descritor principal da investigacao
ENCI e Educacéo infantil, onde foram encontrados 24 trabalhos. Considerando que
0 escopo de nossa investigacdo contempla a El e a Formacado Continuada de
Docentes nesta modalidade, esses dados foram resumidos em apenas um trabalho.
Analisando titulos, palavras-chaves e resumos a partir da combinagcédo dos termos
“‘Ensino de Ciéncias por Investigacdo”, “Educacao Infantil” e “Formacgao
Continuada”, encontramos mais uma dissertacdo, em um recorte temporal dos

tltimos dez anos.

Quadro 1 - Levantamento de trabalhos no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes

CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES
Titulo Autor Ano Instituicdo De
Ensino
Investigacao
Cientifica na FREITAS, A. C. 2016 UESC
Educacao Infantil
Brincar e
Investigar
fendbmenos com | FERNANDES, K. 2018 UNICAMP
a agua na L.daS.
Educacao Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Constatamos nas duas literaturas apresentadas que o ensinar Ciéncias por
Investigacao na El, nutre a necessidade da crianca de conhecer e entender o mundo
que a cerca oportunizando o desenvolvimento de acfes de investigacdo cientifica
desde a infancia. Observamos que o ensino de ciéncias, quando desenvolvido por
processos investigativos com criangcas pequenas, assume um papel significativo
para a construcao de conhecimento. No entanto, nos chama a atencéo a proposta
de iniciacdo da Alfabetizacdo Cientifica (FREITAS, 2016), e de Pré-Alfabetizacéo
(FERNANDES, 2018), para esta etapa da Educacao Béasica, por ser uma proposta
para o Ensino Fundamental e pautadas nas DCNEI (BRASIL, 2009), que trazem as
“Interagdes e brincadeiras” como eixos norteadores para o desenvolvimento das
atividades nessa fase, no compromisso ao desenvolvimento de experiéncias que

garantam o conhecimento de si mesmas, do outro e do mundo.

Pela caréncia de trabalhos no campo de pesquisa do ENCI voltado para El e
Formagédo Continuada de seus Docentes buscamos nas principais revistas e
encontros da area de educacdo cientifica em ciéncias, os seguintes descritores de
pesquisa: ENCI, EDUCACAO INFANTIL, FORMACAO CONTINUADA.
Consideramos o “Ensino por Investigacdo” para o desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias com foco na El e Formacédo Continuada de seus docentes como parametro
para a selecéo dos trabalhos a fim de identificar producdes proficuas para compor
este dialogo, quer esteja presente no titulo, resumo ou descritores, onde revelamos
no quadro 2 os resultados encontrados em nossas buscas nas producdes dos
altimos dez anos: Revista Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - UFMG,
Revista Ciéncia e Educacdo — (UNESP), Revista Investigacdes em Ensino de
Ciéncias — UFRGS, nas atas do ENPEC e Revista Brasileira de Pesquisa e
Educacao em Ciéncias. Para melhor compreensao e visualizacéo foram separados
por revista ou encontro, enumerados a partir do ano de publicacdo, contendo titulo

do trabalho e nome dos autores(as).
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Quadro 2 - Levantamento de trabalhos sobre a insercdo do ENCI na El e a Formacao Continuada
de Docentes desta etapa

INSERCAO DO ENCI NA EDUCACAO INFANTIL E A FORMACAO
CONTINUADA DO DOCENTE DESTA ETAPA
INIFZC(;I;-II\-/IIZ?;%O N©° Titulo Autor Ano
Revista
InvestigagcOes
em Ensinode | - - - -
Ciéncias/
UFRGS
Ciéncias na Educacéo Infantil: EI_LVA’ V.M. de
uma abordagem investigativa "
1 : . : 2015
para brincadeira com bolinhas CAPECCHI M
de sabdo C. V. de M.
O desenvolvimento de
habilidades de investigacéo FREITAS, A. C.
Encontro cientifica na Educacao Infantil: | S.;
. 2 . . 2017
Nacional de uma analise a partir de uma
Pesquisa em Sequéncia de Ensino BRICCIA, V.
Educacdo em Investigativa
Ciéncias
(ENPEC)
MORAES, T. S.
V.,
O desenvolvimento de acdes de
3 Investigacéo Cientifica com BULA_" B.deN. 2017
: ~ : S.B;
criangas da Educacgéo Infantil
MORAES, F. V,;
SILVA, S. R. da.
Revista Ensaio
Pesquisa em
Educacdoem | - - - -
Ciéncias
(UFMG)




Revista
Ciéncia e
Educacéo i i ) )
(UNESP)
MALINE, C.;
Revista
Brasileira de Ressignificacdo do Trabalho MAUES, E.;
Pesquisa em 1 Docente ao Ensinar Ciéncias na ) 2018
Educacdo em Educacéao Infantil em uma SA, E. Fde;
Ciéncias Perspectiva Investigativa
(RBPEC) SOUZA, A. de
C.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Quando Silva e Capecchi (2015) trazem a analise de uma sequéncia didatica que
considera o brincar como oportunidade de investigacao, colocam em evidéncia a
importancia do professor de El planejar atividades que provoquem na crianca a
curiosidade para descobertas e o0 desenvolvimento do pensamento critico,
resultando em uma combinacao que possibilita 0 desenvolvimento de competéncias
cientificas e enriguecendo suas vivéncias. O aprender brincando apresentado tem
como referencial os indicadores de Alfabetizacédo Cientifica propostos por Sasseron
e Carvalho (2008) e as Competéncias Cientificas de Furman (2009), em um
processo de exploracdo por meio da brincadeira com bolinhas de sabdo. Suas
reflexdes contribuem para o fortalecimento da discussao sobre as possibilidades de
insercao de atividades que provoquem atitudes investigativas, ao mesmo tempo que
nos instiga, desafia a questionar e propor a aplicacdo do ENCI as criancas bem
pequenas a partir de suas brincadeiras e curiosidades. Consideramos o brincar
como oportunidade de investigacao e as habilidades e conhecimentos adquiridos e
construidos a partir de processos investigativos, matéria prima para o ato do brincar

e imaginar sem o peso da intencionalidade do alfabetizar.

Freitas e Briccia (2017) contribuem para esse debate destacando a importancia da
investigagdo no ensino de ciéncias como uma abordagem que vem corroborando
para a infancia de modo ativo e constitutivo de seus conhecimentos. Os resultados
da proposicdo de uma sequéncia de atividades investigativas para criangas com

cinco anos entusiasma - nos a deslumbrar a viabilidade e potencialidades do Ensino
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por Investigacdo para turmas de criancas bem pequenas com trés anos de idade,
levando em consideracédo que, nessa fase, o brincar ganha status de abordagem
prazerosa, permitindo a aquisicdo de novas experiéncias e conhecimentos.
Oportunizar a insercdo da crianga no universo cientifico por meio de brincadeiras
gue a permite observar, explorar, criar hipéteses, verbalizar de modo a estimular e
ampliar suas habilidades para resolucdo de problemas e o construir de novos

conhecimentos.

Ao propor o Ensino por Investigacdo com criangas pequenas, Moraes; Bula; Moraes
(2017) e Silva (2017), incita - nos a pensar no desafio de implementacdo do ENCI
para a primeira infancia como uma possibilidade. O que nos toca em seu dialogo a
esse encontro, pontualmente, € quando nos chama a atencdo em assegurar a
crianca o que Ihe é de direito, participacdo, escuta e agir no seu processo de
aprendizagem. Inspirados no Ensino por Investigacdo para a provocacdo da
aprendizagem através das préticas da propria crianca e com seus pares, indicam a
importancia do planejamento docente para a elaboracdo de atividades que

proporcione este movimento.

Encontramos no artigo de Maline et al (2018) a aproximacéo do que almejamos. A
investigagdo analisa o deslocamento de uma professora de EIl, de uma postura
tradicional a uma perspectiva investigativa com criangas pequenas. Os
apontamentos indicam a importancia de uma formacao inicial engajada no ensino
de atividades investigativas para que os (as) futuros professores (as) compreendam
0s processos de construcao do conhecimento e a importancia da interagao entre 0s
pares docentes para qualificar e fortalecer seus conhecimentos, fomentando a
reflexdo critica de suas praticas. As acfes da professora, ressaltam o brincar e a
imaginacédo, para o desenvolvimento de habilidades investigativas como discultir,
observar, desenhar e escrever, comparar, selecioanar materiais, construir e
comunicar os resultados. Com base em seus resultados seguimos ansiosos para a
producéo de dados e a analise das possibidades da proposicdo investigativa com

criancas bem pequenas.

Identificamos nos trabalhos, o brincar, eixo importante da EI como oportunidade de
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investigacdo e a intencionalidade das sequéncias didaticas voltadas para esta
acao, conferindo a importancia do professor de El em planejar atividades que
provoquem na crianga a curiosidade para descobertas e o desenvolvimento do
pensamento critico, da imaginacao, interagdo com o0s pares, resultando em uma
combinacdo que possibilita o desenvolvimento de competéncias cientificas e
enriguecendo suas vivéncias. Em sintese, percebemos que o planejamento de
atividades desafiadoras e a mediacdo do professor torna-se essencial para

potencializar o desenvolvimento do publico infantil.

No entanto, identificamos que a abordagem cientifica nessa etapa da Educacao
Bésica ainda ndo € uma teméatica bem difundida. Nossa pretencéo € aprofundar o
debate, ponderando sobre as potencialidades da crianga, dando vez e espaco para
sua escuta e participacdo como ser ativo e capaz de produzir cultura, conhecimento
e investigar o mundo a sua volta. Isso porque esse reconhecimento € ponto chave
para comeco de conversa quando consideramos a possibilidade do Ensino por
Investigagcdo para os pequeninos. Claro, o professor(ar) precisa considerar a
especificidade de cada faixa etaria, garantindo insercdo da crianca na construcao
de aprendizagem e desenvolvimento, valorizando-a e garantindo o que lhe é de

direito.

Ao percebermos a auséncia de pesquisas voltada para a Formacao Continuada de
Docentes da EI direcionada para ENCI contemplando criancas bem pequenas,
instigou-nos a ponderar 0 que vem sendo investigado e estudado a esse respeito.
Que questdes tém sido levantadas? Para tanto, recorremos a base de dados oficial
da ANPED (Associacao Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo), no
GT n° 7 especifico para El de 0 a 6 anos, como uma acao necessaria para desvelar
as temdticas trabalhadas. Concentramos nossas buscas no mesmo recorte
temporal e com parametro o termo “Formagao Docente Continuada”, presente no

titulo, palavra-chave ou resumo, onde identificamos:
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Quadro 3 - Levantamento de trabalhos sobre Formacdo Docente Continuada nas atas da ANPED

GTNe7

ANPED GT N° 7

Reunido/Ano

NO

Titulo

Autor

34° 2011

35° 2012

36° 2013

37° 2015

Linguagem e Educacao
Infantil: o que contam
as professoras sobre o
trabalho pedagdgico

ALVES, B. M. F.

38° 2017

O professor de
Educacéo Infantil, a
Arte e a Educacao

Estética: percursos de
um grupo de pesquisa

GUEDES, A. O.; FERREIRA,

M. D.

39° 2019

Retratos do Cotidiano:
didlogos entre a
formacgéo docente e as
praticas na Educacéao
Infantil

GUEDES, A. O.; FERREIRA,
M. D.; LAGE, L. L. de L.

Sobre arte, desejos e
formacao docente: (re)
animar caminhos

CORREA, C. A.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na medida em que nos debrucamos na andlise das propostas de Formacao
Docente Continuada na El apresentadas, observamos a sensibilizacdo para um

fazer em valorizacédo a escuta das criancas, buscando praticas que oportunize o
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didlogo entre professor(a), crianca e seus pares para a partilha de experiéncias. Ha
uma preocupacdo com a aproximacdo de praticas conteudistas e no pensar a
alfabetizacdo para esta fase: “Permanece o desafio de desenvolver um trabalho
pedagdgico [...] de forma que ele n&do sirva como pretexto para abordar contetidos,
mas assuma o lugar de ativar a imaginacdo” (ALVES, 2015, p. 13). Assim,
buscamos aprofundar a discussao a respeito da Formacéo Continuada de Docentes
para a El em articulagdo com a abordagem do ENCI, estabelecendo como ponto
principal o experienciar para a construgcdo de suas aprendizagens e de seu
desenvolvimento, com base nas DCNEI (BRASIL, 2009), onde estabelecem as

“interagdes e brincadeiras” como eixos norteadores.

Nos deparamos com propostas formativas que colocam em foco a dimensao
estética dos sujeitos, valorizando as experiéncias docentes e “ao mergulho (auto)
reflexivo sobre a docéncia” (GUEDES; FERREIRA; LAGE, 2019, p. 5), verberando
para que “professores e as formagdes busquem novos caminhos do fazer, olhando
mais para dentro do que para fora e enaltecendo [...] sua singularidade e inteireza
de ser’” (GUEDES; FERREIRA, 2017, p. 13), nessa perspectiva “cada educador
pode desenvolver-se esteticamente a partir de suas préprias experiéncias”
(CORREA, 2019, p. 1). A experiéncia da arte e estética ha formac&o nos impulsiona
a ressatar a valorizacdo das experiéncias docentes nos espacos de Formacéao
Continuada, a humanizacéo e sensibilizacao para a escuta destes e partilha de suas
vivéncias. Cremos que a acao de fomentar o didlogo entre os(as) educadores(as) e
a reflexdo dos caminhos trilhados do trabalho pedagdgico possa incidir na

constiuicdo do professor(a) pesquisador de suas praticas.

Partindo da producdo académica analisada, percebemos e entendemos a
Formacdo Docente Continuada como elemento fundamental para alavancar esse

processo de interlocu¢cdo do ENCI para com a El.

Trazemos entdo, para o dialogo com os (as) professores (as) alguns importantes
guestionamentos: Como? Por qué? Em que momento promover o encontro do ENCI
com criancas bem pequenas? Qual € a sua compreensdo sobre o papel de

mediador na aprendizagem?
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Tendo em vista a producao timida de trabalhos sobre o ENCI na EI consideramos
que, essa pesquisa possa contribuir para ampliar as discussbes sobre as
possibilidades de sua implementacéo e suas contribuicbes na El, bem como a

disseminacao dessa abordagem.

Ancoramos em nossa proposta de Formacao Continuada, espaco para valorizagao
dos saberes docentes quando o que se pretende € oportunizar dialogo para partilha
de experiéncias e vivéncias, estimular o professor(a) a ser pesquisador de suas
praticas. Nestes encontros, ambicionamos criar novas formas de experiéncias, que

provoguem a participacao da crianca de forma ativa no processo de aprendizagem.

1.3 REFERENCIAL TEORICO: ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO E
SUA INTERLOCUCAO COM A El

Para pensarmos nessa interlocucdo do ensino por investigacdo e a El,
especificamente para/com as criangcas bem pequenas, esse capitulo se propdem,
pautando-se nos pressupostos do Ensino de Ciéncias por Investigagédo (ENCI) a luz
da teoria histérico-cultural do desenvolvimento humano discutir suas possibilidades
e contribuicbes como pratica pedagdogica promotora do protagonismo da crianca

com seus pares para a constituicdo de sujeitos construtores de conhecimentos.

Muito tem-se discutido os rumos das préaticas pedagdgicas atuais. Sera que eles
vao ao encontro do objetivo de proporcionar o protagonismo infantil como sujeitos
ativos e construtores de seus conhecimentos? Para refletirmos sobre esse
questionamento, 0 nosso didlogo dar-se-a na proposicdo do ENCI, abordagem
didatica que aproxima os aspectos importantes relacionados ao fazer cientifico na
construcdo do conhecimento e sua aplicabilidade com criancas bem pequenas,
serdo tomados como referéncia os estudos realizados com base na teoria historico
cultural, Arce; Silva; Varotto (2011); Arce; Baldan (2012); Silva; Arce (2014),
Sasseron (2013, 2015); Carvalho (2013, 2018), Sa (2009); Sasseron; Carvalho
(2008).
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O ensino por investigacdo se constitui como uma abordagem que incentiva a
argumentacao, o questionamento, a observacao, a interpretacdo das evidéncias e
a comunicacdo, acBes necessdrias para o0 desenvolvimento de um pensar
investigativo, do raciocinio cientifico, como também do processo de constru¢do do
conhecimento. (CARVALHO; SASSERON, 2013)

A proposta do ensino por investigacdo esta relacionada a provocar pensamentos
mais criticos e criativos, a imaginacdo de novas possibilidades, desenvolvendo
autonomia num processo de aprendizagem mais ativo e significativo na busca por
respostas a questionamentos gerados por uma situacao problema. (CARVALHO;
SASSERON, 2013)

O ENCI tem uma longa histéria na educacdo e, para delinear sua trajetoria,
precisamos nos reportar ao século XX. Trépia (2009), em uma revisao bibliografica
robusta, faz essa retrospectiva apontando que a perspectiva investigativa no
contexto escolar teve seu surgimento no inicio do século XX idealizada por John
Dewey (1859-1952), filosofo e pedagogo estadunidense, um dos grandes
inspiradores da Escola Nova, suas ideias contrariavam o modelo de ensino
capitalista da época que dava énfase ao acumulo de informacdes prontas, defendia
a aprendizagem a partir da execucdo das etapas do método cientifico como:
definicdo do problema, elaboracéo e verificacdo de hipoteses, aplicacdo de teste,
obtencdo de resultados e conclusdo. No entanto, sua proposta nédo foi instituida
formalmente nas escolas americanas devido ao modelo politico econdmico vigente
que exigia o desenvolvimento cientifico tecnolégico, mas, ao longo do século XX, a
ideia de trazer a investigacao cientifica para o ensino de ciéncias foi retomada nao

s6 pelos EUA, como também por outros paises.

Ainda com base na revisao das perspectivas histéricas do ENCI realizada por Trépia
(2009), destacamos dois momentos de reformas curriculares tanto no Brasil, quanto
no exterior. O primeiro momento realizado nas décadas de 1950 e 1960 passou a
almejar um ensino de ciéncias para a formacdo de pesquisadores com foco no
desenvolvimento cientifico, econdmico e social. Nesse periodo, houve um

movimento nos EUA direcionando o ensino de ciéncias para formar alunos
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cientistas. No Brasil, as reformas curriculares foram impulsionadas na tentativa de
superar a escassez de produtos industrializados do exterior o pais dependia da
ciéncia e tecnologia para seu desenvolvimento econdémico. Para tanto, o Instituto
Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura (IBECC) distribuiu kits as escolas que
consistiam na realizacdo de experimentos contemplando conceitos de Quimica,

Fisica e Biologia, na tentativa de aproximar os alunos ao Método Cientifico.

Segundo Campos e Nigro (1999), esse método de ensino denominado por
redescoberta rompia com o modelo tradicional de ensino por transmissao-recepcao,

mas ndo alcancou éxito considerando:

O fato de muitos professores conceberem que o desenvolvimento de um
conhecimento cientifico se dava, somente, & medida que se caminhava em
um meétodo, rigido e indutivo [...] na préatica do ensino por redescoberta, os
professores de Ciéncias nao tinham muita clareza sobre o seu papel no
processo de ensino-aprendizagem. (CAMPOS; NIGRO, 1999, p. 26)

O segundo momento mencionado por Tropia (2009) de reformas curriculares
ocorrido na década de 1990 no Brasil e em outros paises, foi marcado pela énfase
em provocar uma aprendizagem mais ativa e significativa, pensamentos mais

criticos e criativos na interpretacdo de si e do mundo.

No cenario brasileiro, o ENCI com relacdo a El, primeira etapa da educacéo basica,
as pesquisas ainda sao incipientes conforme apontam Maline et al (2018).
Com base na analise das DCNEI (BRASIL, 2009):

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicbes de Educacéo Infantil deve
ter como objetivo garantir & crianga acesso a processos de apropriagao,
renovacao e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a prote¢do, & saude, & liberdade, a
confiangca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a
interacdo com outras criangas. (BRASIL, 2009, p. 2)
A reflexdo sobre a possibilidade de inser¢do do ENCI como abordagem didatica
com a primeira infancia implica em considerar o seu potencial para o
desenvolvimento de habilidades como raciocinio, imaginacdo, criacdo e
comunicacdo, por entendermos que “a medida que a crianca explora o mundo

sensivel e perceptivel que a cerca por meio da experimentacdo, habitua-se ao ato
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de observar, experimentar, pensar e questionar’ (SILVA; ARCE, 2014, p. 97),
favorecendo o seu desenvolvimento. A interacdo da crianca com seus pares, com
0 meio, com o professor ou a professora, constituem-se em um elemento essencial
para a aplicabilidade do ENCI na El, a fim de que as criangas possam conhecer

diferentes saberes, linguagens e experiéncias.

Mas o que significa a abordagem do ENCI na EI com criangas bem pequenas de
turmas do maternal 11? De maneira geral, o ENCI tem inicio com um processo de
problematizacdo. O professor ou os alunos lancam perguntas ou temas de
investigacdo (CARVALHO, 2013). A partir dessas perguntas ou temas s&o
elaborados problemas de investigagdo e o professor planeja a atividade
considerando as concepcdes das criangas, 0S tempos, espagcos e 0S materiais
necessarios. A participacdo ativa das criancas é fundamental e saber sobre como
elas pensam em realizar a investigacdo € muito importante para que o professor

possa elaborar seu plano de acao.

De acordo com a literatura da area de educacao em ciéncias, podemos resumir o
ENCI em uma sequéncia de momentos denominados como etapas do ciclo

investigativo, como realca Carvalho (2013):

[...] uma sequéncia de ensino investigativa deve ter algumas atividades-
chave: na maioria das vezes a SEI inicia-se por um problema,
experimental ou teérico, contextualizado, que introduz os alunos no tépico
desejado e ofereca condi¢cdes para que pensem e trabalhem com as
variaveis relevantes do fenbémeno cientifico central do conteudo
programatico. E preciso, apos a resolucdo do problema, uma atividade
de sistematizacdo do conhecimento construido pelos alunos. Essa
sistematizacgdo € a praticada de preferéncia por meio de leitura de um texto
escrito quando os alunos podem novamente discutir, comparando o que
fizeram [...] a contextualizacdo do conhecimento no dia a dia do aluno [...]
no final de cada ciclo, é importante planejar uma avaliagdo. No entanto,
ndo deve ter o carater de uma avaliagdo somativa [...], mas, sim, uma
avaliacdo formativa. (CARVALHO, 2013, p. 9 e 18, grifo nosso)

Conforme a literatura pesquisada (CARVALHO, 2013, 2018; SASSERON, 2015),
independente do tema, objeto ou fenbmeno a ser investigado, as etapas de
investigacdo segundo a proposta apresentada, devem permear todo o processo que

se constitui como uma Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI).
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O problema pode partir da observacdo de algum elemento ou situacdo de uma
brincadeira, de um filme, de uma histdria, da interacdo com algum objeto, animal ou
fenbmeno do meio em que as criangas convivem. Instaurada a problematizacéo da-
se inicio o processo de escuta das criancas sobre como observam o problema e
como deduzem para chegar a sua resolucdo; quais pistas consideram serem
seguidas e analisadas. Na medida que observam, experimentam, testam suas
hipoteses, o professor desempenha o papel de mediador, fomentando o
guestionamento e o pensamento, mas com cuidado de ndo adiantar a resposta
(CARVALHO, 2013). Para tanto, julgamos imprescindivel a constituicdo de um
ambiente de aprendizagem garantindo tempo e espaco para que as criancas
conversem, discutam, elaborem seus pensamentos, mudem de opinido, tomem
posicionamentos, emitam suas observacgdes, pois a partir dessas interagdes, cria-

se possibilidades para a construcédo do conhecimento.

Para que esta fase se constitua como uma préatica desafiadora e instigante aos
pequeninos requer que o professor e a professora guie o olhar da crianga para a
observacdo, fomentando o questionamento, incentivando a se expressarem, a
levantarem suas hipoteses sobre o que se esta a explorar ou acontecer (SILVA,
ARCE, 2014).

No momento em que as criangas buscam a resposta € desencadeada uma série de
acOes: observacao, imaginacdo, pensamento, fala, interacdo, fundamentais para
construcdo do conhecimento dos pequeninos e ampliando suas experiéncias.
Contudo, a proposicdo de perguntas nem sempre garantem uma boa
problematizacdo para o desencadear de um processo investigativo, instigando a
procura de respostas. Quando pensamos no problema, este deve despertar a
curiosidade, a investigacdo do problema a ser resolvido, nem sempre as perguntas
corriqueiras do dia a dia fornecem subsidios para um pensar investigativo
(MUNFORD; LIMA, 2007; SASSERON, 2013).

O docente deve estar atento no planejamento da problematizacao, aos “objetivos,
metas definidas a partir da compreensdo do mundo da crianca, de suas
necessidades e possibilidades” (LIMA; MAUES, 2006, p. 194), como também na
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mediacao de todas as etapas da investigacdo direcionando 0s questionamentos,
aberto a escuta das argumentacdes, oportunizando espacos e recursos adequados

para a observacao, manipulacao e experimentacgéao.

A etapa da sistematizacdo € um momento oportuno para incentivar a oralidade e a
escuta do colega. O(a) professor(a) pode organizar uma roda de conversa com
todas as criancas para retomar todo o processo de investigacdo dando vez e voz a
cada uma para explicarem, ou, até mesmo demonstrarem como chegaram na
resposta, ou ndo, o erro € muito importante também na construcédo do conhecimento
(CARVALHO, 2013).

Possivelmente as criancas dessa faixa etéria, ainda ndo desenvolveram habilidades
motoras para o registro do processo investigativo por meio do desenho, lembrando
que o foco da El sédo as interacdes e brincadeiras, preconizado pelas DCNEIs
(BRASIL, 2009), no entanto, este momento podera ser realizado utilizando fotos ou
videos para que as criancas possam apreciar e relembrar os momentos da
investigacdo. A observacédo das fotos com o passo a passo dos momentos vividos
pelas criancas, em roda de conversa e/ou fixadas na sala a uma altura acessivel
para que possam contemplar, mostra-se como um Otimo recurso para a
sistematizacdo da sequéncia investigativa, pois, a acdo de apreciar as imagens
pode estimular a atencdo, a organizacdo das ideias e provocar 0 desejo em
comunicar o que observa.

Uma questdo importante que se coloca nessa abordagem é a mediacdo do
professor(a) na conducgédo do ato ativo da constru¢cdo do conhecimento. Mais que
planejar a organizacao dos matérias, tempos e espacos, o profissional deve assumir
o papel de conduzir e provocar a capacidade criativa da crianca. Considerando que
“a crianga precisa experimentar para guardar, agir para compreender, para aos
poucos, com sua direcéo e estimulo, ir enxergando e compreendendo o mundo com
sua mente, mais do que com seus sentidos” (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011, p.
82), 0 ensino por investigacédo pode ser um grande potencializador desse processo
criando condi¢des para que se desenvolva atitudes relacionadas a construcao do
conhecimento uma vez que “ao conhecer, cada vez mais 0 mundo em que esta

inserida, a crianca ndo s0 compreende melhor, mas ganha ao desenvolver
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habilidades de raciocinio. [...] ganha ao desenvolver seu processo de imaginacédo e
criagao”. (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011, p. 61)

Assim, fica evidente “a importancia que a ciéncia tem no processo pelo qual a
crianca passa de descobrir-se e descobrir o mundo ao seu redor” (ARCE; SILVA;
VAROTTO, 2011, p 79). Neste processo, entendemos o ENCI como uma acéo
pedagdgica que ao desenvolver o pensamento investigativo contribui para que a
crianga aprenda a resolver problemas, se comunicar e interpretar o mundo a sua

volta.

Além de favorecer a aprendizagem o0 ensino por investigacdo potencializa a
formacao de uma série de processos psicologicos, e, 0s conhecimentos adquiridos
podem ser transformados em matéria prima para a brincadeira. No ato de brincar
surgem uma variedade de problemas a serem resolvidos, pois, quanto mais a
crianca tenha experiéncias adquiridas e habilidades desenvolvidas para a resolucao
de problemas mais rica se torna na possibilidade e questionamento da brincadeira

dando continuidade a aprendizagem.

Assim, apresentamos o ENCI em uma perspectiva, composta por acdes como:
observacéo, experimentacao, argumentacao, socializacao, e o desenvolvimento da
autonomia intelectual. Nesse esforco encontramos em Souza (2020), a

aproximacédo do que almejamos:

A questdo nédo € levar a ciéncia para a educacao infantil, mas sim dar luz
e vida para a ciéncia que ja esta la, a ciéncia com a qual a crianga brinca,
guestiona, manipula, observa, reinterpreta e reelabora a todo momento.
[...] um trabalho de valorizacdo da ciéncia com criangcas e ndo para
criangas [...]. (SOUZA, 2020, p. 152)

Instigamos assim, ao desafio de pensar SEI com crian¢as bem pequenas junto com

0S sujeitos da pesquisa. Este sera o dialogo do préximo capitulo.
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2. DIALOGOS NECESSARIOS: CONSIDERACOES TEORICO
METODOLOGICAS DA PESQUISA

[...] 2 pesquisa-acdo na formacg&o docente [...] enfoca os pressupostos que
fundamentam a formacgé&o do professor como intelectual critico, capaz de
produzir e recriar saberes, bem como as condi¢Bes de formacdo de um
professor autbnomo que busca no conhecimento qualificado as
possibilidades para renovar e inovar em sua pratica educativa. (FRANCO,
2014, p. 42)

Neste trabalho, realizamos uma pesquisa, de cunho qualitativo, inspirada na
pesquisa-acao critico-colaborativa (FRANCO, 2008, 2012, 2014) junto a um grupo
de professoras da ElI do municipio de Colatina- ES. A pesquisa-acdo, nessa
perspectiva, tem como objetivo a formacgéo critica dos sujeitos de modo a contribuir
para sua reflexdo e compreensédo da sua pratica pedagogica para, assim, poder
aperfeicoa-la. Partimos do pressuposto da pesquisa-acdo como instrumento para
transformar a pratica numa perspectiva pratica-reflexiva, capaz de “formar sujeitos
segundo uma perspectiva emancipatdria e, a0 mesmo tempo transformar as

situacdes assim como os conhecimentos”. (FRANCO, 2012, p. 209)

A pesquisa-acdo segundo Franco (2012), permite ao pesquisador adentrar no
campo da pesquisa com 0s sujeitos provocando uma acao de aproximacéo da teoria
a pratica, impelindo um movimento de andlise, redirecéo e avaliagdo das praticas,
acOes estas indispensaveis para a formacao de sujeitos pesquisadores, criticos e
reflexivos, pois, “Se ndo houver o exercicio da praxis que renova e rearticula a teoria
e a pratica, ndo havera espaco para a construgéo dos saberes” (FRANCO, 2012, p.
186). A autora salienta que, tanto o pesquisador quanto os participantes séo
beneficiados, visto que, possibilita ao pesquisador conhecer melhor o objeto de
estudo no decorrer das acdes e reflexdes para a producdo de dados e de
conhecimentos cientificos ao mesmo tempo que envolve 0s participantes em um

processo de pesquisa da prépria préatica e autoformacao.

Guiados pelos estudos de Franco (2008, 2012, 2014), articulamos a pesquisa-ac¢ao
com a formacdo docente compreendendo o professor como produtor de
conhecimento que renova e inova, reverenciando-o como intelectual critico e

detentor de saberes. A partir dessa perspectiva, adentramos no loco da pesquisa,
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concebendo a formacdo docente como pratica investigadora, dialogica,

autorreflexiva e com possibilidades para a construcdo de novos conhecimentos.

Assim, consideramos que a formacao continuada assentada na reflexdo da pratica
de forma critica e transformadora como fundamentacao para o trabalho pedagogico,
a partir do debate entre os pares, da partilha dos saberes docentes, é sobretudo,
basilar para a “formagdo de um professor autbnomo que busca no conhecimento
qualificado as possibilidades para renovar e inovar em sua pratica educativa”.
(FRANCO, 2014, p. 42)

2.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

O CEIM ao qual foi desenvolvido nossa pesquisa, situa-se no municipio capixaba
de Colatina, localizado na regido noroeste do interior do Espirito Santo. Fixado em
um bairro planaltico, é possivel contemplar o lindo pér do sol que a “Princesinha do
Norte” oferece ao entardecer. O mais lindo por do sol do Estado e um dos mais
belos do Brasil, por esta razdo, a cidade ficou conhecida como a “Terra do Sol
Poente” e carinhosamente como “Princesinha do Norte” pela poténcia na producao

de café na década de 1950.

Em sua histéria, ndo podemos esquecer do velho Rio Doce, que mesmo sofrendo
0s impactos do maior crime ambiental do pais, o “Desastre de Mariana” em 2015,
provocado pelo rompimento da Barragem do Fundao, explorado pela Samarco,
ainda resiste e é cumplice das mais belas imagens da cidade quando suas aguas
se unem em perfeita harmonia ao céu, em matizes vermelhas e douradas,

compondo um p6r do sol esplendoroso.

Foto 1 - P6r do Sol no CEIM, Colatina — ES

Fonte: Arquivo pessoal (2021).



Foto 2 - P6r do Sol na Avenida Beira Rio, Colatina — ES

©katiazanettizanotelli

Fonte: ZANOTELLI, Katia Zanetti (2020). Disponivel em:
https://www.interagirong.com.br/post/instituto-interagir-divulga-os-vencedores-do-i-concurso-

fotogrveC3%Alfico-da-bacia-do-rio-doce . Acesso em: 27 jun. 2021.
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Quanto a éarea educacional, o municipio possui uma extensa rede de
estabelecimentos educacionais, incluindo Instituicées de ensino infantil até ao nivel
superior em ambito privado e do poder publico Municipal, Estadual e Federal.

Entre as 93 escolas municipais, destacamos este CEIM, ao qual desenvolvo a
funcdo de professora regente desde 2011. Conheco bem sua realidade; quando
cheguei para compor o seu quadro de efetivos funcionava em outro espaco de forma
improvisada, em uma escola de ensino fundamental. Por mais que o municipio
tentasse adaptar um ambiente antes construido para criangas maiores e
adolescentes era necessario um espaco proprio para abrigar a primeira infancia,
planejado para este fim, para viabilizar um trabalho de qualidade a El de forma a
garantir seus direitos. Em 2014 foi inaugurado o novo espaco de funcionamento do
CEIM com outra infraestrutura, espaco amplo e adequado para o desenvolver da

primeira infancia.

Esta instituicdo atende criancas de 04 meses a 05 anos e 11 meses. Esta localizada
em um bairro de periferia, que nasceu por iniciativas governamentais (mutirdo,
minha casa minha vida), voltado para familias de baixo poder aquisitivo para
aguisicao de casa propria. O CEIM também atende criancas de bairros adjacentes
gue da mesma maneira, emergiram de programas habitacionais para a populagéo
carente. A cada ano tem aumentado o nUmero de casas em seu entorno
aumentando o numero de criangas. Assim, a procura por vagas é grande, e,
encontra-se em funcionamento 13 salas de aula, quantitativo este considerado
insuficiente para atender a demanda. As salas destinadas a principio a outras
fungcdes como a brinquedoteca e secretaria escolar foram acomodadas em outros
espacos para garantir o maior nimero de salas de aula e assim diminuir a lista de
espera por vagas. Atender um total cada vez maior desta populacao infantil tem sido
uma preocupacao constante do municipio para equacionar a constante escassez
de vagas diante da crescente demanda, como a recente ampliagdo em 2019, onde
foram construidas mais trés salas de aula e a ado¢éao de medidas como transformar

turmas integrais em parciais em um esfor¢o ainda longe do ideal.

Cabe ressaltar que este CEIM é fruto do Programa Nacional de Reestruturacéo e

Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacédo Infantil
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(Proinfancia), instituido em 24 de abril de 2007 como sendo uma das ac¢des do Plano
de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) do Ministério da Educacdo (MEC), que
visa garantir o acesso de criancas a creches e escolas bem como a melhoria e
infraestrutura fisica da rede de EIl. Analisando o Projeto Politico Pedagogico (PPP)

do CEIM, encontramos em suas atas uma referéncia ao Proinfancia ressaltando:

No ano de 2011, o MEC criou um programa de Reestruturacdo e Aquisicao
de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacéo Infantil
(Proinfancia) para melhorar a qualidade do atendimento nesta faixa etaria.
Um convénio firmado com o governo Federal por meio do PAC2- Plano de
Aceleracéo do Crescimento, contemplou 0 municipio com a construcao de
trés unidades de Educacao Infantil [...]. (Trecho extraido do PPP do CEIM,
2019, p. 10)
Os espacos planejados pelo Proinfancia para as turmas de maternal Il possuem
sala de aula arejada e um amplo solario?. O espaco interno da sala é dividido em
dois ambientes: um constituido por mesas de atividades que acomodam quatro
cadeiras, uma bancada ampla com uma pia, um ventilador de parede e dois de teto,
duas pias na altura das criangas; o segundo ambiente denominado de almoxarifado
com bancadas amplas de granito e um armario que acomodam todo o material de
uso coletivo oferecido pelo municipio e pela professora como brinquedos, jogos e
outros. O CEIM também contribui com a compra de material pedagdgico
proveniente de verbas do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) e
PDDE/Educacdo Conectada3, com a pandemia no ano de 2020, o CEIM recebeu
um Recurso Federal do PDDE/Emergencial, para aquisicdo de materiais
necessarios para o retorno as aulas segundo o PEPC (Plano Estratégico de

Prevencéo e Controle) da rede municipal.

As demais turmas também possuem sala arejada e um solario, porém, um pouco
menor, algumas com banheiro para uso das criancas e sala de repouso. As turmas
que funcionam em espacgos que foram adaptados para sala de aula possuem
apenas um ambiente para atividades. A sala de informatica, ainda sem

computadores, no momento funciona como sala TV e DVD (multimidia). A area

2 Lugar adaptado para banhos de sol.

8 Este recurso destina-se a contratacdo de internet para uso pedagégico e materiais para melhoria
de infraestrutura interna da conectividade.
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externa possui um espaco para recreacao, cantinho verde, parque, anfiteatro e um
patio coberto que também se destaca pelo bom espaco fisico, funcionando como
um local multiuso, abrigando o refeitério, espaco para atividades de educacao fisica,
contacdo de histérias e ponto de referéncia para as apresentagdes diversas, tanto
internas ou externas para toda a comunidade. Nele, proximo a entrada central,
encontra-se uma casinha de madeira com uma graciosa fachada de cerquinha, no
seu interior, apenas um comodo, mobiliada com mesinha, cadeirinhas, fogaozinho,
armario e utensilios, de tamanho ideal para as criangas entrarem e soltarem a
imaginacdo. Sempre enfeitada com uma tematica diferente enriquece ainda mais a

brincadeira.

Foto 3 — Pé&tio em época de pandemia

Fonte: Arquivo pessoal (2020).



Foto 4 - Patio - Apresentagao externa. Apresentagéo de atividades do projeto “Brincando com
Sons”. Evento aberto a toda comunidade local

Fonte: Arquivo pessoal (2014).

Foto 5 - Patio - Apresentagao interna do musical “Deu um faniquito no mosquito”

Fonte: Arquivo pessoal (2015).
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Foto 6 - Nas asas da imaginacdo. Casinha de madeira ornamentada para apresentacoes.

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

De longe é possivel visualizar seu belo tapete gramado sempre tdo verdinho. Em
sua fachada frontal composta por pastilhas amarelas e azuis, constantemente
decorada com as producdes das criangas, contemplamos um cenario que nos
convida adentrar a instituicdo. Na entrada principal, tanto os pais como 0s pequenos
estdo sempre tentando ver, pelos vidros da porta ou dos blocos que ornamentam a
parede, o que ocorre do lado interno, sempre curiosos e atentos para 0 momento

em que a grande porta ira permitir a entrada.

Foto 7 - Fachada Frontal do CEIM

vy

Fonte: Arquivo pessoal (2021).



Foto 8 - Entrada Principal do CEIM

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

Logo na recepcéo visualizamos a sala de planejamento dos professores e um outro
ambiente, que apesar de bem pequeno, abriga trés funcdes: coordenacao, direcao

e secretaria.

Foto 9 - Sala de planejamento dos professores

Fonte: Arquivo pessoal (2021).
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Foto 10 - Sala de coordenacéo, direcdo e secretaria

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

Além dos ambientes citados, o CEIM dispde de uma lavanderia, uma cozinha, um
lactario, anfiteatro, dois vestiarios para os auxiliares de servigos gerais, dois
banheiros para os professores, dois grandes banheiros para as criancas, dois

almoxarifados e um estacionamento, conforme arquitetura padréo, planejado pelo
Proinfancia.

Foto 11 - Sala de aula com o retorno das aulas em revezamento

Fonte: Arquivo pessoal (2021).



Foto 12 - Parquinho em época de pandemia

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Foto 13 — Anfiteatro e area recreativa em época de pandemia

Fonte: Arquivo pessoal (2020).
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Foto 14 - Anfiteatro e area recreativa com o retorno das aulas em revezamento

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

Foto 15 — Soléario em época de pandemia
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Fonte: Arquivo pessoal (2020).
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Foto 16 — Solario com o retorno das aulas em revezamento

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

Foto 17 - Cozinha

Fonte: Arquivo pessoal (2021).
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Foto 18 - Lactario

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

Foto 19 - Almoxarifado 1

Fonte: Arquivo pessoal (2021).
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Foto 20 - Almoxarifado 2

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

Foto 21 - Lavanderia

Fonte: Arquivo pessoal (2021).
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Foto 22 - Sala Multimidia

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

Foto 23 - Estacionamento

Fonte: Arquivo pessoal (2021).
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Tendo em vista o caminho que percorri dentro desta instituicdo ndo caberia a
escolha de outra, uma vez que, foi no seu chdo que despertou a inquietacdo pela
pesquisa, a partir das reflexdes de um grupo de professoras ao qual pertenco, na
defesa da criangca como sujeito de direito, capaz e produtora de cultura, e que
impulsionou um movimento critico colaborativo, onde o nos se revelou em um

coletivo de pesquisa.

2.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

O que desejavamos era aprofundar a compreensdo acerca da aplicabilidade do
ENCI com criancas bem pequenas, pois, entendiamos essa pratica didatica como
capaz de estimular e desenvolver a autonomia desde a primeira infancia. A sua
complexidade e viabilidade para esta etapa sé poria ser confirmada e pensada em
um trabalho conjunto com professores que atuam com criangcas nessa fase. Por
esse motivo, a investigacao foi centrada em um grupo de professoras que atuam
como regentes de sala, em turma de maternal Il, composta por criancas de trés

anos de idade.

A escolha das quatro professoras participantes, partiu do critério de abranger o
maior numero possivel de docentes que atuam em turma de maternal, em um Unico
turno, visto que, os encontros para o dialogo em conjunto com todos os envolvidos
foram planejados a serem desenvolvidos em horério de trabalho dos participantes
por orientacdo da secretaria de educacdo do municipio. Por motivo de ética,
usaremos nomes ficticios para a ndo identificacdo dos participantes da pesquisa em
conformidade com o protocolo de ética - CONEP 196/96 — Comité de Etica em

Pesquisa.

O reconhecimento da necessidade de incluir as professoras como sujeitos tem uma
retrospectiva na linha do tempo do despertar desta pesquisa que fora impulsionada
pelos questionamentos que vivi neste CEIM, junto a esta comunidade escolar e que
foi reforcada na medida em que nos aprofunddvamos nas analises dos trabalhos
académicos, preconizando a valorizacdo das experiéncias do professor, como

instrumento capaz de produzir novos conhecimentos (FRANCO, 2008). E nessa
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direcdo que predispomos a participacdo das docentes, considerando-os como
sujeitos de conhecimento e a partir do entendimento que estes precisam ocupar 0s
espacos de pesquisas, terem vez e voz em seu processo de formacdo. (FRANCO,
2012, 2014)

A professora Marleide, iniciou seus trabalhos como professora efetiva da rede
municipal de ensino nesse CEIM em que esta sendo desenvolvida a pesquisa em
marco de 2018, mesma data em que assumiu como efetiva o cargo de
coordenadora pedagogica do ensino fundamental | em outra instituicdo da mesma
rede municipal. E graduada em pedagogia, possui duas especializacdes, sendo
uma em Gestdo, Supervisao e Orientacdo, e outra em Educacao Infantil e Anos

Iniciais. Tem oito anos de experiéncia como docente na rede municipal na El.

Dedicando-se a docéncia em dois periodos, a professora Irene ingressou a poucos
meses como efetiva a este CEIM, no entanto, esta a dois anos como professora
efetiva do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais em outra instituigdo na mesma
rede Municipal e em outro periodo. Sendo graduada em pedagogia, possui pés-
graduacdo a titulo de especializacdo em Supervisdo e Orientacdo, e outra em
Educacao Infantil e Anos Iniciais. Recém formada possui um ano de experiéncia
com El. Contratada por designacao temporaria, a professora Luana esta a cinco
anos no CEIM e possui oito anos de experiéncia em docéncia com a El. E graduada
em pedagogia, pos-graduada a titulo de especializacdo em Gestdo Escolar e

Educacao Especial.

A professora Maria, também contratada por designacéo temporaria possui seis anos
de experiéncia como docente em EIl, sendo os dois ultimos anos como professora
deste CEIM. Possui o titulo de pedagoga com as seguintes especializacdes:

Gestao, Supervisao e Orientacdo; e em Educacao Infantil e Anos Iniciais.

2.3 MOMENTOS DA PESQUISA

Tendo como referéncia Franco (2012, 2014), construimos os momentos da

pesquisa em seis etapas, considerando o0 entrecruzamento da teoria a pratica, a
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escuta das vozes dos docentes e seus saberes, a transformacao dos sujeitos e o

desenvolver da pesquisa em espaco formativo para a producdo de novos

conhecimentos.

Para efeito de melhor compreensao dos momentos da pesquisa, o quadro a seguir

reune-os de forma sintetizada e por ordem cronoldgica.

Quadro 4 - Momentos da pesquisa

MOMENTOS DA PESQUISA

1 ° Momento

Situagao problema e contratualizagéo

2° Momento

Roda de conversa virtual com os
sujeitos da pesquisa: apreensao de
suas concepcgoes

3° Momento

Diadlogo com docentes em Formacéo: a
teoria na pratica e a pratica como
suporte para produzir teoria.
Formacéo 1
“Histérico e pressupostos do ENCI”

Formacéo 2
“‘Etapas que compdem o ciclo por
investigacao”

Formacéao 3
“SEls como suporte ao desenvolvimento
infantil”

4° Momento

Dialogo Reflexivo:
Avaliacao do processo formativo em a
partir do olhar critico dos sujeitos da
pesquisa;
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Analise de narrativas construidas nos
5° Momento encontros: entrecruzando teoria e
pratica docente.

Guia Didéatico como suporte aos
professores(as) de El.

Titulo: Construindo possibilidades para
a implementacao do Ensino de Ciéncias
por Investigacdo com criangas bem
pequenas.

Produto

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

2.3.1 1° Momento: contratualizagao

Certamente, constituir-me como professora pesquisadora ndo era suficiente para
devolver a comunidade do CEIM a qual pertenco, respostas contundentes acerca
dos questionamentos movimentados entre meus pares de docentes para o

reconhecimento e a construcdo da autonomia da crian¢a desde a primeira infancia.

Ja tinhamos caminhado o bastante como docentes preocupadas com o
desenvolvimento infantil e era preciso continuar o caminhar juntas, entrecruzar
teoria e pratica docente no loco da pesquisa. Assim, retornei a comunidade escolar
deste CEIM, com o convite para as professoras a participarem da pesquisa,
discutindo e refletindo sobre suas proprias praticas, o desenvolvimento e
aprendizagem infantil, os entraves e estratégias para a estruturacdo do ENCI com
a El, em especifico com criancas bem pequenas, por ser meu foco de atuacéo,

prezando pelo fortalecimento do protagonismo docente e infantil.

Para a formalizac&o da contratualizacao foi expedido no dia 11 de marco de 2020
uma solicitacdo a SEMED do municipio para autorizacédo do desenvolvimento da
pesquisa. Concedida a autorizacdo, na mesma dada, foi formalizado o convite a
direcéo do CEIM; e, no dia 13 de marco de 2020 foi realizada uma reunido com as

professoras do Maternal Il do turno vespertino com a presenca da diretora para o



convite a participacdo e os devidos esclarecimentos de todo o processo. Para tal
acdo, todos os participantes receberam um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para leitura e assinaram antes da realizacdo da pesquisa. Com a
anuéncia de todas, ficou acordado um encontro, sendo este em de dia planejamento
coletivo das turmas do Maternal I, um momento da pesquisadora com as
professoras e a pedagoga para estabelecer os dias dos encontros para roda de
conversa e formagao. No entanto, dois dias antes do encontro, por motivo da
pandemia SARS-CoV-2 foram suspensas as aulas acarretando no fechamento das
escolas e do comércio em geral; ocasionando um vivenciamento de um periodo de

guarentena a nivel nacional e internacional.

Como pesquisadoras, temos de considerar, que em muitas vezes o caminho ora
tracado e determinado a seguir pode ser interrompido e ndo seguir como
gostariamos que fosse. Foi preciso um tempo para resiliéncia e encontrar 0s
meandros possiveis para prosseguir. A pandemia impactou a producao de dados,
sendo necessario reavaliar todo o planejamento das acdes e seu cronograma. Em
um momento icone da humanidade foi preciso mais do que vigor, labuta,

persisténcia, ressignificar todo o direcionamento do trabalho.

Pelas circunstancias, escolhnemos caminhar com a pesquisa pelos espagos digitais
como a maioria dos profissionais da educacéo, que antes acostumados a habitarem
0s espacos fisicos das escolas se reinventaram em ambientes digitais. Mesmo que
a tecnologia estivesse a mao, era algo distante para a educacao, principalmente a
educacdo publica, que vive o desafio de assegurar uma educacao de qualidade
mesmo no periodo histérico em que as disparidades acentuam sua fragilidade.

Ao longo de sua histéria a sociedade vem passando por significativas
transformacdes em sua forma de se relacionar; estas relacdes e interacdes estao
sendo geradas cada vez mais rapidas e mais proximas em uma dinamica cada vez
mais agil, mesmo que a distancia fisica seja extrema por uma questdo de estarmos
conectados com a era digital. A tecnologia tem ganhado cada vez mais espaco na
sociedade que, de um modo geral, tem aderido a esse cenario, como expdem Moran
(2014):
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A sociedade é cada vez mais dindmica e as interconexdes também. Tudo
esta interligado, e aprendemos continuamente uns com 0s outros, juntos
fisicamente ou conectados, com diferentes grupos com 0S que nhos
relacionamos. A aprendizagem continua, ao longo da vida e em mdltiplos
grupos e redes — fisicas e digitais — € uma das caracteristicas marcantes
da atualidade. (MORAN, 2014, p. 51)

Assegurando o bem-estar das professoras, as plataformas digitais de comunicacao
nos permitiram manter o vinculo com os sujeitos da pesquisa e a possibilidade de
sua concretizagdo. Solicitamos a SEMED do municipio a autorizacdo para
prosseguir a pesquisa por meio de plataformas digitais e perante o consentimento,
criamos um grupo no whatsApp com as professoras e a equipe gestora do CEIM
para reforcar a contratualizacdo e agendar os encontros de roda de conversa e

formacdes na plataforma Google Meet.

2.3.2 2° Momento: roda de conversa virtual com os sujeitos da pesquisa:
apreensao de suas concepc¢oes

A docéncia exige estudo e aperfeicoamento, requer reflexdo constate das praticas
pedagdgicas como condi¢cdo fundamental para que se desenvolva com qualidade o
processo ensino-aprendizagem, em qualquer etapa da educacgédo. Percebemos
muitos elementos importantes que favorecem o desenvolver de um ambiente de
aprendizagem eficaz, que vao desde o envolvimento e engajamento da comunidade
escolar a estrutura da instituicdo de ensino e principalmente a formacéo docente, a

qgual nos dispomos a realizar, como espaco de valorizacao aos seus saberes.

Preliminarmente, em roda de conversa, buscamos sondar e compreender a
realidade das professoras, seus pontos de vista, no¢des e convic¢des. Este plano
de acédo descortinou os conceitos contidos em cada sujeito acerca do universo da
pesquisa, suas concepc¢des sobre a El, o ENCI e o trabalho nesta etapa. Com base
nesse levantamento de diagnose entendemos que “a aproximagao entre
pesquisador e pesquisado, longe de ser um mecanismo de “contaminag¢do” da
pesquisa, significa a possibilidade de construcdo de outras compreensdes acerca
das nossas experiéncias” (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 19), contribuindo

para a investigacéo e o planejamento das préximas acoes.
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Para a realizacdo desse diagndstico, por motivo ja mencionado anteriormente, a
roda de conversa aconteceu em formato virtual pelo google meet. E notdrio que a
tecnologia esta presente cada vez mais forte na sociedade, sua inclusao nas
instituicbes de ensino torna-se necessaria como aliada para a pratica pedagodgica
de forma cada vez mais abrangente. Uma vez que, pode contribuir
significativamente para a interacao entre as pessoas e principalmente no contexto
em que a humanidade vive em isolamento social pela presenca do SARS-CoV-2,
nos aventuramos a explora-la como ferramenta de suporte para o caminhar da
investigacdo. O convite para a roda de conversa inicial foi feito no dia 09/11/2020
via WhatsApp e realizado na plataforma digital Google Meet no dia 19/11/2020
respeitando o horario em que teriam que estar em planejamento no CEIM.

Sensibilizados pela sobrecarga e stress do trabalho remoto das professoras, a
privacéo do contato fisico, quando n&o, vitimas ou testemunhas de vidas perdidas,
incerteza e inseguranca em um cenario tragico que é global, nossa primeira “Roda
de Conversa”, compartilha a esperanca por dias melhores com a declamacao do
poema “Desejo a vocé€” de Carlos Drummond, deixando um mix de saudade e
possibilidade de revive-las, talvez ndo da mesma forma, mas certos de que
continuaremos nos encontrando e reencontrando em outros espacgos, prosseguido
e nos adequando a um novo caminho, a um novo mundo. Claro, certamente para
muitos que pertencem ao universo da educacdo os ambientes virtuais ndo eram
desconhecidos, como relatam alguns sujeitos da pesquisa a experiéncia na
graduacdo no modelo a distancia. O que as docentes ndo imaginavam e nao
estavam preparadas era a substituicdo abrupta do seu trabalho como educadoras
da primeira infancia, realizado cotidianamente em um espaco fisico em espacos
virtuais, e muitas vezes, talvez até em sua maioria sem suporte tecnoldgico, tanto
por parte das docentes e das familias responsaveis pelas criancas. Nao podemos
deixar de destacar aqui, que perante a este caos, as professoras participantes se
permitiram a reinventar, qualificar, compartilhando suas experiéncias em outros
espacos. A Roda de Conversa Virtual proporcionou as professoras, além de

compartilharem a pratica docente com suas concepgdes e necessidades, a
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interacdo entre os pares, a discussao e reflexdo coletiva quando revelaram suas

experiéncias e imprimiram suas opinides.

Para estimular as conversacdes elaboramos um roteiro de disparadores dos

didlogos:

1. Qual sua concepcao sobre crianca e educacao infantil?

2. Como é o trabalho docente na Educacao Infantil?

3. Quais as caracteristicas necessarias para atuar nesse campo?

4. O que considera importante para o planejamento de suas atividades
pedagdgicas?

5. Utiliza as DCNEI para o planejamento do trabalho pedagdgico?

6. Quais campos de experiéncias sao mais contemplados em seus planejamentos?
7. Como é pensado o conteudo no momento de planejar/como é feita a escolha das
tematicas?

8. No planejamento das atividades ou projetos € considerado algo que a crianca
tenha questionado, ou seja, uma hipotese que a crianca levantou?

9. Considera relevante ensinar Ciéncias na Educacao Infantil?

10. Com relacéo a formacao inicial e continuada que o pedagogo recebe acerca da
disciplina de ciéncias, se sente preparada e segura para planejar atividades
voltadas a conhecimentos da &rea das ciéncias?

11. Quais os desafios, possibilidades e limites do trabalho docente na Educacao
Infantil?

12. Como as reunifes pedagdgicas ou encontros de formacgédo continuada podem
ser mais bem aproveitadas para a capacitacao e atualizacéo profissional?

13. O que considera ser um ensino de ciéncias por investigacado?

14. O que proporia quanto as necessidades de mudanca sobre os processos que

envolvem o CEIM e a formagé&o continuada?

Os disparadores conduziram a roda de conversa que foi se constituindo em um
momento de dialogo entre a pesquisadora e 0s sujeitos abrindo espaco para a

desafiante possibilidade da pesquisa-acgéao.



Ao compartilharem como compreendem a crian¢a, a educacao infantil, e que
conhecimento trazem sobre ENCI, as docentes revelaram em suas falas,
experiéncias de seus cotidianos escolares, para compor suas concepcoes.
Colocamo-nos em posi¢ao de escuta dos percursos narrados, trajetorias, duvidas,
reflexdes e sentidos produzidos. De frente a esta trajetoria docente lancamo-nos ao
desafio formativo em favorecimento a constru¢cdo de conhecimentos guiados pela
teoria e a reflexdo da pratica deste, por meio da escuta e valorizacdo dos saberes
docentes como agédo que corrobora ao desenvolvimento de uma educacgéo de
qualidade para o desenvolvimento infantil. Assim, no proximo tépico apresentamos
o processo formativo de professores segundo a abordagem critica da pesquisa-

acédo de acordo com Franco (2014).

2.3.3 3° Momento: Didlogo com docentes em Formacdao: a teoria na praticae a
pratica como suporte para produzir teoria

De modo a assegurar o isolamento imposto pela Pandemia do SARS-CoV-2 e a
seguranca de todos os envolvidos na pesquisa, nos inspiramos nas concepc¢oes de
Moran (2014), sobre a construcdo de novos espacgos para interacdo na vida e como

também na educacéao:

Através desses mudltiplos entrelagamentos continuos de pessoas e
histérias, locais e digitais, estamos construindo fluidamente nossas
aprendizagens, nossa identidade, nossos valores na busca e construcéo
de um projeto de vida que faga sentido. Nossa vida é uma narrativa
dindmica com enredo fluido, costurado com fragmentos das mudltiplas
histérias que vivemos e compartiihamos de diversas formas com alguns
mais proximos fisica e digitalmente. (MORAN, 2014, p. 47-48)

Evidenciamos anteriormente que o uso das tecnologias de informacdo e
comunicacdo operam como suporte para o processo de desenvolvimento da
pesquisa na tentativa de driblar os obstaculos pandémicos. H4 tempo as midias
avancam a cada dia mais, como um recurso importante para a interacdo, a

informacgé&o e desenvolvimento de muitas atividades. (MORAN, 2014)

Pesquisar a pratica em novos espacos foi um desafio, uma oportunidade para todos

os envolvidos em superar os obstaculos e dificuldades.
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Assim, nos desafiamos no ambiente virtual do Google Meet, em uma experiéncia
formativa que articulou conhecimentos sobre o ENCI aos saberes praticos dos
sujeitos da pesquisa, na tentativa de apurar os limites e as possibilidades para a
implementagédo de SEIs com criangcas bem pequenas, e assim, colaborando para a

construcdo de novos conhecimentos docentes.

Entendemos que, para ser alcancado as habilidades de investigacao é preciso de
uma outra experiéncia de aprendizagem, que vai além da recepcdo de comados
sobre o pode ou néo fazer, mas que dé sentido aos fazeres infantis, onde possam
participar do processo de elaboracdo desse conhecimento e se apropriarem dos
conceitos de forma mais profunda e ativa. Na busca por essa abordagem mais ativa
e que dé espaco e vez para o diadlogo infantil enxergamos o ensino por investigacdo
como um processo que possibilita a crianca construir sua rede de experiéncias,
vivéncias, aprendizagem e desenvolvimento. Para tanto, ao almejar que o
desenvolvimento do pensamento investigativo se incida desde a primeira infancia,

torna-se imprescindivel considerar:

A) A importancia de conhecer e respeitar as experiéncias que cada crianca possui;
B) A necessidade de propor novas estratégias para motivar a crianca na construcao
de seu conhecimento;

C) A necessidade de se encorajar e ampliar a capacidade de argumentacao de cada
crianca;

D) A importancia de os professores registrarem suas préprias experiéncias para

reflexdo e avaliagéo.

Neste contexto, entendemos que incluir o ensino por investigacédo no planejamento
do trabalho pedagdgico nas instituicées infantis, contribua para a formacdao integral
da crianca proporcionando espaco para aprender sobre a ciéncia e como ela se

relaciona com a nossa vida em sociedade.

Planejamos para a proposta de formagao continuada docente as seguintes etapas:
Estudo sobre “O histdrico e os pressupostos do ENCI”; as “Etapas que compdem o

ciclo por investigagéao”; “SEls como suporte ao desenvolvimento infantil”. Em todos
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as etapas construimos um movimento de interacdo e colaboracdo com os sujeitos
acerca de seus fazeres docentes articulando-os aos conhecimentos sobre o ENCI,

na busca de identificar como construir caminhos para sua validagao.

A proposta do ENCI com criancas bem pequenas apoia-se principalmente na
curiosidade e na brincadeira intencionada, envolvendo os pequenos em uma
postura investigativa por meio da proposi¢éo de desafios que instigam a exploracéo
do meio. Buscamos nos estudos de Mello (2017a; 2017b; 2020), subsidios que
conferem as criangcas bem pequenas, posicdo de sujeitos de seu aprender, como
consequéncia de sua participacdo ativa. E assim, alimentamos nossa pesquisa,

reunindo elementos para seu desenvolvimento.

Formacéo 1

“O historico e os pressupostos do ENCI”

Na etapa inicial do ciclo formativo, colocamos em proposicédo para analise pelas
professoras nesse primeiro momento duas sequéncias de atividades para criancas

bem pequenas, voltadas para a tematica ciclo da agua.

Quadro 5 - Sequéncia de atividades para andlise: proposta 1

Sequéncia de atividades
Tema: ciclo da agua
Objetivos:
e Respeitar regras basicas de convivio social nas interacoes;
e Observar e compreender o fendmeno natural da chuva,;
e Compartilhar com outras criancgas situacdes de uso da agua e sua

importancia.

Primeiro Momento Ao iniciar a sequéncia de atividades, a professora em
roda de conversa realizou a leitura da historia “A
Gotinha” e ao encerrar conversou com as criangas
sobre a agua e sua importancia; finalizando com a

musica “Cai chuvinha”, acompanhada por uma




coreografia.

Segundo Momento

A professora prop6s as criangas um momento-
degustacéo de chup-chup a fim de que percebam a
mudanca do estado da agua. As criancas
acompanharam o processo do preparo observando-
a. Ao termino da aula foi distribuido um chup-chup
para todos, e, assim que terminaram de saborea-lo foi

providenciado a higiene das maos e boca.

Terceiro Momento

Na sala de DVD as criancas foram convidadas a
assistirem clips infantis envolvendo a tematica agua.
Durante todo o momento a professora pediu que
ficassem sentadas e quietas, e, ao fim do horério

reservado, retornam para a sala de origem.

Quarto Momento

Brincaram com &gua, lavaram copinhos, brinquedos
e bonecos no solario. As atividades foram finalizadas

com banho de mangueira.

Quinto Momento

Para finalizar a sequéncia as criangas foram
convidadas a realizarem uma colagem com papel
picado em um desenho com a forma de uma gota de
agua. Na saida, levaram a atividade embora com o

desenho de uma gotinha no rosto.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 6 - Sequéncia de atividades para andlise: proposta 2

Sequéncia de atividades inspirada no ENCI

Objetivos:

Tema: ciclo da agua

e Respeitar regras basicas de convivio social nas interacgoes;

e Dialogar com criancgas e adultos, expressando suas opinides;

e Observar e relatar experiéncias, fatos acontecidos e o fenémeno natural
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da chuva;

e Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar.

Primeiro Momento

Para iniciar a sequéncia de atividades, a professora
em roda de conversa, realizou a contacao de historia
‘A Gotinha”. Para prender a atengéo utilizou recursos
como borrifador, jarra, bacia com a agua e fantoches.
Durante a contacdo borrifou agua nas criancas e no
chéo. Ao finalizar a histéria questionou as criancgas:
Professora: Ué, cada a agua do chao que a
professora borrifou?

Todas as criancas se levantaram e foram até o local
onde tinha sido borrifado a agua. E ali ficaram
observando. Neste momento uma crianga falou:
secou. E, as demais ficaram repetindo a fala: secou,
secou.

Professora: Mas como assim? Vamos jogar mais
agua para testar se vai acontecer a mesma coisa?
As criancas foram convidadas a irem ao solario e la
cada uma derramou um pouquinho de agua e
circularam a poca fazendo seu contorno com um giz.
Professora: Criangcas observem bem sua poca
d’agua, nés vamos lanchar depois vamos voltar aqui
para ver o que aconteceu.

Ao retornarem as criancas observaram gque algumas
pocas diminuiram o tamanho e outras secaram por
completo. A professora, a todo instante questionava
as criancas e levava-as a observarem e usarem de
sua imaginagéo para explicarem o ocorrido, com a
finalidade de entenderem que a agua ao secar
significa que evaporou.

Professora: Se a agua secou, para onde ela foi?

Uma crianca falou que a 4gua do céu.
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Professora: Olha o que ele falou, cai agua do céu. Por
gue chove? Como foi parar a 4gua no céu?

Assim prosseguiram 0s guestionamentos,
observacoes e deducdes das criancas na tentativa de

compreenderem o ocorrido.

Segundo Momento Foi proposicao da construcdo de um terrario. E, em
um garrafdo de 10 litros a professora junto com as
criancas construiram um grande terrario. Cada um
ajudou do seu jeitinho a colocar cada item: pedrinha,
areia, terra, plantinhas e bichinhos dentro do
recipiente; estes itens foram recolhidos com a turma
nos espacos de area verde que cerca o CEIM.

Professora: Agora nés vamos observar todos os dias

0 que vai acontecer.

Terceiro Momento Durante uma semana as criangas observaram o
terrario na sala, cada novidade era registrada em
desenho individual. Cada etapa do ciclo da agua
identificado a professora colocava em proposi¢cao um

experimento.

Quarto Momento Ao termino do tempo determinado para observacao
cada crianca foi convidada a mostrar e explicar seus
desenhos.

Quinto Momento Foi apreciado um desenho animado sobre o ciclo da
agua na sala de DVD. Logo apds, houve uma roda de
conversa sobre o que assistiram relacionando-o a

experiéncia realizada em sala com o terrario.

Fonte: elaborado pela autora.

Ao colocarmos em analise as propostas, as docentes observaram que na primeira
sequéncia, a crianca assume o papel de passivo, as atividades seguem como o
planejado pela professora em um ritmo que ndo contempla os desejos e

curiosidades dos pequenos. Perceberam que a segunda sequéncia abarca o
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pensamento investigativo, intencionando a participacdo ativa das criancas no
desenrolar de todo o processo. Os apontamentos sobre as a¢des das professoras
e das criangas nas atividades colocam em evidéncia as contribuicdes para a
aprendizagem na El, de modo a estimular o questionamento e a observagao do

meio em que vivem.

No entanto, para o pensar no desenvolvimento de uma atitude investigativa com os
pequenos, nos debrugcamos em um estudo tedrico sobre essa abordagem que
transcorreu por meio de uma exposicdo de slides sobre o histérico e o0s
pressupostos do ENCI trazendo os principais referenciais (SASSERON, 2013,
2015; SASSERON; CARVALHO, 2008; CARVALHO, 2013, 2018), movimentado

pela interacdo das participantes.

Formacéo 2

“Etapas que compdem o ciclo por investigagao”

Visando a percepcgédo das etapas do ciclo investigativo proposto por Carvalho
(2013), na segunda etapa da formacdo, apresentamos um video com uma

sequéncia investigativa intitulada: o problema das sombras iguais®.

Apés a visualizacdo do video abrimos as discuss@es sobre suas impressdes e
percepcdes sobre as etapas que compdem o ciclo investigativo: Proposicéo do
problema, Resolucdo do problema, Sistematizacdo. Em um debate reflexivo
apresentamos slides explicativos, referentes ao processo de investigacdo para o
debate de suas possibilidades e quais as dificuldades na proposicéo de SEls com
criangas bem pequenas. Tais indagacdes direcionaram o aprofundamento do
didlogo em como concretizar SEls com a El considerando sua especificidade.

Nesse ambiente coletivo, ficou marcado o predominio dos saberes da experiéncia
das docentes nos quais identificamos um caminho a seguir para a constituicao de

atividades investigativas nessa fase da educacdo, considerando o ludico, a

4 Elaborado pelo Laboratério de pesquisa e Ensino de Fisica (LaPEF) da Faculdade de Educac&o
da Universidade de S&o Paulo (FEUSP). Atividade coordenada pela Professora Doutora Anna Maria
Pessoa de Carvalho e Marla Candida de Morais Capecchi em dezembro de 2000. Disponivel em:
<http://www.labeduc.fe.usp.br/?videos=0-problema-das-sombras-iguais>.
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curiosidade, a interacao e principalmente sem o viés escolarizante.

Formacéo 3

“SEls como suporte ao desenvolvimento infantil”

Nesta etapa, de posse dos conhecimentos acumulados, em formato de relato de
experiéncia as professoras apresentaram projetos desenvolvidos pelas mesmas
antes do momento formativo, identificando caracteristicas que se aproximavam do
ENCI destacando a presenca de etapas do ciclo investigativo ou, que intervencdes
poderiam ser inseridas para que se constituissem SElIs.

O desafio de propor SEls com a El foi ficando cada vez mais evidente a medida que
os relatos aconteciam pelo de fato de termos observado indicios de processos
investigativos mobilizados pelas professoras no desenvolvimento de suas
atividades em suas turmas. Assim, extraimos dessa comunicacao, dois relatos para
a composicao da analise dos dados apresentada no préximo capitulo: o projeto “Era
uma vez uma era’, apresentado pela professora Marleide; e a sequéncia de

atividade sobre a metamorfose da borboleta, exposto pela professora Maria.

Dialogo Reflexivo

“Avaliacao do processo formativo a partir do olhar critico dos sujeitos da pesquisa”
Para o fechamento da pesquisa realizaremos um momento para um dialogo com as
professoras, no entanto, este momento foi realizado algumas semanas do retorno
as aulas em 2021, quando os sujeitos da pesquisa ja estavam colocando em prética
os conhecimentos construidos na formagdo. Elaboramos algumas questdes com a

intencdo de provocar as discussoes:

1. Ao participar da formagao sobre o ENCI, ocorreu uma visédo diferenciada do
processo ensino aprendizagem?

2. A formacdao possibilitou reflexdo sobre a pratica pedagoégica? Quais?

3. Considerando as discussfes do processo formativo, houve a criacao de sentidos
gue favorecam a reflexdo da pratica pedagodgica para formacao de sujeitos segundo

uma perspectiva emancipatoria? Quais?
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4. O Ensino de Ciéncias por Investigacao desde a Educacéao Infantil pode funcionar
como dinamizador para a construcédo do conhecimento?
5. A formacéo produziu elementos para compreensao e transformacao no trabalho

com as criangas bem pequenas?

Devido ao fim de minha licenca para estudos, retornei ao trabalho neste CEIM que
estava funcionando a apenas dois meses, por meio de revezamento com as
criangas, como medida de seguranca e controle do virus SARS-CoV-2, e assim,
pude acompanhar de perto o desenvolvimento de uma SEI pelas docentes e realizar
este momento avaliativo de forma presencial.

Com a proposta da SEI em andamento pelas docentes em suas turmas nas aulas
presenciais, o diadlogo reflexivo sobre a adequacdo do ENCI com a El e suas
contribuicdes configurou-se em um diferencial significativo para a avaliacdo da

formacdo.

2.4 ANALISE DAS NARRATIVAS CONSTRUIDAS NOS ENCONTROS:
ENTRECRUZANDO TEORIA E PRATICA

Franco (2012, 2014) ressalta que a pesquisa-acao se faz pelo movimento em que
0 pesquisador, a0 mesmo tempo em que observa, também interage com o grupo,
provocando uma intervencdo no campo de pesquisa. Para a captura desse
processo € preciso ter multiplos instrumentos de producédo de dados. Para tanto,
adotamos como estratégia o uso das midias digitais como, WhatsApp e Google
Meet, gravacao de video, gravacdo de audio e transcricdes dos mesmos para

registro dos momentos.

Para a analise dos dados obtidos, optamos pela analise de conteddo com base nos
estudos de Bardin (2002) e Franco (2005), essa construgcdo de analise “aparece
como um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descricio do conteudo das
mensagens”. (BARDIN, 2002, p. 38)
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Com base nos dados produzidos e transcritos, foram criadas categorias de analise
(a posteriori) (BARDIN, 2002; FRANCO 2005) como forma de explicitar os saberes
mobilizados pelas professoras durante o processo formativo. Assim, foram criadas

quatro categorias, sao elas:

A) Escuta ativa das professoras sobre o que as criancas falam e levantam de temas
e problemas;

B) Saberes mobilizados na pratica das professoras: indicios de processos
investigativos;

C) Compreendendo o ENCI no trabalho com criancas bem pequenas na El;

D) Necessidade de formacéo inicial e continuada que contemple o dialogo com os
pares na construcao de atividades investigativas.

A luz dos dados da pesquisa, no proximo capitulo apresentamos nossa analise.
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3 ANALISE DOS SABERES MOBILIZADOS PELAS PROFESSORAS PARA
PROPICIAR O DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES INVESTIGATIVAS

Para a andlise dos saberes mobilizados pelas professoras que possibilitem o
desenvolvimento de atividades investigativas, circunscrevemos quatro categorias
de analise. A primeira categoria denominada “Escuta ativa das professoras sobre o
que as criancas falam e levantam de temas e problemas”, aponta como saber
fundamental a compreensdo da importancia de ouvir as criancas, como elas se
expressam por meio de diferentes linguagens a partir das interacdes estabelecidas
para o desenvolvimento das atividades investigativas. A segunda categoria,
“Compreendendo o ENCI no trabalho com criangas bem pequenas na EI”, destaca
os limites e as possibilidades para a aplicabilidade de SEls com esta faixa etaria.
Na sequéncia, a terceira categoria revela os “Saberes mobilizados na pratica das
professoras: indicios de processos investigativos”, visa identificar as acodes
necessarias para o desenvolvimento de SEls. Por fim, a quarta categoria,
“Necessidade de formacao inicial e continuada que contemple o didlogo com os
pares na construcdo de atividades investigativas”, preconiza a acédo formativa para

a transformacéao do trabalho docente.

3.1 ESCUTA ATIVA DAS PROFESSORAS SOBRE O QUE AS CRIANCAS FALAM
E LEVANTAM DE TEMAS E PROBLEMAS

“[...] uma vez eu estava dando uma aula, era para soltar um foguete, eu

estava super empolgada, e uma menina me perguntou, qual o objetivo
disso? Uma crianga me perguntou, qual o objetivo? E eu ndo entendi como
uma afronta. Eu entendi como alguém refletindo. A crianga € um ser que
reflete, € um ser que esta no mundo [...] se a El tem como objetivo o pleno
desenvolvimento da crianca, de modo integral e ativo, precisamos
entender a crianga, e quando o professor concede espaco para que a
crianga se expresse, e estabelece uma comunicacdo com ela,
considerando seu modo de pensar, consegue apreender suas
necessidades e possibilidades [...]” (Fala de uma professora da El,
“Marleide”).

Como nos docentes nos colocamos em frente aos pequenos? Determinando tudo o
que a criangca tem a fazer sem conceder-lhe espaco para emitir sua opiniao?
Reconhecemos as criangas como seres capazes? Contribuimos para a sua

autonomia? Para todas essas questdes, nossa escuta € fundamental. Como pensar
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e viver a El, sem apurar o olhar e a escuta docente, instrumentos tdo essenciais
para desvelar a histéria que cada crianca carrega, para compreender em quais
contextos vivem, suas necessidades e possibilidades. Estes questionamentos sao
exercicios vitais para o profissional desta etapa. O movimento de se pensar o
desenvolvimento infantil em articulacdo com a EIl sob a perspectiva investigativa,
colocam a tona a percepcao a favor da escuta ativa das criancas para o planejar de
experiéncias relevantes ao seu processo de aprender. Como observamos nos
capitulos anteriores, a escuta dos infantes é justificada como condi¢cdo essencial
para a efetivacdo de sua autonomia, e por consequéncia para o desenvolvimento
de sua aprendizagem. (ALVES, 2015; MELLO, 2017)

No entanto, esta ndo é uma tarefa simples, € preciso o estabelecimento de uma
comunicacao afetiva, como ponto de partida, para que a crianca se sinta segura
para imprimir suas falas (MELLO, 2017). Quando este processo se coloca em acao
e 0 professor esta atento a escuta, em suas diferentes linguagens, além de perceber
a crianga como capaz, contribui para que seja sujeito no seu processo de aprender,
como também, reuni elementos importantes para o planejamento da acéo
pedagdgica. Escutamos as criancas? O que dizem as professoras? No quadro 7
apresentamos um fluxo discursivo em gue as professoras evidenciam a importancia

da escuta docente como condicéo para o desenvolvimento de SEIs.

Quadro 7 - Didlogo momento avaliativo da formacéo

Turno de Enunciado
fala

Luana: “A El, ela vem sofrendo muitas mudancas... 0 nosso
trabalho docente hoje tem base em varios documentos oficiais:
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, Base
Nacional Comum Curricular da Educacéo Infantil, principalmente o
Curriculo do Espirito Santo, e nesse momento pandémico as
Diretrizes Operacionais do Municipio. E 0 que seguimos para
001 planejar o nosso mapa de FOCO®. Na pratica, desenvolvemos a
observacdo e questionamentos com as criangas, seguindo o
planejamento, mas sem aquela interacdo discursiva de modo que
incentive as criangas a refletirem, ndo tinha conhecimento tedérico
sobre o ENCI.

5 Plano de ensino especifico para o periodo pandémico.
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Maria: “Sim, nos trabalhamos muitas vezes dessa forma.
Desenvolvendo sequéncias de atividades ludicas, mas com um
tema direcionado, selecionando habilidades a serem
desenvolvidas. No desenrolar das atividades, as criancas estéo
sempre questionando algo, querendo saber mais. Percebi com a
formacgédo que, se estamos preocupadas em ofertar experiéncias
significativas, € preciso estar aberto e atento as suas falas, seus
guestionamentos, dar tempo e espago para suas curiosidades e
002 opinides. Estou tendo bons resultados com a atividade que estou
trabalhando, com base na formagdo sobre ENCI. Todas as
criancas querem saber mais sobre o que estamos estudando,
sentem vontade de prosseguir na descoberta, lembram de tudo
que foi vivenciado”.

Ireni: “[...] se o professor conseguir ler a linguagem da crianga,
conseguir observar o qué que ela quer, o que ela expressa, vamos
conseguir grandes avancos. Os estudos sobre o ENCI, me colocou
para refletir a importancia da comunicagéo professor e crianga, a
escuta e participacdo como condicdo para o seu desenvolvimento
[...] ja tinha essa prética, mas agora, ha a preocupacdo em todas
003 as atividades, se vai ocasionar a curiosidade, estimular o
guestionamento e a busca pelas respostas, estamos
desenvolvendo a mesma sequéncia e as criancas estdo muito
empolgadas”.

Marleide: “Tendo como sugestao a sequéncia de atividade “Era
uma vez uma era’, que nos fizemos a analise na formacéo,
reestruturamos com base nos conhecimentos do ENCI e estamos
aplicando em nossas turmas. Cada turma tem um dinossauro.
Quando minha turma, descobriu o animal que a outra turma esta
investigando, quiseram saber se possuiam a mesmas
caracteristicas do nosso dinossauro. Partimos para a investigacao
004 desse e comparamos suas caracteristicas. Noés, ja conseguimos
visualizar em nosso trabalho, elementos que favorecem o ENCI,
dando espacgo para a crianca, para o protagonismo infantil. Eu
estou usando com mais intensidade meu caderno de
planejamento, registrando as falas das criangas, considerando o
gue elas colocam em pauta, porque eu quero entender mais essa
crianga”.

Fonte: Informacgdes verbais extraidas da avaliagdo do processo formativo a partir do olhar critico dos
sujeitos da pesquisa, em Colatina - ES (2021).

Percebemos no turno de fala 001, quando a professora Luana diz no extrato, “na
pratica, desenvolvemos a observacdo e questionamentos com as criangas,
seguindo o planejamento, mas sem aquela interacdo discursiva de modo que

incentive as criangas a refletirem”, que precisamos fortalecer a presenca de uma
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pratica voltada para a escuta dos infantes visando sua visibilidade, suas
necessidades, como espago para exporem como compreendem o mundo a sua

volta, revelarem seus questionamentos e suas reflexdes.

No turno de fala 002, quando a professora Maria afirma no trecho, “Percebi com a
formacdo que se estamos preocupadas em ofertar experiéncias significativas, €
preciso estar aberto e atento as suas falas, seus questionamentos, dar tempo e
espaco para suas curiosidades e opinides”, evidencia a intensificacdo dos sentidos
para a comunicacdo com as criancas. Com vistas ao desenvolvimento de SEIs com
a primeira infancia a escuta, configura-se como ponto chave para a implementacao
do ENCI com a El, mesmo que a faixa etaria em questéo, tenha pouco dominio da
linguagem oral é importante que o professor fale com e néo para a crianga como
condicdo para que ela desenvolva a sua comunicacdo (MELLO, 2017). Cabe
ressaltar que a comunicacao entre o docente e 0s pequenos pode ser estabelecida
por vérias linguagens, dai a importancia da escuta no sentido de observar, ouvir e

interpretar no trabalho docente com a primeira infancia. (MELLO, 2020)

No turno de fala 003, a professora Ireni reconhece que, “se o professor conseguir
ler a linguagem da crianca, conseguir observar o qué que ela quer, o que ela
expressa, vamos conseguir grandes avancos. Os estudos sobre o ENCI me colocou
para refletir a importancia da comunicacdo professor e crianga, a escuta e
participacdo como condi¢cdo para o seu desenvolvimento”, conseguimos visualizar
nesse trecho, evidencias de saberes que refletem o ENCI, como a importancia da
participac&o da crianga como condicéo para a sua aprendizagem, e a comunicagao
entre professor e crianga para o favorecimento desse processo.

A percepcéao do professor pesquisador da pratica € observada no turno de fala 004
quando a professora Marleide declara que, “Eu estou usando com mais intensidade
meu caderno de planejamento, registrando as falas das criancas, considerando o
gue elas colocam em pauta, porque eu quero entender mais essa crianga’,
extraimos desse trecho a¢fes que refletem a presenca da pesquisa e a investigagédo
como elementos importantes para o desafio de melhorar a pratica. E extremamente

importante que o professor na El aprenda a observar e escutar as criancas para
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entender suas necessidades e planejar as acdes essenciais para 0 Sseu
desenvolvimento. Mello (2020) em seus estudos, reconhece que “a escuta como
observacéo, reflexdo e acolhimento é o ponto de partida para o trabalho docente”
(MELLO, 2020, p. 67) com a EI.

Quando almejamos que nossas criangcas sejam impregnadas pelo sabor da
descoberta precisamos considerar suas vozes, acompanhando suas reacoes,
interpretacbes e como absorveram as experiéncias que sdo vivenciadas. E essa
escuta, em suas varias formas, que defendemos como condicdo necessaria a
pratica docente para o desenvolvimento de acdes investigativas com criancas bem
pequenas. Apesar disso, as professoras participantes encontraram entraves para
seguir as etapas do ciclo investigativo trabalhado em outras etapas da educagéo
com criancas bem pequenas. A analise da préxima categoria coloca em confronto

os desafios e as possibilidades desse caminhar investigativo.

3.2 COMPREENDENDO O ENCI NO TRABALHO COM CRIANCAS BEM
PEQUENAS NA EI

Nesta categoria, discutimos que o ENCI no trabalho com criancas bem pequenas
possui particularidades préprias relacionadas a esta faixa etaria. Durante os relatos
de experiéncia compartilhados na formacdo sobre as SEIs as professoras
entenderam que, tal como foram trabalhadas as SEIs em outras etapas da
educacdo compreendemos que com as criancas bem pequenas teriamos que
repensar/ressignificar o modo de aplicacdo do ENCI. A teoria, que geralmente &
disseminada na formacéao sobre o ENCI se apoia em estudos e pesquisas aplicadas
com criancas maiores e adolescentes em sua maioria com turmas do ensino médio.
Estes trabalhos esbocavam um caminho apoiado, na proposicdo de problemas, no
levantamento e teste de hipétese, com sistematizacdo por meio da argumentacao,
registros escritos, confeccdo de graficos e desenhos, exposicdo de ideias, o que

indica um estagio muito mais avancado do que nos deparamos na primeira infancia.
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E nesta dire¢do que iniciamos uma discuss&o sobre as etapas do ciclo investigativo
no sentido de como adaptar as etapas para o trabalho com as criancas bem

pequenas.
Comecemos pelo fluxo discursivo em que debatemos na formacdo os termos,
“Problema” e “Desafio” para o trabalho com o ENCI com a EI, como mostra o quadro

8.

Quadro 8 - Dialogo estabelecido durante o processo formativo sobre os termos “problema e desafio”

Turno de fala Enunciado

Marleide: “Para a El, o termo
“Problema”, penso n&o ser apropriado.
Talvez, se fosse lancado a
005 problematizagdo como sendo um
“Desafio” iria instigar as criancas a
resolvem a problematizacdo.”

Luana: Com certeza. As criangas
006 gostam de serem desafiadas. Os
desafios estdo em muitas brincadeiras.

Maria: “E um modo diferente de levar o
007 problema a ser resolvido, mais
interessante para a crianca.”

Ireni: A ideia de desafio, remete a
brincadeira. As criancas gostam de
008 brincar de desafios, penso que seria o
caminho para desenvolver as SEls.

Fonte: Informacdes verbais extraidas do encontro formativo sobre os termos “problema e desafio”,
em Colatina — ES (2020).

No primeiro encontro formativo, o ENCI foi apresentado como uma abordagem
tendo base na proposicao de problemas, mas, que o termo problema é encontrado
em algumas literaturas como desafio. Na intencéo de utilizar o termo mais viavel
para o trabalho com a El, no turno de fala 005, a professora Marleide no trecho,
“sendo um “Desafio” iria instigar as criangas a resolvem a problematizagao”, traz
sentidos para motivar o engajamento das criancas em atividades investigativas,
intencdo também observada no turno de fala 006, da professora Ireni no trecho, “A

ideia de desafio, remete a brincadeira. As criangas gostam de brincar de desafios,



penso que seria 0 caminho para desenvolver as SEIs”, apresentando argumentos

para a viabilidade de processos investigativos a partir de desafios.

Identificamos nos estudos de Sa (2009) que o que configura “o ensino investigativo
€ 0 ambiente em que ele ocorre e ndo a estruturacéo das atividades propriamente
ditas” (Sa, 2009, p. 172), se no processo de desenvolvimento da atividade estéao
presentes a reflexdo, o questionamento e descobertas para a construgao do
conhecimento, o ENCI pode ser desenvolvido com recursos de outros elementos
para registro e sistematizacdo, de acordo com a faixa etaria a se trabalhar na
educacao, o que deve ser considerado € a esséncia investigativa. Assim, iniciamos
na formacao uma série de debates na tentativa de construirmos condi¢des para a

implementagcéo do ENCI com criangas bem pequenas.

No quadro 9, apresentamos um fluxo discursivo em que discutimos sobre a etapa
de sistematizac&do. Segundo as professoras a linguagem oral como recurso para a
argumentagéo e o desenho como forma de registro e sistematizagdo dos momentos

experienciados pelos infantes desta faixa etaria precisam ser repensadas:

Quadro 9 - Didlogo estabelecido durante o processo formativo sobre a etapa de sistematizagdo do
conhecimento

Turno de Enunciado
fala

Marleide: “[...] no Maternal Il, vamos encontrar criangas em varias
fases de aprendizagem e linguagem. Por exemplo, eu pego
criancas que, quando eu vou falar com elas, elas ainda balbuciam
[...] e tem criancas que elas s&o cheias de porqués. Cheia de
atitude. Mas ndo € uma realidade, no Maternal I, todas as
criancas se expressarem com clareza [...] nesse processo
investigativo o Maternal Il, vai ter uma parte da turma que vai
conseguir expor suas ideias e outra, ndo. [...] eu penso que o
desenho ainda seria mais dificil que a fala. Vocé conseguiria muito
mais fazendo, observando o fazer, e com frases curtas, do que
009 através de desenho. Porque, no desenho, eles ainda estdo saindo
da fase da garatuja. Entdo, os desenhos, estdo comecando a
tomar formas humanas e de elementos da natureza, mas néo sao
formas tdo claras. S&o aquelas formas que vocé precisa
perguntar. Fica aquele processo de... uma hora é uma coisa. Ai
VOCcé retoma e pergunta e ja é outra coisa. Entdo, no desenho,
vocé nao teria essa clareza ainda. A ndo ser que fosse uma
crianca que tivesse acima da média. Isso falando do Maternal I,
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de crianca de dois e trés anos. Mas eu acho que é ainda mais
possivel através da fala. Com frases curtas ou até mesmo,
palavras. E no processo mesmo, vocé ir observando [...] com a
fala, mais pro final do ano. Eu falo uma fala mais clara. Entende?”

010

Maria: “Eu concordo também. Em relacédo a questdo do desenho,
se eu pedir para eles desenharem, os momentos da atividade [...]
eles podem fazer até alguns tracos, e explicarem no momento o
que fizeram, mas em seguida ja dao outra explicacéo. Entéo, eu
acho mais dificil também, a questado do desenho.”

011

Marleide: “A fala da crianca... para falar com vocé, ela precisa
também, de um vinculo. Tem crianca que é muito desinibida, que
ela vai falar com qualquer um. Mas, como professora, para ter
uma consisténcia maior, vocé precisa ter um vinculo com essa
crianga. Algumas coisas pra acontecer com a crianga, so depois
de ter um vinculo. Eu falo de vinculo afetivo. De convivéncia, de
confianga, de que ela pode falar com vocé com liberdade, se
sentido parte daquele meio, daquele processo. Ndo seria mais
interessante, que o professor fizesse o registro em fotos e videos
e mostrasse a criang¢a? Eles adoram.”

012

Ireni: “As imagens capturam o momento de experiéncia delas no
desenvolvimento da atividade. Eu acho que seria mais
significativo para a crianca estd mostrando o processo de
desenvolvimento dela, o trabalho dela, para sua sistematizagéo”.

013

Luana: “O que a gente faz é registrar em fotos [...] Também acho
gue o desenho é mais dificil. A gente pega uma ou outra crianca
falando frases no Maternal Il [...] se perguntar pra crianga “como
€ 0 seu nome?”, eles falavam “mamae”, “como que é seu nome?”
— “papai” — sabe? Alguns nao falam bem ainda, precisam exercitar

mais a oralidade.”

014

Marleide: Mas isso também, da crianca nao falar nada, é o que eu
falei do vinculo. Tem crianca que nao fala nada com vocé. Mas
eu tenho uma crian¢a que chegou...estava comigo esse ano, que
eu queria muito ter trabalhado com ela o ano todo, porque ela
perguntava sobre micrébios, amebas. Ela indagava coisas que
estava além de qualquer crianca do periodo. Ela usava termos e
palavras, tinha dividas que ndo eram comuns. Porém, dentro da
sala de aula, ela ndo falava nada com os colegas. Ela nunca
conversou com alguém. E as indagacdes, ela so fazia comigo,
porque era a ultima crianga que o pai buscava. Entédo a gente teve
tempo de criar um vinculo afetivo. Como ela teve uma seguranca
comigo, ela comecou a perguntar. Entdo, muitas vezes seu aluno,
ele ndo vai questionar, por uma timidez ou por nao ter vinculo com
aguele grupo. N&o € uma questao que a fala ndo foi desenvolvida.
Por isso € necessario um tempo até o aluno poder falar. Eu
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achava que essa aluna nao falava nada. Mas a partir do momento
gue ficamos um tempo sozinhas, ela comec¢ou a questionar sobre
amebas, microbios, é... doencas, transmissao. Entdo, até o que a
crianga sabe, a gente nunca vai saber, realmente o verdadeiro
potencial dela. Quer dizer, o vinculo que a gente criou com ela,
nao possibilita mostrar o verdadeiro potencial [...] essa menininha,
extremamente timida, ndo falava nada com ninguém, porque ela
precisava de alguém que a compreendesse e desse espaco para
falar. A familia dela, notava-se que era muito simples. Entéo,
aqueles questionamentos dela, ndo vém da familia. Nao vém de
um ambiente familiar que fala de doenca, de ameba, de microbios.
Aquilo faz parte da vivéncia dela com algum meio. De algum lugar
ela ta tirando aquilo. E o cérebro dela, a esséncia dela esta
preparada pra receber.”

Fonte: InformacgBes verbais extraidas do encontro de processo formativo sobre “a etapa de
sistematizag&o do conhecimento”, em Colatina — ES (2020).

Percebemos no turno de fala 009, que a professora Marleide, evidencia que nesta

etapa a linguagem oral pode ainda néo estar muito desenvolvida pelos alunos:

“Marleide: [...] no Maternal Il, vamos encontrar crian¢as em varias
fases de aprendizagem e linguagem. Por exemplo, eu pego criancas
que, quando eu vou falar com elas, elas ainda balbuciam [...] e tem
criancas que elas sao cheias de porqués. Cheia de atitude. Mas nédo
€ uma realidade, no Maternal Il, todas as criangas se expressarem
com clareza [...] nesse processo investigativo o Maternal I, vai ter
uma parte da turma que vai conseguir expor suas ideias e outra, nao.

[.]

Com relagéo ao desenho, a professora Marleide no turno (009) e Maria no turno
010 refletem que:

“Marleide: eu penso que o desenho ainda seria mais dificil que a
fala. Vocé conseguiria muito mais fazendo, observando o fazer, e
com frases curtas, do que através de desenho. Porque, no desenho,
eles ainda estdo saindo da fase da garatuja. Entdo, os desenhos,
estdo comecando a tomar formas humanas e de elementos da
natureza, mas ndo sdo formas tao claras. Mas eu acho que é ainda
mais possivel através da fala. Com frases curtas ou até mesmo,
palavras”.

“ Maria: Em relagéo a questdo do desenho, se eu pedir para eles
desenharem, os momentos da atividade [...] eles podem fazer até
alguns tracos, e explicarem no momento o que fizeram, mas em
seguida ja ddo outra explicacdo”.
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Porém, no turno 015 encontramos pistas que contribuem para propiciar uma melhor
interacdo por meio da linguagem oral com os pequenos, com a fala da professora

Marleide no trecho,

“Marleide: Mas isso também, da crianca nédo falar nada, é o que eu
falei do vinculo. Tem crianca que nao fala nada com vocé. Mas eu
tenho uma crianca que chegou...estava comigo esse ano, que eu
queria muito ter trabalhado com ela o ano todo, porque ela
perguntava sobre micrébios, amebas. Ela indagava coisas que
estava além de qualquer crianga do periodo. Ela usava termos e
palavras, tinha davidas que ndo eram comuns. Porém, dentro da
sala de aula, ela ndo falava nada com os colegas. Ela nunca
conversou com alguém. E as indagacdes, ela s6 fazia comigo,
porque era a Ultima crianca que o pai buscava. Entdo a gente teve
tempo de criar um vinculo afetivo. Como ela teve uma seguranca
comigo, ela comecou a perguntar. Entdo, muitas vezes seu aluno,
ele ndo vai questionar, por uma timidez ou por nao ter vinculo com
aquele grupo. Ndo é uma questao que a fala nao foi desenvolvida.”
Neste trecho, Marleide aponta a questdo do vinculo afetivo evidenciando uma
possibilidade de ajudar as criangcas no desenvolvimento da fala, por meio da
afetividade, do acolhimento e o estabelecimento do vinculo efetivo entre o docente

e as criancas.

Uma estratégia usada pelas professoras para o registro e sistematizacdo de SEIs,
€ apontado no turno de fala 011, quando a professora Marleide indaga, “Nao seria
mais interessante, que o professor fizesse o registro em fotos e videos e mostrasse
a crianca? Eles adoram,” evidenciando que a visualizacdo das imagens dos
momentos vividos pelas criangas contribui como uma boa estratégia para o registro

e sistematizacao do ciclo investigativo.

No turno de fala 012, a professora Ireni reforca a argumentacdo de Marleide no
trecho, “As imagens capturam o momento de experiéncia delas no desenvolvimento
da atividade. Eu acho que seria mais significativo para a crianca esta mostrando o
processo de desenvolvimento dela, o trabalho dela, para sua sistematizagcao”,
destacando o potencial dessa forma de registrar 0S momentos com a primeira

infancia.
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De acordo com 0 exposto, ao pensar o desenho como meio de comunicacao para
a primeira infancia, com o intuito de registrar oS momentos experenciados na
medida que ocorrem e para a sistematizag¢ao, possivelmente, inibiria a tentativa de
articular SEIs com turmas de maternal Il. No entanto, o que impulsiona, embora haja
dilemas com relacdo ao entendimento da fala dos pequenos e a intensidade que
ocorre, foi em considerar que as relacbes de afetividade, acolhimento e o
estabelecimento do vinculo de seguranca entre o docente e as criangas, um ponto
de apoio para o aflorar dos didlogos, e nesse exercicio, ultrapassar as barreiras da
comunicacao e interacao, beneficiando as vivéncias, experiéncias e todo o processo
de aprender e desenvolver-se. Desse modo, se almejamos a participacéo ativa da
crianca na construcdo de seus conhecimentos € preciso ofertar aos infantes um
ambiente acolhedor para o favorecimento de suas vozes, pensares e
guestionamentos (Mello, 2017). O acolhimento, a valorizacdo das experiéncias que
cada crianca carrega e a sua escuta sensivel configuram uma nova composicao de
acOes entre docente com o discente, pronto a ouvir sua visao de mundo,
estimulando a refletir, a observar e a questionar. Por sua vez, a crianga intensifica
a observacao ao que esta a acontecer em seu meio, exercita a imaginacao, participa
ativamente de seu processo de aprender. Tais atitudes sdo apontadas por muitos
pesquisadores do ENCI (CARVALHO, 2013; SASSERON, 2013; MALINE et al,
2018), ressaltando a importancia do papel do professor na conduc¢éo de interacdes
investigavas em sala de aula ou em outros espacos, afim de que os alunos se sintam

motivados a interagir e a desenvolver sua autonomia.

Na medida em que as docentes revelaram como organizaram e conduziram 0s
trabalhos com as criancas, de modo a permitir e inserir situacdes de intensa busca
pelas respostas a suas curiosidades, questionamentos e situacdes de descobertas,
avancamos o dialogo do ENCI com criancas bem pequenas, de modo a efetivar a

autoria e autonomia no trabalho com a El, sob a perspectiva investigativa.

Se o papel da El “Implica que as praticas pedagdgicas promovam desafios,
convivéncia com diferentes situacbes e emocdes, que as criancas sintam a
necessidade de criar mecanismo de solugcdo coletiva de problemas” (BARROS;
PEQUENO, 2017, p. 83), e considerando tudo que foi debatido podemos perceber
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elementos que impulsionam e déo suporte ao desenvolvimento do ENCI com
criancas pequenas. Constatamos que, se 0S pequenos ainda ndo tém a
desenvoltura para o registro e argumentacao das atividades por meio da escrita,
desenho ou da fala, outros modos para o registro e sistematizagdo podem ser
empregados com eficacia como, fotos e videos, para a captura dos momentos
experienciados, rodas de conversa com a pratica da escuta e acolhimento, para o
desenvolvimento da comunicagdo, brincadeiras para a aplicagdo do que foi
apreendido, histérias e tantas outras mais, podem registar e relembrar os desafios
que foram vivenciados e registrados em suas historias, compreendendo que,

guando uma aprendizagem é significativa fica marcada dentro de quem a viveu.

Assim, a partir do que viemos discutindo, compreendemos que ha uma diversidade
nas turmas com relacdo ao desenvolvimento das criancas. Assim, a fala da crianca,
seus modos de expressao por meio de diferentes linguagens como gestos e feicdes
devem ser sempre tomados como possibilidades de registros. Além disso,
encontramos nas fotos e videos uma estratégia para que as criangcas possam
observar passo a passo as experiéncias vividas com o0s colegas de turma,
relembrando os acontecimentos, percebendo-se no processo, e inserindo novos

guestionamentos.

A organizacdo das atividades em forma de brincadeiras, de modo ludico,
significativo e envolvente, motiva a avancar na aproximacdo do ENCI com as
criancas pequenas. No entanto, é importante alertar que, a manipulacdo de
experiéncias nao resume essa abordagem, uma atividade se constitui como ensino
por investigacdo quando leva a crianca a indagar, refletir e explorar um material,
objeto, fenbmeno, ou 0 meio em si ao qual esta inserida. Muito mais que praticas

de experiéncias o ENCI é um modo de aprender atraente e desafiador.

Extraimos das experiéncias narradas, atitudes que configuram e compdem espaco
compativel para o desenvolvimento de atividades investigativas, percebidos quando
o docente incorpora em seu trabalho pedagdgico acées com as criangas como a de
dialogar, permitindo suas proposic¢oes, de observar suas interacdes reconhecendo

sua participacéo e de mediar a construcéo de significados ao lado delas. Julgamos

88



89

serem essas acdes o caminho para o fazer investigativo desde a primeira infancia,

assim com base nas analises dos dados e de todo o referencial tedrico construimos

uma proposicao para sua implementagcao e aqui apresentamos.

Quadro 10 - Proposicao do ENCI com criancas bem pequenas

ORIENTACOES PARA CONDUZIR UMA SEI

ETAPAS DA
INVESTIGACAO

ACOES DO PROFESSOR

ACOES DA CRIANCA

PROPOSICAO
DO
DESAFIO
(PROBLEMA)

Guia o olhar da crianga
para o qué observar;
Estimula a refletir o que
esta a acontecer.

Observa e investiga tudo o
gue a rodeia;
Usa a imaginacgao;
Busca o conhecimento.

RESOLUCAO
DO
DESAFIO
(PROBLEMA)

Escuta ativa das criancas;
Fomentar
guestionamentos;
Media na busca por
respostas;
Estimula a expresséao de
suas observacgoes e
hip6teses tanto individual
como no coletivo.

Participa ativamente para a
solucéo do desafio/problema;
Constréi e respeita as regras;

Compatrtilha ideias;
Amplia o vocabulério;
Desenvolve o pensamento
investigativo® .

SISTEMATIZACAO

Estimula a observacao do
processo investigativo
registrado em foto ou

video, associado a
explicacéo oral com o
grupo (roda de conversa).

Desenvolve a atencao,
oralidade e a organizacéo de
ideias;

AVALIACAO

Observa a aprendizagem e
o desenvolvimento
alcancado de cada crianca
e do grupo, registrando em
relatorios, fotografias ou
portfélios.

Amplia suas experiéncias.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos estudos de (CARVALHO, 2013; SILVA; ARCE, 2014) e
na andlise do processo formativo docente desta pesquisa.

¢ Observar, levantar hipdteses, refletir, testar, comunicar, considerar a andlise com atengdo nos

resultados.




A partir do quadro 10 apontamos um caminho inicial ou uma diretriz que foi
construida durante a formacdo para a elaboracdo de SEI junto a criancas bem
pequenas. Na proxima categoria, encontramos nos relatos de experiéncia das
professoras participantes, saberes docentes que contribuem para o fortalecimento

dessa proposicao.

3.3 SABERES MOBILIZADOS NA PRATICA DAS PROFESSORAS: INDICIOS DE
PROCESSOS INVESTIGATIVOS

A percepcéo que as professoras trazem sobre o trabalho com a primeira infancia
revela que as criancas vao vivenciando, experimentando o que Ihe é ofertado.
Nesse sentido, se proporcionamos espaco, material e tempo para as criancas
explorarem, quanto mais rico for esse meio mais experiéncias a crianga ira adquirir

e conhecimentos construir. E o que ressalta Vigotski:

[...] o meio desempenha no desenvolvimento da crianga, no que se refere
ao desenvolvimento da personalidade e de suas caracteristicas
especificas ao homem, o papel de uma fonte de desenvolvimento, ou seja,
0 meio, nesse caso, desempenha o papel ndo de circunstancia, mas de
fonte de desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2010, p. 695)

Na medida em que nossos encontros foram ocorrendo, o grupo de professoras
ampliavam as discussbes para a construcdo de espaco compativel ao
desenvolvimento de SEls com turmas de maternal II, utilizando como elemento
ponderador suas experiéncias nas conversacdes. E nesse contexto,
essencialmente participativo e colaborativo que as professoras compartilham
relatos sobre atividades que foram desenvolvidas anteriormente a formacao,
analisando os pontos que consideravam ser/ou se aproximavam de uma SEI.

vejamos:
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Quadro 11 - Relato da professora Marleide: Evidéncias de procedimentos da ciéncia

NARRATIVA DA PROFESSORA PARTICIPANTE “Marleide”
EVIDENCIANDO OS SABERES RELACIONADOS AO CONTEUDO
CIENTIFICO

“[...] eu fiquei muito preocupada com a questdo do processo investigativo. Eu
percebi que todas, em algum momento, tinha algum dos passos. As vezes, a
gente ndo percebesse, porque ndo tinha o conhecimento. Mas assim, eu fui |3,
bem |4 atrds na minha profissdo. Um projeto, que fiz em parceria com outra
professora, chamado “Era uma vez, uma era”. Comegou na minha sala e na dela
e, quando a gente percebeu, ja tinha expandido pra toda a escola. Porque a nossa
pedagoga era muito assim, muito criativa. Uma pessoa muito engajada e ela
ajudou muito nesse processo de construgdo desse projeto. Como ja devem ter
deduzido, falava dos dinossauros. Os dinossauros assim, que encanta tanto as
criancas e elas pouco sabem sobre eles. As vezes, a crianca brinca, a maioria
das criancas ja brincaram alguma vez, com o brinquedo dinossauro, mas elas nédo
sabem a origem ou alguma coisa sobre os dinossauros, o que eles fazem ou o
gue comem [...] comecamos com apreciacdo de filme. Com o manuseio de
brinquedos. No caso, dinossauros. Aqueles livrinhos, aquelas cole¢bes bem
simplesinhas|...] e nesse processo, a gente ia perguntando para as criangas,
algumas sabiam o nome de dinossauros. [...] E...no comeco, ndo tinha muitas
perguntas sobre aquele processo, acho que elas nem entendiam o0 que estava
acontecendo. Mas ai, entrou com a parte ludica. A gente comecgou a assistir “O
Vale Encantado”. E nds preparamos uma caixinha que, dentro dela, era um vale,
gue as criangas levavam pra casa. Um vale cheio de dinossauros. Trabalhando
assim, de forma bem simples. Um dia a pedagoga orientou: “Vocés ndo podem
ficar usando somente, palavras simples pra poder falar sobre os dinossauros.
Vocés podem usar termos nao tao corriqueiros, tdo da linguagem das criangas.”.
Fiquei com muito receio. Nossa, mas era pra ser sé uma brincadeira [...] A minha
ideia era de quando eles vissem um dinossauro na TV, eles soubessem falar
coisas simples. Ah, nomear um dinossauro[...] nés comecamos a aprofundar. E,
com muito receio, a gente comecou a falar de era Mesozéica, Periodo Cretaceo,
e mostrar imagens do universo, mostrar imagens de galaxias. E, por incrivel que
pareca, as criancas comecaram a aprender os termos. Aquilo, eu fiquei
impressionada. Quando eu perguntava em que era vivia cada animal, eles
conseguiam responder. E quando mostravamos as imagens, eles conseguiam
identificar alguns animais. Os mais comuns. Planejamos um momento que
chamamos de “Cacga ao dinossauro no Vale Encantado” [...] enterramos varios
ovos, pegamos uns dinossaurozinhos de plastico, envolvemos com uma areia, e
meio que amassamos pra ficar uma bolinha, e enterramos no vale que era um
buraco bem grande, ensinamos sobre o paleontdlogo. Utilizando pincéis e
pazinhas, as criancas foram procurar o dinossauro, ai eles comecaram a
compreender que os dinossauros nasciam de ovos, aprenderam sobre a ossada
dos dinossauros, através de biscuit. Elas comecaram a entender que 0s
dinossauros também tinham 0ssos, assim como a gente. E outra coisa, uma das
guestdes investigativas que a gente teve foi em relagdo ao tamanho do
dinossauro. Que tamanho tem o dinossauro? O dinossauro que a gente brincava
era pequenininho. Mas o dinossauro de verdade, que tamanho ele tinha? E maior
que vocé? E menor? A gente comegou a questionar, para a crianca
compreender]...] o dinossauro da minha turma media dez metros. Mais ou menos
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dez metros. Entédo, nds riscamos no chao, uma linha bem grande de dez metros.
Quantas criangas precisam para formar o tamanho de um dinossauro? Comparar
com o tamanho da crianca, com o dinossauro. Teve mais atividades [...]”

Fonte: Informagdes verbais extraidas do encontro “SEls como suporte ao desenvolvimento infantil”,
em Colatina — ES (2020).

Na andlise da narrativa apresentada, em observagdo ao trecho que a pedagoga

orienta as professoras indicando,

“Vocés nao podem ficar usando somente, palavras simples pra poder falar
sobre os dinossauros. Vocés podem usar termos ndo tao corriqueiros, tdo
da linguagem das criangas. Fiquei com muito receio. Nossa, mas era pra
ser s6 uma brincadeira [...] A minha ideia era de quando eles vissem um
dinossauro na TV, eles soubessem falar coisas simples. Ah, nomear um
dinossaurol...] nés comecamos a aprofundar. E, com muito receio, a gente
comecou a falar de era Mesozoica, Periodo Cretaceo, e mostrar imagens
do universo, mostrar imagens de galaxias. E, por incrivel que parega, as
criangas comecaram a aprender os termos. Aquilo, eu fiquei
impressionada”

Neste trecho percebemos indicios de que é possivel ensinar ciéncias para as
criancas bem pequenas. ldentificamos na sequéncia de atividades narrada as

seguintes acoes:

Busca por um tema que gere curiosidade das criancas

Uso de brincadeira como motivador e ludico

Participacdo ativa das criancas

Uso de recursos como filmes e livros de histéria, maquete, imagens
Uso de termos cientificos

Uso de escala

N o gk~ wDbdE

Uso de instrumentos cientificos (pincéis e pazinhas)

Assim, notamos que a sequéncia desenvolvida proporcionou o contato das criangas
com as ciéncias desenvolvendo diferentes habilidades, instigando a descobertas e
permitindo a interacdo. Se entendemos a criangca como um ser em formacao,
conforme enfatiza a teoria historico cultural, dependente da interacdo com 0 meio
para o desenvolver de suas habilidades e evolucao (Vygotski, 1991), podemos dizer
que o trabalho pedagdgico na El se constitui como ambiente provocador do

processo de aprender e de desenvolver habilidades.



Primar pela participacdo ativa dos infantes no seu processo de aprender os coloca
a ocuparem o lugar de sujeitos na construcao de seus conhecimentos. Este pensar
se aproxima dos trabalhos analisados na Anped, que justificam o papel
potencializador que a El possui para o desenvolvimento infantil quando reconhece
e permite o exercicio de sua participacdo ativa. No ensino por investigacdo a
participacdo ativa € mola propulsora para o processo de aprender, a pratica
investigativa agrega um potencial para o desenvolvimento infantil em sua maxima

possibilidade e como estimulo a necessidade de buscar o conhecimento.

Apresentamos, no quadro 12, o relato de uma investigacdo sobre ao processo de

metamorfose da borboleta, desenvolvida pela professora Maria.

Quadro 12 - Relato da professora Maria: Evidéncias de procedimentos da ciéncia

NARRATIVA DA PROFESSORA PARTICIPANTE “Maria”
EVIDENCIANDO OS SABERES RELACIONADOS AO CONTEUDO
CIENTIFICO
“[...] trabalharmos a metamorfose da borboleta. Comegamos com a histéria da
Primavera da Lagarta que € uma histéria da Ruth Rocha. [...] consegui a folha de
couve gue tivesse ovinhos [...] trouxemos pra escola e acomodamos em um vidro
transparente. Foi o meu borboletéario. [...] primeiro mostramos as criancas o ovinho
na folha de couve, mas, em nenhum momento, falamos que daquele ovo ia sair
uma borboleta. Mesmo eles ouvindo a histoéria, eles ndo deduziram que a lagarta
saia ali do ovinho eu cheguei a falar que aquele ovinho era de uma borboleta, mas
nao que a lagarta sairia dali. E passamos a observar o que ia acontecer com 0
ovinhol...] até que o ovo eclodiu e saiu a lagartinha, bem fininha. N6s abriamos o
vidrinho pra eles olharem todos os dias [...] deixava as criancas interagirem, o
vidro passava na mao de todas as criancas, tinha que limpar o vidro, porque tinha
gue tirar o cocO da lagarta, [...] deixava que eles colocassem os pedacinhos de
folha e no outro dia, [...] guando elas estavam bem gordinhas, nés colocamos um
pedacinho de galho dentro, para formar o casulo. Durante todo esse processo, eu
ia fazendo o registro em cartazes na parede, todas as etapas da transformacao,
ja trazia pronto [...] quando apareceu o casulo, agarradinho 14, no pauzinho, no
galhinho, voltamos na histéria, porque a histéria mostrou a transformacao da
lagarta para o casulo, do casulo para a borboleta. Assim, as criangas conseguiram
lembrar dessa parte da histéria assimilando que do casulo ia sair uma borboleta.
Quando nasceram as borboletas, eles ficaram super empolgados, quando
entraram na sala e perceberam o vidro cheio de borboleta amarelas, foi muito
marcante para as criangas. Levamos o vidro no patio e soltamos as borboletas.
Eu acredito que isso ficou muito na memoria das criancas e na minha também,
eu nunca tinha visto esse experimento de perto, porque a vida toda, estudamos
isso na escola, no Ensino Médio, no Ensino Fundamental...esse processo da
metamorfose da lagarta, da joaninha, é...do sapo, mas € sempre por ilustracao.
Viver 0 processo ao vivo, na pratica, eles adoraram. [...] e, se a gente perguntasse,




pegasse a figura e perguntasse, ou mesmo sem a figura, perguntasse qualquer
crianga da onde saiu a borboleta, eles falavam “da lagarta”, “Da onde vem a
lagarta?”, “Do ovo.”, e “Quem botou o ovinho?”, “A borboleta.” [...] A questao do
ovo, quando apresentamos o ovo, ah...eles acham que o ovo é da galinha. Mas
eles aprenderam que existem inUmeros animais que botam ovo. A galinha bota
ovo, mas nao sofrem assim, uma transformacdo de metamorfose como a
borboleta. E um processo diferente. Eles sabem que o pintinho nasce do ovo. Mas
eles ndo tinham a menor ideia de que a borboleta também, botava ovo”.

Fonte: Informacdes verbais extraidas do encontro “SEls como suporte ao desenvolvimento infantil”,
em Colatina — ES (2020).

No que diz respeito aos resultados obtidos na atividade investigativa narrada pela

professora Maria, identificamos no trecho onde diz:

“Maria: Eu acredito que isso ficou muito na memoria das criangas e na
minha também, eu nunca tinha visto esse experimento de perto, porque a
vida toda, estudamos isso na escola, no Ensino Médio, no Ensino
Fundamental...esse processo da metamorfose da lagarta, da joaninha,
€...do sapo, mas é sempre por ilustracdo. Viver o processo ao vivo, ha
pratica, eles adoraram. [...] e, se a gente perguntasse, pegasse a figura e
perguntasse, ou mesmo sem a figura, perguntasse qualquer crianca da
onde saiu a borboleta, eles falavam “da lagarta”, “Da onde vem a lagarta?’,
“Do ovo.”, e “Quem botou o ovinho?”, “A borboleta.”

Neste trecho encontramos indicativos de que as criangas conseguiram
compreender os conhecimentos produzidos durante o periodo da experimentacao.
Nesse relato de experiéncia, identificamos que a proposicdo dos materiais e a
organizacdo do espago para 0 experimento provocaram nas criangas curiosidades,
o desejo em observar, prever 0 que aconteceria, examinar passo a passo as
transformacdes, guestionamentos, sistematizacdo dos momentos vividos quando
retornavam a apreciacdo da histéria utilizada como detonador do desafio a ser
investigado ou na apreciagcédo das sequéncias das imagens do processo. A roda de
conversa também teve destaque em todos os momentos em ambos os relatos, se
constituindo como uma excelente estratégia para a orientacdo do desafio,
expressao das criancas e sistematizacao do que foi experienciado. Assim, com base

na experiéncia relatada identificamos as seguintes acodes:

1. Proposicédo de matérias e organizacdo de espaco para 0 experimento;
2. Participacéo ativa das criancgas;

3. Mediacgéo da professora;
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Observacao;
Levantamento de hipoteses;

Questionamentos provocados pela professora,

N o g A

Sistematizacao por meio: de cartazes fixados na parede da sala, em uma altura
acessivel a visualizacédo da crianga; retorno as imagens da historia em roda de

conversa para verificar e comparar os momentos de observacgao.

A partir desta andlise, abre-se a possibilidade de implementacdo do ENCI com
turmas de criancas bem pequenas na El. Partindo da experiéncia das professoras
encontramos em suas falas pistas de que, o ENCI pode contribuir com exceléncia
para o desenvolvimento das aptiddes por dinamizar situacbes novas de
aprendizagem, instigando a procura por evidencias e a construgdo de seu
conhecimento por meio de sua participacdo ativa, experienciar desse modo,

envolvem as criancas possibilitando vivéncias significativas.

A ressignificacdo do papel do professor em conduzir as atividades como a escuta
docente e a mediacdo nas atividades em um caminhar juntos nas descobertas
fortalece a proposicao de SEls e contribui para o desenvolvimento do protagonismo
infantil no seu processo de aprender. Para tanto, a construcdo desse processo nos
fez pensar sobre a necessidade de formacgéo docente inicial e continuada para sua

efetiva implementacéo.

3.4 NECESSIDADE DE FORMACAO INICIAL E CONTINUADA QUE CONTEMPLE
O DIALOGO COM OS PARES NA CONSTRUCAO DE ATIVIDADES
INVESTIGATIVAS

Em que medida os processos formativos estdo contribuindo para o exercicio da
docéncia? Estédo contribuindo para a constituicdo do professor critico reflexivo de
seu trabalho docente como condicdo de transforma-lo? O fluxo discursivo do quadro

13 traz informacgdes importantes para estes questionamentos.
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Quadro 13 - Didlogo em roda de conversa

Turno de
fala

Enunciado

015

Marleide: “[...Jeu estava conversando, essa semana, sobre o0s
campos de experiéncia. N0s estavamos fazendo o nosso mapa de
FOCO. As experiéncias que sao essenciais pra Educacéo Infantil
nesse periodo remoto. E n6s observamos que alguns campos de
experiéncias, a gente tenta até fugir, porque temos dificuldade em
planejar atividades que contemplem suas experiéncias dentro de
uma sequéncia didatica. Hoje, eu trabalho mais o eu, o outro, o nos.
O corpo, gesto e movimento; espaco, tempo, quantidade, relacdes,
transformacdes. Eu vejo que eu falho muito. Mas é outra coisa que
eu falo que eu tenho que mudar”.

016

Maria: “Nos até planejamos juntas. Nés quatro. E esse campo de
aprendizagem fica em segundo plano. Nao tenho uma formagéo
consistente para o trabalho com este campo: espaco, tempo,
guantidade, relagdes, transformacdes.

017

Marleide: “um dos projetos que eu pensei, para 0 ano que vem, que
eu coloquei no plano de ensino esta voltado para Iniciacao Cientifica.
Com coisas que envolvem a Ciéncias, porque eu acho que sao
experiéncias que marcam e sao divertidas. Eu estou tentando
assistir alguns desenhos que falam sobre ciéncias, igual o Sid
Cientista, estou tentando pegar algumas ideias dele. [...] Como a
metamorfose. Eu acho extremamente importante trabalhar a
ciéncias. Ainda falta, eu amadurecer a ideia, aprender mais,
entender mais como trabalhar essa ciéncia dentro da Educacao
Infantil com criancas de trés anos. Eu tenho a ideia, mas ela ndo esta
amadurecida. Em outros anos, eu trabalhei, mas ndo com uma
intensidade com que eu julgo importante e necessaria. 1sso é uma
das coisas que eu quero mudar, para o proximo ano. Conseguir
incorporar no meu fazer pedagogico, a questdo do estudo das
ciéncias na Educacéo Infantil [...] ndo que esses conhecimentos nao
sdo trabalhados, ou deixado de lado por completo. Ele est4 ali, mas
vocé quase nao percebe. Ele ocorre, mas néo é o ator principal. Ele
nao € protagonista nesse processo”.

018

Ireni: “Eu acho assim, que trabalhar Ciéncias na Educacéao Infantil
€... acaba agucando a imaginacao das criancas, desenvolvendo a
imaginacéo, a curiosidade delas. Eu acho muito importante. Vendo
esse lado ai, da imaginacao, eu acho que atica a curiosidade delas
de aprender, de ver o que ta acontecendo... 0 senso critico da
crianca. Precisamos discutir mais como trabalhar [...] na graduacéo
nao estudei sobre ciéncias.”

Luana: “Na graduag&o acho que ninguém estudou isso. Eu n&o tive
nenhuma disciplina que contemplasse ciéncias e 0 ensino por




97

019

investigacdo. Agora ha pandemia 0O municipio construiu as
“Diretrizes Operacionais”, ela traz o ensino por investigagdo com
metodologia eficaz para a atividade remota. Mas como trabalhar com
algo que desconhecemos?”

020

Marleide: Na minha graduacédo eu ndo estudei nada sobre a didatica
das ciéncias [...Jn6s estudamos Matematica, Lingua Portuguesa,
mas Ciéncias ndo [...] nem no estagio obrigatério percebi o
desenvolvimento desses conhecimentos.

021

Maria: “Eu também néo tive formacao para o ensino de ciéncias por
investigagao”.

022

Luana: “Poucas as vezes, nas formagdes, eu vi alguma coisa sobre
experiéncias. Poucas vezes [..]Jaconteceu esse ano no
webnario...um momento sobre ensino de ciéncias por investigacao.
Eu participei. Eu assisti”.

023

Maria: “Sim. Foi sé um encontro. Para desenvolver atividades
investigativas precisamos de ter mais conhecimento.

024

Luana: “Sim. Foi s6 uma live. Eu gostei. Mas eu acho que teria que
ter mais. Foi s6 um dia. Foi s6 uma vez. Para compreender com mais
propriedade, teria que ter continuidade, precisamos de um estudo
mais aprofundado”.

025

Marleide: “E... pra fazer parte da nossa pratica, eu acho que em um
momento tdo curto, ndo da para aprofundar o conhecimento. Néo
tem aquele processo de vocé assistir, refletir e voltar. Aplicar e
debater. Voltar e aprender mais. Eu acho que precisaria desse
processo. Eu acho que a live, por mais que tenha aqueles momentos
gue vocé pode interagir, com quem esta apresentando, ele é
diferente de uma formacéo em que vocé possa interagir melhor, em
todos os momentos. Interagir, como nés estamos fazendo agora. E
ter o processo de praticar. Eu acho que seria as duas coisas aliadas”.

026

Ireni: “E, eu acho que a pratica da teoria e o debate, sdo importantes.
Para ter uma boa base sobre o ensino de ciéncias por investigacao
dentro da sala de aula, eu acho igual a P1 falou, s6 ali, na live ndo
da para apreender a teoria. E importante a interacdo com um grupo
menor, debater, colocar em pratica, retornar com o0s resultados e
avaliar a proposicao”.

Fonte: Informacdes verbais extraidas da roda de conversa entre professoras, em Colatina — ES

(2020).

Percebemos no turno de fala 015, quando a professora Marleide diz no extrato:



“Marleide: nés observamos que alguns campos de experiéncias’, a gente
tenta até fugir, porque temos dificuldade em planejar atividades que
contemplem suas experiéncias dentro de uma sequéncia didatica. Hoje, eu
trabalho mais o eu, o outro, o nés. O corpo, gesto e movimento; espaco,
tempo, quantidade, relacdes, transformacdes. Eu vejo que eu falho muito”.

Este trecho evidencia que os conhecimentos adquiridos na formacéo inicial foram
insuficientes para o seu planejar pedagdgico, com vistas a contemplar todos os
campos de experiéncias da El. O que pode ser confirmado no turno de fala 016, no
trecho em que a professora Maria prossegue o dialogo, “Noés até planejamos juntas.
NOs quatro. E esse campo de aprendizagem fica em segundo plano. Nao tenho uma
formacdao consistente para o trabalho com este campo: espaco, tempo, quantidade,
relagdes, transformacgdes”, revelando falhas na formacéo inicial, com relacdo a

auséncia do trabalho com os conhecimentos de ciéncias.

A reflexdo da professora Marleide sobre sua pratica docente no turno de fala 017,
no trecho, “Eu acho extremamente importante trabalhar a ciéncias. Ainda falta, eu
amadurecer a ideia, aprender mais, entender mais como trabalhar essa ciéncia
dentro da Educacéo Infantil com criancas de trés anos”, revela a pouca proximidade
dos docentes que atuam na El aos conhecimentos cientificos o que dificulta o

desenvolvimento de atividades inovadoras.

Os espacos formativos para o profissional da EI demandam em investir sobre
conhecimentos cientificos, prezando pelo desenvolvimento do pensamento
investigativo, reflexivo, como forma de interpretar o mundo e de produzir

transformacdes.

O ensino de ciéncias é pontuado por Arce, Silva e Varotto (2011), como fundamental
aos espacos formativos, por colaborar para a compreensdo do mundo e a

constituicdo de um individuo critico e reflexivo. Em suas palavras:

O professor precisa, em sua formagao, ndo soé ter acesso a ciéncia, mas,
também incorporar o pensar cientifico, pois, os conhecimentos cientificos,
por serem uma construgdo humana, ndo podem ser transmitidos pela
hereditariedade genética, ou mesmo adquiridos a medida que a crianca

7 Organizacao curricular proposta pela BNCC da El.
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cresce apenas estando no mundo, necessitam ser ensinados, desde a
mais tenra idade, de forma a enriquecer a experiéncia da crianca,
potencializando assim sua atividade criadora. (ARCE; SILVA; VAROTTO,
2011, p. 78)

7

Assim, compreendemos qudo importante € o saber e o fazer cientifico nos
processos formativos, como suporte ao profissional da El, em criar condi¢bes que
favorecam o desenvolvimento do pensar investigativo e de habilidades como a
observacéo, reflexdo e argumentacao, tdo essenciais para a constituicdo do sujeito
critico e reflexivo em nossa sociedade.

Em outro turno de fala, 018, a professora Ireni evidencia uma falha do curriculo do
curso de graduacdo da docente em ndo contemplar conhecimentos voltados para
trabalho com saberes das ciéncias, deixando uma lacuna para trabalho docente

desta profissional:

“reni: eu acho assim, que trabalhar Ciéncias na Educacdo Infantil é...
acaba aguc¢ando a imaginacéo das criancas, desenvolvendo a imaginacéo,
a curiosidade delas. Eu acho muito importante. Vendo esse lado ai, da
imaginacédo, eu acho que atica a curiosidade delas de aprender, de ver o
gue t4 acontecendo... 0 senso critico da crianca. Precisamos discutir mais
como trabalhar [...] na graduacao nédo estudei sobre ciéncias”.
Se o propédsito da formacéo inicial se constitui como a base para a aquisicdo de
conhecimentos tedricos e praticos para a docéncia, os depoimentos aqui revelados,
apontam falhas nesse quesito. Em nossos estudos sobre docéncia e a formagéo
profissional, encontramos muitos pesquisadores (FRANCO, 2008, 2014; TARDIF,
2014; ANDRE, 2012, 2016; GATTI, 2016), que colocam em debate a necessaria
revisdo dos saberes mobilizados nas instituicdes que formam o profissional para a
docéncia. Os dados extraidos das conversacdes, por evidenciarem a auséncia do
conhecimento de ciéncias, ou, de modo insuficiente para a preparacdao docente,

permitem a confirmacéo sobre a necessidade de revisao de seus curriculos.

O que observamos no turno de fala 019, no trecho em que a professora Luana
manifesta, “eu nao tive nenhuma disciplina que contemplasse ciéncias e o ensino
por investigagdo. Agora na pandemia o municipio construiu as “Diretrizes
Operacionais”, ela traz o ensino por investigagdo com metodologia eficaz para a

atividade remota. Mas como trabalhar com algo que desconhecemos?”, que tanto a
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formacdo inicial como a continuada, ndo foram estruturas visando o trabalho
docente com os conhecimentos cientificos.

Identificamos no turno de fala 022, quando a professora Luana diz no extrato:

“Luana: Poucas as vezes, nas formacfes, eu vi alguma coisa sobre
experiéncias. Poucas vezes [...]Jaconteceu esse ano no webnario...um
momento sobre ensino de ciéncias por investigagdo”, um esforgo inicial no
processo de formacdo continuada para o desenvolver do conhecimento
cientifico voltado para as professoras da EI”.
No turno de fala 025, a professora Marleide, ao ser provocado, a uma nova maneira
de desenvolver seu trabalho docente, expde no trecho “E... pra fazer parte da nossa
pratica, eu acho que em um momento tdo curto, ndo da para aprofundar o
conhecimento”, a necessidade de continuidade formativa com a nova proposigao de

trabalhar com a El.

Assim, identificamos na fala de professora Ireni que a formacao continuada € uma
oportunidade para suprir as lacunas deixadas pela formacéo inicial por meio de um
processo continuo do aprender e renovar. No turno de fala 026, a professora Ireni
destaca que o processo formativo deve ser continuo e ndo pontual de modo que
possa haver maior interacédo, reflexdo e avaliagdo sobre o processo:

“Ireni: E, eu acho que a préatica da teoria e o debate, sdo importantes. Para
ter uma boa base sobre o ensino de ciéncias por investigacdo dentro da
sala de aula, eu acho igual a P1 falou, s6 ali, na live ndo da para apreender
a teoria. E importante a interacdo com um grupo menor, debater, colocar
em prética, retornar com os resultados e avaliar a proposi¢cdo”.

Assim, Ireni aponta a necessidade de interacdo com os pares como condi¢cao para
a reflexao critica da pratica e producdo de saberes relativos ao ENCI que possa
impulsionar a transformacgéo e a construcdo de novos sentidos para com a EIl. A
necessidade de formacdo continuada, foi sentida por mim, como professora e
pesquisadora, desde que fiz o convite para a participacdo da pesquisa: todos
aceitaram de imediato e percebi um movimento de busca do saber pelas
professoras participantes como necessario para que estejam preparadas para o seu
exercicio e como garantia para a oferta de melhores condi¢cées de aprendizagem.
Sob esse olhar existe um consenso entre elas, a considerarem o processo formativo

como uma condigdo necessaria para atualizar os conhecimentos. Contudo, ndo
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basta formacédo se ndo desenvolvem a analise critica e reflexiva das teorias e da
prépria pratica docente (FRANCO, 2012, 2014).

E imprescindivel, um trabalho formativo com o compromisso de estudar, debater,
qguestionar e pesquisar de maneira ativa com o profissional da EIl, provendo
conhecimentos e mobilizando seus saberes para a construgcdo de novos
conhecimentos, pois, o trabalho docente n&o deve resumir a aplicagdo de

conhecimentos, mas também transformacéo e producao.

Segundo Franco (2014), € preciso pensar em uma formacéo continuada visando o
desenvolvimento de habilidades que favorecam a autonomia e emancipacéo
docente. A autora evidencia a necessidade formativa continuada com vistas ao
professor pesquisador capaz de inovar e renovar sua pratica educativa, como

sujeito critico e competente.

Os dados aqui analisados destacam aspectos importantes:

1. Reconhecimento das criancas como sujeitos histéricos;
2. Apesar das lacunas da formacao inicial, desenvolvem sentidos para a reflexdo
da prética cotidiana;

3. Buscam na formacédo continuada suporte para novas formas de ensinar.

Para efetivar essa abordagem, é preciso repensar as praticas de formacao,
considerando a participacdo ativa do sujeito na sua aprendizagem, o dialogo e as

interacdes sociais. Os dados ilustram que:

N&o basta & Pedagogia oferecer modos de fazer. E preciso oferecer modos
de pensar e sentir, formas de criar e adaptar, perspectivas para saber lidar
COm processos que se organizam e se descontroem a cada momento,
como condicéo para enfrentar os desafios docentes.

(FRANCO, 2012, p. 216-217)

Neste sentido, percebemos um esfor¢o do municipio para uma formagé&o continuada
mais consistente que possa ter continuidade para aprofundamento dos

participantes, contemplando o dialogo reflexivo e critico entre o coletivo docente. E
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foi nesta direcdo que planejamos esta formacéo a partir de minha insercdo como

professora da rede municipal no mestrado profissional em Educacao da UFES.

Embora os relatos das professoras possam enfatizar falhas em sua formacéo inicial,
as participantes prosseguem na constituicdo de suas identidades, na busca
permanente em se aperfeicoarem, renovarem e inovarem, elementos tdo essenciais
a profissao de educar. Investir em estudos e pesquisas sobre a formacéo docente
garante o pensar critico sobre a realidade docente e a transformacgéo da educacéo.

Que ensino estamos desenvolvendo dentro dos CEIMs, para o caminhar de uma
concepgao de forma mais humanizada? Estamos contribuindo para a formacéo de
sujeitos criticos e autbnomos? Precisamos parar e realizar um diagnéstico critico
sobre as praticas pedagdgicas, pensar em formas didaticas que acrescente o
pensamento critico, autbnomo e que de visibilidade a crianca em seu processo de
aprender como sujeito desse processo. Os novos tempos requerem que as
instituicbes de EI, o trabalho docente, se voltem a valorizacdo da crianca,
considerando como ela interpreta 0 mundo, suas necessidades, seus desejos. O
fato de planejar e aplicar uma sequéncia de atividades ndo garante que essa crian¢a
tenha aprendido. E preciso pensar em uma nova perspectiva, em préaticas dialdgicas
e problematizadoras, praticas de escuta, dar espac¢o para a voz das criancas e que
desperte o desejo de querer aprender.

E preciso considerar esse pensar de forma coletiva, em formac&o, entre os pares,
colocando os professores em cena, entendendo que aprender e ensinar é algo
muito complexo que precisa acompanhar, recompor, readequar, buscando
experiéncias pedagdgicas desafiadoras, intrigantes e, analisando, como essas

foram apreendidas.

Como garantir uma boa pratica pedagogica? Com um olhar pedagdgico essa
resposta emerge no desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico do docente,
principalmente nos espacos coletivos de formacgéo. A formagao docente inspirada
na pesquisa-acao valoriza a escuta dos saberes docentes, favorece o pensar critico

reflexivo sobre a realidade visando transforma-la (FRANCO, 2014). O pensamento
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critico segundo Franco (2014), é flexivel, propdem alternativa, trabalha com

argumentos, faz perguntas, busca respostas.

Com essas caracteristicas o processo formativo desenvolvido permitiu que as
professoras se envolvessem em um dialogo coletivo, com base nos saberes da
experiéncia como sujeitos de conhecimento. O que observamos pela interacéo
entre 0s pares e a pesquisa, foi um desencadear para a construgcdo da autonomia
docente. O que isso significa? Que avangcamos em dire¢do ao compromisso social

inerente a profissdo docente, recompor e atualizar saberes.
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Prezado professor(a),

Este guia didatico foi construido a partir de uma pesquisa em que trabalhamos com
quatro professoras da educacdo infantil em um processo formativo colaborativo, que teve como
objetivo investigar as praticas dessas professoras e apontar indicios de como desenvolver o
Ensino de CiénciasporInvestigacao (ENCl) com criancas bem pequenas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacao Infantil (BRASIL, 2017),
esta etapa da educacgdo basica se organiza em trés grupos por faixa etaria:

-Bebés (0 - 1ano e 6 meses)
-Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses - 3 anos e 11 meses)
-Criangas pequenas (4 anos - 5 anos e 11 meses)

Pesquisar sobre o ENCI com criancas bem pequenas nao foi tarefa facil devido escassez de
pesquisas com esta faixa etdria e a poucas praticas pedagogicas estruturadas nesta
abordagem. Bons resultados tém sido relatados no Ensino Médio, na etapa final e inicial do
Ensino Fundamental, mas na primeira infancia, primeira etapa da educagao basica, as pesquisas
ainda sdo incipientes conforme apontam Maline et al (2018).

De acordo com estudos e pesquisas (ARCE, SILVA, VAROTTO, 2011; SILVA, ARCE, 2014,
observou-se que o ensino de ciéncias, quando trabalhado desde a El, pode possibilitar um
desenvolvimento maior na crianga com o mundo da ciéncia, preparando a crianga para
formular seus prdprios questionamentos e compreender os fendmenos a sua volta.



Neste guia apresentamos os resultados da pesquisa desenvolvida junto as professoras
com uma proposta de inser¢cao do ENCI no contexto da El, especialmente com criancas
bem pequenas. Dentre as diversas possibilidades de investigacao langamos as seguintes
indagacOes. “Como, por que e em que momento promover o encontro do ENCI com
criancas bem pequenas de 03 (trés) anos?” As professoras desenvolvem atividades que se
aproximam do ENCI? Se sim, quais saberes sdao mobilizados pelas professoras quando
desenvolvem atividades investigativas em sala de aula com ascriancas?

Esperamos, com este guia, colaborar para que outros(as) professores(as) possam
conhecer a abordagem do ENCI e mobilizar outros saberes que possam proporcionar
novos sentidos e significados para o processo ensino-aprendizagem na educacao infantil.

Boa leitura!




UMA DEFESA DO ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO DESDE A
PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL

A reflexdao sobre a possibilidade de insercao do ENCI como proposta
pedagogica com a primeira infancia implica em consideraro seu potencial para o
desenvolvimento de habilidades como raciocinio, imaginacao, criacao e
comunicacao colaborando com o desenvolvimentoinfantil. Assim, entendemos que:

A medida que a crianca explora 0 mundo sensivel e
perceptivel que a cerca por meioda experimentacao,
habitua-se ao ato de observar, experimentar, pensar e
questionar, chamando sua imaginacao, a todo o
momento, a participar de suas descobertas. (SILVA; ARCE,
2014,p.97)

Considerando que “a crianca precisa experimentar para guardar, agir para
compreender, para aos poucos, com sua direcao e estimulo, ir enxergando e
compreendendo o mundo com sua mente, mais do que com seus sentidos”
(ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011, p 82), 0 ensino por investiga¢do pode ser um grande
potencializador desse processo criando condicdes para que se desenvolva atitudes
relacionadas a construcao do conhecimento uma vez que “ao conhecer, cada vez
mais 0 mundo em que esta inserida, a crianga ndao s6 compreende melhor, mas
ganha ao desenvolver habilidades de raciocinio. [..] ganha ao desenvolver seu
processo de imaginagdo e criagao”. (ARCE;SILVA;VAROTTO, 2011, p.61)



Assim, fica evidente “a importancia que a ciéncia tem no processo pelo qual a
crianga passa a descobrir-se e descobrir o mundo ao seu redor” (ARCE; SILVA:
VAROTTO, 2011, p 79).Neste processo, entendemos o ENCI como uma
acaopedagogica que ao desenvolver o pensamento investigativo contribui
para que a crianca aprenda a resolver problemas, se comunicar e interpretar o
mundo a sua volta.

Além de favorecer a aprendizagem, o ensino por investigacao potencializa a
formacao de uma série de processos psicologicos e os conhecimentos
adquiridos podem ser transformados em matéria prima para a brincadeira. No
ato de brincar, surgem uma variedade de problemas a serem resolvidos e
quanto mais experiéncias e habilidades desenvolvidas para a resolugao de
problemas, mais rica em possibilidade e questionamento a brincadeira sera para
a crianca, dando continuidade, assim a aprendizagem.

Assim, apresentamos o ENCI em uma perspectiva composta poragcdes como:
observacao,  experimentacao, argumentacao, socializacago, e o
desenvolvimento da autonomia intelectual. Nesse esfor¢co encontramos em
Souza (2020), a aproximacaodo que almejamos:;

*)



A questdo ndo é levar a ciéncia para a educagdo infantil, mas sim dar luz
e vida para a ciéncia que ja esta 13, a ciéncia com a qual a crianca brinca,
questiona, manipula, observa, reinterpreta e reelabora a todo momento.
[..] um trabalho de valorizacdo da ciéncia com criangas e ndo paracriangas
[..].(SOUZA, 2020, p.152)

E neste contexto, a mediacdo do professor(a) na condugdo do ato ativo da
construcao do conhecimento € fundamental. Mais que planejar a organizagao dos
materiais, tempos e espacos, o profissional deve assumir o papel de conduzir
e provocar a capacidade criativa da crianca. Nesta dire¢ao, apresentamos para
vocé professor(a), o que entendemos como ensino de ciéncias por
investigacao e mais especificamente como compreendemos esta abordagem
de ensino na educacao infantil.
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De acordo com a literatura da area de educacao em ciéncias podemos
resumir o ENCl em uma sequéncia de momentos denominados como etapas
do ciclo investigativo, como real¢a Carvalho (2013).

[.] uma sequéncia de ensino investigativa deve ter

algumas atividades-chave: na maioria das vezes a SElinicia-se por um
problema, experimental ou tedrico, contextualizado, que introduz
os alunos no topico desejado e ofereca condicdes para que
pensem e trabalhem com as varidveis relevantes do fenomeno
cientifico central do conteldo programatico. E preciso, apds a
resolucdo do problema, uma atividade de sistematizacao do
conhecimento construido pelos alunos. Essa sistematizacao é a
praticada de preferéncia por meio de leitura de um texto
escrito quando os alunos podem novamente discutir,
comparando o que fizeram [.] a contextualizacdao do
conhecimento no dia a dia do aluno [..] no final de cada ciclo, é
importante planejar uma avaliacdo. No entanto, nao deve ter o
carater de uma avaliagdo somativa [...J, mas, sim, uma
avaliacao formativa. (CARVALHO, 2013, p. 9 e 18, grifo nosso)




Assim de uma maneira geral, o ENCI tem inicio com um processo de
problematizacdo. O professor ou os alunos langam perguntas ou temas de
investigacdo (CARVALHO, 2013). A partir dessas perguntas ou temas, sao
elaborados problemas ou desafios de investigacao e o professor planeja a
atividade considerando as concepgdes das criangas, 0s tempos, espagos e 0s
materiais necessarios. A participacao ativa das criancas é fundamental e saber
sobre como elas pensam em realizar a investigacao € muito importante para
que o professor possa elaborar seu plano de acao.

No referencial tedrico do ENCI estas etapas sao organizadas por meio do
que ¢é denominado “Sequéncia de Ensino Investigativo” - (SEl),
(CARVALHO, 2013,  2018; SASSERON; 2015). No entanto, conforme
mencionamos na introducao deste guia, as etapas do ciclo investigativo
mencionadas acima tém sido amplamente pesquisadas e relatadas na literatura
da area com estudantes dos ensinos fundamental e médio. No entanto, na educacao
infantil e em especial com criancas bem pequenas ha uma caréncia de estudos e
relatos sobre a operacionalizacao do ENCI.

Assim, neste guia, iremos apresentar a descricao de uma proposta de SEl
pensando especificamente na educacao infantil

O O
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1. As SEl sdo organizadas iniciando com o processo dé
problematizacdo em forma de um problema a serinvestigado que
pode partir da observagao de algum elemento ou situacao de uma
brincadeira, de umfilme, deuma histdria, da interagao com algum objeto,
animal ou fendmeno do meio em que o estudante ou a crianga
convivem. No entanto, na construcdo de sentidos para o encontro do
ENCI com criangas pequenas, as professoras ponderaram que o termo
“problema” nao seria o mais adequado. Entdo, optamos pela
utilizacdo do termo “desafio” por este estar mais relacionado com o
ato deBrincar. O desafio pode partir da observagao de algum
elemento ou situacdo de uma brincadeira, de um filme, deuma historia,
da interacdo com algum objeto, animal ou fendmeno do meio em que as
criangas convivem.,
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2. Uma vez langado o desafio tem inicio o processo de escuta das
criangas sobre como observam o desafio e como deduzem para chegar
a sua resolucdo, quais pistas consideram serem seguidas e analisadas. No
entanto, uma questao que foi colocada pelas professoras que antecede o
desafio e 0 processo de escuta, trata da importancia do desenvolvimento
do vinculo afetivo entre o docente e os pequenos. O vinculo afetivo é
considerado pelas professoras como fundamental pois, quando a
crianga se sente acolhida tem seguranca para emitir seus
questionamentos, manifestar suas opinides e se engajar na busca por
respostas, e se sente desenvolta a participar de modo mais ativo na
construgao do conhecimento.
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3. Estabelecido o vinculo afetivo, a escuta dos infantes é primordial.
Escutamos as criangas? A escuta, especialmente com criangas bem
pequenas ndo se da somente por meio da comunicagao oral, mas por
meio de todas as suas linguagens (linguagem corporal,gestos...).
Quando nos propomos a escuta-las, estamos falando de voz e vez,
valorizacao diaria, a sua visibilidade e a toda forma de se expressar.
Sobretudo, estamos falando com elas e ndo para elas, permitindo
espago para proporem, escolherem, decidirem e contestarem.
Portanto, acolhimento e escuta, estao conectados, juntos
favorecem e sdo imprescindiveis para a promogdo de processos
investigativos com a primeira infancia.

"IIIII"IJI' L

.

\‘---Il---“‘

4, Na medida que observam, experimentam, testam suas hipoteses, o
professor desempenha o papel de mediador, fomentando o
questionamento e o pensamento, mas com cuidado de ndo adiantar a
resposta (CARVALHO, 2013). Para tanto, julgamos imprescindivel a
constituicao de um ambiente de aprendizagem, garantindo tempo e espago
para que ascriangas conversem, discutam, elaborem seus pensamentos,
mudem de opinido, tomem posicionamentos, emitam suas observagdes,
pois a partir dessas interagdes, cria-se possibilidades para a construgao
do conhecimento. A proposi¢ao de perguntas nem sempre garantem uma
boa problematizagao para o desencadear de um processo investigativo,
instigando a procura de respostas. Quando pensamos no desafio, este deve
despertar a curiosidade das criangas, nem sempre perguntas corriqueiras
do dia a dia, instigam a construcdo de processos investigativos.

(MUNFORD;LIMA, 2007; SASSERON, 2013)
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5. Na resolucdo do desafio, ou seja, no momento em que as criangas
buscam a resposta, é desencadeada uma série de agdes: observacao,
imaginacdo, pensamento, fala, interagdao, fundamentais para
construcdao do conhecimento dos pequeninos e ampliando suas
experiéncias. Ao docente, cabe estar atento a mediagdo de todas as
etapas da investigagdo com as criangas, direcionando o0s
questionamentos, aberto a escuta dasargumentagdes, oportunizar
espacos e recursos adequados para a observacao, manipulacao e
experimentacdo. Para que esta fase se constitua comouma pratica
desafiadora e instigante aos pequeninos, requer que o(a) professor(a),
guie o olhar da crianga para a observagao, fomentando o
questionamento,incentivando a se expressarem, a levantarem suas
hipdteses sobre o que se esta a explorar ou acontecer.(SILVA; ARCE,
2014)
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6. A etapa da sistematizagdo € um momento oportuno para incentivar
a oralidade e a escuta do colega. O professor ou a professora pode
organizar uma roda deconversa com todas as criangas para retomar
todo o processo de investigacdo dando vez e voz a cada uma para
explicarem ou até mesmo demonstrarem como chegaram na resposta,
ou ndo, o erro é muito importante também na construcdo do
conhecimento (CARVALHO, 2013). Para o registro dos momentos
experienciados nociclo investigativo, as professoras apontaram que
fotos e videos sdo instrumentos de grande importancia pois,
oferecem aos pequenos a oportunidade de reviver os momentos da
investigagdo de modo ter uma memoria sistematizada dos
conhecimentos que foram construidose para a avaliagao do processo “
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4. Avaliacao

1. Proposigao
Do
Desafio

2. Resolugao
Do
Desafio

3. Sistematizacao




Guia o olhar da crianca para o
qué observar;
Estimula a refletir o que esta a
acontecer.

Escuta ativa das criangas;
Fomenta questionamentos;
Media na busca por respostas;
Estimula a expressdo de suas
observagdes e hipdteses tanto
individual como no coletivo.

Estimula a observacao do
processo investigativo
registrado em foto ou video,
associado a explicacdo oral
com o grupo (roda de
conversa).

Observa a aprendizagem e o

desenvolvimento alcangado

de cada crianga e do grupo,
registrando em relatdrios,
fotografias ou portfdlios.

ORIENTACOES PARA CONDUZIR UMA SEI

Observa e investiga tudo o que a
rodeia;
Usa a imaginacgao;
Busca o conhecimento.

Participa ativamente para a
solucdo do desafio/problema;
Constroi e respeita as regras;

Compartilha ideias;
Amplia o vocabulario;
Desenvolve o pensamento
investigativo® .

Desenvolve a atencdo, oralidade
e a organizacao de ideias;

Amplia suas experiéncias.




A partir do relato de uma das professoras participantes da pesquisa,
procuramos evidenciar indicios de uma atividade investigativa realizadajunto a
criancas bem pequenas.

NARRATIVA DE UMA PROFESSORA PARTICIPANTE DA PESQUISA

“[..] trabalharmos a metamorfose da borboleta. Comegamos com a histdria da Primavera da
Lagarta que € uma historia da Ruth Rocha. [..] consegui a folhade couve quetivesse ovinhos ..]
trouxemos pra escola e acomodamos em um vidro transparente. Foi o meu borboletario. [..]
primeiro mostramos as criangas o ovinho na folha de couve, mas, em nenhum momento, falamos que
daquele ovo ia sair uma borboleta. Mesmo eles ouvindo a historia, eles ndao deduziram que a
lagarta saia ali do ovinho eu cheguei a falar que aqueleovinho era de uma borboleta, mas ndo
que a lagarta sairia dali. E passamos a observar o que ia acontecer com o ovinho[..] até que o ovo
eclodiu e saiu a lagartinha, bem fininha. Nés abriamos o vidrinho pra eles olharem todos os dias
[..] deixava as criangas interagirem, o vidro passava na mao de todas as criangas, tinha que limparo
vidro, porque tinha que tirar o coc6 da lagarta, [..] deixava que eles colocassem os pedacinhos
de folha e no outro dia, [..] quando elas estavam bem gordinhas, nos colocamos um pedacinho
de galhodentro, para formar o casulo. Durante todo esse processo, eu ia fazendo o registro em
cartazes na parede, todas as etapas da transformacao, jatrazia pronto [..] quando apareceu
o casulo, agarradinho 13, no pauzinho, no galhinho, voltamos na historia, porque a historia mostrou
a transformacdo da lagarta para o casulo, do casulo para a borboleta. Assim, as criangas
conseguiram lembrar dessa parte da historia assimilando que do casulo ia sair uma borboleta.
Quando nasceram as borboletas, eles ficaram superempolgados, quando entraram na sala
e perceberam o vidro cheio de borboleta amarelas, foi muito marcante para as criangas. Levamos
0 vidro no patio e soltamos as borboletas. Eu acredito que isso ficou muito na memoriadas
criancas e na minha também, eu nunca tinha visto esse experimento de perto, porque a vida
toda, estudamos isso na escola, no Ensino Médio, no Ensino Fundamental...esse processo da
metamorfose da lagarta, da joaninha, é...do sapo, mas é sempre por ilustracdo. Viver o processo ao
vivo, na pratica, elesadoraram.



[.] e se a gente perguntasse, pegasse a figura e perguntasse, ou mesmo sem a figura,
perguntasse qualquercrian¢a da onde saiu a borboleta, eles falavam “da lagarta”, “Da onde vem
[.] A questdo do
ovo, quando apresentamos o ovo, ah...eles acham que o ovo é da galinha. Mas eles aprenderam que
existem inUmeros animais quebotam ovo. A galinha bota ovo, mas ndo sofrem assim, uma
transformacdo de metamorfose como a borboleta. E um processo diferente. Eles sabem que
o pintinho nasce do ovo. Mas eles ndo tinham a menor ideia de que a borboleta também,botava

a lagarta?”, “Do ovo.”, e “Quem botou o ovinho?”, “A borboleta.”

”

ovo .
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ETAPAS DA INVESTIGAGAO

Definicao do
tema

Metamorfose da borboleta

Proposicao do
Desafio
(Problema)

Guia o olhar da crianga para o qué observar;

Ponto de partida: Roda de conversa com leitura do livro
de histdria “Primavera da Lagarta” de Ruth Rocha.

Estimula a refletir o que esta a acontecer;
Colocagao de uma folha de couve com ovinhos dentro

de um vidro transparente e a indagac¢ao sobre o que
achariam que iria acontecer com eles.

Resolugao do
Desafio
(Problema)

Escuta ativa das criancas, fomentando questionamentos e
mediando a busca por respostas; Estimula a expressao de
suas observacoes e hipoteses tanto individual como no
coletivo.

Observacgao junto aos pequenos das etapas da
metamorfose recorrendo novamente a leitura do livro,
incentivando a participagao das criangas e a escuta
ativa, estimulando a expressao de suas observagoes e
hipoteses tanto individual como no coletivo.

Sistematizacao

Estimula a discussao do processo investigativo
registrando em foto ou video, associado a explicacao oral
com o grupo (roda de conversa).

Na sistematizacao, é feita uma roda de conversa
registrada em foto e/ou video em que a professora
retoma todo o processo perguntando: da onde saiu a
borboleta? “Da onde vem a lagarta?” e “Quem botou o
ovinho?”

Avaliacao

Observa a aprendizagem e o desenvolvimento alcancado
de cada crianga e do grupo, registrando em relatorios,
fotografias ou portfélios.

Esta etapa pode ser feita junto as criangas, as familias e
a equipe pedagogica da escola como forma de avaliar o
processo investigativo.




Este guia didatico compdem o produto educacional,vinculadoa
Dissertacdo de Mestrado denominada: “DIALOGOS COM DOCENTES:
CONSTRUINDO POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE CIENCIAS POR
INVESTIGACAO COM AEDUCACAO INFANTIL”

Professor(a), esperamos que o presente produto possainspirar e
contribuir para o desenvolvimento de processos investigativos com
suas criangas!
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das perguntas de investigacdo: como, por que e em que momento
promover o encontro do ENCI com criangas bem pequenas na EI? Tragcamos 0s
objetivos desta pesquisa: investigar os saberes produzidos a partir do
desenvolvimento de uma proposta formativa realizada junto a um grupo de docentes
gue atuam em um Centro de Educacédo Infantil Municipal (CEIM) de Colatina-ES,
sob a perspectiva do Ensino de Ciéncias por Investigagcdo (ENCI). Especificamente
nos propomos a identificar os saberes mobilizados pelas professoras na conducéo
de atividades que contribuam para a possibilidade de inser¢cdo do ENCI na pratica
pedagogica com a primeira infancia, e analisar os saberes produzidos a partir do

processo formativo.

Foi possivel identificar, durante o processo formativo, quatro grandes categorias
relacionadas aos saberes docentes mobilizados nesta investigacdo que apontam
indicios favoraveis para o desenvolvimento do ENCI com criancas bem pequenas
como prética pedagdgica na El:

1- Identificamos a necessidade de acfes preliminares para o éxito do ensino
por investigacdo com a faixa etaria em questdo como o desenvolvimento do vinculo
afetivo entre o docente e 0os pequenos. A crianga quando se sente acolhida, tem
seguranca para emitir seus questionamentos, manifestar suas opiniées e se engajar
na busca por respostas, desenvolta a participar de modo mais ativo na construcao
de seus conhecimentos. Estabelecido o vinculo afetivo, a escuta dos infantes é
outra questdo a considerar. Escutamos as criancas? Nao sé por meio da
comunicacdo oral, mas por meio de todas as suas linguagens. Quando nos
propomos a escuta-las, estamos falando de voz e vez, valorizacado diaria, a sua
visibilidade e a toda forma de se expressar. Sobretudo, estamos falando com elas
e ndo para elas, permitindo espaco para proporem, escolherem, decidirem e
contestarem. Portanto, acolhimento e escuta estdo conectados; juntos favorecem e
sdo imprescindiveis para a promog¢ao de processos investigativos com a primeira

infancia.
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2- Identificamos uma dificuldade apontada pelas professoras para a proposi¢cao
de SEls na etapa de sistematizacdo que foi o registro dos momentos da
investigacdo. O desenho foi apontado como muito abstrato para a faixa etaria e
assim foram propostos os registros das falas, das interacdes e das atividades
realizadas por meio de videos e fotos dos momentos experienciados nas SEls. A
sistematizacdo ganha sentido aos pequenos quando realizada por meio da
observacéo de fotos e videos em roda de conversa, por meio de histérias e em
momento de brincadeiras, utilizando os conhecimentos construidos como matéria

prima para o ato de brincar.

3- Identificamos atividades com viés investigativo desenvolvidas pelas
participantes em anos anteriores, cujo os resultados foram significativos para a
aprendizagem das criancas. Na analise dessas atividades pelo coletivo da
pesquisa, observamos que as criancas estiveram mais ativas e dispostas a
questionar, a buscar respostas, intensificando o desejo de aprender. Assim,
entendemos junto aos sujeitos da pesquisa que o ENCI ao provocar desafios
contribui em promover situacdes para que elas possam realizar processos criativos

e imaginativos.

4- Identificamos a necessidade de uma formacéo continuada como aporte ao
trabalho de docentes da El para a aquisicdo de novos conhecimentos e para o
construir de novos significados. Observamos que as professoras, ao vivenciarem a
investigacdo no percurso formativo, envolveram-se em um exercicio autorreflexivo
sobre suas praticas considerando a importancia da El para o desenvolvimento das
habilidades na primeira infancia e o potencial do ensino por investigacdo em
maximizar suas possibilidades. O compartilhar momentos de estudo, reflexdo e
debate entre os pares favoreceu a partilha de saberes, o entrecruzamento da teoria
com a pratica docente em um caminhar colaborativo entre pesquisadoras e
pesquisadas. Conceber a formacdo docente na perspectiva da pesquisa-acao,
considerando a voz e vez do coletivo docente nos permitiu conhecer e compreender
suas concepg¢bes, o0 modo como desenvolvem o trabalho docente, as lacunas

existentes nos processos formativos, além do desenvolvimento da autonomia
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intelectual docente e o encontro das possibilidades da promocdo do ENCI com

criancas bem pequenas na El.

Assim, concluimos que, para concretizar a proposi¢cdo do ENCI com criangas bem

pequenas, é preciso considerar:

¢ Que o docente esteja atento as acfes prévias de acolhimento e escuta;

e Que os desafios (problemas), configurem questionamentos que instigue a
crianga a uma participacao ativa e reflexiva;

e Que o0 docente assuma o papel de mediador, caminhando junto com a crianca
no processo de construgdo de seu conhecimento. E que nesta agdo tanto a
criangca como o docente aprendem em conjuntos;

e O uso de recursos como fotos e videos sdo instrumentos importantes para o
registro dos momentos experienciados, que em roda de conversa, podem ser
revividos pelos pequenos, contribuindo para a sistematizagéo.

e Os conhecimentos adquiridos podem ser aplicados em situacfes de
brincadeiras e historias, como também podem contribuir para emergir

guestionamentos e processos investigativos.

No retorno as aulas presenciais em 2021, mesmo que na modalidade de
revezamento, permitiu que as professoras pudessem colocar em préatica uma SEl,
com base nos conhecimentos adquiridos, nas propostas de reconstrucdo das
etapas do ciclo investigativo e nas acfes necessarias ao professor e aos pequenos
para o desenvolvimento do ENCI. Mesmo que ainda nao finalizado a SEI, no
momento de nosso ultimo encontro para avaliacdo do processo formativo, 0s
sujeitos da pesquisa afirmaram que as criangcas estavam mais questionadoras,
reflexivas e envolvidas nas atividades. Quanto as professoras, estas revelaram uma
mudanca no modo de planejar, estando mais criticas e reflexivas para a construcéo
de processos que provoquem aos pequenos a refletirem, questionarem e

descobrirem novos conhecimentos.

Como constatamos uma escassez de pesquisas com criancas bem pequenas

focalizando o ENCI, apontamos como implicagdes educacionais a necessidade de
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maiores investimentos em pesquisas sobre o tema. Pesquisar sobre o ENCI na faixa
etaria escolhida para a pesquisa nao foi tarefa facil, pois, pouco se evidenciam
praticas pedagodgicas estruturadas sobre a &rea em questéo. Isso vem referendar
esta pesquisa na busca de promover uma prética pedagogica critica, reflexiva e que

garanta a autonomia infantil na construcao de seus conhecimentos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO ESCOLAR

Titulo do Projeto> “DIALOGO COM DOCENTES: CONSTRUINDO
POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGAGAO COM A
EDUCAGCAO INFANTIL”.

Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Patricia Silveira da Silva Trazzi
patriciatrazzi.ufes@gmail.com / 99324431

Pesquisadores Co-responsaveis: Mirella Pereira Caliari Magnago
mirellacaliari@hotmail.com / 998147636

1. Informagdes sobre o estudo:

A. As professoras dos Maternais Il, (......ccccce.n.... ) estdo sendo convidados a
participar de uma pesquisa que tem por objetivo analisar uma proposta
formativa realizada junto a um grupo de professores do Maternal Il da
Educacao Infantil, sob a perspectiva do Ensino de Ciéncias por Investigacao.
Os resultados deste estudo poderdo contribuir no processo de aprendizagem
a partir de um ensino investigativo, dinAmico e criativo que almeja a
participacdo ativa da crianca bem pequena como construtora de sua
aprendizagem.

B. A participacdo na pesquisa envolve 3 momentos decorrentes acerca do
referencial tedrico-metodolégico. No primeiro momento, roda de conversa
virtual — videoconferéncia, para diagnose de suas concepcbes sobre a
Aprendizagem e desenvolvimento infantil, o trabalho docente com a Educagéo
Infantil e ENCI. No segundo momento a pesquisadora Mirella organizara a
formacdo com os professores em 3 encontros pela plataforma de video
conferéncia Google Meet. No terceiro momento, acontecera uma roda de
conversa virtual — videoconferéncia, para avaliagdo do processo formativo.

C. A pesquisadora Mirella fara os registros das observacfes em caderno de
bordo. A pesquisadora gravara em video e audio as discussdes e fara a
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transcricdo das mesmas sem identificar os nomes dos participantes. Os
registros e as transcricoes ficardo guardados, sob responsabilidade das
pesquisadoras, para fins restritos aos objetivos do estudo.

D. Em caso de duvidas, vocé pode entrar em contato com as pesquisadoras
responsaveis atraves dos telefones e enderecos eletrénicos fornecidos nesse
termo.

2. Sobre os direitos dos participantes da pesquisa:

A. Qualquer pergunta acerca da pesquisa e seus procedimentos pode ser
feita as pesquisadoras responsaveis em qualquer estagio da pesquisa e tais
guestdes serao respondidas.

B. A participacdo € confidencial. Apenas as pesquisadoras responsaveis
terdo acesso a identidade dos participantes. No caso de haver publicacdes ou
apresentacoes relacionadas a pesquisa, nenhuma informacédo que permita a
identificacéo sera revelada.

C. A patrticipacao é voluntaria. A professora € livre para deixar de participar
da pesquisa a qualquer momento, bem como para se recusar a responder
qualquer questao especifica sem qualquer punicéo.

D. Este estudo poderd envolver a gravacdo de audio e video. Apenas as
pesquisadoras terdo acesso a estes registros. Todos 0s registros de audio e
video serdo destruidos apos o periodo de cinco anos, conforme prevé a norma
de pesquisas académicas.

E. Este estudo ndo envolve nenhum risco para a saude mental ou fisica dos
envolvidos.

F. As professoras séo livres para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem necessidade de justificativa junto as pesquisadoras.
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3. Consentimento livre e esclarecido do participante:

Eu li e compreendi as informacdes fornecidas e recebi respostas para qualquer
guestdo que coloquei acerca dos procedimentos de pesquisa. Eu entendi e
concordo com as condi¢des do estudo como descritas e dou, voluntariamente,

minha anuéncia a realizacédo da pesquisa no CEIM sob minha direcéo.

Assinatura do(a) diretor(a):

de 2020.
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: “DIAIZOGO COM DOCENTES: CONSTRUINDO POSSIBILIDADES
PARA O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO COM A EDUCAGCAO INFANTIL”

Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Patricia Silveira da SilvaTrazzi
patriciatrazzi.ufes@gmail.com / 99324431

Pesquisadores Co-responsaveis: Mirella Pereira Caliari Magnago
mirellacaliari@hotmail.com / 998147636

1. Informagdes sobre o estudo:

A. Vocé esta sendo convida a participar de uma pesquisa que tem por objetivo
analisar uma proposta formativa realizada junto a um grupo de professores do
Maternal Il da Educacédo Infantil, sob a perspectiva do Ensino de Ciéncias por
Investigacdo. Os resultados deste estudo poderdo contribuir no processo ensino
aprendizagem a partir de um ensino investigativo, dinamico e criativo que almeja
a participacdo ativa da crianca bem pequena como construtora de sua
aprendizagem.

B. A participagdo na pesquisa envolve 3 momentos decorrentes acerca do
referencial teérico-metodoldgico. No primeiro momento, roda de conversa virtual —
videoconferéncia, para diagnose de suas concepcdes sobre a Aprendizagem e
desenvolvimento infantil, o trabalho docente com a Educacéo Infantil e ENCI. No
segundo momento a pesquisadora Mirella organizard a formacdo com os
professores em 3 encontros pela plataforma de video conferéncia Google Meet.
No terceiro momento, acontecerd& uma roda de conversa virtual -
videoconferéncia, para avaliagdo do processo formativo.

C. A pesquisadora Mirella fara registros das observagdes em caderno de bordo.
A pesquisadora gravard em video e audio as discussfes e fard a transcricdo das
mesmas sem identificar os nomes dos participantes. Os registros e as transcrigcdes
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ficardo guardados, sob responsabilidade das pesquisadoras, para fins restritos aos
objetivos do estudo.

D. Em caso de duvidas, vocé pode entrar em contato com as pesquisadoras
responsaveis atraveés dos telefones e enderecos eletronicos fornecidos nesse
termo.

2. Sobre os direitos dos participantes da pesquisa:

A. Qualquer pergunta acerca da pesquisa e seus procedimentos pode ser feita
as pesquisadoras responsaveis em qualquer estagio da pesquisa e tais questdes
serdo respondidas.

B. A patrticipacdo é confidencial. Apenas as pesquisadoras responsaveis terao
acesso a identidade dos participantes. No caso de haver publicacdes ou
apresentacdes relacionadas a pesquisa, nenhuma informacdo que permita a

identificacé@o sera revelada.

C. A participacao é voluntaria. A professora é livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento, bem como para se recusar a responder qualquer
questéo especifica sem qualquer punicgéo.

D. Este estudo poderd envolver a gravacdo de audio e video. Apenas as
pesquisadoras terdo acesso a estes registros. Todos 0s registros de audio e video
serdo destruidos apdés o periodo de cinco anos, conforme prevé a norma de
pesquisas académicas.

E. Este estudo ndo envolve nenhum risco para a saude mental ou fisica dos
envolvidos.

F. A professora € livre para deixar de participar da pesquisa a qualguer momento,
sem necessidade de justificativa junto as pesquisadoras.

3. Consentimento livre e esclarecido do participante:
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Eu li e compreendi as informacgdes fornecidas e recebi respostas para qualquer
guestdo que coloquei acerca dos procedimentos de pesquisa. Eu entendi e
concordo com as condi¢cdes do estudo como descritas e dou, voluntariamente,
minha anuéncia a realizacédo da pesquisa.

de de 2020.

Assinatura (professora):




