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RESUMO
Esta pesquisa teve por objetivo analisar o desenvolvimento de uma praxis discursiva
de alfabetizacdo com criancas que vivem em situacao de pobreza e identificar como
elas politizam o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Parte-se do pressuposto
gue essas criangas, juntamente com as suas familias, se organizam em torno de uma
dindmica social que possibilita a producdo de suas existéncias e que cabe a escola
compreendé-la para saber como e por onde caminhar na direcdo do processo
educativo. A partir disso, indaga-se: como colocar em movimento dialégico/dialético
0s enunciados concretos das criangas que vivem em contextos empobrecidos e 0s
conhecimentos da lingua no processo de alfabetizacdo? Orienta-se pela perspectiva
tedrica de linguagem de Mikhail Bakhtin e na perspectiva metodologia baseada nos
pressupostos do Materialismo Historico Dialético, nas formulagdes sobre a educagéo
e pobreza de Miguel Arroyo (2007, 2014, 2016) e na concepcao de alfabetizacdo de
Claudia Maria Mendes Gontijo (2008, 2014), entre outros. Trata-se de uma pesquisa
gualitativa participante, que buscou na pesquisa de realidade dos estudantes, os
elementos discursivos que evidenciam os sentidos dos enunciados dos estudantes e
de suas familias. As criancas participantes do estudo sdo do 1° ano do Ensino
Fundamental e residem em um bairro pobre, onde se encontra a escola em que estéo
matriculados. Os resultados evidenciam que as criancas pobres tém o potencial de
politizar o curriculo de alfabetizacdo, com os seus enunciados produzidos a partir de
suas necessidades sociais, econémicas, culturais, historicas. Esses conhecimentos
possibilitaram o ponto de partida para um ensino da leitura e da escrita que articulasse

a praxis das criancas com a praxis escolar.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Pobreza. Interdisciplinaridade. Enunciado.



ABSTRACT

This research had as its goal to analyze the development of a discursive
alphabetization praxis with children who live in poverty as well as to identify how they
politicize the teaching-learning for reading and writing. It is assumed that this children,
along with their families, organize around a social dynamic that creates a possibility for
the output of their existence and it is the school’s responsibility to comprehend this
dynamic to acknowledge how and where to walk alongside and towards the
educational process. As of this assumption the main question is: how to place
children’s concrete formulations in a dialogic and dialectical movement, considering
impoverished knowledge of the language during alphabetization process? The
research is guided by the language theory by Mikhail Bakhtin and the methodology
perspective based on the Dialectics and Historical Materialism, Arroyo’s considerations
about childhood and poverty (2007, 2014, 2016) and the concept on alphabetization
from Claudia Maria Mendes Gontijo (2008, 2014), among others. The research was
based on a qualitative and participative methodology, the discursive elements that
highlight the meanings from the formulations from the students and their families. The
students that participated in the research are children on the first year of Elementary
School and live in a poor neighborhood where is located the school they are registered.
The results evince that children that live in poverty have the potential to politicize the
alphabetization curriculum, with formulations produced as of their social, economical,
cultural and historical needs. This knowledge allow the starting point for teaching
reading and writing that articulate the children praxis with school praxis.

Keywords: Alphabetization. Poverty. Interdisciplinarity. Formulation.
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INTRODUCAO

Esse estudo tem como foco a alfabetizacdo das/com as criangas que chegam a
escola em condicbes de desumanizacdo, isto €, em condi¢cbes de pobreza.
Partimos do principio que esses sujeitos que padecem em contextos de pobreza
revelam uma nova qualidade na educacgao, diferente das referenciadas nos
parametros das avaliacdes de larga escala, nas legislacbes educacionais e nos
curriculos oficiais padronizados. Evidentemente, a partir dessa nova qualidade,
0 sistema educacional, a escola e os educadores sédo indagados sobre que
curriculo? Que teorias? Que linguagem? Que saberes? Que metodologias?

Como saber-se??!

A nossa opcao por esses sujeitos especificos requer rupturas importantes com
a propria funcéo segregadora que o termo alfabetizagcdo ocupa nos espacos dos
programas oficiais de alfabetizacdo, nos livros didaticos, nos programas
padronizados de formacao de professores, nas praticas de leitura e de escrita e
na gestdo da educacédo. Sao rupturas que, obviamente, geram tensionamentos
politico-sociais tendo em vista que, historicamente, nas politicas publicas de
alfabetizacdo, ndo ha lugar para a realidade da infancia pobre, negra,

qguilombola, indigena, sem-terra, sem teto, entre outros.

A desigualdade social brasileira clama, cada vez mais, por uma educacao
comprometida com a igualdade social. Supfe uma educacdo que se opde
radicalmente as desigualdades e nunca a diferenca. Partimos do principio que
somente uma educacdo voltada para a igualdade social propicia que 0s
individuos florescam e se desenvolvam explicitando as suas auténticas
diferencas (NETO, 2007). Isso, obviamente, provoca em na@s, profissionais da
educacdo, preocupacdes da ordem prético-inventivas que evocam outros
“processos pedagogicos, com outras radicalidades e virtualidades formadoras e
emancipadoras” (ARROYO, 2012, p. 39). Nessa perspectiva, perguntamos quais
radicalidades e virtualidades formadoras devem constituir processos
pedagoégicos de criancas empobrecidas na perspectiva emancipadora e
transformadora? individualidade social, de forma tal que a igualdade se opde a

desigualdade, e a diferenga, a indiferenga” (NETO, 2007). Nesse processo

1 ARROYO, 2020, fala proferida durante o exame de qualificac3o.
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pedagdgico, revelam-se os “coletivos concretos, histéricos, as classes sociais e
0s Reconhecemos, neste estudo, que uma das virtudes do processo pedagdgico
de alfabetizacdo € o “florescimento das diferencas e das peculiaridades
constitutivas da individualidade social, de forma tal que a igualdade se opbe a
desigualdade, e a diferenca, a indiferenga” (NETO, 2007). Nesse processo
pedagdgico, revelam-se os “coletivos concretos, histéricos, as classes sociais e
0S grupos subalternizados, os oprimidos pelas diferentes formas de dominacgao
econdmica, politica, cultural, [...]” (ARROYO, 2012, p. 37). Segundo esse autor,
a pobreza é regra para os oprimidos e, por isso, ele opde-se a toda e qualquer
forma de subalternizagcéo que coloca os humanos pobres, na condi¢cédo de ainda
nao humanos, e que, para se humanizarem, precisam ser submetidos a uma
escolarizacao da indiferenca e da homogeneizacéo dos individuos por meio de

um curriculo padronizado.

Para pensar na radicalidade e virtualidade formadora da alfabetizagdo de
criancas, remetemos a tradicdo tedrica fundada por Marx, em que o
desenvolvimento capitalista €, necesséaria e irredutivelmente, producao
exponenciada de riqueza e producao reiterada de pobreza e, nessa analise, é
falsa a tese segundo a qual o crescimento econbmico € a Unica condicao
necessaria para enfrentar, combater e reduzir o pauperismo que decorre da
acumulacédo capitalista (e, na mesma medida, para reduzir desigualdades)
(NETO, 2007, p. 142, grifo nosso). Esse autor afirma seguramente que as
“‘relagbes entre crescimento, pobreza e desigualdade, estdo muito longe de ser
causais e univocas e, sobretudo, de justificar a tese segundo a qual somente o
crescimento econdmico pode permitir a reducdo da pobreza, ou seja, a
diminuicao da desigualdade’ (NETO, 2007, p. 144).

Nessa perspectiva, Marx teceu criticas contundentes a sociedade burguesa
contemporanea, aduzindo que o Estado capitalista ndo promove a real liberdade
ou emancipacdo humana. Para esse autor, a emancipacdo humana, para ser
consolidada, é necessario que a humanidade tenha resolvido seus problemas
mais basicos como comer, vestir e morar. Assim como Marx (MARX, 1844, apud
TORRES, 2017), concordamos que, a0 mesmo tempo em que se oferece
condicbes de educacgdo, oferece-se, na mesma medida, condicbes de

alimentacdo, pois esta € uma das bases materiais primeira do ser humano e,
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especificamente, de todas as criangas. Esse é um principio basico que consiste

na eliminacdo da pobreza. E preciso alimenta-las e educa-las.
Atualmente, o Estado e as entidades privadas brasileiras, apesar de
utilizarem discursos e ac¢des visando uma educacéo para todos, ndo
tém como objetivo real a consolidacdo desse projeto, pois, se isso
ocorresse conforme, o pensamento marxiano, os dois setores
precisariam propor a extingdo do sistema que gera a divisdo da
sociedade em classes antagbnicas, a pobreza e a sua propria
existéncia. Logo, o Estado e as entidades privadas, ndo iriam destruir
a si mesmos, portanto, ndo atacam o germe dos males sociais, se

ocupando de medidas de carater administrativo e assistencialista
(TORRES, 2017, p. 1.272).

Com base nesse autor, o avan¢o da desigualdade implica o recuo das bases
materiais que a produzem e, dessa forma, € possivel inferir o motivo da
eliminacdo das situacbes desumanizantes do ser humano, em especifico a
pobreza, ndo ocupar de forma orgéanica a pauta de politicas publicas sociais, a
partir da perspectiva da classe social desfavorecida.

Conforme assinala Arroyo (2010, p. 138), o incbmodo causado pela persisténcia
das desigualdades tem ‘“instigado pesquisas, teses, dissertagcbes, producao
tedrica, mostrando a diversidade de fatores determinantes de sua persisténcia.
Avancamos na compreensdo dos complexos processos de producao-
reproducao das desigualdades”. Entretanto, afirma o autor, “esses acumulos de
estudos nem sempre foram levados em conta na formulacdo e gestdo, nas
analises e avaliacdes, nem nas justificativas de diretrizes, de intervencfes de

politicas que se propdem corrigi-las” (ARROYO, 2010, p. 138).

No que se refere as desigualdades educacionais, 0s estudos apontados por
Arroyo, 2010, tém analisado essas desigualdades para além dos supostos

determinantes intraescolar e
intrassistema, dirigindo-se para os determinantes sociais, econémicos,
politicos, culturais, de género, raca, etnia, campo, periferia [...].
Avancando até as determinac¢des dos padrbes de poder, trabalho,

acumulacao, concentrac@o-exclusdo da terra e da renda (ARROYO,
2010, p. 1.383).

Esse autor fornece elementos para pensar nos avangos importantes na
compreensao dos “complexos processos de produgao-reproducdo das
desigualdades” (ARROYO, 2010, p, 1.383), todavia, essa compreensdo nem

sempre é levada em consideracdo nas formulag¢des de politicas publicas que se
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propdem corrigi-las. Por isso, ele alerta sobre o foco perigoso que se fechou na
escola, como se ela fosse a Unica responsavel pela equalizagéo social, pois este
foco fechado na instituicdo escola trata de uma repolitizacdo conservadora na

sociedade que ignora intencionalmente, os determinantes sociais, econdmicos.

Diante do exposto, entendemos que a alfabetizacdo tem um papel crucial no
enfrentamento da relacdo ainda nao superada entre educacao e desigualdades.
E importante ressaltar que cabe, nesse processo, retomar a centralidade do
papel da alfabetizacdo no sentido de sua politizacdo, pois a historia tem
evidenciado que este termo estd eivado de sentidos segregadores e de
exclusao. A repolitizacdo do termo indaga as prioridades de aprendizagem para
além dos fonemas, grafemas, em vista de suas condicdes de pobreza e, nessa
perspectiva, faz mister perguntar: Quais 0s conhecimentos prioritarios a serem
ensinados/aprendidos aos/dos coletivos desiguais que chegam a escola, tais
como: sem-teto, sem-terra, sem-espaco, sem-comida, sem universidade, sem-
territérios, sem emprego? Como esses coletivos interrogam as politicas

educacionais que Ihe sao oferecidas?

De um lado a escola com o0s sujeitos reais, com nhecessidades sociais
demandando uma educacédo que atenda as suas necessidades sociais e, por
outro, temos o sistema de ensino, com 0s seus curriculos rigidos, com seus livros
didaticos, com os seus programas, com 0s mecanismos de vigilancia e controle
sobre a escola, voltados a atender e manter uma logica capitalista perversa. Qual
deve ser a escolha da escola? Se ela escolher os pobres, certamente havera
uma tensdo que levard a uma repolitizacdo da escola, bem como do sistema
educacional. Desse modo, este estudo se desenvolveu na trilha dessa opcéo e,
por isso, obviamente, varias tensdes promovidas pelo antagonismo de logicas

foram se apresentando durante o desenvolvimento da pesquisa.

Diante disso, concordamos com Arroyo, que, durante o exame de qualificacéo,
como membro da banca, salientou que o campo da educacdo vem sendo
atacado por questbes politicas, tornando esse campo, bem como o da
alfabetizacéo tensos, pois reconhece que ha uma disputa de projetos societarios

gue sao antagonicos entre si. Ha disputa, portanto, no ambito dos métodos, dos
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programas, das teorias etc. Esse mesmo autor adverte sobre a importancia de
buscarmos a racionalidade dessa tensédo no campo da alfabetizac&o/linguagem.

Assim sendo, defendemos que a alfabetizacdo de criancas tem como virtude
atuar em outro ambito, ou seja, no ambito da compreenséo do significado social
do fazer docente em relacdo a compreensdo da dindmica econdémico-social e
cultural. Isso pressup8e um exercicio profissional que, sem ignorar seus limites,
amplie suas possibilidades para além da escola, articulando suas intervencdes

e acdes, em sintonia com as forgas sociais que operam na comunidade.

Destarte, essa pesquisa buscou um caminhar no ensino da leitura e da escrita a
partir das criangcas. Quem s&o elas? Como vivem e sobrevivem? Em que
condigdes humanas/desumanas chegam a escola? Que conhecimentos as
ajudam a saber-se na busca de sua emancipacdo humana? Quais sao as suas
necessidades sociais e como a alfabetizacdo pode contribuir na transformacéo

dessas necessidades sociais em demandas educacionais?

Esse estudo versa sobre o tema “A alfabetizagcdo com os coletivos socialmente
desiguais: como 0s pobres politizam o ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita quando chegam a escola?” partindo do pressuposto que essas criangas,
juntamente com as suas familias, se organizam em torno de uma dinamica social
gue possibilita a producao de suas existéncias e que cabe a escola compreendé-
la para saber como e por onde caminhar na direcdo do processo educativo. A
partir desse pressuposto, indagamos: como colocar em movimento dialégico e
dialético os enunciados concretos das criancas que vivem em contextos
empobrecidos com os conhecimentos da lingua no processo de alfabetizacéo e
como esses conhecimentos trazidos de suas realidades politizam o curriculo de

alfabetizacédo?

A necessidade de resposta ao problema acima enunciado ndo emergiu de uma
abstracdo pura e simples, mas emergiu de inquietacbes surgidas durante a
minha experiéncia como professora alfabetizadora de criancas que vivem na
regido da Grande Terra Vermelha, periferia do municipio de Vila Velha, Espirito

Santo, onde leciono desde 2006 para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Como o sentido da experiéncia € compreensdo de si e do mundo (MINAYO,
2012), acredito que, apds todos esses anos na docéncia, passei a compreender
melhor a importancia do didlogo com os grupos de criangcas ainda néo
alfabetizadas, ao mesmo tempo em que refletia sobre minhas praticas de ensino
e as reavaliava. Percebi, cotidianamente, durante o ato de ensinar, 0 quao
importante é tornar o ensino-aprendizagem significativo e real através das

experiéncias de vida compartilhadas pelas criangas.

Experiéncias de vida em moradias precérias, com a vida familiar marcada pela
luta dos pais pela sobrevivéncia em subempregos, pela experiéncia do acesso
limitado ao atendimento médico, entre outros direitos ndo cumpridos, além de
poucas perspectivas de melhorias em suas vidas. Da mesma forma, percebo
uma dicotomia com relacéo ao curriculo escolar: de um lado ha o programa e os
livros de alfabetizacéo a serem seguidos e do outro, a vida desses sujeitos em
constante ebulicdo. Com isso, a comunicacdo ndo se estabelece porque o
consenso ou 0 entendimento entre as duas partes ndo € minimamente possivel.
Conforme dito, venho percebendo, na minha trajetoria profissional, que os
saberes desses sujeitos e suas condicdes de pobreza e de negacéo de direitos

precisam ocupar o curriculo escolar.

A invisibilidade dos alunos pobres na escola sempre me incomodou, mas eu
também nao tinha clareza sobre o que fazer e como fazer. A reflexdo continua
sobre essa realidade e a concluséo de que era necessario proporcionar 0 acesso
ao conhecimento sobre os determinantes sociais e culturais que os tornavam
pobres, assim como as possibilidades de superacéo dessa condicdo, é o que me
levaram a desenvolver esta pesquisa. Assim, esta proposta pretende vincular 0s
saberes construidos nas experiéncias de vida dos sujeitos aos conhecimentos

da leitura e escrita durante o processo de alfabetizacao.

Portanto, refletindo sobre a experiéncia cotidiana do meu lugar como professora,
interagindo com as enunciacdes advindas das vivéncias experienciadas pelos
alunos, busco a compreenséo da construcdo de uma relacdo verdadeiramente
dial6gica e compreensiva para que o processo de ensino aprendizagem seja
uma relagdo de sujeitos historicos sociais. Reconhecendo a influéncia da

pobreza e desigualdades sociais presentes na sociedade e na escola publica e
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reconhecendo a necessidade de fazer algo por meio de uma prética de ensino
dialégica que acolha as vozes desses sujeitos como textos que denunciam,

enunciam e anunciam as suas existéncias.

Assim como mostramos 0 caminho que nos trouxe a presente pergunta da
pesquisa, de igual modo, explicitaremos, a partir de entdo, o caminho a percorrer
no processo de recuperacao de resposta a pergunta, ou seja, ao problema da
pesquisa. Seguindo o principio de que a lingua permeia todas as relacées em
ambito do social, do trabalho, das intera¢cfes, do ideoldgico, do cultural e do
histérico, indissociavelmente, propomos, como objetivo geral, analisar o
desenvolvimento de uma préaxis discursiva de alfabetizacdo com criancas que
vivem em situacdo de pobreza e identificar como elas politizam o ensino-

aprendizagem da leitura e da escrita.
Esse objetivo geral foi desmembrado nos seguintes objetivos especificos:

o Identificar e compreender as narrativas/enunciados das criancas e de
suas familias no movimento vivo da lingua, ou seja, na relacdo das

préaticas sociais;

o Identificar, categorizar e analisar os principais problemas que envolvem a

vida dos alunos em suas comunidades;

o Desenvolver uma praxis discursiva, dialética e dialdgica de alfabetizacao
gue articule os processos vivos da realidade dos sujeitos e o0s

conhecimentos interdisciplinares;

o Refletir sobre os resultados do processo de alfabetizacdo que se constitui

por meio de uma ética discursiva dialdégica na constituicdo do ser social

o Elaborar uma proposta tedrico-metodologica a partir da experiéncia
realizada nesta pesquisa, identificando nela, o modo como as crian¢as

pobres politizam o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita na escola.

Esses objetivos foram fundamentais na orientacdo tedrico-metodolégica que
possibilitou a busca de respostas para as seguintes questdes: como colocar em
movimento dialégico e dialético os enunciados concretos das criangas que vivem

em contextos empobrecidos e 0s conhecimentos da alfabetizagdo? Quais
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problemas envolvem a vida dessas criancas e de que forma eles podem compor
o curriculo escolar? Como essas criangas, com as suas producdes de vida

politizam o curriculo escolar?

A pesquisa seguiu seu percurso organizada em sete capitulos: no primeiro
capitulo, apresentamos nossa relacao profissional com o tema, especificando de
que lugar falamos, trazendo nosso histérico que nos aproximou da problematica

em tela.

No segundo capitulo, trazemos o didlogo de nosso tema com as producdes
académicas relacionadas, das quais selecionamos aquelas que mais contribuem
com as nossas reflexdes, bem como as que nos permitiram perceber as lacunas
existentes na area que nos levou a constatacao da necessidade de tal pesquisa.

Esse didlogo nos ajudou a orientar nosso objeto de estudo.

No terceiro capitulo, explicitamos as bases teodricas e epistemologicas da
pesquisa em relacdo a pobreza/educacéo/alfabetizacdo, em que foi possivel
afirmar que a pobreza e as desigualdades sociais séo resultantes das relacdes
sociais no ambito da economia, da politica e da cultura e que incorporar a
compreensao dessas relacdes nos conhecimentos da alfabetizacdo € algo
bastante desafiador, mas necessario. Desse modo, a interdisciplinaridade entra
como fundamental recurso metodoldgico tendo em vista que a compreensao
dessas relacdes implica complexos de estudo que necessitam de outras areas
de conhecimento que ndo sejam apenas aspectos linguisticos. Assim, pobreza,
educacdo e alfabetizacdo estdo intrinsecamente relacionadas entre si, no

processo ensino aprendizagem da leitura e da escrita.

No quarto capitulo, discutiremos a alfabetizacdo na perspectiva historica,
destacando, nesse processo, 0 seu Compromisso ou hao com as questdes do
ensino-aprendizagem da pobreza e da desigualdade social. Analisando o
processo desumanizante, nos meandros das politicas, focado no combate a
evasdo e repeténcia, percebemos que a situacdo se manteve com o0 mesmo
agravante inicial: vagas escolares insuficientes para todas as criancas, elevado
indice de reprovagdo e evasdo escolar. Contata-se, nesse capitulo, que a
permanéncia das condi¢cdes geradoras de desigualdade social, historicamente

constatadas na alfabetizacdo, suscita a necessidade urgente de buscar novas
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formas possiveis de pensar e fazer a alfabetizacdo na perspectiva ontoldgica e
epistemologica.

Nesse mesmo capitulo, discutimos a concepg¢éo de alfabetizacéo, linguagem e
ensino, na perspectiva discursiva que abarca 0s processos linguisticos e
extralinguisticos. = Com base nessas concepc¢des, tracamos o caminho

metodoldgico.

No quinto capitulo, apresentamos respostas a pergunta que engendrou esta
pesquisa: como colocar em movimento dialégico e dialético os enunciados
concretos das criangcas que vivem em contextos empobrecidos com o0s
conhecimentos da lingua no processo de alfabetizacdo e como esses
conhecimentos trazidos de suas realidades politizam o curriculo de

alfabetizacéo.

No sexto capitulo, trazemos o produto educacional derivado da pesquisa e no

sétimo capitulo teceremos as consideracoes finais.

Anexo a dissertacdo, segue o produto elaborado em forma de uma proposta
tedrico-metodolégica que contribui com o pensar/fazer a alfabetizacdo com
criancas socialmente desiguais e empobrecidas e como 0s seus saberes podem

trazer novo sentido ao curriculo e a escola.
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10 TEMA E A PESQUISADORA

A escolha do tema “A alfabetizacdo com os coletivos socialmente desiguais:
como os pobres politizam o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita quando
chegam a escola?” emergiu de minha necessidade pessoal e profissional de me
lancar ao desafio de aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem que ja
desenvolvia na alfabetizacdo, optando por uma perspectiva discursiva com
criangcas que vivem em contextos sociais empobrecidos. Essa necessidade
comecou junto com o trabalho de professora na rede municipal de Vila Velha
(ES) nos anos iniciais do Ensino Fundamental, numa escola na zona rural do
Xuri, onde lecionava no turno matutino e cumpria extensao de carga horéaria na

biblioteca da escola durante o turno vespertino.

Em 2011, ao passar em outro concurso para professora ha mesma rede, optei
por trabalhar numa sé escola nos dois turnos e fui lecionar em um bairro da
periferia de Vila Velha, na regido de Terra Vermelha, para turmas do 1° ano do
EF. O prédio e seus anexos possuiam estruturas deterioradas, ndo fornecendo
abrigo apropriado durante os periodos de chuva e com propensdo a
alagamentos dentro das suas dependéncias. As condi¢cOes insalubres eram
potencializadas pela higienizacao insuficiente e um namero excessivo de alunos

em salas de aulas pequenas e mal ventiladas.

As criancas vinham de contextos sociais desumanizados, de moradias precarias
em areas de ocupacado e sem saneamento basico. Algumas dessas criancas
sofriam privacfes alimentares e eram vitimas de maus tratos dentro de casa,

nao sendo incomuns relatos de abuso fisico e psicoldgico.

E preciso explicar que, apesar do grande nimero de situacdes adversas que
surgiam, ndo era regra geral. Muitas outras familias partilhando do mesmo
contexto socio/econdmico, vivenciando também privacfes, eram amorosas no
trato com os filhos e presentes/participantes da vida escolar deles. Essas maes,
pois a maioria das familias era chefiada por elas, conheciam as professoras pelo
nome, dialogavam com o corpo pedagdgico quando surgiam problemas e

pediam orientagdes de como ajudar melhor os filhos com as tarefas.
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E um contexto complexo que requer da parte dos professores a capacidade de
lidar com os diversos tipos de alunos e familias, com suas caracteristicas

peculiares e garantir a aprendizagem e o bom convivio com todos.

Sao muitas as demandas que atravessam nosso cotidiano, por isso € importante
destacar que entendemos que todos esses problemas tém suas raizes histoéricas
e sociais as quais inserem esses sujeitos em uma realidade que ndo conseguem
superar ou atingir a emancipacgéao social e coletiva. Ao ignorar esses problemas
e seus contextos, contribuimos para a sua perpetuacao, reservando ao privado,
ao familiar, sua resolucéo, como se a escola nao fizesse parte do mundo dessas
familias e somente a elas competisse assegurar um justo e digno viver para as

criangas e adolescentes.

Assumir uma concepcao pedagogica que acomodasse essas particularidades
humanas e sociais demandava maior conhecimento sobre o tema, entao,
incomodada com a aparente impoténcia da escola diante dessa realidade que
desafiava os meus conhecimentos como educadora, senti a necessidade de
participar de formacdes continuadas na tentativa de encontrar caminhos que me
capacitassem a ajudar aquelas criancas que chegavam a escola. A escola
procurava seguir o curriculo oficial, mas nao havia liga entre esse curriculo e as
demandas reais dos alunos. Diante disso, assim como Arroyo, consideramos
que
[...] O ordenamento curricular ndo é neutro, é condicionado por essa
pluralidade de imagens sociais que nos chegam de fora. Imagens
sociais de criangas, adolescentes, jovens ou adultos nas hierarquias
sociais, raciais ou de género, no campo e na cidade ou nas ruas e
morros. Essas imagens sociais sdo a matéria prima com que
configuramos as imagens e protétipos de alunos. Imagens sociais,
docentes e escolares com que arquitetamos os curriculos. Toda
tentativa de reorientagdo curricular exige rever essas imagens sociais

dos educandos, indagando-nos como condicionam o0s curriculos.
(ARROYO, 2007, p.23)

Desse modo, buscava, por meio dessas formacdes, indagar as imagens sociais
dos educandos e, ao mesmo tempo, compreender que curriculo seria necessario
ao atendimento dessas imagens. Buscando aprender mais sobre o ato de
ensinar de maneira que me ajudasse a superar os desafios cotidianos, romper
com os esteredtipos irreais dos nossos alunos e compreender melhor o uso do

texto no inicio e durante todo o percurso da alfabetizacdo, participei da formagéao
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do Programa Nacional Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) para o0s
professores do ciclo de alfabetizacéo, de 2013 a 20172

Iniciei, em 2015, o curso de pés-graduacédo lato sensu em Educacédo, Pobreza e
Desigualdade Social (UFES) para tentar compreender as dimensdes da pobreza
e a sua influéncia na vida das criancas que estao diariamente nas salas de aula
de escolas publicas, cujas familias sdo beneficiarias do Programa Bolsa Familia
(PBF) e o tém como Unico/principal recurso financeiro para seu sustento. A
especializacdo oferecia formacdo dentro da teméatica educacdo, pobreza e
desigualdade social, defendendo que:
A relacdo entre educacao, escola, politicas educacionais, formacdo
docente, curriculos e o direito fundamental do ser humano a uma vida
digna precisa estar mais presente nas politicas e no pensamento
educacional, bem como na formacdo de profissionais da educacéo
basica e de outros (as) profissionais envolvidos (as) com politicas
sociais relacionados (as) com a educacéao em
contextos empobrecidos. Sendo assim, esse Curso de Especializacdo
tem a finalidade de provocar o debate e a reflexdo, sobretudo, no que

se refere aos processos de educagcdo envolvendo sujeitos que
vivenciam a pobreza ou a extrema pobreza (UFES, 2021).

Ao final do curso, na monografia, busquei investigar as experiéncias do uso da
leitura como fonte de estimulo a humanizacgéo das relacdes escolares, utilizando
como sujeitos da pesquisa alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental (EF)
participantes do Programa Bolsa Familia, entrevistei familias e alguns
professores buscando registrar suas percepcdes sobre a importancia da leitura

em suas vidas.

O trabalho foi realizado em uma UMEF (Unidade Municipal de Ensino
Fundamental) em Terra Vermelha, Vila Velha e, na ocasido, a escolha do estudo
com esse grupo especifico de alunos (beneficiarios do PBF) surgiu com a

percepcdo de que 0s sujeitos imersos na pobreza sdo aqueles que mais

2 PNAIC - (...) programa que busca diminuir os indices de analfabetismo no pais é o Pacto
Nacional pela Alfabetizacé@o na Idade Certa (PNAIC). A agdo é um compromisso formal assumido
pelos governos federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal para assegurar que todas as
criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao fim do terceiro ano do ensino
fundamental. Isso implica uma articulagdo entre todos os secretéarios estaduais e municipais de
educacdo, com o0 objetivo de ofertar cursos de formacdo continuada a professores
alfabetizadores, com tutoria permanente e auxilio de orientadores de estudo. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/pnaic#:.~:text=0%20Pnaic%20%C3%A9%20um%?2
Ocompromisso,terceiro%20an0%20do%20ensino%20fundamental.
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necessitam de uma educacdo de qualidade para que leiam e escrevam com
propriedade, aumentando suas chances de mudar a propria realidade a medida
em que forem crescendo, o que ndo entendemos como utopia, mas como algo

realmente possivel.

O Programa Bolsa Familia repassa mensalmente uma quantia as familias
cadastradas no Cadastro Unico para Programas Sociais do governo federal
como forma de aliviar os impactos da pobreza. E feita uma sele¢éo com base na
renda familiar e o valor definido a partir do nimero e idade dos membros da
familia e existe condicionalidades para receber o auxilio, entre elas: frequéncia
escolar de criancas e adolescentes de no minimo 75%, manter a vacinacdo em
dia, assim como a pesagem e medidas das criangcas abaixo de 7 anos

acompanhadas nos postos de saude (BRASIL, 2021).

Como resultado da pesquisa realizada durante o curso de EPDS, constatei que
as praticas de incentivo a leitura, como o empréstimo de livros, contaram com a
adesdo e participagcdo das familias. Durante as entrevistas, as razdes
apresentadas pelos pais/maes para ndo participarem mais ativamente da vida
escolar dos filhos foram: falta de tempo, paciéncia, excesso de cansaco,
auséncia de livros em casa, valorizacdo de outros habitos em detrimento ao da

leitura, analfabetismo e as dificuldades ligadas a sobrevivéncia.

Em relacdo ao corpo docente, havia entre alguns deles o posicionamento de
culpabilizar as familias pelo desinteresse dos alunos, indisciplina e falta de
dedicacdo aos estudos. Como a escola recebe alunos vindos da Bahia, algumas
professoras sugeriam que esses problemas aconteciam por serem criangas “de
passagem”, cujas familias ao virem para Terra Vermelha, a procura de casa e
emprego, participavam das ocupacbes e buscavam adquirir recursos para
retornar para seu estado de origem, onde estavam seus lacos culturais e

familiares, sem sentido de “pertencimento” a escola e a comunidade local.

Persiste, no ambiente escolar, o preconceito em relacdo a essas familias
economicamente empobrecidas associado ao preconceito regional, o que nao &
discutido. Além disso, € nitida a separacao entre os saberes institucionalizados,
curriculares (responsabilidade da escola) e os saberes da vida, valores, modos

de viver (responsabilidade da familia). Segundo Arroyo:



27

Quando a essas instituicbes e a esses profissionais chegam outros
Sujeitos, criangcas e adolescentes, jovens e adultos corporificando
vidas precarizadas, com o direito a viver e a humanidade ameagados,
essas dicotomias entre viver/aprender, entre corpo/vida/humanidade
de um lado, e, de outro, espirito, intelecto/cidadania ficam fracas, nao
funcionam. As escolas chegam seres humanos Unicos, que exigem
outras concepgdes pedagogicas menos dicotdmicas, mais unitarias da
formagéo e do desenvolvimento humano/cidadédo, total (ARROYO,
2012, p. 255).

Ainda, segundo o autor, a cidadania € a unido de todos esses saberes, nédo
sendo possivel formar cidadados sem propiciar a humanizacéo, considerando a
desumanizacdo a que sdo submetidos como o desemprego, em trabalhos e
moradias precarias, na negacédo dos direitos essenciais ao cidaddo (ARROYO,
2012).

A partir desse trabalho, me senti ainda mais sensibilizada para buscar modos de
fazer que contribuissem positivamente para a vida dessas pessoas, pois
acreditamos no poder transformador da educacdo. Com essa perspectiva,
ingressamos no mestrado, pois defendemos que ndo basta apenas pensar e
filosofar sobre a realidade, mas nela considerar o pensar/fazer como as faces de
uma mesma moeda, dentro de uma realidade concreta, com 0s sujeitos
concretos, refletindo com eles sobre essas realidades e buscando coletivamente

propostas de acdes.
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2 O TEMA E AS PESQUISAS

Esse capitulo tem por objetivo revisitar trabalhos académicos que discutem a
tematica proposta nesta pesquisa e que podem contribuir com a construcao do
presente estudo. Procuramos por dissertacdes e teses que contribuam para
responder as perguntas que norteiam nossa pesquisa: como colocar em
movimento dialégico e dialético os enunciados concretos das criangas que vivem
em contextos empobrecidos com os conhecimentos da lingua no processo de
alfabetizag&o e como esses conhecimentos trazidos de suas realidades politizam
o curriculo de alfabetizagdo? Quais problemas envolvem a vida dessas criancas
fora do contexto escolar? Quais os resultados na formacgédo cidada desses
sujeitos? A busca foi realizada por meio de pesquisa em bibliotecas digitais e em

referéncias encontradas nas pesquisas selecionadas.

Utilizamos trés fontes digitais: Arquivo de teses e dissertacdes da CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior) e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Além dos arquivos de teses
e dissertacOes de dois programas da Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes): Programa de Pos-Graduacdo em Educacao (PPGE) e Programa de Pos-

Graduacao de Mestrado Profissional em Educacédo (PPGMPE).

Para responder a primeira pergunta: “como colocar em movimento dialdgico e
dialético os enunciados concretos das criancas que vivem em contextos
empobrecidos com os conhecimentos da lingua no processo de alfabetizacéo e
como esses conhecimentos trazidos de suas realidades politizam o curriculo de
alfabetizacdo?”, ndo alcangamos resultados, mesmo com diversos descritores
utilizados. As pesquisas que tratavam do tema se referiam a contextos diferentes
ao proposto: sujeitos/criancas do ciclo de alfabetizacdo (entendido aqui como
definido pela BNCC, os dois primeiros anos do ensino fundamental), sendo muito

raras as pesquisas especificas sobre o tema.

Em relagéo a pergunta “Quais problemas envolvem a vida das criangas pobres
fora do contexto escolar?”, que se refere as criancas do ciclo de alfabetizacéo
gue vivem em comunidades pertencentes a contextos sociais empobrecidos,
encontrei 29.112 trabalhos académicos que abordavam varios aspectos do

tema, sendo necessario refinar ao maximo para a selecdo daqueles que
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contribuiriam melhor para este trabalho. A resposta a terceira pergunta: “Quais
os resultados na formacgdo cidada desses sujeitos?” foi mais proveitosa no
sentido de que foram encontrados inimeros trabalhos que tratam das praticas
dialogicas de ensino que valorizam a cultura familiar e social dos alunos e que
apontam a necesséaria inclusdo dessas vivéncias sociais no processo de

aprendizagem.

Iniciamos a pesquisa no Arquivo de teses e dissertacdes da CAPES, refinando
as perguntas citadas com descritores pertinentes ao objetivo da pesquisa, até
selecionar os dois que trouxeram melhores resultados: a) Alfabetizacdo
discursiva na escola publica; e b) Alfabetizacdo em contextos de pobreza.
Durante a busca, foi necessario ajustar o periodo de recorte para 2014/2019
devido a dificuldade de acesso aos trabalhos anteriores na Plataforma Sucupira
e ao grande volume de pesquisas encontradas (10.983). Apds continuo filtro,

encontramos 965 resultados e, entre estes, selecionamos 0s seguintes

trabalhos:
TABELA 1. TRABALHOS ENCONTRADOS PARA A PESQUISA.
Pesquisa Autor Data | Instituicdo
Ouvindo criancas sobre a Tatiane Santos de 201 | Dissertacdo/Universidade
aprendizagem da linguagem Brito 4 Federal da Bahia
escrita: um estudo de caso
Géneros discursivos produzidos por | Maria Cristina de 201 | Tese/ Universidade Federal
criangas em seus processos de Lima 4 do Estado do Rio de Janeiro

alfabetizacdo numa escola publica
carioca: a circulacéo entre o oral e

0 escrito
Alfabetizacé@o das criangas das Marissandra 201 | Dissertacao/Universidade
classes populares na escola Todero 7 Federal da Fronteira Sul

publica: Uma proposta de formacéo
continuada de professores (as)

Alfabetiza¢c@o como processo Maria Cristina 201 | Tese/ Universidade Federal
discursivo: Principios tedricos e Corais 8 Fluminense

metodoldgicos que sustentam uma

pratica

Fonte: tabela elaborada pela autora

Na Base de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD),
selecionamos o periodo de 2008 a 2019 e utilizamos dois descritores: a)

Alfabetizacdo discursiva na escola publica; e b) Alfabetizagcdo em contextos de
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pobreza. Encontramos 145 resultados com o segundo descritor, destes

selecionamos cinco:

TABELA 2. TRABALHOS SELECIONADOS

Pesquisa Autor Data | Instituicdo
Apropriagéo da escrita por criangas em Adriana 201 | Dissertagéo/Universidade
contextos sociais adversos Franciscade | O Federal do Rio Grande do
Medeiros Norte
A pratica de alfabetiza¢éo no primeiro ano | Luciana 201 | Dissertagdo/Centro
do ensino fundamental: Um estudo de Josélia 5 Universitario La Salle -
caso em uma escola publica municipal Corréa UNILASALLE.
Cheruti
O conceito de género discursivo/textual Elionai 201 | Universidade Federal de Sdo
em teses e dissertacBes que focalizam a Oliveira 9 Carlos — UFSCAR
producéo textual em contexto de Aradjo
alfabetizacdo (2010-2017)
Narrativas nos/dos cotidianos da escola Marina 201 | Universidade do Estado do
publica: cidadania e emancipagéo social Santos 6 Rio de Janeiro.
nos curriculos pensados/praticados Nunes de
Campos
Andlise de uma experiéncia de trabalho Anderson de | 201 | Faculdade de Ciéncias e
de formacdo de criancas: a pobreza e a Oliveira 2 Tecnologia, UNESP
exclusdo social em foco Pelegrini

Fonte: tabela elaborada pela autora

O periodo de recorte para a revisdo da literatura no arquivo de teses e

dissertacdes do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao (PPGE- UFES) foi

delimitado entre os anos de 2008 a 2019 e, no arquivo do Programa de POs-

Graduacao de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE-UFES), o ano de

2019 (inicio das defesas de dissertacbes do programa). Buscamos, entre as

pesquisas desenvolvidas, aquelas que abordassem: Praticas discursivas —

alfabetizac&o-pobreza. Com esse recorte, encontramos 0s seguintes trabalhos

0S quais abordavam um, dois ou os trés descritores:

TABELA 3. TRABALHOS ENCONTRADOS SOBRE PRATICAS DISCURSIVAS.

Pesquisa Autor Data Instituicao

Praticas de leitura nas séries | Janaina Silva Antunes 2011 Dissertacao/Universidade
iniciais do ensino Costa Federal do Espirito Santo,
fundamental em uma escola PPGE-UFES
publica

As préticas de alfabetizacé@o Eliane Cristina Freitas de 2017 Universidade Federal do
de duas turmas de 1° anodo | Souza Espirito Santo, PPGE-
ensino fundamental UFES
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Educacéo e pobreza: Hadassa da Costa Santiago | 2019 Universidade Federal do
Dialogos sobre a pratica Bremenkamp Sperandio Espirito Santo, PPGMPE-
pedagogica e o curriculo no UFES

ensino fundamental

Praticas de leitura e producéo | Ghane Kelly Gianzelli 2019 Universidade Federal do
de textos em didlogo com as Pimenta Espirito Santo, PPGMPE-
praticas sociais dos sujeitos UFES

do campo: por uma

interdiscursividade nas

producdes de textos orais e

escritos

Producéo de textos na Renata StrzepaPotkul 2019 Universidade Federal do
alfabetizacdo: por uma Espirito Santo, PPGMPE-
proposta discursiva UFES

Fonte: tabela elaborada pela autora

2.1 DIALOGO

A tese de Corais (2018) foi desenvolvida em uma escola publica em Duque de
Caxias, Baixada Fluminense /RJ, com quatro turmas do Ciclo de Alfabetizacao.
A autora defende que o processo de aquisicdo da leitura e escrita, para ter
possibilidade de éxito, deve situar o aluno/sujeito e seus discursos como unidade
principal do trabalho e, para dar sentido a aprendizagem, precisa-se considerar
as vivéncias sociais, culturais e interacdes dialdgicas/discursivas dos sujeitos
envolvidos no processo de alfabetizagcdo. Como a alfabetizacdo € um processo
abrangente que compreende a apreensao de um sistema semiotico, que muda
a relacdo do sujeito consigo e com o mundo, afirma, concordando com Paulo
Freire, que a palavra é fundamentalmente ideolOgica e o alfabetizar-se um ato
politico. Os métodos de alfabetizacdo que priorizem o dialogo e a escuta
interessada dos discursos das criancas também esta em Brito (2014) que
contém aproximacgdes com a nossa pesquisa quanto ao tema, a fundamentacao
no materialismo historico-dialético e, principalmente, em seu objetivo central que
€ a compreensdo das concepclOes das criangcas do 1° ano no Ensino
Fundamental sobre seu préprio processo de aprendizagem da lingua escrita e
também em suas observacdes sobre a necessidade de metodologias de

alfabetizac&o de compreenséo da importancia das relacfes dialégicas na escola.

A pesquisadora declara, com base em seu trabalho de campo realizado em uma
escola da rede municipal de uma cidade do reconcavo baiano, com uma turma

do 1° ano do ensino fundamental, o quanto € importante um trabalho permanente
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de escuta sobre as impressfes dos alunos quanto a escrita, sendo o discurso da
criangca o ponto de partida e chegada do trabalho pedagdgico para que a
aprendizagem seja significativa. Ela traz alguns apontamentos sobre a relacao
da professora e das criangcas com a linguagem observando que a escrita, da
forma como estava sendo ensinada na escola, ndo adquiria significado, ja que
tinha sempre um fim em si mesma e era utilizada mecanicamente, sem reflexdes
sobre sua intencionalidade, destituida de funcéo social ou politica. Este trabalho
reforca a necessidade do pensar/fazer pedagogico que ndo deixe as criangas e
suas vidas fora do processo de ensino aprendizagem, conforme a proposta desta

pesquisa.

7

A conclusdo de que a leitura € utilizada como pretexto para o ensino de
conteudos foi alcancada por Souza (2010), em sua dissertacdo, ao investigar o
conceito de alfabetizacdo usado com duas turmas de 1° ano, do Sistema Publico
Municipal de Ensino de Aracruz, ES. Como referencial teérico, baseou-se na
perspectiva bakthiniana de linguagem, nos estudos de Cagliari € no conceito de
alfabetizac&o defendido por Gontijo. A partir de sua pesquisa, constatou que as
préaticas alfabetizadoras continuam utilizando o ensino das unidades minimas da
lingua, com destaque para a silaba. A perspectiva discursiva de alfabetizacao €
deixada de lado, assim como as préaticas de leitura e producao de textos orais e
escritos, além da auséncia do trabalho com os temas que emergem da realidade

dos sujeitos no curriculo escolar

A constituicdo do conceito de género discursivo textual na alfabetizacdo, em
teses e dissertacdes no periodo de 2010 a 2017, na pesquisa bibliografica de
Araujo (2019), mostrou que diferentes perspectivas tedricas fundamentam esses
trabalhos sendo observado também que os trabalhos com o conceito de género
optaram por dois caminhos: para a lingua em ato, como discurso ou 0s géneros
como objeto de ensino. Quando o professor utiliza os géneros discursivos
apenas como conteudo, produz a perda do seu sentido como enunciado vivo,
nao tornando significativa a aprendizagem nem potencializando o
reconhecimento das origens historico-sociais dos enunciados das criancas.
Como o processo de resposta a outras palavras durante a comunicacao, alterna-
se entre 0s sujeitos continuadamente, ndo podem ser imobilizados e estudados
num modo estatico (ARAUJO,2019).
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Dentro da concepc¢do bakthiniana discursiva e dialégica da Linguagem, a
dissertacao de Pimenta (2019) buscou a compreensao da praxis pedagdgica de
leitura e producgéo de texto em uma sala multisseriada numa escola do campo,
com alunos dos anos iniciais do ensino Fundamental. Considerando a
alfabetizagdo como praxis social, utiliza o método dialético para andlise de
dados, nos aspectos discursivos, histérico-sociais e em suas contradigdes.

Por meio dos dados colhidos no inventario da realidade, surgiram temas que
derivaram em producBes de texto e leituras especificas. Articulando as
producdes textuais com a necessaria intencionalidade da escrita, possibilitaram-
se acbes para melhoria das condicdes de vida da comunidade, além da
contribuicdo de conhecimentos para as praticas pedagogicas fundamentadas na

historia e vivéncias dos alunos.

A realizacao de praticas discursivas de producao de texto, com base na leitura
critica da realidade, traz varios aspectos positivos: 0 exercicio da participacao
social e da cidadania, a possibilidade de emancipacdo, a transformacdo da
realidade e a significacdo da aprendizagem associada a vida real, entre outros.
A autora destaca que, no contexto de salas multisseriadas, essa pratica auxilia

o trabalho do professor, considerando a heterogeneidade da classe.

Retomando frequentemente o referencial teodrico para estabelecer a
continuidade da pratica dialdgica com os alunos, Pimenta (2019) realizou o
estudo construindo a parceria com os alunos, de maneira a se situarem como
aprendizes e protagonistas de sua aprendizagem, contexto no qual o professor
também aprende enquanto ensina. As acdes de construcdo do inventario da
realidade, a leitura, as producdes textuais, os dialogos e reflexdes
proporcionaram o entendimento sobre o funcionamento dos sistemas de governo
e culminaram na escrita de uma carta ao prefeito requerendo a¢cdes necessarias
a serem desenvolvidas na comunidade. A pesquisadora salienta que 0s
problemas e demandas da comunidade ndo se encerram, mas necessitam de
continua busca por solucbes, dai a importancia da relacdo dialdgica
escola/comunidade para que os alunos se reconhe¢cam como sujeitos de direitos,

cidadaos capazes de transformar sua realidade ao refletir sobre ela e trabalhar
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em conjunto, numa perspectiva emancipadora. As caracteristicas desse trabalho
dialogam perfeitamente com a presente pesquisa.

O estudo de caso desenvolvido por Potkul (2019), com uma turma de 3° ano do
ensino fundamental, objetivou a compreensao do processo de produgao de texto
na alfabetizacdo dentro da abordagem bakthiniana de linguagem. A
pesquisadora acredita, assim como Pimenta (2019), na importancia do
protagonismo do aluno, na relacdo dialégica no processo de ensino
aprendizagem e destaca a importancia do uso do texto como unidade principal
de ensino por meio do qual ocorrem as producgdes textuais articuladas com o
mundo real e o compartilhamento de saberes. A relacdo com o real ocorre
também nos atravessamentos externos que podem interferir e dificultar a
realizacdo da proposta de trabalho negando condi¢bes necessarias a uma
pratica discursiva de ensino aprendizagem, restringindo as possibilidades de

escrita.

A constituicdo dos alunos como sujeitos discursivos, capazes de dizer o que
sentem e pensam, pode ser possivel concretizando a interacao verbal, dando
condicdes para a producéao escrita “[...] e que aqui reiteramos: ter o que dizer ter
razdes para dizer, ter para quem dizer o que se tem a dizer e escolher as
melhores estratégias para realizacdo dos seus projetos discursivos.” (POTKUL,
2019, p.148).

A tese de Lima (2014) traz algumas consideracdes sobre isso, apesar de seu
objetivo de pesquisa ser a analise das praticas da cultura escrita escolar quanto
a presenca dos géneros discursivos e as relacdes entre o texto oral e escrito
infantil, buscando entender a discursividade presente nos processos de
alfabetizacdo das criancas. Como formadora, a pesquisadora percebeu que
muitos professores sao influenciados por suas experiéncias escolares na
infancia e reproduzem o distanciamento dos discursos infantis, ndo lhes dando

a devida importancia, pois foi o que vivenciaram.

Lima (2014), também, pontua que ha muitas causas para a ndo aprendizagem
de nossas criangas. Desde as politicas econdmicas e sociais injustas que afetam
diretamente o sustento e a sobrevivéncia das familias as contradicdes de um

sistema educacional que ndo garante a aprendizagem e a valorizagdo das
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histérias de vida de criangcas e adolescentes. A escola/sociedade/familia, de
maneira geral, tem fracassado na formacdo de nossas criangas, negando o
direito & aprendizagem efetiva da leitura e da escrita na escola, excluindo-as do
acesso aos bens culturais e instrumentais de suma importancia na emancipacao
dos sujeitos. Sem 0 acesso a cultura, ideias, saberes ilimitados, como propiciar
o entendimento da propria histéria de maneira critica e fomentar a superagéo de

modos de viver excludentes para nossas criangas nas escolas publicas?

A formacdo do professor é um elemento importante para uma educacdo
emancipatéria segundo Todero (2017). Em sua dissertagdo, com a tematica “A
alfabetizacdo na escola publica”, realizou um estudo de caso numa escola
estadual, em Erechim—RS, confirmando, com os dados colhidos no processo de
pesquisa, o0 quao é necessario um projeto de formacéo continuada que assegure
a reflexdo, por parte das professoras alfabetizadoras, sobre o seu trabalho
pedagodgico frente a alfabetizacdo das criancas de classes populares no

ambiente da escola publica.

Por meio de um projeto de intervengdo com encontros de formacgéao baseado nas
concepcdes sobre a educacédo popular e emancipacdo dos sujeitos, a autora
problematiza o lugar em que o professor se coloca como sujeito formador de
criancas filhas de trabalhadores, no cotidiano escolar. Questiona 0 quao tem se
valorizado, na escola, no processo de ensino/aprendizagem, a consideracéo
pelas trajetérias individuais e coletivas dentro do contexto histérico/social em que
estao situados o0s sujeitos, numa perspectiva emancipatoria que remete a Paulo

Freire.

Todero (2017) enfatiza a relevancia da coeréncia entre teoria e pratica no
trabalho pedagogico, quando o professor alfabetizador interioriza o aprendizado
adquirido na formacéo continuada, reflete criticamente sobre o lugar da escola
na comunidade, enquanto espaco dialégico. Nesta concepcédo, o professor que
se assume como educador popular traz desejos de mudanca nos paradigmas
excludentes que ainda constituem a educacdo publica. Por meio de sua
pesquisa, a autora percebeu a necessidade de continuos estudos e novas
pesquisas que contribuam para o trabalho pedagdgico na escola publica visto

gue percebeu que existem incoeréncias nessa relacao entre teoria e pratica.
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Na dissertacdo de Cheruti (2015) que utiliza diversos aportes teoricos,
dialogando com a nossa pesquisa em Freire e Arroyo, a pesquisadora observou
essas incoeréncias, concluindo que ha divergéncias entre “os discursos e o fazer
pedagdgico, bem como um distanciamento entre a teoria e a préatica da

alfabetizac&o no ensino fundamental” Cheruti (2015, p. 108).

Ao realizar o estudo dos dados obtidos na pesquisa, a autora definiu quatro
categorias de analise com base na andlise de conteddo de Bardin (1988):
priorizacdo da alfabetizacdo através do ludico sem que houvesse seguranca e
apropriacao por parte da professora no uso dessa pratica, gerando desconforto
e atividades sem objetivos especificos de aprendizagem; a situacdo
social/familiar das criangas que gerou certo preconceito por parte da professora
gue nao proporcionou o contato com um ambiente alfabetizador ou apresentou
a diversidade de géneros textuais as criangas, o que poderia suprir as caréncias

nessa area.

Na terceira categoria de analise, a pesquisadora observou que a professora nédo
utilizava, amplamente, o0s recursos pedagdgicos existentes na escola,
evidenciando diferencas entre a teoria e a pratica da alfabetizacdo a que se
propds; o que leva a quarta categoria de analise: diferencas entre o discurso
pedagogico e a pratica de ensino. Enquanto rejeitava a formacéo do PNAIC, néo
demonstrava apropriacdo da fundamentacédo teorica que deveria nortear suas
praticas; ao mesmo tempo em que evidenciava conhecer a realidade dos sujeitos
em sua sala de aula, pouco fez para incluir essa construcéo histérico-social em
seu planejamento, de maneira a aproximar as vivéncias das criancas e tornar

significativa a aprendizagem.

Cheruti (2015), ao analisar os dados, reconhece que ha um longo caminho a ser
percorrido para aproximar a teoria e a pratica de ensino, a realidade e a escola,
sendo fundamental que cada professor supere o comodismo e se abra a novas

possibilidades de ensino.

E, além do mais, para explorar todo o seu potencial, o professor, frente
aos embates atuais, necessita ser critico, voltar o olhar atentamente e
compreender 0 universo a sua volta; ser corajoso para sair da
acomodacéo e atuante, porém sem se esquecer da humildade, de ndo
ter vergonha de reconhecer sua pequenez frente a um mar de
incertezas que permeiam a educacdo atual; como também ndo ter
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receio de admitir seus erros e, a partir deles, aprender, reconhecer-se
e se reinventar sempre. (CHERUTI, 2015, p.110).

E preciso humildade para reconhecer-se como sujeito em constante
aprendizado, em didlogo com a teoria e com o outro, refletindo sobre a
intencionalidade do seu trabalho em busca do proprio aprimoramento em
beneficio da alfabetizacdo de nossas criancas. Essa pesquisa de mestrado
defende os valores citados e reafirma nosso desejo de contribuir para que outros

professores deixem a zona de conforto e permitam-se mudar.

Na pesquisa de Medeiros (2010), “Apropriacédo da escrita por criangas em
contextos sociais adversos”, percebemos a mesma inquietacdo com a nao
alfabetizac&o de criangcas que vivem em contextos de periferia urbana e como

se reflete a influéncia do meio social na aprendizagem.

Seu objeto de estudo sdo as vivéncias socio/familiares precarias
economicamente, das criancas no processo de alfabetizacdo da comunidade
Frei Damido do municipio de Caic6 (RN). O objetivo de sua pesquisa € a analise
do processo de alfabetizacdo das criancas considerando o meio social em que
vivem, originario de um lixdo. A autora pontua o alto indice de analfabetismo, a
precariedade da qualidade de vida (quase inexistente), a escassez dos servicos

publicos de saude, saneamento e seguranca.

A autora destaca que, apesar das dificuldades inimeras, ha a construcdo de
saberes e apreensao da lingua escrita, gracas a valorizacdo da escola por parte
dos pais e o esforco da professora em propiciar situacdes de aprendizagem
significativas. Ela conclui que: todas as criancas sdo capazes de aprender,
desde que se criem condi¢des e interacdes favoraveis a isso; que todos nés
professores somos capazes de ensinar, desde que tenhamos formacéo
permanente (aprendizes que somos) e boas condi¢cfes de realizar o trabalho; é
necessario que a escola publica cumpra seu papel, criando ambientes propicios
de socializacdo, aprendizagem e respeito ao aluno, num movimento contra
hegemdnico de fortalecimento da escola publica e de educacédo de qualidade

para nossas criancas, alunas de escolas publicas de todo o pais.

A pesquisa relatada alcangou éxito na alfabetizacdo de criangas, mas a realidade

comum as escolas publicas brasileiras € a baixa proficiéncia de leitura e escrita.
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Esse é um dos questionamentos que moveram Costa (2011), em seu estudo de
caso com observacao participante, buscando a compreensao dos modos de
interacdo dos alunos com a leitura e de como a pratica do professor influencia o
processo de constituir-se como leitor. Conforme suas observacgdes, a préatica de
leitura em sala de aula voltava-se para a realizacdo de tarefas nos livros
didéticos, no caderno ou em cépias, ndo favorecendo o dialogo com o texto, mas

apenas o aprendizado da gramética, salvo poucas excecoes.

Segundo a pesquisadora Costa (2011), ter como pratica de ensino a concepc¢ao
discursiva de linguagem é um desafio: demanda esfor¢o continuo, mobilizacéo,
reflexdo sobre as praticas de ensino, sélido conhecimento tedrico a fim de que
haja seguranca no que se propde a fazer. A autora afirma que as praticas de
leitura dialégica em que o sujeito € ativo no processo de producao de sentidos
sédo fundamentais para romper com a concepc¢éao do texto como caminho para o
ensino de gramatica e ortografia apenas ou de atividades de interpretacdo que
nao permitem uma compreensao real do texto. Cabe ressaltar que o uso de tais
atividades restritivas dos sentidos do texto € fruto da formacdo que as
professoras interiorizam e cujas praticas sdo reproduzidas a exaustdo. A
mediacao na aprendizagem dos alunos, feita pelo professor, é fundamental para

gue eles aprendam efetivamente.

Sperandio (2019) buscou compreender as dimensfes histérico-sociais da
relacdo pobreza e educacdo na pratica pedagodgica/curriculo praticado por
professores do municipio de Cariacica/ES. Reconhecendo a complexidade do
tema, a pesquisadora buscou referéncias por intermédio de outras pesquisas
académicas para compreender melhor as consequéncias da pobreza na
aprendizagem de alunos beneficiarios do Programa Bolsa Familia (PBF),
considerando aspectos da condicionalidade educacdo e sua influéncia no

desenvolvimento escolar das criancas.

Por meio do curso de extensdo semipresencial oferecido aos professores e
profissionais da rede municipal de ensino com o tema “A pratica pedagodgica e o
curriculo na discussdao da pobreza no ensino fundamental”, a pesquisadora
promoveu debates envolvendo temas como pobreza, desigualdade social,

educacéo, condicionalidade educac¢éo no PBF e Direitos Humanos. Trouxe ainda
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a reflexdo sobre o necessario reconhecimento da existéncia da pobreza em
nosso meio social/escolar e a importancia da elaboracdo do curriculo e

planejamento da pratica pedagdgica com base nesses contextos.

Considerando as raizes histéricas e sociais da pobreza no Brasil, a pesquisadora
destaca a importancia dos programas de transferéncia de renda, como o PBF,
para o combate a desigualdade social e a pobreza em que vive grande parte dos
alunos das escolas publicas no pais. Destaca também a relevancia da formacao
docente voltada para esses temas e 0 necessario aprofundamento deles para a
pratica pedagogica e a elaboracdo dos curriculos escolares.

Sperandio (2019) apontou que as discussdes promovidas na formacgao
potencializaram a elaboracdo de curriculo e Planos de agcdo e/ou ensino que
valorizem os aspectos da pobreza e desigualdade sociais vivenciados pelos
alunos para estabelecer mudancas nas praticas de ensino, proporcionando
educacédo, desenvolvimento humano e superacdo das desigualdades. Outra
contribuicdo importante da formacéao foi a mudanca de compreenséao de algumas
cursistas sobre o PBF que pode ser entendido melhor como um programa social
importante para amenizar a pobreza e a extrema pobreza e que promove um
pouco de dignidade as familias beneficiadas, podendo contribuir também para o

rompimento do ciclo da pobreza.

Campos (2016) pesquisou, a partir de um projeto de extenséo desenvolvido com
professoras de educacédo basica e alunas do curso pedagogia, 0 processo de
apropriacdo e conscientizacdo dos conceitos de exclusdo social e pobreza,
analisando as informacdes segundo a perspectiva materialista historico-dialética
e dateoria histérico-cultural. Contribuindo para os estudos do cotidiano da escola
publica por meio de observacao dos discursos e comportamento e das narrativas
das participantes da pesquisa, a pesquisadora buscou entender como ocorre a
percepcao sobre a influéncia das praticas docentes emancipatoérias na formacao,

desenvolvimento e consolidacéo da cidadania entre os alunos.

Com base nas narrativas das participantes, percebeu que, quando ocorre o
movimento da escola (professores, alunos e demais sujeitos do espago escolar)
em busca da solugdo de problemas comuns a comunidade, € importante

considerar os saberes nao-escolares, fruto das interacbes dos alunos com o



40

meio social e das suas vivéncias que produzem o conhecimento sobre o assunto,
entrelacando-as com o0s saberes escolares para alcancar a solugédo de que

precisam.

A pesquisadora se refere a essa agdo como cidadania horizontal, unindo os
sujeitos com o propdsito do bem-comum, numa relacao colaborativa, solidaria e
cooperativa, fortalecendo o conceito de emancipacao coletiva e nao individual.
O curriculo escolar, acrescido dos saberes dos alunos e suas familias, fortalece
a prética emancipatéria, valorizando os sujeitos da comunidade escolar e
contribuindo para que a escola seja um espaco de esperanga, inclusdo e
emancipacao Campos (2016).

Tais discussfes levaram-nos a redefinir, também, a emancipacéo

social ndo mais como um lugar utépico a se chegar pelo individuo, mas

como uma tessitura cotidiana, constante e coletiva de rela¢cdes mais

horizontais e solidarias entre os diferentes sujeitos, conhecimentos e
préaticas sociais. (CAMPQOS, 2016, p.109).

Ao analisar as narrativas das professoras, pode-se concluir que o trabalho
pedagodgico, nesse contexto, tem o potencial de promover o fortalecimento de
uma educacéo cidada de qualidade, com praticas de ensino emancipatorias e
engajadas em mudancas reais na sociedade.
Portanto, desinvisibilizar praticas emancipatérias cotidianas € investir
em projetos de futuro, os ainda-ndo de outros futuros possiveis, e a
aposta de que a instituicdo escola pode ser tomada como um espago-
tempo de aprendizagem e experiéncia de democracia, trazendo

consigo contribuicbes para a tessitura da emancipacdo social
(CAMPOS, 2016, p.109).

Esse espaco-tempo de aprendizagem pode ser aperfeicoado continuamente, por
meio da maior visibilidade dos projetos escolares e praticas de ensino
emancipatérias que contribuem para o0 enriquecimento e ampliacdo do

conhecimento de mundo e sociedade.

A visibilidade também de projetos de intervencdo desenvolvidos pelas
universidades em escolas publicas é destacada por Pelegrini (2012) em sua
dissertacao “Analise de uma experiéncia de trabalho de formacéao de criangas: a
pobreza e a exclusao social em foco” que relatou a experiéncia de GEIPEE-thc
(Grupo de Estudos, Intervencéo e Pesquisa em Educacé&o Escolar e Teoria
Histérico Cultural) da UNESP, um projeto realizado numa escola estadual na

periferia que possui muitos alunos de bairros precarizados. O pesquisador
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destaca a importancia de selecdo de conteddos escolares que abordem a
pobreza e seus desdobramentos, possibilitando analise, reflexdo e compreensao
sobre a realidade, numa concepcao didatico-metodoldgica fundamentada no
Materialismo Histdrico-Dialético para desenvolvimento também da consciéncia

social.

O autor aponta a necessidade do entendimento coerente da realidade com
praticas pedagodgicas que privilegiem a intencionalidade do fazer docente
transformador. Enfatiza ainda a importancia das acdes pedagdgicas concretas,
coletivas e emancipatdrias para promover o enfrentamento dos problemas que
atravessam o cotidiano escolar, como a exclusao social.
O que se tem aqui € um processo no qual o individuo é colocado
exatamente onde a sociedade quer que ele esteja, ou seja, ndo fora
dela, mas a sua margem. Tal processo € definido pela autora como
“inclusdo perversa”, nao estando fora do sistema porque este é
necessario para sua manutencdo. Rompendo com a dicotomia entre
inclusdo e exclusdo, passamos a compreender de maneira processual,
ndo mais fragmentada e estatica esse fenbmeno social, 0 que

possibilita anélises mais coerentes e radicais acerca dos mecanismos
que o gera. (PELEGRINI, 2012, p.24)

Ao dar visibilidade aos problemas e contradicbes do ambiente escolar,
reconhece-se a incluséo ilusoria de grande parte dos alunos que, inseridos em
contextos sociais empobrecidos, enfrentam obstaculos para a frequéncia,
aprendizagem e continuidade dos estudos. O enfrentamento desses problemas,
com a abordagem de conteudos que os visibilizem, trazem efeitos positivos para
a aprendizagem e relacdes de convivio, mesmo que nao resolvam os problemas
sociais, contribuem para a emancipacao dos sujeitos que se tornam capazes de
agir para mudancas pessoais, escolares e na sociedade. Apesar das limitacdes
Obvias de um projeto de pesquisa (como o tempo), a continuidades do trabalho
com praticas docentes emancipatérias fundamentadas no materialismo
historico-dialético € fundamental para superacdo e mudanca de velhas praticas
e perspectivas na escola,
[...] assim como outras pesquisas de carater critico e comprometidas
com a transformacgdo objetiva da escola, pois somente pela via da
atividade critica, educativa e emancipatoria, construida junto aos
sujeitos responsaveis pela transformagcdo da realidade escolar
(professores, alunos, gestores, pais e responsaveis, dentre outros

membros da escola) é que sera possivel pensarmos numa nova escola
para uma nova sociedade (PELEGRINI, 2012, p.143)
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A elaboragédo de uma metodologia de ensino que atente para as especificidades
dos alunos, filhos de trabalhadores, € um exemplo de como potencializar a
educacdo as classes populares nas escolas publicas e é um ato de resisténcia
diante da desvalorizagdo do ensino publico. A participacdo da Universidade,
segundo Pelegrini (2012), é fundamental para o processo de construcdo de
novas possibilidades de emancipacéo dentro da escola.

Em resumo, acreditamos, como os pesquisadores citados, que o trabalho com o
texto e com a leitura precisa ter sentido para a crianga, promover a reflexao sobre
a realidade em que estdo imersas e o reconhecimento de si como sujeito
histérico-social. Formar leitores que sejam capazes de interagir com a escrita do
outro e descobrir que néo estdo sozinhos, desafiados a uma compreensao maior
de sua realidade e instigados a acreditar que podem muda-la, que podem criar
uma conexao pessoal com a leitura, sentirem-se seguros para o dialogo e a

socializacao de impressdes sobre o que leem.

Ao analisar todas as pesquisas citadas, é possivel perceber a preocupac¢ao com
o nivel de leitura e escrita das criancas, bem como a consciéncia da
multiplicidade de aspectos que influenciam o ensino e a aprendizagem. Aspectos
como o perfil sécio/econdmico/cultural das familias, descaso do poder publico
com a continuidade de projetos na educacao e com a formacéo dos professores
em servico, influéncia dos setores empresariais e econdmicos nas politicas
educacionais, desvalorizacdo da escola e do professor pela sociedade,
insuficiéncia e/ou uso inadequado das verbas destinadas a educacao e outros

mais.
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3 POBREZA, EDUCACAO E ALFABETIZACAO: QUAL A RELACAO?

Santos (2018) critica severamente teorias que vém amparando as politicas dos
organismos internacionais, como o Banco Mundial, por entender que elas
contribuem para o esvaziamento categorial nas discussdes que envolvem as
situacdoes de pobreza resultando em “indistincdo entre economia e cultura, a
fragmentacdo da realidade, a exacerbacdo da subjetividade e a negacao da
existéncia das contradigdes de classes” (SANTOS, 2018, p. 42). Como exemplo,
a autora cita a alteracao feita no conceito de pobreza no documento apresentado
pelo Banco Mundial denominado “Desenvolvimento e Reducédo da Pobreza”,
segundo o qual a pobreza passou a ser compreendida como uma incapacidade
inerente do individuo “a pobreza absoluta é atualmente reconhecida como a
incapacidade de alcancar os padrdes basicos em nutricdo, saude, educacéo,
meio ambiente e participacdo nas decisfes que afetam a vida das pessoas de
baixa renda” (BANCO MUNDIAL apud SANTOS, 2018, p. 42).

Esse esvaziamento categorial da pobreza falsifica o real, contribuindo assim
para manutencao e perpetuacao da logica da pobreza, necessaria a manutencao
dos privilégios de classes e impede que a educacdo caminhe no sentido de
potencializar a consciéncia dos individuos pobres sobre seus direitos enquanto

cidadaos para que lutem por uma sociedade emancipada (SANTOS, 2018).

No entender da autora, o conceito de pobreza, visto como um dado objetivo que
se imp0de de forma perversa aos individuos, jamais deve ser compreendido como
resultado de sua inatividade ou incapacidade para atuar num mundo que se
apresenta fértil de possibilidades. Sendo a pobreza considerada um problema
objetivo, de ordem material, ela “repercute na subjetividade do individuo, mas,
de forma alguma pode ser tratada como um problema de ordem meramente
subjetiva, relacionada a autodeterminagdo e a forgca de vontade” (SANTOS,
2018, p. 43). De acordo com a autora, o reconhecimento de que a pobreza é
condicdo objetiva possibilita a revelacdo de sua face mais perversa, capaz de
imprimir “nitidas marcas tanto na estrutura psiquica dos individuos, quanto na
sua estrutura fisica tornando o corpo do miseravel testemunho do seu flagelo”.

Desse modo, a apreenséo da vida material, pelos conflitos vividos entre as forgcas
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produtivas sociais e as relacdes de producao, é que possibilitam a explicagédo de
forma objetiva da consciéncia (ZANDAWAIS, 2009).

Utilizando pesquisas proprias e também informag6es do IBGE 2017, o Relatério
Oxfam Brasil 2018 produzido pela organizacdo OXFAM, que tem como objetivo
“combater a pobreza, as desigualdades e as injusticas em todo o mundo”
(informacdo do site da organizacdo, grifo nosso), faz uma andlise sobre a
desigualdade econdmica/social no Brasil nos ultimos anos sugerindo acées na

area econdmica para combater esses problemas.

O Relatério afirma que se ampliou a distancia entre os que vivem na pobreza e
0s ricos que compdem uma parcela infima da populacéo; a diferenca de salarios
entre negros e brancos; e entre homens e mulheres. O Brasil voltou aos mesmos
niveis de pobreza de 2012, com a renda per capita da populacdo pobre
diminuindo apo6s um periodo de 17 anos no combate a desigualdade através de

investimento em programas sociais.

Com relacdo ao Estado do Espirito Santo, adotamos os estudos do Instituto
Jones dos Santos Neves (IJSN) que, em seu Perfil da Pobreza de 2019, baseou
os parametros de definicdo da pobreza de acordo com a renda estabelecida pelo
Banco Mundial e convertida para nossa moeda. Os valores mensais per capita
obtidos foram de R$ 425,22 para aqueles que estéo na linha da pobreza e R$
146,90, para aqueles que se enquadram no perfil de extrema pobreza (IJSN,
2019, p.13).

Esses valores correspondem ao que uma pessoa utilizaria para morar, se
alimentar, vestir, utilizar transporte publico, manter 0 acesso a agua ou energia
elétrica e despesas relativas a salde como medicamentos e consultas quando
n&o disponibilizadas no SUS (Sistema Unico de Saulde), considerando que estas

sdo despesas comuns aos individuos em nossa sociedade.

Por meio das informacdes do CadUnico, Cadastro Unico para Programas Sociais
do Governo Federal, instrumento para identificar as familias de baixa renda e
tracar o perfil socioeconémico desses cidadaos, € possivel conhecer os dados
sobre as residéncias, a escolaridade, o trabalho etc. (BRASIL, 2019), o IJSN

apurou que, sendo um cadastro essencialmente formado com pessoas
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beneficiarias do programa Bolsa Familia, as taxas de pobreza e extrema pobreza

sdo mais altas do que em outros levantamentos que acolhem informacfes da

renda de todos os grupos da populacao.
No Espirito Santo, em 2019, a taxa de pobreza das pessoas inscritas
no CadUnico foi de 78,2% e a de extrema pobreza foi de 49,0%. Esses
ndameros sao elevados mesmo considerando que se trata apenas da
populagdo cadastrada e que ndo captam os efeitos das politicas de
transferéncia de renda estadual e federal. Sdo aproximadamente 919
mil pessoas vivendo com menos de R$ 425,22 e aproximadamente 575

mil vivendo com menos de R$ 146,90 (INSTITUTO JONES SANTOS
NEVES, 2019, p.14)

Esse é o perfil econbmico de uma grande parte das familias dos alunos que,
mesmo em maior nimero, sao invisiveis para o sistema escolar que nao se
adapta para atender as diversas particularidades desse grupo social.
Concordamos, assim, com Cararo (2020) quando afirma que
A escola ainda enxerga os alunos mais pela perspectiva do que Ihes
falta [...] do que como sujeitos de conhecimento, como cidadaos

portadores de direitos, com grandes potencialidades a partir de sua
forma de vida e experiéncias concretas (CARARO et al. 2020, p. 25).

Com isso, ao negar essas potencialidades da vida real de sujeitos concretos,
contribuimos diretamente para que a escola, de modo geral, permaneca alienada
e desajustada em relacdo as lutas pela sobrevivéncia/lemancipacdo das
comunidades populares e indiferente as demandas populares, ignorando que:
“[...] os dizeres dos sujeitos, a partir dos seus territdérios, convocam a escola a
exercer o papel de intermediadora dessa realidade, desenvolvendo, por
conseguinte, uma educacdo adequada as necessidades das pessoas”
(CAMPOS et al. 2019, p.3).

Aprendemos com Marx que o tratamento dado aos problemas deve articular
dialeticamente as esferas do organico, do inorganico e do social sem
desconsiderar a relacdo entre o singular, o plural e o universal, mas o que se
observa, na pratica, € a existéncia de uma estrutura educacional e escolar que
tende a buscar solucdes voltadas para a sobrevivéncia e expanséo do capital
em detrimento do atendimento as necessidades humanas (SANTOS, 2018). Nao
se trata apenas de reconhecer a realidade social dos sujeitos, mas “[...] propiciar
uma praxis educativa transformadora e emancipadora para supera-la através de

um esforgo ético coletivo, com a necessaria problematizacdo das raizes das
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desigualdades.” (CAMPOS et al. 2020, p.74). Dentro dessa problematizacéo das

raizes da desigualdade, consideramos também a fala de Cararo et al (2020):
Entendemos a pobreza como um fenémeno estrutural e complexo, de
carater multidimensional e multifacetado, ndo podendo ser
considerada como mera insuficiéncia de renda, mas também

desigualdade na distribuicdo da riqgueza socialmente produzida, ndo
acesso aos servicos (CARARO et al, 2020, p.9).

Entre esses servicos (saude, trabalho, moradia etc.), igualmente importantes e
fundamentais para a vida do cidadao, principalmente das classes populares, a
educacao figura, conforme ja descrito anteriormente, como uma possibilidade de

emancipagao dessa realidade.

Para garantir o direito a educacéao, tdo necessario dentro dos contextos sociais
apresentados e assumir uma praxis transformadora de possibilidade de
superacao da pobreza para corresponder a esperanca das familias cujos filhos
estdo nas escolas publicas e que depositam na educacdo a expectativa de
mudanca da realidade, conforme expdem Campos et al (2020), € importante
conhecer quem s&0 0s sujeitos imersos nesses contextos sociais e compreender
0 que,

[...] significa ser gestado, nascer, viver nessa condicdo? Essa é a

questdo nuclear ao pensar a relacdo entre pobreza e educacao, que

traz consequéncias de toda natureza, em termos de corpos,
humanidades e identidades precarizados (ARROYO, 2017, p.147).

Podemos nos abrir para a compreensdo do significado dessas vivéncias em
meio a pobreza, ouvindo as enuncia¢cdes das criangas e adolescentes no espaco
escolar e, a partir desses enunciados, construir coletivamente o trabalho
pedagodgico na alfabetizacdo. Conforme Campos et al (2020, p. 73), na Diretriz
Curricular Nacional para a Educacéo Basica (RES/CNE/SEB/n° 4/2010), afirma-
se que a educacao é direito universal indispensavel para promoc¢ao da cidadania
e respeito as diferencas, mas, na realidade, sem a compreensao de que muitas
diferencas sao impostas pela acumulacao de riquezas nas maos de uns poucos
e a exclusdo social de muitos e de que existem diferentes identidades
construidas na exclusado, na opressao, na desumanizacdo econémica, o projeto

educativo universal tende a ser ineficaz.

Além dessas consideracdes, ha a questdo da oferta de vagas na rede publica de

ensino. No Relatorio da UNICEF 2018, consta que o Brasil ndo cumpre a oferta
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de vagas e garantia de acesso a educacgdo basica, obrigatoria e gratuita dos 4
aos 17 anos (Lei n®9.394/1996) e mais ainda, “[...] em 2015, 6,5% da populacao
de criancas e adolescentes, ou seja, 2.802.259 estava fora da escola, o que
deixa claro que a universalizagado da educacao ainda € um desafio para o pais”
(UNICEF, 2018, p. 66).

Segundo CAMPOS et al (2020), os sujeitos que conseguem 0 acesso a escola
deparam-se com um sistema ainda excludente, de viola¢des a outros direitos,
carregado de preconceitos raciais e sociais que fazem do usufruto desse direito
social, um espaco de exclusao que se manifesta na repeténcia, na desisténcia e
evasao e na defasagem série/idade, além da formacéo adequada do professor
para trabalhar com essas criancas e adolescentes pobres. O que requer dos
professores a reflexdo sobre aspectos sociais inerentes a vida das criangas e
adolescentes das escolas publicas e a adocdo de praxis que dialoguem com
essa realidade social, contribuindo para que esses sujeitos ndo sejam excluidos
do movimento de aprendizagem, podendo contribuir para a diminuicdo da

evasao e da repeténcia.

De acordo com Arroyo (2017), ha avancos nas tentativas de compreender as
dimensdes sociais e econémicas da pobreza que influenciam e desumanizam a
vida de criancas e adolescentes, impactando em sua aprendizagem e convivio
escolar, mas € importante perceber até que ponto a escola se preocupa com

praticas de ensino humanizadoras para esses sujeitos.

Luiz Carlos Cagliari, em seu artigo intitulado “Alfabetizacdo e Pobreza”,
apresenta a alfabetizacdo como o momento mais importante da formacao
escolar de uma pessoa. Ele se refere a problematica da subnutricdo pedagogica
das escolas publicas aliada a questdo da pobreza dos alunos, considerando-a

um dado real e cruel da realidade social do Brasil. Ele afirma que

Se apesar da miséria do povo e da escola, ela conseguisse realizar
sua missdo educativa, 0 povo ndo aguentaria mais viver na miseéria.
Uma pessoa que chega a um certo nivel de estudo ndo se conforma
mais com certas condi¢des sub-humanas de vida. A implosdo do
sistema seria inevitavel e fatal. Se todos os cidadaos tivessem uma
educacéo perfeita até os quatorze anos, como prevé a legislagcéo, o
salario-minimo deste pais seria outro, a tecnologia seria diferente,
como diferente seria a préopria escola. (CAGLIARI, 1986, p. 32).
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O referido autor coloca a alfabetizacdo no lugar do movimento dialético capaz
de articular a dindmica complexa e plural da sociedade com o mundo particular
dos individuos. Aprendemos com Marx e Engels (2007) que o que nos torna
humanos é a nossa capacidade de interpretar e elaborar formas para nos manter
Vvivos, tendo em vista que as producfes materiais de subsisténcia é a condicao
primeira para o processo histérico do existir humano. Nessa perspectiva, tanto a
escola de um modo geral e a alfabetizacdo em particular podem ser um campo
concreto de possibilidades da constituicdo da esséncia e da existéncia humana.
No entanto, pesquisas demonstram em seus resultados que a alfabetiza¢éo néo

vem corroborando com essa perspectiva.

De acordo com o PNAD 2018 (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio),

fonte de alguns dados da pesquisa da Unicef, a cada 5 criancas e adolescentes,

entre 9 e 17 anos, uma esta em defasagem série/idade.
Um problema que certamente afeta criangas em idade média € o
analfabetismo. Mais de 50% das criancas que ndo sabem ler nem
escrever tém 8 ou 9 anos de idade. A tendéncia decrescente com a
idade pode ser interpretada com uma perspectiva otimista, uma vez
que, cedo ou tarde, as criancas séo alfabetizadas. Nao obstante, a
evasdo da alfabetizacdo limita suas possibilidades de construir
conhecimentos e de desempenhar com maior autonomia o

protagonismo na vida social nos primeiros anos de escolaridade e
provavelmente no futuro (UNICEF, 2018, p. 73).

A alfabetizacdo tardia, para as criancas de classes populares, pode significar
menos possibilidades de superacéo da sua condicdo e escancara outro lado da
escola publica: a visdo moralista que imputa as criangas e adolescentes pobres
a culpa pelo fracasso escolar. Assumir o compromisso pela alfabetizacdo na
infancia contribui para que a escola mude, adequando-se as necessidades
educativas e pedagogicas desses sujeitos. Segundo Arroyo (2016, p. 11), um
problema da escola é a tendéncia de focar excessivamente na moralizacdo dos
pobres, como se a pobreza derivasse do carater moral das familias, ficando a

aprendizagem dos conhecimentos necessarios em segundo plano.

Conforme dados do IBGE-PNAD Continua 2017 Educacdao, apesar da queda do
analfabetismo de 7,2% em 2016 para 7,0% em 2017, ainda ndo alcangcamos a
meta do Plano Nacional de Educagéo (PNE) que seria de 6,5%. Esse percentual
representa cerca de 11,5 milhdes de pessoas (em sua maioria: idosos, negros

ou pardos) que ainda ndo dominaram a escrita e a leitura.
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A taxa do Estado do Espirito Santo no periodo de coleta de dados foi de 5,5 %
de individuos analfabetos, dentro da meta do PNE, mas ainda representando um
namero consideravel de pessoas que, por ndo saberem ler e escrever,
possivelmente, estdo sujeitas a subempregos ou ao trabalho informal. Dentro
desse universo de milhares, acrescentam-se os analfabetos funcionais que sao
adolescentes, jovens e adultos que sabem ler e escrever frases simples, mas
nao conseguem interpretar um texto mais longo ou mais formal ou se expressar

com propriedade e autonomia por meio da escrita.

Esses dados educacionais evidenciam que h& uma circularidade que contribui
para a manutencao das desigualdades sociais, uma vez que esses sujeitos nao
recebem os minimos instrumentos que possibilitam a compreenséo e a busca
de formas para a sua superacdo. O reconhecimento da pobreza e das
desigualdades promove reflexdes que provocam a escola a desnaturalizar esses
elevados indices de analfabetismo e, ao mesmo tempo, rever suas praticas tanto
em nivel de gestdo quanto de ensino. “Assim, é necessario nado apenas saber
gue as escolas estdo repletas de meninos e meninas pobres, mas, muito mais
do que isso, é preciso também questionar quais exigéncias essas vivéncias da
pobreza, da precariedade material extrema, demandam de nossas praticas.
(ARROQOYO, 2016, p.7).

No artigo intitulado “A escola como tempo/espaco de resisténcia e superagao
das desigualdades: a relagdo com os territorios”, os autores apoiam-se em
Mészaros, 2005, para afirmar que, se a escola se colocar no campo do direito,
ela cumpre um importante
papel de ajudar os estudantes a decifrar os enigmas do mundo,
sobretudo, o do estranhamento de um mundo produzido pelos préprios

homens (MESZAROS, 2005). Dentre esses enigmas, encontram-se 0s
fatores determinantes da pobreza (CAMPOS; SILVA; VOLPATO, 2019,

p.3).
Todavia, 0 ensino da alfabetizacdo que possibilita o ensino da leitura dos
enigmas do mundo, obviamente, é uma tarefa complexa segundo Bakhtin e
Voloschindv (2017), citado por Zandwais (2009). A apreensdo de tais enigmas
ocorre pela ordem do real e isso pressupde uma base de abordagem filosofico-
linguistica de principio dialético. O principio dialético permite caracterizar que

“‘uma determinada ordem do real é refletida, interpretada, ao mesmo tempo em
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que refrata, silencia em torno de outras, significando diferentemente [...]”
(ZANDWAIS, 2009, p. 110). A légica do real, segundo Bakhtin e Voloschindv, é
instdvel e marcada pela incompletude e, desse modo, suscetivel de multiplas
leituras e interpretacdes que cada um pode fazer a partir da perspectiva histérica
com que cada um se defronta (ZANDWAIS, 2009).

Com base nas consideracfes expostas, é possivel afirmar que a pobreza e as
desigualdades sociais sdo resultantes das relagbes sociais no ambito da
economia, da politica e da cultura e incorporar a compreenséao dessas relacdes
nos conhecimentos da alfabetizacdo € algo bastante desafiador, mas
necessario. Desse modo, a interdisciplinaridade entra como fundamental recurso
metodolégico tendo em vista que a compreensdo dessas relacdes implica
complexos de estudo que necessitam de outras areas de conhecimento que nao
sejam apenas aspectos linguisticos. Assim, pobreza, educacao e alfabetizacao
estao intrinsecamente relacionadas entre si, no processo ensino aprendizagem

da leitura e da escrita.

No capitulo a seguir, discutiremos a alfabetizacdo na perspectiva historica,
destacando, nesse processo histérico, 0 seu compromisso ou nao, com as

guestdes da pobreza e da desigualdade social.
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4 ALFABETIZAGAO, LINGUAGEM E ENSINO: HISTORIA, CONCEPCOES E
PROPOSICOES

A compreensao sobre como articular as praticas sociais expressas através dos
enunciados concretos dos sujeitos dessa pesquisa com 0s conhecimentos
linguisticos da alfabetizacdo por meio de textos orais e escritos e 0
desenvolvimento do leitor critico e criativo, capaz de compreender as
contradi¢ges sociais do mundo em que vive, estabelecer graus de resisténcias e
vislumbrar possibilidades de transformacao, demanda conhecer a evolucdo da
escola publica buscando entender os processos histdrico-sociais que criaram a
escola atual.

7

O termo alfabetizacdo passou a ser utilizado somente no século XX e é
compreendido como um conjunto autbnomo de competéncias a serem
aprendidas na escola (GONTIJO; SCHWARTZ, 2011, p. 217). Antes, porém, a
historia atesta que ela foi designada com diferentes denominagdes como “ensino
das primeiras letras”, “ensino de leitura”, “ensino simultaneo de leitura e escrita”
(MORTATTI, 2011, grifo nosso). Segundo a autora, até a ultima década do
século XX, temas relacionados com ensino de lingua e literatura permaneciam
guase inexplorados no Brasil no campo da pesquisa. Infere que esse siléncio de
producdes cientificas pode se relacionar ao fato de essa fase da escolarizacéo
ser considerada de menor importancia no ambito da “educacao, da Linguistica
ou dos estudos literarios e, como tal, estarem subsumidos em um ou mais de um
desses campos de conhecimento e a seus objetos, fontes e métodos de
investigacdo assim como a formacao académica do investigador” (MORTATTI,

2011, p. 71).

Junta-se a essa questdo, os limites impostos aos pobres ao acesso a escola.
Por meio de um breve relato da historia da educacao, Schueler (1999) assinala
gue as pessoas em situacdo de escraviddo ndo podiam frequentar as poucas
escolas existentes e 0 acesso da populacao livre era condicionado a vacinacao,
a auséncia de doencas infectocontagiosas, ao limite etario de 5 a 14 anos para
o primario obrigatério e 14 a 21 anos para o secundario, nao-obrigatoério. A autora
afirma que o curriculo da instrucdo primaria que atendia as classes populares
continha conhecimentos basicos de leitura e escrita, doutrina cristd, mateméatica

e alguns conhecimentos de Histéria e Geografia do Brasil.
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Ainda segundo Schueler (1999), um regulamento de 1854 preconizava que as
criangas em situacao de pobreza e que viviam nas ruas deviam ser matriculadas
nas escolas publicas ou particulares para cursarem a instrugéo primaria, receber
vestuario e material escolar, com as despesas custeadas pelo Estado, devendo
seguir para o servigo militar ou serem aprendizes em oficinas, sem terem acesso
ao ensino secundario reservado para as camadas mais economicamente
favorecidas da populacéo. O trabalho bracal é reservado para os mais pobres,
fortalecendo as divisdes no campo do trabalho e na sociedade.

Outra informacédo importante trazida por Schueler (1999) é que, ainda durante o
Império e antes da Abolicdo, uma Comissdo de professores da Corte trouxe as
autoridades imperiais 0 apontamento de diversos problemas que ocorriam no
cotidiano das escolas publicas. Entre as questdes pedagogicas citadas no
documento, os professores manifestaram preocupacdo pela educacdo das
criancas pobres no seio das suas familias, julgando que estas eram incapazes
de transmitir solidos valores morais aos seus filhos e citavam a necessidade do
trabalho infantil para ajudar essas familias, destacando que 0s meninos
precisavam de formacéo especifica para isso, enquanto as meninas aprendiam

os oficios domeésticos e podiam ser bordadeiras e costureiras.

A alfabetizacdo, nesse contexto socio-historico apresentado por Schueler
(1999), servia a finalidades especificas: para 0s meninos e meninas pobres e/ou
negros e mesticos, apenas o basico de leitura/escrita, valores morais e formacéo
para o trabalho. De acordo com a autora, a presenca das criancas de todas as
classes sociais e origens raciais na escola é um direito adquirido ap6s um longo
periodo de luta com vitérias e retrocessos. O sistema educacional atual é fruto
desse processo que possibilitou que as criancas das camadas mais pobres da
sociedade e de grande parte da populacgéo livre e liberta pudessem frequentar a

escola.

Segundo o Regulamento de 1877 da Provincia do Espirito Santo, a matricula
nas escolas publicas era gratuita, mas para ser admitido havia critérios como
‘idade, doencas contagiosas, expulsdo de escola, condicdo de escravo ou
escrava.” (GONTIJO; GOMES, 2013, p. 65)
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Conforme os estudos de Mortatti (2009), ao final do século XIX, com o fim da
monarquia e o inicio do Periodo Republicano, houve empenho politico para
organizar um sistema de instrucéo publica, mas sem dar a devida importancia a
formacé&o de professores para atuar nesses espacos. Podemos inferir que, talvez
por nao terem formagédo adequada, a mentalidade e a visdo desses professores
sobre a escola e sobre os alunos da escola publica ndo evoluiram
significativamente, reproduzindo os preconceitos e paradigmas da escola do

Império e trazendo-o0s para 0s nossos dias.

No Estado do Espirito Santo, entre 1911 e 1941, conforme Gontijo e Gomes
(2013), cresceram o numero de escolas e matriculas “Dessas 920 escolas, oito
eram de ensino infantil, 873 de ensino fundamental comum, 21 de ensino
supletivo e 18 do ensino complementar.”, mas isso nao significou acesso de
todas as criancgas e as escolas ainda careciam da organizacéo do ensino.
[...] de acordo com Araudjo (1942), o ensino fundamental comum,
destinado as criancas de sete a doze anos, o segmento mais
importante e o Unico acessivel a todos, ainda estava muito longe de
uma disseminacédo adequada, que atendesse a toda populacao escolar

do Estado e facilitasse a alfabetizacdo do maior nimero possivel de
criancas. (GONTIJO; GOMES, 2013, p. 56)

Para atender as finalidades do ensino da leitura e escrita do século XIX, a
alfabetizacédo realizada, principalmente por meio do uso das cartilhas escolares,
era baseada no método de marcha sintética, com énfase na soletracdo e
silabacdo. O método concebia a aprendizagem através das etapas de
aprendizagem das letras, depois das familias sildbicas e, somente entéo,
formavam-se palavras e frases isoladas. A partir do século XX, as cartilhas
produzidas enfocavam o método de marcha analitica. Neste, o foco era partir
das palavras/frases para as unidades menores da lingua
(palavracao/sentenciacao) priorizando as praticas didaticas do ensino com base

nas habilidades sensorio-motoras dos alunos (MORTATTI, 2009).

No Espirito Santo, entre o final do século XIX e inicio do século XX, as

concepcdes ndo diferiam do restante do pais

No plano da linguagem, a concepcao que orientou a organiza¢éo dos
métodos e dos livros de leitura pressupbe que ela pode ser
decomposta em unidades (palavras, silabas e fonemas). Essa
decomposicdo visa a facilitar a aprendizagem. Nessa direcdo, a
palavra, que passa a ser 0 ponto de partida para ensinar 0s sons ou as
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silabas e que gera um movimento considerado de inovagéo
metodoldgica, € tributaria da linguistica do século XIX, que
desconhecia as reais unidades das linguas: o0s enunciados.
(GONTIJO; GOMES, p. 225)

Mortatti (2009) explica que, a partir da década de 30, houve a prevaléncia dos
meétodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético e sintético-analitico) nas
cartilhas, com a valorizacdo do “como ensinar” baseado no desenvolvimento
psicologico e maturidade das criancas, iniciando a ideia de um periodo
preparatorio anterior a alfabetizacao.

Por um lado, os métodos propostos e as cartilhas utilizadas nas
escolas integram diferentes concepc¢des de leitura, como decodificacdo
e como compreensdo de significados. Por outro lado, a escrita é
pensada apenas como processo de codificacdo e, também, como
copia cuja finalidade é a aprendizagem das formas das letras. Nesse
sentido, os métodos analitico-sintéticos agregam uma segunda
dimenséo (a do significado) ao ensino da leitura, mas ndo conseguem
agregar a dimensdo da expressdo escrita. (GONTIJO; SCHWARTZ,
2011, p. 217)

Na década de 50, com a crescente expansao da industria e modernizacéo do
trabalho, a educacdo também passou por transformacfes para atender o
desenvolvimento econdmico e social e a transicdo dos trabalhadores da
agricultura para a industria do meio urbano. (CAMPOS; GONTIJO, 2014, p.12-
13). A atencao politica voltou-se para o ensino primario, como investimento para

a formacéo de trabalhadores para a industria.

A promulgacdo das Leis Organicas do Ensino Primério evidencia a
preocupacdo do Poder Central em nacionalizar essa etapa da
escolarizacdo. Por ter sido promulgada ap6s o regime autoritario de
Vargas e paralelamente ao movimento da Assembleia Nacional
Constituinte, essa Lei traz a tona os principios inovadores do ideério
da Escola Nova. Dessa forma, ela expressa a necessidade de uma
formacao integral da crianca que envolvesse, além do ler, escrever e
contar, a aprendizagem de conhecimentos Uteis para a vida em
sociedade e a preparacdo para o trabalho. (CAMPOS; GONTIJO,
2014, p.15)

Dessa maneira, a educacdo publica voltada para as classes populares
permanece no papel de formar trabalhadores para impulsionar a economia e
garantir mado de obra minimamente qualificada. Isso se reflete no curriculo
adotado no ensino primario que:
De acordo com o art. 2°, 0 ensino primario se dividia em duas
categorias: ensino primério fundamental, dirigido as criancas de sete a
doze anos, e ensino primario supletivo, voltado aos adolescentes e aos

adultos. O primeiro tipo seria ministrado em dois cursos sucessivos,
denominados elementar e complementar. [...] Este Ultimo curso foi
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articulado com os cursos de artesanato e de aprendizagem industrial
agricola. Por outro lado, o curso complementar estava articulado
verticalmente com o curso ginasial, agricola, industrial e de formacao
de regentes em ensino elementar. Assim, ao final do priméario
complementar, os alunos poderiam pleitear a entrada em qualquer um
dos cursos. (CAMPOS; GONTIJO, 2014, p.23)

Essa divisdo ndo permitia ao adolescente pobre a continuagao de seus estudos,
pois, ao terminar o elementar com formagdo minima e ter que entrar no mundo
do trabalho, ndo permanecia na escola. Assim, o ensino secundario permanecia
guase restrito as elites. (CAMPOS; GONTIJO, 2014, p.23).

A época, no Estado do Espirito Santo, era possivel encontrar em diversos
materiais usados na alfabetizacao, “[...] uma prevaléncia de cartilhas baseadas
nos meétodos mistos, analiticos ou globais” (CAMPOS; GONTIJO, 2014, p.84),
apesar de existir até o final de 1960, um projeto educacional em curso que
privilegiava o meéetodo global na alfabetizacdo como sendo mais adequado,

conforme as teorias da psicologia da época.

A ideia do protagonismo da educacédo para o desenvolvimento do pais e dos
cidadaos esbarrou na contradicdo entre esses ideais democraticos e a sua
pratica, por meio de projetos educacionais coerentes com as demandas da
populacdo, como a construcdo de escolas e a consequente ampliagcdo das
vagas, além de contratacdo de professores com formacdo adequada e os
demais investimentos necessarios para manter as unidades escolares
(CAMPOS; GONTIJO, 2014).

Atualmente, segundo Mortatti (2000, 2013), em escolas de alguns lugares do
Brasil os métodos tradicionais como o de marcha analitica e o de marcha
sintética, com énfase nos processos de codificacdo/decodificacdo e
memorizacdo da silabacdo e soletracdo, tém sido substituidos pelo método
fébnico que se assenta no processo de decodificacdo, sem potencializar a

compreensao ou construcao de significados.

Nos anos 80, em todo o pais, mesmo sem gue se abandonassem os métodos
tradicionais de ensino, destacou-se a teoria construtivista, baseada nos estudos
da psicogénese da lingua escrita, desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. Segundo Coll (2001), as pesquisas sobre a alfabetizagcdo apontavam

gue o aluno é o centro do processo de aprendizagem, cabendo ao professor
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orientar esse processo atuando como facilitador. O entendimento distorcido
sobre os estudos de Ferreiro e Teberosky originou o “método construtivista” de
alfabetizagc&o. Segundo Mortatti, o construtivismo é uma teoria da aprendizagem,
nao de ensino, mesmo assim:
[...] suas explicagbes foram aceitas como verdades -cientificas
definitivas e inquestionaveis e objeto de apropria¢cfes especificas, com
as quais se buscou silenciar e apagar aquele paradoxo de base, por

meio da elaboragédo de uma “didatica (construtivista) da alfabetizagédo
(MORTATTI, 2013, p.26)

Associados aos problemas decorrentes da escolha das teorias e métodos de
ensino que nao garantem efetivamente a alfabetizacdo, os problemas da
educacdo brasileira jA& nascem com respostas prontas e previsiveis:
culpabilizagédo do aluno, da familia, do professor, da falta de recursos etc. que
tentam justificar o fracasso dessas opc¢0Oes tedricas e metodologicas. Além disso,
conforme afirma Mortatti, estabeleceu-se, no meio escolar, um modelo de ensino
rotinizado que influenciou a compreensao e uso social da leitura e escrita de
geracOes de alunos (MORTATTI, 2013, p.25).

Mortatti (2013) descreve que, mesmo sem abandonar essa rotinizacdo de
métodos, como fruto da intensificacdo das pesquisas académico-cientificas
sobre alfabetizagcdo e educacdo, as questdes centralizadas sobre o “como”
alfabetizar que possibilitaram a perpetuacdo dos métodos sintéticos e analiticos
direcionaram-se para o processo de apreenséo da leitura e escrita pela crianca,
0 modo como ela aprende. Na década de 1990, a proposta do letramento se
juntou as outras influéncias sobre os métodos de ensino, ao resgate do método
fénico, além de:
[...] alfabetizacdo como preparacao e pré-requisito para o letramento e
para a aprendizagem da lingua portuguesa; aprendizagem sem ensino;
treinamento [...Jno lugar de ensino; atuacdo docente como atividade
técnica, com o objetivo de prover os alunos de estratégias para
alcancar o sucesso em testes padronizados; formacao docente (inicial
e continuada) como processo de aprender (por convencimento, ndo
por entendimento) a aplicar e a treinar; professor como executor

(convencido, mas ndo convincente) de politicas publicas e metas
globais para a alfabetizagdo escolar (MORTATTI, 2013, p. 27).

Segundo Soares (2005), a alfabetizacéo, entendida apenas como processo de
codificacdo/decodificacdo, € insuficiente para possibilitar o uso competente da

leitura /escrita em todas as situagcbes em que € exigida, por isso 0 uso do termo
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letramento para abranger essas habilidades n&do contempladas no termo
alfabetizacdo. Ainda segundo Soares (2005, p. 50), esse conceito abrange “o
conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua
em praticas sociais e necessarios para uma participacdo ativa e competente na
cultura escrita”. A autora defende que € fundamental que o sujeito seja
alfabetizado e letrado para dar conta de todas as habilidades e competéncias da
leitura e escrita, sendo possivel, entretanto, que um individuo seja alfabetizado,
mas iletrado ou até mesmo que seja analfabeto/ letrado, que seria aquele que
nao sabe escrever, mas compreende o uso funcional da escrita. Soares
esclarece que nao é possivel dissociar esses dois processos (de alfabetizacdo
e letramento) porque
[...] sdo interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo se
desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da

aprendizagem das relacdes fonema grafema, isto €, em dependéncia
da alfabetizacdo (SOARES, 2005, p. 54)

Atualmente, convivem, no sistema publico de ensino, tanto 0 método de ensino
analitico quanto o sintético, quanto o construtivismo e o letramento e, agora, ha
atual politica em voga, nos deparamos com o retorno do método fénico, cuja
ideia central a ser trabalhada na alfabetizacdo é a decodificacdo (GONTIJO,
2014, p. 2 27). Belitane (2006) nos convida a uma reflexdo de natureza
epistemoldgica sobre tal método de alfabetizacéo:
Piatelli-Palmarini (1983) comenta a propésito dos empiristas e
behavioristas que suas teorias tém um disfarce atraente, mas em
termos heuristicos quase sempre "naufragam nos recifes de uma
ontologia demasiado avara" (p. 9), ja que adotam critérios que limitam
a complexidade do objeto de pesquisa e tornam o modelo explicativo
bastante restrito, quase insignificante diante da vasta gama de outros
fendbmenos que o compdem. A visdo cientifica dos defensores do
método fbénico pode ser relida a partir dessa interpretacéo de Piatelli-
Palmarini, ou seja, a reducéo da aprendizagem da leitura ao fendmeno
da decodificacdo produz um corte nos elementos essenciais do

processo e evidencia também a sua perigosa avareza epistemolégica
(BELITANE, 20086, p. 272).

Piatelli-Palmarini destacam serem necessarios cinco elementos essenciais a
serem utilizados no processo de aprender a ler: compreender o principio
alfabético; aprender as correspondéncias entre grafemas e fonemas; segmentar
sequéncias ortograficas de palavras escritas em grafemas; segmentar

sequéncias fonologicas de palavras faladas em fonemas; usar regras de



58

correspondéncia grafema-fonema para decodificar informacédo (BELITANE,
2006). Uma reflexdo critica sobre o estado da arte da psicologia cognitiva que
sustenta o método fonico evidencia que, quando ela € vertida para a prética,
‘quase nada acrescenta a conhecida tradicdo dos chamados métodos
alfabéticos ou silabicos. O que sempre apregoam como novidades sao as
supostas comprovagodes cientificas que trazem da neurobiologia e da genética”
(BELITANE, 2006, p. 272). Ele apenas reedita oS esquemas cartesianos
presentes nas cartilhas tradicionais, cuja metodologia consiste no ensino a “partir
da menor dificuldade (comecar pelas silabas mais faceis), uma ordem rigorosa
(familias silabicas em sequéncia, em ordem de dificuldade)” (BELITANE, 2006,
p. 272).

4.1. A ALFABETIZACAO EM DISPUTA NO CURRICULO OFICIAL
PADRONIZADO: A INTENCIONALIDADE POLITICA

No trabalho doutoral realizado por Campos (2013), ela analisa que a énfase dada
pelas politicas publicas a alfabetizacéo baseava-se em acdes que se destinavam
a corrigir o problema da falta de vagas para alunos em idade escolar e, para isso,
era necessario combater o elevado indice de reprovacéo que gerava a distor¢cao
idade-série e a evasao escolar. Ha recorréncia de busca de resolucdo de uma
mesma problematica durante décadas. A situacdo se manteve com 0 mesmo
agravante inicial: vagas escolares insuficientes para todas as criancas, elevado
indice de reprovacdo e evasdo escolar. Diante de tais constatacbes de
permanéncia das condi¢cdes geradoras de desigualdade social historicamente
constatadas na alfabetizacdo, suscita a necessidade urgente de buscar novas
formas possiveis de pensar e fazer a alfabetizacdo na perspectiva ontoldgica e

epistemoldgica.

Conscientes da relacdo alfabetizacdo/pobreza/desigualdade social, a
Organizacao das Nacdes Unidas declarou, conforme a Resolucéo n. 56/116, de
19 de dezembro de 2001, a Década das Nacbes Unidas para a Alfabetizacao.
Segundo Gontijo (2014), a ONU, através do Plano de Acao Internacional, buscou
reforcar acdes privilegiando a alfabetizacdo como eixo principal das politicas
publicas educacionais no Brasil e no mundo, considerando que a pobreza, a
desigualdade social e o subdesenvolvimento sédo indicadores de ma qualidade e

insuficiéncia de acesso e permanéncia na escola. Os grupos prioritarios, nesse
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documento, seriam as mulheres, jovens e adultos nédo alfabetizados ou que n&o

tém acesso a ensino de qualidade ou fora da escola. (GONTIJO, 2014).

O Plano pontua a necessidade de reavaliar o conceito de alfabetizagdo que tem
norteado as politicas publicas, sendo necessaria a inclusao do desenvolvimento
da criticidade, da cidadania e a preparacgéo para a vida em sociedade, conforme
nos mostra Gontijo (2014). O Plano reflete também a crenga redentora na
alfabetizacéo, como algo que pode levar os individuos a superarem a pobreza e
a exclusdo social, uma crenca que se mantém mesmo que 0 aumento da
escolarizacdo nos Ultimos anos, sozinha, ndo tenha trazido a diminuicdo da

pobreza nem da desigualdade social. (idem)

E possivel constatar, através da Historia da Alfabetizacdo, que as mudancas e
permanéncias nas praticas/concepcoes/teorias de ensino foram aceitas como
verdades, substituidas ou alternadas, de acordo com os interesses politicos da
época, sem, contudo, resolver os principais problemas da escola: fracasso

escolar e acesso a escola de qualidade para todos (GONTIJO, 2014).

O delineamento de uma politica de alfabetizacdo no bojo de reformas neoliberais
do estado foi constatado em um relatorio (2003) do Grupo de Trabalho (GT) da
Comissdo de Educacéo e Cultura da Camara dos Deputados que teve como
coordenador o diretor presidente do instituto Alfa e Beto (IAB). Este Instituto tem
por missdo a promocdo de educacdo baseada em evidéncias cientificas
(GONTIJO, 2014). “A evidéncia cientifica disponivel sobre o tema é conclusiva:
0s métodos mais eficazes sdo os métodos fonicos, que levam o aluno a fazer a
correspondéncia entre fonemas e grafemas de maneira sistematica e explicita,
usando técnicas de analise e sintese de fonemas” (GONTIJO, 2014, p. 26, grifo

Nosso).

A referida autora traz em suas reflexdes sobre o relatério produzido pelo
mencionado GT que, do inicio ao final, ele se encontra permeado de
pressupostos objetivistas que resumem o sujeito a um cérebro capaz de ser
programado para obter determinados resultados. Nessa direcdo, reconhece que
a énfase nos aspectos funcionais da alfabetizacédo é impeditiva ao exercicio da
cidadania por meio do exercicio do dizer (GONTIJO, 2014).
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4.2. A CONSOLIDACAO DO METODO NA BNCC

A aprovacédo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), no final de 2017,

expressa a énfase em uma alfabetizag&o funcional e

[...] reduz a alfabetizagcdo ao desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, a aprendizagem da técnica da escrita com o0 objetivo de
formar pessoas adaptadas a ordem social e ao modelo produtivo
vigentes (GONTIJO et al, 2020, p.1).

A nocédo de competéncias, conforme descrito no documento da BNCC (Ministério
da Educacéao, 2017, p. 6)
[...] é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),

atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho

Essa definicdo traduz o ensejo de que a escola ensine conhecimentos praticos,
utilizaveis segundo a demanda do mercado de trabalho, deixando de lado o
desenvolvimento do espirito critico e as praticas de ensino emancipatorias, tao
necessarias face a pobreza e desigualdade social em que a maior parte dos

alunos de escolas publicas esta imersa.

Da forma como o documento da BNCC esta elaborado, o conhecimento
ensinado na escola é reduzido ao minimo indispensavel para que a sociedade
permaneca como esta (desigual e injusta) e que o0s sujeitos ndo tenham acesso
aos saberes indispensaveis a sua formacéo para uma cidadania plena e atuante
na sociedade. Isso reforca o que diz a Agenda 2030 da ONU (ONU, 2015) que,
estabelecendo, como meta até o ano de 2030, a garantia de acesso de todas as
criancas, adolescentes e jovens ao ensino primario e secundario “livre, equitativo
e de qualidade, que conduza a resultados de aprendizagem relevantes e
eficazes” (GONTIJO et al, 2020, p.4), a0 mesmo tempo, projeta para o ensino
de jovens e adultos, metas mais modestas como serem alfabetizados e

possuirem conhecimentos basicos de matematica (ONU, 2015).

A alfabetizacdo, segundo a BNCC, deve ocorrer no inicio do Ensino
Fundamental (no 1° e 2° ano), com enfoque na funcionalidade da escrita para o
cotidiano e a analise linguistica, sendo “[...] entendida como a aquisigédo do
codigo escrito ou de habilidades de codificagdo e decodificacéo, é a base para

atuacdo em contextos situados e, também para a mudanga dos contextos dos
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guais as criancgas fazem parte”(GONTIJO et al, 2020, p.12). Assim, o documento
privilegia a consciéncia fonoldgica, o aprendizado do alfabeto e a ortografia, em

detrimento das habilidades de leitura e produgé&o de textos.

Sobre a nogado de texto na BNCC, Gontijo et al (2020) afirmam que a palavra
continua a ser a unidade de ensino privilegiada, e 0s géneros textuais que devem
ser trabalhados sdo as parlendas, quadrinhas, cantigas de roda... etc., sem
énfase nos demais tipos de texto ou em producgdes textuais. A ideologia de
mercado esta presente nessas escolhas teorico-metodoldgicas, pois o foco
permanece na leitura escrita da palavra, no aspecto funcional da aprendizagem,
sem espaco para que a crianca use de sua liberdade de expressao na producao
de textos orais e escritos que enunciem sobre sua cultura, seus saberes
aprendidos e produzidos em comunidade. Conforme defende Gontijo,
Paulo Freire (1996) defendeu a educacéo/alfabetizacdo como pratica
de liberdade, tendo a realidade dos/as estudantes como ponto de
partida para a produg&o do conhecimento. A producgédo e a leitura de
textos afirmam a educacdo como prética de liberdade e se contrapdem
ao discurso da escola sem partido, a tentativa de atribuir a educacéo
escolar um caréater pretensamente neutro, instrumental, cuja finalidade

é formar pessoas para responder demandas sociais e econdbmicas em
praticas situadas ou de atuacdo. (GONTIJO et al, 2020, p.21)

O processo de alfabetizacdo desenvolvido sobre a perspectiva discursiva da
linguagem vai na contramao da passividade funcional expressas na BNCC, pois
a alfabetizacdo, nessa perspectiva, abarca o0s processos linguisticos e
extralinguisticos.  Assim, com base nos objetivos desse trabalho, nos
apropriamos do conceito defendido por Gontijo (2008) que conceitua a
alfabetizacdo como uma préatica sociocultural em que se desenvolve a formacéo
da consciéncia critica, as capacidades de producao de textos orais e escritos, a
leitura, os conhecimentos sobre o0 sistema de escrita da lingua portuguesa,

incluindo a compreensao das relacdes entre sons e letras e letras e sons.

A alfabetizacdo, na perspectiva discursiva, analisa, na constru¢cdo dos
enunciados, 0s elementos essenciais como a situacao concreta imediata, 0s
interlocutores; o género discursivo; o tema e o0 acento valorativo. O enunciado &
produzido a partir de um ato discursivo, logo, um fendmeno social/ideologico

produzido numa situacao real da linguagem. E, pois, na relag&o discursiva entre
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sujeitos situados historicamente que o enunciado concreto tem sua existéncia

do comeco ao fim.

O enunciado € um texto com sentido completo que possibilita a comunicacao
entre as pessoas e a organizacdo e relacdo da praxis educativa. Assim sendo,
eles s6 podem ser estudados como unidades reais do fluxo da linguagem, ou
seja, estudados no préprio fluxo histérico dos enunciados.
O enunciado em sua totalidade se realiza apenas no fluxo da
comunicacao discursiva. A totalidade é determinada pelas fronteiras
que se encontram na linha de contato desse enunciado com o meio

extraverbal e verbal, isto €, com outros enunciados (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 221).

Visto que a totalidade envolve o inicio e o fim do enunciado cotidiano e estuda-
lo implica compreender o caminho que ele percorre em um determinado territorio
social, nesse territorio, identificamos as condi¢des reais dos interlocutores, ou
seja, se € integrante ou ndo do mesmo grupo social; se ele se encontra,
hierarquicamente, em posi¢cao superior ou inferior em relacdo ao interlocutor e
se ele possui relagdes mais estreitas, como as que ocorrem nos vinculos sociais
familiares (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017).

Em cada espaco social se produzem os géneros discursivos que estdo sempre
vinculados a uma situacao social real de interacdo. Os géneros do discurso,
estando ligados as necessidades comunicativas dos sujeitos, sdo determinados

pelo discurso presente nas interacdes comunicativas.

Cumpre salientar de um modo especial a heterogeneidade dos
géneros do discurso (orais e escritos), que incluem indiferentemente:
a curta réplica do didlogo cotidiano (com adversidade que este pode
apresentar conforme os temas, as situacdes e a composi¢do de seus
protagonistas), o relato familiar, a carta (com suas variadas formas), a
ordem militar padronizada, em sua forma lacénica e em sua forma de
ordem circunstanciada, o repertorio bastante diversificado dos
documentos oficiais (em sua maioria padronizados), o universo das
declara¢des publicas (num sentido amplo, as sociais, as politicas). E é
também com os géneros do discurso que relacionaremos as variadas
formas de exposi¢éo cientifica e todos os modos literarios (desde o
ditado até o romance volumoso) (BAKHTIN, 2003, p. 280-281)

Segundo Goulart (2001), os géneros de discurso, estando ligados as
necessidades comunicativas dos sujeitos, sdo determinados pelos enunciados
presentes nas interagdes comunicativas e podem ser classificados e entendidos

como primarios ou secundarios. Os géneros tém uma inter-relagéo e refletem as
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mudancas sociais, sendo 0s @géneros secundéarios constituidos socio

historicamente de maneira mais complexa e associados a escrita.

Diante da concepcdao de linguagem assumida nessa pesquisa e dos elementos
gque compdem a constituicdo dos enunciados como: a situagcdo concreta
imediata, os interlocutores; o género discursivo; o tema e 0 acento valorativo,
cabe indagar sobre como 0s sujeitos envolvidos na pesquisa produzem suas
vidas; a que classe social pertencem; quais 0s géneros discursivos produzem
em seus cotidianos e o que eles revelam ideologicamente; qual a tematica em
cada género discursivo; que entonagdo dao as suas enunciagdes. “Em todo
lugar, o género cotidiano se insere em uma determinada via de comunicagéo
social, sendo um reflexo ideoldgico do seu tipo, estrutura, objetivo e composicao
social” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 222). Esses géneros ocorrem nas
filas organizadas para qualquer fim, nos velorios, nas festas, no trabalho, nas
igrejas, lazer, escola, familia etc e, evidentemente, ndo se trata de algo novo.

A linguagem é tdo velha como a consciéncia - a linguagem € a

consciéncia real préatica que existe também para outros homens e que,

portanto, sé assim existe também para mim, e a linguagem sé nasce,

como a consciéncia, da necessidade da caréncia fisica do intercambio
com outros homens (MARX; ENGELS, 1984, p. 3).

Esses autores, a partir de um arcabouco teorico social, oferecem as bases para
a compreensao de que o pensamento e a lingua ndo se situam em campos
isolados como se fossem independentes entre si. A explicacdo sobre essa
compreensao da lingua foi desenvolvida e ampliada na obra pioneira Marxismo
e filosofia da linguagem publicada na Russia em 1929, assinada por V. N.
Voldchinov e, posteriormente, atribuida a Mikhail Bakhtin. Neste livro, Bakhtin e
seu Circulo questionam as bases tedricas que fundamentam as concepc¢des que
reduzem a linguagem a um sistema formal e abstrato, para isso dialogaram com
as raizes histéricas das duas tendéncias do pensamento filosoéfico-linguistico a
€época, ou seja, 0s representantes do subjetivismo individualista e o0s
representantes do objetivismo abstrato.
A ideologia em Bakhtin/Vol6chinov ja adquire um estatuto distinto
daquele que é proposto em A ideologia alema, porquanto os autores
estabelecem um principio dialético para explicar o funcionamento do
signo e sua condigdo ideoldgica: “Um signo ndo existe apenas como
parte de uma realidade; ele também reflete e refrata uma outra. Ele

pode distorcer essa realidade, ser-lhe-fiel, ou apreendé-la de um ponto
de vista especifico etc.”. (ZANDWAIS, 2009, p. 109)
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Bakhtin e Volochinov (2017, p. 112) esclarecem que a refrac@o da existéncia no
signo ideoldgico é o “cruzamento de interesses multidirecionados nos limites de
uma coletividade signica, isto é, a luta de classes [grifos do autor]. A realidade
social é que vai dar origem ao surgimento do signo e, numa sociedade de
classes, mesmo que todas elas facam uso da mesma lingua, o sentido que cada
uma delas vai dar a palavra esta relacionado a seus interesses, seus valores e
suas experiéncias histoéricas. “O signo transforma-se no palco da luta de classes”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, p. 113). Desse modo, o tema de cada signo, ou seja,
0 seu sentido, € compreendido a partir da realidade social que lhe deu origem,
uma vez que a existéncia social ndo apenas é refletida no signo, mas também é

refratada nele.

Trazendo essa concepcao para o objeto central de nossa pesquisa que € a
alfabetizac&o de criancas que vivem em contextos sociais de pobreza, o estudo
do valor do signo como fenébmeno do mundo exterior possibilita compreender
como essas criangas e suas familias interpretam as coisas e 0 mundo em que
vivem. Uma mesma realidade pode ganhar contornos variados, tendo em vista
gue todo o dizer vai para alguém e vem de alguém e evidencia 0 modo como
esses sujeitos apreendem as suas realidades.
Todo dizer é acompanhado por determinacBes histéricas e por
expressdo ideoldgica, e as formas por meio das quais 0s sujeitos
respondem ao dizer do outro sdo formas de resposta ao meio social,
sdo expressdes ideoldgicas dos modos como a consciéncia pode

apreender a ordem do real nos horizontes historicos em que 0s sujeitos
se situam (ZANDWAIS, 2009, p. 112).

Em se tratando de uma pesquisa na area da alfabetizacdo, a palavra sera aqui
utilizada como material semiotico da consciéncia, observando a polivaléncia
social dos dizeres dos sujeitos e seus indicadores de relagcfes sociais. A palavra,
segundo Bakhtin e Voléchinov, acompanha e explica todo o ato ideoldgico.
Nessa direcdo, a alfabetizacdo focada no ensino mecanico de codificar
(escrever) e decodificar (ler) impede que o signo ideologico seja palco de
interpretacao social viva.
As formas ideoldgicas tém histéria e cristalizam-se nos discursos,
fazendo parte dos modos como organicos de manutencao de sentidos,
na mesma propor¢do que inscrevem em um terreno polifénico,
plurivocal e permeado de multiplos acentos — o discursivo -passam a

deslocar-se, de forma incessante, reformulando, retrabalhando os
processos de producgédo de sentidos (ZANDWAIS, 2009, p. 113).
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Compreendemos, neste estudo, que a pratica da alfabetizagdo na perspectiva
discursiva, com sujeitos que vivem em situacdo de pobreza, possibilita o
aparecimento desse sujeito social, com toda a sua verdade, seu dizer, suas
formas de viver a vida. Isso pressupde compreender, em primeiro lugar, 0s
sentidos sécio-ideoldgicos das palavras que emanam desses sujeitos e a quem
e a que elas sdo enderecadas. Esse espaco de interacao discursiva se situa num
instante sdcio/histoérico limitado pela temporalidade (BAKHTIN; VOLOSCHINOV,
2017).
De fato, o ato discursivo, ou mais precisamente o seu produto — o
enunciado — de modo algum pode ser reconhecido como um fenémeno
individual no sentido exato dessa palavra, e tampouco pode ser
explicado a partir das condi¢cbes psicoindividuais e psiquicas ou

psicofisiolégicas do individuo falante. O enunciado € de natureza
social. (BAKHTIN; VOLOSCHINOV, 2017, p.200)

O enunciado, por ser de natureza social, tem o seu inicio e fim na interagéo entre
0s sujeitos reais, concretos, que participam da enunciagdo. “[...] sdo sujeitos
sécio historicamente situados e socialmente organizados” (VIANNA, 2019, p.24).
Assim como Bakhtin, entendemos o0s enunciados concretos dos sujeitos
envolvidos no processo de alfabetizacdo como textos (orais e escritos)
constituidos de significados que ultrapassam os atos comunicativos para além
do verbal. “A enunciagao é sempre de alguém para alguém. Responde e reclama
uma resposta. Esta resposta ultrapassa os limites do verbal” (PONZIO, 2009, p.
95). Indagamos quais sdo as respostas clamadas nas enunciacdes dessas

criancas que vivem em situacdo de pobreza?

Desse modo, este trabalho se desenvolveu sob a crenca que os enunciados das
criancas que vivem em condicBes desumanizantes sinalizam as aprendizagens
necessarias ao saber-se como sujeitos sociais e historicos. Os enunciados
dessas criancas e de suas familias podem explicar as diversas dimensfes das
relacées inter-hnumanas no mundo pensado como uma totalidade na qual a
lingua permeia todas as relacfes sociais. As vozes dos sujeitos, criancas,
negros, periferia, campo, jovens, adultos sdo capazes de revelar as contradicdes
desumanas a que sdo submetidas. No entanto, € importante dizer que esses
saberes sdo elementos constitutivos do curriculo da alfabetizac&o das criancas
por meio dos quais se processa a formacdo do ser humano em sua totalidade
(ARROYO, 2011).
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Assim, tratamos a linguagem, nesta pesquisa, como auténtico complexo social
dindmico e histérico cujos aspectos linguisticos sdo analisados dentro da
realidade concreta, ou seja, dentro da totalidade das rela¢gdes sociais e, portanto,
“[...] se apresenta, entdo, como critica das teorias ldgico-formalistas da
linguagem como uma tentativa de apreensdo do fenémeno linguistico como
parte da totalidade social” (COSTA, 2000, p. 29). Nesse complexo social,
encontraremos as vozes da criancga, do negro, do pobre, da periferia, do campo,

com 0s seus saberes e vivéncias.

Na perspectiva historico-discursiva da linguagem como auténtico complexo
social, além de promover a ruptura com proposicfes metafisicas que
fragmentam o conhecimento, o dialogo interdisciplinar emerge como uma
possibilidade e, ao mesmo tempo, como uma condi¢cdo ao desenvolvimento de
um ensino que contribua com a compreensao da realidade concreta dos sujeitos
na qual o conhecimento do social tem um carater unitario em suas maultiplas
determinacgoes, tendo em vista que “os homens ao produzirem sua existéncia
mediante as diversas relacdes e praticas sociais, o fazem enquanto uma unidade
gue engendra dimensdes bioldgicas, psiquicas, intelectuais, culturais, estéticas
[...]” (FRIGOTTO, 2008, p. 45).

Para esse autor, a interdisciplinaridade e a producao de conhecimentos fundam-
se, fundamentalmente, no carater dialético da realidade social que € uno e
diverso ao mesmo tempo. A interdisciplinaridade possibilita encontrar a unidade
na diversidade social por compreender as multiplas relagcdes que constituem
determinada realidade. Essas reflexdes sobre a interdisciplinaridade, na
proposicdo de Frigotto (2000), possibilitam a promoc¢ao da intercomunicagéo
entre os diversos conhecimentos da alfabetizacdo, sempre com base na
realidade objetiva, ou seja, no mundo dos sujeitos sociais com as suas
producdes de subjetivacdes. Com isso, esse conceito desvincula-se de qualquer
forma que fragmente o objeto de conhecimento dentro de uma metodologia e de

uma classificacao de carater positivistas.

Tendo em vista que 0s sujeitos dessa pesquisa sdo criancas que habitam em
um contexto social empobrecido, nos baseamos na compreensao ontoldgica da

pobreza, reconhecendo-a como fendmeno social e histérico que assola a
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humanidade cujas causas e efeitos funestos a tornam evento antinatural e
corrigivel, descartando, portanto, que qualquer vinculo com o resultado da acdo
ou inatividade dos pobres (SANTOS, 2018). Assim como a autora, este estudo
considera os pobres como vitimas e ndo como culpados pela sua condicao de
pobreza. Eis ai, um importante vetor de desumanizacdo e quando ha essa
compreensao por parte do educador, o seu fazer pedagogico na alfabetizacao
assume uma significacdo humanizante e humanizadora que envolve,
dialeticamente, o ensino-aprendizagem do sistema linguistico, da relacdo da
lingua com os outros conhecimentos e da compreenséo da realidade social na

perspectiva da emancipagao.

Sabemos que vivemos em um mundo onde encontramos mais respostas prontas
do que perguntas e isso ocorre, obviamente, porque, quando aqui chegamos, ja
encontramos um mundo em pleno movimento historico. Essa hegemonia de
respostas, na maioria das vezes gratuitas, pode desenvolver em nés, seres
humanos, uma postura passiva de meros consumidores de conhecimentos,
contribuindo para a naturalizacéo dos fen6menos sociais, o que inclui a pobreza
e a discriminacdo. Nesse sentido, cabe ao processo de alfabetizacao
desenvolver com criancas e jovens a possibilidade de encontrar os caminhos
das perguntas e das respostas desde o inicio do seu processo de escolarizacao.
Com isso, desde a infancia, aprenderemos a duvidar das respostas prontas e,
ao mesmo tempo, fugiremos de toda e qualquer formulacéo tedrica que tem em

seus pressupostos a naturalizacdo do que é social.

4.3. DO REAL EMPIRICO AO REAL PENSADO

O real empirico, nesse estudo, é 0 espaco vivo em gue ocorrem as praticas
sociais dos estudantes. E algo ainda ndo compreendido pelo pesquisador, mas
gue, por meio da observacdo do fenbmeno linguistico ocorrido no ambiente
social dos falantes, € possivel tornar esse real/enunciados compreensiveis, ou

seja, concretos.

Essa busca inicial, na pesquisa do real empirico, corrobora com
Bakhtin/Volochinov (2017) ao afirmar que € impossivel, no inicio de uma
pesquisa, construir uma definicdo a priori. Diz que, antes de qualquer defini¢éo,

€ necessario apalpar o objetivo real da pesquisa, destaca-lo da realidade
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circundante e apontar previamente seus limites. Para isso, em conformidade

com a concepcao de linguagem como interacdo verbal, alguns passos

metodologicos de observacao sdo imprescindiveis:
Para observar o fendmeno da lingua, € necessario colocar os
sujeitos falante e ouvinte, bem como o proprio som, no ambiente
social. Pois é necessério que tanto o falante quanto o ouvinte
pertencam a uma mesma coletividade linguistica, a uma
sociedade organizada de modo especifico. E necessario ainda
gue os nossos dois individuos sejam abarcados pela unidade da
situagdo social mais préxima, isto €, que o encontro entre essas
duas pessoas ocorra em um terreno determinado. O intercambio
verbal s é possivel nesse terreno determinado, por mais geral

e, por assim dizer, ocasional que ele seja (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 144-145).

Souza e Albuquerque (2012, p. 110), ao refletirem sobre a constru¢cdo de uma
epistemologia das ciéncias humanas a partir da filosofia da linguagem de Mikhail
Bakhtin, esclareceram que ela “exige do pesquisador desta area enfrentar um
desafio inicial, ou seja, a caracterizacao do que é conhecer um objeto, e o que €
conhecer um individuo, outro sujeito cognoscente” (grifos nosso). Esta dupla
caracterizacdo — “ser sujeito e, ao mesmo tempo, objeto de conhecimento —
exige que as ciéncias humanas se definam a partir de uma problematica que
Ihes seja propria e de um campo especifico de exploragdo” (SOUZA;
ALBUQUERQUE, 2012, p.110).

As autoras asseveram que a epistemologia das ciéncias humanas, pautada na
filosofia da linguagem bakhtiniana, € antagdnica ao positivismo o qual imp&e
verdades Unicas e monolégicas do conhecimento. Diferentemente dessa
perspectiva, Bakhtin propde a criacdo de outra forma de produzir conhecimentos
no interior das ciéncias humanas e, para isso, defende que o acesso ao objeto

do conhecimento se processa pela linguagem.

No entanto, Bakhtin e Volochinov esclarecem o desafio de delimitar o objeto real
da filosofia da linguagem na pesquisa, tendo em vista que, na tentativa de
circunscrever o objeto da pesquisa, podemos incorrer no erro de “reduzi-lo a um
conjunto objetivo-material definido, visivel e compacto, perdemos a propria
esséncia do objeto estudado, ou seja, a hatureza signica e ideoldgica (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 144)". Ou,

Se isolarmos o som como um fendmeno puramente acustico, ndo
teremos a lingua como objeto especifico. O som se encontra sob o
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dominio absoluto da fisica. Se acrescentarmos o processo fisiologico
de producdo do som e o processo da sua percep¢cdo sonora, ainda
assim, ndo nos aproximamos do seu objeto. Se adicionarmos a
vivéncia (os signos interiores) do falante e do ouvinte, teremos dois
processos psicofisioldgicos distintos e um conjunto fisico e sonoro que
se realiza na natureza, de acordo com as leis da fisica. A lingua, como
um objeto especifico, ainda continuard ausente. Entretanto, ja
abarcamos trés esferas da realidade — fisica, fisiologica e psicologica
— e obtivemos um conjunto bastante complexo e de composicéo
diversificada. (BAKHTIN; VOLOSCHINOV, 2017, p. 144-145, grifo
Nosso0).

Todavia, mesmo abarcando as trés esferas da realidade — fisica, fisiol6gica e
psicoldgica -, e por que a lingua ainda continua ausente? O proprio Bakhtin
responde que todo esse complexo ficou privado de alma visto que as partes que
integram esse complexo se constituem em partes isoladas, sem interligacéo por
nenhuma lei interna que o atravesse e que o transforme em um
fendbmeno tipicamente linguistico [...] Acima de tudo, é necessario
incluir esse conjunto em outro muito mais amplo e que abranja o

primeiro: na esfera una da comunicagéo social organizada (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 145).

Para compreensdo da metodologia do estudo da lingua como fenémeno
linguistico, os autores utilizam a metafora do processo de combustdo. Ao
observar como se processa a combustdo, € necessario que 0 COrpo seja
colocado no ambiente atmosférico. Do mesmo modo, para “observar o fenébmeno
da lingua, € necessario colocar os sujeitos falante e ouvinte, bem como o proprio
som, no ambiente social” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,2017, p. 144-145).

O desenvolvimento didatico da alfabetizacdo, a partir desse foco do processo
linguistico, €, sem davida, um grande desafio. Entre os desafios, destacamos a
disponibilidade de escuta das multiplas e diversas vozes multireferenciadas das
criancas, o que envolve a superacdo das velhas praticas de ensino da lingua
apartada de seu contexto vivencial que deixa os saberes dos coletivos sociais

das periferias urbanas fora dos curriculos escolares (ARROYO, 2012).

Considerando o problema inicial dessa pesquisa e a exigéncia de o pesquisador
estar em campo participando, interagindo, observando e acompanhando de
perto a realidade pesquisada, optamos pela pesquisa qualitativa. Minayo (2003)
afirma que a pesquisa qualitativa possibilita responder gquestionamentos
especificos, ndo quantificaveis, dada a complexidade prépria do trabalho com a

realidade social.
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Enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem
dos fendbmenos apenas a regido “visivel, ecoldgica, morfolégica e
concreta”’, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das ag¢fes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e
nado captavel em equacdes, médias e estatisticas. (MINAYO, 2003, p.
22).

A pesquisa qualitativa com observacdo participante compreende a
investigagdo/agdo com producdo de conhecimento que visa solucionar
problemas que afetam a sociedade coletivamente, particularmente as classes
populares. Sabendo que, na medida em que ocorrer 0 processo investigativo e
as informacgbes forem coletados, estaremos ao mesmo tempo interpretando e
construindo o conhecimento. Desta forma, a investigacao quantitativa procura a
I6gica da descoberta e a investigacdo qualitativa, a l6gica da construcdo do
conhecimento. (MEIRINHOS; OSORIO, 2010, p.50)

Durante a pesquisa com observacao participante, no convivio com 0s sujeitos
pesquisados, tém-se a liberdade de corre¢cdo dos instrumentos de coleta de
dados e a insercdo daqueles que se fizerem necessarios no decorrer da
pesquisa “[...] e pode ir vinculando os fatos com suas representacdes e descobrir

contradicOes entre normas, regras e praticas” (MINAYO, 2018, p.147).

A partir dos pressupostos tedricos que orientam esse trabalho, a alfabetizacao
sera tratada como uma totalidade concreta. Nesse sentido, ela rompe com a
concepcao metafisica que quebra a lingua em unidades menores a serem
estudadas separadamente, transformando-a em abstracdo em que o aspecto
linguistico é abstraido da totalidade das relacfes sociais. De acordo com Bakhtin
e Voléchinov (2017), a lingua vive e evolui historicamente na comunicacao verbal

sobre determinada materialidade concreta.

Para andlise e compreensdo dos dados produzidos, nos orientamos pelo
enfoque Materialista Histérico-dialético que se realiza a “partir de trés
movimentos simultaneos: de critica, de construcdo do novo conhecimento e de
acao com vistas a transformacao” (CARVALHO, 2008, p. 38). Afirma a referida
autora que a investigacado sob esse enfoque deve considerar a “concretude, a
totalidade e a dinamica dos fenbmenos sociais, que nao sao definidos a priori,
mas construidos historicamente” (CARVALHO; 2008, p. 38).
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A andlise dos dados nessa pesquisa busca a compreensdo do objeto da
pesquisa, considerando as for¢as historicas e as contradi¢des que os moldam.
A lingua, enquanto objeto empirico, se “regula pela agdo continua e ininterrupta
de forcas contraditérias permeadas por variacdes dialetais e por registros
discursivos que se impregnam de diferentes acentos ou valores, na medida em
que reportam a complexidade da vida do povo” (ZANDWAIS, 2009, p. 105). Para
iISs0, 0s enunciados concretos dos sujeitos serdo tomados como dispositivo de
unidade de andlise sobre o que eles procuram refratar.

4.4. CARACTERIZACAO DO BAIRRO E ESCOLA

O bairro onde se localiza a escola em que a pesquisa foi desenvolvida &
chamado de Barramares e faz parte do aglomerado da Regido da Grande Terra
Vermelha (RGTV). Localiza-se na regidao sul do Municipio de Vila Velha,
aproximadamente 15 Km do centro e a cerca de 30 Km da capital do Estado do
Espirito Santo, Vitéria. Os bairros que compdem a area da Grande Terra
Vermelha se localizam, na sua quase totalidade, a margem direita da Rodovia
do Sol (ES-060), no sentido Vila Velha — Guarapari (ZANOTELLI, 2000, apud
OLIVEIRA, 2014), proximos a Barra do Jucu e nas imediacdes da Reserva de
Jacarenema. S&o ao todo 12 bairros, a saber: 23 de maio, Barramares (Estrela),
Brunela (Terra Vermelha), Cidade da Barra, Jodo Goulart, Morada da Barra,
Normilia da Cunha, Riviera da Barra, Sdo Conrado, Residencial Jabaeté, Terra
Vermelha e Ulisses Guimardes (OLIVEIRA, 2014). O mapa 1 apresenta uma

visao geral da regiao.

FIGURA 1. MAPA: VISAO GERAL DA GRANDE TERRA VERMELHA.
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Fonte: https://www.google.com.br/search?q=mapa+terra+vermelha+vilatvelha

O recorte territorial da Grande Terra Vermelha (GTV) é bastante definido e seus
limites se encontram entre rodovias, ruas e areas rurais privadas. Conforme nos
informa ZANOTELLI (2000), os movimentos sociais que faziam parte de frentes
de ocupacdes, a época (70-90), uniam quantidade de pessoas desabrigadas ou
gue moravam em areas de risco e as assentavam nos terrenos desocupados,
considerados por muitos abandonados, haja vista a quantidade de tempo que

tais loteamentos haviam sido criados.

Esses movimentos sociais tiveram certa relevancia na ocupacgéo do aglomerado
da GTV, seja “promovendo a organizagdo das familias para o recebimento de
habitacéo social por meio dos sindicatos e das igrejas, seja assentando familias
ou mesmo promovendo, junto aos prefeitos e governadores de cada época,

melhorias na infraestrutura dos bairros” (idem, p. 68).

O bairro Barramares, como parte desse aglomerado, faz divisa ao sul com o
bairro Jodo Goulart, ao norte com o residencial Jabaeté, ao leste com Terra
vermelha e ao oeste com Morada da Barra. A foto 1 evidencia a precaria

infraestrutura do bairro

Fonte: imagens capturadas https://www.google.com.br/search?sxsrf=ALeKk0118gFJ

Segundo dados do Relatério Ocupacdo Social Barramares 2017 do Instituto
Jones dos Santos Neves (IJSN), o bairro Barramares (municipio de Vila Velha,
ES), localizado numa area de cerca de 3.102.145 m?, na regido de Terra
Vermelha, possuia em 2010 (IBGE), uma populacdo de 10.845 habitantes, com
a maioria dos domicilios apresentando a renda média mensal de 2 a 1 saléario
minimo (37,05%) e um percentual de 26,45% de domicilios com renda de 1/4 a
1/2 salario minimo (INSTITUTO JONES SANTOS NEVES, 2017, p.5).


https://www.google.com.br/search?sxsrf=ALeKk0118gFJ
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Conforme evidenciam as fotos acima, a maior parte dos logradouros do bairro
(85,34%) ndo possui pavimentacao, a iluminacao publica existente € precaria em
59,16% das ruas, segundo os moradores entrevistados (INSTITUTO JONES
SANTOS NEVES, 2017, p.8,9). Quanto ao saneamento, poucas residéncias
possuem drenagem ou sistema de esgoto adequados, mas a coleta de lixo
realizada pela prefeitura é frequente (INSTITUTO JONES SANTOS NEVES,
2017, p.12,13).

A UMEF (Unidade Municipal de Ensino Fundamental), onde a pesquisa foi
realizada, teve sua inauguracdo em 31 de agosto de 2019. Funcionando nos
turnos matutino e vespertino, possui oito salas de aula, sala de informéatica,
biblioteca, sala de atendimento para alunos da educacao especial, patio, quadra
coberta, refeitério e demais dependéncias administrativas (sala da coordenacéao,

da direcdo, das pedagogas, sala dos professores, depdsito e secretaria).

O corpo docente (21 professores) compde-se, em sua maioria, de professores
gue trabalham em regime de designacéo temporaria e apenas 6 sao efetivos.
Todos os professores regentes, assim como os professores de Arte, Educacao
Fisica, Ensino Religioso e de Tecnologia Educacional, as duas pedagogas, as
duas coordenadoras e o diretor cursaram graduagao em suas areas de atuacao,

bem como pés-graduacéao lato sensu (especializacéo).

4.5. PRIMEIRAS APROXIMACOES COM O REAL IMEDIATO DA VIDA NAS
FAMILIAS NA COMUNIDADE

Iniciamos o trabalho na UMEF (Unidade Municipal de Ensino Fundamental)
apresentando a pesquisa ao diretor e a equipe pedagogica bem como o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Como professora regente da turma onde
se desenvolvera a pesquisa, aguardamos o periodo de ajuste das turmas para

reunir os pais das criancas, 0 que ocorreu no inicio de marco de 2020.

Apresentamos a pesquisa, seus objetivos, esclarecendo sobre o anonimato das
familias e encontramos boa receptividade por parte de todos os presentes (19

responsaveis pelas criancas compareceram) que apoiaram a iniciativa.

Com o inicio do periodo de distanciamento social e consequente suspensao das

aulas em todas as escolas do municipio (do Estado e do pais também) como
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medida de protecdo ao surto de uma doenca respiratoria causada por um novo
coronavirus, denominado COVID-19 e a necessidade de adequacao a um novo
cotidiano, precisamos recorrer aos meios virtuais, como o aplicativo WhatsApp
gue “surgiu como uma alternativa ao sistema de SMS e agora possibilita 0 envio
e recebimento de diversos arquivos de midia: fotos, videos, documentos e
localizagdo, além de textos e chamadas de voz.” (informagbes do site do

aplicativo), para fazer as entrevistas.

Recorremos também aos Formularios Google para elaboracdo e envio de
questionarios para coleta de dados com as familias. E importante destacar que
0S contatos aconteceram ndo sO para efeitos da pesquisa, mas também para
manter os lagos entre professora/alunos/ familias. Todas as criangcas sao
moradoras do bairro Barramares e identificamos cada uma na pesquisa atraves

de um sobrenome.

Para conhecer o perfil s6cio/econdémico/educacional das familias e identificar os
problemas que envolvem a vida das criangas, utilizamos entrevistas com os pais
ou responsaveis. A interpretacdo da realidade enunciada pelos sujeitos
pesquisados potencializa a compreensao da relacdo que estabelecem com o
mundo e ha possibilidade de maior detalhamento e espontaneidade nas

respostas. Minayo destaca que a entrevista é€:

[...] um instrumento privilegiado de troca de informacdes sobre as
pessoas e a possibilidade que a fala tem de ser reveladora de
condi¢bes de vida, de sistemas de crencas e, ab mesmo tempo,
possuir a magia de transmitir por meio de um porta voz, o que pensa o
grupo dentro das mesmas condi¢Bes historicas, socioecondmicas e
culturais que o interlocutor. (MINAYO, 2015, p.63)

As perguntas (que constam nos anexos Il e Ill) foram conduzidas de maneira a
termos um indicativo das condi¢Bes e dos principais problemas que afetam a
vida desses sujeitos. Por meio de documentos da secretaria da escola e com
autorizacao da direcdo, tivemos acesso aos numeros de telefone e iniciamos o
convite individual para participar do grupo no aplicativo WhatsApp. Foram
inseridos um ou dois familiares responsaveis por cada aluno (pai e mae/ mae/

avo), o diretor e a pedagoga da escola.

Gravamos um audio com as perguntas da entrevista e enviamos para 0S

contatos. Ao optar por esse modelo de entrevista, consideramos a necessidade
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de permitir que os entrevistados respondessem num momento em que
estivessem a vontade para fazé-lo. Recebemos resposta de nove adultos
através de audio ou mensagem, sendo que as respostas ndo seguiram a ordem
das perguntas e algumas foram ignoradas, dado o aspecto voluntario da
participagdo. As entrevistas foram gravadas e depois transcritas, como consta

no Anexo llI.

A entrevista continha perguntas sobre nome/idade, escolaridade, composicao da
familia, profissdo/emprego atual dos sujeitos. A relacdo dos sujeitos com a
comunidade e suas percepcbes sobre as caracteristicas do bairro foram
conhecidas através das respostas as perguntas sobre o tempo de moradia no
bairro, interagbes com a vizinhanca/participacdo na comunidade, lazer,
problemas e pontos positivos da regido, além de perguntas sobre a opinido dos
entrevistados sobre a escola e aprendizagem dos (as) filhos (as).

A segunda parte da coleta de dados ocorreu por meio de um questionario online
(apéndice VII), abordando os mesmos assuntos da entrevista e buscando
alcancar um maior niumero de sujeitos que nao participaram da pesquisa no
WhatsApp. O link do questionario foi enviado individualmente ao grupo e 12

respostas foram registradas.

Através das perguntas iniciais sobre 0 nimero de pessoas que viviam na
residéncia (quantos adultos e quantas criancas e adolescentes), identificamos
gue as familias (consideramos as pessoas que vivem na mesma casa) Sao
compostas, em sua maioria, por quatro ou cinco pessoas, a maioria dos
responsaveis possui Ensino Médio completo e frequenta igrejas evangélicas,
dados confirmados através do acesso ao questionario socioecondmico que

consta na matricula dos alunos.
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GRAFICO 1. ESCOLARIDADES DOS MEMBROS DAS FAMILIAS

Ensino Ensino . 12 3 42
Superior  superior ESCOIarldade completo
completo incompleto 14%

2% 2%
Ensino
Fundamenta
| Completo
19% ;
Ensino * Ensino
Médio F.undamenta
completo I incompleto

50% 13%

Fonte: Elaborado pela autora

GRAFICO 2. RELIGIAO DOS MEMBROS DAS FAMILIAS

Religiao
M Evangélica M Catdlica ® Qutra H
7% 0%

29%

Fonte: Elaborado pela autora

Objetivando conhecer os meios de subsisténcia das familias, perguntamos: Qual
o seu trabalho atualmente? Quais desafios ou dificuldades enfrenta em relacéo
ao trabalho no momento? Qual é a fonte de renda da familia? Ha algum tipo de
beneficio que a sua familia recebe da comunidade e do governo? Se receber,

gual é a importancia desse beneficio para o sustento da sua familia?

Percebemos que as respostas estavam situadas no momento presente, dentro
do contexto do distanciamento social e que trabalho e renda foram afetados de
diferentes formas durante a pandemia e € o assunto que mais emergiu das
enunciacdes, com observacdes pontuais sobre a reducao de jornada de trabalho

de diaristas e autbnomos.

Cerca de quatro entrevistados informaram ja estavam desempregados e dois no
trabalho informal antes da pandemia, cinco se identificaram como “do lar”, quatro
tém empregos formais, expressdo utilizada para caracterizar a ocupacao dos

sujeitos no momento, com carteira assinada. Um dos sujeitos é aposentado (ver
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anexos Il e lll). As informacdes concedidas ndo foram muito especificas sobre o

tipo de trabalho realizado ou emprego.

De acordo com o questionario socioeconémico, que se encontra nos anexos do
trabalho, das 16 familias pesquisadas, ao responder a pergunta: Quantas
pessoas contribuem com a renda da familia? 11 responderam que apenas uma
pessoa contribui, e cinco responderam que duas pessoas sao responsaveis pela

renda.

Segundo dados do IBGE, divulgados em 23/09/2020, o desemprego no Brasil
aumentou durante o periodo da quarentena, como podemos observar no grafico
abaixo em que “desocupados” substitui a expressédo desempregados, conforme

a metodologia utilizada no PNAD Continua (IBGE).

GRAFICO 3. OCUPACAO DA POPULACAO BRASILEIRA NO MERCADO DE TRABALHO.

Populacéo brasileira, de acordo com as divisées do mercado de trabalho, 1° trimestre 2020

38.121 mil pessoas

@ Ocupados
92.223 mil pessoas
@ Desocupados
@ Fora da forca de trabalho

B Abaixo da idade de trabalhar

67.281 mil pessoas

12.850 mil pessoas
Fonte: https://www.ibge.gov.br/explica/desemprego.php

De acordo com o IBGE, os beneficiarios do Programa Bolsa Familia (PBF),
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) e/ou seguro-desemprego podem ser
classificados na pesquisa como ocupados ou desocupados. Os trabalhadores

na informalidade podem ser classificados como ocupados.

Acessamos, com autorizacdo da direcdo da escola, o questionario
socioeconémico que consta na ficha de matricula dos alunos, conforme anexos,
e descobrimos que a renda média mensal das familias é de R$781,00 a
R$1300,00 reais. Por isso, alguns participantes da pesquisa receberam o auxilio
emergencial instituido pelo governo federal, como complementacédo da renda

especificada. O auxilio é descrito como:


https://www.ibge.gov.br/explica/desemprego.php
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[...] medidas excepcionais de protegdo social a serem adotadas
durante o periodo de enfrentamento da emergéncia de saude publica
de importéncia internacional decorrente do coronavirus (covid-19).
(BRASIL, 2020).

Por essa lei, seriam concedidos, durante 3 meses, o auxilio de R$ 600,00 reais
aos trabalhadores informais, intermitentes, desempregados, autbnomos além de
familias chefiadas por mulheres provedoras do lar sem companheiro, com pelo
menos um membro da familia abaixo dos 18 anos, além de outras regras para a

concessdao do auxilio durante o periodo de estado de Emergéncia.

Nas respostas, 0os assuntos como trabalho, emprego e sustento sdo mais
especificos da situacao de cada sujeito, cujos problemas foram agravados pela
pandemia, mas ja faziam parte do cotidiano dessas familias, como relata uma

das maes:

Meu esposo esta desempregado tem muito tempo, ele faz bico de pedreiro e eu t6 fazendo bico de
cabeleireira. As vezes aparece alguma coisa, as vezes que nao aparece eu mexo com cabelo aqui
em casa mesmo, ndo saio pra fora ndo, mas enfim é isso. (C. mae de Silva, Informacgéo verbal,
2019.)

Precisamos destacar que ndo sdo somente os problemas relativos a renda e ao
trabalho que afetam as familias, “[...] para os moradores das periferias pobres
do mundo, a atual emergéncia sanitaria vem juntar-se a muitas outras
emergéncias” (SANTOS, 2020, p.16). A emergéncia alimentar foi percebida
através do contato por telefone com as méaes, que algumas vezes deixaram clara
a necessidade do auxilio de cestas basicas para terem como alimentar as

criancas.

Para atenuar as dificuldades que as familias enfrentaram no periodo,
considerando a importadncia da merenda escolar para muitas criancas, a
Secretaria de Educacdo do municipio de Vila Velha fez a distribuicdo dos
alimentos congelados que se encontravam nas escolas e de cestas basicas para
os alunos cadastrados no CadUnico e /ou no Programa Bolsa Familia. Esta
acao, posteriormente, se estendeu a todos os alunos matriculados na rede

municipal.

A Prefeitura de Vila Velha prossegue o trabalho de protecdo as
pessoas socialmente mais vulneraveis neste momento de crise
econdmica enfrentado pelo Brasil em consequéncia da pandemia do
novo coronavirus. Neste contexto, a Secretaria Municipal de Educacao
(Semed), promove a distribuicdo de alimentos a alunos matriculados
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na Rede de Ensino em grande vulnerabilidade social ou inscritos no
Cadastro Unico-CadUnico. A acdo da Semed estd embasada na
legislacdo federal, em consonancia com a regulacdo do Programa
Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE) e também da Resolugéo n°
02/2020, que rege a n° Lei 13.987/2020. A Prefeitura de Vila Velha tem,
neste momento, em conjunto ao Conselho de Alimentagdo Escolar
(CAE), o objetivo de assistir aos estudantes em grande vulnerabilidade
social. (VILA VELHA, 2020).

Do grupo pesquisado, apenas duas familias sdo beneficidrias do Programa
Bolsa Familia e trés estdo cadastradas no CadUnico. Todos os responsaveis,
cadastrados ou nao, tiveram a oportunidade de buscar na escola as cestas

basicas e também kits de verduras, frutas e legumes que foram distribuidos seis
vezes durante o ano de 2020, sem um calendério regular.

A auséncia de espacos de lazer no bairro Barramares, associada a inseguranca
de sair com os filhos, afeta a relagdo das familias com os vizinhos, sugerindo
poucas interac¢des sociais voluntarias, segundo as respostas dos sujeitos.

Na minha comunidade ndo tem pracinha, ndo tem um lugar para assim adequada para as criancas
brincarem.; eu moro aqui hd um ano em questéo de relacionamento como 0s vizinhos, eu moro numa
casa de aluguel e eu praticamente passo s6 o fim de semana e a noite na minha casa, entdo eu nédo
me relaciono com os meus vizinhos e também nao sei se tem algum projeto, alguma coisa para
assisténcia dos que precisa. Nao sei se talvez tenha, mas com a graca de Deus, ndo estou
precisando, entdo ndo sei. Deixa eu ver aqui... ah t4, vocé perguntou sobre a questéo da violéncia.
Eu tenho medo, ndo gosto de ficar com a L. assim de bobeira na rua. So6 se eu tiver de fazer alguma
coisa em algum lugar, entdo ndo da para parar e ficar de bobeira para ela brincar, eu néo gosto. As
vezes a gente vai, mas assim, esses dias mesmo a gente foi, ai chegou um carro da GAO, dando
batida nos meninos em frente assim da gente praticamente, a gente saiu meio catando as coisas
morrendo, com medo. Entdo isso ndo me deixa relaxada, eu ndo a deixo brincando na rua e
infelizmente eu ndo sei, moro aqui ha um ano e ndo sei muito sobre a comunidade em que a gente
vive. N&o sei se pude ajudar. (D. M&e de Gomes. Informacéo verbal, 2019)

Eu moro aqui em Barramares, ndo tem uma pracinha de lazer, ndo tem nada aqui nesse lugar, a
verdade é essa. (C. Mae de Lopes. Informacéo verbal, 2019)

Gadotti (2005, p.4) afirma que todas as criangas “tém o direito de sair de casa,
tém o direito de reinventar seu espagco na cidade como seu territério”. Nos
territérios de periferia urbana, o direito de brincar, de usufruir espacos sociais, €
negado pela propria constituicdo dos bairros, que, evoluindo de ocupacfes
irregulares, ndo possui espacgos seguros de brincar, forcando as criancas a se
isolarem em suas casas ou arriscarem-se nas ruas, em condicfes de vida

precarizadas.

Arroyo (2013) quando fala no “direito da infancia a territérios publicos, se
referindo a escola, (mas nao somente)”, nos leva a refletir sobre os direitos aos

outros espagos publicos que ndo sdo oportunizados as infancias pobres de
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periferia. A falta ou desigualdade de acesso a pracas, campos de futebol e outros
locais de lazer perpetua, no nosso entendimento, o ndo reconhecimento da
infancia pobre como sujeitos de todos os direitos, ndo somente aqueles ja
conquistados (mesmo que ndo em sua integralidade) como o direito ao cuidado,

a protecdo, a educacao e outros.

A auséncia de espacos culturais/de lazer e oportunidades de sociabilidade
urbana em regides de periferia sédo confirmadas na pesquisa de Smarzaro (2019)
gue ainda nos aponta que para os moradores, a rua se configura como Unico
espaco possivel, apesar dos riscos. Fato confirmado pelas enunciacdes das

maes:

Aqui no bairro mesmo, a gente vé muita crianca solta, muita crian¢ca na rua, ndo tem amor por
ninguém, solta na rua. Entdo isso assusta um pouco, eu ndo fui criada assim, fui criada mais
reservada também, mais entre a familia, entre os mais conhecidos. Entéo crio o Amaral da mesma
forma, ndo tenho muito contato com os vizinhos. A minha rua também ndo tem muito movimento,
também com o movimento que tem eu ndo me envolvo. (D. Mae de Amaral. Informacéo verbal, 2019)

A realidade desses espacos urbanos evidencia a negacdo, para 0S Sseus
habitantes, de possibilidades de usufruto da cidadania,
[...] do desenvolvimento econémico e humano que a cidade oferece a
seus habitantes, conduzindo a negacdo dos direitos a cidadania e

reproduz condi¢des para a composicao de espacos urbanos onde ndo
se fortalecem principios de urbanidade (SMARZARO, 2019).

Mesmo sendo importante para as familias, considerando que esses locais
possibilitam o lazer gratuito e as interagdes sociais na comunidade, o bairro ndo
possui pracas publicas. Acreditamos que a auséncia desses espacos pode
sugerir que:
[...] a cidade revela em seu territério as contradi¢cdes sociais proprias
das relacbes entre capital e trabalho, manifestadas em lutas sociais e
nas relacdes politicas entre as forcas sociais que controlam o governo
central e local, e de modo particular nas condicdes de vida das classes
sociais. [...] Com efeito, uma parte diminuta desses recursos urbanos,
a depender das lutas sociais, é destinada a politicas urbanas

orientadas para melhoria de vida da classe trabalhadora. (RAMOS,
2002, p. 102).

As necessarias melhorias na qualidade de vida dos moradores demandam maior
participacéo popular na destinacao e fiscalizacdo do uso dos recursos publicos

a essas regides de periferia, o0 que também reafirma a importancia da
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emancipacao social desses sujeitos, de ser capaz de intervir na realidade para
transforma-la, de ndo se permitir a neutralidade (FREIRE, 2003, p. 77).

Tentamos fotografar o bairro, mas néo foi possivel por questdes de seguranca.
Entdo, inserimos 0os nomes das ruas onde as criancas/sujeitos da pesquisa
moram, no Google Maps, conseguindo as seguintes imagens da Avenida Amaral
Peixoto, Rua Daniela Perez, Avenida Primavera, rua General Dutra e Avenida

Transamazobnica:

FIGURA 3. IMAGENS DA AVENIDA AMARAL PEIXOTO, RUA DANIELA PEREZ, AVENIDA
PRIMAVERA, RUA GENERAL DUTRA E AVENIDA TRANSAMAZONICA.

Fonte: Google Maps

Os enunciados das familias corroboram com o que foi constatado por meio das
fotos e se observa que ha um grande abandono e invisibilidade desse lugar pelo
poder publico. Em outro relato, evidencia-se a relevancia da escola em
possibilitar aos alunos 0 acesso a espacgos sociais, culturais e de lazer que,
normalmente, ndo frequentariam.
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Minha filha foi frequentar o cinema pela primeira vez porque a escola levou. A gente nunca teve
acesso ao cinema, nem ao circo também. A gente nédo frequenta devido a gente nédo ter condi¢édo de
ficar saindo aqui. As vezes a gente ndo ia no shopping, mas muito tempo atras. Area de lazer aqui
n&o tem, a gente ndo frequenta praga também n&o. O Unico lazer que a gente tem € ir na igreja, mas
no momento é so6 isso. Também a gente ndo esta indo mais por conta da pandemia de coronavirus,
entdo fica mais em casa. Aqui a gente ndo tem area de lazer, ndo tem lugar para passear, a gente
mora numa comunidade muito pobre. O Gnico lazer que a gente tem € a igreja somente. Mas € isso
professora, obrigada por tudo. (C. Mée de Silva. Relato oral, 2019)

Considerando os gastos com o sustento da familia, ndo é possivel separar uma
parte do dinheiro para o lazer pago, como circo ou cinema. Na pratica, o cidadao
€ subtraido do seu direito a cultura e ao lazer, pois ndo pode contar com opc¢des
gratuitas ofertadas pela municipalidade e as manifestacdes de cultura geradas
nos bairros de periferia como festas, bailes ou quaisquer outras sdo, em geral,

particulares.

Sobre o contato com livros, revistas ou jornais, mostra que a escola também é o
principal acesso a esses materiais. Destaca-se a fala de um dos sujeitos quando
afirma que “as criangas que convivem em minha casa sdo menores de 9 anos”
(M. avé de J.). Podemos deduzir que nao ha livros porque néo ha leitores, nem

entre os adultos? Ou ndo ha habito de leitura?

GRAFICO 4. CRIANCAS COM ACESSO A LIVROS, REVISTAS OU JORNAIS

Na sua casa, as criancas tém
Outro ACESSO0 a I_|vros_, revistas ou
8% jornais?

Nao .
33% Sim

59%

Fonte: elaborado pela autora

Segundo Antdnio Candido (1989, p. 117), “A literatura desenvolve em nés a
guota de humanidade na medida em gue nos torna mais compreensivos e
abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante”. A escola, como principal
porta para a cultura escrita, cumpre seu papel dentro das suas limitacdes, mas
0 acesso costuma ser restrito aos préprios alunos. Com isso, perguntamos: onde

0s jovens, adultos, maes e avos irdo ler?
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Mesmo com o uso intenso de celulares, os livros fisicos ainda sdo procurados e
€ uma demanda que as escolas poderiam suprir, permitindo que a comunidade

fagca uso de sua biblioteca.

4.6. CATEGORIZACAO DOS DADOS
Buscamos categorizar as informagdes contidas nos discursos dos sujeitos para
extrair os temas que emergiam das enunciagdes que, mesmo sendo individuais,
entendemos que
[...] o ato discursivo, ou mais precisamente, 0 seu produto - o enunciado
- de modo algum pode ser reconhecido como um fendmeno individual

no sentido exato dessa palavra. [...] o enunciado € de natureza social
(VOLOCHINOV, 2017, p. 200).

Nesses enunciados, ha a recorréncia de usos tematicos especificos das palavras
gue séo ditas de acordo com as necessidades humanas particulares, as quais
possibilitam a criacdo de uma convencao, ou seja, da sedimentacdo semantica

dos géneros discursivos.

Nas analises dos dados desta pesquisa, o tema da enunciacdo constitui o
estagio superior real da capacidade linguistica de significar, pois buscamos 0s
temas dos atos das falas das familias e dos estudantes, constituindo a porgéo
de sentidos que existe no limiar entre o contetdo (o dito) e a maneira como esse
contetdo é conhecido (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017). De acordo com esses
autores, forma e conteudo sdo entendidos como interdependentes e
mutuamente influenciaveis num processo dialético cuja sintese é o tema de cada

enunciacao.

Forma e contetdo constituem unidade indestrutivel, de maneira que temas e
formas nascem e crescem juntos e, portanto, integram a realidade na ideologia.
Com base nesses autores, € possivel afirmar que da unido indissociavel entre
significacao e forma, surge o tema. Assim, em cada materializa¢do verbal ha o
seu tema (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017).

Dito isto, organizamos em um quadro os temas da realidade emergidos das
enunciacdes, com referéncia a Magri (2020), considerando nos enunciados das
familias e das criangas a andlise dos seguintes indicadores: inter-relacdo dos

dados produzidos; situacdes que representam o cotidiano da comunidade
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pesquisada; situacdes que representam contradicbes em dois niveis: na propria

comunidade e em relacdo a estrutura social mais ampla; situacdes que

demandam conhecimentos interdisciplinares; consideragédo da recorréncia em

gue os dados aparecem; consideracdo da néo recorréncia, quando o indicador
for de contradicdo (CADERNOS DE FORMACAO, SEME de S&o Paulo, 1990).

Categorias Assuntos emergentes dos enunciados T.e“?as_
principais
Questdes que se
manifestaram
fortemente em
Distanciamento social / Desemprego/ Dificuldade de tempos de
Inter-relacdo dos dados | prestacdo de servicos autbnomos/ Escola fechada, pandemia:
produzidos sem ter onde deixar as criangas/ Dificuldade de
ensinar em casa Trabalho
Educacéo

sobrevivéncia

Situacdes que
representam o cotidiano
da comunidade
pesquisada

Auséncia de sistema de esgoto e tratamento do lixo
Sem acesso a lazer
Inseguranca

Atendimento médico insuficiente

Saneamento
basico;

Urbanizacéo do
bairro e lazer;

Violéncia;

CondicOes de
acesso a saude;

Situacdes que
representam
contradicBes em dois
niveis: na prépria
comunidade e em
relacdo a estrutura
social mais ampla

A relacdo das mées com a comunidade/
Desconhecimento das liderangas comunitérias ou
ndo envolvimento em a¢des comuns.

Associacdo
comunitaria

Situacdes que
demandam
conhecimentos
interdisciplinares

Problemas estruturais do bairro como a rede de
esgoto, tratamento de lixo, calcamento de ruas e
escoamento da agua da chuva; além da seguranca
publica insuficiente; pouco engajamento coletivo em
prol de problemas coletivos, auséncia de pracas e
espacos de lazer para adultos, jovens e criancas,
atendimento médico insuficiente no posto de saude
do bairro.

Saneamento
basico

Associacdo de
bairro

Lazer

saude publica

Consideracéo da
recorréncia em que 0s
dados aparecem

Auséncia de espacos para lazer
Auxilio emergencial/sobrevivéncia material
Pouco contato com vizinhos ou comunidade
Preocupacgdo com a aprendizagem.

Escola

Trabalho
Renda
Comunidade

Educacéo
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Os dados produzidos pelas entrevistas as familias e transcritos por mim,
possibilitaram identificar em que ponto as diferentes vozes se encontram e se
inter-relacionam, produzindo os temas dessa realidade, tais como: desemprego,
dificuldade do retorno ao trabalho autbnomo como faxina, servigcos de pedreiro,
saldes de beleza. Juntou-se a isso, a necessidade de as mées ficarem em casa
para cuidar dos filhos pelo fato de as escolas estarem fechadas. Outro fato
recorrente que soaram, nas diferentes vozes, foi a dificuldade de ensinar a seus

filhos as tarefas escolares.

Sobre o desemprego e dificuldade de prestacdo de algum tipo de servigco
autdbnomo, ndo é fato novo provocado pela Covid-19. A pandemia apenas
agravou o que ja era muito grave e € um tema recorrente nas vozes dos sujeitos,
gue comprova sérios efeitos sociais no trabalho e renda dessas familias.
Conforme a Sintese dos Indicadores Sociais (SIS) 2019, a extrema pobreza esta
em progressao nos ultimos 4 anos e surge como reflexo da falta de ganho real
no salario-minimo, do aumento da informalidade e da subutilizacdo no mercado
de trabalho (IBGE, 2019). De acordo com esses dados, o Brasil, desde 2018,

estagnou em politica de reducéo de desigualdade social.

Observa-se, portanto, que o desemprego nessas familias era um fato existente
antes da pandemia e que o fato novo e gerador do aumento da pobreza foi o fato
de ndo poderem prestar servi¢os, entre outros. A crise da pandemia piorou muito
este cenario e também mostrou “[...] de maneira cruel como o capitalismo
neoliberal incapacitou o Estado para responder as emergéncias.” (SANTOS,
2020, p. 28)

Outra preocupacéo se refere as escolas fechadas e as maes e/ou responsaveis
precisando ocupar o espaco de professor no ensino do curriculo escolar. Esse
tema tem algo a significar ideologicamente, pois revela o caso das maes que
precisaram ficar em casa para cuidar dos filhos e ensinar as tarefas escolares,

conforme o enunciado de uma das maes entrevistada.

Eu trabalho como auxiliar num colégio particular em Vila Velha...é...eu ndo estou trabalhando todos
os dias, mas estou recebendo, gragas a Deus. Tenho trabalhado uma vez por semana so. As vezes
eu tenho tentado fazer as atividades com a Gomes s6 que...€ do meu jeito, ndo tem... que talvez ndo
€ 0 jeito que teria que ser, mas ela fica muito desinteressada, 0 que me preocupa muito, porque a
Gomes nao sente falta da escola, muito pelo contrario, ela fica me perguntando se vai voltar a
estudar, mas fica desanimada se eu falar que volta, entende? Ela fica animada quando digo que nédo
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tem previséo, ela fica bem animada. Como nds sabemos ela teve algumas dificuldades, ela teve
alguma dificuldade e minha preocupacéo é que ela tenha piorado com esse negocio de pandemia,
sem estudar (Informacéo verbal, 2019).

Acerca do fato de as maes ajudarem os filhos com as tarefas escolares,
indagamos: sera que elas sdo obrigadas a ensinar os contetdos determinados
pela escola? A escola poderia ter aproveitado essa oportunidade para auxiliar as
maes e pais na formacédo de seus filhos e na compreensdo do momento
histérico? Estd a escola na contramdo desse processo histérico? O que,
efetivamente, pai e mae ensinam aos filhos? O papel da familia € o mesmo da

escola?

Os temas/situacbes que se referem ao cotidiano dos moradores do bairro
Barramares sdo, segundo as vozes dos entrevistados, desemprego, perda de
postos de trabalho, problemas de infraestrutura urbana, insuficiéncia no sistema
de esgoto, calcamento das ruas, alagamento provocado pelas chuvas, falta de
coleta de lixo e violéncia envolvendo bocas de fumo (trafico de drogas); falta de
seguranca e inexisténcia de pracas publicas e espacos de lazer para as criangas.
“[...] Em resumo, habitam na cidade sem direito a cidade, ja que, vivendo em
espacos desurbanizados, néo tém acesso as condi¢cdes urbanas pressupostas
pelo direito a cidade.” (SANTOS, 2020, p.18)

Sobre esses problemas, apesar de serem abordados pelas familias como
guestdes que afetam a vida dos moradores, ndo observamos nenhuma
manifestacao de critica ou de qualquer sinal de busca de solu¢des via a prépria
comunidade. N&o vislumbram, em seus enunciados, qualquer expectativa de
transformacédo dessa realidade, seja por meio deles ou por meio do poder

publico.

As situacdes apontadas pelos moradores que representam contradicoes em dois
niveis: na propria comunidade e em relacdo a estrutura social mais ampla;
revelam gque ao mesmo tempo que reconhecem e identificam os principais
problemas, como a violéncia/falta de seguranca, problemas de infraestrutura
(esgoto, calcamento e coleta de lixo) e areas de lazer no bairro como pracas
publicas, ndo buscam quaisquer engajamentos coletivos na busca de solugées,

nao se reconhecem como sujeitos de direitos.
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Ao indagar se participam de alguma organizacdo coletiva do bairro e se existe
lider comunitério, afirmam néo participar, nem conhecer a lideranca do bairro e
ndo h4, na narrativa dos sujeitos, nenhum relato de a¢des coletivas em favor da
comunidade, ou de cobranca ao poder publico para que esses problemas sejam

solucionados.

Percebemos que os temas citados demandam o aprendizado de conhecimentos
interdisciplinares para serem compreendidos em sua totalidade, pois 0s sujeitos
pontuam seus problemas e ndo revelam o conhecimento sobre as possibilidades
de resolucdo dos mesmos. Desconhecimento dos seus direitos?
Desconhecimento dos canais de acesso a administracdo publica? Acreditamos
gqgue o0 ndo se reconhecer como pobre, aliado a auséncia de
compreensao/reflexdo de que a pobreza ndo é uma fatalidade, mas uma
producédo social e intencional, pode impedir as pessoas de se oporem a isso,

mantendo-as no conformismo e na apatia.

As citacbes de alguns entrevistados sobre o0 pouco contato com
vizinhos/comunidade revelam sobre a visdo de si mesmos em relacéo ao bairro:
estao de passagem e ndo se sentem pertencentes ao local? Ndo se sentem parte
de uma comunidade? Estdo conscientemente estabelecendo diferenciacao entre
si e 0s vizinhos, quando dizem ndo terem/querem contato com 0S mesmos?

Estéo sinalizando que néo é a realidade que querem para si e suas familias?

Diante das informacdes apresentadas pelas familias, reafirmamos a contribuicéo
da escola no enfrentamento da pobreza e desigualdades sociais através de um
ensino voltado a superacao dessas injusticas que acompanham nossas criancas
desde o nascimento, concordando com Arroyo quando afirma que
[...] a infancia j& nasce numa segregacéo de classe, raca, de género.
Toda essa realidade esti marcada profundamente em nossa histéria.

Toda infancia ja padece dessa historia logo que nasce ou antes de
nascer (ARROYO, 2018, p. 44).

Portanto, a escola precisa comprometer-se com 0 ensino, mas ndo é com

gualquer ensino, pois,

Ensino porque busco, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 29).
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Aprendemos com Freire que os conteddos a serem ensinados ndo podem ser
estranhos aos seus sujeitos, a sua semantica, a sua sintaxe, a suas situacdes
limites, a seus desejos, sonhos, frustracdes, medos, fé. Nessa direcao, tendo
essa légica da praxis das criancas como ponto de partida da acdo educativa
escolar, fomos em busca de conhecimentos que dialogam com as suas

necessidades durante o processo de alfabetizagao.

A partir dessa analise do real empirico, € possivel pensarmos essa realidade,
compreendendo, sobretudo, a sua cultura, histéria, problemas e contradi¢cdes
sociais que circundam a vida das familias que habitam o bairro Barramares e

também a escola.
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5 OS ENUNCIADOS DAS FAMILIAS E CRIANCAS COMO UNIDADE REAL
DA COMUNICACAO DISCURSIVA NA ALFABETIZACAO

Este capitulo trata da analise reflexiva da lingua como processo vivo de
comunicacao que eleva o papel das pessoas da condi¢cao de apenas ouvinte que
apenas compreende passivamente o falante. Para isso, toma como categoria de
analise os enunciados das familias e das criangas com as quais essa pesquisa
dialoga.
Toda compreensédo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva [...]; toda compreensao é prenhe de resposta, e

nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna
falante (BAKHTIN; VOLOSCHINOV, 2017, p. 271).

Importante esclarecer que este trabalho foi pensado em um periodo que
antecede o inicio da pandemia, no entanto, fomos surpreendidos com as
condi¢cbes impostas por ela, tendo que nos reorganizar de acordo com as

circunstancias pandémicas.

O desafio aumentou enormemente, considerando o atual contexto pandémico, e
exigiu gque pensassemos a nossa questdo, de como colocar em movimento
dialégico e dialético os enunciados concretos das criancas que vivem em
contextos empobrecidos e o0s conhecimentos da lingua no processo de
alfabetizacdo e quais sdo os resultados dessa pratica educativa na formacéo

cidada dessas criancas?

Esta € a pergunta motriz da pesquisa que, face a uma pandemia que mudou o
cotidiano de todas as pessoas e nos forgou a viver um novo normal, (expressao
seguidamente usada para descrever 0s novos habitos de cuidados, substituicao
do contato social no trabalho/ familia/amigos pelo uso intensivo da tecnologia e
outras restricdes), também precisou ser adaptada, afinal, como estabelecer uma

relacéo dialégica com os alunos diante de tantas restricdes de convivio?

Além do distanciamento fisico das criancas e das familias, constatou-se, no
percurso, o distanciamento dos meios eletrbnicos que possibilitavam alguma
comunicacado, por minima que fosse. Nesse momento, a pobreza se impds ao
impossibilitar que a maioria das criancas fossem incluidas nessa nova dinamica,

identificada como trabalho remoto.
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A necessidade de adequacédo dos sistemas de ensino chegou até nds, por meio
do decreto municipal que suspendeu as aulas a partir de 17 de marco de 2020
(Artigo 22 do Decreto 042/2020), deixando a escola e os professores sem saber
0 que fazer. Mas, mesmo assim, diante da situacdo, criamos uma forma de
manter o vinculo escolar com as criancas e as familias. Distribuimos gibis e
livrinhos do nosso acervo pessoal para garantir minimamente o acesso a leitura

nesse periodo.

N

FIGURA 4. DISTRIBUIQAO DE LIVROS E GIBIS PARA OS ALUNOS
o a—

Fotos: acervo pessoal da pesquisadora

A Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) adotou a estratégia de atender os
alunos de maneira remota com a postagem de atividades no site “Conectados
da Vila” para os alunos da Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Educagao
de Jovens e Adultos de Vila Velha. As publicacdes ficaram sob responsabilidade
da equipe da Secretaria de Educacdo. As mesmas atividades postadas no site
foram disponibilizadas impressas, para distribuicdo semanal nas escolas,

buscando assim, atender os alunos sem acesso a internet.

Emerge, portanto, outro desafio. Os professores deveriam seguir as orientacdes
curriculares vindas da Secretaria e isso mais uma vez nos colocou diante de
outro impasse, visto que a imposicdo da SEMED contraria a nossa perspectiva
de alfabetizacéo e de educacédo. Os professores deveriam planejar sequéncias
didaticas (no caso do 1° ao 3° ano) a partir de temas pré-definidos pela SEMED
(Secretaria Municipal de Educacao). Essas sequéncias deveriam ser remetidas

para o Setor Pedagégico onde ocorria a sele¢do do que seria impresso.

Deparei-me com a necessidade de lidar com a tenséo existente entre a ideologia

da padronizacdo que impede o pobre saber-se, e a implementacdo da
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alfabetizac&o que ensina as diferencas e as desigualdades sociais e opta pelo
processo humanizador do saber-se. Essa tensao residia no controle de nossas

atividades, pois elas tinham que passar pelo crivo da Secretaria de Educacéo.

A demanda pelas atividades impressas na escola, toda quinta-feira, foi crescente
e causou aglomeragdo nas primeiras semanas, se estabilizando nos meses
seguintes. Cumpre explicar que as atividades da plataforma estavam em formato
PDF, necessitando que as familias imprimissem o material ou copiassem no
caderno. Segue a informacdo postada no site Conectados da Vila para

orientacdo as familias:

Caro (a) aluno (a),

Nesse espago vocé terda a oportunidade de trabalhar com alguns
conteudos por meio de atividades diversas.

E importante que vocé determine um horario do dia para que as
atividades sejam realizadas e, sempre que necessario e possivel,
buscar ajuda de seus familiares.

N&o se esqueca de fazer o registro das atividades no caderno, quando
nao for possivel responder no computador ou ndo ser possivel a
impressao das atividades divulgadas.

Acreditamos que com sua dedicacao, retornaremos mais fortalecidos
e teremos muito o que comemorar.

Bons estudos.

Equipe Pedagdgica da Semed (VILA VELHA, 2021).
De inicio, indagamos quais sao os interlocutores da equipe pedagoégica? Qual o
sentido soécio-ideoldgico desse texto e de sua linguagem para as criancas com
as quais estamos lidando? Como sdo compreendidos por essas familias e
criancas, enunciados como: oportunidade, diversos, determinam, necessario,
possivel, familiares, registro, impresséao, divulgadas, dedicacéo, retornaremos,
fortalecidos. Esses termos possibilitam uma infinidade de sentidos, dependendo
dos leitores. Em algumas situacdes, textos como este podem ser simplesmente
ignorados por estar se tratando de uma lingua desconhecida, apesar de se tratar
do mesmo grupo linguistico. Nesse sentido, indagamos a que tipo de criancas a
equipe pedagogica estava se dirigindo. Além disso, é um texto unidirecional que

nao possibilita qualquer dialogo desses sujeitos com a referida equipe.

As palavras enunciadas (orais ou escritas) sédo signos ideolégicos e, como tais,

nao refletem “passivamente as desigualdades e as contradigbes sociais, mas
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forma parte da organizagdo social em suas diferentes formas de ‘desigualdade
e dominio’ (Balandier)” (PONZIO, 2009, p. 157-158).
Na sociedade de classes (burguesa ou socialista), a ideologia assume
uma conotacdo de classe mais ou menos marcada segundo o papel
gue determinadas mensagens e determinados sistemas signicos
desenvolvem, seguindo interesses de classe, segundo as relagfes de

hierarquia que se estabelecem entre campos diferentes do signico-
ideoldgico" (PONZIO, 2009, p. 158).

Os signos, entendido como palavras enunciadas, “¢ a expressado viva das
contradigbes sociais”, uma vez que a sociedade se esforga por dar ao signo um

carater univoco e ndo uma producado de toda a sociedade.

Retomando o contexto sdécio-ideolégico desta pesquisa, com relacdo as
condicBes de acesso a internet, as atividades impressas foram a Unica estratégia
de estudo para muitas familias, considerando que a escola néao recebeu livros
didaticos este ano por néo ter entrado no censo escolar de 2019 (foi inaugurada
no fim de agosto).

Nessa direcdo, a mediacéo entre professor/aluno foi substituida, em parte, pela
participacdo dos familiares na hora de fazer as tarefas escolares, conforme

expresso em um dos relatos de uma das maes entrevistadas:

A minha maior necessidade no momento esta sendo porque meu filho néo t4 estudando, como ja
tinha falado, ele... eu passo as atividades pra ele, mas ele tem preguica de fazer, ndo leva muito a
sério e agora a escola esta colocando atividades para os pais ta pegando e ensinando pra eles e
isso ta sendo muito bom. (C. M&e de Araujo. Relato oral/2019)

Inferimos que a questdo da “preguica’ levantada pela mae pode estar
relacionada a transferéncia do espaco escolar para o seu lar e da funcdo de
professora para a sua mae. Essas duas situaces mudam totalmente o sentido
de estudo para essa crianca, A sua casa € o espaco privado, com algumas
regalias de poder fazer o que quer e o da mae, aquela pessoa que possui o patrio
poder e que pode orientar, aconselhar, dar bronca, dar carinho, alimentar, cuidar

etc, mas ndo ensinar os conteudos escolares.

Sera que as méaes e pais teriam o que ensinar e como ensinar a seus filhos sem
a intervencdo e imposicdo de um ensino pré-definido pela Secretaria de

Educacédo?
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As vezes eu tenho tentado fazer as atividades com a N. s6 que...é do meu jeito, ndo tem... que
talvez ndo € o jeito que teria que ser, mas ela fica muito desinteressada, o que me preocupa
muito, porque a N. ndo sente falta da escola, muito pelo contrario, ela fica me perguntando se
vai voltar a estudar, mas fica desanimada se eu falar que volta, entende? Ela fica animada
quando digo que nado tem previséo, ela fica bem animada. Como nds sabemos ela teve algumas
dificuldades, ela teve alguma dificuldade e minha preocupacéo € que ela tenha piorado com
esse negocio de pandemia, sem estudar. (D. Mae de Gomes. Relato oral/2019)

A fala acima enuncia uma situacdo escolar que jA ocorria no periodo pré-
pandemia: a crianca vé a escola como um espaco desagradavel que ela nao
gueria estar e nem retornar. O que essa crianca indaga a escola? Que didlogo
a escola poderia estabelecer com essa mée? Havia outra forma de mediacao
dessa mde com a crianca que nao fosse pela via dos contedados pré-

determinados? Qual foi o jeito que a mée encontrou para ensinar sua filha?

Sa8o perguntas dialogicas, cujas respostas pressupdem uma melhor
compreensao da realidade das criancas e, consequentemente, a efetivacao de

uma pratica de alfabetizacdo compativel com as suas necessidades sociais.

As enunciacfes das maes, por meio das entrevistas, revelam o esforco de tentar
amenizar a auséncia da aprendizagem presencial na escola e a ansiedade
guanto ao impacto disso na vida dos filhos, a preocupacdo com a aprendizagem
dos filhos foi recorrente durante todo o ano. S&o maes que se preocupam em
buscar as tarefas, ajudam os filhos e ainda lutam pelo sustento todos os dias,
conforme percebemos através dos contatos por telefone. Sdo, em sua maioria,

mulheres que lutam,
Por vida justa, humana ao menos para os filhos. Esse o significado
radical da luta popular das mulheres, maes por escola, esse o
significado de levar cada dia os filhos aos Centros de Educacao Infantil,
as escolas: gestos de resisténcias a que os filhos continuem vitimados,
ameacados de um injusto viver. Gestos de esperanca de que

educadoras nas escolas protegerdo suas vidas. (ARROYO, 2019,
p.177)

Tentamos estabelecer uma rotina de atendimento virtual, mas a precariedade do
acesso a internet e a equipamentos como celular, tablet ou computador, que néo
fazem parte da realidade da grande maioria das nossas crian¢as de bairros de
periferia, tornou inviavel a realizacao de tal mediacdo com uso desse recurso.
Com algumas criangas tivemos contato apenas através das atividades entregues
na escola e/ou por mensagem via WhatsApp, onde expunham suas davidas e

respondiamos. A frequéncia de busca e devolutiva na escola variava a cada
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semana: dos 25 alunos da turma, seis criangas eram mais constantes nas
devolutivas, os demais alunos ou ndo buscavam ou nao devolviam, sendo a

meédia de atividades retiradas na escola em torno de 8 a 11 por semana.

Buscamos alternativas para o atendimento das criancas, estando disponiveis
para contato através de ligacdes, mensagens ou WhatsApp, nos horarios que 0s

responsaveis pudessem, o que ocorria geralmente a noite.

Entre os contatos, era comum maes pedirem informacdes sobre distribuicdo de
cestas bésicas e relatavam as dificuldades que estavam tendo em relacao aos
trabalhos que executavam anteriormente e por meio dos quais conseguiam
prover o alimento para seus filhos. Como ndo haviam recebido o auxilio
emergencial e nem outro recurso qualquer, ndo tinham comida alguma em casa.
Em vista dessa necessidade de alimento, com a mobilizacdo de alguns
professores, cestas basicas foram entregues naquela mesma noite para que as

pessoas nao dormissem com fome.

Foi um exemplo da contradi¢cdo: de um lado a SEMED com o seu curriculo oficial

e por outro, as familias procurando comida.

Refletindo com Arroyo (2019) precisamos nos atentar de que o aumento da fome
e da desnutricdo impactardao diretamente na aprendizagem e com os direitos
humanos basicos sendo desrespeitados, milhares de familias sdo condenadas
a condicGes desumanizantes de viver. “O direito a educacéao, a aprendizagem, a
formacdo humana exige o direito a alimentacdo. A vida. Avancamos no
reconhecimento dessas estreitas relagbes?” (ARROYO, 2019, p.106). A garantia
dos direitos humanos basicos para todos os cidadaos deveria ser a preocupacao
primordial de qualquer governo, mas o que temos testemunhado em tempos de

pandemia é a articulacdo da sociedade civil no socorro aqueles que necessitam.

A atuacdo dos professores nessa pandemia tem extrapolado suas atribuicdes
docentes e contribuido na tentativa de atenuar o impacto da fome nas
comunidades escolares, a0 mesmo tempo que tentam prover um minimo de
continuidade na aprendizagem de seus alunos, mesmo que seja um esforco
mindsculo em relagdo ao gigantesco impacto que a fome e dificuldade de

sobrevivéncia trardo a vida e desenvolvimento das criangas. Entre as agruras
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dessas familias, houve também a suspenséo da alimentacao escolar. Em 2019,
tinhamos 4,4 milhdes de criangcas em situacdo de extrema pobreza, o que
corresponde a 11,5% com idade entre 0 a 13 anos com renda familiar per capita
menor do que 150 reais mensais, segundo dados da Pnad Continua (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio Continua/IBGE 2019), nédo é dificil imaginar

esses numeros aumentando vertiginosamente nos dados sobre 2020.

Muito preocupante também sdo as condi¢des de habitacdo de algumas familias
gue nao possibilitam o distanciamento e higienizacdo necessaria para evitar a
contaminacao/propagacdo da Covid-19. Condicbes essas que muito se
assemelham as descritas por Santos (2020):

Segundo dados da ONU Habitat, 1,6 mil milhdes de pessoas ndo tém
habitacdo adequada e 25% da populacdo mundial vive em bairros
informais sem infraestruturas nem saneamento basico, sem acesso a
servicos publicos, com escassez de agua e de eletricidade. Vivem em
espacos exiguos onde se aglomeram familias numerosas. (SANTOS,
2020, p.18)

Em meio a tudo isso que ora relatamos, paralelamente, a Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED) enviava temas para serem ensinados. Para isso,
recomendava que 0s professores, com base nesses temas, elaborassem
Sequéncias Didaticas® para serem disponibilizadas no site Conectados da Vila a
todas as criangas do 1° ao 3° ano do municipio, temas padronizados para todas
as cinco regides. Essas SD eram primeiro encaminhadas a equipe pedagogica
para serem analisadas e, depois, liberadas para a postagem no site. No quadro

abaixo, disponibilizamos os temas encaminhados pela Semed:

3 Sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades articuladas que s3o planejadas com a
intencdo de atingir determinado objetivo didatico. E organizada em torno de um género textual (oral ou
escrito) ou de um conteudo especifico, podendo envolver diferentes componentes curriculares. No caso
de sua relagdo com o ensino da escrita, a sequéncia pode ter como objetivo ajudar o aluno a dominar
melhor um determinado género textual, favorecendo uma comunica¢do mais adequada em dada situagdo
em que o uso do género trabalhado se faz necessario (planejamento e producdo de uma apresentacao
oral em evento da escola, ou de cartas do leitor a serem enviadas a revistas, por exemplo). E importante
gue as atividades propostas na sequéncia didatica para o trabalho com géneros textuais atendam a
finalidade do género e a possibilidade de adequacdo aos destinatarios que estdo fora da escola, e ndo
apenas para o professor e os colegas de turma. No segundo caso, em que a sequéncia é organizada em
torno de conteudos especificos, o foco é a apropriagdo de um determinado conceito ou procedimento
(uso de determinada regra ortografica, discussao sobre reciclagem, entre outros) (PESSOA, s.d).
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QuabRro 1. TEMAS ENCAMINHADOS PELA SEMED

Semana Temas das Sequéncias didaticas
Género textual Texto informativo: Corona virus (prevencao, cuidados...), nUmero de
11/05 a . e : A R
15/05 silabas/matematica: medidas de Tempo — calendario (dia da semana, més) e

explorando o dia de aniversario.

22/05 minha vida, meus gostos, e preferéncias (altura, peso)

18/05 a Minha casa, eu e minha familia/ isolamento social. Capsula do tempo, registro sobre

Género textual Texto informativo: Mosquito da dengue (prevencéo, cuidados...)

29/05 mosquito da dengue em nossas casas - lista). Matematica: nimero x quantidade/
conjunto — Dias da semana.

25/05 a trabalhando com silabas/ producéo de texto (cuidados que devemos ter para evitar o

Género textual Conto (os trés porquinhos) Leitura e interpretacao/ silaba inicial e
final. Producéo de texto (como vocé construiria uma casa bem forte). Matematica:
ndmero x quantidade/ sequéncia numérica — Nimeros naturais — sucessor x
antecessor /Ciéncias: partes do corpo

01/06 a
05/06

Fonte: https://sites.google.com/view/conectadosdavila/segmentos/contla

Textos sendo utilizados como pretexto para trabalhar os conteudos das
sequéncias didaticas que ndo fazem relacdo com a vida das pessoas e 0 sujeito
nao passa de uma abstracdo, pois 0 que importa para o sistema Sa0 0S
contetudos determinados pelo curriculo oficial. A opcdo pelas sequéncias
didaticas pré-determinadas, que nédo partem dos enunciados dos sujeitos (que €
a proposta desta pesquisa), empobrecem as possibilidades de aprendizagem e
potencializam a exclusdo das criancas que por inumeras razbes se sentem
desmotivadas com a escola, frustradas com as proprias dificuldades de

acompanhar um curriculo desvinculado do que ela vive.

Considerando a concepcéo de linguagem que orienta este estudo, por meio dos
enunciados “abrangemos, interpretamos, sentimos a intencdo discursiva de
discurso ou a vontade discursiva do falante, que determina o todo do enunciado,
0 seu volume e as suas fronteiras” (BAKHTIN; VOLOSCHINOV, 2017, p. 281).
Dito de outra forma, os géneros discursivos sédo constituidos a partir do que os
sujeitos enunciam e, com isso, ao determinarmos a priori um género textual,
escolar, pronto e acabado, perde-se a intencao discursiva do falante, com toda

a sua individualidade e subjetividade.

Precisamos entender que os alunos sdo sujeitos com Historia, saberes,
conhecimentos varios e que tornar esse o ponto de partida do processo de
ensino-aprendizagem, mais que um desafio de subverter o curriculo oficial, € um

compromisso com a cidadania. Partindo desse pressuposto, organizamos


https://sites.google.com/view/conectadosdavila/segmentos/cont1a
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atividades que possibilitassem que as criancas expressassem seus enunciados
enquanto sujeitos sociais com suas diferentes formas de ler e interpretar o
mundo (BAKTHIN, 2017). Acreditamos também que “...] dois fatores
determinam um texto e o torna um enunciado: seu projeto (a intencdo) e a
execugao desse projeto.” (BAKTHIN,1992, p. 330).

Ao elaborar suas respostas, as criancas produzirdo textos repletos de indicios
sobre a interpretacdo que os sujeitos fazem ndo sé do mundo imediato, mas de
como dialogam com aqueles que convivem consigo. Reconhecemos, porém, que
as limitagcbes impostas pelo Gnico recurso (a atividade impressa) nédo
favoreceram a ampliacéo/aprofundamento do trabalho e a total participacéo dos

alunos.

De posse das informacdes sobre a realidade das familias e com o objetivo de
saber se os problemas identificados nos seus dizeres se refletiam também nas
enunciacdes dos filhos, elaboramos algumas atividades que foram entregues as
familias em dia e hora previamente marcados a partir dos temas da propria vida
enunciadas pelas familias. Segue abaixo, o quadro 1 com a sintese dos

enunciados mais recorrentes pelas familias.

QUADRO 2. TEMAS EMERGENTES DOS ENUNCIADOS DAS FAMILIAS

Temas principais emergentes dos enunciados das familias

Trabalho

Educacéo

Seguranca publica
Lazer

Acesso a saude publica
Comunidade
Saneamento bésico

Comunidade
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QuADRO 3. TEMAS A DIALOGAR COM AS CRIANCAS

1.Comunidade, Seguranca, Saneamento:
O lugar onde moro: meu bairro e minha rua.
2.Comunidade, Lazer:
O que mais gosto de fazer no lugar onde moro
3.0s espacos de brincar

4. Trabalho

O LUGAR ONDE MORO: MEU BAIRRO E MINHA RUA.

Objetivamos identificar as relacdes, interacdes e percepg¢des dos alunos com os
lugares em que circulam: o bairro e a rua, e potencializar “[...] a possibilidade de
a crianga se enunciar, dizer o que pensa e 0 que quer pela linguagem escrita.”
(COSTA, 2018, p.19). Utilizamos o aplicativo WhatsApp para enviar um audio
para todas as criancas explicando a intencionalidade do que estava sendo

proposto:

Bom dia, tudo bem com todos vocés? Hoje é dia de buscar as tarefas na escola, ndo esquecam de
usar a mascara e manter o distanciamento uns dos outros. Bom, nas atividades desta semana vocés
vao me ensinar tudo o que sabem sobre o bairro em que moram, o bairro Barramares. Eu gostaria
muito de aprender sobre o bairro, entdo caprichem nos desenhos e respostas, combinado? Qualquer
davida liguem para mim ou enviem mensagens. (Transcricdo de audio enviado pela pesquisadora
aos alunos, 2020)

As informacdes inseridas pelas criangcas confirmam a faixa etaria de 6/7 anos
dos alunos e o bairro Barramares como local de moradia. Sabemos que, na
realizacdo da tarefa, ocorreu a mediacdo de algum familiar, ajudando a
preencher os dados sobre o endereco, mas algumas criangas nao registraram
sua opinido sobre o bairro onde vivem. Por desconhecermos a realidade
concreta do contexto em que a escrita foi realizada, s6 poderemos tecer a
hipétese de que preferiram ndo expressar sua opinido sobre o assunto.
Selecionamos algumas das producfes dos alunos para reproduzir aqui com a

transcricdo de suas respostas sobre o lugar onde moram.
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FIGURA 5. ATIVIDADE 1 - ARAUJO

Araujo: “Esse bairro é muito importante porque é onde estou morando. O que eu
ndo gosto do lugar onde moro é da violéncia porque € muito ruim para as
criangas’.

Essa crianca valoriza o lugar porque € ali que ela mora. E ali o lugar que ela
ocupa territorialmente, contudo, ela ndo é alheia ao que ocorre de ruim ali e que
precisa melhorar, como a violéncia porque ela € uma ma referéncia para elas,
criancas.

FIGURA 6. ATIVIDADE 1 - MUNIZ

Muniz: “Esse bairro é muito importante porque foi onde eu nasci. O que eu nao

gosto do lugar onde moro é as brigas e violéncias porque é perigoso”.

Essa crianga reitera aimportancia desse lugar, evidenciando uma relagéo afetiva

porque foi ali que ela nasceu e reitera também, a problematica da violéncia.
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FIGURA 7. ATIVIDADE 1 - AMARAL

Amaral: “Esse bairro é muito poeirento porque néo tem asfalto. O que eu néo
gosto do lugar onde moro é porque ndo posso brincar na rua porque é muito

perigoso’.

Essa crianca ndo realca nenhum aspecto positivo do lugar em que vive,
evidenciando a necessidade de melhorias como: poeira, por falta de
pavimentacdo, nao ha espacos de lazer para as criancas e que nao é possivel
brincar na rua por causa do perigo da violéncia.

Abaixo a transcricdo da producao de outras criancas:

Jesus: “Este bairro € muito bom porque sim. O que eu nado gosto do lugar onde moro é da
sujeira da rua porque gostaria que ficasse limpa.”

Lopes: “Esse bairro é muito legal porque na Riviera tem parquinho. O que eu ndo gosto do
lugar onde moro é da rua porque tem pouco espago.”

Guimaraes: “Esse bairro é muito bom porque tenho amigos. O que eu ndo gosto do lugar onde
moro é as ruas porque ndo sdo calgadas”.

Meirelles: “Este bairro é muito cheio de lama porque o prefeito ndo faz nada. O que eu nao
gosto do lugar onde moro € da lama porgue eu ndo gosto lama, 4gua parada causa muitas
doencgas.”

Um fato novo nos salta aos olhos; Meirelles enxerga a negligéncia das
autoridades para com o lugar onde ela vive. Desse modo, ela fornece ao
professor o contraponto das sinteses realizadas pelas criangcas anteriores, ou
seja: No lugar onde mora ha violéncia, poeira qguando esta seco e lama quando

esta chovendo, sujeiras nas ruas e aguas paradas. O prefeito ndo faz nada.



101

Este, porém, € o tema dos enunciados das crian¢as e das familias com o qual o
professor usara para ensinar as criangas a compreender o seu lugar cidada
frente a essas questbes e a quem cobrar, bem como aprender a sintaxe, a

ortografia, a fonética etc.

Duas criancas descreveram como aspectos positivos do bairro: “porque é onde
estou morando”, “é o lugar onde tenho amigos”. As criancas estéo expressando
seu sentimento de pertencimento ao bairro, que a importancia dele esta ligada a
sua propria histéria como suijeito.

O ‘amor a cidade’ se constroi no processo dialético de constituicdo do

sujeito citadino. A acdo humana pode ser considerada tanto
determinada pela materialidade, quanto determinante, no sentido de

7

gue é capaz de modifica-la. Ao se pensar a cidade é preciso
ultrapassar a nocdo de que ela serve apenas como cenario para vida
de seus moradores; devemos considera-la como estando em uma
posicao dialética para com eles (CASTRO, 2008, p.183).

Desse modo, outro destaque que se contrapfe a realidade apresentada € o
vislumbre pelas criancas da importancia desse lugar para elas, sinalizando o
desejo de tornar esse lugar mais bonito, mais cuidado e com melhores condi¢cdes
de convivéncia. Logo, destacamos que esse € outro tema dos enunciados que
nao pode ser negligenciado no processo ensino-aprendizagem da alfabetizacao
apontando para o pensar/fazer transformador. O que fazer, ou o que precisa ser

feito para tornar o lugar em que vivemos melhor?

E significativo que as criancas de apenas 6 anos ja reconhecem a violéncia como
parte do seu cotidiano limitando seu direito a / brincar/ viver com seguranca e é
fundamental que, como professores, nos atentemos sobre essa realidade que
impacta o modo de viver dos nossos alunos, no que concordamos com Arroyo
(2019) quando afirma que nés enquanto professor/educadores temos direito ao
conhecimento sobre a historia dos nossos alunos, ao conhecimento sobre as

diversas estruturas que impactam a sua realidade.

Como intervir e potencializar que as nossas criancas possam desenvolver-se
enquanto cidaddos de maneira a superar essas vivéncias em meio a realidade
de violéncia e inseguranca se ndo a conhecemos ou buscamos conhecer? O

autor destaca que, enquanto educadores de vidas ameacgadas, temos o



102

[...] dever e o direito a entender como o viver e o saber-se vivendo em
vidas ameacadas rouba a humanidade dos educandos, destréi suas
identidades, dificulta seus processos de desenvolvimento humano e até
de aprendizagens (ARROYO, 2019, p.81).

Com os enunciados das criangas, abstraem-se 0s temas, com 0s quais organiza-
se, didaticamente, a mediacao da alfabetizacdo na sala de aula. Nessa direcao,
nos apropriamos do conceito defendido por Gontijo (2008) que conceitua a
alfabetizacdo como uma “pratica sociocultural em que se desenvolve a formacao
da consciéncia critica, as capacidades de producdo de textos orais e escritos, a
leitura, os conhecimentos sobre o sistema de escrita da lingua portuguesa,
incluindo a compreenséo das relacdes entre sons e letras e letras e sons”. A
alfabetizacdo, nessa perspectiva, nao se refere ao ensino do codigo linguistico
de forma mecanica e fragmentada como algumas pedagogias a consideram,
mas o ensino de todas as dimensfes da lingua numa perspectiva discursiva
emancipadora em que a vida dos sujeitos se constitui como o curriculo a
aprender e a ensinar. E, pois, na relagdo discursiva entre sujeitos situados

historicamente, que o enunciado concreto tem sua existéncia do comec¢o ao fim.

A crian¢a, enquanto sujeito da proépria histéria, entende que nasceu naquele
local, mora ali, o bairro é importante por isso. Apesar do sentimento de
pertencimento, ela se preocupa com a violéncia, com as brigas, porque isso
“...ndo é bom para as criancas”. Ao se expressarem através da escrita, as
criangas demonstram como “[...] alingua penetra na vida através dos enunciados
concretos que a realizam, e é também através dos enunciados concretos que a
vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1992, p. 282).

O critério utilizado por essas criancas para avaliar o que nao gostam no bairro
foi a existéncia/condicfes dos espacos de brincar, neste caso, a rua. Citaram a
falta de limpeza, a falta de espaco e o perigo de brincar na rua e, através dessas
enunciacdes, confirmam que o espac¢o urbano exclui as necessidades da
infancia: espacos limpos e seguros para brincar e ser crianca. O olhar delas
sobre onde habitam € anico e, nesses relatos das interacdes que estabelecem
com o bairro, percebemos o quanto precisamos conhecer e compreender as

multiplas infancias que estdo presentes em nossas salas de aula.

A rua, por representar perigo, é “muito ruim para as criancas”. E provavel que as

expressdes usadas pelas criangas tenham sido apropriadas das palavras ditas
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por suas maes, que suas palavras se basearam nas palavras delas (do outro),
como nos ensina Bakhtin (2017): que € assim que as criangas vao construindo

seu repertério verbal, apropriando-se das palavras ouvidas e as tornando suas.

A brincadeira é a primeira forma de aprendizagem na qual a crianca vivencia o
desenvolvimento da capacidade criativa, de racionalizacdo, da resolucao de
problemas e ampliacdo do dominio da linguagem. O brincar promove as
interacdes sociais e dialégicas, o amadurecimento emocional e psiquico, entre
outras potencialidades (VIGOTSKY, 2007). Ser privado de um espaco publico
seguro para exercer o direito de brincar limita as possibilidades de interacao
social na comunidade, se considerarmos também que muitas criancas sao
mantidas dentro de casa por medo da violéncia e que varias dessas casas nao
possuem quintais. Assim, temos 0s espacos de vivéncia das criangas a partir do
lado de fora: o bairro e a rua.

ATIVIDADE 2

Na atividade seguinte, foi proposto que desenhassem um lugar que gostavam
no bairro e um lugar que ndo gostavam e escrevessem uma lista sobre o que
mais gostavam e 0 que ndo gostavam no lugar onde moram. Optamos pelo
trabalho com listas por proporcionar uma menor dificuldade em sua elaboracao.
(MASSUCATO; MAYRINK, 2013)

FIGURA 8. ATIVIDADE 2 - PEREIRA.

Pereira escreveu que gosta de: “padaria, igreja, campinho/ Nao gosto: rua cheia lama”
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FIGURA 9. ATIVIDADE 2 - SANTOS

Santos desenhou uma crianca na praia para demonstrar um lugar que gosta e
desenhou nuvens, chuva e sol para mostrar o que nao gosta. Escreveu que gosta

de “pracinha” e nao gosta de “violéncia”

Trés criancas ndo desenharam, mas escreveram que gostam da escola,
mercearia, padaria, posto de saude, rua e supermercado e ndo gostam dos

mosquitos, da poluigéo e da violéncia”

Podemos inferir que os locais preferidos das criancas sdo espagos que
possibilitam a interacdo social no bairro, locais com funcdes especificas que nao
incluem o lazer, mas que, para a infancia, é fonte de informacdes para sua
insaciavel curiosidade sobre o mundo.

FiIcurA 10. ATIVIDADE 2 - LOPES

Lopes desenhou um prédio como lugar que gosta no bairro e uns objetos ndo
identificados como lugar que ndo gosta. Ela escreveu nas listas que gosta de

“pula corda, anda de bicicleta, brinca de boneca, brinca de cazinha” (pular corda,
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andar de bicicleta, brincar de boneca, brincar de casinha) e ndo gosta de
“giragira, posa de lama, amoeba” (gira-gira, poca de lama e amoeba®).

FIGURA 11. ATIVIDADE 2 - MUNIZ

Muniz desenhou a si mesma andando de bicicleta em um lugar com arvores, como lugar
que gosta. Nao gosta: desenhou varios objetos e escreveu “rua com lixo”, nas listas ela
escreve que gosta da “igreja, a escola, a rua, meus amigos”. E que nao gosta de “lama na
rua, violéncia, brigas.”

FIGURA 12. ATIVIDADE 2 — ARAUJO

Araljo desenhou uma casa como lugar que gosta no bairro e desenhou
bonequinhos na rua, escrevendo “rua”, como lugar que nao gosta. Ele escreveu
nas listas sobre o lugar que mais gosta e que ndo gosta no bairro: “pracinha,
guadra de esportes”, ele ndao gosta: rua sem asfalto e sem rede de esgoto.”

4 Amoeba é uma espécie de geleca utilizada em brincadeiras A geleca é um polimero formado pela
reticulagdo do alcool polivinilico (PVA) com um composto de Boro. Em experimentos escolares, pode ser
produzida a partir de colas feitas de acetato de polivinila (PVAc) e bérax. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geleca
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Os desenhos desvelaram o olhar das criancas sobre os caminhos que
percorrem, 0S espagos em que circulam e € possivel perceber que os problemas
desses espacos publicos ndo passam despercebidos. Os lugares escolhidos
para serem retratados sdo escolhas pessoais e significativas para elas, as
opinibes que emitem sobre os locais revelam o sentido ideolégico das suas
palavras, os conflitos e valores sociais e de classe. (BAKTHIN, 2017).
Reconhecemos que ao analisar os enunciados, temos ciéncia de que
Quando se analisa uma oracéo isolada, destacada do contexto, os
vestigios do direcionamento e da influéncia da resposta do contexto,
os vestigios do direcionamento da influéncia da resposta antecipavel,
as ressonancias dialégicas sobre os enunciados antecedentes dos
outros, os vestigios enfraquecidos da alternancia dos sujeitos do
discurso, que sulcaram de dentro no enunciado, perdem-se, obliteram-

se, porque tudo isso é estranho a natureza da oracdo como unidade
da lingua (BAKHTIN, 2003, p. 306).

Com a devolutiva das atividades, buscamos compreender quais problemas
vivenciados pelas criangas foram apontados em sua escrita e destacamos as
respostas que nos permitiiam essa compreensdo. Os enunciados tém
aproximacdes com o de seus responsaveis, ao citar a falta de calcamento das

ruas e a seguranca.
QUADRO 4. TEMAS TRABALHADOS E EMERGIDOS DAS ENUNCIACOES DOS ALUNOS

Temética trabalhada com os alunos Temas emergidos das enunciacdes dos alunos

Problemas urbanos:

Violéncia

Lixo

Falta de pavimentac&o nas ruas
A lama

Os mosquitos

O LUGAR ONDE MORO: MEU BAIRRO E | Aspectos positivos: do bairro

MINHA RUA. Os amigos

As brincadeiras

Sentimento de pertencimento ao bairro
O comércio do bairro

A escola

A igreja

O posto de saude
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Considerando as potencialidades do bairro como um espago de producdo de
vida: Os amigos, As brincadeiras, Sentimento de pertencimento ao bairro, O
comércio do bairro, A escola, A igreja, O posto de saude - é necessario pensar
na transformacdo dessas potencialidades em demandas educativas na
alfabetizac&o. Desse modo, exige a elaboracgéo de atividades de leituras, escrita
e calculo que realcem a beleza e a valorizacdo das coisas consideradas boas
para as criancas e as pessoas que ali vivem. Aqui reside o espaco criador e
criativo do professor alfabetizador: Quais conhecimentos das ciéncias e das

artes ampliariam a compreensao desse lugar?

Em contraposicdo, também foram trazidos pelos olhares das criangas, 0s
problemas urbanos como a violéncia, lixo nas ruas, falta de pavimentacdo nas
ruas, a lama e agua parada em tempos de chuva, poeira em tempos de seca,
mosquitos. Esses dados sdo necessidades sociais que devem ser tratadas no
curriculo como demandas educativas. Refletimos como Arroyo (2002, p.44), em
seu livro Oficios de Mestre, que o

dever-ser que acompanha todo ato educativo e todo educador exige

reflexdo, leitura, dominio de teoria e métodos. Porém néo se esgota ai

seu aprendizado, porque situa-se no campo dos valores, da cultura. E
um saber de outra natureza

Salienta uma entre tantas metodologias de requalificacdo de professores, o

levantamento de temas, reflexdo sobre esses temas, teorizar e definir praticas.
Sera necessario sobretudo tentar reatar com a infancia. Entender o que
ela nos diz sobre as possibilidades de sermos humanos, educar a
sensibilidade para captar nos temas, nas unidades e nos contetdos do
programa, sinais, significados desses processos de humanizacao.
Refletir sobre como revelar aos educandos os sinais desse percurso
pedagégico, desse desenvolvimento que se revela na histéria de cada

tema, ciéncia, tecnologia ou arte, em cada vivéncia da cidade e do
campo, em cada processo produtivo e social (ARROYO, 2002, p. 45).

A alfabetizacdo com as criangas e com 0s seus enunciados traz para o curriculo
escolar temas que possibilitam ensinar-aprender a sermos humanos. De acordo
com Gontijo (2002, p. 7), a alfabetizagao “[...] € o processo de inser¢gao no mundo
da linguagem escrita” e a escrita € uma forma especial de linguagem que nao
pode ser ensinada/aprendida separada das producdes de vida dos sujeitos. De
acordo com essa autora, a escrita € uma invencdo humana, portanto, ela
compBe conhecimentos especificos que devem ser observados no processo

ensino-aprendizagem como histéria da escrita, as letras e os nomes das letras
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do alfabeto, essas letras possuem formas gréficas e funcionais, dependendo do
lugar que elas ocupam nas palavras, etc. Com isso, salientamos que a escrita €
uma convencdo humana que necessita ser ensinada, contudo ela nédo pode
resumir-se a uma técnica ou a um método, como se fosse algo separado de seus

usuarios.

ATIVIDADE 3

Continuamos abordando o local de moradia dos alunos, dessa vez trazendo mais
especificamente questdes sobre a rua onde moram. Abordamos também o tema
“Brincadeira” na atividade seguinte, que pode ser ampliada em um contexto de
aulas presenciais que possibilita maior interacdo coletiva para que a crianga

argumente sobre o que escreveu.

A RUA

Pedimos as criancas que desenhassem como era a rua delas e como gostariam
gue fosse a rua no futuro, em seguida, deveriam escrever sobre o que

desenharam.

A utilizac&do do desenho como meio de expresséao € particularmente interessante,
pois permite menos interferéncia do mediador (no caso, o responsavel), o que
ocorre durante a escrita e se justifica por acreditarmos na importancia desse
recurso enquanto acao exclusiva dos seres humanos, imbuida de significados
gue vao além da estética, com caracteristicas sociais e psicologicas que
possibilitam conhecer as representacfes que a crianca faz sobre 0 mundo que

conhece.

Algumas criancas desenharam e/ou escreveram com um traco muito ténue, nédo
sendo possivel fotografar as atividades, mas traziam desenhos das ruas que
desejavam: arborizadas, com semaforo e com pessoas passeando de maos
dadas. Trouxemos aqui algumas das producdes mais legiveis e algumas frases

de produc¢Bes nas quais a escrita e 0s desenhos estavam mais nitidos.



109

FiIGUrA 13. ATIVIDADE 3 — AMARAL

Amaral “A minha rua ndo é asfaltada”.

FIGURA 14. ATIVIDADE 3 - MUNIZ

Muniz “A minha rua nao é ruim mas as vezes é muito barulhenta”
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FIGURA 15. ATIVIDADE 3 - LOPES

Lopes: “Precisa de melhoras”.

FIGURA 16. ATIVIDADE 3 - SILVA

Silva: “Eu amo minha rua.”

A rua é desenhada com relevos irregulares, curvas e poucas arvores. A rua que

deseja € plana, reta e cheia de arvores, mesmo assim a rua real € amada.
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FIGURA 17. ATIVIDADE 3 - SANTOS

Santos (ndo escreveu).

FIGURA 18. ATIVIDADE 3 - JESUS

Jesus “Legal pra mim.”

Os enunciados e desenhos das criancas revelam o desejo por mais arvores,
pavimentagdo, melhorias, mas, apesar de identificarem os problemas, amam a
rua e o que imaginamos que significa para essas criangas: espaco de liberdade
parair e vir, correr, andar de bicicleta, passar com a familia. A partir da interacdo
Iudica e dialégica nas brincadeiras de rua, elas vao se constituindo enquanto

sujeitos, num processo de aprendizagem muatua. (BAKHTIN, 2017).

7z

A proposta desse trabalho é alfabetizar com os enunciados concretos das
criangas e, seria mais apropriado solicitar que elas escrevessem um texto, mas
um texto pode ser apenas uma palavra ou varias palavras que compdem uma

narrativa que expressa sentidos.
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Possibilitar a relagdo do local com outras realidades é uma forma de expandir a
nossa percepgado com possibilidades comparativas. Com isso, perguntamos se
elas conheciam outras ruas em outros lugares e se elas eram diferentes das ruas
de seu bairro. Percebendo as potencialidades de entender a percepcédo das
criangas sobre outras ruas e se percebiam as diferencas nos espacos publicos,
perguntamos se ja haviam visto uma rua diferente da qual moravam e as

respostas foram estas:

FIGURA 19. ATIVIDADE 3 - FERNANDES

Fernandes: “Nao”.

FIGURA 20. ATIVIDADE 3 - GOMES

Gomes: “Rua calcada e flores e arvores”.
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FIGURA 21. ATIVIDADE 3 - MUNIZ

Muniz: “Ja, ela ndo tinha saida”.

FIGURA 22. ATIVIDADE 3 -RIBEIRO

“Ribeiro: “Sim? Calgada”

QOutras crian(;,as escreveram que conheciam ruas que eram espacosas €

asfaltadas.

As criancas interagem com seus semelhantes desde o0 nascimento,
apreendendo o significado das palavras que € atribuido por seu grupo social.
Assim ja se apropriaram de palavras que nomeiam a solu¢éo para os problemas
das ruas: calgcamento, pavimentagdo. N&o estdo alheias de como as ruas
urbanas devem ser, a consciéncia do que € necessario para o viver digno e

adequado a familia, a comecar por uma rua pavimentada, é algo 6bvio para elas.

Porque conhecem outros bairros, outras ruas, outras condigbes de viver,

circulam pelos territorios urbanos e, mesmo tdo pequenos, percebem e nomeiam
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essas diferencas, percebendo a desigualdade social, mas sem ainda entender
por que elas existem. Circulam por regides da cidade que habitam pessoas com
maior prestigio social e observam o tratamento diferenciado que aqueles lugares

recebem.

Essa comparacado da “situagao social mais proxima e o ambiente social mais
amplo determinam completamente e, por assim dizer, de dentro da estrutura do
enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 206). Para esse tedrico da linguagem, a situacdo
social sempre determina qual sera a imagem, a metafora e a forma de o falante
enunciar a sua humanizagao/desumanizacdo e isso pode se manifestar de
variados modos: resignacao, vergonha, inveja, protesto.
Suponhamos que o faminto pertenca a uma coletividade em que a
fome ndo é ocasional e tem um caréater coletivo, porém a prépria
coletividade de famintos ndo possui uma ligacéo firme e material, isto
€, passa fome desunida. [...] A fome é partilhada por todos, porém,
como ha desunido material e auséncia de uma economia Unica, cada
um a vive, no seu mundinho pequeno e fechado da sua economia
individual. Uma coletividade assim ndo possui um corpo material
unificado para uma acéo unificada. Nessas condi¢cfes prevalecera a
consciéncia resignada, porém nao sem vergonha e humilhac&o da sua

fome: “Todos aguentam, aguente vocé também” (BAKHTIN;
VOLOSCHINOQV, 2017, p. 209).

De acordo com esses autores, todas as vivéncias da vida e expressdes
enunciadas com referéncia a elas sdo chamadas por eles de sistemas
ideologicos. Elas compreendem o mundo com palavras que ndo as pertencem
unicamente, mas que tomaram para si, palavras que séo o eco de outras vozes,
vozes de familiares, vozes de outras criancas parceiras de brincadeiras que
constataram 0s mesmos problemas. Assim, constituem-se como sujeitos

baseando-se no dialogismo com seus pares (BAKHTIN, 2017).

Na questao seguinte, perguntamos as criancas o que cada uma faria para mudar
a sua rua e elas responderam: “Faria um novo calgcamento.”; “Colocaria

calgamento.”; “Colocaria asfalto”, “Tudo”, “Pavimentava.”, “Os buracos que tém

nela.”

Podemos entender, pelas respostas das criangas, que a falta de calcamento nas
ruas e a necessidade de pavimentagdo € um problema da maioria das ruas do
bairro e que elas sabem dos incobmodos que isso traz. Atrapalha as brincadeiras,

os buracos apresentam riscos para todos, a poeira incomoda etc. As criangas
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também percebem como uma rua deve ser, que deve ter calcamento, deve

oferecer seguranca, pode ter flores, arvores e ser limpa.

ATIVIDADE 4

Propomos, primeiro, que nomeassem as brincadeiras que conheciam, os locais
onde gostavam de brincar e desenhassem um lugar que gostariam que existisse
no bairro para elas brincarem.

FIGURA 23. ATIVIDADE 4 —RIBEIRO

O aluno Ribeiro respondeu: "Pular corda, andar de bicicleta, amarelinha, roda.”
Onde vocé costuma brincar? “No quintal, na rua” Escreva o que vocé desenhou:

“Pracinha, lanchonete, luminaria, mesa, barraca.” (Desenhou uma pracinha)

FIGURA 24. ATIVIDADE 4 - FERNANDES
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Fernandes: Quais as brincadeiras de que vocé mais gosta? “Pique alto, pique-
esconde, jogar bola e jogar no celular.” Onde vocé costuma brincar? “Em casa”
Desenhe um lugar que vocé gostaria que existisse em seu bairro e escreva o

gue vocé desenhou: (Desenhou uma pracinha).

FIGURA 25. ATIVIDADE 4 — SANTOS

Santos: Quais as brincadeiras de que vocé mais gosta? “Pique-esconde, bolinha
de gude e pique-pega” Onde vocé costuma brincar? “No terraco” Desenhe um
lugar que vocé gostaria que existisse em seu bairro e escreva o que vocé

desenhou: “Carrinho de pipoca, pula - numa praga”

FIGURA 26. ATIVIDADE 4 — SANTOS

Meirelles: Onde vocé costuma brincar? “na minha rua” Desenhe um lugar que
VOCé gostaria que existisse em seu bairro e escreva o que vocé desenhou:

“Pracinha e quadra de basquete”
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FIGURA 27. ATIVIDADE 4 - AMARAL

Amaral: Quais as brincadeiras de que vocé mais gosta?” Pique-esconde, pega-
pega, pular corda”. Onde vocé costuma brincar? “Em casa “Desenhe um lugar
gue vocé gostaria que existisse em seu bairro e escreva o que vocé desenhou:

Amaral “Pracinha”

FIGURA 28. ATIVIDADE 4 - LOPES

Lopes: Quais as brincadeiras de que vocé mais gosta “Pique-esconde,
amarelinha, dezenha (sic)” Onde vocé costuma brincar? “Dentro de casa”
Desenhe um lugar que vocé gostaria que existisse em seu bairro e escreva o

qgue vocé desenhou: “Balango, escorega (sic)” Desenhou uma pracinha.

As criangas citaram a pracinha como local desejado para brincadeiras, mas o
local possivel é a casa, o terraco e a rua, apesar dos perigos. O bairro realmente
Nao possui uma pracga publica, ao contrario dos bairros proximos. O convivio em
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um espaco publico, como uma pracga, poderia proporcionar o desenvolvimento
das interacdes sociais e dialégicas entre os moradores do bairro, ajudando a

superar o distanciamento comunitario relatado nos enunciados das maes.

Percebe-se que as novas configuracdes urbanas se refletem de forma
contundente nas experiéncias de vida urbana das criancas,
frequentemente apartadas da rua e de outros espacos publicos,
perdendo a dimenséo do espaco publico como lugar de encontro, de
convivio, de vivéncias, de jogos livres e brincadeiras, do contato com
a natureza. (DIAS; FERREIRA. 2015, p.124-125)

Segundo as autoras, ndo sao levadas em consideracdo as necessidades
individuais e coletivas dos cidadaos/grupos sociais no planejamento das
cidades. Ndo h& espacgos de escuta para as demandas infantis que séo “[...]
normalmente vistas apenas como um subproduto dos pais, dos adultos
produtivos — e eleitores. Elas permanecem “invisiveis”, ndo consideradas como

seres sociais de pleno direito, sobretudo do direito a participagdo.” (DIAS;
FERREIRA, 2015, p.122-123).

O problema da falta de uma praca publica para as criancas brincarem traz
embutida a necessidade de compreenséao de outros fatores que se entrelacam:
a pobreza na periferia urbana, a distribuicao de recursos publicos, a participacéo
comunitaria, os direitos do cidadao, os direitos da crianca, o planejamento
urbano, a presenca/auséncia de espacos de escuta das necessidades dos
cidadaos, entre outros temas que podem e devem ser trabalhados na escola
com o auxilio da interdisciplinaridade para, dialeticamente, potencializarmos a

aprendizagem numa perspectiva da emancipacao.

ATIVIDADE 5
O COTIDIANO

Partindo das percepcfes sobre a rua e o bairro, buscamos compreender as
vivéncias junto a suas familias. Pedimos que escrevessem sobre o que faziam
guando ndo estavam na escola (considerando ainda o contexto do ensino

presencial) e que desenhassem a escola.
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FIGURA 29. ATIVIDADE 5 - MEIRELLES

Meirelles: Nas horas em que ndo estou na escola, eu fagco muitas coisas como

“comer, assistir desenho e brincar.”

FIGURA 30. ATIVIDADE 5 - ARAUJO

Araujo: Nas horas em que n&o estou na escola, eu fago muitas coisas como
“brincar com os amigos, estudar em casa com minha mée, ajudo minha mae em

casa”
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FIGURA 31. ATIVIDADE 5 - MUNIZ

Muniz: Nas horas em que ndo estou na escola, eu faco muitas coisas como

“brincar de boneca, fago meu dever de casa, vou na praia, vou na igreja”

FIGURA 32. ATIVIDADE 5 - AMARAL

Amaral: Nas horas em que ndo estou na escola, eu faco muitas coisas como

“andar de bicicleta, jogar no celular, assistir desenho”
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Ficura 33. ATIVIDADE 5 - JESUS

Jesus: Nas horas em que nao estou na escola, eu fago muitas coisas como “ver

desenho, dobro a minha coberta”

Acerca do cotidiano das criangas, propomos ainda que escrevessem 0 que
faziam em cada etapa do dia.

FIGURA 34. ATIVIDADE 5 - MUNIZ
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Muniz: Manh&: acordo, escovo os dentes, tomo café/Tarde: almogo, assisto
desenho, termino o dever de casa/ Noite: tomo banho, janto, assisto televisao,

Vou pra igreja.

FIGURA 35. ATIVIDADE 5 - RAMOS

Ramos: Manha: brincar, assistir/ Tarde: atividade, jogar/Noite: eu janto, mamae

I livro pra mim, depois eu oro e durmo.

FIGURA 36. ATIVIDADE 5-JESUS

Jesus: Manha: eu tomo o café da manhd, escovo o dente, dobro minha coberta
e fago o dever de casa/ Depois do almogo eu so brinco e vejo desenho/ Noite:

atividade da escola, .... mae trabalho a noite e depois janto.

O cotidiano revela, consciente ou inconscientemente, a sua ideologia. Todavia,
ha que compreender que a ideologia do cotidiano € composta por varias
camadas e que elas precisam ser distinguidas. “Essas camadas sao
determinadas pela escala social que mede a vivéncia e a expressdo, bem como
pelas forgas sociais que as orientam diretamente” (BAKHTIN/VOLOSCHINQOV,
2017, p.214). Desse modo, temos no cotidiano das pessoas o centro organizador
de qualquer enunciado, visto que “qualquer expressdo nédo esta no interior, mas

no exterior: no meio social que circunda o individuo” (Idem, idem, p. 216).



123

As descricoes do cotidiano de algumas criangas remetem a vivéncias em
condicdes sociais mais favoraveis do que aquelas descritas pelos seus
responsaveis durante a coleta de dados. O que isso nos revela? Que, por mais
dificeis que sejam as condi¢des de vida, as infancias dessas criancas tém sido
asseguradas por suas familias? Que esse € o cotidiano que desejam? Que
essas foram as respostas que julgaram ser as “corretas” de se escrever? Elas
brincam, veem televisao, cuidam dos seus bichinhos de estimacéo, fazem suas
tarefas escolares, vao a igreja, tém alimentacdo, um bom lugar para dormir,
umas podem brincar no celular, outras tém bicicleta. Sao relatos reais ou nao?
Reiteramos que o0s textos possivelmente n&o foram escritos sem
mediacao/influéncia/orientacdo de um familiar, considerando que os alunos
ainda estdo no processo inicial de alfabetizacdo (como ja relatamos neste

trabalho), o que pode explicar as contradicdes existentes nos discursos.
ATIVIDADE 6
TRABALHO

Utilizando ainda como referéncia os temas da realidade das familias, trouxemos
a questao do trabalho. As criancas ndo citaram situacdes relativas ao trabalho
ou renda da familia, entdo perguntamos como as criangas contribuem no

cotidiano de suas casas.

Percebemos que a concepcdo que as criancas tém de trabalho € a mesma
concepcado adotada na sociedade capitalista, do trabalho relacionado ao
emprego. No entanto, consideramos apropriado destacar que ha diversos tipos
de trabalho, muitos deles ligados ao autosservico, como arrumar a sua propria

cama, lavar o seu prato, limpar o que sujar etc.

FIGURA 37. ATIVIDADE 6 — OLIVEIRA

.COMO VOCE AJUDA SUA FAMILIA EM CASA?

Oliveira: Encher as garrafas
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FIGURA 38. ATIVIDADE 6 — SILVA

Silva: Arumando (sic) aminha cama

FIGURA 39. ATIVIDADE 6 — PEREIRA

Pereira: Guardo os brinquedos ajudo cuida do meu irmao dobro minhas roupas

FIGURA 40. ATIVIDADE 6 — ARAUJO

Araujo: Mantendo a casa limpa. Obedecendo. Enchendo as garrafas de agua.

FIGURA 41. ATIVIDADE 6 — AMARAL

Amaral: Eu dobro minha propria coberta e também balanco o carrinho para a

bebé parar de chorar.

Os relatos mostram que fazem pequenos trabalhos compativeis com a idade 6/7
anos e que sao importantes no fortalecimento da autonomia das criancas, como
dobrar a propria coberta, arrumar a cama, encher as garrafas d’agua, guardar os
brinquedos, manter a casa limpa e até ajudar com o bebé. Logo, o tema trabalho
é fundamental para ensinar a ler e a escrever o lado criador e criativo e 0s

conhecimentos inseridos neles.
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Assim, ap0s andlise das entrevistas, desenhos, enunciados, podemos delinear
algumas respostas para as perguntas que moveram esta pesquisa: quem s&o
eles? S&o criangas que presenciam a questao do desemprego de seus pais, que
gostam de brincar, que demandam espa¢os amplos e seguros para vivencia-los,
como pique-esconde, pique-pega e andar de bicicleta. Precisam de espagos
seguros na comunidade do bairro. S&o criangas que conhecem os problemas do
local onde moram, sabem que ndo é certo terem ruas sem cal¢camento, nao
terem uma praca, nao terem brinquedos publicos, terem lixos nas ruas, poeiras,

lamas, aguas empocadas que possibilitam a proliferacdo de mosquitos.

Como vivem e sobrevivem? Vivem com suas familias, ajudando com os
irmaozinhos, fazendo pequenas tarefas. Sabem dos perigos das ruas em que
guerem brincar, que séao perigosas. Em que condi¢cbes desumanas chegam a
escola? A desumanizacao ocorre na negac¢ao do direito a um bairro seguro com
espacos de lazer publicos, a ndo terem espaco de fala para reivindicar ruas
limpas e pavimentadas, lugares publicos de interacdo com a comunidade.
Percebem que, na sociedade em que vivem, ha lugares lindos, bem cuidados,
casas e prédios bonitos e confortaveis e que ha lugares como 0s seus em que
as pessoas moram mal, comem mal, vivem expostas as condi¢des insalubres de

esgoto, lixo, mosquitos, violéncia etc.

Essa licdo que aprendem desde a infancia, além de ndo poder ser compreendida
como fatalidade, também néao deve ser compreendida como algo que nao tem
solucdo. Nesse caso, a escola coloca o seu conhecimento cientifico a servi¢co
das necessidades dessas pessoas, para que, por meio dela, possam encontrar

formas de superacéo, transformando-os em sujeitos de direitos.

Que conhecimentos os ajudam a saber-se na busca de sua emancipacéo
humana? Conhecimento de que sdo cidaddos e que precisam pensar
coletivamente em solucfes para os problemas do bairro, aprender a importancia

de reunir-se com liderancas comunitarias, de fazer-se ouvir.

Mesmo que as criancas ndao entendam alguns assuntos, a percepcao sobre a
desigualdade social ou, pelo menos, sobre as diferengas sociais que as cercam
ao comparar um bairro com praga com o seu (que Nao possui uma), ou uma rua

calcada, que tenha arvores e flores, com a sua rua (sem pavimentagdo, com
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lama, lixo e buracos), ja existe. Elas sdo capazes de analisar o contexto social
gue vivem com base no que existe e ndo existe, em comparacdo a outros

contextos mais privilegiados.

Quando nos perguntamos sobre quais sao as suas necessidades sociais e como
transformar essas necessidades sociais em demandas educacionais,
identificamos que precisavam de consciéncia de classe, no sentido de saberem
gue, reunindo-se, dialogando, podem fazer as mudancas que precisam no bairro
onde vivem. Mudancas que demandam consciéncia dos seus direitos enquanto
cidadaos, consciéncia de que podem e devem opinar sobre as melhorias do

bairro junto as liderangas comunitarias e administragdo municipal.

O que desenvolvemos néo foi 0 que projetamos inicialmente, mas a vida nos
ensinou, em 2020, que ela é maior que 0s nossos planos. Passo a passo, fomos
seguindo a correnteza dos dias, adaptando, refletindo, reorganizando e seguindo
com a pesquisa. Vivenciando condi¢cdes de ensino precarias ampliadas pela
pandemia de Covid-19, fomos construindo o processo de alfabetizacédo unindo
forcas com as familias, em trabalho permanente de escuta e didalogo para
propiciar o melhor que podiamos em termos de aprendizagem e acreditamos ter
alcancado os nossos objetivos. O ano terminou e refletimos sobre como dar

continuidade ao trabalho.

A CAMINHADA CONTINUA...

No inicio de 2021, houve reorganizacao das turmas e passamos a trabalhar com
uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, sendo 24 criancas com idade entre
8 e 9 anos, com o mesmo perfil que a turma participante da pesquisa e todos
moradores do bairro Barramares, estudando na mesma UMEF onde se realizou
a pesquisa. Essas criangas conviviam também com a realidade de um celular
por familia e internet insuficiente para realizar tarefas no Google Classroom,
como era a nova proposta da SEMED. Enviar atividades pelo aplicativo
Whatsapp também se tornou probleméatico pela pouca memdria dos aparelhos

gue nao suportam abrir os arquivos enviados. Realidade de ndo acesso a
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internet de qualidade e impossibilidade da aprendizagem a distancia, via
plataforma, repetiu-se nesse grupo de alunos.

Ainda em ensino remoto e sem expectativas imediatas para o retorno das aulas
presenciais, consideramos importante continuar com a mesma dinamica teorico-
metodoldgica que utilizei nesta pesquisa com a turma anterior. Ja conhecendo
a realidade socioeconémica do bairro e de suas familias e, em didlogo com as
criangas, percebi que elas tinham compreenséao dos problemas, bem como das
condicdes de descaso como o bairro é tratado. Em vista disso, para saber até
gque ponto elas compreendiam as possibilidades existentes, ou n&o,
perguntamos as criancas: O que poderia ter em seu bairro para melhorar a
gualidade de vida das pessoas que la vivem? Dentre as 24 criangas, apenas seis

participaram de todas as atividades propostas.

S. (8 anos) “Emprego”

F. (8 anos) “ Mais escola e posto de saude melhor.”

G. (9 anos) “Na area de saude um tratamento eficaz para a populagdo. Um
meio de transporte adequado, mais emprego para as pessoas.”
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L. (9 anos) “Ter pracinha pra criancas brincar e ter oportunidade de empregos pro
pais”

M. (8 anos) “Pracinha”

As criangas aqui, mesmo sendo um pouco mais velhas que as participantes da
pesquisa, que possuem 6 anos e estdo no 1° ano, pertencem ao mesmo grupo
social e estdo dentro do mesmo processo de apropriacao da lingua escrita, ainda
requerendo a mediacao de um familiar na escrita das respostas. A mediacao foi
além, pois percebe-se que os enunciados contém as vozes de outros sujeitos.
Entendemos que o/a familiar que auxiliou na tarefa se apropriou do espaco para
denunciar os problemas que afetam a familia: emprego, saude, seguranca,

espaco de lazer.

Esclarecemos, junto as familias, que marcariamos uma reunido através do
aplicativo Meet com o objetivo de abordar alguns conteldos das atividades
entregues. No dia marcado, apenas seis criancas participaram, mas 0 momento
foi muito interessante pela propria fascinacdo delas em usar esse recurso e
poderem interagir. Estdvamos cientes de que o tempo era curto para abordar o
tema O lugar onde moro, pois o combinado era que durasse no maximo uma
hora, por causa da instabilidade da internet e indisponibilidade de periodo maior
no uso dos celulares que as criangas utilizariam. Conversamos sobre 0s pontos
positivos e negativos do bairro, que foram os mesmos ja apontados pelas
criancgas participantes da pesquisa. Abordamos a auséncia de espacos de lazer,
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comparamos com outros bairros de classe média e classe média alta que
possuem belas pracas e espacos de lazer e, com isso, vislumbraram-se
possibilidades, visto que, se em outros lugares tém, por que no NO0sso nao pode

ter? Essa pergunta gerou varias reflexdes e sugestoes.

E importante pontuar que os 60 minutos foram interrompidos varias vezes por
maes que perguntavam sobre assuntos da escola: sobre o retorno das aulas,
dificuldades no acesso ao Google Class, falta de internet e aparelhos. Cheguei
a me perguntar por que as maes nao sao convidadas a participarem das aulas

com os seus filhos? Abaixo, registro do momento:

FIGURA 42. REUNIAO REALIZADA PELO GOOGLE MEET

%) Manoelita Rodrigues Alves Pereira

Estes alunos sairam da aula remota com a tarefa de pensarem e desenharem
as pracas que gostariam de ter e em que lugar do bairro elas deveriam/poderiam
ser construidas. Esses desenhos foram entregues na escola pelos responsaveis.

No quadro abaixo, exibimos os desenhos realizados pelos estudantes:

QuUADRO 5. DESENHOS DOS ESTUDANTES
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Em dialogo com eles, indagamos sobre o que fazer com esses desenhos? Quem
iria poder colocar esse projeto em a¢édo no bairro? Como tornar essa aspiracao
deles conhecida pelos 6rgdos que tém o compromisso de administrar a cidade e

cuidar da melhoria de vida das pessoas?

Vérias sugestbes foram ventiladas, porém a que ficou mais evidente foi a que
expressou o desejo de que esses desenhos chegassem até o prefeito da cidade.
Em vista disso, dialogamos sobre a construcdo de um texto coletivo para
enviarmos ao prefeito solicitando que uma pracga fosse construida no bairro. A
partir do didlogo, cuja transcricdo consta nos anexos, elaboramos o texto que
segue, anexando alguns desenhos das criancas da turma.
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Excelentissimo senhor Prefeito de Vila velha, Arnaldinho Borgo,

NOs somos criangas moradoras do bairro Barramares e queremos pedir que
construa uma pracinha no nosso bairro porque precisamos de um lugar para nos

divertirmos com nossos amigos e nossas familias.

A pracinha precisa ter uma quadra para jogar futebol e basquete, balanco,
escorregador, arvores para dar sombra, roda-roda, gangorra, ciclovia para a
gente andar de bicicleta.

Aguardamos sua resposta.
Atenciosamente,

Alunos da UMEF Dijayro Goncalves Lima
Vila Velha, 24 de marco de 2021

Percebemos a necessidade de trabalharmos melhor essa proposta, com a
participacdo da maioria dos alunos e aperfeicoamento do texto, considerando
sua intencionalidade. Dialogamos sobre o assunto e combinamos aguardar o
retorno das aulas, visto que essa acao tera continuidade durante o ano que
segue. Os estudantes e suas familias perceberam que o seu bairro ndo tem o
mesmo tratamento que muitos outros que eles conhecem na redondeza,
formado por familias de classe social mais elevada. Aprenderam, com isso, que
as questdes sociais devem ser tratadas coletivamente e, para isso, dependem
de acdes organizadas, como a escrita dessa carta ao prefeito. Aprenderam que
a linguagem (oral e escrita) existe com o objetivo de resolvermos 0s nossos
problemas e de melhorar as nossas vidas. Aprenderam que 0s textos escritos
sdo espacos de resisténcias, de denuncias e de anuncios, como ja afirmara

Paulo Freire.
O PRODUTO

Diante do desencontro entre as necessidades sociais dos sujeitos e aquilo que
o sistema prop6e como demandas educativas (dentro da perspectiva social
dominante), elaboramos uma proposta de mediacdo na alfabetizacdo que

atendesse a essas necessidades sociais apresentadas nos temas dos
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enunciados da realidade, de maneira que se transformem em demandas

educacionais.

Retomamos a pergunta que fizemos no inicio dessa dissertagdo: “como colocar
em movimento dialégico e dialético os enunciados concretos das criangas que
vivem em contextos empobrecidos e os conhecimentos da lingua no processo
de alfabetizacdo e quais sdo os resultados dessa pratica educativa na formacéao

cidada desses sujeitos?”.

A partir das enunciagdes, comprovamos que a escola precisa atrelar seu
curriculo as necessidades reais das criancas e suas familias e ndo se trata de
nivelar “por baixo”, mas, dialeticamente, trazer a vida real para dentro das salas
de aula, ainda acreditando nas potencialidades dos espacos escolares
dialégicos, para que os enunciados das criancas, particularmente daquelas
criangas que vivem contextos desumanizantes de pobreza, indiguem a mediacéo
pedagogica na alfabetizacdo. Essa pratica de escuta compreensiva do outro nos
ensina quais sao as aprendizagens necessarias para que as criancas se
desenvolvam enquanto sujeitos socio-historicos, possibilitando a construcdo de
um curriculo escolar com aprendizagens interdisciplinares significativas e ligadas

a realidade das familias e da comunidade.
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6. O PRODUTO: POR UMA PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA DE
ALFABETIZACAO A PARTIR DOS COLETIVOS SOCIALMENTE DESIGUAIS,
CONFORME APRESENTAMOS A SEGUIR.

Conforme sinalizamos nesse estudo, entre o real e o conhecimento do real ha
todo um trabalho produtivo a se realizar pelo educador. O produto que ora
apresentamos baseia-se no conhecimento produzido no processo da pesquisa
que responde a “como colocar em movimento dialégico e dialético os enunciados
concretos das criangas que vivem em contextos empobrecidos e o0s
conhecimentos da lingua no processo de alfabetizacédo e quais sdo os resultados

dessa pratica educativa na formacao cidada desses sujeitos?”.

Esse conhecimento possibilitou a elaboracdo de um caderno didatico com o
tema: por uma proposta tedrico-metodologica de alfabetizacdo a partir dos
coletivos socialmente desiguais, conforme apresentamos a seguir. Trata de uma
proposta que néo pretende guiar as acdes do educador, mas, sobretudo,
desafiar os modos de pensar/fazer pedagogico criativo a partir dos coletivos

socialmente desiguais.

Apresentamos, a seguir, oS modos de pensar/fazer pedagogico nas salas de
alfabetizacdo pela via da praxis das criangcas. Essa proposta encontra-se na

integra no Anexo A.

6.1 OS MODOS DE PENSAR/FAZER O ENSINO/APRENDIZAGEM NAS
SALAS DE ALFABETIZACAO:O CAMINHO DA PRAXIS

As teorias pedagdgicas e docentes, as politicas curriculares e as
didaticas sdo obrigadas por essas criancas e adolescentes téo
desumanizados que a humanidade precede a cidadania. Que ndo ha
como formar cidadaos se néo lhes for garantido como precondicéo ser
humanos. (ARROYO, 2014)

E comum, no inicio do ano escolar, se deparar com um novo grupo de criangas
e passar a indagar-se: quem sao essas criancas? Como vivem as suas
infancias? Como sao constituidas as suas familias? Como sabem-se criancas?
Como sabem-se a que coletivos socialmente desiguais pertencem: indios, sem-
terra, sem salarios, sem comida, sem moradias adequadas, sem infraestruturas,
sem protecdo e como organizam as suas vidas para sobreviver as condi¢cdes
desumanizantes? Como é o lugar onde vivem? Quais sao 0s enunciados que

produzem em seus contextos de vida e o que eles significam? Como organizar
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um processo de ensino-aprendizagem a partir dessas criangas reais? Que

saberes eles trazem sobre suas culturas, histérias, trabalho, artes etc?

Esses temas da realidade que serdo transformados em demandas educacionais
terdo, necessariamente, de serem buscados no plano social. Para isso, uma das
acOes que irdo permear toda essa proposta é a alternancia, ou seja, o didlogo
dos conhecimentos escolares com os dados das pesquisas que os estudantes
realizam em seus contextos de vida. Trata-se de pesquisas dosadas, em doses
homeopaticas, para que o real observado pelas criancas ndo seja perdido
durante o processo, pois € necessario partir do real imediato ou empirico, a
mediacdo pedagdgica para a compreensédo do real imediato e por meio dessa
compreensao, aquele real, entdo empirico, passa a ser um real concreto, ou
seja, compreendido. Essa compreensdo leva as potencialidades

transformadoras.

6.2 PONTO DE PARTIDA

Como diz Paulo Freire, nenhum conhecimento pode ser alheio a vida dos
sujeitos. Logo, com base nesse autor, assumimos uma postura metodoldgica de
sempre partir do real imediato dos sujeitos, ou seja, de seu real empirico que

sao as praticas socioculturais dos sujeitos.

6.3 COMO?

E preciso ensinar as criancas a fazerem perguntas sobre suas realidades.
Lembrem-se de que a escola detém o saber sistematizado, porém nao detém os
saberes que circulam no meio social de seus alunos. Por isso, sdo eles que
devem trazer esses conhecimentos para a escola e, para isso, cabe ao professor
a organizacao de indagacdes que levem os alunos a buscarem essas respostas
nas comunidades em que vivem. S&o respostas que s6 podem ser encontradas
nas observaces dos modos de producdo de vida e nas escutas das pessoas:
cultura, trabalho, moradia, saneamento basico, historia (moradores mais velhos),

relacBes sociais e ambientais, formas de organizacédo coletivas etc.

As perguntas sdo organizadas com os alunos, porém sao eles que buscam as
respostas. As respostas sao trazidas para a sala de aula de forma oral, escrita
ou desenhadas. Cabe sempre, nesse retorno, uma roda de didlogo para a

socializagcdo do que viram, sentiram e com isso o professor pode ndo so



136

conhecer os conhecimentos trazidos, mas também as visées de mundo dessas
criancas sobre suas realidades. E ai que entra o poder criativo da organizacio
didatica dos conhecimentos escolares na perspectiva discursiva, visto que
articulamos os conhecimentos dos alunos aos conhecimentos escolares. Dessa
forma, os enunciados trazidos pelos estudantes s&o ampliados com outros
conhecimentos possibilitando aprofundamentos da compreensdo de seus
préprios enunciados e, a partir dessa compreensao, a construcdo de outros

textos/enunciados.

Alfabetiza-se com palavras vivas, indissociaveis do convivio dialégico e por sua
prépria natureza quer ser ouvida e respondida e reapreciada (BAKHTIN, 2003).
Este movimento que alterna a realidade dos sujeitos com a realidade escolar
constitui o curriculo no movimento da praxis em que 0s sujeitos pertencentes a
classe popular podem politizar o curriculo da alfabetizacdo. A alfabetizacao
passa a ser ocupada pelas criancas desumanizadas pelas suas condicbes de

pobreza.

6.4 COMO SAIR DO PONTO DE PARTIDA PARA CHEGAR A COMPREENSAO
DA REALIDADE?

Os enunciados trazidos pelas criancas e socializados em circulo de diadlogo
constituem uma tarefa rotineira da escola, pois é este o dever de casa dos
estudantes. Nao levar tarefas da escola para fazer em casa, mas levar tarefas
gue indaguem sobre suas realidades nas diferentes facetas, conforme

apontadas no tépico anterior.

As pesquisas realizadas pelos estudantes constituem parte da rotina de
aprendizagem e, por isso, é direito deles serem escutados e respondidos em
uma roda de diadlogo, sempre no inicio de cada aula. Sdo conhecimentos trazidos
gue vao proporcionar a ampliacdo de suas compreensdes por meio de outros
conhecimentos escolares: livros de literatura que abordem o tema, matematica,

historia, artes, ciéncias, lingua portuguesa, entre outros.
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6.5 QUAIS SAO OS CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DA ALFABETIZACAO
QUE PRECISAM SER ENSINADOS COM OS TEXTOS/ENUNCIADOS DAS
CRIANCAS?

Em sintese, de acordo com Gontijo, 2008, a alfabetizacdo abarca varias
dimensdes que precisam ser consideradas no processo ensino-aprendizagem:
a compreensao critica da realidade social; a producdo de enunciados/textos
orais e escritos; a leitura de mundo e da palavra e os conhecimentos do sistema
de escrita da lingua portuguesa, incluindo as relagdes entre sons e letras e letras
e sons. Essas dimensfes ndo devem ser ensinadas isoladas umas das outras.

Elas sdo por natureza da lingua, interligadas entre si.

6.6 COMO SAIR DO PONTO DE PARTIDA PARA CHEGAR A COMPREENSAO
DA REALIDADE?

Ao pesquisar suas realidades, é certo que emergirdo enunciados que sinalizam
sérias contradicdes sociais. Essas contradicbes precisam ser compreendidas,
pois as criancas tém o direito de saber-se pobres. A pobreza nao € culpa delas
e nem de suas familias, mas é o resultado de um modelo social, politico e

econdmico que necessita da pobreza para continuar existindo.

No entanto indaga-se: como chegar a essa compreensao e como possibilitar que
essa compreensao reverbere na emancipacio humana dessas pessoas? E claro
gue a escola e a alfabetizacdo ndo detém de todo esse poder, mas o fato de as
criancas, desde ja, compreenderem as contradi¢cdes sociais existentes e 0 que
e quem as produzem é um grande avanc¢o para que essas criancas, no decorrer

de suas vidas, avancem em busca de suas emancipacfes humanas.

Na pesquisa que realizamos com as criancas dos anos iniciais, uma das
guestdes que mais a inquietaram foi o fato de seus bairros ndo possuirem
calcamento, coleta de lixo, servico de esgoto e pragcas com espacos para
brincarem. Elas, ao olharem para o lugar em que vivem, perceberam que havia
coisas ruins ali, mas também nado deixaram de imprimir, nesse olhar, as suas

marcas da infancia, o brincar.

Agora, a compreensao dessa realidade apresentada por eles como ruim
demanda do educador recorrer aos conhecimentos cientificos que tratam das

guestdes de Ciéncias como a saude (saneamento basico), Geografia como a
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guestao ambiental e pavimentacéo (visto que reclamaram muito da questéo de
poeira), a matematica que envolve o numero daquela populacao e a relagcdo com
a arrecadacdo municipal, o Portugués como o ensino da leitura e da escrita
relacionado a esses conhecimentos, a Histdria que remonta o surgimento e a
conquista daquele lugar, a politica que evidencia os limites daquele bairro que
pertence a um municipio cujo administrador é o prefeito, a cidadania que é a
compreensao dos mecanismos de participacdo social para a transformacao

daquela realidade.

6.7 A PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS
Como vimos no decorrer dessa proposta, as pessoas se comunicam por meio
de textos, sendo eles orais e escritos. Desse modo, é seguindo a natureza da

linguagem que a escrita deve ocorrer.

Quando as criangas participam dessa metodologia em alternancia que articula
0s conhecimentos sobre suas vidas aos conhecimentos escolares, fica mais facil
elas trazerem esses enunciados para a escrita, uma vez que estdo cheias de
dados e tém muito o que dizer. O texto constitui para elas um espacgo enunciativo

de seus dizeres e isso faz toda a diferenca no gostar de escrever.

De posse desses textos, ha uma analise de sentidos, significacdo e linguistica,
evidenciando um eterno circulo virtuoso e criativo do ensinar/aprender. O
educador inventaria esses textos, cataloga os principais problemas de ordem
linguistica que implicam na producéo de sentidos dos textos e organiza o ensino

desses conhecimentos, sempre inoculados aos textos dos educandos.

A partir desse trabalho de intervencao junto aos textos, os educandos passam

para outra etapa que € a reescrita daquele mesmo texto.

6.8 OS CONHECIMENTOS DO SISTEMA DE ESCRITA DA LINGUA
PORTUGUESA, INCLUINDO AS RELACOES ENTRE SONS E LETRAS E
LETRAS E SONS

No que se refere a dimensédo que trata do sistema da escrita, as criancas
precisam saber que ele € uma convencdo social e, portanto, existem regras a
seguir.Ele possui: histéria; alfabeto; distincdo entre sons e letras; as letras do
nosso alfabeto (nome das letras, categorizacéo grafica das letras, categorizacao

funcional das letras, direcdo dos movimentos ao escrever as letras);
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compreensao da dire¢do convencional da escrita; simbolos utilizados na escrita;
compreensao da finalidade de segmentacdo dos espacos entre as palavras;
relacbes entre sons e letras e letras e sons fonética, fonologia, vogais e
consoantes (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009).

6.9 O RETORNO A REALIDADE CONCRETA

De acordo com Marx, o concreto é uma unidade do diverso, ou sintese de
multiplas determinacgfes. A realidade concreta, é a realidade compreendida em
suas multiplas facetas e nessa perspectiva, ela é o resultado dos multiplos
elementos que constituem determinada realidade. A compreensdo da
diversidade que constitui uma unidade social € de acordo com Bakhtim (2003)
“sempre dialdgica”, pois possibilita as pessoas que vivem naquele cotidiana a
utilizar a linguagem para atender aos seus propositos reais de comunicacao,

segundo as suas necessidades sociais.

BN

O retorno a realidade pensada ajuda os educandos a compreender que a
maneira como eles enxergam e compreendem a realidade atual sofreu
mudancas. Ela agora esta mais clara, possibilitando a descoberta do que esta
por tras de sua aparéncia. Agora, ele tem a possibilidade de poder saber-se
pobre e pode dizer sobre as contradicbes sociais que produzem a pobreza e
guais possibilidades de intervencdo visando a melhoria de suas vidas em
comunidade. Essa transformacao ocorrida nos sujeitos é o que Vigotski identifica
como conhecimento. Para esse autor, “O objeto de conhecimento néo é o real
em si, tampouco um mero objeto de razdo. Ele é o real transformado pela
atividade produtiva do homem, o que Ihe confere um modo humano de
existéncia” (PINO, 2000, p. 51). Paraisso, o0 que se pretende € que os educandos
percebam as diferencas entre o real aparente, de onde partiram, e 0

conhecimento desse real.

Nesse entre, ocorre todo um trabalho produtivo do educador e educando,
envolvendo pesquisa da realidade, estudos interdisciplinares, reflexdes que
possibilitam os estudantes a compreender o motivo da situacdo atual ser como
€ e vislumbrar uma realidade em potencial, colocando-se no lugar de sujeitos

histéricos de direitos.
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As manifestacées de conhecimentos que implicam nas mudancas de visdes
sobre o mundo e, em especial, sobre as desigualdades sociais, sdo visibilizadas

por meio dos enunciados orais e escritos dos educandos.

6.10 AQAO TRANSFORMADORA

A alfabetizac@o na perspectiva da praxis pedagdgica discursiva tem como papel
fundamental a transformagcdo das pessoas como seres sociais para que elas
possam também transformar, em certa medida, o meio em que vivem. Trata-se

aqui de um movimento histérico permanente.

“‘Quando Vigotski fala do significado geral de historia, apoia-se na célebre
afirmacdo de Marx — “a unica ciéncia é a historia” [...]. Esta referéncia nos
autoriza a pensar que, se a histéria é a Unica ciéncia, deve ser porque toda
ciéncia é necessariamente histérica” (PINO, 2000, p.49). Na concepg¢ao de Marx,
a ciéncia é historica porque € produto do trabalho, ou seja, da atividade humana
e, por isso, a ciéncia esta sempre ligada as condi¢des de producao.

Nessa perspectiva do trabalho como atividade humana, as relagdes dialdgicas
entre as criancas e a sociedade durante o processo de alfabetizacdo séo
norteadas por uma pratica pedagogica cujo objetivo é a formacdo de pessoas

conscientes de seu mundo.

Diante de todo o percurso tedrico-metodolégico apresentado até esta fase do
processo, pergunta-se: que trabalho socialmente produtivo pode ser realizado
pelas criancas face ao real compreendido ou concreto? Dentro das devidas

proporcdes, é possivel alguma acéo escolar coletiva?

Lembramos que o trabalho como atividade humana se realiza coletivamente e,
para isso, exige-se uma organizacdo. No caso da pesquisa que realizamos e
mediante o tema trabalhado sobre o direito de brincar, as criancas olharam para
o lugar onde vivem e elencaram sugestdes de onde construir pracas para
embelezar os seus bairros e também ser espacos de lazer. Desenharam e
encaminharam, com a ajuda da professora, ao setor da prefeitura responsavel

pelo desenvolvimento de tais obras, as suas sugestdes.

Se a escolha da agéo for uma panfletagem na comunidade, é fundamental que

as criangas se auto-organizem. O que fazer, como fazer e para que fazer? As
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decisbes das ac¢bes sao distribuidas em grupos de trabalho. Ao final de cada

trabalho socialmente necessario, faz-se a avaliagéo.

Concluimos, provisoriamente, as proposi¢cdes aqui apontadas, pois se trata de
uma proposta aberta, que teve a preocupacao de ndo ocupar o lugar criador do
educador e por isso nos limitamos a como caminhar, porém, sem construir o
caminho, visto que construir o caminho compete ao caminhante. Essa proposta

se encontra na integra no Apéndice A.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, discutimos como as criangas pobres politizam o ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita quando chegam a escola. Partimos do
pressuposto que essas criancgas, juntamente com as suas familias, se organizam
em torno de uma dinamica social que possibilita a produgao de suas existéncias
e que cabe a escola compreendé-la para saber como e por onde caminhar na
direcdo do processo educativo, por meio dos enunciados que ali produzem.
Assim, com base nesse pressuposto, indagamos: como, durante o processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, colocar em movimento
dialogico/dialético os enunciados concretos das criancas que vivem em
contextos empobrecidos, articulados aos conhecimentos da lingua no processo

de alfabetizacdo?

Em meio a formulacdo dessa proposta fomos tomados pela pandemia de Covid-
19 que exigiu uma reestruturacdo das abordagens de ensino, em face da
suspensao das aulas presenciais, 0s quais trouxeram varias questbes nao
previstas no inicio de nosso trabalho. Foi tudo muito novo para nés: a proposta
da pesquisa que se constituiu no processo e também, os novos modus operandi
gue foram se constituindo por meio do trabalho remoto, como a utilizacdo do
aplicativo WhatsApp e Google Forms para realizar as entrevistas e
formular/enviar os questionarios. De posse dos temas emergidos na coleta de
dados, elaboramos atividades em que os alunos pudessem enunciar seus

préprios temas.

Com a proposta que desenvolvemos, percebemos que as familias se sentiram a
vontade para falar sobre como vivem, as interacdes ou ndo entre os moradores,
0 cotidiano, as expectativas sobre os filhos, os problemas na comunidade e
sobre as dificuldades de sobrevivéncia, dependendo do Auxilio Emergencial do
Governo Federal, do programa Bolsa Familia ou de doacbes recebidas de
igrejas/entidades civis. Os enunciados produzidos pelas familias versaram,
portanto, principalmente sobre a questdo da falta de alimentos, falta de
condicBes de trabalhar, recebimento de cestas basicas/auxilio emergencial, a
preocupacdo com a auséncia de aulas presenciais e até mesmo a frustracéo por

Nao conseguir ensinar em casa 0s conteudos escolares.
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Os enunciados produzidos pelas criangcas versavam sobre suas necessidades
sociais, sobre os problemas urbanos (violéncia, lixo, ruas precérias) e também
sobre os amigos, as brincadeiras, 0 sentimento de pertencimento ao bairro, seus

espacos de viver e conviver: 0 comeércio, a escola, a igreja, o posto de saude.

Com esses temas foi possivel trazer para o curriculo o que € ser pobre, o que é
nao ter as condi¢des dignas de sobrevivéncia, o que € ndo residir em um bairro
com infraestrutura, & mercé da violéncia. Esses temas, ao serem refletidos em
sala de aula, articulados com o conteudo da alfabetizacéo realizaram um duplo

movimento: a leitura do mundo e a leitura da palavra.

Aprendemos, durante esta pesquisa, enquanto refletiamos sobre os temas & luz
do referencial tedrico adotado (perspectiva bakthiniana da linguagem
pressupostos do Materialismo Histérico Dialético, reflexdes sobre pobreza e
desigualdades sociais de Miguel Arroyo e concepcao de alfabetizacdo de
Claudia M. Mendes Gontijo) a importancia da escuta, do dialogo, de nos
esforcarmos para construir coletivamente, um processo de ensino aprendizagem
humanizador e humanizante que acolha os saberes dos nossos alunos, das
familias, das comunidades, potencializando aprendizagens interdisciplinares

gue facam sentido para a vida real dos alunos.

Aprendemos que a escola precisa mudar, que esses meninos e meninas
merecem ter as suas vidas inseridas no curriculo, que seus saberes precisam
ser conhecidos, que a vida precisa estar na escola, que ndo podemos nos omitir
diante de tantas desigualdades, de tantas auséncias que ameacam a vida de
alguns ou de todos os nossos alunos: auséncia de seguranca, de saude, de
moradias dignas, auséncia do direito a alimentacao, auséncia do exercicio pleno

da cidadania, com todos os direitos existindo apenas nos ideais.

A pesquisa foi realizada desejando que, de alguma maneira, nosso trabalho
contribua para a disseminacéo dessa praxis discursiva de alfabetizacao dial6gica
e dialética que parta dos enunciados concretos de criancas, ampliando seus
saberes através dos conhecimentos escolares de maneira que um dia possam
saberem-se cidadaos, saberem-se merecedores de uma vida digna, saberem-
se capazes de mudar sua realidade, saberem-se capazes de serem o que

quiserem.
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AOS EDUCADORES ALFABETIZADORES

Prezados (as) professores (as) alfabetizadores, esta proposta é resultado de um
trabalho de pesquisa que realizamos numa das turmas de alfabetizacdo em que
fui professora. Buscamos saber quem s&o 0s coletivos socialmente desiguais
gue habitavam a sala de aula: negros, indios, favelados, periferia, sem teto, sem-
terra etc. E, com e a partir deles, desenvolvemos o ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita evidenciando como essas pessoas pobres politizam esse

ensino quando chegam a escola.

A pesquisa foi realizada em um periodo de pandemia em que o trabalho remoto
era a nossa Unica possibilidade de mediacao e, portanto, muito desafiador, mas
bastante criativo e participativo. Desse modo, tendo em vista a relevancia dos
temas e a riqueza de sua producdo, decidimos socializar com os colegas
educadores e pesquisadores da area, a forma como ele se desenvolveu.
Informamos que privilegiamos a forma, tendo em vista que o conteudo, o que
ensinar, vai depender das necessidades sociais trazidas pelos estudantes de
cada turma, escola e comunidade. Essas necessidades sociais s&o
transformadas em demandas educativas cujo conhecimento cientifico €
selecionado pelo professor para dialogar com as necessidades sociais e 0s

saberes dos estudantes.

Paraisso, propomos, a partir dos temas da realidade dos estudantes, um ensino-
aprendizagem pautado na interdisciplinaridade, visando sempre a compreensao
dessa realidade, a emancipacao dos sujeitos e o vislumbre de possibilidades de

intervencéo.

Consideramos que a linguagem na alfabetizacdo se realiza na perspectiva
historico-discursiva como auténtico complexo social, além de promover a ruptura
com proposicdes metafisicas que fragmentam o conhecimento. O dialogo
interdisciplinar emerge como possibilidade e, ao mesmo tempo, como condicao
ao desenvolvimento de um ensino que contribua com a compreensdo da
realidade concreta dos sujeitos na qual o conhecimento do social tem carater
unitario em suas multiplas determinagdes, tendo em vista que “os homens ao

produzirem sua existéncia mediante as diversas relacdes e préaticas sociais, 0
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fazem enquanto uma unidade que engendra dimensdes bioldgicas, psiquicas,
intelectuais, culturais, estéticas [...]" (FRIGOTTO, 2008, p. 45).

Para esse autor, a interdisciplinaridade na producédo de conhecimentos funda-
se, essencialmente, no carater dialético da realidade social que é uno e diverso
ao mesmo tempo. A interdisciplinaridade possibilita encontrar a unidade na
diversidade social por compreender as mdultiplas relagbes que constituem
determinada realidade. Essas reflexdes sobre a interdisciplinaridade, na
proposicdo de Frigotto (2000), possibilitam a promoc¢ao da intercomunicagéo
entre os diversos conhecimentos da alfabetizacdo, sempre com base na
realidade objetiva, ou seja, no mundo dos sujeitos sociais com as suas
producdes de subjetivacdes. Com isso, esse conceito desvincula-se de qualquer
forma que fragmente o objeto de conhecimento dentro de uma metodologia e de

uma classificacao de carater positivistas.

Com este olhar histérico discursivo da linguagem como complexo social e,
portanto, interdisciplinar, apresentamos uma proposicédo teérico-metodoldgica
de ensino da leitura e da escrita em congruéncia com conhecimentos de outras

areas.

Esperamos que ela contribua com o seu fazer educativo e formativo na area da

linguagem, alfabetizacao.

As autoras
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’\lNTRODUQAo

Essa proposta tedrico-metodoldgica emergiu de um estudo que teve como foco
a alfabetizacdo de/com as criancas que chegam a escola em condi¢des de
desumanizacao, isto €, em condi¢cdes de pobreza. Partimos do principio que
esses sujeitos que padecem em contextos de pobreza revelam uma nova
gualidade na educacgdo, diferente das referenciadas nos parametros das
avaliacOes de larga escala, nas legislacdes educacionais e nos curriculos oficiais
padronizados. Evidentemente, a partir dessa nova qualidade, o sistema
educacional, a escola, os educadores sao indagados sobre que curriculo? Que
teorias? Que linguagem? Que saberes? Que metodologias? Como saber-se?

A nossa opcao por esses sujeitos especificos requer rupturas importantes com
a propria funcéo segregadora que o termo alfabetizacéo ocupa nos espacos dos
programas oficiais de alfabetizacdo, nos livros didaticos, nos programas
padronizados de formacéo de professores, nas praticas de leitura e de escrita e
na gestdo da educacédo. Sao rupturas que, obviamente, geram tensionamentos
politico-sociais tendo em vista que, historicamente, nas politicas publicas de
alfabetizacdo, ndo ha lugar para a realidade da infancia pobre, negra,

quilombola, indigena, sem-terra, sem teto, entre outros (ARROYO, 2020).

A desigualdade social brasileira clama, cada vez mais, por uma educacao
comprometida com a igualdade social. Uma educacéo que se opde radicalmente
as desigualdades e nunca a diferenca. Partimos do principio que somente uma
educacéo voltada para a igualdade social propicia que os individuos florescam e
se desenvolvam explicitando as suas auténticas diferencas (NETO, 2007). Isso,
certamente, provoca em n@s, profissionais da educacdo, preocupacdes da
ordem pratico-inventivas que evocam outros “processos pedagogicos, com
outras radicalidades e virtualidades formadoras e emancipadoras” (ARROYO,
2012, p. 39). Nessa perspectiva, perguntamos quais radicalidades e
virtualidades formadoras devem constituir processos pedagogicos de criancas

empobrecidas na perspectiva emancipadora e transformadora?

Reconhecemos, neste estudo, que uma das virtudes do processo pedagdgico

de alfabetizagcdo é o “florescimento das diferencas e das peculiaridades
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constitutivas da individualidade social, de forma tal que a igualdade se opfe a
desigualdade, e a diferenga, a indiferengca” (NETO,2007). Nesse processo
pedagdgico, revelam-se os “coletivos concretos, histéricos, as classes sociais e
0S grupos subalternizados, os oprimidos pelas diferentes formas de dominacéao
econdmica, politica, cultural, [...]” (ARROYO, 2012, p. 37). Segundo esse autor,
a pobreza é regra para os oprimidos e, por isso, ele se op&e a toda e qualquer
forma de subalternizagéo que coloca os humanos pobres, na condicéo de ainda
nao humanos, e que, para se humanizarem, precisam ser submetidos a uma

escolarizacéo da indiferenca e da homogeneizacao dos individuos.

Para pensar na radicalidade e virtualidade formadora da alfabetizagdo de
criancas, remetemos a tradicdo tedrica fundada por Marx o desenvolvimento
capitalista €, necessaria e irredutivelmente, producao exponenciada de riqueza
e producéo reiterada de pobreza e, nessa analise, é falsa a tese segundo a qual
0 crescimento econ6mico é a unica condicdo necessaria para enfrentar,
combater e reduzir o pauperismo que decorre da acumulacéo capitalista (e, na
mesma medida, para reduzir desigualdades) (NETO, 2007, p. 142, grifo n0sso).
Esse autor afirma, seguramente, que as “relagdes entre crescimento, pobreza e
desigualdade estdo muito longe de ser causais e univocas e, sobretudo, de
justificar a tese segundo a qual somente o crescimento econdémico pode permitir
a reducao da pobreza, ou seja, a diminuigdo da desigualdade’ (NETO, 2007, p.
144).

Nessa perspectiva, Marx teceu criticas contundentes a sociedade burguesa
contemporanea a ela, aduzindo que o Estado capitalista ndo promove a real
liberdade ou emancipacdo humana. Para Marx, para que a emancipacao
humana seja consolidada, € necessario que a humanidade tenha resolvido seus
problemas mais basicos, como comer, vestir e morar. Assim como Marx (1844,
apud TORRES, 2017), concordamos que a politica educacional, ao mesmo
tempo que oferece condicdes de educacdo, deve oferecer, igualmente,
condi¢cBes de adquirir a alimentacdo, pois esta € uma das bases materiais
primeira do ser humano e, especificamente, de todas as criancas. Esse é um
principio basico que consiste na eliminacéo da pobreza. E preciso alimenta-las

e educé-las.
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Atualmente, o Estado e as entidades privadas brasileiras, apesar
de utilizarem discursos e agbes visando uma educacdo para
todos, ndo tém como objetivo real a consolidagéo desse projeto,
pois, se isso ocorresse conforme, 0 pensamento marxiano, 0s
dois setores precisariam propor a extincdo do sistema que gera
a divisdo da sociedade em classes antagbnicas, a pobreza e a
sua proépria existéncia. Logo, o Estado e as entidades privadas
ndo iriam destruir a si mesmos, portanto, ndo atacam o germe
dos males sociais, se ocupando de medidas de carater
administrativo e assistencialista (TORRES, 2017, p. 1.272).

Com base nesse autor, o avan¢o da desigualdade implica o recuo das bases
materiais que a produzem e, dessa forma, € possivel inferir o motivo da
eliminacdo das situagbes desumanizantes do ser humano, em especifico a
pobreza, ndo ocupar de forma organica a pauta de politicas publicas sociais, a

partir da perspectiva da classe social desfavorecida.

Conforme assinala Arroyo (2010, p. 138), o incbmodo causado pela persisténcia
das desigualdades tem ‘“instigado pesquisas, teses, dissertagbées, producao
tedrica, mostrando a diversidade de fatores determinantes de sua persisténcia.
Avancamos na compreensdo dos complexos processos de producédo-
reproducao das desigualdades”. Entretanto, afirma o autor, “esses acumulos de
estudos nem sempre foram levados em conta na formulacdo e gestdo, nas
analises e avaliacdes, nem nas justificativas de diretrizes, de intervencdes de

politicas que se propdem corrigi-las” (Idem, idem, idem).

No que se refere as desigualdades educacionais, os estudos apontados por
Arroyo, 2010, tém analisado essas desigualdades para além dos supostos
determinantes intraescolar e
intrassistema, para os determinantes sociais, econdmicos, politicos,
culturais, de género, racga, etnia, campo, periferia [...]. Avancando até

as determinacdes dos padrbes de poder, trabalho, acumulacao,
concentracdo-excluséo da terra e da renda (ARROYO, 2010, p. 1383).

Esse autor fornece elementos para pensar nos avangos importantes na
compreensao dos “complexos processos de producdo-reproducdo das
desigualdades” (Idem, idem, idem), todavia essa compreensdo nem sempre €
levada em consideracéo nas formulacdes de politicas publicas que se propdem
corrigi-las. Por isso, ele alerta sobre o foco perigoso que se fechou na escola,
como se ela fosse a Unica responsavel pela equalizagdo social, pois este foco

fechado na instituicdo escola trata de uma repolitizagdo conservadora na
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sociedade que ignora, intencionalmente, o0s determinantes sociais e
econdmicos.

Diante do exposto, entendemos que a alfabetizacdo tem um papel crucial no
enfrentamento da relacdo ainda nao superada entre educacao e desigualdades.
E importante ressaltar que cabe, nesse processo, retomar a centralidade do
papel da alfabetizacdo no sentido de sua politizacdo, pois a histéria tem
evidenciado que este termo estd eivado de sentidos segregadores e de
exclusao. A repolitizacdo do termo indaga as prioridades de aprendizagem para
além dos fonemas, grafemas, em vista de suas condi¢cdes de pobreza e, nessa
perspectiva, faz mister perguntar: Quais os conhecimentos prioritarios a serem
ensinados/aprendidos aos/dos coletivos desiguais que chegam a escola, tais
como: sem-teto, sem-terra, sem-espaco, sem-comida, sem universidade, sem-
territorios, sem emprego? Como esses coletivos interrogam as politicas

educacionais que Ihes séo oferecidas?

De um lado a escola com 0s sujeitos reais, com necessidades sociais
demandando uma educacédo que atenda as suas necessidades sociais e, por
outro, temos o sistema de ensino, com seus curriculos rigidos, com seus livros
didaticos, com seus programas, com 0S mecanismos de vigilancia e controle
sobre a escola, voltados a atender e manter uma logica capitalista perversa. Qual
deve ser a escolha da escola? Se ela escolher os pobres, certamente havera
uma tensdo que levard a uma repolitizacdo da escola, bem como do sistema
educacional. Desse modo, este estudo se desenvolveu na trilha dessa opcéo e,
por isso, obviamente, varias tensdes promovidas pelo antagonismo de légicas

foram se apresentando durante o desenvolvimento da pesquisa.

Diante disso, concordamos com Arroyo (2020) quando nos diz que o campo da
educacédo vem sendo atacado por questdes politicas, tornando esse campo, bem
como o da alfabetizac&o tensos, pois reconhece que ha uma disputa de projetos
societarios que sédo antagbnicos entre si. Ha disputa, portanto, no ambito dos
métodos, dos programas, das teorias etc. Esse mesmo autor adverte sobre a
importancia de buscarmos a racionalidade dessa tensdo no campo da

alfabetizac&o/linguagem.

Assim sendo, defendemos que a alfabetizagdo de criangas tem como virtude

atuar em outro ambito, ou seja, no ambito da compreenséo do significado social
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do fazer docente em relacdo a compreensdo da dindmica econémico-social e
cultural. Isso pressup8e um exercicio profissional que, sem ignorar seus limites,
amplie suas possibilidades para além da escola, articulando suas intervengfes

e acdes, em sintonia com as forgas sociais que operam na comunidade.

Destarte, essa proposta visa um caminhar no ensino da leitura e da escrita a
partir desses sujeitos. Quem séo eles? Como vivem e sobrevivem? Em que
condicdes desumanas chegam a escola? Que conhecimentos os ajudam a
saber-se na busca de sua emancipacdo humana? Quais sdo as suas
necessidades sociais e como transformar essas necessidades sociais em

demandas educacionais que produzam emancipac¢des humanas?

Com essas indagacdes, a pratica da alfabetizagdo caminha na perspectiva
discursiva, possibilitando que esses sujeitos que vivem em situacdo de pobreza
aparecam como sujeito social, com toda a sua verdade, seu dizer, suas formas
de vida. Isso pressupbe compreender, em primeiro lugar, os sentidos
socioideoldgicos das palavras que emanam desses sujeitos e a quem e a que
elas sdo enderecadas. Esse espaco de interacdo discursiva se situa num
instante socio/historico limitado pela temporalidade (BAKHTIN; VOLOSCHINOV,
2017). Assim, os enunciados das criancas que vivem em condicdes
desumanizantes sinalizam aprendizagens necessarias ao saber-se como
sujeitos sociais e histéricos. Os enunciados dessas criancas e de suas familias
podem explicar as diversas dimensdes das relacdes inter-humanas no mundo
pensado como uma totalidade no qual a lingua permeia todas as relacdes
sociais. As vozes dos sujeitos, criangas, negros, periferia, campo, jovens, adultos
sdo capazes de revelar as contradicdes desumanas a que sdo submetidas. No
entanto, é importante dizer que esses saberes sdo elementos constitutivos do
curriculo da alfabetizacdo das criancas por meio dos quais se processa a

formacédo do ser humano em sua totalidade (ARROYO, 2011).

Assim, tratamos a linguagem, nessa proposta, como auténtico complexo social
dindmico e historico cujos aspectos linguisticos sdo analisados dentro da
realidade concreta, ou seja, dentro da totalidade das relacdes sociais e, portanto,
“[...] se apresenta, entdo, como critica das teorias ldgico-formalistas da
linguagem como uma tentativa de apreensao do fenémeno linguistico como

parte da totalidade social” (COSTA, 2000, p. 29). Nesse complexo social,
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encontraremos as vozes da crianga, do negro, do pobre, da periferia, do campo,

com o0s seus saberes e vivéncias.

Essa proposicéo tedrico-metodoldgica de trabalho pedagogico esta organizada
em quatro partes:

No capitulo I, explicitamos o0s conceitos orientadores do ensino-aprendizagem
na alfabetizacdo de criangas que vivem em contextos empobrecidos: Pobreza,
Linguagem e alfabetizacdo. Este capitulo esclarece os conceitos cientificos que
orientam o pensar/fazer na sala de aula em torno do ensino da leitura e da escrita
e reconhece que a apropriacdo desses conceitos € determinante para o
desenvolvimento de uma praxis discursiva de producédo de textos que tem na
realidade os seus temas em torno dos quais se efetiva o processo interdisciplinar
de ensino-aprendizagem. Nessa direcao, concebe a pobreza e as desigualdades

sociais

como resultantes das relacdes sociais no ambito da economia, da politica e da
cultura que sao intrinsecamente relacionadas entre si, que produzem enunciados
a serem compreendidos pelos estudantes. Para isso, assume a alfabetizacéo
uma perspectiva discursiva que abarca, no mesmo movimento dialético, 0s

processos linguisticos e extralinglisticos da lingua.

Para isso, nos apropriamos do conceito defendido por Gontijo (2008) que
conceitua a alfabetizagcdo como uma pratica sociocultural em que se desenvolve
a formacao da consciéncia critica, as capacidades de producéo de textos orais
e escritos, a leitura, os conhecimentos sobre o sistema de escrita da lingua
portuguesa, incluindo a compreenséao das relagdes entre sons e letras e letras e
sons. A alfabetizacdo, nessa perspectiva, ndo se refere ao ensino do cédigo
linguistico de forma mecéanica e fragmentada como algumas pedagogias a
consideram, mas o ensino de todas as dimensdes da lingua numa perspectiva
discursiva emancipadora em que a vida dos sujeitos se constitui como o curriculo
a aprender e a ensinar. E, pois, na relacéo discursiva entre sujeitos situados

historicamente que o enunciado concreto tem sua existéncia do comeco ao fim.

No segundo capitulo, ponderamos sobre os modos de producéo da alfabetizacdo
na perspectiva discursiva, enfocando o pensar/fazer pedagdogico na sala de aula.

Estarmos atentos aos modos como se déo determinadas producdes de textos
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orais e escritos é fundamental porque a préatica pedagogica ndo ocorre sobre
abstracfes, mas sobre a lingua em seu movimento vivo que se realiza em

diferentes esferas e setores da sociedade.

Este capitulo chama a atencédo no modo em que se realizam os enunciados orais
e escritos. Isso, obviamente, envolve o contexto histérico do momento da
producéo, das condicdes materiais que motivaram determinadas producoes.
Isso inclui foco na esséncia da praxis linguistica, ou seja, observar as formas
através das quais os discursos circulam como redes de interagdo verbal,
inseridas na realidade social e cheia de historias e de relagbes causais
(BAKHTIN; VOLOSCHINOQV, 2017). Com base nesses autores, o modo de
producéo consiste em explicar como o material verbal (enunciados), baseado
em seus significados e sentidos ideoldgicos, dialoga com diferentes setores de
producdo e de interagdo, como em diferentes campos do conhecimento, a

ciéncia, a arte, a religido etc.

No capitulo Ill, apresentamos uma proposta tedrico-metodologica de
alfabetizacdo com criancas que compdem 0s coletivos socialmente desiguais.
Como dito, € uma proposta que sinaliza modos de fazer cujos conhecimentos a
serem ensinados serdo demandados pela realidade social das criancas
envolvidas. Trata-se de uma educacao dialogica que articula os saberes das

criancas e os da escola.

Sabemos que vivemos em um mundo onde encontramos mais respostas prontas
do que perguntas e isso ocorre, obviamente, porque, quando aqui chegamos, ja
encontramos um mundo em pleno movimento historico. Essa hegemonia de
respostas, na maioria das vezes gratuitas, pode desenvolver em nds, seres
humanos, uma postura passiva de meros consumidores de conhecimentos,
contribuindo para a naturalizacéo dos fenbmenos sociais, o que inclui a pobreza
e a discriminacdo. Nesse sentido, cabe ao processo de alfabetizacdo
desenvolver com as criangas e jovens a possibilidade de encontrar os caminhos
das perguntas e das respostas desde o inicio do seu processo de escolarizacao.
Com isso, desde a infancia, aprendemos a duvidar das respostas prontas e, ao
mesmo tempo, fugir de toda e qualquer formulacdo tedrica que tem em seus

pressupostos a naturalizacdo do que é social.
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Para que essa metodologia se concretize em sala de aula, é fundamental a
adocdo da pesquisa como principio educativo. O estudante leva para casa
guestdes que indagam o mundo em que vive, sobre o seu cotidiano e o de sua
comunidade para serem observadas, escutadas e registradas. Com 0s seus
registros (orais, escritos ou desenhos), esses estudantes chegam as salas de
aula e participam das rodas de didlogos com o0s seus colegas sobre os sentidos
e visdes que imprimem sobre os dados trazidos de suas realidades. Esses dados
constituem um conjunto de elementos sociais com 0S quais Se organiza 0
processo ensino-aprendizagem da alfabetizagdo numa perspectiva
interdisciplinar, sempre em dialogo com essa realidade.

Trata-se de uma proposta de alfabetizacdo que se constitui na praxis dos
coletivos socialmente desiguais e, para isso, tem como ponto de partida a
reflexdo sobre a historicidade nos modos de circulagdo e de dominacdo de
determinados sentidos em detrimento de outros nas relacdes concretas

vivenciadas pelo povo.

Parte do pressuposto que as criangas com as quais lidamos, juntamente com as
suas familias, se organizam em torno de uma dinamica social que possibilita a
producdo de suas existéncias e que cabe a escola compreendé-la para saber
como e por onde caminhar na direcdo do processo educativo. A partir desse
pressuposto, indagamos: como colocar em movimento dialégico/dialético os
enunciados concretos das criancas que vivem em contextos empobrecidos e 0s

conhecimentos da lingua no processo de alfabetizacdo?

No capitulo IV, tecemos algumas consideracdes gerais sobre o0 processo

discursivo de alfabetizacdo na perspectiva da praxis.
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1.CONCEITOS  ORIENTADORES DO PROCESSO ENSINO-
A&ENDIZAGEM DA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS QUE VIVEM EM

CONTEXTOS EMPOBRECIDOS.

A escola € um dos Ultimos sonhos desfeitos para as familias de
trabalhadores empobrecidos dos campos ou das cidades. Os
movimentos sociais em suas lutas por espacos repolitizam a funcéo
social da escola publica popular. Repolitizam sua materialidade.
(ARROYO, 2014).

Tendo em vista que a presente proposta foi pensada desde as criangcas que
habitam em um contexto social empobrecido, nos baseamos na compreensao
ontoldgica da pobreza, reconhecendo-a como fendmeno social e histérico que
assola a humanidade cujas causas e efeitos funestos a tornam evento antinatural
e corrigivel, descartando, portanto, a ideia de seu vinculo com o resultado da
acao ou inatividade dos pobres (SANTOS, 2018). Assim como a autora, este
estudo considera os pobres como vitimas e ndo como culpados pela sua
condicao de pobreza. Eis ai um importante vetor de desumanizacéo e, quando
h&d essa compreensao por parte do educador, o seu fazer pedagdgico na
alfabetizacdo assume uma significacdo humanizante e humanizadora que
envolve, dialeticamente o0 ensino-aprendizagem do sistema linguistico, da
relacéo da lingua com os outros conhecimentos e da compreensao da realidade

social na perspectiva da emancipacao.

Sendo a pobreza considerada um problema objetivo, de ordem material, ela
“repercute na subjetividade do individuo, mas, de forma alguma pode ser tratada
como um problema de ordem meramente subjetivo, relacionado a
autodeterminacéo e a forga de vontade” (SANTOS, 2018, p. 43). De acordo com
a autora, o reconhecimento de que a pobreza é condicao objetiva possibilita a
revelagao de sua face mais perversa, capaz de imprimir “nitidas marcas tanto na
estrutura psiquica dos individuos, quanto na sua estrutura fisica tornando o
corpo do miseravel testemunho do seu flagelo”. Desse modo, a apreensao da
vida material, pelos conflitos vividos entre as forcas produtivas sociais e as
relacbes de producdo, € que possibilitam a explicacdo de forma objetiva da
consciéncia (ZANDAWAIS, 2009).
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A pobreza e as desigualdades sociais séo resultantes das relagdes sociais no
ambito da economia, da politica e da cultura e incorporar a compreensao dessas
relacdes nos conhecimentos da alfabetizacdo é algo bastante desafiador, mas
necessario. Conforme expdem Campos et al (2020), € importante conhecer
guem S&0 0s sujeitos imersos nesses contextos sociais e compreender o que,
“[...] significa ser gestado, nascer, viver nessa condicdo? Essa é a questao
nuclear ao pensar a relacao entre pobreza e educacgao, que traz consequéncias
de toda natureza, em termos de corpos, humanidades e identidades
precarizados” (ARROYO, 2017, p.147). Podemos nos abrir para a compreensao
do significado dessas vivéncias em meio a pobreza, ouvindo as enunciacfes das
criancas e adolescentes no espaco escolar e, a partir desses enunciados,
construir coletivamente o trabalho pedagodgico na alfabetizacdo. Conforme
Campos et al (2020, p.73).

Segundo Campos et al (2020), os sujeitos que conseguem 0 acesso a escola
deparam-se com um sistema ainda excludente, de viola¢des a outros direitos,
carregado de preconceitos raciais e sociais que fazem do usufruto desse direito
social, um espaco de exclusdo que se manifesta na repeténcia, na desisténcia e
evasado e na defasagem série/idade, aléem da formacdo adequada do professor
para trabalhar com essas criancas e adolescentes pobres. O que requer dos
professores a reflexdo sobre aspectos sociais inerentes a vida das criancas e
adolescentes das escolas publicas e a ado¢éo de praxis que dialoguem com
essa realidade social, contribuindo para que esses sujeitos ndo sejam excluidos
do movimento de aprendizagem, podendo contribuir para a diminuicdo da

evasao e da repeténcia.

Seguindo o principio de que a lingua permeia todas as relacées em ambito do
social, do trabalho, das interacfes, do ideoldgico, do cultural e do histérico,
indissociavelmente, propomos um  pensar/agir que desafie o
educador/educadora a analisar as condi¢cdes objetivas de vidas das criancas e
suas familias para que, a partir de praxis dessas pessoas, chegue a uma relacao
teoria e pratica que relacione os conhecimentos do sistema da lingua as

producbes materiais de vida dos estudantes.

Concordamos com Arroyo quando afirma que as criancas que vivem em

condicbes adversas e desumanas tém muito a ensinar a seus mestres. Os
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mestres sdo reeducados “No convivio com a infancia roubada. [...] No seu
espelho e no seu rosto tdo desfigurado configuram um novo rosto de educador
(a). Foram reeducados pela propria infancia com que convivem” (ARROYO,
2000, p. 251). As infancias interrogam, surpreendem e desarticulam as velhas
respostas e concepcdes pedagogicas de seus mestres, capazes de desarticular
tracos tranquilos do oficio de mestre (ARROYO, 2000). De acordo com esse
autor, o convivio com toda a infancia é surpreendente e questionador do
saber/fazer de mestres, mas, quando se trata da “infancia excluida, negada, é
ainda mais surpreendente. Ela rebrota ainda que podada e negada” (Idem, idem,
idem). Com isso, é possivel afirmar que as criancas pobres tém o direito de

politizar a alfabetizagdo a que sdo submetidas.

Kl.l. LINGUAGEM E ALFABETIZACAO.

Segundo Bakhtin e Voléchinov (2017), ndo é possivel, no inicio de uma proposta
como esta, construir uma metodologia rigida, pois é necessario apalpar o
objetivo real do estudo (a linguagem a partir dos coletivos socialmente
desiguais), destaca-lo da realidade circundante e apontar previamente seus
limites. Para isso, em conformidade com a concepcédo de linguagem como
interacdo verbal, alguns passos metodologicos de observacdo sao
imprescindiveis:
Para observar o fendmeno da lingua, é necessario colocar os sujeitos
falantes e ouvintes, bem como o préprio som, no ambiente social. Pois
€ necessério que tanto o falante quanto o ouvinte pertengcam a uma
mesma coletividade linguistica, a uma sociedade organizada de modo
especifico. E necessario ainda que os nossos dois individuos sejam
abarcados pela unidade da situacdo social mais préxima, isto é, que o
encontro entre essas duas pessoas ocorra em um terreno
determinado. O intercAmbio verbal s6 € possivel nesse terreno

determinado, por mais geral e, por assim dizer, ocasional que ele seja
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 144-145).

Assim, a epistemologia das ciéncias humanas pautada na filosofia da linguagem
bakhtiniana é antagdnica ao ensino da lingua e de suas formas gramaticais fora
do seu significado valorativo. “Quando isolada dos aspectos semanticos e

estilisticos da lingua, a gramatica inevitavelmente degenera em escolasticismo”
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(BAKHTIN, 2013, p. 7). Esse autor reconhecia que o ensino do sistema da lingua
utilizado em sua época promovia uma mudanca muito abrupta na producéo oral
e escrita das criancas. E 0o que o autor chama de despersonalizacdo da
linguagem em que a individualidade do emissor desaparece.

Bakhtin, 2013, toma como exemplo os anos iniciais de alfabetizac&o. As criancas
guando chegam a escola, possuem uma linguagem infantil que expressa as suas
individualidades com os seus modos préprios de dizer.
Nas séries iniciais, ndo ha diferenca significativa entre producgéo escrita
e falada das criancas. Eles [...] utilizam a lingua de modo bastante livre;
por isso, a linguagem desses trabalhos, embora nem sempre correta,
€ viva, metafdrica e expressiva; a sintaxe das criangas aproxima-se da
fala; eles ainda ndo se preocupam com a correcao das construcdes e

por isso formam periodo bastante audaciosos que, por vezes, sao
muito expressivos (BAKHTIN, 2013, p. 7).

O autor destaca a necessidade do empenho perseverante e do afinco do
professor em desenvolver um ensino de producédo de escrita dos alunos bem
“aproximada do discurso oral, vivo e expressivo, isto é, da linguagem da vida
viva” (BAKHTIN, 2013, p. 42). “Porém, essa aproximagao deve acontecer em um
nivel mais elevado de desenvolvimento cultural: precisamos aqui ndo da
espontaneidade ingénua da linguagem infantil, mas da confianca adulta e da
coragem da produgao linguistica adquirida por meio do estudo da lingua [...]”
(BAKHTIN, 2013, p. 42).

Aprendemos com esse autor que, para trabalhar com a concepc¢ao teodrica da
lingua em uso, é necessaria a construcdo de um caminho metodolégico nas
aulas, que possibilite a articulacédo entre a concepcao dialégica da linguagem e
a pratica do ensino dos conhecimentos linguisticos. Trata-se de uma opcéao
metodolégica que se constitui no processo e ajuda tanto o professor quanto o
aluno. No uso vivencial da lingua, as criangas vao perceber que a mesma palavra
assume valoracdo semantica diferente, dependendo do sentido em que ela é

empregada no enunciado.

Com isso, essa concepcdo de linguagem se contrapbe aos métodos de
alfabetizac&o que focam apenas atécnica do ler e escrever, com frases, palavras
e silabas sem nenhum sentido para as criangcas. Para compreensdo da

metodologia do estudo da lingua como fendmeno linguistico, os autores utilizam
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a metafora do processo de combustdo. Ao observar como se processa a
combustdo, € necessario que o corpo seja colocado no ambiente atmosférico.
Do mesmo modo, para “observar o fenbmeno da lingua, é necessario colocar os
sujeitos falante e ouvinte, bem como o préprio som, no ambiente social’
(BAKHTIN; VOLOCHINOV,2017, p. 144-145).

O desenvolvimento didatico da alfabetizacdo, a partir desse foco do processo
linguistico, é, sem duvida, um grande desafio. Entre os desafios, destacamos a
disponibilidade de escuta das multiplas e diversas vozes multireferenciadas das
criangas, o que envolve a superacdo das velhas praticas de ensino da lingua
apartada de seu contexto vivencial que deixa os saberes dos coletivos sociais

das periferias urbanas fora dos curriculos escolares (ARROYO, 2012).

Ancorada nessa perspectiva de linguagem, Gontijo (2008) conceitua a
alfabetizacdo como uma pratica sociocultural em que se desenvolve a formacéao
da consciéncia critica, as capacidades de producao de textos orais e escritos, a
leitura, os conhecimentos sobre o0 sistema de escrita da lingua portuguesa,
incluindo a compreenséao das relacdes entre sons e letras e letras e sons. Assim,
Bakhtin/Voloschinov (2017) esclarece o conceito de Gontijo (2008) por fazer uma
comparacao do trabalho com a argila, um material fisico -, e o trabalho com a
palavra, um material verbal. Ambas tém sentidos diferentes, visto que a
comparacao do trabalho com a palavra nada significa. Essa comparacao atesta
gue o conhecimento da esséncia da linguagem consiste no produto da atividade
humana coletiva que ocorre vinculada com a organizacdo econdémica, social e
politica da sociedade. E nessa relacdo que emergem os enunciados que

produzem sentido no ensino do sistema de escrita da lingua portuguesa.

Gontijo (2008) destaca a pratica de producdo de texto no processo de
alfabetizac&o. Para essa autora, o texto é a unidade de ensino da lingua, visto
gue as pessoas se comunicam por meio de textos orais e escritos. Desse modo,
textos sdo enunciados que possuem intencionalidades comunicativas e a
realizacdo dessa intencdo (BAKHTIN, 2003).

Portanto, por tras de cada texto h4 um sistema de linguagem. [...]
Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) € algo
individual, Unico e singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua
intencdo em prol da qual ele foi criado). E aquilo que nele tem de
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relacdo com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a historia
(BAKHTIN, 2003, p.309-310).
Esse autor esclarece que uma palavra isolada ou uma oragéo esta enderecada

intencionalmente, temos diante de nés um enunciado, um texto.

Gontijo, 2008, enfatiza a necessidade do ensino dos conhecimentos sobre o
sistema de escrita da lingua portuguesa, incluindo a compreenséao das relacdes
entre sons e letras e letras e sons. A lingua como sistema precisa ser ensinada,
porém é necessario que esse ensino se realize no todo do enunciado/texto para
que a sua imensa reserva de recursos puramente linguisticos possa exprimir
direcionamento formal, visto que esses recursos puramente linguisticos sé
podem exprimir “direcionamento formal: recursos lexicais, morfolégicos (os
respectivos casos, pronomes, formas pessoais dos verbos), sintaticos (diversos
padroes e modificacbes das oracdes). Entretanto, eles s6 atingem
direcionamento real no todo do enunciado concreto” (BAKHTIN, 2003, p. 306).

Portanto, com base nos reflexos dos postulados teoricos epistemoldgicos que
orientam este trabalho, propomos uma ordem metodoldgica para o estudo da
lingua na alfabetizacdo: partindo sempre da interacdo social na realidade
imediata das criancas. No interim dessas interagdes, emergem uma diversidade
de enunciados/textos que possibilitam as suas interligac6es com conhecimentos
de outras areas, concomitante com o0s conhecimentos linguisticos. Nesse
sentido, o texto € um material semidtico de materializacdo dos sistemas
interativos. Todavia, pergunta-se de onde emergem esses textos? Eles
emergem da realidade social das criancas. Sao textos situados socialmente e

historicamente.

Desse modo, essa proposta se consubstancia na praxis dos sujeitos, uma vez
que os sentidos dos enunciados nao podem ser analisados previamente, pois “O
acontecimento da vida do texto, isto €, a sua verdadeira esséncia, sempre se
desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos”(BAKHTIN, 2003,
p. 311). Nessa perspectiva, seguimos 0 objetivo dessa proposta que € saber
como 0s sujeitos socialmente desiguais politizam a alfabetizacdo com o que

enunciam sobre suas vidas em seus enunciados. Para isso, cabe ao processo
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ensino aprendizagem a busca dos sentidos que emergem nos contextos locais

e amplos da interacéo verbal dos interlocutores.

Essa forma de interacdo social que chega a interacao verbal produz a ampliacéo
da compreenséao dos enunciados porgue se descobre, nesse processo dialdgico
com outras consciéncias, uma diversidade de sentidos. “A compreensao
completa o texto: ela é ativa e criadora. A compreensao criadora continua a
criacdo, multiplica a riqueza artistica da humanidade. A co-criacdo dos sujeitos
da compreenséao (Idem, idem, p. 378).

Essa proposta teérico-metodoldgica de alfabetizacdo indaga os sentidos dos
enunciados das criancas que chegam a escola marcadas pela desumanizacao
causada pela pobreza. Como elas podem compreender esses enunciados e
criarem a partir dessa compreensédo novos enunciados na perspectiva de uma
praxis transformadora? Como as questbes sociais e discursivas se
presentificam nos textos/enunciados dessas criangas? Quais 0S recursos
lexicais que elas escolherdo nos momentos de comunicacao e dialogo com seus
colegas e professores? Que conhecimentos de outras areas esses enunciados

demandam: ciéncias fisicas, naturais e humanas?
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'%52.08 MODOS DE PRODUCAO DA ALFABETIZACAO NA
PERSPECTIVA DISCURSIVA. ENFOCANDO O PENSAR/FAZER
PEDAGOGICO NA SALA DE AULA.

Qual a funcao da escola? Qual o nosso oficio?
Trazer o povo, 0S marginais para a margem de ca?

(Miguel G. Arroyo,2014)
Diante da concepg¢éo de linguagem assumida neste trabalho e dos elementos
gue compdem a constituicdo dos enunciados como a situagéo concreta imediata,
os interlocutores; o género discursivo; o tema e 0 acento valorativo; cabe indagar
sobre como as criancas produzem suas vidas; a que classe social pertencem;
guais os géneros discursivos produzem em seus cotidianos e o que eles revelam
ideologicamente; qual a tematica em cada género discursivo; que entonac¢ao dao
as suas enunciagdes. “Em todo lugar, o género cotidiano se insere em uma
determinada via de comunicacéo social, sendo um reflexo ideoldgico do seu tipo,
estrutura, objetivo e composicéo social” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p.
222).

Trazendo essa concepcdo para o objeto central do nosso trabalho, que € a
alfabetizac&o de criancas que vivem em contextos sociais de pobreza, o estudo
do valor do signo como fenémeno do mundo exterior possibilita compreender
como essas criancgas e suas familias interpretam as coisas e 0 mundo em que
vivem. Uma mesma realidade pode ganhar contornos variados, tendo em vista
gue todo o dizer vai para alguém e vem de alguém e evidencia 0 modo como
esses sujeitos apreendem as suas realidades.

[...]Jas formas por meio das quais 0s sujeitos respondem ao dizer do

outro sdo formas de resposta ao meio social, sdo expressées

ideoldgicas dos modos como a consciéncia pode apreender a ordem

do real nos horizontes histéricos em que o0s sujeitos se situam
(ZANDWAIS, 2009, p. 112).

Em se tratando de um trabalho na area da alfabetizacdo, a palavra sera aqui
utilizada como material semidtico da consciéncia, observando a polivaléncia
social dos dizeres dos sujeitos e seus indicadores de relagbes sociais. A palavra,
segundo Bakhtin e Voléchinov, acompanha e explica todo o ato ideoldgico.

Nessa direcdo, a alfabetizacdo focada no ensino mecanico de codificar
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(escrever) e decodificar (ler) impede que o signo ideolégico seja palco de

interpretag&o social viva.

Compreendemos, neste estudo, que a pratica da alfabetizacdo na perspectiva
discursiva, com sujeitos que vivem em situacdo de pobreza, possibilita o
aparecimento desse sujeito social, com toda a sua verdade, seu dizer, suas
formas de vida. Isso pressupde compreender, em primeiro lugar, os sentidos
socioideoldgicos das palavras que emanam desses sujeitos, a quem e a que elas
sédo enderecadas. Assim,

[...]Jo enunciado — de modo algum pode ser reconhecido como um

fendmeno individual no sentido exato dessa palavra, e tampouco pode

ser explicado a partir das condi¢des psicoindividuais e psiquicas ou

psicofisiolégicas do individuo falante. O enunciado € de natureza
social. (BAKHTIN; VOLOSCHINOV, 2017, p.200)

Assim como Bakhtin, entendemos os enunciados concretos dos sujeitos
envolvidos no processo de alfabetizacdo como textos (orais e escritos)
constituidos de significados que ultrapassam os atos comunicativos para além
do verbal. Indagamos entéo: quais sao as respostas clamadas nas enunciacdes

dessas criancas que vivem em situacao de pobreza?

A lingua viva, em uso, é enunciado que produz sentidos, ou seja, € um texto com
sentido completo que possibilita a comunicacgéo entre as pessoas. E, pois, com
esses enunciados que ocorre a praxis educativa. O enunciado precisa ser

estudado no proprio fluxo histérico dos enunciados.

O enunciado em sua totalidade se realiza apenas no fluxo da
comunicacdo discursiva. A totalidade é determinada pelas fronteiras
que se encontram na linha de contato desse enunciado com o meio

extraverbal e verbal, isto é, com outros enunciados (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 221).

A totalidade envolve o inicio e o fim do enunciado cotidiano e estuda-lo implica
compreender o caminho que ele percorre em um determinado territorio social.
Nesse territério, identificamos as condi¢des reais dos interlocutores, ou seja, se
€ integrante ou ndo do mesmo grupo social; se ele se encontra,
hierarquicamente, em posicdo superior ou inferior em relacdo ao interlocutor e
se ele possui relacdes mais estreitas, como as que ocorrem nos vinculos sociais
familiares (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2017). Esses enunciados, que emergem

de cada espacgo social, produzem os géneros discursivos que estdo sempre
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vinculados a uma situagéao social real de interacdo. Os géneros do discurso,
estando ligados as necessidades comunicativas dos sujeitos, sdo determinados

pelo discurso presente nas intera¢cdes comunicativas.

Esses enunciados sdo denominados de fenbmenos linguisticos e para serem
compreendidos devem ser observados onde eles ocorrem, no préprio ambiente
social dos falantes. Segundo Bakhtin/Voldchinov (2017), ndo é possivel no inicio
de uma pesquisa construir uma definicdo e, antes de qualquer definicdo, é
necessario apalpar o objetivo real da pesquisa, destaca-lo da realidade
circundante e apontar previamente seus limites. Para isso, em conformidade
com a concepcao de linguagem como interacdo verbal, alguns passos
metodolégicos de observacgéo sdo imprescindiveis:
Para observar o fendmeno da lingua, é necessario colocar os sujeitos
falante e ouvinte, bem como o préprio som, no ambiente social. Pois é
necessario que tanto o falante quanto o ouvinte pertengam a uma
mesma coletividade linguistica, a uma sociedade organizada de modo
especifico. E necessario ainda que os nossos dois individuos sejam
abarcados pela unidade da situa¢&o social mais préxima, isto €, que o
encontro entre essas duas pessoas ocorra em um terreno
determinado. O intercAmbio verbal s6 é possivel nesse terreno

determinado, por mais geral e, por assim dizer, ocasional que ele seja
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 144-145).

A alfabetizacdo, na perspectiva discursiva, analisa, na construcdo dos
enunciados, 0s elementos essenciais como a situacao concreta imediata, 0s
interlocutores; o género discursivo; o tema e o0 acento valorativo. O enunciado €
produzido a partir de um ato discursivo, logo, um fendmeno social/ideologico
produzido numa situacéo real da linguagem. E, pois, na relacéo discursiva entre
sujeitos situados historicamente que o enunciado concreto tem sua existéncia

do comeco ao fim.

O enunciado é um texto com sentido completo que possibilita a comunicacéo
entre as pessoas e a organizacao e relacdo da praxis educativa. Assim sendo,
eles s6 podem ser estudados como unidades reais do fluxo da linguagem, ou
seja, estudados no préprio fluxo histérico dos enunciados.
O enunciado em sua totalidade se realiza apenas no fluxo da
comunicacao discursiva. A totalidade é determinada pelas fronteiras
gue se encontram na linha de contato desse enunciado com o meio

extraverbal e verbal (isto €, com outros enunciados) (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 221).
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Ressaltamos que a totalidade envolve o inicio e o fim do enunciado cotidiano e
estuda-lo implica compreender o caminho que ele percorre em um determinado
territorio social. Nesse territério, identificamos as condi¢cdes reais dos
interlocutores, ou seja, se € integrante ou ndo do mesmo grupo social; se ele se
encontra, hierarquicamente, em posi¢cao superior ou inferior em relacdo ao
interlocutor e se ele possui relagbes mais estreitas, como as que ocorrem nos
vinculos sociais familiares (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017). Em cada espaco
social se produzem os géneros discursivos que estao sempre vinculados a uma
situacao social real de interacdo. Os géneros do discurso, estando ligados as
necessidades comunicativas dos sujeitos, sao determinados pelo discurso

presente nas interagdes comunicativas.

Cumpre salientar de um modo especial a heterogeneidade dos
géneros do discurso (orais e escritos), que incluem indiferentemente:
a curta réplica do didlogo cotidiano (com adversidade que este pode
apresentar conforme os temas, as situacdes e a composicédo de seus
protagonistas), o relato familiar, a carta (com suas variadas formas), a
ordem militar padronizada, em sua forma lacénica e em sua forma de
ordem circunstanciada, o repertério bastante diversificado dos
documentos oficiais (em sua maioria padronizados), o universo das
declara¢@es publicas (num sentido amplo, as sociais, as politicas). E é
também com os géneros do discurso que relacionaremos as variadas
formas de exposicao cientifica e todos os modos literarios (desde o
ditado até o romance volumoso). (Bakhtin,2003, p.280-281)

Segundo Goulart (2001, p.11-12), os géneros de discurso, estando ligados as
necessidades comunicativas dos sujeitos, sdo determinados pelos enunciados
presentes nas interagcdes comunicativas e podem ser classificados e entendidos
como primarios ou secundarios. Os géneros tém uma inter-relacao e refletem as
mudancas sociais, sendo o0s géneros secundarios constituidos socio

historicamente de maneira mais complexa e associados a escrita.

Diante da concepc¢ao de linguagem assumida nessa pesquisa e dos elementos
gue compdem a constituicdo dos enunciados como: a situagdo concreta
imediata, os interlocutores; o género discursivo; o tema e o acento valorativo,
cabe indagar sobre como o0s sujeitos envolvidos na pesquisa produzem suas
vidas; a que classe social pertencem; quais os géneros discursivos produzem
em seus cotidianos e o0 que eles revelam ideologicamente; qual a teméatica em
cada género discursivo; que entonacdo dao as suas enunciag¢des. “Em todo

lugar, o género cotidiano se insere em uma determinada via de comunicacao
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social, sendo um reflexo ideoldgico do seu tipo, estrutura, objetivo e composi¢éo
social” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 222).

Esses géneros ocorrem nas filas organizadas para qualquer fim, nos veldrios,
nas festas, no trabalho, nas igrejas, lazer, escola, familia etc. De acordo com
Bakhtin e Volochinov (2017), a lingua vive e evolui historicamente na
comunicacdo verbal sobre determinada materialidade concreta: O bairro e a
comunidade; a escola com o seu projeto, os estudantes, suas familias, trabalho,

cultura, histérias, ocupacgédo da regido, condi¢cdes sanitarias e de vida etc.

Por meio desses modos de fazer/pensar pedagogico, chega-se as producdes
textuais em seus diferentes géneros. Essas producdes exigem o saber
linguistico que se realiza dentro do uso vivo da lingua com seus diferentes

géneros discursivos que, posteriormente, ddo origem aos géneros textuais.

‘\3. OS MODOS DE PENSAR/FAZER O ENSINO
APRENDIZAGEM NAS SALAS DE ALFABETIZACAO: O
CAMINHO DA PRAXIS

As teorias pedagogicas e docentes, as politicas curriculares e as
didaticas sd@o obrigadas por essas criancas e adolescentes tdo
desumanizados que a humanidade precede a cidadania. Que ndo ha
como formar cidadaos se néo lhes for garantido como precondi¢&o ser
humanos. (ARROYO,2014)

E comum, no inicio do ano escolar, se deparar com um novo grupo de criancas
e passar aindagar-se: quemsao essas crian¢cas? Como vivem as suas infancias?
Como sao constituidas as suas familias? Como sabem-se criancas? Como
sabem-se a que coletivos socialmente desiguais pertencem: indios, sem terra,
sem salarios, sem comida, sem moradias adequadas, sem infraestruturas, sem
protecdo e como organizam as suas vidas para sobreviver as condicdes
desumanizantes? Como é o lugar onde vivem? Quais sdo 0s enunciados que
produzem em seus contextos de vida e o que eles significam? Como organizar
um processo de ensino-aprendizagem a partir dessas criancas reais? Que

saberes eles trazem sobre suas culturas, historias, trabalho, artes etc?

Esses temas da realidade que serdo transformados em demandas educacionais

terdo, necessariamente, de serem buscados no plano social. Para isso, uma das
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acOes que irdo permear toda essa proposta é a alternancia, ou seja, o didlogo
dos conhecimentos escolares com os dados das pesquisas que o0s estudantes
realizam em seus contextos de vida. Trata-se de pesquisas dosadas, em doses
homeopaticas, para que o real observado pelas criancas ndo seja perdido
durante o processo, pois € necessario partir do real imediato ou empirico, a
mediacdo pedagodgica para a compreensdo do real imediato e por meio dessa
compreensao, aquele real, entdo empirico, passa a ser um real concreto, ou
seja, compreendido. Essa compreensdao leva as potencialidades

transformadoras.

‘KB.L PONTO DE PARTIDA

by

Como diz Paulo Freire, nenhum conhecimento pode ser alheio a vida dos
sujeitos. Logo, com base nesse autor, assumimos uma postura metodologica de
sempre partir do real imediato dos sujeitos, ou seja, de seu real empirico que

séo as praticas socioculturais dos sujeitos.

’Q&Z. COMO ?

E preciso ensinar as criancas a fazerem perguntas sobre suas realidades.
Lembrem-se de que a escola detém o saber sistematizado, porém nao detém os
saberes que circulam no meio social de seus alunos. Por isso, sdo eles que
devem trazer esses conhecimentos para a escola e, para isso, cabe ao professor
a organizacao de indagacdes que levem os alunos a buscarem essas respostas
nas comunidades em que vivem. S&o0 respostas que s6 podem ser encontradas
nas observacfes dos modos de producdo de vida e nas escutas das pessoas:
cultura, trabalho, moradia, saneamento basico, historia (moradores mais velhos),

relacBes sociais e ambientais, formas de organizacédo coletivas etc.

As perguntas sdo organizadas com os alunos, porém sao eles que buscam as
respostas. As respostas sdo trazidas para a sala de aula de forma oral, escrita
ou desenhadas. Cabe sempre, nesse retorno, uma roda de didlogo para a
socializagdo do que viram, sentiram e com isso o professor pode ndo so

conhecer 0os conhecimentos trazidos, mas também as visdes de mundo dessas



180

criancas sobre suas realidades. E ai que entra o poder criativo da organizacio
didatica dos conhecimentos escolares na perspectiva discursiva, visto que
articulamos os conhecimentos dos alunos aos conhecimentos escolares. Dessa
forma, os enunciados trazidos pelos estudantes sdo ampliados com outros
conhecimentos possibilitando aprofundamentos da compreensdo de seus
préprios enunciados e, a partir dessa compreensao, a construcdo de outros

textos/enunciados.

Alfabetiza-se com palavras vivas, indissociaveis do convivio dialégico e por sua
prépria natureza quer ser ouvida e respondida e reapreciada (BAKHTIN, 2003).
Este movimento que alterna a realidade dos sujeitos com a realidade escolar
constitui o curriculo no movimento da praxis em que 0s sujeitos pertencentes a
classe popular podem politizar o curriculo da alfabetizacdo. A alfabetizacao
passa a ser ocupada pelas criancas desumanizadas pelas suas condices de

pobreza.

K&B. COMO SAIR DO PONTO DE PARTIDA PARA CHEGAR A
COMPREENSAO DA REALIDADE?

Os enunciados trazidos pelas criancas e socializados em circulo de diadlogo
constituem uma tarefa rotineira da escola, pois é este o dever de casa dos
estudantes. Nao levar tarefas da escola para fazer em casa, mas levar tarefas
gue indaguem sobre suas realidades nas diferentes facetas, conforme

apontadas no tépico anterior.

As pesquisas realizadas pelos estudantes constituem parte da rotina de
aprendizagem e, por isso, é direito de serem escutados e respondidos em uma
roda de didlogo, sempre no inicio de cada aula. Sdo conhecimentos trazidos que
vao proporcionar a ampliagdo de suas compreensdes por meio de outros
conhecimentos escolares: livros de literatura que abordem o tema, matematica,

historia, artes, ciéncias, lingua portuguesa, entre outros.

K3.4. QUAIS SAO 0OS CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DA
ALFABETIZACAO QUE PRECISAM SER ENSINADOS COM OS
TEXTOS/ENUNCIADOS DAS CRIANCAS?
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Em sintese, de acordo com Gontijo, 2008, a alfabetizacdo abarca varias
dimensdes que precisam ser consideradas no processo ensino-aprendizagem:
a compreensdao critica da realidade social; a producdo de enunciados/textos
orais e escritos; a leitura de mundo e da palavra e os conhecimentos do sistema
de escrita da lingua portuguesa, incluindo as rela¢des entre sons e letras e letras
e sons. Essas dimensfes ndo devem ser ensinadas isoladas umas das outras.

Elas sdo por natureza da lingua, interligadas entre si.

KBB. A COMPREENSAO DA REALIDADE

Ao pesquisar suas realidades, € certo que emergirdo enunciados que sinalizam
sérias contradicdes sociais. Essas contradicbes precisam ser compreendidas,
pois as criancas tém o direito de saber-se pobres. A pobreza nado € culpa delas
e nem de suas familias, mas é o resultado de um modelo social, politico e

econdmico que necessita da pobreza para continuar existindo.

No entanto indaga-se: como chegar a essa compreensao e como possibilitar que
essa compreensao reverbere na emancipacio humana dessas pessoas? E claro
gue a escola e a alfabetizacdo nao detém de todo esse poder, mas o fato de as
criancas, desde ja, compreenderem as contradi¢cdes sociais existentes e o0 que
e quem as produzem é um grande avancgo para que essas criancas, no decorrer

de suas vidas, avancem em busca de suas emancipacdes humanas.

Na pesquisa que realizamos com as crian¢cas dos anos iniciais, uma das
guestdes que mais a inquietaram foi o fato de seus bairros ndo possuirem
calcamento, coleta de lixo, servico de esgoto e pracas com espacos para
brincarem. Elas, ao olharem para o lugar em que vivem, perceberam que havia
coisas ruins ali, mas também ndo deixaram de imprimir, nesse olhar, as suas

marcas da infancia, o brincar.

Agora, a compreensdo dessa realidade apresentada por eles como ruim
demanda do educador recorrer aos conhecimentos cientificos que tratam das
guestdes de Ciéncias como a saude (saneamento basico), Geografia como a
guestao ambiental e pavimentacgéo (visto que reclamaram muito da questéo de

poeira), a matematica que envolve o numero daquela populacéo e a relagdo com
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a arrecadacdo municipal, o Portugués como o ensino da leitura e da escrita
relacionado a esses conhecimentos, a Histdria que remonta o surgimento e a
conquista daquele lugar, a politica que evidencia os limites daquele bairro que
pertence a um municipio cujo administrador é o prefeito, a cidadania que € a
compreensao dos mecanismos de participacdo social para a transformacao

daquela realidade.

’QB.G. A PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

Como vimos no decorrer dessa proposta, as pessoas se comunicam por meio
de textos, sendo eles orais e escritos. Desse modo, é seguindo a natureza da

linguagem que a escrita deve ocorrer.

Quando as criangas participam dessa metodologia em alternancia que articula
0s conhecimentos sobre suas vidas aos conhecimentos escolares, fica mais facil
elas trazerem esses enunciados para a escrita, uma vez que estdo cheias de
dados e tém muito o que dizer. O texto constitui para elas um espacgo enunciativo

de seus dizeres e isso faz toda a diferenca no gostar de escrever.

De posse desses textos, ha uma analise de sentidos, significacdo e linguistica,
evidenciando um eterno circulo virtuoso e criativo do ensinar/aprender. O
educador inventaria esses textos, cataloga os principais problemas de ordem
linguistica que implicam na producéo de sentidos dos textos e organiza o ensino

desses conhecimentos, sempre inoculados aos textos dos educandos.

A partir desse trabalho de intervencao junto aos textos, os educandos passam

para outra etapa que € a reescrita daquele mesmo texto.

’Q&?. OS CONHECIMENTOS DO SISTEMA DE ESCRITA DA LINGUA
PORTUGUESA, INCLUINDO AS RELACOES ENTRE SONS E LETRAS E
LETRAS E SONS

No que se refere a dimensdo que trata do sistema da escrita, as criancas
precisam saber que ele é uma convencao social e, portanto, existem regras a
seguir.Ele possui: histéria; alfabeto; distincdo entre sons e letras; as letras do

nosso alfabeto (nome das letras, categorizagéo gréfica das letras, categorizagéo
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funcional das letras, direcdo dos movimentos ao escrever as letras);
compreensao da dire¢do convencional da escrita; simbolos utilizados na escrita;
compreensao da finalidade de segmentacdo dos espacos entre as palavras;
relacbes entre sons e letras e letras e sons fonética, fonologia, vogais e
consoantes (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009).

KBB. O RETORNO A REALIDADE CONCRETA ...

Essa parte do processo ajuda os educandos a compreender que a maneira como
eles enxergam e compreendem a realidade sofreu mudancgas. Agora, ele sabe-
se pobre e pode dizer sobre as contradicfes sociais que produzem a pobreza e
quais possibilidades de intervencdo visando a transformacdo. Essa
transformacdo ocorrida nos sujeitos é o que Vigotski identifica como
conhecimento. Para esse autor, “O objeto de conhecimento ndo é o real em si,
tampouco um mero objeto de razéo. Ele € o real transformado pela atividade
produtiva do homem, o que lhe confere um modo humano de existéncia”
(SIRGADO, 2000, p. 51). Para isso, 0 que se pretende € que os educandos
percebam as diferencas entre o real aparente, de onde partiram, e 0

conhecimento desse real.

Nesse entre, ocorre todo um trabalho produtivo do educador e educando,
envolvendo pesquisa da realidade, estudos interdisciplinares, reflexdes que
possibilitam os estudantes a compreender o motivo da situacdo atual ser como
€ e vislumbrar uma realidade em potencial, colocando-se no lugar de sujeitos

histéricos de direitos.

As manifestacdes de conhecimentos que implicam nas mudancas de visdes
sobre o mundo e, em especial, sobre as desigualdades sociais, sao visibilizadas

por meio dos enunciados orais e escritos dos educandos.
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K4.AQAO TRANSFORMADORA

A alfabetizac@o na perspectiva da praxis pedagdgica discursiva tem como papel
fundamental a transformagcdo das pessoas como seres sociais para que elas
possam também transformar, em certa medida, o meio em que vivem. Trata-se

aqui de um movimento histérico permanente.

“‘Quando Vigotski fala do significado geral de histéria, apoia-se na célebre
afirmacdo de Marx — “a unica ciéncia é a historia” [...]. Esta referéncia nos
autoriza a pensar que, se a histéria € a Unica ciéncia, deve ser porque toda
ciéncia é necessariamente histérica” (PINO, 2000, p.49). Na concepg¢ao de Marx,
a ciéncia é historica porque € produto do trabalho, ou seja, da atividade humana

e, por isso, a ciéncia esta sempre ligada as condi¢des de producao.

Nessa perspectiva do trabalho como atividade humana, as rela¢des dialdgicas
entre as criancas e a sociedade durante o processo de alfabetizacdo sao
norteadas por uma pratica pedagogica cujo objetivo é a formacdo de pessoas

conscientes de seu mundo.

Diante de todo o percurso tedrico-metodolégico apresentado até esta fase do
processo, pergunta-se: que trabalho socialmente produtivo pode ser realizado
pelas criancas face ao real compreendido ou concreto? Dentro das devidas

proporcdes, é possivel alguma acéo escolar coletiva?

Lembramos que o trabalho como atividade humana se realiza coletivamente e,
para isso, exige-se uma organizacdo. No caso da pesquisa que realizamos e
mediante o tema trabalhado sobre o direito de brincar, as criancas olharam para
o lugar onde vivem e elencaram sugestdes de onde construir pracas para
embelezar os seus bairros e também ser espacos de lazer. Desenharam e
encaminharam, com a ajuda da professora, ao setor da prefeitura responsavel

pelo desenvolvimento de tais obras, as suas sugestdes.

Se a escolha da acao for uma panfletagem na comunidade, é fundamental que
as criangas se auto-organizem. O que fazer, como fazer e para que fazer? As
decisbes das ac¢bes sao distribuidas em grupos de trabalho. Ao final de cada

trabalho socialmente necessario, faz-se a avaliagao.
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Concluimos, provisoriamente, as proposi¢des aqui apontadas, pois se trata de
uma proposta aberta, centrada na forma que ndo ocupa o espaco criador do
educador e € isso que esperamos dessas sugestdes: que elas deem vida a
muitas e muitas e muitas propostas. Nossa intencao é que o didlogo continue

indefinidamente.
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APENDICE B - PROTOCOLO DE PESQUISA 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

ASSUNTO: Solicitacdo de autorizacao para pesquisa académica

Com o objetivo de estabelecer parceria com esta unidade de ensino para o
desenvolvimento de projeto de pesquisa, solicitamos autorizacdo para que a
mestranda MANOELITA RODRIGUES ALVES PEREIRA, C1 1.207.020-ES, CPF
070.397.617-69, matriculada como aluna regular, sob orientacédo da Profa. Dra.
DULCINEA CAMPOS SILVA, Programa de Pds-Graduacdo do Mestrado
Profissional em Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo, na linha
de pesquisa: Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo escolar e que
desenvolve dissertacdo com o tema “A ALFABETIZACAO COM OS
COLETIVOS SOCIALMENTE DESIGUAIS: COMO OS POBRES POLITIZAM O
ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA QUANDO CHEGAM
A ESCOLA?” realize a coleta de dados nesta instituicdo publica de ensino.

Segue anexa a sintese do projeto de pesquisa.

Diretor da UMEF Dijayro Gongalves Lima

Vila Velha, ___ de fevereiro de 2020
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APENDICE C - PROTOCOLO DE PESQUISA N° 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AS

FAMILIAS/RESPONSAVEIS
Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresentamos aos
pais/responséaveis das criancas/sujeitos do 1° ano do Ensino Fundamental da
UMEF DIJAYRO GONCALVES LIMA o projeto de pesquisa A
ALFABETIZAQAO COM OS COLETIVOS SOCIALMENTE DESIGUAIS:
COMO OS POBRES POLITIZAM O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA
E DA ESCRITA QUANDO CHEGAM A ESCOLA?” de autoria da mestranda
Manoelita Rodrigues Alves Pereira, como recomendac¢ao para a realizacdo do
Mestrado em Educacdo do Programa de POs-Graduacdo de Mestrado
Profissional em Educacdo (PPGMPE), da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES).

O objetivo da pesquisa é analisar o desenvolvimento de uma praxis discursiva
de alfabetizacdo com criancas que vivem em situacdo de pobreza e identificar
como elas politizam o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Desse modo,
parte da pesquisa sera realizada na sala de aula por meio da observacao
participante, os instrumentos de coleta de dados serdo as entrevistas
semiestruturadas e questionarios, além da observacéo participante e pesquisa

bibliografica.

As rodas de conversa com os alunos e as gravacfes em audio potencializaréo a
interacdo dialogica-discursiva que definira os temas do trabalho na
alfabetizacdo. Os dados (transcricdes dos audios, questionarios e entrevistas)
resultantes da pesquisa serdo apresentados na dissertacdo e poderdo ser

utilizados para publicacdo. Por isso, solicitamos sua autorizacdo por meio da

assinatura deste Termo de Consentimento.
Eu, , responsavel
pelo(a) aluno(a) , do 1°

ano, autorizo sua participacdo e uso da sua imagem no projeto de pesquisa A
ALFABETIZACAO COM OS COLETIVOS SOCIALMENTE DESIGUAIS:
COMO OS POBRES POLITIZAM O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA
E DA ESCRITA QUANDO CHEGAM A ESCOLA?””, de autoria da mestranda
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Manoelita Rodrigues Alves Pereira (PPGMPE/UFES), sob orientacdo da Prof?
Dr2 Dulcinéa Campos Silva concordando com o0s procedimentos acima

apresentados.

pai/mae/responsavel:
Carteira de ldentidade (RG):

Assinatura do

Vila Velha- ES, / /2020.
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APENDICE D — PROTOCOLO DE PESQUISA N° 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO-CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO/CONSENTIMENTO DA CRIANCA

Prezada crianca, vocé estd sendo convidada para participar da pesquisa A
ALFABETIZAQAO COM OS COLETIVOS SOCIALMENTE DESIGUAIS:
COMO OS POBRES POLITIZAM O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA
E DA ESCRITA QUANDO CHEGAM A ESCOLA?” de autoria da mestranda
Manoelita Rodrigues Alves Pereira, como recomendac¢ao para a realizacdo do
Mestrado em Educacdo do Programa de Poé6s-Graduacdo do Mestrado
Profissional em Educacdo (PPGMPE), da Universidade Federal do Espirito
Santo — UFES, sob orientacdo da Profa Dra Dulcinéa Campos Silva. Seus
pais/responsaveis ja foram comunicados e permitiram sua participagao.

Eu, , aceito
participar da pesquisa acima citada, entendi que posso participar, mas a
gualquer momento, também posso dizer que desisti. A pesquisadora me explicou
tudo e meus responsaveis permitiram que eu participasse. Levando em
consideracao o segredo em relacédo as informacdes dos participantes do estudo,
meu nome sera representado pelas minhas iniciais. Diante do mencionado,
declaro que recebi o Termo de Assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Assinatura da crianca. Vila Velha- ES, / /2020.

Declaramos que obtivemos de forma apropriada e voluntaria o Consentimento
Livre e Esclarecido da crianca para a participagdo nesta pesquisa.
Comprometemo-nos a garantir o sigilo de sua identidade, sendo que as

informacdes coletadas serdo publicadas no relatério final desta pesquisa.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel, Vila Velha- ES, / /2020




APENDICE E. CRONOGRAMA DA PESQUISA

QUADRO 6. CRONOGRAMA DE PESQUISA (2019)
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CRONOGRAMA DA PESQUISA

2019
o Ela_bora(;ao 8o Reviséo Revisédo do Projeto | Levantamento Levantamento de dados
Més projeto de SRR ; S ;
- Bibliografica de Pesquisa Bibliografico do contexto da pesquisa
pesquisa
Abril X - - - -
Maio X - - - -
Junho X - - - -
Julho X - - - -
Agosto X - - - -
Set. X X X X -
Out. - X X X -
Nov. - X X X -
Dez. - X X X -
Fonte: Elaborado pela autora
QUADRO 7. CRONOGRAMA DE PESQUISA (2020)
CRONOGRAMA DA PESQUISA
2020
a Desenvolvimento da | Exame de Hugllse & s Revisédo do PIEEEED G (D
Més . L o dos dados para a defesa da
Pesquisa Participante | Qualificacéo trabalho . =
coletados dissertacéo

Janeiro - - -

Fevereiro - X -

Margo X X -

Abril xX* X
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Maio xX* - X -

Junho xX* - X -

Julho X X - X -
Agosto - - X X X
Setembro - - X X X
Outubro - - X X X
Novembro - - - X X
Dezembro - - - X X

Fonte: Elaborado pela autora

*periodo de distanciamento social com suspenséo das aulas presenciais

QUADRO 8. CRONOGRAMA PROVISORIO.

CRONOGRAMA DA PESQUISA

2021
Més Revisao e conclusao do Projeto de Pesquisa Defesa da dissertagéo
Janeiro/
margo X -
Abril X

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE F. ENTREVISTAS
Transcrigdo do audio da pesquisadora com a entrevista:

Pesquisadora:

‘Bom dia. As perguntas que farei aos senhores fazem parte da entrevista que
eu enviaria caso estivéssemos em aula. Na reunido de pais, os senhores
concordarem em responder, lembram? Deixo bem claro que a participacdo é
voluntaria, podem responder ou néo, os dados das entrevistas serao utilizados
de maneira que preservem 0s nomes das criancas e dos senhores. As
perguntas me ajudardo no planejamento do meu trabalho com as criancgas, tudo

bem?

Pergunta 1: Sobre o trabalho: esta empregado ou néo esta empregado? Esta
passando por alguma dificuldade no momento? Recebe algum beneficio do
governo, como o Programa Bolsa familia? Esta cadastrado
no CadUnico? Gostaria de saber se, nesse momento, ha dificuldades em

garantir o sustento das criancas e da familia.

Pergunta 2: Sobre a comunidade: como é a relacdo dos senhores com a
comunidade? Vocés tém espacos para levar as criangas para brincar, locais
seguros? A vizinhanca se ajuda? Ha lideres comunitarios que auxiliam os
senhores em caso de alguma dificuldade? Ha4 algum espaco de reunides ou

grupos que escutam os problemas da comunidade? Os senhores participam?

Pergunta 3: A sua familia frequenta alguma igreja? Quando ndo estavamos em
distanciamento social, frequentava cinema, programas sociais ou espaco
cultural, circo, talvez a pracinha? Como era esse momento de lazer com a

familia?

Pergunta 4: Vocé sabe alguma coisa sobre a comunidade onde mora? A historia

da comunidade? Tem algum morador mais antigo que vocé conhece?

O &udio acima foi enviado individualmente para um responsavel de cada
crianca do 1° ano no periodo de 5 a 12 de maio de 2020. Destes, 9 adultos, mas

nenhuma crianca respondeu a entrevista, seja através de audio ou mensagem.

Lista das criancas da turma e informac6es sobre o contato com as familias
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Aluno Participac@o de um familiar na Crianca Nao respondeu
S pesquisa
18 9 0 8

Quatro responsaveis utilizaram as mensagens a seguir:

a. G.C.L. Mae de Lopes(6 anos)

Sou mae d

Nao estou trabalhando

N&o recebo bolsa familia

Fico com ela o tempo todo

Ela ta mais agitada apos ndo ter mas aula
ela frenquentava igreja mais nao esta indo
mais ndo consegui o auxilio na quinta
feira vou pega a atividade pra ela pq ela

té mais agitada sem ter o que fazer que
fica brincando na rua mais eu ndo deixa
em compensagao ensinei ela andar de
bicicleta e ela aprendeu s6 que ela fica
até tarde acordada pq nao tem nada pra
ela cansar ela cansava quando estudava
dormia cedo .meus vizinho agente nao v
tem muito contato 14

® ( Y O
"

b. J.O. Avo de Oliveira (7 anos)

C.

5d848859e51¢c400..

Boa tarde . sobre a SIIINIEGINGEGNNGS
filha de pais separados no
momento estou dando um apoio ele
vivem comigo mas é assistida pelo os
pais. € uma crianga alegre gosta de
cantar faz arte como toda crianga, kk
quanto financeiro eu avo paterna tralho
de carteira assinada Mae dela também.
escrita no cadastro unico sim, quanto o
momento que estamos passando até o
momento tudo ok. com a comunidade
sim eu e colaboro com a comunidade
e ela participa comigo. a lideranga
comunitaria tem um atividade positiva
junto as familia sim. espacos de lazer
somos carente disso como todos
sabe, existirem projeto de exporte que
contribui com parte , mas ndo atingem
as criangas menores de 10 anos. igreja
sim ela participa., quanto a historia da
comunidade sim moro a que des do
inicio do bairro /2002/ e conhego uma
boa parte das pessoa. mas antigas que
contribuiram com o crescimento de
Barramares Sou avo materna meu nome é

G oradora de Barramares

i O <

N. S.F. Mae de Fernandes (7 anos)
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demorei mais vou te responder

(1) eu néo estou trabalhando eu vivo com
minha mée o gl e cuido por mim os
avos

tipo questa de alimentas esta tranquilo

2 ndo tem espago pra levar criangas, tem
lider comunitario mais nem sei quem é

3 sim agente participar da igreja

“AgMR agora ficar na rua eu morra na
casa de cima eu leve ele sempre q da pra
ele andar de bicicleta na rua

D)M. C.V. Méae de Viana (7 anos)

S6 aos domingos

Aqui os vizinhos tbm n colaboram ..e eu
nunca deixo eles na rua tenho medo ..pois
moramos enfrente a uma boca d fumo ..

0 povo acha q sou chata c meus

filhos ..mas prefiro assim ..ja temos
problema ¢ meu esposo q n fica dentro d
casa ,cheguei até comentar c vc n diada
reuniao..

Seis responsaveis responderam através de audio:
a) D.S.B méae de Souza ( 7 anos)

“Boa tarde, aqui é a mae de Souza. Olha, no momento eu ndo estou trabalhando,
estou em casa, hé?E o A. estd bem, mesmo com toda a agitacao de ficar dentro

de casa o dia todo, eu estou colocando ele para fazer atividade dentro de casa.

Assim, na rua? Eu néo saio mesmo, depois dessa pandemia. Nao estou saindo
com ele, mas antes disso frequentava sim a igreja, de vez em quando, levava
ele numa pracinha para brincar. E sobre o bairro que a gente mora, € tranquilo,

sossegado, ndo tenho o que reclamar dele ngo.”
b) C. C.A. mée de Araujo (6 anos)

“Boa tarde, sou a mae de Araujo, no momento, eu sou diarista. Aqui, quando

aconteceu essa pandemia, s6 t6 com duas diarias por semana que é segunda e
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sexta, eu nao parei, mas todas as precaucdes eu tomo. No momento, eu to
assim, eu t6 recebendo o Bolsa Familia e t6 recebendo o salério do governo. A
minha maior necessidade no momento esta sendo porque meu filho ndo ta
estudando, como j& tinha falado, ele... eu passo as atividades pra ele, mas ele
tem preguica de fazer, ndo leva muito a sério e agora a escola esta colocando
atividades para os pais ta pegando e ensinando pra eles e isso t4 sendo muito
bom. Pelo menos eles ndo ficam parados, né? Que sabe Deus quando a gente
vai voltar a normalidade. Isso esta sendo muito bom pra mim, principalmente
para o meu filho também. Eu moro aqui em Barramares, ndo tem uma pracinha

de lazer, ndo tem nada aqui nesse lugar, a verdade é essa.”
c) D.G.A. mée de Amaral (7 anos)

“Entao, tia Manu, eu sou dona de casa e o pai do Amaral trabalha fora, so ele.
Entdo a renda é sO a dele no caso. Somos em quatro: eu, o pai dele, o Amaral e
o irmaozinho dele de dois anos. Mas gracas a Deus, Deus nos sustenta, entao
da pra levar né?No caso né, como sou dona de casa e o salario dele é mais
baixo também quase um salario-minimo, entdo a renda ta mais para a continha.

Devido a pandemia, a gente conseguiu o0 auxilio emergencial.

No caso das atividades, eu tinha passado, eu peguei os cadernos dele um dia e
coloquei ele pra fazer as atividades que ele tinha faltado, tinha algumas em
branco desde o ano passado, né. Algumas atividades que sao coisinhas que ele
ainda esta vendo esse ano. Entdo eu dei para reforcar. Eu coloquei ele também
pra ler o texto e copiar por causa da escrita dele, ele tava bem preguicoso e
gueria mais era brincar mesmo, entdo tem que ficar em cima dele, pra ele ficar
em cima. Mas é bem tranquilo, gracas a Deus e quando fico em cima, ele faz

direitinho sim.

Ainda em relacao a ultima pergunta, tia Manu, sobre o bairro, tem sete anos que
a gente mora aqui, completou em abril, jA tem esse tempo que a gente esta
morando aqui, sé que no caso a gente ndo tem liberdade, né. No caso, como
sou dona de casa, eu fico muito em casa. O Amaral tem as atividades dele, que
era a escola. N6s frequentamos a igreja em Jodo Goulart, € a Assembleia de
Deus Nova Vida, ndo sei se ja ouviu falar, a atividade que ele tem fora da escola

€ mais familia, a gente ndo costuma deixar ele brincar na rua, a gente ta criando
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ele mais de ladinho, por questdes de hoje ver o perigo. Aqui no bairro mesmo, a
gente vé muita crianca solta, muita crianca na rua, nao tem amor por ninguém,
solta na rua. Entdo isso assusta um pouco, eu nao fui criada assim, fui criada
mais reservada também, mais entre a familia, entre os mais conhecidos. Entédo
crio o M. da mesma forma, ndo tenho muito contato com os vizinhos. A minha
rua também nédo tem muito movimento, também com o movimento que tem eu

nao me envolvo.

Esqueci de dizer, completando a pergunta sobre o lazer dele. A gente vai muito
no shopping, antes da pandemia né, a gente ia sim. Desde pequenininho a gente
acostumou ele assim: desde sexta-feira em diante, assim no final de semana.
Sexta, sabado, ndo contando com o domingo porque domingo a gente vai na
igreja. Na sexta, no sabado a gente sempre foi muito de levar ele numa pracinha

pra fazer lanche. Fora também ir no shopping. S6 mesmo nesses lugares.”

d) C. S.J. mée de Jesus (7 anos)

“Bom dia, aqui é C., mde de Jesus. Vou responder a primeira pergunta e dizer
gue a gente aqui recebe o Bolsa Familia. Aqui em casa tem eu, minhas duas
filhas e meu esposo. Mas porém a gente ta inscrito no CadUnico. Eu recebo o
Bolsa Familia de R$170,00 reais. Agora com o auxilio emergencial aumentou

um pouco, mas enfim.

Tem muitas pessoas aqui onde a gente mora, que € um lugar muito carente, tem
muitas pessoas de fora que vem ajudar com cestas basicas. Gracas a Deus,
fome a gente ndo esta passando, mas a dificuldade é concernente a saude. N&ao
estad tendo médico e a gente estd com dificuldade em obter receita e de ter
consulta médica, enfim. Meu esposo esta desempregado tem muito tempo, ele
faz bico de pedreiro e eu td fazendo bico de cabeleireira. As vezes aparece
alguma coisa, as vezes que nao aparece eu mexo com cabelo aqui em casa

mesmo, nao saio pra fora ndo, mas enfim € isso.

A pergunta se a gente frequenta a igreja. Sim, n0s somos evangélicos, somos
cristdos: meu esposo, minha filha A. C. e a menorzinha ainda néo tem opiniao,
mas acredito que também vai seguir o mesmo caminho. Mas nds temos habito
assim, de passear, ndo. Minha filha foi frequentar o cinema pela primeira vez

porgue a escola levou.
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A gente nunca teve acesso ao cinema, nem ao circo também. A gente nao
frequenta devido a gente n&o ter condicao de ficar saindo aqui. As vezes a gente
ia no shopping, mas muito tempo atras. Area de lazer aqui ndo tem, a gente ndo
frequenta praca também n&o. O Unico lazer que a gente tem € ir na igreja, mas
no momento € sé isso. Também a gente ndo estd indo mais por conta da
pandemia de coronavirus, entdo fica mais em casa. Aqui a gente ndo tem area
de lazer, ndo tem lugar para passear, a gente mora numa comunidade muito
pobre. O Unico lazer que a gente tem € a igreja somente. Mas € isso professora,

obrigada por tudo.”
e) D.G.S. méae de Gomes

“Bom dia, aqui é a mae de N. Vou ver se consigo responder todas as perguntas.
A gente mora em Barramares e sou separada ha mais ou menos um ano e meio.

Eu moro eu e a N. na minha casa.

Eu trabalho como auxiliar num colégio particular em Vila Velha...eh...eu néo
estou trabalhando todos os dias, mas estou recebendo, gracas a Deus. Tenho
trabalhado uma vez por semana s6. As vezes eu tenho tentado fazer as
atividades com a Gomes s0O que...€ do meu jeito, ndo tem... quetalvez néo € o
jeito que teria que ser, mas ela fica muito desinteressada, 0 que me preocupa
muito, porque a Gomes nao sente falta da escola, muito pelo contrario, ela fica
me perguntando se vai voltar a estudar, mas fica desanimada se eu falar que
volta, entende? Ela fica animada quando digo que nao tem previséo, ela fica bem
animada. Como nds sabemos ela teve algumas dificuldades, ela teve alguma
dificuldade e minha preocupacéao é que ela tenha piorado com esse negdcio de

pandemia, sem estudar.

Na minha comunidade n&do tem pracinha, ndo tem um lugar para assim
adequada para as criancas brincarem. ;eu moro aqui ha um ano em questao de
relacionamento como 0s vizinhos, eu moro numa casa de aluguel e eu
praticamente passo s6 o fim de semana e a noite na minha casa, entdo eu nao
me relaciono com 0s meus vizinhos e também nado sei se tem algum projeto,
alguma coisa para assisténcia dos que precisa. Nao sei se talvez tenha, mas

com a graca de Deus, ndo estou precisando, entdo néo sei
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A gente frequenta a igreja dos meus pais de vez em quando, ndo com frequéncia,

mas a gente vai de vez em quando.

Deixa eu ver aqui... ah t4, vocé perguntou sobre a questado da violéncia. Eu tenho
medo, ndo gosto de ficar com a Gomes assim de bobeira na rua. SO se eu tiver
de fazer alguma coisa em algum lugar, entdo ndo d& para parar e ficar de bobeira
para ela brincar, eu ndo gosto. As vezes a gente vai, mas assim, esses dias
mesmo a gente foi, ai chegou um carro da GAO, dando batida nos meninos em
frente assim da gente praticamente, a gente saiu meio catando as coisas
morrendo, com medo. Entdo isso ndo me deixa relaxada, eu ndo a deixo
brincando na rua e infelizmente eu ndo sei, moro aqui ha um ano e ndo sei muito

sobre a comunidade em que a gente vive. Nao sei se pude ajudar. “

Fim das transcri¢cdes
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APENDICE F. QUESTIONARIO ONLINE
1.Nome do responsavel.

2.ldade.

GRAFICO 5. IDADE DOS RESPONSAVEIS

Qual sua idade?
14 respostas

® 182a25anos
@® 26 a 35 anos
@ 36 a 45 anos
@ acima de 46 anos

3.Grau de parentesco com a criancga

GRAFICO 6. GRAU DE PARENTESCO COM A CRIANCA

Qual o seu grau de parentesco com o (a) aluno (a)?
14 respostas

® mae

@ pai

® tio/tia
@ avo/avo
@ outro

4.NUmero de pessoas que vivem na residéncia
a) Adultos

b) Criancas e adolescentes
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GRAFICO 7. QUANTIDADE DE ADULTOS QUE VIVEM EM CASA

Quantas adultos vivem em sua casa?
14 respostas

6
5

4 (35,7%)

2

2
(14,3%)

1(7,1%) 1(7,1%) 1(7,1%) 1(7,1%) 1(7,1%)

2 3 6 7 Apenas eu Dois Dois. Quatro

GRAFICO 8. CRIANCAS E ADOLESCENTES QUE VIVEM COM O RESPONSAVEL

Quantas criangas e adolescentes vivem com vocé? (de O a 14 anos)

14 respostas

6

1(7,1%) 1(7,1%)

5. Escolaridade do responsavel

GRAFICO 9. ESCOLARIDADE DO RESPONSAVEL

Qual a sua escolaridade?

14 respostas

@ 1° a 42 série
@ Ensino fundamental (12 a 82 série ou 1°
ao 9° ano) incompleto

@ Ensino fundamental (12 a 82 série ou 1°
ao 9° ano) completo

@ Ensino médio incompleto
@ Ensino médio completo

@ Ensino superior completo
@ Ensino superior incompleto

6.Religido
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GRAFICO 10. RELIGIAO

Qual religido vocé pertence ou com qual vocé mais se identifica?
14 respostas

@ catolica

@ evangélica (ou qualquer denominagéo
protestante)

© religizo afro-brasileira

® outra

7.Trabalho
GRAFICO 11. SITUA(;AO PROFISSIONAL DO RESPONSAVEL

Qual é a sua situagao profissional atualmente?

14 respostas

%)

Trabalhando
Contagem: 2

1(7,1%) 1(71%) 1(7A%) 1(71%) 1(7,1%) 1(71%) 1(7,1%)

Aposetado Desempregada Do lar Dona do lar Nenhuma Trabalha...
Autdbnomo Do lar Dona de casa Faco bico de cab... P

8.Sobre recebimento de auxilios:
GRAFICO 12. RECEBE AUXILIO DO GOVERNO?

Recebe algum auxilio do governo?
14 respostas

@ Sim. Programa Bolsa Familia
@ Sim. Auxilio emergencial

@ Sim. Outro.

® Nao.
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GRAFICO 13. E CADASTRADO NO CADUNICO?

E cadastrado no CadUnico?
14 respostas

® sim
® nio

9. Bairro

a) Quais os principais problemas estruturais do seu bairro?14 respostas
N&o temos estacao de esgoto

Asfaltos Falta do PA

Rede esgoto

Esgoto

Lazer p criancas, falta de asfaltamento, esgoto

Saneamento basico

Estamos sem lixeira e os lixos ficam todos espalhados

Saneamento basico. o que contribui com varios,problemas relacionados a saude
&

Saneamento
Falta rede de esgoto, area de lazer, entre outras coisas.
Rua sem calcamento cheia de lama

Falta rede de esgoto, ruas sem asfalto.



203

b) O que fez com que vocé e sua familia mudassem para esse bairro?14

respostas

Mutivo. De saude

Adquirie a minha casa propria .
Parentes

Compra de uma casa mais barato
N tive opcao.

Ja moravam aqui

Moravamos na Bahia, entdo como a casa que moramos é do meu cunhado, ai é

melhor pra nos

Por acaso conheci gostei, e cresci junto com bairro
Gostei.do.bairro

Para sair do alugueu

O que fez eu e minha familia mudar para ca porque aqui foi um lugar melhor de

Se€ morar

Foi aonde conseguimos comprar

c).Pontos positivos do bairro.10 respostas
0oQ

Escola

Tranquilo

Sem resposta

Sem opcgdes

Um povo que luta que Ama e que constroi.
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Tem muimtajemte que vem nos ajudar

Posto de saulde, creche, escola e comércio

10. Escola.
GRAFICO 14. AVALIAQAO DA ESTRUTURA FISICA DAESCOLA

Sobre a escola da sua crianga, como vocé avalia a estrutura fisica?

14 respostas
42,9%

d) Equipe pedagdgica

@ otimo
® bom
@ regular
@ ruim

GRAFICO 15. AVALIACAO DO ATENDIMENTO DA EQUIPE PEDAGOGICA

Como vocé avalia o atendimento da equipe pedagogica?

14 respostas
@® otimo
@® bom
@ regular
ﬂ @® ruim

42.9%

e) Ensino



GRAFICO 16. AVALIAGAO DO ENSINO

Como vocé avalia o ensino?

14 respostas

@ dtimo

® Bom
Regular

@ Ruim

19.0 que vocé espera da escola da sua crianca? Dé sugestdes 13 respostas

Bom aprendizado e educacao

Ar-condicionado para criancas

Melhora cada dia mas

Acompanhamento do ensino e aprendizagem

Que melhore as condi¢des d sala d aula ..com mais ventiladores ou ar condicionado .
Incluséo

Espero que continue assim, muito boa, organizada, segura , entre outros

No momento que todos tenha fé, que tudo isso vai passar para que possa recuperar as
aulas e o tempo perdido, sem colocar em risco a saude dos alunos professores e
familiares, que sé volte quando todos tiverem mas seguranca, um ano perdido pode
recuperar, uma vida perdida néao.

Nos.estudos.para.os.alunos
Espero que a escola acolha as criangas com amor e que nao fautedigiplina a todos.

Espero mais atencéo as criancas da escola e organizacdo na hora da saida né.

11. Recursos disponiveis na casa da familia.

205
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GRAFICO 17. ACESSO A LIVROS, REVISTAS E JORNAIS

Na sua casa, as criangas tém acesso a livros, revistas ou jornais ?

14 respostas

@ Nazo

® Sim
as criangas que convivem em minha
casa sao menoras de 9 anos

GRAFICO 18. ACESSO A COMPUTADOR, NOTEBOOK OU TABLET COM INTERNET

Vocé possui computador, notebook ou tablet com acesso a internet?

14 respostas

@ Sim
® Nao
& Outro

NOTA: Os formularios apresentados nos Apéndices e nos anexos dessa
pesquisa foram elaborados com base na dissertacdo de mestrado de COSTA,
Kaira Walbiane Couto: “Praticas de alfabetizagdo em séries iniciais em duas
escolas do ensino fundamental do municipio de Vitéria”. Vitéria, Universidade
Federal do Espirito Santo, Centro de Educacédo, 2010. Também contribuiu a
dissertacao de FREITAS, Lenice Garcia de. “A praxis discursiva de producéao de
texto em uma escola do campo: conexdes entre educacdo e as enunciacdes
concretas dos sujeitos”. Vitdria, Universidade Federal do Espirito Santo,
Programa de P0s-Graduacéo de Mestrado Profissional em Educagéo, PPGMPE
— UFES.
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