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RESUMO

A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular no pais trouxe consigo a
necessidade de os estados e municipios implementarem o documento até o inicio do
ano letivo de 2020. Com a implementacéo, a rede municipal de ensino de Sao Mateus
adequou o curriculo escolar de Ciéncias a BNCC, num periodo de muito trabalho
caracterizado pela falta de orientacdo e incertezas que ndo foram sanadas pelas
instancias governamentais responsaveis pela elaboracdo e homologacdo da Base.
Com a nova versao de um documento obrigatorio que regeria o ensino nacional, o
componente curricular Ciéncias passou por uma série de mudancas estruturais que
reorganizou os conteudos especificos da area aos quais os docentes estavam
habituados a trabalhar. Assim, a partir da necessidade de discutirmos o impacto da
implementagdo da BNCC a pratica docente e ao contexto do ensino de Ciéncias,
houve a sistematizacdo de uma proposta de parceria de trabalho entre universidade
e escola basica na oferta de um curso de formacao continuada para professores de
Ciéncias: o Semear Ciéncias. O Semear Ciéncias teve o intuito de fornecer subsidios
para a construcao de saberes cientificos diante dos novos objetos de conhecimento e
habilidades propostos pela Base. A partir do curso também buscamos conhecer os
saberes docentes integrados a prética de trabalho dos professores participantes,
saberes esses que sdo essénciais a profissionalizacdo do oficio da docéncia.
Portanto, a presente pesquisa tem como objetivo investigar, através da oferta deste
curso de formacao continuada, como os saberes docentes se integram ao cenario da
trajetéria de professores de Ciéncias em suas relacdes com a implementacédo da Base
Nacional Comum Curricular na rede municipal de ensino de S&o Mateus.
Compreendemos atraves desta pesquisa que apesar das incertezas e
guestionamentos quanto as modificacdes estruturais estabelecidas para o
componente curricular, os docentes estao olhando para o futuro do ensino de Ciéncias
com comprometimento e otimismo, cientes do arduo caminho que irdo percorrer.
Através desta pesquisa pudemos compreender a necessidade de ampliarmos as
discussbes sobre processos de formacdo continuada que considerem o professor
como elemento central e primordial de sua prépria formacado, de maneira a possibilitar
uma reflexdo e autorreflexdo sobre as especificidades da docéncia e sua

profissionalizacéo, permitindo-o construir, reconstruir e desconstruir seus saberes.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias — Curriculo de Ciéncias — Formacao Docente



ABSTRACT

The approval of the Common National Curriculum Base in the country brought with it
the need for states and municipalities to implement the document by the beginning of
the 2020 academic year. To BNCC, in a period of hard work characterized by the lack
of guidance and uncertainties that were not remedied by the government bodies
responsible for the preparation and approval of the Base. With the new version of a
mandatory document that would govern national education, the Science curriculum
component underwent a series of structural changes that reorganized the specific
contents of the area to which teachers were used to working. Thus, from the need to
discuss the impact of the implementation of the BNCC on teaching practice and the
context of Science teaching, there was the systematization of a proposal for a working
partnership between university and elementary school in offering a continuing
education course for Science teachers: Semear Ciéncias. Semear Ciéncias was
intended to provide subsidies for the construction of scientific knowledge in light of the
new objects of knowledge and skills proposed by the Base. From the course, we also
seek to know the teaching knowledge integrated into the working practice of the
participating teachers, knowledge that is essential to the professionalization of the
teaching profession. Therefore, this research aims to investigate, through the offer of
this continuing education course, how teaching knowledge is integrated into the
scenario of the trajectory of Science teachers in their relations with the implementation
of the Common National Curriculum Base in the municipal education system of S&o
Mateus. Through this research, we understand that despite the uncertainties and
guestions regarding the structural changes established for the curricular component,
teachers are looking to the future of Science teaching with commitment and optimism,
aware of the arduous path they will go through. Through this research, we were able
to understand the need to expand discussions on continuing education processes that
consider the teacher as a central and primordial element of their own training, in order
to enable a reflection and self-reflection on the specifics of teaching and its
professionalization, allowing it build, rebuild and deconstruct their knowledge.

Keywords: Science Teaching - Science Curriculum - Teacher Training
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1. CAPITULO | - INTRODUCAO
1.1. Apresentacdo do Tema de Pesquisa, Problematizacado e Justificativa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que define e direciona o
conjunto organico de aprendizagens essenciais para alunos da Educacdo Basica.
Com sua verséo final homologada em 22 de dezembro de 2017, o documento de
carater normativo define que todos os alunos tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, conforme estabelecido no Plano Nacional de
Educacgédo (PNE) (BRASIL, 2017).

A BNCC propde, para os anos finais do Ensino Fundamental (Ensino Fundamental I1),
unidades tematicas estruturadas em um conjunto de habilidades e competéncias que
mobilizem conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos principais processos,
praticas e procedimentos de investigacao envolvidos na dindmica da construcéo de
conhecimentos cientificos. Estas unidades teméaticas propostas pela BNCC devem
orientar a elaboracao dos curriculos escolares das redes municipais e estaduais em
todo o pais, no intuito de uniformizar os conhecimentos essenciais a que todos 0s

estudantes da Educacao Basica tém direito.

No ambito do Ensino Fundamental, a BNCC aponta cinco areas do conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso. Cada éarea estabelece um conjunto de competéncias especificas que

deveréo ser desenvolvidas ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental.

Para que o desenvolvimento destas competéncias seja garantido, 0s componentes
curriculares apresentam um conjunto de habilidades que estdo relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento (conteldos, conceitos e processos), que se

organizam em unidades tematicas.

Respeitando as muitas possibilidades de organizacdo do conhecimento
escolar, as unidades teméticas definem um arranjo dos objetos de
conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades
dos diferentes componentes curriculares. Cada unidade tematica contempla
uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada
objeto de conhecimento se relaciona a um ndmero variavel de habilidades
(BRASIL, 2017, p.29).

Ao definir as competéncias, a BNCC reconhece que “a educagao deve afirmar valores
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e estimular agcdes que contribuam para a transformagao da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacéao da natureza”
(BRASIL, 2017, p. 8).

As competéncias gerais propostas pela BNCC devem ser contempladas, em sua
totalidade, nos curriculos das instituicdes de ensino basico. Entretanto, mesmo com a
proposta de uniformizacdo dos conhecimentos escolares essenciais, a BNCC nao
estipula que estes conhecimentos sejam padronizados. O documento prevé uma parte
diversificada que possibilita a adequacédo dos curriculos a realidade das unidades
escolares, respeitando a diversidade e caracteristicas regionais, tendo em vista as

especificidades que caracterizam os diferentes contextos escolares de nosso pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo deixa claro os componentes necessarios
para o desenvolvimento de questbes curriculares, estabelecendo a relacéo entre o
que é basico-comum e o que é diverso nos curriculos escolares, como determinado
em seu Artigo 26:
Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 1996).
No ambito do ensino da area de Ciéncias da Natureza ao longo do Ensino
Fundamental, a BNCC traz o desenvolvimento do letramento cientifico para articular
as competéncias gerais que norteardo o trabalho das escolas e dos professores
durante esta etapa da Educacdo Basica. Nesta perspectiva, a area de Ciéncias da
Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos campos do saber, precisa
assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade
de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximacdo gradativa aos principais processos, préaticas e procedimentos da

investigacéo cientifica.

Deste modo, a BNCC argumenta que o0 ensino por investigacdo deve atuar como
elemento imprescindivel na formagdo dos estudantes, e estara diretamente

relacionado as situagdes didaticas planejadas ao longo de toda a Educagéo Basica.

Para Marcondes (2018), nos anos finais do Ensino Fundamental, capacidades
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cognitivas como abstracdo, estabelecimento de relacdes causais, de controle de
variaveis vao se ampliando possibilitando, por exemplo, a criacgdo de modelos
explicativos para fendmenos em estudo e a proposicédo de caminhos para a resolucao

de problemas, relacionando a ciéncia, a tecnologia e a sociedade.

Na area de Ciéncias da Natureza para os anos finais, a BNCC divide e organiza as
habilidades e competéncias a serem trabalhadas em trés unidades tematicas, sendo
elas: a) Matéria e energia; b) Vida e evolucéo; c) Terra e universo. Contudo, Sipavicius
e Sessa (2019) discutem que apesar da BNCC ser um documento orientador para os
curriculos escolares ndo ha uma descricdo metodolbgica clara sobre a aplicacéo

destas habilidades.

Pelas dez competéncias gerais da educacdo basica, € necesséaria a presenca de
praticas argumentativas e experimentais, ou seja, 0 ensino investigativo. Para os
autores, sem esta especificacdo mais clara e detalhada sobre o desenvolvimento
destas habilidades, e com a auséncia de infraestrutura nas escolas, ndo ha como
realizar de modo satisfatério as competéncias propostas pela BNCC (SIPAVICIUS;
SESSA, 2019).

Com a homologacdo da BNCC, instituida pela Resolucdo numero 02, de 22 de
dezembro de 2017, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), as instituicdes ou
redes de ensino brasileiras deveriam efetivar a adequacéo de seus curriculos a BNCC
preferencialmente até o ano de 2019, com prazo maximo até o inicio do ano letivo de
2020.

Na rede municipal de ensino de Sdo Mateus, o Programa de Ensino de Ciéncias para
os anos finais do Ensino Fundamental passou por duas adequacgfes a Base. A
primeira, provisoria, teve como objetivos organizar os conteudos de forma a facilitar
seu entendimento pelos professores e o0 desenvolvimento das habilidades e
competéncias, visto que com a obrigatoriedade de implementacdo da BNCC, os

docentes deveriam se adaptar e adequar também sua pratica pedagogica a ela.

Nesta primeira versao, as habilidades dispostas dentro dos objetos de conhecimento
estavam distribuidas de forma geral pelos anos finais do Ensino Fundamental, e em
alguns momentos ndo seguiam a ordem de acordo com as séries a que elas se
aplicavam. Por exemplo, algumas competéncias que, de acordo com a BNCC,

deveriam ser trabalhadas no 6° ano, estavam previstas para serem desenvolvidas no
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8° ano, de acordo com a versdo do Programa de Ensino de Ciéncias da Natureza do
municipio, parcialmente adequado a Base. No entanto, mesmo ndo havendo uma
obrigatoriedade na ordem com que essas habilidades devem ser desenvolvidas ao
longo do ano, de acordo com a BNCC elas deveriam ser contempladas nos anos
correspondentes em que se propde que sejam desenvolvidas.

Por isso, uma segunda adequacao do Programa de Ensino de Ciéncias da Natureza
se fez necessaria, pois estas habilidades precisavam estar organizadas dentro dos
anos estabelecidos pela BNCC, para que a efetivagdo da adequacdo acontecesse
dentro do prazo estabelecido pelo CNE.

Com a mudanca do curriculo das escolas municipais de Sdo Mateus, em 2019 a
Secretaria Municipal de Educacao precisou adotar para o ano letivo seguinte, livros
didaticos que também estivessem adequados a BNCC. Os professores de Ciéncias
da rede municipal foram convidados a participarem de uma reunidao na Secretaria
Municipal de Educacdo em agosto de 2019, para a escolha do livro didatico que mais
se adequasse a atual necessidade. A pesquisadora do presente trabalho acompanhou
a reunido, e percebeu que no momento da escolha comegaram a emergir alguns
questionamentos relacionados aos livros didaticos apresentados, e a Base Nacional

Comum Curricular.

Nenhuma das colecdes de livros didaticos aprovadas pelo Ministério da Educacéo
(MEC) e enviadas a Secretaria Municipal de Educacao de Sdo Mateus contemplavam
totalmente as competéncias e habilidades propostas pela BNCC, e esse fator levou
os professores a questionarem de que forma trabalhariam as unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades; e de que forma poderiam abordar os novos
conteudos inseridos, uma vez que grande parte dos docentes ainda ndo estavam

familiarizados com a mudanca curricular.

A segunda, e definitiva, adequacdo do Programa de Ensino de Ciéncias da Natureza
a BNCC ocorreu em margco de 2020, e foi conduzida através de uma comissao
composta por professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental,
coordenadora municipal da area de Ciéncias da Natureza, e pela pesquisadora. Os
objetos de conhecimento e habilidades foram organizados de acordo com o0 ano a que
elas correspondiam, e houve a inclusdo de novos conteddos que ndo estédo

diretamente propostos na BNCC, mas que podem compor a parte diversificada do
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curriculo, que contempla as caracteristicas regionais, culturais e sociais locais em que
as escolas estdo inseridas, como orientado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Todo o processo de adequacéo da segunda versao do

Programa de Ensino foi registrado em ata, conforme mostra o Anexo A.

Assim como na reunido para a escolha do livro didatico, durante a deliberacdo dos
professores no encontro da comissao para a adequacao definitiva do Programa de
Ensino a BNCC, a pesquisadora pode perceber os mesmos questionamentos acerca
de como os docentes trabalhariam essas habilidades em sala de aula a partir do
momento que este novo curriculo fosse implementado. A partir da inquietacdo dos
professores de Ciéncias sobre as dificuldades que enfrentariam ao trabalhar com seus
alunos os objetos de conhecimento e habilidades propostas pela BNCC dentro dos
preceitos do ensino por investigacéo, discussdes sobre a necessidade da oferta de
um curso de formagao continuada aos professores de Ciéncias da rede municipal de

ensino comecaram a surgir.

A Base Nacional Comum Curricular destaca em seu texto que “a primeira tarefa de
responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da formacéo inicial e continuada de
professores, para alinha-las a BNCC.” O documento ressalta ainda que “[...] compete
a Unido, promover e coordenar acdes e politicas em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a avaliacdo, a elaboracdo de materiais pedagdgicos e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da

educacao” (BRASIL, 2017, p.21).

Os processos de formacéo docente devem ser entendidos como um longo caminho
de aprendizado, estando em sintonia com as demandas de uma sociedade em
transformacdo. A formacédo docente se configura numa trajetoria de construgéo,
reflexdo e desconstrucao da praxis docente. Nesse contexto, a formacao continuada
deixa de ser caracterizada como corregao e revisédo de erros da formacéo inicial, para
ser enxergada como continuidade desse processo e entendida como permanente

aprendizado da docéncia.

Nesta perspectiva, Carvalho e et al. (2017) conceituam a formacao continuada como
a formacao profissional no local de trabalho e a partir dele, tendo a pratica profissional
em permanente transformacao como fio condutor. Os autores argumentam ainda que,

nestes processos, os educadores devem ser valorizados, respeitados e ouvidos; e
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gue os saberes oriundos de sua experiéncia sejam considerados.

Leiro e Souza (2012) ressaltam que, numa época de transformacdes, as praticas
educativas, a formacéo inicial e continuada de professores acabam se tornando mais

complexas, exigindo assim um olhar mais aprofundado sobre elas.

A formacdo continuada de professores precisa fortalecer a pratica e os saberes
docentes, promovendo no cotidiano situacdes para que 0s mesmos analisem e
reflitam a partir delas, dialogando com base em novos fundamentos tedricos, trocando
experiéncias e propondo formas de superacgao das dificuldades no ensino.
A compreenséo desse conjunto de transformacdes, em uma prética reflexiva,
facilita o entendimento das mudancas e reformas que afetam o sistema
educacional e, mais de perto, a formacdo de professores; pois, se
permanecermos no senso comum, ndo damos conta da real amplitude desse
objetivo, cuja meta ndo compromete apenas os fins da educacéo. Essa
possibilidade reside na reflexdo sobre o fazer pedagégico sustentado na
relagdo teoria-pratica (LEIRO; SOUZA, 2012, p. 79).
Esse processo reflexivo permite que o professor se perceba como sujeito de sua
prépria formacgéo, sendo capaz de olhar para si e para seus saberes, e analisar seu
fazer pedagdgico confrontando e contestando abordagens pedagdgicas que fujam a

realidade do seu cotidiano.

As politicas e acbes de formacdo continuada devem proporcionar situacdes e
experiéncias que considerem o professor como sujeito ativo, integrando-o na
construcdo de conhecimentos, possibilitando que o mesmo reflita sobre sua pratica, e
compartilhe suas vivéncias entre os pares durante o processo formativo. E importante
valorizarmos o protagonismo docente quando se trata de acbOes que estédo
relacionadas ao seu desenvolvimento profissional. O professor capaz de refletir sobre

a sua prépria pratica e sobre os saberes que a integram atua de forma transformadora

Dar voz aos professores significa considerar 0 mesmo como sujeito da sua propria
experiéncia. Refletir sobre si, sobre as culturas com as quais estabelece contato,
permite que o professor entenda sua visao de mundo, e reconheca quais caminhos
percorreu para construi-la, levando-o também, a refletir sobre seu processo formativo
profissional, possibilitando que entenda os sentimentos e representacfes dos atores
sociais nesse processo (LEIRO; SOUZA, 2012)
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Neste cenario, a educacao basica precisa ser compreendida como o lugar do discente,
do curriculo, da formacdo de professores e do trabalho pedagogico. Para Leiro e
Souza (2012), pensar em escola, sujeito e formacao, implica em pensar caminhos,
curriculos e seus diferentes modos de producdo. Assim, o curriculo assume uma
posicao de objeto de disputa, apresentando também a funcao de reprodutor e produtor
de novos conhecimentos, sendo um espaco-tempo de mediacao entre o cotidiano do

estudante e a realidade social, proporcionando assim, novas rotas e rupturas.

Mediante a necessidade de proporcionar aos docentes situagdes que estimulem a
pratica reflexiva a fim de subsidiar condicbes que fomentem a profissionalizacéo
docente com base em saberes que exprimem de fato sua pratica; e diante das
inquietacbes apresentadas pelos docentes e Coordenacdo de Area de Ciéncias do
municipio de S&o Mateus sobre este novo documento norteador curricular vigente,

guestiona-se:

De que maneira os saberes docentes mobilizados por esses professores se integram

ao cenario de sua trajetoria pessoal e profissional?

Qual o impacto causado pela implementacéo da Base Nacional Comum Curricular na
pratica docente e no ensino de Ciéncias na rede municipal de ensino de Sado Mateus?

A formacdo continuada docente oferece subsidios para o desenvolvimento de
estratégias inovadoras no ambiente escolar, permitindo que docentes e discentes
dialoguem com clareza, facilitando a elucida¢cdo de davidas pois proporciona a saida
da zona de conforto promovida pela literatura previamente disponibilizada nas
escolas. Sair da zona de conforto pode significar a ampliagdo das possibilidades de
aprendizado, inclusive tornando mais realista a visdo do estudante enquanto ser

inquieto e pensante.

E importante salientar que metodologias investigativas, demonstrativas, expositivas
dialogadas e ludicas contribuem para motivar e envolver os alunos respeitando as
suas diferencas individuais. Neste sentido, o acesso a politicas de formacao
continuada deve ser garantido de forma a auxiliar esses profissionais na superagao

de obstaculos e desafios encontrados em diversos momentos de suas carreiras.

De acordo com Leiro e Souza (2012) a situacdo da formacéo inicial e da profissédo

docente no Brasil traz sérios impactos para a formacao continuada de professores da
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educacédo basica. Embora a LDB e o PNE estabelecam medidas de implementacao
de Programas de Formacdo Continuada nos sistemas de ensino, as politicas e
programas de formacédo continuada ainda sao pouco articuladas nesse sentido. As
acOes neste ambito geralmente partem dos poucos programas do Ministério da
Educacao (MEC), dos cursos de formacao ofertados eventualmente pelos estados ou

municipios, e de iniciativas proprias das instituicdes escolares.

E possivel verificar também a pouca oferta de programas e acbes de formac&o
continuada, que sejam consistentes e articulados, implementados a partir de parcerias
entre a universidade e os sistemas de ensino. As relagbes ou articulagcbes entre
instituicbes formadoras e as instituicdes escolares, tendo em vista a universalizacao

da educacéo basica de qualidade, em geral sdo pouco satisfatorias e adequadas.

Nesta perspectiva, Leiro e Souza (2012) afirmam que as universidades, 0s sistemas
de ensino e as escolas se apresentam no cendrio atual como espacgos com atividades
préprias e independentes. Os autores consideram que nao ha efetivamente uma visao
articulada entre os agentes que se encarregam da formacédo, da gestédo e da pratica
educativa no ambito das escolas. A colaboracdo entre universidades, sistemas de
ensino e escolas pode e deve se estabelecer de modo horizontal, sem prejuizo das
finalidades proprias de cada um dos agentes institucionais (universidades, secretarias
de educacéo e escolas).
A formacdo, a pesquisa e a extensdo produzidas na universidade devem
efetivamente articular-se com a problemética da educacdo basica. Os
sistemas de ensino, por sua vez, podem definir suas politicas e implementar
suas ag0les, considerando o conhecimento ja produzido sobre a realidade
educacional, em parceria com as instituicdes formadoras e de pesquisa. A
escola e os professores que atuam na educacao basica podem ser parceiros
efetivos na realizagdo das diferentes fun¢des da universidade, considerando
a materialidade da pratica educativa e as finalidades sociais da escola
(LEIRO; SOUZA, 2012 p.51).
Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo consiste
nesta introduc&o sobre o tema de pesquisa, problematizacéo e justificativa, objetivos
gerais e especificos, e fundamentacao tedrica. A fundamentacéao teorica foi construida
através de leituras realizadas sob o viés tedrico-metodolégico de José Gimeno
Sacristan, Attico Chassot, Anna Maria Pessoa de Carvalho, Lacia Helena Sasseron,

Maurice Tardif, Clermont Gauthier e Elizeu Clementino de Souza, e outros autores
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que dialogam com o tema desta pesquisa.

Iniciamos as discussdes trazendo um breve historico sobre os marcos legais que
embasam a Base Nacional Comum Curricular, que aborda desde o inicio das
discussbes que serviram como ponto de partida para a necessidade de elaboracao
uma Base Nacional Comum para a Educacao Basica, aos caminhos que culminaram

na homologacéo da verséo final, em 2017.

Aproveitando o ensejo, traremos, ainda no referencial tedrico, algumas consideracdes
acerca da Base Nacional Comum Curricular enquanto curriculo prescrito, a luz da
definicdo de curriculo e fases do desenvolvimento curricular apresentados por
Sacristan (2000), pois este entendimento é necessario para conhecermos como esta
estruturado o documento e posteriormente entendermos como ocorreu Seu processo
de implementacéo para a area de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental,
na rede municipal de ensino de Sao Mateus.

Neste topico também discutiremos como esta estruturada a area de Ciéncias da
Natureza para os Anos Finais do Ensino Fundamental na BNCC, ressaltando como
ocorre a abordagem do Letramento Cientifico, englobando nesta tematica os
processos investigativos no ensino de Ciéncias que objetivam a promocao da
Alfabetizacéo Cientifica, estes, presentes no documento como elementos centrais na
formacdo dos estudantes, e corroborados por Chassot (2018), Sasseron e Machado
(2017) e Carvalho (2014; 2017;2019).

Apresentaremos também ponderacdes de estudiosos da Educacao a respeito da Base
Nacional Comum Curricular, destacando opinides de autores que se posicionaram
contrarios ao documento; que apresentaram criticas ao processo de produgédo textual

da base; e que se posicionaram favoraveis a proposta da BNCC.

Ainda no referencial teorico faremos uma reflexdo sobre Saberes Docentes e
Formacgédo Continuada, dialogando, principalmente, com Tardif (2002), Gauthier e
colaboradores (2013), Gatti (2005, 2008, 2019), Leiro e Souza (2012) e Souza (2006,
2011), dentre outros autores que contribuem para o desenvolvimento do tema. Ao
trazer uma nova proposta para a educacao, a BNCC propde que o modo com que se
aprende seja repensado, o que influencia diretamente o modo de ensinar. Essa
mudanca exige um olhar cuidadoso a respeito do contexto da formag&o continuada
de professores, a partir da implementacdo deste documento, fazendo-se necessario
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considerarmos os saberes docentes e as narrativas da trajetéria de vida como praticas
de formacédo. Por fim, encerramos o primeiro capitulo apresentando o delineamento

metodoldgico da pesquisa

O segundo capitulo apresentara a descricdo e analise do processo de elaboragéo do
Programa de Ensino de Ciéncias da Natureza do municipio de Sdo Mateus adequado
a BNCC, destacando o histérico de planejamento, constru¢do e implementacdo do
documento, e os percalgcos encontrados durante a adequacdo dos curriculos de

ciéncias das escolas da rede municipal de ensino.

O terceiro capitulo trard a descricdo de todo o processo de sistematizacdo do Curso
de Formacdo Continuada para Professores “Semear Ciéncias Através da
Alfabetizagao Cientifica e Ensino por Investigagao”, abordando todo o processo desde
o planejamento e estruturacao a realizacdo do curso. Neste capitulo também faremos
uma andlise do impacto da implementacdo da BNCC na pratica cotidiana dos
professores de Ciéncias, tendo o curso de formacao continuada como ferramenta de

investigacao.

Por fim, no quarto capitulo apresentaremos segundo as proposi¢des de Tardif (2002)
e Gauthier et al. (2013), os saberes docentes integrados as trajetérias dos professores
de ciéncias participantes do curso de formacdo continuada, a partir das reflexdes
realizadas por eles durante a escrita das narrativas sobre a trajetoria pessoal e

profissional, constituidas como uma importante etapa do processo formativo.
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1.2. Objetivos
Objetivos Gerais

Investigar, através da oferta de um curso de formacé&o continuada, como os saberes
docentes se integram ao cenario da trajetéria de professores de Ciéncias em suas
relacbes com a implementacgéo da Base Nacional Comum Curricular na rede municipal

de ensino de Sao Mateus.

Objetivos Especificos

e Compreender o processo de adequacgédo do Programa de Ensino de Ciéncias
da rede municipal de ensino de Sdo Mateus, a Base Nacional Comum

Curricular.

e Sistematizar uma proposta de parceria de trabalho entre universidade e escola
de educacao basica na oferta de um curso de formacdo continuada para
professores de Ciéncias, a fim de fornecer subsidios para a construgdo de
saberes cientificos diante dos novos objetos de conhecimento e habilidades
propostos pela Base Nacional Comum Curricular para o componente curricular

“Ciéncias”.

e Analisar o impacto causado pela implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular na prética de trabalho de docentes de Ciéncias da rede municipal de

ensino de Sao Mateus

e Investigar, através das narrativas dos docentes participantes do curso de
formacao continuada, como seus saberes profissionais se integram ao cenario

de sua trajetoria.
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1.3. Fundamentacdo Tedrica

1.3.1. Breve Historico sobre os Marcos Legais que Embasam a BNCC

As discussOes sobre a necessidade de uma base curricular comum para a educacéo
nacional possuem como ponto de partida a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), que, no inciso IV de seu Artigo 9°, afirma que € dever da
Unido
[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educa¢éo infantil, o ensino

fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos

minimos, de modo a assegurar formagao basica comum” (BRASIL, 1996).
Além disso, em seu Artigo 26, consta que

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos” (BRASIL, 1996).

A LDB apresenta dois conceitos que se tornam fundamentais para o desenvolvimento
da questéo curricular no Brasil e que sdo duas nocdes fundantes da BNCC. O primeiro
estabelece a relacdo entre o que é basico-comum, e o segundo se refere ao foco do
curriculo, pois, como mostra a BNCC, “as competéncias e diretrizes sdo comuns, e 0s
curriculos séo diversos”. Neste contexto, ao dizer que os conteudos curriculares
devem embasar o desenvolvimento das competéncias, a LDB orienta que sejam

definidas aprendizagens essenciais, e ndo somente conteldos.

Em 1998 houve a consolidagcédo dos Parametros Curriculares Nacionais para 0s anos
finais do Ensino Fundamental (06° ao 09° ano), e nos anos 2000, o lancamento dos
Parametros Curriculares para o Ensino Médio, cujo objetivo era a uniformizacdo de
um curriculo nacional que definisse conteddos minimos a serem transmitidos na
escola basica, auxiliando na execucdo de seus trabalhos, sobretudo no
desenvolvimento do curriculo das redes de ensino, com a intencdo de ampliar e

aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade.
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Em 2008 foi instituido o Programa Curriculo em Movimento, que buscava direcionar o
desenvolvimento curricular para as modalidades de ensino em todos os niveis da
educacao basica. O programa tinha como foco: a) identificar e analisar propostas
pedagdgicas e a organizagdo curricular da educacao infantil, Ensino Fundamental e
ensino médio implementadas nos sistemas estaduais e municipais; b) elaborar
documento de proposicdes para atualizacao das Diretrizes Curriculares Nacionais da
educacao infantil, do Ensino Fundamental e ensino médio; c) elaborar documento
orientador para a organizacao curricular e referéncias de contetdo para assegurar a
formacao basica comum da educacdo basica no Brasil (Base nacional comum/Base
curricular comum); d) promover o debate nacional sobre o curriculo da educacédo
basica através de espacos para a socializacdo de estudos, experiéncias e praticas
curriculares, possibilitando promover o fortalecimento da identidade nacional
(BRASIL, 2008).

Em 2010 foram definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (DCNSs), cujo
objetivo era orientar e embasar a elaboracdo e o planejamento dos curriculos
escolares e dos sistemas de ensino, a partir da definicdo de competéncias e diretrizes
para a Educacdo Basica, a fim de garantir uma formacdo comum. As instituices e
redes de ensino, entdo, guiavam o planejamento de seus curriculos através dessas
competéncias, adequando a proposta curricular ao perfil de seus alunos, a regido na
gual estavam inseridas, dentre outros aspectos considerados relevantes (FREITAS et
al., 2018).

Em novembro de 2014, foi realizada em Brasilia a 1l Conferéncia Nacional pela
Educacdo (CONAE), organizada pelo FOorum Nacional de Educacédo (FNE). Os
objetivos especificos definidos pelo FNE para a Il CONAE foram: 1) acompanhar e
avaliar as deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacéo de 2010, verificando
seu impacto e procedendo as atualizagBes necessérias para a elaboracdo da Politica
Nacional de Educacéo; 2) avaliar a tramitacdo e a implementacdo do PNE na
articulacdo do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) e no desenvolvimento das
politicas publicas educacionais. A conferéncia resultou em um documento com

propostas e reflexdes para a Educacgéo Basica, se tornando um importante referencial
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para a mobilizagdo do planejamento para a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017).

Ainda em 2014 houve a promulgacao do Plano Nacional de Educacéo (PNE) através
da Lei n° 13.005, que afirma a importancia e necessidade de uma Base Nacional
Comum Curricular para a Educacdo Basica. O PNE reitera a necessidade de
“estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa, diretrizes pedagodgicas
para a educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do
ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local’
(BRASIL, 2014).

Entre 17 e 19 de junho de 2015 aconteceu o | Seminério Interinstitucional para a
elaboracédo da Base Nacional Comum (BNC). Este seminario reuniu uma comissao de
especialistas envolvidos na elaboracdo da Base, e foi composta por 116 membros,
indicados entre professores pesquisadores de universidades com reconhecida
contribuicdo para a educacao basica e formacdo de professores, professores em
exercicio nas redes estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem como
especialistas que possuiam vinculo com as secretarias estaduais das unidades da
Federagcédo, para debater experiéncias de constru¢des curriculares e elaborar o
documento preliminar da BNCC.

ApoOs a elaboracdo do documento preliminar, no mesmo ano o MEC lancou para
consulta publica a primeira versdo da BNCC. As discussdes sobre o documento
preliminar ocorreram, em ambito nacional, em setembro de 2015 em um seminario

organizado pela Universidade Federal de Minas Gerais.

No Espirito Santo, as discussdes sobre a primeira versao da BNCC tiveram inicio em
outubro de 2015, com o “l Encontro Estadual de Mobilizacdo para a construgao da
BNCC”, coordenado pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEDU). Estiveram
presentes neste encontro, representantes das Secretarias Municipais de Educacéo,
do Conselho Estadual de Educacgéo, da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de

Educacdo (Undime) e do Sindicato das Escolas Particulares do Espirito Santo
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(Sinepe-ES) (CARVALHO; LOURENCO, 2018).

A primeira versdo da BNCC foi divulgada em meio a um contexto onde se acirraram
disputas politicas que repercutiram no processo de impeachment da presidente Dilma
Rousseff. Incorporadas a esse cenario politico, econdmico e social ho qual o pais se
encontrava, deu-se prosseguimento as discussdes sobre politicas curriculares que
elaboravam a tessitura de uma Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Basica (KRAWCZYK; LOMBARDI, 2018).

Krawczyk e Lombardi (2018) consideram que o processo de impeachment contribuiu
para a reducdo da autonomia do estado na educacédo e em outras esferas sociais,
fortalecendo assim o movimento “Todos pela Base”, que projetava agbes com viés
mercadoldgico sob a logica empresarial para a educacdo nacional, influenciando
diretamente o processo de tessitura do documento. Com este fortalecimento, o

movimento ganhou espaco na conduc¢éo das definigcbes acerca do curriculo nacional

Neira, Janior e Almeida (2016) afirmam que a publicacdo da versdo preliminar da
BNCC ocasionou um intenso debate por parte de grupos conservadores e
progressistas que se posicionavam contrarios ao documento. Os conservadores
consideravam que o documento estava bem inferior ao que seria desejavel em termos
de aquisicdo de conhecimentos. Os progressistas criticaram o acanhamento da
proposta, pois esperavam um documento mais engajado, e com isso fizeram criticas
as entidades cientificas, os movimentos sociais organizados e organizacdes nao

governamentais ligadas a educacéao.

A consulta publica, que seria finalizada em dezembro de 2015, encerrou-se em margo
de 2016. A segunda versao da BNCC seria estruturada a partir das contribuicdes da
consulta publica e apresentada pelo MEC em maio de 2016, na sede do CNE. A partir
dessa versédo os estados deveriam organizar seus seminarios para a apresentacdo do
documento (CARVALHO; LOURENCO, 2018).

O desconforto do setor conservador com o documento estava tdo evidente, que

resultou na realizagdo de um seminario na Camara dos Deputados no dia 31 de maio
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de 2016, transmitido simultaneamente pela internet e pelo canal de televisdo da
instituicdo. Nao foram poucos os parlamentares a pedir a palavra para acusar aquela
BNCC de “esquerdista e ideoldgica”, solicitando a sua substituicdo por um outro texto
a ser elaborado e submetido a aprovacédo pelos membros daquela casa (NEIRA;
JUNIOR; ALMEIDA, 2016).

Entre junho e agosto de 2016 aconteceram 0s Seminarios Estaduais promovidos pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacgéo (Undime) nos 26 estados brasileiros e no Distrito
Federal. Estes seminarios contaram com mais de 9 mil participantes, entre
professores, gestores e especialistas em Educacdo Basica, para debater a segunda
versdo da BNCC. O relatério com as deliberacbes dos seminérios estaduais foi
entregue ao MEC pelo Consed e Undime em setembro de 2016, e mais tarde seria

utilizado como base para a elaboracao da terceira versao da BNCC.

A primeira versdo da BNCC estava organizada por segmentos da educacédo basica:
educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino
fundamental e ensino médio. Enquanto a educacao infantil distribuiu os objetivos em
campos de experiéncia, o fundamental e o médio o fizeram em areas (linguagens,
ciéncias naturais, ciéncias humanas e matematica) e componentes, com definicées
provisOrias sobre o que cada area deveria abarcar. Resumidamente, foram
apresentados 0s terrenos conceituais basicos, 0s objetivos do componente e 0s
objetivos de aprendizagem por ano ou por ciclo, a depender do caso. J4 a segunda
versao ampliou a concepc¢ao de area, componente, segmento e, em muitos casos,
modificou substancialmente os objetivos de aprendizagem e os textos introdutorios a
partir das contribuicbes encaminhadas através do portal e das criticas (NEIRA;
JUNIOR; ALMEIDA, 2016).

A versao final da Base Nacional para as etapas da Educacgao Infantil e Ensino
Fundamental foi entregue ao CNE em abril de 2017, que disponibilizou o documento
para consulta publica em todo o pais. Assim, o CNE aprovou e elaborou parecer e
projeto de resolucéo sobre a base e os encaminhou ao MEC para a homologacéo do

documento, em 20 de dezembro de 2017, conforme portaria n° 1.570, de 20 de
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dezembro de 2017, do Ministério da Educacéo.

1.3.2. A Base Nacional Comum Curricular Enquanto Curriculo Prescrito:
Algumas Consideracdes

O curriculo é conceituado de diversas formas e entendido em diferentes aspectos
enquanto elo entre a sociedade e a escola, 0 sujeito e a cultura, o ensino e a
aprendizagem. Segundo Sacristan (2000, p. 15) curriculo € "um conceito essencial
para compreender a pratica educativa institucionalizada e as fun¢fes sociais da

escola".

Ao definirmos o curriculo nés descrevemos as funcdes da propria escola num
momento historico e social determinado, em seu contetdo e nas formas através das
quais se organiza e se apresenta aos professores e aos alunos. Para Sacristan (2000,
p.103) “o conceito ‘curriculo’ adota significados diversos, porqué, além de ser
suscetivel a enfoques paradigmaticos diferentes, € utilizado para processos ou fases

distintas do desenvolvimento curricular.”

O curriculo é uma praxis antes de ser apenas um objeto estéatico, originado de um
modelo construido para definir as aprendizagens basicas necessarias aos estudantes,
que exprime a funcdo socializadora e cultural de determinada instituicdo

(SACRISTAN, 2000). Sobretudo, € importante entendermos o curriculo como

[...] a expressdo do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se
realizam os fins da educac¢&o no ensino escolarizado. Por isso, querer reduzir
os problemas relevantes do ensino a problematica técnica de instrumentar o
curriculo supde uma redugédo que desconsidera os conflitos de interesses que
estéo presentes no mesmo (SACRISTAN, 2000, p. 17).

Sacristdn (2000), ao organizar as diversas definicdes, sentidos e perspectivas do
curriculo, indica que o mesmo pode ser analisado a partir de alguns ambitos
formalmente diferenciados: a) o ponto de vista sobre sua funcdo social como ponte
entre sociedade e escola; b) projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto
de diferentes aspectos, experiéncias e conteudos; c) expressado formal e material

desse projeto que deve apresentar, sob determinado formato, seus conteudos, suas
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orientacdes e suas sequéncias para aborda-lo; d) campo prético que possibilita
analisar os processos instrutivos e a realidade da pratica a partir de uma perspectiva
dotada de conteudo, e estuda-lo como territério de interseccéo de praticas diversas,

sustentando o discurso sobre interacdo entre a teoria e a pratica em educacao;

O autor distingue ainda seis momentos, niveis ou fases no processo de
desenvolvimento curricular, a saber: curriculo prescrito; curriculo apresentado;
curriculo moldado pelos professores; curriculo em acdo; curriculo realizado; e
curriculo avaliado. Com diferentes grau e forca de influéncia entre os elementos que
os constituem, estas fases estdo inter-relacionadas de forma reciproca e circular.
(SACRISTAN, 2000)

A partir da distincdo das seis fases de desenvolvimento curricular propostas por
Sacristan, neste estudo direcionaremos nossas reflexdes iniciais ao curriculo
prescrito, devido a necessidade de se discutir o processo de implementacao da Base
Nacional Comum Curricular, area de Ciéncias da Natureza para os anos finais do
Ensino Fundamental, na rede municipal de ensino de Sado Mateus, e a partir dela

compreender o processo de elaboragdo do Programa de Ensino de Ciéncias.

Com base nos niveis de desenvolvimento curricular abordados por Sacristan (2000),
a Base Nacional Comum Curricular se configura como curriculo prescrito, pois, como

afirma o autor,

[...] em todo o sistema educativo, como consequéncias das regulacdes
inexoraveis as quais esta submetido, levando em conta sua significagdo social,
existe algum tipo de prescri¢cdo ou orientagdo do que deve ser seu contetdo,
principalmente em relagdo a escolaridade obrigatdria. S&o aspectos que atuam
como referéncia na ordenacdo do sistema curricular, servem de ponto de

partida para a elaboracdo de materiais, controle do sistema, etc (p. 104).

Sacristan (2000) argumenta ainda que o curriculo € um objeto social e histérico, com
uma atuacao importante e peculiar dentro do espac¢o de dialogo e de producédo de
saberes que ocupa no contexto educacional, contexto esse que possui a politica
curricular como parte significativa que estabelece as coordenadas e governa,

indiretamente, as decisdes gerais da educacao.

Esta politica curricular prescreve orientacdes curriculares e tem uma importancia
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decisiva para conhecer o que ocorre na realidade escolar, sendo o curriculo prescrito
sua proépria definicdo, pois se organiza em codigos e competéncias que o consolidam
como um objeto que obedece a determinacdes reguladas por instancias politicas e
administrativas (SACRISTAN, 2000).

Como objeto da politica curricular nacional, a Base Nacional Comum Curricular foi
instituida pela Resolugéo n° 02 de 22 de dezembro de 2017, do Conselho Nacional de
Educacdo, como documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e adultos
no ambito da Educacéo Béasica escolar, e orientam sua implementacao pelos sistemas
de ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas instituicbes ou redes

escolares.

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagéo escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagédo humana integral e a construgéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN). (BRASIL,
2017)

Na perspectiva de Sacristan (2000), a prescricdo de diretrizes curriculares para um
determinado sistema educativo supde um projeto de cultura comum para os membros
de determinada comunidade, uma vez que afeta os niveis de escolaridades
obrigatorios pelo qual passam grande parte dos cidadaos. Fazem parte desta cultura
comum, 0s conteudos, as aprendizagens basicas, orientacbes pedagogicas e

valorizacéo para ciclos de estudos especificos.

Entretanto, para que uma cultura curricular comum seja possivel, é necessario que
esta se diversifique em opc¢des distintas relacionadas com diversos ambitos culturais
e profissionais mais especializados, devido a algumas especificacdes necessarias aos
niveis da escolarizacdo obrigatoria. Por isso, para Sacristan (2000), a intencéo de se
estabelecer um curriculo minimo comum estéa diretamente ligada a ideia de uma
escola também comum frequentada por todos os alunos, seja qual for sua condi¢éo
social. Para ele, o debate curricular é parte da justificacdo social, cultural e educativa

da escolaridade obrigatéria.
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As orientagbes curriculares prescritas pela administragdo ndo podem orientar ou
prescrever diretamente a pratica de professores e alunos nas aulas. Os conteudos e
formas de ensino presentes nos documentos reguladores definem o curriculo
prescrito, que se estabelecera como uma base que orientard a atuacdo dos meios
didaticos. E um campo condicionante importante, a partir do qual as redes de ensino,

escolas e professores podem desenvolver sua autonomia. (SACRISTAN, 2000)

Para Sacristan (2000), do ponto de vista social, e levando em consideracdo um
sistema educativo com escolas publicas e privadas que acolhem diferentes tipos de
alunos, a existéncia dos minimos curriculares regulados deve expressar uma cultura
gue se considere valida para todos. Com isso, se faz necessario acompanha-la para
gue esta cultura comum se torne efetiva e que garanta o direito a uma educacéo de
qualidade aos que tém menos recursos para enfrenta-la, buscando a igualdade de
oportunidade a saida do sistema.

Sacristan (2000, p. 112) reitera ainda que:

O minimo marca uma norma de qualidade de conhecimentos e
aprendizagens bésicas para todo o sistema. [...] E preciso analisar seu poder
igualador e normatizador cultural através dos meios pelos quais se exerce,
quer dizer, com que procedimentos e instrumentos a cultura comum se

impde, se sugere e se torna efetiva.

Na perspectiva da educacgao nacional, a Base Nacional Comum Curricular enquanto
curriculo prescrito € o documento referéncia para a formulacdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares federal, dos estados, Distrito Federal, municipios, e
das propostas pedagogicas das instituicbes escolares. Ela define aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas ao longo da Educacdo Baésica, que devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento das dez competéncias
gerais que consolidam, no ambito pedagodgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (BRASIL, 2017).

De acordo com a o texto da Base Nacional Comum Curricular (2017, p.09), as dez

competéncias gerais para a educacéo basica séo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o

mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a



34

realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva;

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive

tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas;

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da

producdo artistico-cultural;

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento

mutuo;

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

Argumentar com base em fatos, dados e informac8es confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,

dos outros e do planeta;

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com

elas;
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9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,

sem preconceitos de qualquer natureza,

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisfes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 09).

E importante salientar que as competéncias gerais acima apresentadas se relacionam
entre si, e desdobram-se no tratamento didatico exposto para as etapas da Educacao
Bésica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na
construcdo de conhecimentos e no desenvolvimento de habilidades nos termos da
LDB (BRASIL, 2017).

No entanto, Cassio e Zajac (2019), ao analisarem a influéncia da Reforma do Ensino
Médio e da Pedagogia das Competéncias nos textos iniciais, e da area de Ciéncias
da Natureza da BNCC, ressaltam que a partir dos anos 70 diversos paises adotaram
politicas que envolviam a desregulamentacéo e flexibilizacdo do processo produtivo,
dos mercados e da forca de trabalho, na tentativa de alavancar o crescimento e o

desenvolvimento.

Este fator trouxe a necessidade de um profissional mais flexivel e responsivo as novas
demandas estabelecidas pela sociedade na época, o que fez com que essas
demandas também influenciassem os debates em educacdo. A escola, que se
pretendia instituicdo formadora de cultura geral, de cidadania e de preparagéo para a
vida, passa a enfatizar a aquisicdo de conhecimentos mais praticos e de habilidades
necessarias para a vida profissional (CASSIO; ZAJAC, 2019).

O cenario em gue se apoiam as ideias da Pedagogia das Competéncias possui como
pano de fundo a politica neoliberal, comprometida em preparar individuos para o
mercado de trabalho. No contexto neoliberal a teoria do capital humano é adotada
como principio norteador das (contra)reformas educacionais, tendo como misséo
instruir a classe trabalhadora, se apropriando, inclusive, de seu capital intelectual
(MOREIRA, 2017).
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Sob o viés neoliberal, a educacgéo deixa de ser parte do campo social e politico para
ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca. Neste sentido Moreira (2017)
argumenta que, numa educacdo balizada pelo neoliberalismo, o Estado acaba se
distanciando de suas responsabilidades, abrindo possibilidade para intervencéo direta
das instituicdes privadas no contexto socioeducacional. Essas medidas representam,

em ultima instancia, a privatizacdo do sistema educacional.

Pela perspectiva neoliberal a educacdo deixa de ser compreendida como algo
espontaneo e inato ao ser humano, passando a ser vista como importante ferramenta
para formar trabalhadores, adaptados aos valores e as formas de organizagéo social
desse novo modelo cultural. Assim, o neoliberalismo reduz a capacidade do Estado
de promover a defesa do individuo, bem como, de garantir-lhe seus direitos basicos.
O cidaddo deixa de ter direitos e passa a ser o agente responsavel por seu
desenvolvimento e progresso. Os individuos como agentes morais, expressam 0
ideario da individualidade, da racionalidade e do egoismo, fundamentos liberais
(NETO; CAMPOS, 2017).

Assim, a pedagogia das competéncias passa a ser defendida por algumas
organizacfes empresariais envolvidas na economia de diversos paises, e também no
sistema educacional publico, defendendo um ensino como “formacgao de identidades”

mais autbnomas e flexiveis, adaptadas as novas formas de trabalho.

No Brasil o ensino pautado em competéncias e habilidades é proposto e introduzido
na educacao publica ainda na década de 1990 pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), objetivando a formagdo dos estudantes em termos de sua
capacitacdo para a aquisi¢ao e o desenvolvimento de novas competéncias, em fungéo
de novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de profissional,
preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder

a novos ritmos e processos (BRASIL, 1997).

Na perspectiva do que orientam os PCN para o ensino de Ciéncias da Natureza para
o Ensino Fundamental, os objetivos sdo concebidos para que o aluno desenvolva
competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar como individuo e como
cidadado, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnolégica (BRASIL,
1997).
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A BNCC organiza o Ensino Fundamental em cinco areas do conhecimento. Essas
areas, como aponta o documento, “favorecem a comunicagao entre os conhecimentos
e saberes dos diferentes componentes curriculares”. Elas se intersectam na formacéao
dos alunos, embora se preservem as especificidades e o0s saberes proprios

construidos e sistematizados nos diversos componentes” (BRASIL, 2017).

A BNCC traz as aprendizagens essenciais, dentro de cada area do conhecimento,
organizadas nas seguintes categorias: competéncias gerais e especificas; unidades

tematicas; objetos de conhecimento e habilidades.

As competéncias gerais e especificas sdo caracterizadas no documento, como a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidade, atitudes e valores que o estudante precisa
desenvolver para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho. Em outras palavras, as competéncias sao tudo
0 que o estudante precisa desenvolver ao longo de toda a educacao basica. Além das
dez competéncias gerais da educacdo, cada um dos componentes curriculares
estabelecidos pela BNCC possui competéncias especificas da area (NOVA ESCOLA,
2018).

Ja as unidades tematicas sdo definidas como grandes blocos teméaticos onde se
organizam o0s conhecimentos escolares relativos a cada componente. Para o
componente curricular Ciéncias, por exemplo, no Ensino Fundamental Il, foram
estabelecidas trés unidades tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucéo, Terra e
Universo (NOVA ESCOLA, 2018).

Para cada unidade temética, foram definidos objetos de conhecimento que constituem
0s conteudos, conceitos e processos que serdao estudados e abordados, com o
objetivo de desenvolver habilidades. As habilidades sdo as aprendizagens essenciais
esperadas para cada disciplina e ano; é o objetivo a ser atingido durante a
aprendizagem de determinado objeto de conhecimento (NOVA ESCOLA, 2018).
Nesta pesquisa direcionaremos nossas discussbées ao componente curricular

Ciéncias, na etapa dos anos finais do Ensino Fundamental.
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1.3.3. O Que Dizem Sobre aBNCC: Consideracdes de Estudiosos Sobre o Novo

Documento Norteador da Educacéo Basica Brasileira

Utilizaremos como principal base tedrica para este topico, o levantamento bibliografico
caracterizado como mapeamento analitico realizado por Rocha e Pereira (2016),
sobre as produgdes cientificas publicadas a respeito das discussdes sobre a Base
Nacional Comum Curricular. Este mapeamento teve como objetivo identificar nos
discursos dessas producdes, a percepcdo de alguns pesquisadores da Educacao

sobre a criagao deste documento.

No periodo em que o mapeamento foi realizado, a BNCC ainda estava em fase de
desenvolvimento. Hoje, ha pouco mais de 03 anos da homologacdo do documento,
outras producdes com discussdes em torno da BNCC foram publicadas, e por este
motivo utilizaremos aqui as impressdes e percepcdes de autores, que nao estao
caracterizados no levantamento bibliografico realizado por Rocha e Pereira (2016),

para acrescentar outros pareceres mais recentes a nossa discussao.

Para guiarmos nossa discussao, partiremos das seguintes indagacdes apresentadas
por Rocha e Pereira (2016): a) Como se caracteriza a constru¢cdo da BNCC nas vozes
dos autores?; b) Quais sentidos sdo atribuidos a politica curricular, encontrados nas

producdes analisadas?; c) Que tensfes sdo apontadas por esses sentidos?

Ao perceberem a variedade de respostas e posicionamentos dos autores, acerca da
BNCC, Rocha e Pereira (2016) dividiram sua analise em trés partes diferentes: a
primeira, esta composta pelas producdes que exprimem uma oposicdo a BNCC; o
segundo, pelas producdes que sdo contrarias ao processo de producéo textual do
documento; e o terceiro, por producdes que se assumem a favor desta proposta
curricular. Dentro dessas divisdes, acrescentaremos a opinido de alguns autores,

publicadas ap06s o ano de 2016.

Alguns autores que expressaram oposi¢cao a ideia de criagdo e implementacédo da
BNCC, acreditam que a intencédo do documento é determinar o sentido da educacéo
e do curriculo para justificar e atender aos interesses de um determinado grupo
politico, concretizando assim uma realidade imposta por um grupo dominante.
(CUNHA, 2015; MACHADO E LOCKMANN, 2015)
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Neste sentido, Silva e et al. (2019) enfatizam que o processo de gestacdo da BNCC
contou com a atuacao nao soO das instituicbes e individuos ligados ao governo, mas
também de grupos com interesse em influenciar a definicdo das finalidades sociais da
educacédo e do que significa “ser educado”. Esses grupos advém de instituicbes
privadas que agiram em defesa da BNCC, buscando legitimar um processo de
governanca sobre a politica publica de curriculo proposta pela Base, demonstrando
jogos particularistas de poder [...] “em espacgos onde fronteiras que dividem governo e
sociedade tornam-se opacas e novas vozes surgem trazendo suas particularidades

para as disputas politicas” (p. 1013).

Seguindo esta linha de raciocinio, Bernardi et al. (2018) discutem o fato de a classe
empresarial interferir nas politicas educacionais, demarcando sua posicao de classe
na construcdo de politicas publicas brasileiras, mantendo-se fortemente organizada
ao influenciar politicas publicas educacionais em curso, como a constru¢do da BNCC.

Os autores afirmam ainda que:

Retomamos a ideia de que a classe empresarial se apropriou do discurso
historicamente construido pelos movimentos sociais em defesa da escola
publica gratuita e de qualidade, e que a sua materializagdo vincularam seus
interesses de classe. Em sua acdo, o0 movimento empresarial sempre propde
que a solugdo estd no mercado e ndo na gestao democratica e ha construgédo
participativa de alternativas (BERNARDI et. al, 2018, p. 37).

Esta tentativa de controle curricular almejada por grupos interessados numa
hegemonia educacional, demonstra interesse em padronizar as condutas dos
individuos no sentido de governa-las, expondo assim a fragilidade da BNCC em tentar
controlar o que ndo é estatico, e, sim, puro movimento (CARVALHO; SILVA,;
DELBONI, 2017).

Em concordancia, Sousa (2015) afirma que a BNCC projeta como os brasileiros
deverdo atuar na sociedade contemporanea, e como 0s curriculos deverdo ser
moldados, enfatizando que a Base é permeada por “desejos de performance, [..]
definindo potencialidades para que os sujeitos em formagdo sejam capazes de

atender as expectativas dos modelos privados de gestao” (p. 325).

Esse discurso hegemdnico neoliberal abarcado pela BNCC, abre precedentes para
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projetos de curriculos unificados, homogéneos e engessados, aos quais se contrapde

Silva (2005), ao questionar:

Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de
educacdo? Serd a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos
neoliberais de educacdo? Sera a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do
moderno estado-nacdo? Sera a pessoa desconfiada e critica dos arranjos
sociais existentes preconizada nas teorias educacionais criticas? A cada um
desses ‘modelos’ de ser humano correspondera um tipo de conhecimento, um
tipo de curriculo (SILVA, p.15).

A tentativa de homogeneidade proposta pela BNCC é bastante criticada por alguns
tedricos, que consideram que a proposta valoriza determinados conhecimentos em
detrimento de outros, subtraindo saberes e culturas, legitimando e valorizando uma
producdo monocultural; uma cultura escolar que fortalecera discursos antagbnicos a
pluralidade e diversidade existente no contexto escolar (PEREIRA; OLIVEIRA, 2014,
GABRIEL, 2015).

Sousa (2015, p.331) pondera que a homogeneizacéo torna o curriculo estatico, sem
vida, sem fluxo e sem movimento. O autor considera que, um curriculo que nédo
reconheca a cultura, a diferenca e a diversidade, objetiva controlar o outro [...]
“‘expurgando os diferentes recursos simbdlicos utilizado para a oposi¢ao contra um

discurso hegemonico de curriculo.

Macedo (2014, p. 1553) considera que

E certo que o imponderavel seguira resistindo a qualquer controle, mas isso
nao torna a tarefa politica de desconstruir os discursos que buscam cerceéa-lo
menos relevante. E preciso seguir lembrando que um curriculo nacional n&o
vai melhorar a educagdo nem garantir desenvolvimento e melhor distribuicéo
de renda. O que ele tem a oferecer é apenas a tentativa de controle do
imponderavel da qual depende, nédo o sucesso da educagéo, mas a hegemonia

do imaginario neoliberal de que ele é parte.

Sousa (2015) finaliza acrescentando que, mesmo que os discursos apontados por
estudiosos que defendam a BNCC estejam sendo cada vez mais articulados e aceitos
por grande parte dos profissionais da educacdo, € importante enfatizar que esse
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projeto de formacdo de identidade sO se concretizara a medida que as escolas e
professores possibilitem que isso aconteca, pois € no cotidiano escolar que o
processo formativo se efetiva, “camuflado em uma politica de curriculo oficial que
impossibilitara uma formagdo emancipadora e pluralista do estudante brasileiro” (p.
332).

Embora haja um grupo consideravel de autores opositores a BNCC, é possivel
identificar um grupo que, mesmo ndo se manifestando de forma contraria, tecem
apontamentos criticos ao processo de producao textual e elaboracdo do documento.
No caso do mapeamento realizado por Rocha e Pereira (2016), alguns autores
consideram que a BNCC pode ser um “engessamento”, com propostas vinculadas a
modelos de mercado (FREITAS, 2014), partindo de um viés descritivo e individual, em
forma de receituario, com uma estrutura pouco adaptavel aos projetos pedagogicos
escolares (CNTE, 2015).

Silva, Santos e Fernandes (2019) ao adentrarem o campo da BNCC no contexto da
pratica, consideram que os discursos montados no contexto de influéncia
(empresarial) e da produgéo de texto, encontram-se distantes dos profissionais da
educagéo no cotidiano da sala de aula. Os autores enxergam um grande lapso no
distanciamento entre os discursos de defesa da BNCC e as visdes que os professores
tém sobre o documento, alegando que os docentes ndo a concebem como

democrética e muito menos capaz de garantir a qualidade e equidade educacional.

Por fim, o grupo de autores que defendem a ideia de uma Base Nacional Comum
Curricular, justificam seu posicionamento por considerar que o documento almeja
promover uma justica social, garantindo aprendizagens minimas a que todos o0s
estudantes terdo direito, reduzindo assim as desigualdades no contexto escolar, e
promovendo uma mudanca na logica vigente de determinar os curriculos escolares
através de avaliacbes em larga escala e livros didaticos, promovendo a qualidade

necesséria a educacao (Rocha e Pereira, 2016).

Nesta perspectiva, Burgos (2015) considera a proposta de um curriculo federalista
como a melhor solucéo, por conceder autonomia aos estados e municipios para que
construam sua proposta curricular. O autor ressalta ainda a importancia das

aprendizagens essenciais propostas pela BNCC a todos os estudantes da educacgao
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bésica brasileira, afirmando que a auséncia de conhecimentos minimos obrigatorios
inviabiliza o direito a aprendizagem, pois impede que 0s sujeitos compartilhem

saberes comuns, resultando na reproducéo de desigualdades.

Santos (2015) enxerga a BNCC como necessaria, por delimitar contetdos obrigatorios
para todos os estudantes, independentes de classe, etnia, género, religido,

compreendendo que esses conteudos devam buscar o respeito a diversidade.

Lopes (2017) argumenta que, na tentativa de definir conhecimentos fundamentais a
serem ensinadas através de uma organizacdo curricular federal, o movimento em
defesa da BNCC visa fortalecer o consenso que corrobore com a selecdo de
aprendizagens essenciais para o estudante, pretendendo, assim, definir a identidade

do curriculo para a educacao basica.

Considerando as argumentacfes apresentadas neste topico, partiihamos as
consideragdes da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE)
(2015, p. 417), que reitera que “[...] ndo basta elaborar um Curriculo. E preciso torna-
lo vivo; curriculo como curso de vida”. Nesse sentido, o grande desafio esta em
articular as acbes e politicas publicas educacionais que perpassem pelas diretrizes
curriculares, pelo contetdo dos livros didaticos e pelas préaticas pedagdgicas,
promovendo uma educacao que reconheca e dé visibilidade as diferencas no combate

a desigualdade.

1.3.4. A Area de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental

As areas do conhecimento prescritas pela BNCC para o Ensino Fundamental
estabelecem competéncias especificas que explicitam qual o seu papel na formacgao
integral dos alunos do Ensino Fundamental, destacando as particularidades da area,
considerando as caracteristicas dos estudantes e as especificidades e demandas
pedagogicas para a mesma. As oito competéncias especificas de ciéncias da natureza

para o Ensino Fundamental, séo:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o

conhecimento cientifico como provisério, cultural e histérico.
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2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes
cientificas, tecnolégicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,

democrética e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relagcbes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solug¢des (inclusive

tecnolégicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagBes e implica¢des politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo

contemporéaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagfes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem

preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e
comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informac¢des, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma

critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza

e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-
tecnologicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2017, p.324)

Para a area de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental, a BNCC estabelece o

componente curricular “Ciéncias”, onde as competéncias especificas possibilitam uma
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articulagdo horizontal, que abrange todo o componente curricular, e permite a
progressao entre os anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, visando a

continuidade das experiéncias dos alunos considerando suas especificidades.

Para que as competéncias especificas sejam desenvolvidas, 0os componentes
curriculares apresentam um conjunto de habilidades que se relacionam a diferentes
objetos de conhecimento (que podem ser entendidos como conteddos, conceitos e
processos), organizados em unidades tematicas. De acordo com a BNCC, as

unidades tematicas definem:

[...] um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental
adequado as especificidades dos diferentes componentes curriculares. Cada
unidade temética contempla uma gama maior ou menor de objetos de
conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um
namero variavel de habilidades (BRASIL, 2017, p.29).

No intuito de orientar a elaboracao dos curriculos de Ciéncias, a BNCC organiza as
aprendizagens essenciais a serem asseguradas, em trés unidades tematicas que se
repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental. As unidades tematicas sdo Matéria
e Energia, Vida e Evolucéo e Terra e Universo (BRASIL, 2017).

A unidade teméatica Matéria e Energia contempla o estudo de materiais e suas
transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados. Estdo envolvidos nesta unidade
os estudos referentes a ocorréncia, a utilizacdo e ao processamento de recursos
naturais e energéticos empregados na geracdo de diferentes tipos de energia e na
producdo e no uso responsavel de materiais diversos, discutindo-se, também, a

perspectiva historica da apropriacdo humana desses recursos.

A unidade tematica Vida e Evolucéo propde o estudo de questdes relacionadas aos
seres Vvivos, suas caracteristicas e necessidades, a vida como fenbmeno natural e
social, e os elementos essenciais a sua manutengdo e a compreensao dos processos

evolutivos que geram a diversidade de formas de vida no planeta.

Na unidade tematica Terra e Universo, busca-se compreender as caracteristicas da
Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas dimensfes, composicao,
localizagbes, movimentos e forgas que atuam entre eles, particularmente das zonas

habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, explorando a riqueza envolvida
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nesses conhecimentos, 0 que permite, entre outras coisas, maior valorizacdo de

outras formas culturais de conceber o mundo.

A BNCC estabelece para a area de Ciéncias da Natureza o compromisso com o0
desenvolvimento do letramento cientifico ao longo de todo o Ensino Fundamental, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias. O documento expressa que o letramento cientifico tem
como uma das finalidades o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o
mundo (BRASIL, 2017).

O letramento cientifico € um dos elementos centrais para a formacéo dos estudantes
em Ciéncias da Natureza, de acordo com a BNCC. Entretanto, falar em letramento
cientifico ainda é pouco usual. Chassot (2018, p.82) argumenta que geralmente fala-
se em alfabetizacdo em lingua materna e alfabetizagdo matemética, e afirma que
podemos considerar o letramento cientifico como “[...] o conjunto de conhecimentos
que facilitariam aos cidaddos uma leitura do mundo onde vivem”. Para o autor, a
Ciéncia é a linguagem utilizada para descrever os fendbmenos que acontecem no
mundo. Com isso, para compreendermos o mundo no qual vivemos, temos que

entender as linguagens pela qual ele nos é descrito.

Nos baseamos no termo “Alfabetizacdo Cientifica” corroborada por Chassot (2018),
Sasseron e Carvalho (2011) e Sasseron e Machado (2017), cuja definicdo esta
alicercada na ideia de alfabetizacdo concebida por Freire (1989), que a define como
um processo por meio do qual a realidade em que o sujeito esta inserido e a palavra
escrita se conectam, e esta conexao faz emergir os significados e a construgéo dos

saberes.

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo, quer dizer, de transformé-lo
através de nossa préatica consciente. Este movimento dindmico € um dos
aspectos centrais, para mim, do processo de alfabetizacdo. (FREIRE, 1989,
p. 13)

Assim, Alfabetizacdo Cientifica € entendida por Chassot (2018, p.84) como um



46

“conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura
do mundo onde vivem”. O autor afirma ainda que, além de possibilitar uma leitura de
mundo, a Alfabetizacdo Cientifica deve proporcionar aos cidadaos o entendimento da

necessidade de transformé-lo para melhor.

Carvalho et al. (2019) concebem a alfabetizacdo cientifica como:

[...] um processo em constante desenvolvimento; um processo que permite
aos alunos discutir temas das Ciéncias, e 0 modo como estes estao presentes
e influenciam a sua vida e a da sociedade, além de poder trazer
consequéncias ao meio ambiente. Por ser um processo, a maneira como as
ideias séo trabalhadas em aulas que visam a Alfabetiza¢c&o Cientifica € muito
importante e, em nosso entender, deve estar ligado a caracteristicas préprias
do fazer cientifico (p. 23).

O ensino de Ciéncias fundamentado na Alfabetizacdo Cientifica assegura aos
estudantes o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da histéria, bem como a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica, objetivando o desenvolvimento da
capacidade de atuacdo do estudante no e sobre 0 mundo, importante ao exercicio
pleno da cidadania. Portanto, espera-se possibilitar que esses alunos tenham um novo
olhar sobre o0 mundo que os cerca, e que 0s mesmos consigam fazer escolhas e
intervencdes conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem
comum (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Chassot (2018) considera a Ciéncia como uma linguagem construida por nds, para
explicar a natureza. Ser alfabetizado cientificamente, para o ele, é ser capaz de ler
esta linguagem, por isso trata a Alfabetizacdo Cientifica como uma forma de
potencializar alternativas que privilegiam uma educacédo mais comprometida. Para
que se alcance uma Alfabetizacdo Cientifica significativa, o autor ressalta que
devemos buscar novas alternativas para o0 ensino anterior a universidade; a
Alfabetizacéo Cientifica deve comecar a ser desenvolvida no ensino fundamental, com

novas exigéncias na selecéo de conteudos.

Sabemos que ha muito o que mudar. O importante é nossa coragem de
mudar. Ha aqui sempre novos desafios. Assim como fazemos campanhas

para diminuir as taxas de analfabetismo, a busca de alternativas para oferecer
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uma alfabetizac¢éo cientifica aos homens e mulheres para fazé-los cidadaos
e cidadas mais criticos é nosso continuado, mas aparentemente novo,
desafio (CHASSOT, 2018, p.92).

Assim, partindo desse ponto de vista, emerge a premissa da Alfabetizacdo Cientifica,
apresentada por Sasseron e Machado (2017, p.15): “o alfabetizado cientificamente
nao precisa saber tudo sobre as Ciéncias, mas deve ter conhecimento suficiente de
varios campos das Ciéncias e saber sobre como esses estudos se transformam em

adventos para a sociedade”.

Com base nessas premissas, o0 ensino das Ciéncias deve ser estruturado de
modo que os alunos participem ativamente de investigacdes sobre assuntos
gue envolvam temas cientificos, colocando em pratica habilidades de
pensamento proximas as habilidades préprias de metodologias de trabalhos
cientificos (SASSERON; MACHADO, 2017, p.15).

A investigacao cientifica pode ocorrer em qualquer tipo de atividade que se realize,
nao apenas estando condicionada a acontecer somente em aulas experimentais. A
leitura de um texto pode ser uma atividade investigativa tanto quanto um experimento
de laborat6rio. O modo como a investigacdo acontece durante estas atividades esta
relacionada as condicdes e especificidades do que se investiga (CARVALHO et al.,
2019).

A BNCC orienta que o0 processo investigativo deve ser entendido como elemento
central na formacdo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo
desenvolvimento deve ser atrelado a situagfes didaticas planejadas ao longo de toda
a educacao béasica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva seus

conhecimentos e sua compreensao acerca do mundo em que vivem (BRASIL, 2017).

Para que isso ocorra, a BNCC afirma que “é imprescindivel que os estudantes sejam
progressivamente estimulados e apoiados no planejamento e na realizacéo
cooperativa de atividades investigativas, bem como no compartilhamento dos

resultados dessas investigagdes.” (BRASIL, 2017, p.322).

Sugere-se que as situacbes de aprendizagens sejam organizadas partindo de
questbes desafiadoras, que reconhecam a diversidade cultural e que estimulem o

interesse e a curiosidade cientifica dos alunos, possibilitando que os mesmos definam
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problemas, levantem, analisem e representem resultados, comunicando conclusoes e

propondo intervencdes para as situacdes problemas.

A Alfabetizacdo Cientifica concebe o ensino de Ciéncias sob uma perspectiva
problematizadora, participativa, onde os alunos usufruem de habilidades tipicas das
Ciéncias para intervir no mundo, a fim de compreender de que modo o0s
conhecimentos cientificos estdo ligados a sua vida, e ao planeta, participando de

discussdes sobre os problemas que afetam seu cotidiano.

Quando discutimos sobre a abordagem do ensino por investigagdo objetivando
promover a Alfabetizacido Cientifica, entendemos que ela sé podera ser “alcancada”
através das acles desenvolvidas por alunos e professores, estes, sujeitos atuantes
no contexto da sala de aula. Partindo desse pressuposto, surge 0 seguinte

guestionamento: qual o papel do professor em todo este processo?

Em sala de aula, para que uma atividade assuma um caréater investigativo €&
necessario enfatizar o importante papel desempenhado pelo professor, que ira
proporcionar meios para que o conteudo a ser trabalhado seja problematizado,
incentivando a resolucdo de problemas através da linguagem cientifica. Para
Sasseron e Machado (2017) as perguntas feitas pelos professores precisam

desencadear o processo de investigacao e conduzir a participacéo do aluno.

Promover um ambiente propicio ao desenvolvimento de competéncias investigativas
nao é tarefa facil, pois demanda saber perguntar e saber ouvir. Muitas informacdes
gue os alunos trazem para a sala de aula precisam ser exploradas e evidenciadas
nestas atividades. E importante saber ouvir o aluno e as contribuicdes que 0 mesmo

pode trazer para o desenvolvimento das atividades investigativas.

Por isso, ao pensar o planejamento de aulas investigativas, deve-se levar em
consideragao “os materiais oferecidos e/ou solicitados aos alunos; os conhecimentos
prévios importantes para que a discussdo ocorra; 0s problemas que norteardo a
investigacédo e, é claro, o gerenciamento da aula que, inclui, sobretudo, o incentivo a

participagédo dos alunos nas atividades e discussdes” (CARVALHO et al., 2019, p.43).

Para que se realize uma atividade investigativa, € necessario que haja a mediacéo

constante do professor. Os alunos possuem papel ativo em todo o processo, mas nao
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realizam a investigacdo sozinhos. Neste sentido, o nivel de mediacdo e o
direcionamento dado a atividade investigativa pode variar de acordo com os objetivos
educacionais (CARVALHO et al., 2019).

Carvalho e colaboradores (2019), ao discutirem sobre o papel de mediacdo do
professor nas atividades de investigacdo em sala de aula, enfatizam que este papel
assume um Vviés construtivista no ensino de Ciéncias, onde o professor se torna um
pesquisador-orientador, guiando seus alunos em seus estudos, os ajudando a

entender, complementar, ou até mesmo questionar seus resultados.

E o professor que propde problemas a serem resolvidos, que irdo gerar ideias
que, sendo discutidas, permitirdo a ampliacdo dos conhecimentos prévios;
promove oportunidades para reflexdo, indo além das atividades puramente
praticas; estabelece métodos de trabalho colaborativo e um ambiente na sala
de aula em que todas as ideias sdo respeitadas. Ele deve provocar, estimular,
propor desafios, encorajar a exploracdo de ideias, permitindo que todos
tenham oportunidade de expor suas ideias e transmitir informacdes novas
(CARVALHO et al., 2019, p. 126).

A construcao do saber no ambiente escolar acontece a partir do envolvimento efetivo
do aluno diante dos desafios apresentados pelo professor. No momento em que o
professor oferece a esses alunos essa oportunidade, ele cria um ambiente
argumentativo, fazendo com que esses alunos se sintam seguros em expor suas

ideias e contribuir com o tema em discussao.

Uma investigacao pode ter inicio de diversas maneiras, seja com a proposi¢cao de uma
atividade experimental ou numa leitura de um texto. A questao central para que o
ensino por investigacdo aconteca, é que haja um problema a ser resolvido e que o
professor oferega aos seus alunos condicfes necessarias para que a atividade ocorra,

mediando todo o processo.

Assim, na perspectiva de Santos (2007), para uma educacdo que almeje uma
Alfabetizacéo Cientifica visando a pratica social, sdo necessarias algumas mudancas
no modelo atual de ensino de Ciéncias que predomina nas escolas brasileiras. Tais
mudancas, principalmente metodologicas, envolvem consideracfes relativas a
natureza da ciéncia, a linguagem cientifica, aos aspectos sociocientificos e também

ao curriculo de Ciéncias.
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Os estudantes, durante trés anos do Ensino Médio, estudam a é&rea de Ciéncias da
Natureza nas disciplinas Biologia, Fisica, Geografia e Quimica. No Ensino
Fundamental, pelo menos durante quatro anos ha estudos nesta area. Em relacao as
abordagens pedagdgicas ao longo de todo o ensino fundamental e médio, o que
Chassot (2018) questiona é para que(m) sao Uteis todos esses anos de estudos?

Nota-se uma preocupacao sobre quais conteudos privilegiam uma postura cientifica
no ensino. Neste sentido, Sasseron e Machado (2017), ao pensarem 0s objetivos a
serem considerados na proposi¢cao dos curriculos de Ciéncias, afirmam que alguns
pesquisadores buscam responder ao que chamam de “questbes basicas para o
curriculo de Ciéncias”: Que Ciéncia deveria ser aprendida em sala de aula? Por que

os estudantes deveriam aprender Ciéncias?

Apesar da Ciéncia fazer parte do curriculo escolar, na visdo de Sasseron e Machado
(2017) as disciplinas de Ciéncias se restringem a ensinar aos alunos ndo mais do que
uma lista de informacfes sobre os resultados dos estudos de cientistas. Para os
autores, pensar o curriculo de Ciéncias para a Alfabetizacdo Cientifica exige uma
postura inovadora, tanto na selecdo de conteudos cientificos quanto em relacao a

metodologia de ensino que deverdo embasar as aulas.

Portanto, convém indagar se de fato uma BNCC com viés neoliberal, direcionada a
atender as demandas do mercado econbémico, fornecera meios para que se
desenvolva a autonomia cientifica dos estudantes pela percepcao do individuo sobre
a propria realidade através do olhar da ciéncia. O engessamento no qual a BNCC
estabelece os conteldos a serem abordados no componente curricular Ciéncias
também ameaca a autonomia dos docentes, o que dificulta o desenvolvimento de
atividades que proporcionem ao aluno conhecimentos que o direcionardo a

Alfabetizacéo Cientifica.

Niz e colaboradores (2020) argumentam que € possivel identificar uma divergéncia no
que tange a promoc¢do da Alfabetizacdo Cientifica no texto da BNCC, pois ao
recomendar o ensino de Ciéncias pautado em competéncias e habilidades ao invés
dos conteudos cientificos, expde que apreender ciéncia ndo é a finalidade ultima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o

mundo. As autoras consideram que ndo ha como realizar a Alfabetizacdo e
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Letramento Cientifico quando aprender Ciéncias é visto como algo apenas
complementar; e enfatizam ainda que a BNCC aponta a percepc¢do de que a atuacao

no mundo é uma habilidade distanciada dos conhecimentos cientificos.

Neste contexto, Branco et al. (2018, p. 710) abordam que, no que se refere ao
Letramento Cientifico, mediante ao retrocesso e desmonte na educacéo, ciéncia e

tecnologia, cabe questionar se:

[...] a BNCC da condicdes para promover, ainda que minimamente,
uma educacdo equitativa? O Governo Federal mostra alguma
preocupacdo com 0 avanco da ciéncia e da tecnologia? Ha algum
interesse, no ambito da educacdo, em que todos tenham acesso aos
conhecimentos cientificos de tal forma que compreendam, atuem e
transformem o contexto em que estdo inseridos? As ac¢bes do
governo, principalmente pela reducdo de investimentos, nos levam a

responder negativamente para todas essas questdes.

Ainda que apresente em seu texto o objetivo de promover a equidade e qualidade na
educacado, a BNCC nao possibilita condi¢des favoraveis para que estes objetivos se
efetivem. O documento centraliza suas acfes na reorganizacdo curricular, e néao
considera a formacao de professores, a valorizacao do conhecimento cientifico e a
defesa por recursos pedagdgicos e estruturais nas escolas como condi¢cdes minimas
a serem garantidas no contexto educacional. A BNCC enfatiza e valoriza as
competéncias e habilidades em detrimento dos conteudos, que sdo esvaziados ou
secundarizados pela mesma. Desse modo, ndo apresenta perspectivas claras de que
contribuird para a formagcdo emancipatoria dos individuos, nem para uma educacao
cientifica equitativa (BRANCO et al., 2018).

A Alfabetizacdo Cientifica concebe o ensino de Ciéncias sob uma perspectiva
problematizadora, participativa, onde os alunos usufruem de habilidades tipicas das
Ciéncias para intervir no mundo, a fim de compreender de que modo o0s
conhecimentos cientificos estdo ligados a sua vida, e ao planeta, participando de

discussdes sobre os problemas que afetam seu cotidiano.

Assim, a escola como um ambiente multiplo com alunos de diversas origens e com

diversas perspectivas de futuro necessita de um curriculo de Ciéncias que se volte a
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formacao pessoal, que leve em consideragao todos os alunos, e ndo apenas aqueles
gue manifestem aptidao e interesse pela carreira cientifica. Os curriculos escolares
de Ciéncias devem objetivar levar os estudantes a perceberem a ciéncia como parte

integrante de sua cultura.

1.3.5. Os Saberes Docentes na Perspectiva de Maurice Tardif e Clermont
Gauthier

Iniciaremos a discussao neste topico com as seguintes reflexdes: O que nos,
professores, sabemos para ensinar? O que precisamos saber para ensinar? Tomar
essas indagacdes como ponto de partida pode parecer um tanto ousado. Entretanto,
tais indagacfes sdo fundamentais para entendermos como os saberes da docéncia
se desenvolvem, e como eles sdo constituidos. Aqui, dialogaremos com Maurice
Tardif (2002) e Clermont Gauthier (2013) sobre os saberes que o profissional docente

mobiliza diariamente em sua prética profissional.

Na perspectiva profissional, ndo ha como falar em saberes sem relaciona-los ao
contexto do oficio. Neste caso, o saber é sempre o saber de alguém que desempenha
uma fungéo na intencdo de atingir um objetivo. Na profissdo docente, o saber esta
diretamente ligado a sua pessoalidade e identidade, bem como sua experiéncia de
vida e trajetoria profissional (TARDIF, 2002).

Sob a ética de Tardif (2002), o saber dos professores € um saber principalmente social
pelos seguintes motivos: a) porque as representacdes ou praticas docentes sé
ganham sentido ao serem colocadas em destaques como uma situacao coletiva de
trabalho; b) porque neste oficio ndo existe conhecimento sem reconhecimento social,
ou seja, 0 que um professor sabe, também depende daquilo que ele ndo sabe e dos
saberes que outros lhe opbem e atribuem; c) porque seus préprios objetos séo
praticas sociais, pois trabalham com sujeitos em funcéo de transforma-los e educa-
los, onde o saber se manifesta através da relagcdo complexa entre professores e seus
alunos; d) porque o que os professores ensinam e sua maneira de ensinar, evoluem
com o tempo e as mudancas sociais; e) e por fim, porque este saber é adquirido no

contexto de uma socializacdo profissional, ndo sendo um conjunto de conteudos
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cognitivos pré-estabelecidos e imutéveis, e sim um projeto de constru¢do ao longo de

toda a sua trajetéria profissional.

E impossivel compreender a natureza do saber dos professores sem coloca-
lo em intima relagdo com o que os professores, nos espacos de trabalho
cotidianos, sado, fazem, pensam e dizem. O saber dos professores é
profundamente social e é, ao mesmo tempo, o saber dos atores individuais
gue 0 possuem e o incorporam a sua pratica profissional para a ela adapta-
lo e para transforma-lo (TARDIF, 2002, p. 15).

O saber dos professores deve ser entendido em sua intima relacdo com o trabalho
docente no ambiente escolar; trabalho este que lhes da subsidios para enfrentar e
solucionar situacfes em seu cotidiano. Devemos relacionar o saber a pessoa do
trabalhador, e ao seu trabalho; “aquilo que ele é e faz, mas também ao que foi e fez”.
O saber docente traz em si as marcas de seu trabalho, sendo produzido e modelado
por ele, incorporando elementos relativos a sua identidade pessoal e profissional, e

ao seu trabalho diario na escola e na sala de aula (TARDIF, 2002).

Tardif (2002, p.19) discute que ao questionarmos os professores sobre seu saber,
“eles se referem a conhecimentos e a um saber-fazer pessoais, falam dos saberes
curriculares, dos programas e dos livros didaticos, apoiam-se em conhecimentos
disciplinares relativos as matérias ensinadas, fiam-se em sua propria formacao
profissional”. Traduzem seus saberes de forma plural, compositéria e heterogénea,
envolvendo no exercicio de seu trabalho conhecimentos e um “saber-fazer” diverso,
que possui origem em fontes variadas. Esse saber, além de plural, é temporal, pois é

adquirido no contexto de sua historia de vida e trajetéria profissional.

Deste modo, Gauthier e outros (2013) contribuem com esta discussao ao afirmar que
é fundamental que se conhecga os elementos do saber docente, pois conhecé-los
permite que os professores exercam seu oficio com mais competéncia. Para o autor,
ha uma “cegueira conceitual” em relagdo ao ensino, devido a algumas ideias pré-
concebidas que prejudicam o processo de profissionalizacdo do mesmo, impedindo

um desabrochar de “um saber desse oficio sobre si mesmo” (p. 25).

Gauthier et al. (2013) mencionam que durante muito tempo pensava-se que para ser
professor fosse necessario apenas conhecer o conteudo, ter talento, ter bom senso,

seguir a sua intuicao, ter experiéncia, e ter cultura. Este tipo de pensamento evidencia
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a nao formalizacdo dos saberes inerentes ao trabalho docente, transformando-o em

um oficio sem saberes.

Ao passo que estas ideias pré-concebidas contribuem para a desprofissionalizagcéo
do ensino, o inverso também acontece. Para Gauthier e colaboradores (2013), hd uma
tendéncia de formalizar o ensino “reduzindo de tal modo a sua complexidade que ele

nao mais encontra correspondente na realidade” (p.25).

Se no primeiro caso temos um oficio sem saberes pedagdgicos especificos, no
segundo, reduzimos este oficio a saberes que esvaziam o real contexto do exercicio

do ensino. Gauthier e outros (2013), entendem ainda que

[...] algumas experiéncias behavioristas foram realizadas sem levar
suficientemente em conta o professor real, sozinho na sala de aula. Outras,
ndo se preocuparam o bastante com as consequéncias concretas, para o
professor, de partir das necessidades e experiéncias dos alunos (GAUTHIER
et al., 2013, p. 26).

Esta perspectiva sob a ética de Gauthier e colaboradores, evidencia que, embora
algumas instituicGes produzam saberes formalizados a partir de pesquisas, esses
saberes desconsideram o professor real, atuante em sala de aula. Tais saberes se
dirigem a um professor formal, ficticio, que atua num contexto idealizado,

unidimensional, em que todas as variaveis sdo controladas.

Isso contribui com a “desprofissionalizacdo” da atividade docente, reforcando nos
professores a ideia de que as pesquisas universitarias ndo poderiam fornecer nada
de util a eles. Em consequéncia disso, estimula-se nos professores o pensamento de
gue € mais pertinente se apoiar na experiéncia profissional, no bom senso, na cultura
e etc. Ou seja, passamos “de um oficio sem saberes, a saberes sem um oficio capaz
de coloca-los em pratica; saberes esses que podem ser pertinentes em si mesmos,
mas que nunca sao reexaminados a luz do contexto real e complexo da sala de aula”
(GAUTHIER et al., 2013, p. 26).

A pratica profissional docente integra diferentes saberes mobilizados pelos
professores para exercerem sua profissdo. Estes saberes formam uma espécie de
“reservatorio” que abastece o professor para responder exigéncias especificas de um
professor real, inserido no contexto escolar (TARDIF, 2002; GAUTHIER et al., 2013).
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Tardif (2002) descreve quatro saberes com os quais o corpo docente se relaciona,

conforme podemos analisar no quadro abaixo:

Quadro 1: Classificacdo dos saberes docentes de acordo com Tardif (2002)

Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na erudi¢céo,
sdo transmitidos aos professores durante o processo de formacéao
inicial e/ou continuada. Também se constituem o conjunto dos
Saberes da Formac&o saberes da formagéo profissional os conhecimentos pedagdgicos

Profissional relacionados as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer),
legitimados cientificamente e igualmente transmitidos aos
professores ao longo do seu processo de formagéo.

S&o os saberes reconhecidos e identificados como pertencentes
aos diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias
exatas, ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas, etc.). Esses
saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da
Saberes Disciplinares histéria da humanidade, sdo administrados pela comunidade
cientifica e 0 acesso a eles deve ser possibilitado por meio das
instituicBes educacionais.

Sao conhecimentos relacionados a forma como as instituicdes
educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente
produzidos e que devem ser transmitidos aos estudantes
Saberes Curriculares (saberes disciplinares). Apresentam-se, concretamente, sob a
forma de programas escolares (objetivos, contetidos, métodos)
que os professores devem aprender e aplicar.

Sao os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esses saberes sédo produzidos pelos
docentes por meio da vivéncia de situacbes especificas
relacionadas ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas
Saberes Experienciais com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-
se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitos e de
habilidades, de saber-fazer e de saber ser”

Fonte: Cardoso et. al, 2012.

Gauthier e colaboradores (2013) caminham em suas observacdes, partindo de um
oficio sem saberes e saberes sem oficio, rumo a um oficio feito de saberes. O

“reservatorio” no qual o profissional docente se abastece durante o exercicio da
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Quadro 2: O reservatoério de saberes segundo proposicdo de Gauthier et al. (2013).
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Saberes Disciplinares

Sao aqueles saberes produzidos pelos pesquisadores e cientistas
envolvidos com atividades de pesquisa nas diferentes areas de
conhecimento. Sendo assim, apesar de ndo se encontrarem
envolvidos no processo de producdo dos saberes disciplinares os
professores tém como uma das suas funcdes principais extrair
desses saberes aquilo que é importante ser ensinado. Para
ensinar algo a alguém é preciso entender, conhecer 0 assunto
profundamente.

Saberes Curriculares

Por saberes curriculares o autor compreende 0s conhecimentos
a respeito dos programas escolares. Apesar dos professores nao
exercerem influéncia sobre a criagdo dos programas escolares, 0
conhecimento a respeito deles também faz parte dos seus
saberes. Na constituicdo dos programas os conhecimentos e
saberes produzidos e legitimados socialmente devem ser
selecionados e transformados em conhecimentos escolares.

Saberes das Ciéncias da
Educacéao

Se referem ao conjunto de saberes produzidos a respeito da
escola, sua organizacao, seu funcionamento e, ainda, a respeito
da propria profissdo docente. Esses saberes séo adquiridos pelos
professores ao longo de sua formacdo profissional e séo,
também, os que os diferenciam de qualquer outra pessoa que
saiba apenas o que é uma escola.

Saberes da Tradicao
Pedagogica

Referem-se as representacdes que cada professor possui a
respeito da escola, do professor, dos alunos, dos processos de
aprender e ensinar, etc. Essas representagfes foram construidas,
segundo argumentacdo do autor em etapas anteriores ao
ingresso na carreira, ou seja, antes mesmo de o professor decidir
ser professor e ingressar num curso de formacéo inicial.

Saberes Experienciais

Correspondem aos conhecimentos construidos pelos professores
em um processo individual de aprendizagem da profissdo. A
forma como o autor se refere ao saber experiencial dos
professores € bem especifica, no sentido de trazer novos
elementos para a reflexdo a respeito da importancia da

experiéncia pratica na constituicdo dos professores.
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Seriam, entdo, os saberes experienciais dos professores a partir
do momento em que se tornam publicos e sdo validados por meio
Saberes da Ac¢&o de pesquisas realizadas tendo como cenério empirico a sala de

Pedagdgica aula. Seria o resultado da relagdo de complementacdo
estabelecida entre todos os outros saberes.

Fonte: Cardoso et. al, 2012

Ao discutirem os saberes profissionais dos professores na perspectiva de Tardif e
Gauthier e colaboradores , Cardoso et. al (2012) enfatizam que Tardif chama atencao
para a posicao de destaque que os Saberes Experienciais ocupam em relacao aos
demais saberes. Os autores afirmam que os Saberes Experienciais surgem como
ndcleo vital do saber docente, pois € a partir deles que o professor transforma sua
relacdo com estes saberes exteriores que nao sao produzidos por ele, mas
incorporados a sua pratica, “retraduzindo-os em categorias de seu préprio discurso”
(TARDIF, 2002, p. 53).

Neste sentido, a préatica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacgdo e a adaptam a
profissdo, eliminando o que lhes parece inutimente abstrato ou sem relagéo
com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira
ou de outra (TARDIF, 2002, p. 53).

O autor destaca ainda que a experiéncia provoca um efeito de retomada critica dos
saberes adquiridos anteriormente, fora da sua préatica profissional, pois filtra e
seleciona esses saberes, permitindo que os professores os revejam, julgando-os e
avaliando-os, para objetivar um saber formado por todos os saberes “retraduzidos e
submetidos ao processo de validagado constituido pela pratica cotidiana” (TARDIF,
2002, p. 53).

Clermont Gauthier e colaboradores (2013) destacam o saber da acdo pedagogica
como um dos fundamentos da identidade profissional do professor, indicando que néo
havera uma profissionalizagdo do ensino enquanto este saber ndo for mais
explicitado. O autor descreve este saber como “o saber experiencial dos professores
a partir do momento em que se torna publico e que é testado pelas pesquisas
realizadas em sala de aula.” (p. 53).
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Na auséncia de um saber da acdo pedagogica valido, os professores continuaréo
recorrendo ao bom senso, a intuicdo dentre outros componentes que julgue
necessario, e continuara se valendo de saberes “que nao somente podem comportar
limitagBes importantes, mas que também ndo o distinguem em nada, ou em quase
nada do cidaddo comum” (GAUTHIER et al., 2013, p. 35).

Ambos os autores reforcam a condicéo da profissionalizacdo docente com base em
saberes que exprimem de fato sua pratica, levando em consideracdo ndo somente
saberes exteriores, mas, também, saberes relacionados diretamente a sua atuacao
em sala de aula. E necessario que o corpo docente se imponha enquanto grupo
produtor de um saber oriundo de sua pratica, reivindicando um controle socialmente

legitimo.

Tardif (2002) concorda que uma estratégia de profissionalizacdo do corpo docente
exige uma parceria entre os professores, corpos universitarios de formadores e
responsaveis pelo sistema educacional. Os saberes da experiéncia passardo a ser
reconhecidos a partir do momento em que os professores manifestarem suas proprias
ideias a respeito dos saberes curriculares e disciplinares, e, sobretudo, a respeito de

sua prépria formacao profissional.

1.3.6. Saberes Docentes e Formacdo Continuada de Professores: Reflexdes
Acerca da Profissionalizacéo da Atividade Docente

Ao falarmos em profissionalizagcéo da atividade docente (TARDIF, 2002; GAUTHIER
et al., 2013), € necessario considerarmos a intima relagcdo que ha entre processos e
espacos formativos, e o desenvolvimento profissional. A formacéo se instaura na
relacdo entre conhecimento e experiéncia profissional, confirmando que, ao longo da
sua experiéncia, o professor constroéi, destréi e reconstroi seus saberes e sua pratica,
observando que essa experiéncia se concretiza no espaco da sala de aula, que é

dinamico e diverso.

Os processos formativos, seja em carater inicial ou continuado, sdo elementos
primordiais para o desenvolvimento do profissional docente. Devemos ressaltar a

importancia desses processos no reconhecimento e valorizacdo dos saberes
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inerentes a esta profissédo, objetivando a profissionalizacao da atividade docente.

Assim, traremos a concepcéo de formacgao abordada por Braganca e Perez (2016),
qgue a discutem ndo como acumulo de informacdes ou conhecimentos, mas como
movimento do sujeito singular-plural que se permite “trans-formar” por experiéncias
que se dao nos espacos-tempos de sua travessia. Para as autoras a palavra
“formacao” possui sentido amplo, principalmente quando inserida no campo da
formacéo docente, pois pode referir-se a um processo institucional, mas também a um
movimento pessoal de quem se forma; de quem, nas relacbes pessoais ou sociais,

vai se dando uma forma.

O sentido de formacédo docente inclui, ainda, desdobramentos como formacéo inicial
e formacédo continuada. A formacédo inicial se caracteriza por ser um processo
institucional que assegura a profissionalizacdo docente, ou seja, a habilitacdo legal
necessaria para o exercicio da profissdo (BRAGANCA; PEREZ, 2016).

Ja a formacéo continuada € caracterizada, de acordo com Gatti (2008), como um
conjunto de propostas que possibilitam a continuidade do processo de formacéo ao
longo da trajetoria docente. A autora afirma ainda que ha uma vastiddo de

possibilidades expressadas dentro do significado de formacédo continuada, pois

[...] ora se restringe o significado da expressdo aos limites de cursos
estruturados e formalizados oferecidos apés a graduacao, ou apds ingresso
no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico, como
compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o
desempenho profissional — horas de trabalho coletivo na escola, reunides
pedagogicas, trocas cotidianas com os pares, participacao na gestéo escolar,
congressos, semindrios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos
pelas Secretarias de Educacdo ou outras instituicBes para pessoal em
exercicio nos sistemas de ensino, relagcbes profissionais virtuais, processos
diversos a distancia (video ou teleconferéncias, cursos via internet etc.), bem

como grupos de sensibilizagéo profissional (GATTI, 2008 p. 57).

Gatti (2008) considera que as discussdes sobre o conceito de educacao continuada
nos estudos educacionais n&o ajudam a precisar sua definicdo, e que talvez isso nao
seja tao relevante. Para a autora, podem ser caracterizados como processos de
formacéo continuada, tudo que ofereca ocasiao de informacéo, reflexdo, discusséo e

trocas que favorecam o aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos,
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em qualquer situacdo. A formacéo continuada aponta, assim, para um conjunto amplo
de acbes que tém como intencionalidade a construcéo e reconstrucao de saberes e

praticas inerentes a atividade docente.

No ambito da profissionalizacdo docente discutida por Tardif (2002) e Gauthier e
colaboradores (2013), é necessério pensarmos a formacgéo continuada de professores
como um instrumento de auxilio a reflexdo e compreenséo sobre os saberes que sao
mobilizados pelos docentes durante sua pratica profissional, e sobre quais as
contribuicBes destes saberes na ressignificacdo de conhecimento durante estes

processo formativo.

Tardif (2002) entende a necessidade de repensar a formacao docente, levando em
conta os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho
cotidiano. O autor expressa que deve haver, nos cursos de formacao de professores,
uma articulacdo e equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades
e os saberes desenvolvidos pelos professores. Para ele, conhecer o trabalho dos
professores e levar em consideracdo seus saberes profissionais renova nossa
concepcao sobre a formacéo e identidade docente, e suas contribuicbes e papéis

profissionais.

Devemos parar de considerar os professores como técnicos que aplicam
conhecimento produzido por outros, ou como agentes sociais em que a atuacao é
determinada exclusivamente por forcas ou mecanismos sociolégicos. Esta visédo
tecnicista e sociologista da docéncia priva os atores sociais de seus saberes e dos
poderes provenientes do uso desses saberes, sujeitando os professores aos saberes

dos especialistas das ciéncias sociais (TARDIF, 2002).

Nessas duas visfes o professor ndo passa de um boneco de ventriloquo: ou
aplica os saberes produzidos por peritos que detém a verdade a respeito de
seu trabalho, ou € brinquedo inconsciente no jogo das forcas sociais que
determinam o seu agir; forcas que somente os pesquisadores das ciéncias

sociais podem realmente conhecer (TARDIF, 2002, p. 230).

Durante os processos formativos, € necessario reconhecer, valorizar e veicular os
saberes docentes, considerando os professores como sujeitos ativos, rompendo com
modelos de formacao que o consideram apenas como reprodutores de conhecimentos

produzidos pela ciéncia, e que o desvalorizam como produtor de saberes, e como
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quem tem muito a dizer sobre sua realidade profissional.

Para Tardif (2002), um professor ndo é somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, e também ndo € apenas um agente determinado por
mecanismos sociais. O professor € um sujeito que assume sua pratica e da
significados a ela; um sujeito que possui um “saber-fazer” oriundos de sua propria

atividade, a partir dos quais ele a estrutura e orienta.

Candau (2008) enfatiza a problematica de considerar o professor como mero técnico
gue aplica o conhecimento desenvolvido por outros, e coloca em questéo a formacao
tradicional dos educadores, concebida fundamentalmente desvinculada da situacéo
politico-social e cultural do pais, visualizando o professor como um especialista de
conteudo, facilitador da aprendizagem, organizador das condi¢cbes de ensino e

aprendizagem, ou seja, um técnico da educacéo.

O professor muitas vezes é considerado como um organizador das condi¢cdes de
ensino e aprendizagem, que devem ser rigorosamente seguidos e planejados para
garantir  “6timos” resultados. Neste sentido, a grande preocupagdo € a
instrumentalizac&o técnica, que € vista muitas vezes como um fim e como um elenco
de procedimentos a serem disseminados, reduzindo a acao do profissional docente a
uma atuacdao tecnicista (CANDAU, 2008).

Em virtude disso, os processos formativos, seja em carater inicial ou continuado,
devem estar em sintonia com as exigéncias de uma sociedade em transformacao.
Entretanto, ainda é comum observarmos que muitos cursos de formacgéo se limitam
ao ambito da capacitacao, restringindo seus instrumentos, contetdos e métodos a um

aspecto de formacgéo de dimensao teorica.

Para Leiro e Souza (2012), essa visdo de uma formacédo pautada na racionalidade
técnica precisa ser superada, pois entende o professor como um objeto e
desconsidera que a formacgao “precisa, pois, nascer no chdo da escola para voltar-se
a ele, atentando para as multiplas dimensdes em sua formulacdo e implementacao
capazes de construir competéncias coletivas e definir a intencionalidade da pratica

educativa” (p.79).

A formacao continuada de professores precisa ser uma tarefa coletiva, ocorrendo por
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meio de parcerias e cooperacgao entre os professores, agentes formadores, gestores,
pesquisadores e outros atores educacionais, buscando o desenvolvimento de acdes

voltadas a cultura profissional dos docentes.

Gatti et al. (2019) constataram que as experiéncias inovadoras de formacéao
continuada de professores sdo aquelas desenvolvidas com o foco no conhecimento
pedagdgico do contetdo e em estratégias formativas que possibilitam o papel ativo
do professor, incentivando a participacao coletiva e estabelecendo conexdes com 0s

contextos escolares e com as politicas vigentes.

Neste sentido, Pimenta (2005) considera que a formacéo de professores envolve um
duplo processo: o de autoformacdo dos professores, a partir da reelaboracéo
constante dos saberes que mobilizam em sua prética, confrontando suas experiéncias
no contexto escolar; e o de formacao nas instituicdes escolares onde atuam. Neste
sentido, a autora ressalta a importancia de “produzir” a escola como espago de

trabalho e formacéao.

Ao discutir a formacédo de professores, Pimenta (2005) ressalta a tendéncia da
formacdo do professor prético-reflexivo, que se configura como uma politica de
valorizacdo do desenvolvimento pessoal e profissional dos professores e das
instituicbes escolares, uma vez que supde condicbes de trabalho propiciadoras da
formacéo continuada no local de trabalho, em redes de autoformacao, e em parceria
com outras instituicbes formadoras, estabelecendo processos permanentes de
formacdes que atuardo como instrumentos de ressignificacao da identidade docente.

Leiro e Souza (2012) corroboram que € preciso superar esta visdo compartimentada
e fragmentada presente em diversos programas de formac¢ao, que néo consideram
guestdes que sao proéprias do fazer e do saber-fazer. Neste sentido, a pratica-reflexiva
num processo de formagédo surge como uma alternativa para “quebrar” esta visao
compartimentada. Uma pratica reflexiva auxilia no entendimento das mudangas e
reformas que afetam o sistema educacional e a formacdo de professores. Esta
formacao “deve apoiar-se em uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica, de modo a
Ihes permitir [...] realizar um processo constante de auto-avaliacdo que oriente seu
trabalho.” (p.81).

A formacéo continuada é uma das alternativas capazes de romper com processos
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formativos rigidos, centrados no desenvolvimento de competéncias para o exercicio
técnico-profissional, e que se reduz a uma formacdo pragmatica, simplista e
prescritiva (LEIRO; SOUZA, 2012).

Leiro e Souza (2012) consideram ainda que, para romper esta formacdo pragmatica
nos cursos de formacdo continuada, é fundamental considerarmos os saberes
docentes dos professores envolvidos no processo, pois estes mobilizam saberes
especificos de sua pratica, se deparam com saberes produzidos por outras
instituicbes e constroem outros saberes a partir do exercicio de sua profissdo no

contexto da sala de aula. Os autores afirmam ainda que:

[...] a formacdo, a identidade, os saberes e as praticas de professores, estao
interligadas. [...] a formac&o de professores ndo acontece de forma linear,
mas continua, num processo dindmico. A pratica pedagogica possibilita a
construcdo e a mobilizagéo de saberes que se configuram como elementos
norteadores da formacé&o, que, num processo de ligacao, contribuem para a
construgdo e o delineamento da identidade docente (LEIRO; SOUZA, 2012,
p. 116).

De acordo com Tardif (2002), as vivéncias, os saberes do senso comum e as
competéncias sociais sao utilizados pelos professores no cotidiano de suas atividades
docentes, e precisam ser validados nos processos de formacdo. E necessario
reconhecermos o professor como sujeito do conhecimento, dando-lhes o direito de
dizer algo a respeito de sua prépria formacéo profissional, independente se ela ocorre

na universidade, nos institutos ou nos espacos escolares.

E estranho que, a0 mesmo tempo que a fungéo de “formar pessoas” seja incumbida
aos professores e ele seja reconhecido nesta funcéo, ndo se reconheca que 0s
mesmos possuam competéncias para atuar em sua propria formacéo, tendo o direito
de determinar, com outros atores da educacao, os contetudos e formas dos processos

formativos em que estejam envolvidos (TARDIF, 2002).

Tardif (2002) considera ainda que a formagao de professores deveria se basear, em
grande parte, nos conhecimentos especificos e oriundos da sua profissdo. Mais uma
vez o autor considera estranho o fato de a formacéo de professores ser dominada por
um viés conteudista e disciplinar, e ndo por um viés profissional. E costume formacdes

de professores com uma abordagem de contetdos que foram concebidos, na maioria
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das vezes, sem nenhum tipo de vinculo com o ensino e nem com a realidade cotidiana

do oficio de professor.

Com isso, é comum que esta abordagem acabe por ndo ter um efeito significativo para
os professores, nem um valor simbdlico e pratico no cotidiano da sala de aula. O
principal desafio para a formacao de professores € abrir um espagco maior para 0s

conhecimentos praticos dentro do préprio curriculo.

As ciéncias permitiram que n0s compreendéssemos muitas certezas, mas também
ajudaram a revelar as zonas da incerteza. Dessa forma, a ciéncia pedagogica precisa
converter-se em um instrumento que conduza todos 0s participantes no processo
educativo a um dialogo criativo com davidas e interrogacfes do nosso tempo, que
conduza cada sujeito ao encontro consigo proprio, no movimento de sensibilidade em
que os saberes, o0s repertdrios dos contelidos, sdo temperados de sabor e emanados
dos tesouros das multiplas sabedorias que dao o feedback dos limites e possibilidades

das relacdes consigo mesmo, com 0s outros e com o0 mundo (LEIRO; SOUZA, 2012).

1.3.7. As Narrativas de Trajetdria de Vida como Préatica de Formacéo Docente

As experiéncias de vida devem ser consideradas como préticas de formacéo docente,
pois as narrativas trazem a tona acontecimentos marcantes que compdem memaorias
da trajetdria pessoal e profissional, que fazem com que o sujeito que narra se perceba
enguanto sujeito da experiéncia que se constituiu através das suas experiéncias de
vida. (LEIRO; SOUZA, 2012).

Neste sentido, Souza (2006, p.148) reitera ainda que:

[...] apropriar-se e pensar a formagéo, focadas nas histérias de vida, configura-
se como fator preponderante para o entendimento das trajetérias formativas,
uma vez que abordam dimensado pessoal e profissional da vida do sujeito,
compreendendo as influéncias referentes as escolhas que séo feitas ao longo

da vida.

E primordial darmos voz ao professor nos processos relativos ao seu desenvolvimento

profissional, reconhecendo-o como sujeito capaz de refletir sobre sua pratica,
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compreendendo e ressignificando seu fazer pedagdgico, levando em consideragéo o
seu compromisso sociopolitico na promocdo de uma educacdo inclusiva e
emancipatoria, incentivando a constru¢do da autonomia docente através de praticas

formativas pautadas na reflexdo e na investigacdo (LEIRO; SOUZA, 2012).

Souza (2006) aponta ainda que a relacdo existente entre o desenvolvimento
profissional e pessoal fomenta o processo de formacdo, onde as trajetorias
percorridas ao longo da vida dos professores sdo revividas em suas narrativas,

tornando-os assim, autores e atores de sua proépria historia.

Considerando que a formacéo dos professores deve transcender a abordagem
consubstanciada em acumulo de conhecimentos teoricos e técnicos, a
perspectiva autobiografica consiste em uma abordagem que possibilita aos
sujeitos em formagdo o conhecimento de si, a partir das articulagbes
estabelecidas com as aprendizagens adquiridas ao longo da vida (LEIRO;
SOUZA, 2012, p.189).

A abordagem autobiografica consiste em ser um paradigma que viabiliza a
subjetividade dos sujeitos, tendo em vista as historias de vida, suas aprendizagens
experienciais e vivéncias individuais. Dessa forma, os paradigmas formativos de
carater disciplinar ndo garantem aos sujeitos em formacdo a tomada da consciéncia
de si, nem permitem a eles articulacbes entre os processos formativos com as

aprendizagens adquiridas nas trajetorias de vida de cada um (LEIRO; SOUZA, 2012).

Tardif (2002) corrobora que as vivéncias e saberes do senso comum sao mobilizados
pelos professores no cotidiano de sua atividade docente, sendo necessario que estes
sejam validados no processo de formagé&o, consistindo em um processo de sentidos
e significados construidos a partir das interlocugbes que esses professores
estabelecem com seus pares. Por isso, a formacéo docente deve se desvincular de
abordagens que reduzem o exercicio da docéncia a uma mera abordagem técnica, e
gue desconsideram as narrativas e trajetérias, que muito contribuem para a

construcéo da identidade e da autonomia docente.

Os modos de escrever a vida revestem-se de vinculos estabelecidos cotidianamente
pelos sujeitos, em suas relagdes sociais e institucionais. Articuladas aos processos

historicos e socioculturais, as narrativas profissionais e pessoais revelam os modos
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COMO ocupamos 0S espacos e como nos relacionamos com o trabalho e com as

producdes concernentes a arte ou ao oficio de educar (SOUZA, 2011).
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1.4. Delineamento Metodoldgico da Pesquisa

1.4.1. Aspectos Tedricos-Metodologicos da Pesquisa

A presente pesquisa se caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo, pois se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser mensurado ou quantificado.
Esta pesquisa age ainda com base em significados, razGes, desejos, crengas, valores,
atitudes e outras caracteristicas subjetivas préprias do ser humano que ndo podem

ser limitadas a variaveis numeéricas (MINAYO, 2008).

Como pesquisa qualitativa, a mesma consistira na escolha adequada e na variedade
de abordagem de métodos (FLICK, 2009). A pesquisa qualitativa, em muitos trabalhos
da area de ensino, possibilita um contato pessoal e estreito com o fendmeno

pesquisado. Ela é representada como um processo de diagndstico da realidade.

Nesta forma de pesquisa, € necessario o contato direto e prolongado do pesquisador
com o0 ambiente e objeto de investigacao, com o trabalho de campo, valorizando-se
as pessoas, 0s gestos, as palavras, referéncias aos contextos em que ocorrem, sendo
todos os dados da realidade importantes, na transcricdo de entrevistas e de
depoimentos, por exemplo, nas interacdes cotidianas, verificando como o0 seu

problema se manifesta nessas atividades.

A andlise dos dados nas pesquisas experimentais e nos levantamentos é
essencialmente quantitativa. O mesmo ndo ocorre, no entanto, com as
pesquisas definidas como estudos de campo, estudos de caso, pesquisa-
acdo ou pesquisa participante. Nestas, os procedimentos analiticos séo
principalmente de natureza qualitativa. E, ao contrario do que ocorre nas
pesquisas experimentais e levantamentos em que o0s procedimentos
analiticos podem ser definidos previamente, ndo ha féormulas ou receitas
predefinidas para orientar os pesquisadores. Assim, a analise dos dados na
pesquisa qualitativa passa a depender muito da capacidade e do estilo do
pesquisador (GIL, 2008, p. 29).

No universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e técnicas para a analise
de dados deve obrigatoriamente proporcionar um olhar multifacetado sobre a

totalidade dos dados recolhidos no periodo de coleta.
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Segundo Campos (2004), o conteudo de uma comunicacdo, ndo obstante a fala
humana, € tao rico e apresenta uma visao polissémica e valiosa, que notadamente
permite ao pesquisador qualitativo uma variedade de interpretacdes. Nos estudos
qualitativos, o investigador é orientado pelas questfes de pesquisa que necessitam
ser respondidas.

Dentro da abordagem qualitativa, este estudo se caracterizard como pesquisa-acao,
pois como define Thiollent (1988), a pesquisa-acdo é um tipo de investigacdo social
com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao
ou com a resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo

cooperativo ou participativo.

Como propde Thiollent (1988), o procedimento da pesquisa-a¢éo deve considerar o
envolvimento dos participantes da pesquisa, proporcionando a producdo de
conhecimento, bem como a aquisicdo de experiéncias, gerando contribuicbes e

discussdes sobre a resolucdo das questdes abordadas.

Por sua vez, Fonseca (2002, p. 34) afirma que “a pesquisa-acdo pressupde uma
participacdo planejada do pesquisador na situacdo problemética a ser investigada,
pois 0 processo de pesquisa recorre a uma metodologia sistematica, no sentido de
transformar as realidades observadas, a partir da sua compreensao, conhecimento e

compromisso para a acao dos elementos envolvidos na pesquisa”.

O investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relagéo sujeito a sujeito com 0s outros parceiros. A reflexao
sobre a pratica implica em modificagcdes no conhecimento do pesquisador
(FONSECA, 2002, p. 35).

Em pesquisas classificadas como pesquisa-a¢ao, o investigador abandona o papel de
observador em proveito de uma atitude participativa e de uma relacao sujeito a sujeito
com os outros parceiros. A reflexdo sobre a pratica implica em modificacdes no
conhecimento do pesquisador, pois 0 processo de pesquisa recorre a uma
metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades observadas a partir

da sua compreensdo, conhecimento e compromisso para a acao dos elementos
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envolvidos na pesquisa (FONSECA, 2002, p. 35).

De acordo com Gil (2008), o planejamento da pesquisa-acao difere significativamente
dos outros tipos de pesquisa ja considerados. Nao apenas em virtude de sua
flexibilidade, mas, porque, além dos aspectos referentes a pesquisa propriamente dita,
envolve também a acdo dos pesquisadores e dos grupos interessados, 0 que ocorre

nos mais diversos momentos da pesquisa.

1.4.2. Local de Estudo, Sujeitos da Pesquisa e Cooperacado entre Instituicdes

Parceiras

A pesquisa se desenvolve no municipio de Sdo Mateus, Espirito Santo, e envolve 40
professores de Ciéncias que lecionam em turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental em escolas do municipio de Sao Mateus. Embora houvesse a
participacdo de alguns professores da rede estadual, dos 40 professores

participantes, 34 lecionam em escolas da rede municipal de ensino.

A presente pesquisa se desenvolveu em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio de Sao Mateus, através de cooperacdo firmada entre a
coordenacao do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino na Educacdo Bésica e o
coordenador do curso de extensao e Secretario Municipal de Educacéo. Esta parceria
foi formalizada através do Termo de Cooperacdo para Realizacdo de Curso de

Extensdo (APENDICE A), assinado pelas partes envolvidas.

1.4.3. Andalise do Percurso de Implementacdo da BNCC e Elaboracédo do

Programa de Ensino Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de S&o Mateus

A etapa de analise da elaboracédo e adequacao das versdes do Programa de Ensino
de Ciéncias da Natureza do municipio de Sao Mateus a BNCC teve como intuito
levantar informagdes sobre como ocorreu o processo de planejamento e elaboragao
dos documentos curriculares da rede e, principalmente, sobre quais foram os desafios

encontrados pelos professores e coordenadores de area durante o trajeto que
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culminou na verséo final de um curriculo municipal para a disciplina de Ciéncias no

Ensino Fundamental Il.

Uma comissdo composta por professores de Ciéncias da rede municipal foi formada
para a elaboracéo da versao final do programa de ensino e reunida no dia 09 de marcgo
de 2020 na sede da Secretaria Municipal de Educacéo. A pesquisadora acompanhou
esta reunido e efetuou coleta de dados através de Observacéo Simples (Gil, 2008). A
deliberacdo da comissao resultou na verséo final do Programa de Ensino de Ciéncias

da Natureza.

A etapa da coleta de dados referente ao processo de elaboracdo e adequacao do
programa de ensino da rede municipal a BNCC aconteceu por meio de entrevistas de
carater semiestruturado com roteiro previamente estabelecido. De acordo com Gil
(2008), a entrevista € uma forma de interacdo social, sendo considerada como uma
técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e Ihe formula
perguntas, com o objetivo de obtencéo dos dados que interessam a investigacdo. A
entrevista se constitui como uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes

busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informag&o.

Desse modo, Gil (2008) destaca que a entrevista semiestruturada permite, ao mesmo
tempo, a liberdade de expressdo do entrevistado ao possibilitar que este fale
abertamente sobre o assunto elencado, ao passo que também proporciona a
manutencdo do foco da entrevista pelo entrevistador, pois possibilita que o mesmo

retome a questao original ao perceber desvios na conducédo da mesma.

Nesta etapa foram entrevistados os coordenadores da area de Ciéncias da Natureza
gue atuaram a partir do ano de 2017 até o presente momento. As entrevistas foram
realizadas de forma virtual, via Google Meet, e sua gravacao foi autorizada pelos
entrevistados. A coordenadora de area da atual gestao foi entrevistada no dia 18 de
setembro de 2020, e a entrevista com o coordenador da gestdo anterior ocorreu no
dia 03 de novembro de 2020. Ambos assinaram virtualmente um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B) referente a sua participa¢do na

pesquisa.

As questdes que compunham o roteiro para a entrevista semiestruturada versam
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sobre a implementagcdo da Base Nacional Comum no sistema educacional publico do
municipio de Sdo Mateus, e a elaborag¢do do Programa de Ensino de Ciéncias para
as escolas municipais. Este roteiro foi construido com o propdsito de guiar a
investigacdo sobre a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular no
municipio de S&o Mateus, a fim de nos ajudar a compreender como ocorreu este
processo, e quais os desafios e dificuldades enfrentados pela gestédo responsavel por
coordenar a disciplina de Ciéncias durante este percurso. As questbes que

compunham o roteiro de entrevistas sao:

e Quando e como a Secretaria Municipal de Educagéo foi notificada pelo governo

de que deveria adequar seus curriculos a Base Nacional Comum Curricular?

e Como aconteceu o processo de implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular no municipio de Sdo Mateus?

e Como ocorreu a adequacdo do Programa de Ensino de Ciéncias a Base

Nacional Comum Curricular?

e Vocé considera que as escolas da rede municipal de ensino de Sdo Mateus
estavam preparadas para a implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular?

e Houve alguma dificuldade por parte dos professores de Ciéncias para a

entender a estruturacédo e organizacao da Base Nacional Comum Curricular?

e Houve alguma resisténcia por parte do corpo docente para a aceitacdo de um

novo curriculo?

e No seu entendimento, qual foi o maior desafio encontrado pela Secretaria
Municipal de Educacdo para a implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular e elaboragéo do novo Programa de Ensino de Ciéncias?

e O governo federal e/ou estadual ofereceu capacitagbes para orientar 0s

professores a trabalharem este novo documento?

e Com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, a Secretaria
Municipal de Educacéo teve que reorganizar o curriculo de Ciéncias. Foi dificil

para os professores lidarem com este novo documento?
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e A primeira versdo do Programa de Ensino de Ciéncias adequada a Base
Nacional Comum Curricular apresenta as habilidades reorganizadas ao longo
dos quatro anos do ciclo do ensino fundamental Il, e algumas dessas
habilidades ndo apresentavam a mesma ordem de organizacdo do documento

oficial. Por qual motivo esses conteudos foram distribuidos dessa maneira?

Para analise das narrativas dos coordenadores de area foram extraidos excertos das
falas dos entrevistados a fim de compreender como ocorreu o0 processo de
implementagcdo da BNCC e adequacdo do curriculo de Ciéncias, desde a
homologacao da base até o prazo final dado aos municipios.

1.4.4. Sistematizacao do Curso de Formagao Continuada “Semear Ciéncias”

A cooperacgédo entre a pesquisadora e sua instituicdo de vinculo (Programa de Pos-
Graduacao em Ensino na Educacao Béasica) e a Secretaria Municipal de Educacéo
(SME) de Sao Mateus teve inicio em marco de 2019, apds contato da Coordenacgao
de Area de Ciéncias da Natureza da Rede Municipal com o Laboratério de Ensino de

Biologia do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educacéo Bésica.

No primeiro momento, a SME buscou parceria, em abril de 2019, para a realizacao de
uma oficina de incrustacdo de invertebrados em resina de poliéster para dois
professores da rede municipal de ensino. Esta oficina foi realizada em duas etapas,
nos dias 17 e 24 de maio de 2019. Oficina esta que, em outro momento, seria ofertada

a outros professores da rede.

Apbs o primeiro contato, a SME, através da Coordenacdo da Area de Ciéncias,
manifestou interesse em estabelecer uma parceria com o Laboratério de Ensino de
Biologia e o Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica para a
oferta de um curso de Formacdo Continuada para professores de Ciéncias da rede

municipal de ensino.

Posteriormente, a pesquisadora foi convidada pela Secretaria Municipal de Educacéo
para participar e acompanhar a escolha do livro didatico que entraria em vigéncia no

ano letivo de 2020, a fim de iniciar o contato e acompanhamento das praticas
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desenvolvidas pelos professores de Ciéncias, no intuito de entender as reais
demandas formativas desses docentes. Ao todo, 15 professores de Ciéncias da rede
municipal de ensino de S&o Mateus estiveram presentes no encontro para a selecéo

do livro, que aconteceu no dia 21 de agosto de 2019.

Neste encontro, a coleta de dados foi realizada por meio de Observagéao Simples (GIL,
2008). De acordo com o autor, entende-se por observacao simples aquela em que o
pesquisador permanece do alheio ao grupo que pretende estudar, e observa de
maneira espontanea os fatos que ai ocorrem. Neste procedimento, o pesquisador é
muito mais um espectador que um ator. Gil (2008) ressalta ainda que:

Embora a observacdo simples possa ser caracterizada como espontanea,
informal, ndo planificada, coloca-se num plano cientifico, pois vai além da
simples constatacdo dos fatos. Em qualquer circunstancia, exige um minimo
de controle na obtencdo dos dados. Além disso, a coleta de dados por
observacédo é seguida de um processo de andlise e interpretacdo, o que lhe
confere a sistematizacdo e o controle requeridos dos procedimentos
cientificos (GIL, 2008, p.101).

Os livros didaticos enviados a SME pelo Ministério da Educacdo para escolha
apresentavam contetdos totalmente alinhados aos componentes curriculares
prescritos pela versao final homologada da BNCC, e até entéo, a Secretaria Municipal
de Educacao utilizava um programa de ensino para a area de Ciéncias da Natureza
parcialmente adequado a base, elaborado em 2018. O prazo para a SME atualizar o
programa de ensino, adequando-o totalmente a BNCC, seria o inicio do ano letivo de
2020.

O fato de o programa de ensino de Ciéncias da Natureza estar parcialmente adequado
a BNCC, sendo este o documento curricular norteador dos conteldos que esses
professores deveriam abordar durante suas aulas, gerou uma certa inseguranga no
momento da escolha do livro didatico, pois 0s mesmos se depararam com um material
que se apresentava de forma diferente em relagcdo aos conteudos prescritos pelo

curriculo municipal vigente.

Este fato fez com que, neste encontro, comecassem a emergir alguns discursos e

guestionamentos sobre a forma como estes contetdos estavam propostos nos livros
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e na BNCC. Surgiram preocupacdes sobre como fariam a abordagem destes
conteudos com seus alunos diante da inseguranca com o formato em que a BNCC
havia reestruturado os componentes curriculares para a area de Ciéncias da

Natureza, forcando, assim, uma mudanca na forma de trabalhar desses professores.

Com isso, se iniciou um movimento entre os professores e a coordenacgéo de area de
Ciéncias sobre a necessidade de orientacdes que os auxiliassem na abordagem
dessas unidades temaéticas, objetos de conhecimento e habilidades propostos por este
novo documento curricular. A partir dai, comecgou-se a pensar a oferta de um curso de
formacdo continuada para professores de Ciéncias dos anos finais do ensino

fundamental, em parceria com a rede municipal de ensino de Sado Mateus.

A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular trouxe uma reorganizacdo de
contelidos para a disciplinas de Ciéncias, propondo 0 processo investigativo como
elemento central na formacédo dos estudantes. Ao contrario do que é observado no
ensino tradicional, o processo de ensino por investigacdo pressupde situacfes de
aprendizagem que partam de questbes que sejam desafiadoras, estimulando o
interesse e a curiosidade cientifica dos alunos, possibilitando que os mesmos definam
problemas, levantem hip6teses, que analisem, representem, comuniquem a

conclusao de resultados, propondo intervencgdes.

Para que o processo investigativo seja desenvolvido em sala de aula, a BNCC ressalta
que € imprescindivel que os estudantes sejam progressivamente estimulados e
apoiados no planejamento e na realizagdo cooperativa de atividades investigativas,

bem como no compartilhamento dos resultados dessas investigacdes (BRASIL, 2017).

A BNCC propde também a necessidade de repensarmos o formato dos cursos de
formacao continuada, principalmente no contexto do componente curricular Ciéncias,
gue abarca o processo investigativo como ponto de partida para o ensino. Diante das
inquietacbes dos professores de Ciéncias, e das proposicOes estabelecidas pela
BNCC, buscou-se envolver no planejamento do curso de formacdo continuada,
abordagens que proporcionassem aos professores cursistas o0 contato com
ferramentas pedagdgicas que contribuisse para o ensino investigativo de Ciéncias, de

modo que promovesse a Alfabetizacao Cientifica.
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O planejamento do curso de formacéo continuada abrangeu as teméticas de interesse
dos professores de Ciéncias da rede municipal, conforme externalizado por eles nos
encontros presenciais para a escolha do livro didatico, elaboracdo do programa de
ensino de Ciéncias, bem como em reunides periddicas com a coordenacdo de area

de Ciéncias, na Secretaria Municipal de Educacéo.

Aliando alguns aspectos da disciplina Ciéncias as abordagens da Alfabetizacao
Cientifica, o intuito da oferta do curso de formacdo continuada era oferecer aos
professores de Ciéncias do ensino basico, subsidios para trabalharem o conjunto de
aprendizagens essenciais definidas pela Base Nacional Comum Curricular. Também
foram abordados na elaboracdo do curso de formagéo continuada alguns temas que
versassem sobre o curriculo enquanto area académica e o protagonismo docente nas
questdes curriculares, bem como o0s saberes docentes mobilizados por estes

professores em sua pratica profissional.

A estruturacdo do curso de formacdo continuada, em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacao, teve inicio em agosto de 2019. A data prevista para o inicio
das atividades do curso de formacédo continuada seria junho de 2020, com término
previsto para setembro de 2020. O curso de formacgado continuada foi inserido no

calendario do ano letivo de 2020 das escolas municipais de Sdo Mateus.

Para que fosse possivel o planejamento e realizacdo do curso englobando os temas
pensados para a proposta, foram estabelecidas parcerias com docentes, discentes e
pesquisadores do Departamento de Educacédo e Ciéncias Humanas, Departamento
de Ciéncias Agrarias e Biologicas, e Programa de Pés-Graduagdo em Ensino na
Educacédo Basica da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES); também foram

estabelecidas parcerias com docentes e pesquisadores externos ao CEUNES.

Em 26 de fevereiro de 2020, houve, no Brasil e na América do Sul, a confirmacao do
primeiro registro de infeccdo por SARS-CoV-2, virus causador da Corona Virus
Disease (COVID-19), uma doenga que apresenta um espectro clinico variando de
infec¢Bes assintométicas a quadros graves, podendo levar a Obito. A transmisséo
acontece principalmente por meio de goticulas geradas quando uma pessoa infectada

tosse, espirra ou exala; e a contaminacao se da ao inalar o virus, ou ao tocar em uma
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superficie contaminada e, em seguida, passar as maos nos olhos, no nariz ou na boca
(BRASIL, 2020).

Diante do aumento de infeccbes comunitarias pelo SARS-Cov-2 e sua disseminacgao
global em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) decreta a
pandemia do novo coronavirus (COVID-19). Com isso, 0 governo de estado do
Espirito Santo sob o decreto numero 4593-R de 13 de marco de 2020, decreta estado
de emergéncia em saude publica e estabelece medidas sanitarias e administrativas
para prevengao, controle e contencgéo de riscos, danos e agravos decorrentes do surto
de coronavirus (COVID-19), propondo para todo o estado medidas de isolamento

social para o enfrentamento desta emergéncia de saude.

Tais medidas impactaram diretamente na educacéo, levando a paralisacdo de
atividades presenciais em instituicbes de ensino basico e superior publicas e privadas,
por tempo indeterminado. Consequentemente, como medida de prevencédo e
cumprimento do decreto estadual, a Secretaria Municipal de Educacédo de Sdo Mateus
suspendeu também reunibes e cursos de capacitacdo e formacdo continuada
agendados para o ano letivo de 2020, a fim de evitar a aglomeracédo de pessoas e
disseminagé&o da doenca.

O inicio deste contexto pandémico trouxe muitas incertezas, principalmente no que
tange a manutencdo das atividades institucionais presenciais. Devido a este fato,
optou-se, entdo, em conjunto com a equipe gestora da Secretaria Municipal de
Educacéao, pela reformulacéo do formato do curso de formacgé&o continuada, para que
fosse ofertado integralmente em carater on-line, ndo havendo assim prejuizo ou
cancelamento das atividades do curso por conta da pandemia. Neste novo formato, o
curso permaneceria com carga horaria de 180 horas, porém, as oficinas, atividades e

palestras aconteceriam nas seguintes plataformas on-line gratuitas:

Quadro 3: Plataformas utilizadas na realizag&do do curso de formagé&o continuada

PLATAFORMA FINALIDADE

Google Meet Realizacdo de palestras e oficinas

Google Drive Disponibilizagdo de materiais para leituras
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complementares e atividades

Google Formularios Atividades e questionarios on-line

Google Classroom Criacao de banco de dados com material didatico
para professores

Fonte: dados da pesquisa.

Apés a reformulacdo da modalidade do curso, seguiu-se para a validacao junto a Pro-
Reitoria de Extensdo (PROEX). A proposta foi cadastrada no portal de projetos da
PROEX no dia 25 de maio de 2020, com o titulo “Formagdo Continuada para
Professores: Semear Ciéncias Através da Alfabetizacdo Cientifica e Ensino por
Investigagédo”, sob o numero 1696. A carga horaria estabelecida para o curso foi de
180 horas, com um publico alvo estimado em 50 professores de Ciéncias das redes
municipal e estadual de ensino. A equipe extensionista do curso foi composta pelos

seguintes membros:

Quadro 4: Membros da equipe extensionista do curso de formagé&o continuada

Nome Funcéo Vinculo Carga
horaria
semanal
Gustavo Machado Prado Coordenador Professor do Magistério | 8
Superior/UFES
Andrea Brandao Locatelli Integrante Professor do Magisterio Superior 2
Carolina Lomando Cafiete Integrante Professora do Ensino Bésico/ | 2
IFES/Externo
Débora Schmitt Kavalek Integrante Professor do Magistério Superior 1
Franklin Noel dos Santos Integrante Professor do Magisterio Superior 6
Gilmene Bianco Integrante Professor do Magistério Superior 5
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Janyne Soares Braga Pires Integrante Aluna de mestrado/UFES 10

Nataly Pescinalli Stegmiller Integrante Professora do Ensino Basico/ SME | 05
Instituicdo/Externo

Nayara Teixeira Barbosa de | Integrante Aluno de mestrado/UFES 18
Matos

Fonte: dados da pesquisa.

Considerando a mudanca no formato da proposta, para que o curso fosse ofertado de
forma totalmente on-line, o projeto também foi submetido a apreciacdo e aprovacéo
pelo Nucleo de Educacdo a Distancia (NEAD) da UFES, seguindo os critérios da
Resolucdo 46/2014 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFES, que
dispde sobre as normas que regulamentam a extensao na Universidade Federal do
Espirito Santo. O parecer favoravel a realizacdo do curso foi homologado pela
Diretoria Académica da Superintendéncia de Educacédo a Distancia da UFES, no dia
11 de agosto de 2020.

A data de inicio do curso de extenséo informada no Portal de Projetos da PROEX no
momento do cadastro, estava prevista para 10 de agosto de 2020, e término para 10
de novembro de 2020. Entretanto, devido aos tramites burocraticos para cadastro de
acdo de extensao, a Camara de Extensdo, que € o 6rgao deliberativo e consultivo
sobre a Extensdo Universitaria, responsavel pelo estabelecimento das politicas
extensionistas da UFES e pelo cumprimento das diretrizes nacionais e institucionais
da extensdo universitaria no ambito da Universidade, deu o parecer favoravel a
aprovacao do curso de extensao no dia 10 de setembro de 2020. Com isso, fez-se
necessario solicitar alteracédo da data de término do curso de extenséo, para que as
atividades do curso acontecessem em tempo habil, de modo que a carga horaria total
fosse cumprida sem prejuizos para a equipe extensionista e cursistas. Portanto, a data
de inicio do curso foi alterada para o dia 11 de novembro de 2020 e de término para
10 de fevereiro de 2021.
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Divulgacao e Pré-inscricéo

Apos a aprovacdo da proposta de extensdo do curso pela PROEX, iniciou-se a
divulgacao do curso de formacao continuada para as redes de ensino de Sdo Mateus.
Para a divulgagcédo do curso de formacdo continuada foram criados um site e dois
folders de divulgacdo com algumas informacdes. O site intitulado “Semear Ciéncias”
apresentava informacdes a respeito do objetivo do curso, publico alvo, equipe
extensionista e instituicdes parceiras. O endereco eletrénico para acesso ao site é

https://cienciaead.com/.

O primeiro folder foi divulgado entre os professores de Ciéncias da rede municipal de
ensino de Sdo Mateus no dia 11 de maio de 2020, informando a mudanca no formato
de oferta do curso, que passaria a acontecer de forma on-line, devido as medidas
sanitarias para controle do surto de coronavirus. Junto ao folder, também foram
divulgadas informacdes, através de mensagens de texto, referentes ao publico alvo,

carga horaria do curso, e data prevista para o inicio das atividades

Figura 1: Folder de divulgagéo do curso de formacéo continuada.

SEMEAR
CIENCIAS

FORMACAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES ATRAVES DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA E ENSINO
POR INVESTIGACAO

REALIZACAO:

| ¥ pREFEITURA DE
JEE2 . sAo mMATEUS

UNIVERSIDADE FEDERAL %ﬁlﬂx@ﬁ Secretaria Municipal de Educagdo
DO ESPIRITO SANTO

Fonte: dados da pesquisa.


https://cienciaead.com/
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No dia 25 de setembro de 2020 teve inicio a etapa de pré-inscricdo do curso de
formacdo continuada. O segundo folder de divulgacdo criado teve como objetivo
divulgar a abertura das pré-inscricdes, apresentando o titulo do curso e informacgdes
sobre as instituicdes envolvidas na realizagcdo. Junto ao folder, foram enviadas
informagdes a respeito do formato do curso, plataforma onde aconteceriam os
encontros on-line, carga horaria, quantitativo de vagas e links de acesso ao site do
curso e ao formulario de pré-inscricdo (APENDICE C). A prioridade na pré-inscricéo

naquele momento, seria para os professores de Ciéncias da rede municipal.

Assim que os professores de Ciéncias da rede municipal interessados preencheram
o formulario confirmando sua pré-inscricdo, o folder com as informacgdes foi enviado
para a Superintendéncia Regional de Educacdo de Sdo Mateus, para que fosse

divulgado entre os professores de Ciéncias da rede estadual.

Figura 2: Folder de divulgacdo de abertura das pré-inscrices.

SEMEAR CIENCIAS

CURSO DE FORMAGAO
CONTINUADA PARA
PROFESSORES DE
CIENCIAS DA REDE
PUBLICA DE ENSINO DE
SAO MATEUS

REALIZACAO

Iy PPGEEB 5 % PREFEITURA DE
LERjD | (o] pror [RESRALE

Fonte: dados da pesquisa.

A Secretaria Municipal de Educacao e a Superintendéncia Regional de Educacao de
S&o Mateus utilizaram os grupos de whatsapp de diretores escolares e professores

como canal de divulgacéo do curso para as escolas das redes. As pré-inscricdes se
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encerraram no dia 07 de outubro de 2020, apds o preenchimento das 50 vagas.

Inscricao

A etapa de inscricao do curso de formagéo continuada teve inicio no dia 19 de outubro,
através do Formularios Google. O formulario de inscricdo (APENDICE D) foi enviado
aos professores pré-inscritos através do endereco de e-mail coletado no ato da pré-
inscricdto. O endereco de e-maill de envio do formulario era

semearciencias.ead@gmail.com, criado no intuito de também funcionar como o e-mail

de divulgacdo de informacbes aos inscritos. Dos 50 professores cadastrados
anteriormente, 47 efetuaram inscricdo. As 03 vagas remanescentes foram

disponibilizadas a professores inscritos na lista de espera.

No formulario de inscricdo, foram solicitadas algumas informacgdes pessoais relativas
ao cadastro de cursistas e para emissdao de certificados na PROEX/UFES, e
informacdes referentes a sua formacgéo e atuacdo profissional, no intuito de coletar
dados para tracar o perfil profissional dos docentes inscritos no curso. Ao
preencherem o formulario de inscricdo, os professores cursistas também assinaram
virtualmente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE E),
demonstrando o livre consentimento em participar da presente pesquisa e
concordando com a utilizacdo dos dados obtidos para que se alcance os objetivos do
trabalho, incluindo sua publicagdo em literatura cientifica especializada e

apresentacao em eventos de cunho cientifico.

Estrutura do Curso e Desenvolvimento das Atividades

Diante da definicdo da tematica a ser abordada no curso de formacao continuada os
palestrantes e comissao organizadora organizaram-se a fim de discutir as
possibilidades de trabalho com os temas definidos para o curso de formacao. Apos o
cadastro da proposta no portal de projetos, alguns docentes e pesquisadores se
uniram a equipe extensionista cadastrada anteriormente no curso de formacéao

continuada, agregando assim, multiplos saberes ao curso de formagé&o continuada.

Cada docente, discente e pesquisador convidado contribuiu com aulas e palestras,


mailto:semearciencias.ead@gmail.com
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organizando discussfes dentro de sua area de atuacdo em pesquisa, ensino e

extensao universitaria. A estruturacdo do curso € apresentada no Quadro 5.

Quadro 5: Cronograma de Aulas Curso de Formagao Continuada “Semear Ciéncias”

Més Data Tema da Aula/Palestra Palestrante
NOVEMBRO 11/11 Alfabetizagdo Cientifica no Ensino Débora Schmitt Kavalek e
Fundamental: Préaticas de Ensino Débora Lazara Rosa
Atreladas a Educac¢édo em Ciéncias
13/11 Metodologias e Produc¢éo de Materiais Janyne Soares Braga
Didaticos para o Ensino de Ciéncias, com Pires
enfoque em Quimica
17/11 Introducéo aos Estudos Curriculares Gustavo Machado Prado
24/11 A BNCC Enquanto Documento Norteador | Nayara Teixeira Barbosa
dos Curriculos Escolares: Consideragées de Matos
acerca da area de Ciéncias da Natureza
26/11 Saberes e Préatica Docente no Cotidiano | Andreia Branddo Locatelli
Escolar
DEZEMBRO 03/12 ABNCCeo Giselly Rezende Vieira e
Novo Curriculo: A¢des e Desafios na Ester Marques Miranda
Implementacéo
08/12 Ensino de Biologia por Investigacao Carolina Lomando Cafiete
10/12 Professor Pesquisador na Educacédo Débora Lazara Rosa
Bésica: Desafios e Possibilidades
14/12 Fauna do Norte do Espirito Santo: Uma Franklin Noel dos Santos
Perspectiva Regional
16/12 Ensino Tedrico-pratico Contextualizado Erica Duarte Silva
de Botanica a Baixo Custo
18/12 Alfabetizagdo Cientifica na Formacgao Raiani Vitoria dos Santos
Docente: O Ensino de Quimica Como
Ferramenta para o Desenvolvimento
Critico
JANEIRO 14/01 Fisica e a BNCC no ensino Fundamental Igor Donizete Nunes

Bravo
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19/01

Teatro no ensino de Ciéncias e Biologia

Sabrina Sonegheti
para uma aprendizagem ativa

22/01

Botanica: experiéncias que florescem
conhecimento

Fabiola Chrystian Oliveira
Martins

26/01

Fauna do Norte do Espirito Santo: Uma

Franklin Noel dos Santos
Perspectiva Regional

28/01

Encerramento Nayara Teixeira Barbosa

de Matos
e

Gustavo Machado Prado

Fonte: dados da pesquisa.

Para a divulgacdo das aulas foram criados folders de divulgacdo (APENDICE F). Em

cada aula realizada no curso de formacéo foram disponibilizados materiais para leitura

complementar, atividades e em alguns casos, sugestdes de recursos didaticos

relacionados a tematica em questao (Quadro 6).

Quadro 6: Materiais de apoio, atividades e recursos didaticos disponibilizadas por

professores palestrantes durante curso de formacéo continuada

Tema da Aula

Tipo de Material de Apoio, Recurso Didatico e/ou Atividade

Alfabetizagdo Cientifica no
Ensino Fundamental:
Praticas de Ensino Atreladas
a Educacgédo em Ciéncias

e Arquivo de Apresentacao da aula “Alfabetizagéo Cientifica no Ensino
Fundamental: Praticas de Ensino Atreladas a Educacdo em
Ciéncias”;

e Artigo “Alfabetizagdo Cientifica: Uma Possibilidade para a Inclusao
Social”;

e Artigo “Alfabetizacéo Cientifica: Uma Revis&o Bibliografica”;

e Artigo “O Acidente Ambiental em Mariana e o Ensino de Quimica:
Promovendo a Alfabetizacdo Cientifica a partir do Juri Simulado”;

e Texto de Apoio “A crbnica do Jodozinho da Mare”;

e Questionario “Alfabetizacdo Cientifica no Ensino de Ciéncias”;

Metodologias e Producgéo de
Materiais Didaticos para o
Ensino de Ciéncias, com

enfoque em Quimica

e Arquivo de Apresentagdo da aula “Metodologias e Produgao de
Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias”;

e Apostila “Metodologias e Producado de Materiais Didaticos para o
Ensino de Ciéncias”;

e Video “Producao de Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias;

e Questionario “Metodologias e Produgdes de Materiais Didaticos
para o Ensino de Ciéncias”
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Introducéo aos Estudos
Curriculares

e Arquivo de Apresentagdo da aula
Curriculares";

“Introducdo aos Estudos

e Questionario “O que Pensam os Professores Sobre a BNCC?”;

A BNCC Enquanto
Documento Norteador dos
Curriculos Escolares:
Consideracdes acerca da
area de Ciéncias da
Natureza

e Arquivo de Apresentacao da aula “A BNCC Enquanto Documento
Norteador Curricular: Algumas Consideracdes Acerca da Area de
Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental”;

e Artigo “O que Dizem Sobre a BNCC: Produgbes sobre a Base
Nacional Comum Curricular no Periodo de 2010 a 2016”;

Saberes e Pratica Docente
no Cotidiano Escolar

e Artigo “A Experiéncia e o Saber da Experiéncia”;

e Artigo “A Ldgica e o Sentido da Formacéo”;

e Artigo “Parceria na Formacgéo de Professores”;

e Artigo “Pesquisa com o Cotidiano”;

e Artigo “Reconstrucéo da Experiéncia”;

e Artigo “O Professor, Seu Saber e Sua Pesquisa”;

e Artigo “O Curriculo como Comunidade de Afetos e Afecgdes”;
e Artigo “Formacéao de Docentes”;

e Artigo “Cultura e Cotidiano Escolar”;

e Artigo “Curriculo e Processos de Ensino e Aprendizagem”;

e Artigo “Imagens de Escolas: Espagos Tempos de Diferengas no
Cotidiano”;

e Questionario: Saberes e Pratica Docente no Cotidiano Escolar;

e Atividade:
Profissional;

Escrita de Memorial Sobre Trajetéria Pessoal e

ABNCCeo

Novo Curriculo: Agbes e
Desafios na Implementacéo

e Arquivo de Apresentacdo da aula “A BNCC e o Novo Curriculo:
Acbes e Desafios na Implementagao”;

e Curriculo do Espirito Santo — Anos iniciais;

e Curriculo do Espirito Santo — Anos finais;

e Orientagdes para Transi¢éo Curricular em 2020;

e Orientac8es curriculares para professores — Programa ESCOLAR,;

e Grade de programacédo — Programa EScoLAR,;

e OrientacGes curriculares Ciéncias da Natureza - Ensino
Fundamental Anos Iniciais;
e Orientacbes Curriculares Ciéncias da Natureza - Ensino

Fundamental Anos Finais;

e Readequacgdo Curricular Ciéncias da Natureza para o Contexto
Pandémico - Ensino Fundamental Anos Iniciais;

e Readequacdo Curricular Ciéncias da Natureza para o Contexto
Pandémico - Ensino Fundamental Anos Finais;

Ensino de Biologia por
Investigacao

eArquivo de Apresentacdo da aula “Ensino de Biologia por
Investigacao”;
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e Proposta de Sequéncias Didaticas para o Ensino de Biologia por
Investigacgéo.

Professor Pesquisador na
Educacao Basica: Desafios e
Possibilidades

e Arquivo de Apresentagcdo da aula “Professor Pesquisador na
Educacao Basica: Desafios e Possibilidades;

e Artigo “Notas Sobre a Experiéncia e o Saber da Experiéncia”;

Fauna do Norte do Espirito
Santo: Uma Perspectiva
Regional - Aula 1

e Arquivo de Apresentagido da aula “Fauna Norte do Espirito Santo:
Uma Perspectiva Regional”;

e Roteiro Didatico Sobre Ensino de Cetaceos “Cetaceos no Litoral
Norte do Espirito Santo”;

e Arquivo de Apresentagao “Baleias e Golfinhos da llha de Guriri, e
Regido Norte do ES: Ensino de Biologia Marinha Aplicado ao
Turismo Pedagoégico e Ambiental”;

Ensino Tedrico-pratico
Contextualizado de Botanica
a Baixo Custo

e Arquivo de Apresentacdo “Morfologia Vegetal e Taxonomia de
Angiospermas’;

e Arquivo “Ultraestrutura da Célula Vegetal”;

e Arquivo “Instrumentagao para o Ensino de Biologia no Ensino Médio:
Experimentac&o em Fisiologia Vegetal”;

e Arquivo “Dossié Tematico Conservacdo da Biodiversidade e
Desenvolvimento Socioambiental”;

e Artigo “Praticas de Ensino em Ciéncias de Baixo Custo Destinadas
A Escolas Brasileiras e Haitianas”;

e Arquivo “A Restinga de Guriri, Sdo Mateus - ES, Como Laboratorio
Natural no Ensino de Bioma Mata Atlantica”;

e Capitulo de Livro “Recursos Didaticos Utilizados pelos Professores
de Ciéncias e Biologia e Orienta¢8es de Pratica de Ensino a Baixo
Custo na llha de Guriri!

e Artigo “Praticas de Educacdo Ambiental Nas Comunidades
Tradicionais e Escolares do Entorno do Parque Estadual de Itainas
- Conceigéo da Barra, Espirito Santo, no Periodo de 2005 a 2015”;

e Capitulo de Livro “Ensino de Botanica EAD, e Extensado do Projeto
Haiti, em Tempos de Novo Coronavirus";

e Arquivo “Praticas de Ensino em Ciéncias Bioldgicas Inclusivas no
Balneario da Ilha de Guriri Destinadas ao Turismo Ambiental e a
Educacgao”;

e Questionario “Ensino de Botanica”;

Alfabetizagdo Cientifica na
Formacéo Docente: O
Ensino de Quimica Como
Ferramenta para o
Desenvolvimento Critico

e Arquivo de Apresentacdo da Aula “Alfabetizagdo Cientifica na
Formacao Docente: O Ensino de Quimica como Ferramenta para o
Desenvolvimento Critico”;

e Material Didatico para o Ensino de Quimica em Ciéncias para a
Promocgéo da Alfabetizagdo Cientifica”;

Fisica e a BNCC no ensino
Fundamental ||

e Arquivo de Apresentagado da Aula “A Fisica e a BNCC no Ensino
Fundamental”;
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Teatro no ensino de Ciéncias | e Arquivo de Apresentacao da Aula “Teatro no Ensino de Ciéncias e
e Biologia para uma Biologia";

aprendizagem ativa e Arquivo de Apresentacdo da Aula: Sexualidade - Uma proposta de

e sequéncia didatica protagonizada pelos estudantes
Sexualidade: Uma proposta
de sequéncia didatica
protagonizada pelos e Livro: Ensino de Ciéncias por Investigacao (CARVALHO, 2013);

estudantes

e Artigo: Teatro na Escola: Consideracdes a partir de Vygotsky;

e Livro: Viagem ao Brasil;

Botanica: Experiéncias que | e Arquivo de Apresentacdo de Aula: Botanica - Experiéncias que
Florescem o Conhecimento Florescem o Conhecimento

Fonte: dados da pesquisa.
1.4.5. O Curso de Formacao Continuada como Ferramenta de Investigacéao

O curso de formacdo continuada “Semear Ciéncias Através da Alfabetizacao
Cientifica e Ensino por Investigagdo”, além de fornecer aos professores cursistas
subsidios para a abordagem de conteudos proposta pela BNCC para o componente
curricular “Ciéncias”, consistiu num importante instrumento de investigacao para que

0 objetivo geral da presente pesquisa fosse alcangado.

Para que fosse possivel compreendermos como os saberes docentes se integram ao
cenario da trajetoria pessoal e profissional desses professores, e analisarmos o
impacto da implementacdo da BNCC a sua pratica profissional, adotamos alguns
procedimentos de coleta de dados realizados durante o periodo de execuc¢éo do curso
de formacdo continuada, com foco nas seguintes tematicas: a) Introducdo aos
Estudos Curriculares; b) A BNCC Enquanto Documento Norteador dos Curriculos
Escolares: Consideracfes acerca da area de Ciéncias da Natureza; c) A BNCC e o
Novo Curriculo: A¢gBes e Desafios na Implementacédo; d) Saberes e Pratica Docente
no Cotidiano Escolar. Os procedimentos de coleta de dados adotados dentro dessas

tematicas, estdo descritos no Quadro 7.

Quadro 7: Procedimentos de coleta de dados adotados durante o curso de formacgao

continuada.
Area Tematica Instrumento de Coleta de Dados
Introducéo aos Estudos Curriculares Questionario com questdes abertas;
Grupo focal gravado em video, como registro de
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observacao;

A BNCC Enquanto Documento Norteador dos
Curriculos Escolares: Consideragfes acerca da
area de Ciéncias da Natureza

Grupo focal gravado em video, como registro de
observacao;

A BNCC e o Novo Curriculo: Acbes e Desafios na
Implementacéo

Grupo focal gravado em video, como registro de
observacao;

Saberes e Pratica Docente no Cotidiano Escolar

Questionario com questdes abertas;

Grupo focal gravado em video, como registro de
observacao;

Escrita do Memorial da Trajetéria Pessoal e
Profissional;

Fonte: dados da pesquisa.

Questionario

Segundo Gil (2008) o questionario pode ser definido como uma técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas com o
propdsito de obter informacgdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado

etc; e na maioria das vezes, sdo propostos por escrito aos respondentes.

Para o autor, a construcdo de um questionario consiste basicamente em traduzir
objetivos da pesquisa em questbes especificas, pois sdo as respostas a essas
questbes que irdo compor o conjunto de dados necessarios para descrever as

informacdes necessarias a pesquisa.

Nesta etapa da coleta de dados, foram elaborados e aplicados dois questionarios com
questbes abertas, através da ferramenta Formularios Google. De acordo com Gill

(2008), nas questdes abertas é solicitado aos respondentes que fornecam suas

préprias respostas, possibilitando assim uma ampla liberdade a quem responder.

O primeiro questionario foi disponibilizado aos professores no dia 20 de novembro de
2020, sob o titulo “O que pensam os professores sobre a BNCC?” (APENDICE G), e
teve por objetivo coletar a opinido dos docentes de Ciéncias participantes do curso de

formacao continuada, sobre a Base Nacional Comum Curricular.
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O segundo questionario foi disponibilizado aos professores no dia 26 de novembro de
2020, sob o titulo “Saberes e Pratica Docente no Cotidiano Escolar’ (APENDICE H),
e teve como objetivo o levantamento de informacdes sobre o conhecimento dos
professores cursistas acerca dos saberes mobilizados por eles durante a prética
docente; saberes estes que estao diretamente e intrinsecamente relacionados com a

profissao.

Grupo Focal

Os temas das aulas ministradas durante o curso de formacao continuada propiciaram
momentos oportunos de discussdo e argumentacao entre palestrantes e professores
cursistas, que possibilitaram a troca de informacdes, opinides e vivéncias a respeito
dos temas abordados nas aulas, entre os professores de Ciéncias participantes do
curso. Estes momentos consistiam em grupos focais realizados apés todas as aulas,

ao longo do curso de formacao continuada.

Ao considerar os grupos focais como técnica de investigacdo qualitativa, Gatti (2005)
corrobora que séo instrumentos de coleta de informagdes por meio de interagéao grupal
entre individuos que possuem alguma vivéncia com o tema a ser discutido, de modo
gue sua participacdo possa trazer elementos ancorados em suas experiéncias
cotidianas possibilitando que os participantes manifestem suas percepcgdes e pontos
de vista.

O grupo focal como meio de pesquisa, deve ser criterioso e precisa estar coerente
com os objetivos da pesquisa, com atencdo as teorizagbes ja4 existentes e as
pretendidas. Grupos focais se sobressaem as entrevistas individuais, pois permitem a
captacdo de processos e conteudos cognitivos, emocionais, ideoldgicos, e
representacionais de forma coletiva, portanto, menos idiossincraticos e
individualizados. (GATTI, 2005)

Os grupos focais foram realizados através da plataforma Google Meet, dentro da
tematica de interesse da presente pesquisa. Os momentos foram registrados em
video, com autorizacao prévia dos professores cursistas, e a coleta de dados realizada
através de Observacao Participante (GIL, 2008), que consiste na
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[...] participagéo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de
uma situacéo determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até
certo ponto, o papel de um membro do grupo. Dai por que se pode definir
observagéo participante como a técnica pela qual se chega ao conhecimento
da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo (p. 103).

Gil (2008) define a observacao participante como uma técnica que possibilita chegar
ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo. O autor ressalta
ainda que a observacdo participante pode ocorrer de forma natural, quando o
observador pertence ao mesmo grupo que investiga, ou de forma artificial, que ocorre

guando o observador se integra ao grupo com o objetivo de realizar uma investigacao.

Os grupos focais de coleta de dados aconteceram na data de realizacao dos encontros

virtuais, conforme especificado em cronograma no quadro 7.

Narrativas (auto)biograficas: o “Memorial da Trajetéria Pessoal e Profissional”

como instrumento de Formagé&o Continuada

Como instrumento de coleta de dados das narrativas da historia de vida dos
professores cursistas, faremos uso da abordagem autobiogréfica através da escrita
do Memorial da Trajetéria Pessoal e Profissional. Para dialogar conosco sobre o
método autobiografico e as narrativas de si, traremos as contribuicdes que Souza

(2006) tem nos proporcionado neste ambito.

Souza (2006) afirma que, nas pesquisas da area de educacdo, adota-se o método
autobiografico e as narrativas como movimento de investigacao e formacao, seja ela
inicial ou continuada, ou em pesquisas centradas nas memarias desses professores.
Para o autor, o entendimento sobre a histéria de vida como um relato oral ou escrito
permite compreender uma vida, ou parte dela, sendo possivel a reconstru¢cdo de

processos histéricos vividos pelo sujeito em diferentes contextos de sua vida.

Através da abordagem biogréfica, o sujeito produz um conhecimento sobre si,
sobre o0s outros e sobre o cotidiano, o qual revela-se através da subjetividade,
da singularidade, das experiéncias e dos saberes, ao narrar com profundidade.
A centralidade do sujeito no processo de investigacdo sublinha a importancia

da abordagem compreensiva e das apropriacfes da experiéncia vivida, das
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relagBes entre subjetividade e narrativa como principios, que concede ao
sujeito o papel de ator e autor da sua prépria historia (LEIRO; SOUZA, 2012,
p. 190).

Leiro e Souza (2012) afirmam também que o conhecimento sobre si possibilita a
invengao de si, que permite aos sujeitos a identificagdo dos desafios inerentes a sua
formacéo e pratica docente. Os autores consideram que este movimento marca um
olhar sobre si em diferentes espacos e tempos, possibilitando as articulacdes das

lembrangas e as narrativas das experiéncias.

Neste sentido, Souza (2006, p.26) entende que

[...] a abordagem biogréfica e a autobiografia das trajetérias de escolarizagao
e formagéo, tomadas como narrativas de formacdo, inscrevem-se nesta
abordagem epistemolégica e metodolégica por compreendé-la como
processo formativo e autoformativo, através das experiéncias dos atores em
formagdo. Também porque esta abordagem constitui uma estratégia
adequada e fértil para ampliar a compreensao do mundo escolar e de praticas

culturais do cotidiano dos sujeitos em processo de formacao.”.

Tudo o que nao € narrado, morre com o sujeito. Ao contrario, tudo o que é narrado e
partilhado pode se constituir em elemento potencializador de novas sinteses criativas
e em elos que ligam os sujeitos entre si. Dessa perspectiva, experiéncia e narrativa

séo partes indissociaveis do conhecimento e da cultura. (LEIRO; SOUZA, 2012)

O objetivo da escrita do Memorial Autobiografico da Trajetdria Pessoal e Profissional
foi construir um relato historico-reflexivo, com narrativas sobre a trajetéria pessoal e
profissional dos docentes participantes do curso de formacdo continuada,
descrevendo e analisando acontecimentos que 0s mesmos consideram importantes

nesta trajetoria.

As narrativas contidas no memorial autobiografico escrito pelos professores cursistas
foram analisadas qualitativamente, a partir de uma matriz de analise elaborada com
base nas proposicdoes de Tardif (2002) e Gauthier et al. (2013) sobre os saberes
docentes. O objetivo da analise a partir da matriz foi investigar, na narrativa dos
professores cursistas, aspectos que indiguem a maneira como 0Ss saberes
evidenciados em seus discursos se integraram ao trabalho docente no cenario de sua

trajetoria.
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Quadro 8 — Matriz de andlise das narrativas contidas nos escritos dos Memoriais da Trajetoria

Pessoal e Profissional.

Maneira como ele se integra ao

Maneira como ele se integra ao

Saberes trabalho docente no cenario da
trabalho docente P
suatrajetoria
. ~ : Pela historia de vida construida a partir
Através das relacBes pessoais e . .
. . o de experiéncias pessoais de suas
Pessoais sociais do docente com a familia,

amigos, colegas de trabalho etc.

relacbes sociais, e pela socializacdo
priméria.

Provenientes da
Formacgéo Escolar
Anterior

Durante a experiéncia do professor
enquanto aluno de ensino
fundamental e médio (escola priméria
e secundéria).

Através da socializagdo com atores
educativos (alunos, professor e equipe
pedagégica), observando, neste
contexto, 0o modo como @ se
estabeleciam as relacbes em sua
trajetoria escolar.

Da Formacéo
Profissional

Durante processos de formacao inicial
e/ou continuada, através de técnicas e
métodos de ensino legitimados
cientificamente por instituicbes de
formacéo de professores.

Através da formacdo continuada e
socializacdo profissional
proporcionada por instituicbes de
formacéo de professores em cursos de
aperfeicoamento, capacitacao,
estagios profissionais, dentre outros.

Disciplinares

No momento em que o professor
extrai, de pesquisas cientificas
desenvolvidas em diferentes areas de
conhecimento, aquilo que considera
importante a ser ensinado.

A partr do momento em que o
professor organiza cognitivamente o
conhecimento acerca do contelido que
sera seu objeto de ensino, necessario
a realizacé@o das atribuicbes docentes
num determinado contexto.

Curriculares

A partir do momento que o0s
professores se guiam através de
orientacdes, programas de ensino,
manuais, dentre outras ferramentas
categorizadas por instituices
escolares.

Quando o professor conhece as
orientacdes e ferramentas
instrucionais elaboradas para o ensino,
domina o conhecimento curricular, e os
adapta as suas atividades e tarefas
cotidianas.

Experienciais

Através de um processo individual de
aprendizagem onde héa interagdo
entre o professor e outros atores
educativos, processo esse que se
incorpora a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e
habilidades, de saber-fazer e saber-
ser.

Pela pratica do trabalho e pela
socializacdo de sua experiéncia
profissional entre os pares e na sala de
aula, incorporando elementos que o
permita refletir sobre a importancia da
experiéncia pratica na constituicdo de
seu oficio.

Das Ciéncias da
Educacéo

Ao longo de formacao
profissional, mobilizando
conhecimentos especificos sobre as
varias facetas de seu oficio ou da

educacdo de um modo geral.

sua

Ao adquirir conhecimentos
profissionais especificos que
influenciam indiretamente no seu papel
docente (como conhecer o sistema
escolar, por exemplo) ampliando sua
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visdo diante dos aspectos que a
educacéo apresenta.

Em etapas anteriores ao ingresso na
carreira, a partir de representacfes

Através da representacdo construida,
antes mesmo de decidir ser professor,

Da Tradicédo . ; ;
L que o professor possui a respeito da | referente ao saber dar aulas, que sera
Pedagdgica o
escola, do professor, dos alunos, e | adaptado e modificado pelo saber
dos processos de aprender e ensinar. | experiencial.
A partir do momento em que o saber | Quando o professor publiciza e
Da Acio experiencial dos professores se torna | socializa sua experiéncia e sua pratica
G publico e legitimado por pesquisas | de trabalho entre os pares, e tém esse
Pedagdgica

realizadas no contexto da sala de
aula.

saber ¢é testado por pesquisas
realizadas no ambiente escolar.

Do memorial foram extraidos excertos das narrativas dos professores, para
entendermos 0s aspectos que indicam a maneira como esses saberes aparecem nas
narrativas e se integram ao trabalho docente. A analise da narrativa e do discurso dos
professores participantes do curso foi desenvolvida segundo as definicbes e
proposicoes de Saberes Docentes corroboradas por Tardif (2002) e Gauthier et al.
(2013).

Avaliacao Final do Curso e Certificagdo

Para avaliacdo do curso, realizou-se um grupo focal no dia 28 de janeiro de 2021, dia
de encerramento do curso. Este momento de avaliagdo visou verificar se o curso de
formacdo continuada atendeu aos anseios dos professores cursistas, e quais 0s

efeitos produzidos na pratica de ensino destes professores.

Este momento de avaliacdo também teve o intuito de proporcionar a reflexdo sobre o
curso de formagéo continuada a partir do olhar critico dos professores cursistas, a fim
de destacar os pontos positivos e negativos da execugao do curso, e sugestdes, com
a finalidade de buscarmos melhorias na realizagdo das atividades numa proxima

edi¢éo do curso de formacéo.

A emissao de certificado aos cursistas e formadores foi realizada pela Pr6-Reitoria de
Extensado da Universidade Federal do Espirito Santo (PROEX/UFES), apds envio do
relatério final pela coordenagdo do curso. Para recebimento do certificado foi
necessario que o cursista tenha participado de, pelo menos, 75% da carga horaria dos
encontros presenciais, e realizasse no minimo 75% das atividades propostas durante

O Curso.
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2. CAPITULO Il - O PROCESSO DE ADEQUACAO DO PROGRAMA DE ENSINO
DE CIENCIAS DO MUNICIPIO DE SAO MATEUS, ESPIRITO SANTO, A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

Com a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular em dezembro de 2017, as
redes e sistemas de ensino deveriam adequar seus programas de ensino e materiais
didaticos as proposi¢cdes do documento até o inicio do ano letivo de 2020. Portanto, o
prazo para a adequacdo seria de pouco mais de dois anos a contar da data da

homologacéo da base.

Conforme relatado anteriormente, a Secretaria Municipal de Educacao de Sado Mateus
elaborou duas adequacfes do Programa de Ensino de Ciéncias a BNCC neste
periodo de dois anos. As duas adequacdes, de igual urgéncia e importancia, visaram
cumprir com as determinacdes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacao,
e foram coordenadas por dois professores de Ciéncias da rede municipal, que
ocupavam o cargo de Coordenadores de Area da disciplina Ciéncias na Secretaria de

Educacéo.

O objetivo da realizagdo das entrevistas com os Coordenadores de Area foi
compreender como ocorreu 0 processo de adequacgédo do Programa de Ensino da
disciplina Ciéncias da rede municipal de ensino de Sdo Mateus, a Base Nacional
Comum Curricular, destacando o histérico de planejamento, construcdo e

implementacdo do documento, e os percal¢os encontrados no periodo da adequacéo.

2.1. Trajeto de Adequacéo Curricular a BNCC: A Elaborac¢do do Programa de

Ensino de Ciéncias das Escolas Municipais de Sdo Mateus

Os entrevistados nesta etapa foram os coordenadores da area de Ciéncias da
Natureza da rede municipal de ensino de Sdo Mateus, que atuaram a partir do ano de
2017 até o momento. Os coordenadores de area foram o0s responsaveis por
sistematizar a elaboragao da primeira e segunda versdes do Programa de Ensino de

Ciéncias adequados a BNCC.

As entrevistas aconteceram através do Google Meet e foram gravadas com
autorizacdo dos entrevistados. A coordenadora de éarea da atual gestdo foi

entrevistada no dia 18 de setembro de 2020, e a entrevista com o coordenador que
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atuou entre os anos de 2017 até o final de 2018 ocorreu no dia 03 de novembro de
2020. A data das entrevistas e a ordem com que elas aconteceram se deram ao fato
da disponibilidade dos entrevistados, e por este motivo ndo seguem uma ordem

cronoldgica de acordo com o tempo de atuacdo de cada um na coordenacao.

Nas entrevistas, buscamos entender de que forma a Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Mateus foi comunicada sobre a necessidade de uma mudanca
curricular que contemplasse as unidades tematicas, objetos de conhecimentos e
habilidades propostos pela BNCC. As entrevistas possuiram carater semiestruturado
com roteiro previamente estabelecido. Entretanto, a conversa néo ficou limitada as
guestdes previstas no roteiro de perguntas, havendo a abordagem de outras questées

relevantes a medida que se seguiam as entrevistas.

2.1.1 Sobre a néo-participacdo dos professores de Ciéncias no processo de

elaboracao e debate das aprendizagens definidas paraa BNCC

Ao iniciarmos a conversa com o coordenador de area da gestao de 2017 a 2018,
perguntamos a ele se houve a participacado dos docentes da rede na elaboragéo da
BNCC, e indagamos também de que maneira a Secretaria Municipal de Educacao foi
notificada pelo governo federal sobre a Base Nacional Comum Curricular e a

necessidade de adequacéao do curriculo escolar municipal, ao que respondeu:

Coordenador 01: Quando foi no final de 2017 pra inicio de 2018 que
veio esse boom ai né. BNCC... E foi assim, foi meio boom mesmo né.
Foi comunicado internamente né, numa reunido sobre essa BNCC. E
ai, surgiram muitas davidas na época. Vocé viu né? O curriculo de
ciéncias foi 0 que mais mudou, o que mais sofreu alteracéo. Os outros,
pelo o que eu vi, nem tanto. E, assim, eu achei muito estranho, que é
0 que acontece no Brasil né; parece que as coisas acontecem numa
sala fechada, ndo consulta professor, e quando joga, joga a bomba de
uma vez sé. Eu vou pra 24 anos de magistério. Até entdo eu tinha
ouvido falar s6 de vez em quando em BNCC. Uma mudanca radical
dessa de um ano para o outro, ninguém sabia que isso ia acontecer.
Eu néo sabia, meus colegas de area ndo sabiam. Ninguém dentro da
secretaria sabia. Quando vai ver o documento, fala que tem 10 anos
discutindo... Mas 10 anos discutindo com quem? 04 ou 05 pessoas
dentro de uma sala? Porque ndo chegou até a base né, ao proletariado
digamos assim. N&o foi discutido, ndo foi comentado, nao foi
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argumentado. Pelo menos nunca ouvi falar que alguém participou.
Entdo, assim, se vocé pegar 400 professores dentro de Sdo Mateus e
perguntar se sabiam que ia ter essa mudanca, ninguém sabia. Se vocé
pegar 4 mil professores do Espirito Santo e perguntar se sabiam que
ia ter essa mudanca, ninguém sabia. Entdo, assim, foi feito dentro de
4 paredes mesmo, com 4 ou 5 pessoas. S6 pode... E foi uma mudanca
gue mexeu com a vida de todo mundo né.

O coordenador de area de atual gestdo também comentou sobre a baixa participacao

de professores na elaboracdo do documento:

Coordenador 02: Eu nunca vou esquecer que eu tava aqui no
municipio j&; meu primeiro ano de municipio. E vieram umas pessoas
- e eu ndo sei de onde essas pessoas vieram - pra falar sobre a base,
gue seria implementada. Elas fizeram uma reunido com todos nés
professores, e disseram que a partir do ano de 2018, ndés vamos
implementar a base, e que a base ela foi feita com a participacéo dos
professores de todo o Brasil. E ai, eu sempre fui muito cri cri né, e
naquele momento eu bati o pé. Eu esperei eles terminarem de falar, e
falei, “olha sé, vocés podem dizer que foi feito com a participacédo de
todo o Brasil, mas isso s6 foi feito no papel, porque a gente nem
recebeu nada pra participar. As prefeituras ndo receberam nada, nem
um documento. Nés ndo recebemos nada pra fazer essa participacdo”.
E ai eu falei com eles “olha, eu digo mais, eu ndo tava na prefeitura
guando estava esse processo da documentacgao, eu estava no estado,
como DT, e no estado chegou um documento para os professores
avaliarem”. Chegou essa BNCC, a primeira versdo da BNCC. E ai ndo
era pra eu DT, era s6 para os efetivos. Mas a professora efetiva da
escola me chamou para auxilia-la, né. E nés fizemos aquela primeira
leitura da BNCC e nés ficamos horrorizados com a forma que estava.
E foi sim, esse primeiro contato com a primeira versdo muito
catastrofico. Muito dificil a compreensédo, muito dificil entender porque
gue eles mudaram tanto, sem conexdo, sem entendimento, sem
explicacdo. Entédo, assim, nés fizemos a leitura, fizemos as nossas
contribuicbes. Porque a gente concordava, discordava. Nés passamos
acho que dois dias fazendo a leitura e fazendo as nossas
contribuicbes. Entdo, da mesma forma que chegou para a gente,
naquela escola estadual, provavelmente deve ter chegado em mais
escolas aqui no Brasil a fora pra que isso fosse feito. S6 que quando
veio a outra versdo, ela ficou praticamente a mesma que a primeira.
Muito pouca coisa mudada daquela versao que eu vi, que nés fizemos
as contribuicbes pra versdo final dela. Entdo dizer que teve
participacdo... Teve? Eu ndo sei. Sera que o Brasil inteiro concordou?
Porque nés aqui do Espirito Santo, nés ndo concordamos. E eu tenho
certeza que da mesma forma que nds fizemos essas contribuicbes
contrarias, outros também devem ter feito. Eu acredito que fizeram.
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Os relatos dos coordenadores demonstram uma falha na comunicacdo entre o
governo federal e as esferas municipais e estaduais no que tange ao envolvimento
desses oOrgaos e dos professores no processo de elaboracdo da BNCC e no periodo

de implementacdo do documento.

Silva (2017), ao discutir a participacdo dos docentes na construcdo da BNCC,
guestiona os numeros divulgados pelo MEC a respeito do namero de contribuicbes
dos professores a primeira versdo do documento durante a primeira consulta publica;
0o MEC registrou 12 milhdes de contribuicdes no portal on-line. Entretanto, foram
divulgados cerca de 300 mil cadastros na plataforma durante a consulta, nos quais,

207 mil cadastrados eram professores da educacao basica.

Somando a quantidade de contribuicbes dadas por cada cadastrado ao texto do
documento em questionario on-line, desde a Educacéo Infantil ao Ensino Médio, o
calculo do total de “contribuigcdes”, ao somarmos os dados que os relatérios dos
diferentes componentes curriculares denominam “contribuicdo”, se obtém o valor
12.095.795 contribuicdes. A metodologia empregada no calculo ndo foi divulgada e,
portanto, torna questionavel os niumeros de contribuicdes de professores da educacéo
bésica a constru¢do da BNCC divulgados pelo MEC.

Se considerarmos como contribuicdes efetivas aquelas que de fato
propuseram intervenc¢des no texto da Base (preenchimento de caixas
de texto livre), teriamos 27.138 sugestbes de inclusdo de novos
objetivos e 157.358 sugestdes de modificagdo de objetivos existentes,
0 que representa apenas 1,52% do fabuloso nuamero. A falta de

LT [T

distincdo entre “cadastro no Portal”’, “contribuinte”, “contribuicao” e

“contribuicdo efetiva” tem um custo elevado para o debate publico
qualificado: o de nos impressionarmos com o tamanho do ndimero e
esquecermos de avaliar o verdadeiro impacto da consulta na
construcao da BNCC (SILVA, 2017).

Carvalho e Lourenco (2018) pontuam a necessidade de pensar a tendéncia de
centralizacdo manifestada pela BNCC, pois esta se constréi dentro de uma
perspectiva que considera o curriculo uma metodologia, e ndo como expressao de um
processo. A organizacédo e planificacdo da BNCC envolve relagbes de poder que

objetivam construir um modelo comportamental, de valores, de sentidos, de modelos
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discursivos do ensinar e do aprender, onde ndo h4 espaco para a problematizacéo e
a “invengao” de alternativas baseadas na efetiva participagdo dos profissionais da

Educacao Basica.

Um curriculo que se estabelece como meio para interrogarmos o mundo de forma
indireta, abrindo espago para “configurar a aprendizagem como estratégia ética,
poética e, por isso, politica”, atua como acontecimento, e 0 acontecimento passaria a
ser o sentido de uma praticapensante (CARVALHO; LOURENCO, 2018, p. 238).

Como abordam Carvalho e Lourenco (2018), este seria um curriculo tracejado em
campo aberto e permeavel, estabelecido por professores e alunos, se apropriando de
formas que potencializam fluxos e destituem hierarquias e padronizacdes, propiciando
o dialogo das diferencas, pois aqueles que praticampensam o cotidiano escolar séo a
propria forca-invencdo de um curriculo que se constitui a partir de relagbes

cooperativas.

O coordenador de area da disciplina Ciéncias € um elo entre a equipe gestora da
educacdo municipal e os professores na execucdo dos programas de aprendizagem
da disciplina, coordenando as demandas inerentes a esta disciplina e o corpo docente.
Durante este periodo de implementacdo da BNCC, os coordenadores participaram
ativamente de todo o processo, acompanhando também as duvidas e angustias dos

professores sobre como conduziriam seu trabalho a partir da mudanca curricular.

E possivel observarmos nos relatos durante a entrevista a expressdo de uma
insatisfacdo dos coordenadores e também do corpo docente diante da problematica
relativa & participacdo dos professores na elaboracdo da BNCC. Os entrevistados
mencionam que ndo houve um direcionamento por parte do governo federal a rede
municipal de ensino, originando assim um desencontro de informagdes, deixando

esses professores “as cegas” no que tange ao método de abordagem do documento.

Carvalho e Lourenco (2018) consideram que a BNCC, como dispositivo estratégico
de governanca neoliberal, foi modulada e teve sua politica fundada em experts, o que
envolve firmas de consultoria privadas, grupos de pesquisas universitarios e aparelhos
midiaticos. A esses “especialistas” foram confiados os processos de selegcao de

conteudos, habilidades, e competéncias de ensino e aprendizagem, culminando,
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assim, na participacdo desses grupos nos processos decisorios de selecdo e
producdo de conhecimentos e competéncias necessarias a empregabilidade e ao

exercicio da cidadania.

Com isso, conforme enfatizam Carvalno e Lourengo (2018), surge uma
problematizagao referente a desqualificagdo de um grupo considerado “leigo” diante
da pretensa objetividade e universalidade do conhecimento que portam os experts ou
especialistas: os professores em exercicio nas escolas da Educacdo Basica. A partir
dessas consideragdes, as autoras indagam: “que forga os professores atuantes das
escolas da Educacédo Basica tém como grupo, coletivo ou associacao, para participar,

efetivamente, das decisfes curriculares que Ihes dizem respeito?”

Os experts colocam em xeque as vozes nado autorizadas ou nao
consideradas legitimas, num jogo entre o agenciamento que “faz’ e o
agenciamento que “conhece” e “decide”. Nesse jogo ha ainda,
aparentemente, um estimulo a participagdo dos “leigos” com a
finalidade de, ao fazé-los falar, legitimar o discurso dos experts
(especialistas, midia, pesquisadores em diferentes areas de
conhecimento) e, sob uma aparente participacdo, manté-los sob
consulta sem efetivo poder de decisdo. Enfim, o agenciamento
maquinico de enunciacdo, que compde a elaboracdo da BNCC [...] cria
uma muralha semiética contra a qual os saberes e as experiéncias de
professores da Educacéo Basica sao confrontados e subalternizados
(quando néo ignorados), retirando-lhes a capacidade e a vontade de
apresentar problemas (CARVALHO; LOURENCO, 2018, p. 241-242).

Mesmo com a realizagdo de Seminérios Estaduais e Municipais para deliberacdes
sobre as versbes da BNCC, a participacdo nesses eventos ndo garantia que as
sugestdes e criticas dos educadores, geradas durante o debate, seriam consideradas.
O direito de problematizar a educacéao ficou reservado aos parceiros econémico-
politicos do governo, de modo que as decisdes sdo tomadas dentro de institui¢cdes,
cujo perfil € de abandono da esfera publica e confrontagdo politica, instaurando,
assim, o silenciamento dos professores neste processo (CARVALHO; LOURENCO,
2018)



99

Apéds o término da consulta publica da segunda versdo da BNCC realizada pelo
Governo Federal, o Governo do Estado do Espirito Santo realizou, em agosto de 2016,
um Seminario Estadual para apresentacédo do documento aos professores. Carvalho
e Lourenco (2018) criticaram o formato deste seminério, pois afirmam que ndo houve
possibilidade de discussdes sobre a base, visto que apos as palestras ndo havia um
espaco para debate, sendo os professores orientados a seguirem um modelo
previamente elaborado para colocar suas proposi¢cdes, em um espaco de no maximo

300 caracteres.

O Seminario Estadual reforcou 0 mesmo silenciamento dos professores, ocasionado
pela consulta publica nacional. Por este motivo, os docentes da rede municipal
demonstram insatisfagdo com o processo de elaboracdo da BNCC e com a forma que
o MEC conduziu estas a¢ées. E importante salientar que n&o foi dada a possibilidade
de participacdo no seminario a todos os professores da rede publica, uma vez que a
guantidade de vagas ofertadas ndo contemplava o quantitativo de professores das

redes de ensino.

2.1.2 Odesencontro de informacdes e a auséncia de orientacdes concretas do
governo federal para guiar o municipio na adequacao do curriculo de Ciéncias

a Base

Os entrevistados enfatizaram durante as entrevistas, a auséncia de informacdes
concretas e orientacdes por vezes confusas por parte dos 6rgaos responsaveis pela

gestdo da BNCC, ao municipio de Sdo Mateus.

Coordenador 01: Eu procurei entrar em contato com o estado. Eu fui
na superintendéncia, me deram namero de telefone, me deram e-mail.
Eu liguei e ndo consegui contato. Mandei o e-mail, ndo me deram o
retorno, porque parece que no estado tinha uma comissao também,
né. E ja que era a BNCC eu queria saber como é que o estado tava
organizando isso. Eu me lembro que o estado fez uma consulta, mas
isso foi no apagar das luzes, na hora de virar mesmo. Mas foi uma
consulta de 3 dias. Professor final de ano, cheio de coisa pra fazer, vai
entrar em link? Af eu reuni com a comissao, noés fizemos uma ou duas
reunides; ai argumentamos, argumentamos, e eu coloquei assim: o
gque que a gente vai fazer? N6s vamos adequar com a BNCC? Nos
vamos deixar pra ano que vem ver como € que vai vir os livros? [...] o
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documento chegou de uma vez sé. N&o tinha uma resposta pras
minhas perguntas. Entéo, assim, eu ndo sei o que foi argumentado 4,
eu nao sei o que foi trabalhado |4, mas as principais respostas que eu
gueria ndo tinha né, que era: Como vai vir os livros? J& é pro ano que
vem? Ninguém sabia. Em 2018 ninguém sabia dessas respostas. Ai,
assim... Eu fiquei bem angustiado na época, porque as informacdes
eram muito desencontradas. As vezes chegava uma informacdo de
gue tinha que seguir a BNCC ao pé da letra; daqui a pouco ja chegava
a informacéo que trabalharia (0 documento) quem quisesse; chegava
a informacao de que ia ter que mesclar o curriculo do municipio com
a BNCC. Entéo, todo o dia era uma informacao diferente. A informacgéo
final que ficou valendo era o seguinte: na BNCC vocé tinha que
cumprir, né, vocé nao poderia tirar, mas poderia acrescentar, né.
(Coordenador 01)

Coordenador 02: As coisas na prefeitura ndo sao tdo organizadas. A
gente nem tem uma estrutura pra ter uma organizagdo, como é feito
no estado, como é feito em outros lugares, talvez. Houve controvérsias
do tipo: “A gente pode fazer da forma que contempla a BNCC, néo
importa a ordem” igual foi feita a primeira vez. Essa informagao
realmente chegou para o primeiro coordenador, por isso que ele fez.
Depois, a informacdo ja foi outra, falando que néo, que a gente tinha
gue obedecer os periodos. Até hoje ndo sei o que é obrigatério. Sei
gue obrigatorio € contemplar a BNCC. Hoje estamos seguindo mais a
risca. Antes a gente contemplava a BNCC, mas ndo seguia a ordem.
Mas como a gente viu que o estado ja tava fazendo mais a risca, a
gente também mudou e seguimos dessa forma. Mas ndo houve uma
informacéo clara, obrigatoria, taxativa dizendo o que nds deveriamos
fazer.

Podemos observar nos relatos, o envio de informaces desencontradas do governo
federal ao municipio na época da implementacdo da BNCC. O coordenador declarou-
se confuso sobre como o programa de ensino deveria ser estruturado a partir da base
e informou que na época néo havia a certeza da obrigatoriedade do documento, e por
iSso estruturou, junto a comissao de professores de Ciéncias, a primeira versédo do
programa de ensino, contemplando as aprendizagens sugeridas pela BNCC, mas, de

modo que ndo houvesse prejuizo aos alunos e ao trabalho dos docentes.

Os conteudos propostos para o ensino fundamental Il foram organizados nos quatro
anos do ensino fundamental, mas distribuidos e reestruturados sem seguir a ordem
das etapas a qual estavam contemplados na BNCC. Por exemplo, conteudos de
quimicas, que na atual organizacdo estabelecida pela BNCC sédo abordados no 6°

ano, foram reorganizados pela comissao para que fossem abordados no 9° do ensino
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fundamental, onde os conteldos relativos a quimica eram abordados antes das
proposicdes da Base. Sobre essa redistribuicdo de contetudos da primeira versédo do

programa de ensino, o Coordenador 01 menciona:

Coordenador 01: Vocé sabe porque foi feito isso? Pelo seguinte: a
informacé&o que chegou pra n6s na época era de que essa BNCC era
como se fosse um ciclo de quatro anos. Entdo, essa foi a informacéo
gue chegou, e foi trabalhado dessa forma, ta? E esses contetdos que
ta 14 na BNCC, que ta dividido 1a, 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano, eles
tém que ser dado dentro dos 4 anos. Entdo, o municipio de S&o
Mateus, por ele ser sistema, ele poderia reestruturar a sequéncia do
contelido, desde que fosse dado dentro do ciclo de 4 anos. Entédo a
gente tinha essa brecha de pegar esse conteudo de quimica la do 6°
ano e levar pro 9° ano. Trazer contetdo que ta l4 no 9° ano na BNCC
pro 6° ano, porque pelas orientacbes que a gente recebeu, é que a
gente poderia, porque a gente é sistema. Parece que o municipio que
nao era sistema nao poderia fazer. Tinha que seguir a BNCC a risca.
Entdo esses contetdos da BNCC que € o ciclo de 4 anos, a gente
poderia mexer, porque Sao Mateus € sistema, e esses conteudos da
BNCC poderiam ser trabalhados dentro desses 4 anos.
A incerteza sobre como gerenciar o curriculo municipal de Ciéncias e o trabalho
docente apds a confusa homologacdo de uma base imposta, que ndo ouviu 0 que
tinham a dizer os professores do ensino basico do municipio, atou as méaos dos
responsaveis pela elaboracdo do programa de ensino de Ciéncias durante o periodo
de implementacdo da BNCC. Lidar com a informacédo de uma mudanca tdo brusca
como a de novos conteudos e abordagens estruturadas a partir do documento,
pressionou os coordenadores a elaborarem as versdes do programa de ensino da
melhor maneira possivel, reduzindo danos e prejuizos a aprendizagem dos alunos e

ao trabalho dos professores de Ciéncias da rede municipal.

O viés mercadolégico no qual a BNCC foi construida pde em cheque a real intencao
na elaboracao deste documento: a de definir aprendizagens essenciais de maneira a
unificar o ensino de todo o pais, reduzindo, assim, as desigualdades no contexto
educacional, garantindo que todo o aluno tenha assegurados seus direitos de

aprendizagem e desenvolvimento

A politica neoliberal em que esta alicercada a BNCC pretende atender aos interesses
de empresas privadas em influenciar e controlar as politicas publicas educacionais

brasileiras. Sob a 6ética neoliberal, o livre comércio garantiria o0 crescimento econdmico
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do pais. Entretanto, assim como argumenta Targino (2018), o neoliberalismo propaga
ilusdes de que todos possuem as mesmas condi¢cdes e de que o sistema garantira o
sucesso para aqueles que merecem. Na realidade, os direitos que todos os cidadaos
possuem sado privatizados e passam a se tornar servigos. Os beneficiarios seriam
assim, as grandes empresas. Os cidadaos, neste contexto, sdo encarados como forga
de trabalho, sua formacéo devera ser técnica no sentido de prepara-lo para servir as

grandes empresas e as diferencas sociais se acentuam.

Sendo assim, percebe-se uma certa contradicdo na proposta da BNCC: como a base
unificara o ensino, reduzindo a desigualdade educacional existente no pais, se esta
estruturada de forma a atender um grupo em que suas acdes se baseiam na

diminuicao desses direitos?

Céssio (2019) tece criticas ao documento, descrevendo-o como um documento
construido para atender as avaliagdes em larga escala, que demonstram em nimeros
questionaveis que “as coisas estdo avangando” no contexto educacional do pais. Para
o autor, na pratica muitas politicas educacionais tém sido pouco efetivas na garantia
de um direito a educacao que valorize a profissionalidade docente e as instituicdes

escolares como espacos de producédo do curriculo.

A liturgia psicométrica dos indicadores educacionais tenta nos
convencer de gue a Unica realidade que importa é a dos niveis de
proficiéncia — de que é preciso avancar neles agora e sempre —, mas
ignora outros aspectos fundamentais para o desenvolvimento
educacional. Quantas escolas no Brasil ndo contam com bebedouros
ou esgotamento sanitario? Quantos professores no Brasil ganham
menos do que o piso salarial nacional? Quantos trabalham mais de 40
horas por semana? Quantos néo tém formacao especifica para aquilo
gue lecionam? Quantas classes superlotadas existem no Brasil? Seria
possivel pensar em diversas formas de impactar positivamente os
indicadores educacionais: melhorar a infraestrutura das escolas,
melhorar as condi¢Bes do trabalho docente, aumentar os salarios dos
profissionais da educacdo, investir em formac&o docente qualificada,

ampliar o alcance de politicas sociais etc. (CASSIO, 2019, p.18).
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Ribeiro e Craveiro (2017) ao discutirem sobre a necessidade de uma Base Nacional
Comum Curricular, argumentam que a proposta de uma base curricular nacional como
objeto pronto a ser seguido € impossivel, pois consideram que “um curriculo nacional
sera sempre resultado de uma operagao de poder” (p. 59) e que a parte diversificada
da base é uma grande falacia, pois ndo atendera as demandas das questdes locais.
Os autores argumentam ainda que a consulta publica realizada pelo governo federal
€ uma estratégia de legitimacéo, pois a partir dela se ganha adeséo, configurando um

discurso de respeito a participacéo e a diversidade.

Conforme relatado nas entrevistas com os coordenadores, fica evidente que este
discurso de igualdade emanado pelos 6rgdos competentes pela elaboracdo da BNCC
nao esta em consonancia com as necessidades educacionais, visto que houve pouca

participagéo dos professores neste processo.

Segundo argumentam Ribeiro e Craveiro (2017) identifica-se no governo um cenario
de reformas autoritarias e de investimentos midiaticos que buscam ocultar o binarismo
nas politicas (formacé&o para pobres e para ricos). O que se busca é convencer de que
a reforma que estdo fazendo € necessaria e de que se esta favorecendo a liberdade
de escolha.

2.1.3 A influéncia do livro didatico na elaboracdo do Programa de Ensino de
Ciéncias

Durante a entrevista os coordenadores mencionaram o motivo da rede municipal ter
elaborado duas adequag¢fes do Programa de Ensino de Ciéncias a BNCC durante o
periodo de 2018 a 2020. Nos relatos € possivel identificar uma expressiva influéncia

do livro didatico na construcdo deste documento.

Coordenador 01: Qual era a minha grande preocupacédo na época de
2018 para 2019? Era como os livros iriam vir. Como é que iriam vir
esses livros? Porgue... se eu relino a comissédo, muda todo o curriculo
de S&o Mateus de acordo com a BNCC, e os livros vem da forma
antiga ainda, e ai, como que faz? Ou entdo, se a gente ndo muda, e
os livros vém tudo de acordo com a BNCC, e ai, como é que faz? Ou
se as editoras iriam fazer o meio termo, né. Traz um pouco da BNCC
com aqguele conteudo tradicional. Entdo ninguém sabia me responder
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isso. Procurei as editoras, os representantes dos livros, ninguém sabia
como é que viria os livros. Ninguém sabia dizer... Ou a gente vai fazer
um meio termo. Vamo adequar, mas vamo adequar a BNCC dentro do
gue a gente j& tem no curriculo do municipio. Ai a escolha foi esse
meio termo. Vamos fazer o seguinte, nem |4 nem ca. Vamos inserir o
que tem na BNCC, ja que a ordem final foi “tem que seguir a BNCC”,
mas podemos acrescentar. Ai nés pegamos e fizemos: do curriculo de
S&o Mateus, o que ndo estava contemplado na BNCC nds colocamos.
Tanto que se vocé pegar o curriculo, tem |4 aqueles cédigos da BNCC
la, tem competéncia que é s6 do curriculo do municipio. Entdo, nés
fizemos esse meio termo. Os livros, vieram alguns muito mudados,
seguindo a BNCC, outros vieram meio termo. Tanto que na escolha
dos livros, os livros escolhidos foram aqueles que vieram assim meio
termo. Por que? Porque era o que tava de acordo com o curriculo do
municipio de S&o Mateus. E ai, ano passado, nés trabalhamos com
esse livro jA com o novo curriculo, com essa adequacao. E esse ano
estourou ai né, essa pandemia ai. E ai esse ano nés trabalhamos com
livro também intermediério. E ai ficou mais ou menos assim para esse
ano. Conteudo parado, ministrando aula a distancia que é muito dificil,
o contetdo ndo anda.

Coordenador 02: Eu fiz parte da comissao da primeira versao do plano
de ensino. Teriamos ainda dois anos de uso do livro antigo, e ai o
antigo coordenador nos chamou, falou dessa necessidade de
adequacdo da BNCC, e ai nds discutimos o seguinte: Como que noés
vamos usar o livro, da forma que ele esta - inclusive no proximo ano
também seria 0 mesmo livro tendo uma mudanca téo radical (BNCC),
tendo que seguir essa mudanca, esse embaralhamento de ordem?.
Os alunos néo iam conseguir acompanhar o livro vigente. Ai ele
recebeu a informacdo de que a gente ndo podia deixar pra tras
nenhum contetdo da BNCC, ou seja, tudo que tem na BNCC, a gente
tinha que contemplar no nosso programa de ensino. Porém, a gente
nao precisava seguir aquela ordem. Entdo contetdos do 6° a gente
podia por no 9°, contetdo do 9° no 8°, e assim por diante. Desde que
contemplasse a BNCC. E assim foi feito, de forma a conseguir
acompanhar o livro didatico. Ai nés da comissao conversamos que
guando chegarem os livros novos - a gente néo tinha ideia de como
viriam os livros novos - a gente senta novamente; a gente vai ter a
necessidade de sentar novamente e conversar a respeito disso. Ai
tudo bem. Fizemos assim, seguimos assim, até que realmente vieram
os livros novos. Quando chegaram os livros novos no final do ano
passado, eu ja fiquei bastante apreensiva, preocupada, porque eu Vi
que os livros seguiram a risca a BNCC, de forma, inclusive,
descontinua. Eu acho que nem mesmo as editoras tiveram tempo de
fazer uma adequacdo decente dos livros. Vocé olha, ndo tem
continuidade, ndo tem conexdo de um contetdo pro outro. Tudo
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guebrado; acaba um assunto, inicia outro, completamente diferente e

sem coeséo.
Ao longo das entrevistas percebemos que tanto a elaboragcédo da primeira versao do
programa de ensino, quanto a da segunda, tiveram como eixo central o livro didatico
de Ciéncias. Ao orientar a elaboragao da primeira versédo, o Coordenador 01 relatou
preocupacao sobre os formatos em que os livros didaticos seriam apresentados pelas
editoras para que as redes e sistemas de ensino escolhessem, apds a implementacao
da BNCC.

Por desconhecerem quais contetdos os livros abordariam, e se estes estariam
parcialmente ou integralmente adequados a base, optou-se pelo o que o coordenador
chamou de “meio-termo”, onde o programa de ensino contemplaria os conteudos
propostos pela BNCC, mas distribuiria os conteidos de maneira que ficassem o mais
similar possivel ao antigo programa de ensino, uma vez que as escolas continuariam
usando o livro didatico antigo até o ano de 2019. A segunda versdo do programa de
ensino foi elaborada no inicio do ano letivo de 2020, apés escolha do livro didatico que

seria utilizado pelas escolas da rede municipal durante os 03 anos seguintes.

Na fala do Coordenador 02, que participou como professor da comissao para a
elaboracao da primeira versédo do programa de ensino e coordenou a elaboracéo da
segunda versao, justifica-se o fato do livro didatico ser o elemento central para a

elaboracao das duas versdes do Programa de Ensino de Ciéncias.

Coordenador 02: Olhando pra tras, de como foi feito, e como nés
estamos fazendo agora, eu acho que foi feito certo. Eu, enquanto
comissao, que assinei, ndo me arrependo. Olhando hoje pra tras eu
tenho mais certezas de que nos fizemos o certo. Que naquele
momento, com aqueles livros, ainda tendo que ficar 2, 3 anos... Seria
impossivel trabalhar! Ai as pessoas dizem assim “‘ah mais o livro
didatico € um livro de apoio, o professor ndo deve seguir o livro
didético”... o professor ndo deve tomar o livro didatico como base. Eu
concordo, eu acho essa frase linda, se em nossas escolas noés
tivéssemos mais xerox, nés tivéssemos outros materiais de apoio,
laboratério; se a gente tivesse pelo menos um local de
armazenamento de material que a gente pudesse usar dentro de sala
de aula. Pelo menos um lugar pra guardar. Um depdsito, um
almoxarifado. A gente ndo tem nem uma biblioteca. Entdo é muito
dificil. O livro de apoio hoje, o livro didatico, ele é o principal. Entédo, a
importancia de ter um livro didatico pra isso é essencial. Por isso eu
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acho que foi feito uma primeira verséo, pode néo ter sido o certo, mas
foi o ideal para aquele momento. E agora nés ja temos o livro. Gragas
a Deus conseguimos nos reunir novamente, a mesma COmisséo e
ainda com outros professores que eu considerei que iriam agregar
bastante. E ai ja fizemos uma nova adequacdo pra seguir o livro.
Ao partirmos da realidade vivenciada pelos professores de ciéncia da rede municipal
de ensino de Sdo Mateus, constatamos o papel primordial do livro didatico como
alicerce para o planejamento das atividades destes professores em sala de aula.
Apesar dos diversos recursos didaticos disponiveis e publicados em literatura
cientifica, o livro se configura como fio condutor das aulas de Ciéncias nesta rede de
ensino. Analisando a partir deste pressuposto, compreendemos o porqué do livro
didatico atuar como elemento central para a elaboracdo das versées do programa de
ensino de ciéncias, e a preocupacgédo dos entrevistados sobre 0 modo com que 0s
livros didaticos contemplariam os contetdos propostos pela BNCC, uma vez que este

recurso € a base para guiar os professores na abordagem de contetdos.

2.1.4. Os desafios vivenciados pela Secretaria Municipal de Educacéao durante a

reorganizacao curricular

Os coordenadores de area mencionaram na entrevista os desafios encontrados pela
equipe gestora da Secretaria Municipal de Educacéo e o corpo docente da disciplina
Ciéncias, durante a implementagédo da BNCC e reorganizagao curricular pela qual o

programa de ensino de Ciéncias passou.

Coordenador 01: Como n@s fizemos uma adequacao, ndés pegamos o
curriculo do municipio, ja que a gente tinha essa brecha, nés fizemos
uma selecdo dos principais conteudos, né, que tava no curriculo de
Sao Mateus e que nado tava contemplado da BNCC, e nos fomos
colocando né, nés fomos inserindo la no curriculo de Sdo Mateus.
Ent&o, quando esse curriculo chegou la nas méaos desses professores,
ele ja chegou adequado; ele ja chegou com a adequacédo. Entdo
tinham as questdes da BNCC, e tinha aquele curriculo tradicional
também, que eles ja estavam acostumados, entdo a aceitagdo assim
nao foi tao dificil ndo.

Coordenador 02: Pra mim o maior desafio, Nayara, € realmente a
gente ndo poder seguir (os conteudos) de forma gradativa. Esse foi 0
desafio: como que o aluno do 8° ano... como é que vou manter
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contetidos que estavam no 8°, se eles estdo sendo vistos 14 no 6°?
Entdo, o maior desafio é que esses alunos que ja estdo no meio do
processo; pra que eles tivessem 0 menor prejuizo possivel. A gente ia
fazendo as modificagcfes, e a gente pensava "ta, e quem t4 no 8°? E
quem ja ta no 7°?”. Eu ainda acredito que o maior prejuizo foi do 8°,
hoje. Porque ele ja passou pelo 6° e pelo 7°. E tem contetdo do 8°,
gue foi pro 6°. Tem contetdo do 8° que foi pro 7°. E conteddos que
eles ja viram no 6° e no 7° e que foram pro 8°. Entdo a gente repete
esses contetidos? Por isso que nds do municipio seguimos bastante
0 modelo do estado, que eu achei muito bacana, nés fizemos um
documento para a transicdo. E esse documento fala “olha professor,
vocé se ja trabalhou esse determinado conteudo, ndo dé énfase pra
ele. Facam uma reviséo, faga um diagndéstico pra saber se os alunos
ja sabem esse conteddo, e passe para 0 proximo. Faca uma
explanac¢ao daquilo que eles ainda ndo viram”. Nés fizemos com muito
cuidado, um documento para essa transi¢éo. Entdo, acho que esse foi
o maior desafio, que todos os alunos tivessem, né... E muito dificil,
Nayara, chegarem de repente e falarem “olha, mudou, e a partir de
agora vai ser assim, e vai ser assim pra todo mundo, com mudancas
tdo radicais”. Tém prejuizo. A gente tentou ao maximo reduzir
prejuizos, vocé acompanhou. Reduzir prejuizos... Mas tém prejuizo.
Inevitavel o prejuizo no meio de um processo, uma mudanga desse
jeito.
O maior desafio encontrado pelos coordenadores durante a adequacgao curricular foi
a reorganizacao de conteudos propostos pela BNCC para o componente curricular
Ciéncias. Segundo relatou o Coordenador 02, estes conteudos estdo propostos numa
sequéncia desconexa, em que ndo ha continuidade ou relagédo entre os contetdos a

cada etapa que se segue nos objetos de conhecimentos estabelecidos pela BNCC.

Coordenador 02: A gente trabalha o conteldo de agua no 6° ano; a
gente fala sobre a agua no corpo humano, mas a gente pode
extrapolar ainda mais. Ao falar da agua no corpo humano, j& comecar
a trabalhar as moléculas de agua, polaridade... Entdo vocé tem como
trazer a quimica para isso; para dentro de um contetdo de uma forma
mais coesa. Isso nao foi feito na BNCC. Vocé vé que vai para outros
contetdos que ndo tém uma ligacéo, realmente fica muito confuso.
Daria pra fazer diferente? Daria pra fazer melhor? Com certeza. Eu
acredito que podem ter mudancas sim. Como eu te disse, tem como a
gente ter uma coeséo de uma forma diferente. Trazer um pouco mais
a quimica e a fisica de uma forma que ela nao fique tdo separada, e
tdo dividida. Mudancgas poderiam ser benéficas, sim, mas ndo da
forma que esta. Eu acho que eles até tentaram, mas eles nao
conseguiram.
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Franco e Munford (2018) destacam que houve na BNCC a exclusdo de aspectos
ligados a contextualizacéo historica e social dos conhecimentos cientificos, a pratica
investigativa no ensino de Ciéncias e a linguagem. Desta forma, o documento esta
focado em aspectos conceituais, e desvaloriza outras finalidades do ensino de
Ciéncias que vém sendo defendidas pelas pesquisas na area, como a compreensao
das relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA) e aspectos do

letramento cientifico.

O que observamos € a organizac¢ao dos contetados de CN em torno de
trés Unidades Tematicas que se desdobram em “objetos de
conhecimento” vinculados a habilidades. Trata-se de uma mudanca
radical que merece ser destacada. Ndo se mencionam eixos
estruturantes que integram o conhecimento cientifico, retornando a
uma organizacao fragmentada de conteudos e norteada apenas pelo
eixo conceitual. (FRANCO; MUNFORD, 2018)

O texto introdutério da BNCC destaca a necessidade de o estudante explorar o
mundo, sua curiosidade e os valores éticos relacionados a ciéncia, pautando o ensino
de Ciéncias no letramento cientifico. Neste sentido, Franco e Munford (2018)
guestionam quais sdo os entendimentos de ensino e aprendizagem que permeiam a
proposta da BNCC, pois, como argumentam 0s autores, a contextualizacao histérica
e social do conhecimento, praticas investigativas e linguagem da ciéncia, por exemplo,
perderam terreno. Estes aspectos néo estdo mais entendidos como eixos nos quais o
conhecimento cientifico ira se estruturar. O que acontece na opinido dos autores é
que “esses aspectos diluiram-se como “pinceladas de inovacdo” em meio ao
conhecimento conceitual que, no fim das contas, € o que passou a nortear a proposta”
(p.166)

Franco e Munford (2018) questionam ainda quais as consequéncias das alteracdes
para a area de Ciéncias da Natureza, e indagam sobre que tipos de interesses sao
favorecidos por esse tipo de transformacdo. As alteracfes nesta area retomam as
propostas tradicionais que valorizam o0 ensino tradicional e fragmentado do
conhecimento cientifico. Tais mudancas agregam a BNCC aspectos de um curriculo
estruturado como uma lista de conteudos que devem sistematizar a pratica docente,

pois o0s elementos que possibilitaram espacos para reflexdo e didlogo entre os
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diferentes atores dos diferentes contextos envolvidos em sua construcdo foram

gradualmente reduzidos.

As consequéncias deste modelo de curriculo sdo o favorecimento de uma estrutura
mercadolégica de educacdo, como discutido anteriormente. Assim, como
argumentam Franco e Munford (2018), prevalece uma educacgao centralizada em
principios de gestdo que estabelecem metas a serem alcangadas por estudantes e
seus professores, que por sua vez, sdo regulados pelas avaliagdes governamentais.
Com isso, aquele discurso de que haveria direitos de aprendizagem que nenhum
estudante brasileiro deveria ser privado desaparece e o poder de alguns agentes
envolvidos na construgdo do curriculo é cerceado, enquanto outros agentes sao

privilegiados.
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3. CAPITULO Il = O CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA SEMEAR
CIENCIAS

O Curso de Formacéao Continuada “Semear Ciéncias” comegou a ser preparado no
inicio do ano de 2019. Surgiu de uma parceria originada a partir da intencdo da
pesquisadora e seu orientador em ofertar um curso de formacdo continuada
direcionada aos professores de Ciéncias, e da procura, por parte da Secretaria
Municipal de Educacao de Sdo Mateus, por subsidios que orientassem os professores
da rede em suas abordagens a partir do novo documento curricular que entraria em
vigéncia até o inicio do ano letivo de 2020. O documento curricular em questéo, é o

Programa de Ensino de Ciéncias adequado a Base Nacional Comum Curricular.

Os encontros virtuais do Semear Ciéncias tiveram inicio em 11 de novembro de 2020,
e contou com a participacdo de 50 professores inscritos que atuavam em escolas da
rede municipal de Ensino de S&o Mateus, e em escolas sob a jurisdicdo da

Superintendéncia Regional de Educacéo de Sao Mateus.

Os grupos focais realizados durante os encontros virtuais do curso, e 0s questionarios
disponibilizados em algumas oficinas foram as principais ferramentas de coleta de
dados, e nos auxiliaram a alcancar o objetivo geral desta pesquisa, nos
proporcionando conhecer qual impacto causado pela mudanca curricular na préatica
docente, e de que forma os saberes destes docentes sdo mobilizados em seu

cotidiano.

3.1. O Perfil Profissional dos Cursistas Inscritos

Durante o periodo de inscricdo do curso de formacdo continuada Semear Ciéncias,
foram coletados dados para tracar o perfil profissional dos docentes inscritos. Esses
dados foram coletados através de um formulario de inscricdo construido atraveés da
plataforma Google Forms. Caracterizar o perfil profissional dos participantes nos
auxilia a compreender alguns aspectos profissionais da atuagédo desses docentes,
bem como conhecer sobre a area de formagdo académica, e sobre a participacédo

destes professores em cursos de formacao continuada.

A area de formacédo académica informada pelos professores participantes foi a de

Licenciatura em Educacdo do Campo, de Bacharelado em Enfermagem e de



111

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que corresponde a formacdo da maioria dos

professores participantes, como se observa no grafico 1.

FGRMA{;ﬁG ACADEMICA DOS DOCENTES INSCRITOS
M Licenciatura em Ciéncias

Biologicas

B Bacharel em Enfermagem

W Licenciatura em Educacido
do Campo - Ciéncias da
Matureza

Gréfico 1: Formacgéo académica dos docentes inscritos no Semear Ciéncias

Os professores participantes foram questionados quanto ao tipo de instituicdo na qual
cursaram a graduacdo. 54% dos professores participantes responderam que
cursaram a graduacao em uma instituicdo privada, e 46% dos docentes participantes

cursaram a graduacédo em instituicdes publicas.

No formulério, perguntamos aos docentes se 0s mesmos cursaram curso de pos-
graduacgéo, ao que 86% responderam terem cursado um curso de pos graduacéo, e
14% informaram que n&o cursaram. Quanto ao tipo de curso de pos-graduacao
cursado pelos docentes que responderam sim a questao informada no grafico anterior,

obtivemos as seguintes respostas:
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TIPO DE ESPECIALIZAGAO CURSADA PELOS DOCENTES

M Especializagdo

m Mestrado Académico

" Mestrado Profissional
Doutorado Académico

Gréfico 2: Tipo de especializagcéo cursada pelos docentes inscritos no curso

Em relacdo ao regime de contrato de trabalho informado pelos docentes inscritos no
curso, 94% dos inscritos informaram que estavam atuando em sala de aula e com
regime ativo de contrato de trabalho. No periodo de inscrigdo do curso de formagéo
continuada, 06% docentes que antes haviam feito a pré-inscricdo, ndo estavam com
regime de contrato ativo no momento. Aos docentes que informaram estarem com
contrato de trabalho ativo em rede de ensino municipal e/ou estadual, foi perguntado
o tipo de contrato de trabalho. As respostas podemos identificar no grafico 3 a seguir:

TIPO DE CONTRATO DE TRABALHO INFORMADO PELOS
DOCENTES COM CONTRATO DE TRABALHO ATIVO

m Professor concursado

M Professor em contrato
de designacgao
temporaria

2 N3o possuicontrato de
trabalho com rede de

ensino no ano vigente

Grafico 3: Tipo de contrato de trabalho informado pelos docentes com contrato de trabalho
ativo

Abaixo é possivel identificarmos a relacdo das escolas de atuacdo dos docentes
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participantes do curso e municipio onde estas instituicdes estdo localizadas. E
possivel observarmos que, além de professores de escolas da rede municipal de Sao
Mateus, e de escolas sob a jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Educacéo de
S&o Mateus, participaram professores que atuavam em escolas que nao estao
localizadas em municipios sob a jurisdicdo de nenhuma dessas redes citadas
anteriormente. Entretanto, este aspecto representa uma pequena parcela dos
docentes inscritos no curso. A tabela a seguir apresenta o nome das instituicbes de

ensino e sua localizagao.

Tabela 1: Relacédo de escolas em que lecionam os docentes participantes do curso por localidade.

NOME DA ESCOLA LOCALIZACAO

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Anténio Nicchio" Colatina

Escola Estadual de Ensino Fundamental "Valdicio Barbosa dos Santos Conceigdo da Barra

Centro Estadual de Ensino Fundamental e Médio em Tempo Integral
"Daniel Comboni"

Ecoporanga
Escola Estadual de Ensino Fundamental XIIl de Setembro Jaguaré

Centro Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral "Manoel Duarte L.
Pedro Canério

da Cunha"
Escola Estadual de Ensino Fundamental "Margem do Itauninhas” Pinheiros
Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora "Herinéia Lima de ~
L Sao Mateus
Oliveira
Escola Municipal Dora Arnizaut Silvares S&o Mateus
Escola Municipal de Ensino Fundamental "Guriri" S&o Mateus
Escola Comunitaria Rural Municipal "Maria Francisca Nunes Coutinho" S&o Mateus
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio "Nestor Gomes" S&o Mateus
Escola Municipal de Ensino Fundamental "Cérrego do Milanez" S&o Mateus
Escola Municipal de Ensino Fundamental "Professor Jodo Pinto "
o Séao Mateus
Bandeira
Escola Municipal de Ensino Fundamental "Km 35" Sao Mateus

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio "Américo Silvares" Sao Mateus
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Escola Municipal de Ensino Fundamental "Aviacao"

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Bom Sucesso"

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Doutor Arnébio Alves de
Holanda"

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio "Wallace Castelo
Dutra"

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Roseli Pires Clemente"

Escola Comunitaria Rural Municipal "Cérrego Seco”

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Maria Aparecida dos Santos
Silva Filadélfo"

Escola Estadual de Ensino Médio "Ceciliano Abel de Almeida”

Escola Estadual de Ensino Fundamental "Doutor Emilio Roberto
Zanotti"

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio "Pio XII"

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Santa Terezinha"

Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
"Assentamento Zumbi dos Palmares”

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio "Cdérrego de Santa
Maria"

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Anedina Almeida Santos"

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Mercedes de Aguiar"

Centro Estadual de Ensino Fundamental e Médio em Tempo Integral
"Marita Motta Santos"

Escola Estadual de Ensino Fundamental "27 de Outubro”

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Vereador Laurindo
Samaritano”

Escola Municipal de Ensino Fundamental "S&o Pio X"

Escola Municipal de Ensino Fundamental "Paulo Anténio de Souza"

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Sao Mateus

Fonte: dados da pesquisa.

Os professores inscritos responderam no formulario se ja haviam ou ndo participado

de algum curso de formacéo continuada anteriormente. O percentual de professores
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que participaram de cursos de formagao continuada corresponde a 90%, enquanto
10% dos professores informaram nunca terem participado de curso de formacao

continuada.

Ao informarem a quantidade de cursos de formacdo continuada que tiveram a
oportunidade de participar, houve uma variacdo nas respostas dos docentes no

formulério, como mostra o grafico a seguir:

PARTICIPAGAO EM CURSOS DE FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

mDel a5 cursos
W De6 al0cursos
" Della 15cursos

Mais de 15 cursos

Gréfico 4: Participag@o em cursos de formagé&o continuada

Os gréficos apresentados anteriormente nos auxiliaram a conhecer o perfil dos
profissionais docentes participantes do curso de formagao continuada “Semear
Ciéncias” possibilitando conhecermos aspectos relativos a sua area de formacao
académica, tipo de regime de trabalho, escolas em que atuam, dentre outros
aspectos. Entretanto, para entendermos como estes docentes mobilizam seus
saberes no cotidiano e os integram ao cenario de sua trajetéria, e para conhecermos
suas percepcdes sobre a Base Nacional Comum Curricular recorremos as discussdes
sobre as tematicas abordadas nos grupos focais e realizados ao fim de cada encontro
virtual; bem como aos questionarios de entrevistas, 0os quais foram essenciais para
gue estes professores socializassem seus saberes, tecendo, assim, uma ampla rede
formativa de trocas mutuas de conhecimento advindos da realidade do trabalho

docente.
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3.2. Consideragdes dos docentes cursistas acerca da Base Nacional Comum

Curricular

Para conhecermos as consideracdes dos professores cursistas a respeito da BNCC
foram realizadas entrevistas a partir de questionario estruturado, através da
plataforma Google Forms, apds o encontro virtual sobre “Introdugdo aos Estudos
Curriculares”, realizado no dia 17 de novembro de 2020. O formulario em questao foi
intitulado como “O que pensam os professores sobre a BNCC?” e tinha como objetivo
ouvir o que os professores tinham a dizer sobre a implementacdo da BNCC, a fim de
que seja possivel compreender o impacto que a implementacéo deste documento na
pratica docente e no ensino de Ciéncias nas escolas da regido. Este momento foi
relevante para entendermos o modo como o documento norteador impactou o trabalho

docente.

Para nos auxiliar a entender como este processo aconteceu, nos valemos das

seguintes questdes que compunham o roteiro de entrevista:

e Qual sua opinido sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

e Vocé foi convidado a contribuir, de alguma forma, com o processo de
elaboracdo da BNCC?

e Vocé foi convidado a participar de algum seminario municipal, estadual ou
federal para debater sobre as versdes da BNCC?

e O que aimplementacéo da BNCC na rede de ensino em que leciona significou
para vocé, enquanto professor?

e \/océ considera que a implementacdo da BNCC alterou, de algum modo, a sua
forma de trabalhar? Se sim, o que mudou, e como VOcé enxerga essa
mudanca?

e Vocé se deparou com alguma dificuldade ao lidar com a BNCC? Se sim, quais?

e Vocé considera que a BNCC impactara positivamente o ensino de Ciéncias?

e Como vocé enxerga o ensino de Ciéncias no futuro, apés a implementacéo da
BNCC?

Dentre os 50 professores inscritos no curso de formacgéo continuada, 38 responderam
ao referido formulario. A opinido dos docentes cursistas sobre a Base Nacional

Comum Curricular foi variada e divergente em determinados aspectos, pois cada um
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deles apresentou uma opinido bem particular a respeito do documento. Abaixo, é

possivel observarmos excertos da narrativa de parte dos cursistas sobre suas

opinides:

Professor 02: Horrivel. Nao faco a menor ideia de como foi construido.
Mas acho eu que ndo houve uma participagdo abrangente dos
professores.

Professor 03: Um documento de suma importancia que nos norteia ao
gque devemos trabalhar com os estudantes e quais objetivos devemos
atingir!

Professor 06: Faca-se necessdria uma vez que, é 0 que nos norteia
para bom éxito na aplicabilidade dos conteldos das diversas
disciplinas.

Professor 11: Considero a BNCC um documento importante que tem
refletido as transformacgdes da educagéo ao longo do tempo e do que
a sociedade, naquele periodo especifico, espera de seu cidadao.

Professor 12: E um instrumento necessario para delinear a educagéo
no Brasil, entretanto, sua forma de implantagdo ndo atende as
necessidades para uma mudanca com qualidade.

Professor 13: Acho valido o projeto da BNCC, mas temos que ter
suporte e boas condi¢des de trabalho. A realidade das escolas é bem
diferente do que esta no papel.

Professor 16: A BNCC é um documento fundamental para servir de
base para todo o pais. Acho fundamental para que os alunos tenham
acesso a mesma base curricular.

Professor 17: Apesar de varias versoes, ainda gera duvidas e
preocupacoes para nos professores. Os desafios da implementacao
sao enormes em todos 0s niveis, estaduais e municipais.

Professor 21: Nao concordo com a nova ordenacgdo de contetdos na
disciplina de Ciéncias.

Professor 25: Penso que € necessaria. Pois , por meio da BNCC, todo
pais falara a mesma lingua, usando uma estrutura Unica baseado nas
habilidades e competéncias.

Professor 27: Acredito que a base veio para unificar a trajetéria ao
longo da educacgédo basica, o que ao meu ponto de vista € de extrema
importancia principalmente para alunos que fazem um intercAmbio
entre escolas estaduais, municipais e privadas.

Professor 35: Deveria ser mais dialogada com a sociedade e a classe
do magistério, pois com essa atual gestao federal os colegiados néo
esta tendo oportunidade de diadlogo para debater essas questdes.

Quando questionados se foram convidados para contribuir de alguma forma com o

processo de elaboracdo do documento, a grande maioria dos professores
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responderam que ndo participaram desta etapa e que também nao foram convidados
a participarem de seminarios organizados pelas esferas municipal, estadual ou
federal, para discutir a construcdo da BNCC. Levando em consideracdo as narrativas
expostas acima é perceptivel também que ha divergéncias de opinides dos docentes
a respeito da BNCC.

Dentre os principais aspectos evidenciados nos discursos apresentados, os relatos
sobre o que pensam os professores sobre a BNCC podem se apresentam nos moldes
a seguir: a) consideracdes sobre a necessidade de uma base nacional comum para
delinear e unificar a educagéo nacional; b) consideracbes sobre a importancia da
BNCC para refletir as transformagdes do contexto educacional ao longo do tempo; c)
criticas a auséncia de didlogo com docentes e a sociedade para a construcdo do

documento; d) criticas a nova proposicéo de conteudos (objetos de conhecimento).

Ao considerarmos os aspectos destacados pelos professores sobre a necessidade de
uma base nacional comum que unifigue a educacao, podemos partir do pressuposto
gque se caracteriza como 0 objetivo da construcdo da BNCC: definir e direcionar o
conjunto organico de aprendizagens essenciais para estudantes da educacao basica
em todo o pais. Neste sentido, Rocha e Pereira (2016), ao analisarem as discussdes
de diversos autores em torno da BNCC, consideram que esta justificativa esta
baseada na possibilidade do documento promover justica social, garantia dos direitos

de aprendizagem e desenvolvimento.

Em nossa leitura, acreditamos que muito do que se defende em
relagdo a BNCC - sejam os discursos sobre os conhecimentos
fundamentais como garantia de direitos e reducdo de
desigualdades, seja através do discurso de que alguns parametros,
diretrizes ou bases podem promover a qualidade que a educacgéo
precisa - pode estar relacionado historicamente com o antigo discurso
da “educacdo como salvacdo dos males sociais e equalizadora
de oportunidades” (ROCHA; PEREIRA, 2016, p.228).

A auséncia de um conjunto minimo de conhecimentos obrigatdrios impossibilita os
sujeitos a compartilharem saberes comuns, resultando assim na reproducdo de
desigualdades. Entende-se que a BNCC esta preocupada com a equidade escolar,

proporcionando assim a igualdade de acesso a aprendizagem, tornando-a necessaria
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por trazer conteldos que sdo obrigatorios para todos os alunos, independente de
classe, etnia, género, religido etc (ROCHA; PEREIRA, 2016).

No que tange ao papel do professor da rede basica de ensino na elaboragdo da BNCC,
Silva (2017), questiona as contribuicbes que o Ministério da Educacédo alegou ter
recebido da sociedade civil e de docentes do ensino basico na fase de consulta publica
on-line, no periodo de formulag&o da primeira versdo da BNCC. A participagdo social
no processo de elaboracdo do documento consistiria num momento de construcao
coletiva de extrema importancia e deveria levar em conta a participacdo de
professores do ensino basico, sendo estes e 0s estudantes, 0s sujeitos diretamente

afetados pela mudanca curricular.

O autor enfatiza que os discursos celebratérios do MEC e de entusiastas da BNCC -
instituto e fundacdes empresariais - estavam acompanhados, a época, de dados que
comprovariam que a primeira consulta publica social aconteceu de forma democratica
e participativa, contabilizando 12 milhdes de contribuicdes. Manuel Palacios, entédo
secretario de Educacdo Basica do MEC, declarou em 2016 que a soma das
contribuicBes individuais de professores representava a participacado de cerca de 1
milhdo de docentes no processo. Contudo, a informacéo oficial era a de que cerca de
300 mil cadastros foram registrados no Portal da Base; dentre os cadastrados, 207
mil professores, o que mostra uma discrepancia entre os dados divulgados relativos a

quantidade de professores contribuintes, e o total cadastrado no portal. (SILVA, 2017).

A mencgdo do ex-secretario a 1 milhdo de professores que teriam
participado do processo também padece de um problema de escala:
a assuncao de que 45% dos professores atuantes no Brasil teriam
participado da consulta publica é claramente inverossimil. [...] Uma
andlise dos microdados da consulta publica, obtidos da Secretaria
Executiva do MEC via Lei de Acesso a Informagéo, mostra que o
namero de contribuintes Gnicos nas categorias € 143.928. Dessa
forma, dos mais de 300 mil cadastros evocados pelo ex-secretario
Palacios em 2016, mais da metade néo se converteu a contribuinte da
consulta (SILVA, 2017).

Nos relatorios publicizados relativos as contribuicbes de docentes na consulta publica

social ndo ha nenhuma indicacdo de como estas intervencdes textuais foram
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incorporadas a segunda versdo da BNCC. Mesmo com a diferenga nos valores
relativos a participacdo dos docentes, se levarmos em consideracdo as contribuicdes
efetivas destes na consulta publica, muitas sugestdes de inclusdo e modificacdo para

a segunda versao remetem a estrutura compartimentalizada dos livros didéticos.

A resisténcia docente aos textos curriculares oficiais caracteriza um sintoma da eterna
falta de didlogo com esta classe no processo de construcdo desses documentos,
mostrando assim a dificuldade que os curriculos oficiais tém de chegar as escolas. O
verdadeiro “n6” da BNCC, segundo Silva (2017), é que ela jamais deveria ter sido

pensada para “chegar as escolas”. Deveria, desde o principio, ter saido delas.

As criticas observadas nas narrativas de alguns docentes entrevistados em relagcéo a
nova proposi¢cdo de conteudos da BNCC (objetos de conhecimento), em que 0s
docentes consideram as mudancas realizadas no componente curricular Ciéncias
como desfavoraveis a area de Ciéncias Bioldgicas, deve-se ao fato da retirada de
conteudos relativos a area de Biodiversidade, inclusdo de outros conteudos
especificos de quimica e fisica e reorganizacao de conteudos existentes de maneira
que descontextualiza e dificulta, sob a Otica dos entrevistados, a abordagem de
conteudos. Sobre as mudancas realizadas na BNCC os docentes disseram:
Professor 10: Uma mudanga que ndo atende a todas as realidades.
Particularmente n&o acredito que para Ciéncias essas mudancas

sejam muito favoraveis. Muitos contelidos foram retirados e podem ser
prejudiciais.

Professor 25: Sim. Acho que os contetdos de Quimica no 6° ano e o
de Fisica no 7° ano causard um impacto no aluno nesse primeiro
momento das mudancas. Isso gerara dificuldades que exigird de mim
muitas estratégias para que estas dificuldades sejam sanadas.

Professor 27: Sim, o grande enfoque no ensino de quimica, fisica e
astronomia.

Professor 33: Com uma relagdo mais proxima com a quimica e a fisica.
E como alguns contetidos, como boténica e zoologia nao estao sendo
contemplados, creio que podemos perder essa proximidade com a
educacao ambiental por exemplo.

A promocédo de um ensino de Ciéncias que objetive a Alfabetizacdo Cientifica € uma
das mudancas realizadas pela BNCC na proposi¢ao de novas abordagens dentro da
area de Ciéncias da Natureza. Entretanto, a distribuicdo dos objetos de conhecimento

nas trés unidades tematicas definidas para a area ocasionou uma grande
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reorganizacdo conteudista, se comparadas ao curriculo escolar anterior.
Anteriormente, as orientacdes normativas e os curriculos escolares orientavam que
no 6°ano trabalha-se o tema meio ambiente; no 7° ano, o tema seres vivos; no 8° ano,
0 corpo humano; e no 9° ano de escolaridade, conceitos introdutérios de fisica e

quimica.

Atualmente a matriz do componente curricular Ciéncias, possui trés unidades
tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo, com objetos de
conhecimentos especificos organizados dentro de cada unidade. Estas unidades
tematicas serdo trabalhadas ao longo de todo o ensino fundamental (ensino
fundamental | e ensino fundamental 1l). Portanto, os tépicos da unidade Matéria e
Energia, que estdo mais relacionados aos contetudos de Fisica e Quimica, comumente
abordados apenas nos anos finais do ensino fundamental, foram redistribuidos ao

longo de todos os anos do ensino fundamental.

Essa redistribuicdo de conteudos, refor¢ca a abordagem do ensino em espiral, em que:
O curriculo em espiral vem com uma concepcao de que o individuo
deve ter a oportunidade de ver o mesmo tdpico mais de uma vez, em
diferentes niveis de profundidade, com diferentes modos de
representacao. [...] a organizacéo e gestao das escolas precisam estar
preparadas para um processo interdisciplinar que busca progredir com
um curriculo espiralado (OLIVEIRA et. al, 2020, p. 06)

Segundo aborda Piccinini e Andrade (2018), dentre as principais criticas dirigidas a
BNCC na area de Ciéncias da Natureza, estdo seu conteudismo e 0 engessamento
curricular, que acabam por cercear o trabalho docente; a dificuldade de
contextualizacéo dos conteudos e a falta de clareza entre o fazer ciéncia e os objetivos

de aprendizagem.

O contexto politico que permeou a elaboracdo da BNCC indica que os conflitos
existentes em torno dela estdo inseridos em tensfes e movimentos de reforma
educacional que ameacam amplamente o ensino de Ciéncias. Como enfatizam
Franco e Munford (2018), o documento traz aspectos conceituais da area de Ciéncias
da Natureza e nao favorece a articulacdo entre elementos que constituem a
construcdo da ciéncia. Isso reflete uma visdo de ensino e aprendizagem que gera um

descontentamento entre os docentes.
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Franco e Munford (2018, p. 167) problematizam ainda a prépria nogao de “base”, pois
consideram que “uma base seria aquilo sobre o qual se constréi algo”. Porém, o que
temos com a BNCC sao “definicdes de onde se quer chegar”, fazendo uma forte critica
ao engessamento do documento, no sentido de que este dita de que forma as
abordagens devem acontecer. Segundo os autores, é preciso focar nos interesses e

disputas envolvidas na producdo da BNCC.

Consideramos que esta mudanca e engessamento curricular, desfavoraveis a area de
Ciéncias da Natureza, estejam intrinsecamente conectadas com o viés neoliberal do
documento, onde ha influéncia direta de grupos empresariais em sua formulacao. Sob
a Gtica do neoliberalismo, o papel do Estado é articular e preservar uma estrutura
institucional que seja apropriada as praticas econbmicas de livre mercado,
reproduzindo os interesses do capital que ocasionam a perda ou a restricdo de
conquistas sociais, 0 que afeta diretamente o contexto educacional, corroborando com
as desigualdades j& existente no contexto da escola publica.

Zanatta et. al (2019) consideram que o neoliberalismo atua objetivando moldar um

cenario em que as possibilidades de constru¢cdo de uma educacgdo publica como

espaco de discussao e exercicio da democracia ficardo cada vez mais distantes onde:
[...] a orientag&o politica do neoliberalismo evidencia ideologicamente
um discurso de crise e fracasso na escola publica, apontando a
existéncia desta em outro setores publicos, em decorréncia da suposta
incapacidade do Estado de gerir o bem comum, ao mesmo tempo em
gue legitima os servi¢os privados como sendo de qualidade superior
(p. 1715)

Durante as entrevistas, também questionamos os participantes sobre o que esta
mudanca curricular significou para eles enquanto professores e quais as dificuldades
encontradas ao lidar com um curriculo alicercado sobre a BNCC. Indagamos também
a respeito do impacto ocasionado pelas mudancas na area de Ciéncias da Natureza,

a fim de investigar se este documento alterou de alguma forma a préatica docente.

Sobre o impacto que a mudanca curricular trouxe ao trabalho docente e o que ela
significou para os entrevistados, as narrativas nestes aspectos foram diversas:

Professor 06: A normatizacdo em todo processo académico esta
sujeito as alteracdes pertinentes para que atenda a realidade em um
contexto social, acredito que é necessario uma atengcédo na maneira a
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que foi apresentada.

Professor 08: Uma mudanca bastante radical. Era usado o Programa
de Ensino do Municipio que se baseava nas sequéncias de contetdo
por série. E quando chegou o momento da escolha do livro didético,
gue eles ja vieram alinhados a BNCC foi um susto. Mas depois , com
0 passar do tempo e entendimento, olhando por outro ponto de vista,
percebi que foi bom. Separaram os contetdos que eram trabalhados
apenas no nono ano, isso foi bom. Agora os alunos iniciam desde o
sexto ano, porém com uma abordagem mais suave.

Professor 11: Na pratica, a implementagcédo ainda esta ocorrendo e a
passos lentos. Enquanto professora, a BNCC significa, de maneira
geral na escola local, uma utopia.

Professor 16: A implementacdo trouxe alguns desafios a nés
professores, pois modificou grande parte do curriculo escolar, tendo
gue trabalhar de forma diferente do que eu ja estava habituada.

Professor 17: Enquanto professor estou assustada. Por que a turma
gue fiquei responsavel em contribuir que foi o 6 ano, a quantidade de
conteudos ficaram imensos. Pois 0s contelidos do campo foram
mantidos.

Professor 21: Significou dificuldade na adequacdo de determinados
contetdos levando em consideracdo idade\série dos alunos,bem
como a falta de bases para aprofundamento de certos conteldos
inseridos no curriculo.

Professor 22: Progresso, mudanca... Evolugao no ensino brasileiro.

Professor 26: A BNCC néo soluciona todos os desafios da educacao
brasileira, mas sua implementacdo na rede de ensino é um passo
importante em direcdo a uma educacdo com maior equidade e
qualidade. Ao "definir* o que cada um tem direito a aprender e
desenvolver na Educacéo Basica, independente do lugar onde mora
ou estuda, a BNCC se torna uma ferramenta muito importante para
diminuir a desigualdade educacional entre nossos alunos.

Professor 27: Uma maior conexdo entre os contetdos trabalhados.
Antes da base cada ano da educacao basica uma "caixinha" era aberta
e estudada, agora os conhecimentos estao interligados ao longo dos
anos.

Professor 33: Teve um pequeno periodo de adaptacéao, ja que estava
acostumado com os conteudos de cada série e houve muitas
mudancas, contetdos que antes era ensinado em uma série, foi para
outra. Vejo que ainda precisamos de um tempo para o0s ajustes
necessarios.

Professor 34: Melhoria de vida das pessoas e mudanca de a¢des para
um mundo melhor com todos em todos o0s seus aspectos
econdmicos,sociais e politicos e dentre outros

Professor 36: Significou apreenséo aos professores pois ndo fomos
preparados para a mudanca.
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Ao responderem se a BNCC modificou sua pratica de trabalho, pudemos observar

entre os docentes entrevistados as seguintes declaracoes:

Professor 03: Alterou, porque ja existia uma linha de raciocinio e de
trabalho! Varios planos de aulas que jA me serviam de modelos, e
precisaram ser alterados radicalmente de acordo com o nivel que o0s
conteudos precisariam ser abordados! Por exemplo dar aula de
separacao de misturas no 9° ano era diferente de dar esse conteludo
no 6° ano!

Professor 05: Mudou sim, na organizacdo dos conteudos. Ainda
tentando me adequar e aprender. Entendo que algumas séries
acabam por perder algum contetdo. A forma como foi implantado, de
uma vez, os contelidos todos alterados.

Professor 08: Sim. Inteiramente. A organizacdo dos contetdos foi
modificada. E hoje, vejo esta mudanca como positiva. Porque o0s
contetdos com nivel de dificuldade maior foram reorganizados, ndo
deixou tudo para 0 nono ano.

Professor 09: Sim, passei a trabalhar de uma forma que o aluno
tivesse mais autonomia sobre seu conhecimento, enxergo de forma
positiva tanto pela parte intelectual, como pela parte de conhecimento
escolar e formagé&o pessoal do aluno.

Professor 11. Conhecer e respeitar as competéncias propostas na
BNCC, ainda que ndo me tenham sido dadas ferramentas para mediar
sua construgdo, mudou a minha forma de enxergar o estudante em
sua multiplicidade e a Biologia enquanto ferramenta para construcéo
de competéncias.

Professor 15: Sim. Mudou a linha cronoldgica dos contelddos a serem
ministrados e também houve introdugéo de conteudos novos. Enxergo
com essa mudanca novas dificuldades no processo de ensino
aprendizado. Pois os professores ndo estéo preparados para ministrar
0s conteudos novos como também o0s alunos ndo possuem base
suficiente para entendimento dos mesmo, quando saem do ensino
fundamental anos iniciais.

Professor 16: Sim. Tive que adaptar grande parte do conteudo a ser
ministrado, aprender a falar para alunos mais novos conceitos que
seriam mais complexos, porém sem entrar tanto em detalhes, ter que
conseguir explicar de maneiras diferentes o conteido, com mais
praticas e trabalhos visuais.

Professor 17: Se mudou. Pois a quantidade de conteldos aumentou
demais. Devido a pandemia ainda n&o deu pra sentir como lidar com
tudo isso.

Professor 19: Os contetdos de Ciéncias estdo bem fragmentados nas
séries, o que vem dificultando um pouco. Eu ja costumo trabalhar com
atividades investigativas.

Professor 22: Sim. Terei de observar a linguagem utilizada em sala de
aula para melhor entendimento dos alunos, pois conteddos que eram
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trabalhados no 9° ano agora seréo trabalhos no 6° ano e vice-versa.

Professor 23: Mudou, pois ja estava acostumado com a seqiiéncia dos
conteudos, devido as mudancas terei que me adaptar na forma de
passar os conteudos conforme a idade dos alunos.

Professor 26: Sim, sua implementacdo permitiu uma aprendizagem
mais alinhada a realidade do século 21 - que é muito diferente da
educacdo que temos hoje, baseada no século passado. E uma
oportunidade de tornar a escola um lugar mais interessante e
significativo para as criancas e jovens.

Professor 27: Sim. A base trouxe desde o inicio dos anos finais
conteldos de fisica e quimica que antes s6 eram ministrados para o
9° ano, me forcando a estudar mais esses conteldos para conseguir
guiar melhor os alunos na aquisicao de tais habilidades. Enxergo como
uma mudanca positiva tanto pra mim quanto professora, pois dessa
forma saio da minha zona de conforto e para os alunos que agora tem
todo o ensino fundamental para desenvolver as competéncias
necessarias relacionadas ao ensino de ciéncias.

Professor 33: Nao vejo como uma grande mudanca na forma de
trabalhar, acredito que seja mesmo em adaptar determinado contetdo
para a série em questdo. Para ficar mais facil para o entendimento do
aluno.

Quando questionados sobre as dificuldades encontradas pelos docentes ao lidarem
com um novo curriculo alicercado a BNCC, dos 38 entrevistados, apenas 09
professores responderam ndo terem enfrentado algum tipo de desafio para lidar com
a base até aquele momento.

Dentre os desafios relatadas pelos demais docentes que alegaram terem encontrado
desafios durante a adaptacao, destacam se: a) dificuldade em simplificar os contetdos
de quimica e fisica a uma linguagem clara ao entendimento dos estudantes do 6° ano
do ensino fundamental; b) o fato da proposicdo de conteidos da BNCC néo
contemplar a maturidade cognitiva dos estudantes; c) apresentacdo de conteudos
desconexos, sem que haja uma sequéncia légica de um tema para o outro; d) a ndo
inclusédo de determinados contetdos abordados nos curriculos anteriores; ) caréncia
de ferramentas didaticas para mediar o desenvolvimento das competéncias propostas
pela BNCC; f) o livro didatico disponivel ndo contemplar todos os contetdos propostos
pela BNCC para as respectivas etapas do ensino fundamental; g) lacunas na

abordagem de contetdos, geradas pelo periodo de transi¢ao curricular.

A BNCC, ao contrario dos parametros e diretrizes curriculares anteriores, apesar de

se constituir como documento orientador, possui carater normativo pelo fato da
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obrigatoriedade imposta as redes de ensino em adequar seus curriculos de maneira
a seguir, em termos de conteudo, as determinacfes apresentadas pelo documento.
Com a implementacdo da base a matriz curricular de Ciéncias sofreu alteracdes
também nos conceitos de quimica e fisica, que agora passaram a ser abordados ao

longo de todo o ciclo do ensino fundamental Il, e ndo apenas no 9° ano.

No discurso dos docentes entrevistados, a reorganizacdo da grade curricular em
relacdo aos conceitos de quimica e fisica, se apresentou como uma de suas maiores
preocupacdes e a abordagem destes conteldos apareceu nas narrativas como o

maior desafio atravessado por estes professores nas aulas de Ciéncias.

Conforme discute Voigt e Carlan (2020), desenvolver os conceitos de Quimica e Fisica
ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental consiste em uma deciséo importante
para a compreensao integrada das Ciéncias pelos alunos. Entretanto, as autoras
destacam que somente a reestruturacdo curricular ndo capacita os profissionais com
formacdo em Ciéncias Bioldgicas, mas a realizacdo de investimento e suporte em
formacdes continuadas que auxiliem os docentes a trabalharem de forma integrada

0S conceitos quimicos e fisicos.

O desafio para lecionar Ciéncias aumentou, a partir de agora, com a
implantacdo da BNCC, pois se antes era apenas no 9° ano que residia
0s maiores desafios dos docentes, com formacdo em Ciéncias
Biol6gicas, agora os educadores tém que serem capazes de realizar
a Transposigao Didatica dos conceitos de Quimica e Fisica nas séries
finais do Ensino Fundamental (6° a 9° ano) (VOIGT; CARLAN, 2020,
p.401).

Alguns entrevistados também consideram que os estudantes do 6° ano do ensino
fundamental ndo possuem maturidade cognitiva para assimilar os conteudos relativos
a quimica e fisica da maneira como aborda a BNCC. Para estes professores, 0s
objetos de conhecimento e habilidades que se pretendem desenvolver no eixo
tematico Matéria e Energia possuem linguagem cientifica complexa para a faixa etaria

de estudantes nesta etapa do ensino fundamental.

Medeiros (2019) argumenta que ao considerarmos as diretrizes, as Licenciaturas em
Quimica e Biologia ndo atendem as especificidades do ensino de Ciéncias, pois ha a
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necessidade de propor um ensino que integre de forma interdisciplinar as
especificidades dessas ciéncias. O fato de ambas serem trabalhadas de forma isolada
até a implementacdo da BNCC, sendo os conteudos dessa area restritos apenas ao
9° ano do ensino fundamental até a homologacéo da base, acarreta, hoje, inseguranca
por parte dos docentes ao ministrarem contetdos especificos dessa area, como
podemos identificar nas narrativas abaixo:

Professor 01 Dificil encontrar uma linguagem simples para ensinar
guimica no sexto ano.

Professor 02 N&o considero dificuldade! Mas sim um desafio
remanejar os conteudos de quimica e fisica para os demais anos do
fundamental Il, de forma simples e clara para os estudantes!

Professor 06: H4 uma certa resisténcia em absorver a ideia de que os
alunos das séries 6° e 7° terdo maturidade para aprender o0s
conteudos de fisica e quimica.

Professor 12: Sim. Existe conteldos ministrado fora da maturidade
cognitiva do alunos.

Professor 34: A faixa etaria dos alunos, as vezes sdo muitos novos
para assimilar determinado conteudo.

Zanon e Palharini (1995), apontam que, em geral, os professores de Ciéncias
possuem formacéao deficiente em quimica, e por este motivo € necessario que sejam
intensificadas as discussfes em torno dessa problematica, para que a quimica nao
seja negligenciada neste quesito e possa ser contemplada na formacao basica dos
estudantes ao longo de todo o ensino fundamental.

Algumas criticas dos entrevistados sobre a reorganizagcdo na matriz curricular de
Ciéncias também dizem respeito ao fato de a BNCC apresentar contetdos que, sob a
Otica dos professores, estdo desconexos, sem que haja uma sequéncia légica de um
tema para o outro; e dizem respeito também a nao inclusdo de determinados
conteudos abordados nos curriculos de Ciéncias. Esses professores relataram que
esta reorganizacao impactou por mudar a forma como a sequéncia de conteudos eram
trabalhadas anteriormente. Antes da readequacao curricular os contetdos de quimica
e fisica estavam restritos ao 92 ano; nas demais etapas do ensino fundamental Il eram

trabalhados apenas conteudos relativos a area de Ciéncias Bioldgicas.

Com a chegada da Base nas redes de ensino, os conteudos de Quimica, Fisica e

Ciéncias Bioldgicas foram reorganizados e distribuidos ao longo de todas as etapas
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do ensino fundamental Il, e esta mudanca gerou dificuldades, segundo o relato dos
entrevistados, na abordagem de conteudos relativos a quimica e fisica, principalmente
para estudantes do 6° ano. Esta preocupacédo esta relacionada com o fato de esses
docentes considerarem que os alunos desta etapa ainda nao estejam familiarizados

com a quimica e a fisica.

Faganello (2020) considera que o ensino de Ciéncias da Natureza deve mediar a
formacéo do estudante, preparando-o para que o mesmo construa uma ligacdo com
as relacdes da natureza, com as tecnologias e com o ambiente do seu cotidiano.
Assim, a area de Ciéncias da Natureza no ensino fundamental deve possibilitar que o
estudante compreenda conceitualmente de que maneira a Ciéncia se relaciona com
o mundo natural e social, para este que seja capaz de entender onde e como esta se
insere em diferentes contextos, bem como para atuar a partir e através dela ao

posicionar-se em situacdes e problemas que acontecem no cotidiano.

No entanto, Faganello (2020) argumenta que o fato de os alunos do 6° ao 9° ano
estudarem, fundamentalmente, a Biologia na disciplinas de Ciéncias, deixando a fisica
e a quimica restrita ao final do ensino fundamental, gerava uma problematica no
ensino médio, pois os estudantes chegavam com frageis compreensdes conceituais,
o que provocava dificuldades no aprendizado, resultando em baixo rendimento e

desinteresse de muitos alunos pela quimica e fisica no ensino médio.

A maneira como, tradicionalmente, os contetudos especificos de fisica e quimica eram
abordados nos curriculos anteriores a base, estando previsto o ensino dessas ciéncias
apenas no 9° ano do ensino fundamental, faz com que a relagéo dos estudantes com
estas areas sejam curtas e faz com que haja pouca familiaridade com o assunto.
Assim, este tipo de abordagem diminuia também o contato dos docentes com 0s
conteudos especificos destas areas, uma vez que na maior parte das aulas e das
etapas predominavam os conteudos especificos de Ciéncias Biologicas. O pouco
contato com esses conteudos acarretou, hoje, no impacto que a introduc¢ao de quimica
e fisica ao longo de todo o ensino fundamental e na inseguranca de alguns docentes

para trabalha-los com o 6° ano.

Perguntamos aos docentes entrevistados, se 0os mesmos consideram que a BNCC

impactara positivamente o ensino de Ciéncias:
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Professor 02: Acho que néo.
Professor 05: Acredito que sim.

Professor 07: Acho que todo processo de mudanga s6 pode trazer
resultado depois de testado. Por enquanto € cedo para julgar. Mas
todo processo educacional passou por mudancas ao longo do tempo
e acho que preciso acreditar que podemos tirar muitos pontos
positivos embora ainda ndo seja o ideal.

Professor 08: Sim. Porque todos vamos trabalhar e pontuar as
mesmas questdes. Entdo nenhum aluno sera prejudicado em termos
de conteldo e aprendizado. E isso € importante!

Professor 09: Sim, com toda certeza teremos estudantes formados
com mais opnido e mais criticos e na ciéncias acredito que a forma de
interacdo dos contetdos ficam bem distribuidas desde o inicio do
ensino fundamental 2.

Professor 12: Sim, mediante adequacéo e ha longo tempo.

Professor 14: Penso que sim. Mas a base nado é o Curriculo. A partir
da Base é construido o curriculo. Mas a Base estad estruturada de
forma a melhorar o processo ensino aprendizagem e a forma como
trata 0 ensino de ciéncias penso que o impacto sera positivo.

Professor 16: Isso vai depender muito de como os professores irdo
trabalhar. A ideia é que se trabalhe mais com praticas do dia a dia e
traga o conteldo de ciéncias para perto do aluno. Porém se os
professores ficarem apenas sendo "conteudistas" isso ira distanciar
ainda mais os alunos do viver ciéncias.

Professor 19: As sugestbes de destacar no aluno o papel de
protagonista do ensino, é significativa, no entanto, para que o
professor seja o mediador do conhecimento, requer tempo para
readaptacao.

Professor 20: Com certeza. O ensino de Ciéncias apresenta um vasto
campo de ensino, e a bncc através da sua proposta de curriculo pode
sim afetar positivamente o ensino de Ciéncias.

Professor 22: Sim. A longo prazo, o ensino de Quimica e Fisica talvez
seja estudado desde a Educacdo Infantil, pois os mesmos estdo
presentes em nosso cotidiano desde sempre. A sociedade sofre
mudancas constantemente e por que ndo a didatica do Ensino?

Professor 33: Impacto vai ter, e a0 meu ver ndo seré positivo.

Professor 35: Sim,mas ao longo do processo e tendo investimentos
nessa area.

Professor 36: Acredito que quanto ensino de Ciéncia a BNCC
precisard passar por algumas reestruturacdes para que impacte
positivamente o Ensino de Ciéncias.

Apesar de algumas narrativas que consideram que a BNCC ndo impactara
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positivamente o ensino de Ciéncias a longo prazo, grande parte dos entrevistados
considera que este impacto sera positivo no futuro. Apesar de todas as dificuldades
encontradas ao lecionar a partir da proposta de conteidos da BNCC, relatadas
durante a entrevista, os professores veem o futuro do ensino de ciéncia de maneira

positiva.

Os termos que apareceram ao final da entrevista sobre o0 que pensam os entrevistados
a respeito do futuro do componente curricular Ciéncias apos a implementacdo da
BNCC estdo representados abaixo em forma de nuvem de palavras. Frases ou
palavras com maior destaque no texto (tamanho maior) sdo relatos que foram
reproduzidos mais vezes por mais de um professor durante a entrevista. Os termos
elou frases que se destacaram no discurso dos professores sobre a opinido dos
docentes a respeito do futuro do ensino de Ciéncias da Natureza apés a

implementagéo da BNCC podem ser observado abaixo:

Figura 3: Palavras em destaque na fala dos professores sobre o futuro do ensino de Ciéncias apds a

implementac&o da BNCC.
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3.3. Grupo Focal de Avaliacdo do Curso de Formacéao Continuada

Ao final do curso, foi realizado um grupo focal on-line para avaliagdo e encerramento
das atividades do curso de formacao continuada “Semear Ciéncias”. Este momento
de avaliacdo pretendeu verificar a importancia da oferta de um curso de formacéao
continuada neste formato; e também, averiguar se este curso de formacao continuada
atendeu aos anseios dos professores cursistas, procurando compreendermos quais

serdo os efeitos produzidos na pratica de ensino destes professores a partir dele.

Este momento de avaliacdo também teve o intuito de proporcionar a reflexdo sobre o
curso de formacao continuada a partir do olhar critico dos professores cursistas, com
0 objetivo de destacar os pontos positivos e negativos da abordagem utilizada para o
curso, bem como ouvir as sugestdes dos docentes sobre o mesmo, com a finalidade
de buscarmos melhorias na realizacdo das atividades numa proxima edicdo deste
curso de formacgéo. O grupo focal de avaliagéao foi realizado no dia 28 de janeiro de
2021, de maneira on-line através da plataforma Google Meet, e contou com a
participacdo de 32 dos 40 professores que concluiram o curso de formacéo

continuada.

Durante a conversa, os professores levantaram alguns pontos positivos do curso de
formacao continuada. Os pontos positivos mais evidenciados nas consideracdes dos
professores participantes do curso se referem a parceria entre a universidade e a
secretaria municipal de educacéo; ao formato on-line em que este curso de formacéo
continuada foi realizado; e aos momentos de socializacdo das experiéncias destes
docentes proporcionados durante os encontros. E possivel observarmos alguns

discursos que evidenciam estes pontos nas narrativas a seguir:

Professor 01: Este momento de formacdo sempre € bom. E nés,
enquanto educadores e educadoras do campo e cidade, nés s6 temos
a ganhar com estes momentos. Desde o inicio desse curso, algo que
esta sendo muito positivo é essa parceria entre a UFES, a Secretaria
Municipal de Educacédo de Sdo Mateus e a Superintendéncia Regional
de Educacdo de S&do Mateus. Ver esses setores de educacdo se
unindo. E dificil a gente ver parcerias assim. Outro ponto positivo que
eu vi as colegas falarem também, que foi muito bom, s&o os momentos
de formacdo. Foram momentos muito bem preparados, e isso é algo
muito positivo. Nestes momentos a socializacdo de todos os
participantes foi muito bom. Cada um socializando sua experiéncia.
Essa bagagem que cada educador e cada educadora tem € muito
importante socializar. E com isso nés estamos aprendendo juntos. O
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coletivo caminha junto. E foi algo maravilhoso para a area de Ciéncias
da Natureza. Foi um curso que somou muito para a nossa formacéao.

Professor 02: Muitos pontos positivos ja foram falados, mas eu queria
alavancar um ai foi o lado humano do curso. O curso foi muito
humanizado, tanto pelos organizadores quanto pelos professores. A
disposicdo, sempre ajudando sempre tirando duvida. Um curso atipico
porque ele foi todo a distancia, e as vezes n0s que participamos
tinhamos contratempo, e eu me senti muito valorizado e muito
acariciado pelo lado humano desse curso também.

Professor 05: Eu gostaria de salientar que a formacgdo foi
extremamente interessante. Ouvir os professores, as falas, entender
0 que estdo trabalhando, os tipos de atividades que estdo sendo
propostas. Aprender as metodologias diferenciadas, né, pra mim foi
enriguecedor. Essa troca de experiéncia, ndés que somos professores,
a gente sente a importancia. As vezes a gente fica (pensando) "sera
gue to trabalhando certo?", "sera que to fazendo direito?", "sera que
eu poderia mudar a minha préatica?". Quando a gente ouve outros
relatos a gente reafirma o que nés estamos fazendo. Eu citei la no chat
sobre o memorial . As vezes a gente fala muito dos outros, de outros
autores, mas a gente ndo para pra pensar e vé o que nés ja fizemos
na nossa caminhada. Eu acho que todo mundo que fez o memorial
ficou pensando nisso, sobre onde ja cheguei, o que eu ja fiz. Foi até
emocionante, eu diria. Foi um prazer participar do curso. Foi muito
produtivo ao meu ver.

Professor 06: Foi muito proveitosa, todos os palestrantes atenderam
as minhas expectativas. A tematica do curso foi muito boa. A
organizacdo, a didatica dos professores palestrantes foram
excelentes. Eu vejo que, se a gente pudesse continuar com essa
parceria, a prefeitura com a UFES, iria agregar muito, porgue a gente
vai abrir leque para outras modalidades. Eu gostaria de agradecer a
oportunidade, porgue eu sei que muitos professores gostariam de ter
participado do curso. Foi muito bom, gente! E eu quero continuar.

Professor 08: Ha muito tempo a gente ndo tem a oportunidade de
participar de uma formacéo tdo gostosa. Quando falavam assim:" vai
ter estudo, vai ter formacao”, dava até tristeza. Mas dessa vez foi
diferente. Cada palestra deixava com vontade de participar da
préxima. Participar mais, e participar mais... Honestamente? Pra mim
ndo tem ponto negativo nenhum. Pra mim s positivo. Sabe por qué?
Porque a gente so veio a ganhar. A ganhar, compartilhando com os
colegas a angustia por causa da mudanca com a BNCC; compatrtilhar
0 que a gente faz, né, dentro da sala de aula. "Ah, eu ndo vou me
expor, eu tenho vergonha, porque isso ndo é tdo grandioso". Ai vocé
vé gque o colega também faz. Entéo, assim, isso da um alivio dentro da
gente. A escolha dos palestrantes, dos temas, foi muito bacana, muito
bem feito mesmo. A forma on-line, talvez algumas pessoas achem
ruim; pra mim foi um presente. Por que eu que moro aqui nos
quildmetros (interior do municipio), afastado, eu teria dificuldade de
estar participando no presencial.

Professor 12: H4 tempos eu nado tenho a oportunidade de fazer um
curso que aglutinasse uma grande quantidade de conhecimentos
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atrelando as atividades que ndés desenvolvemos na sala de aula. Eu
pude avaliar o que eu estou fazendo dentro da sala de aula e ao
mesmo tempo ver também novos métodos que 0s colegas estédo
desenvolvendo e que eu também, talvez de forma empirica estivesse
desenvolvendo, sem saber que eu poderia potencializar minha prética,
0 meu trabalho. Ter a oportunidade de conhecer novos métodos que
estdo desenvolvendo; as metodologias ativas... Achei, assim,
fantastico! Outro aspecto que me chamou atencao: o aprofundamento,
a oportunidade que nés tivemos de rever os contetdos da BNCC; o
novo modelo que a BNCC prop8e. Nés tinhamos uma certa
resisténcia, até um certo panico e medo de como iriamos
operacionalizar esse novo modelo. E percebemos que néao é tao dificil.
N&o é um bicho de sete cabegas.

Professor 25: Em relagéo ao curso de formacgéo continuada eu acho
muito importante, porqgue é um momento de compartilhamento. O
tempo todo do curso eu fiquei observando os colegas compartilhando
experiéncias e pra mim foi muito motivador. Por qué? As vezes eu
ficava achando que o que eu estava desenvolvendo na sala de aula
era muito simples; e ai durante a formag&o eu me senti motivada. Eu
percebi que o que eu estava fazendo nédo era tdo pequeno assim. Era
algo realmente significativo. Outra maneira positiva que eu gostei, foi
a maneira suave como o curso foi fluindo. A gente teve a liberdade de
falar, de se expressar. Os palestrantes contribuiram o tempo todo com
a gente, levando a gente a pensar melhor aquilo que é a nossa pratica.
Veio somando o tempo todo. O tempo todo eu fui agregando algo mais
pra mim, pra minha atividade e minha rotina em sala de aula. Eu tenho
muita gratiddo por essa oportunidade. E essa modalidade a distancia
funcionou muito bem. Eu acho que atendeu a todos. Eu acho que foi
muito proveitoso pra minha vida profissional e pra eu me afirmar e
dizer assim "bom... 0 que eu to fazendo é bom e eu posso melhorar
mais".

Professor 36: Eu gostei muito do curso. Foi uma experiéncia nova;
uma experiéncia muito boa. Que essa experiéncia que nos tivemos
com esse curso, foi uma experiéncia que demonstrou que hoje a gente
pode pensar nesse modelo de formacdo. Esse contato com o0s
professores da universidade, e ver que o que esses professores falam
também nédo esta distante daquilo que nos (professores de ensino
basico) estamos fazendo, também foi muito bom. Foi muito bom
porgue deu pra ver que nos estamos trilhando ai o caminho certo. Essa
interacdo também serviu pra desmistificar a questdo desse
distanciamento do professor que esta trabalhando na universidade e
nés que estamos aqui. E serviu pra ver que muitas vezes o0 que 0
professor esta aplicando 14, n6s também estamos aplicando aqui,
entdo nado é algo tdo distante; ndo é algo surreal. Eu vejo que nos,
enquanto professores municipais, n0s estamos com nossas salas
abertas pra vocés da universidade. Isso serve pra estreitar n0ssos
lacos, pra tirar também os muros que nés enquanto professores
colocamos em relacao a universidade. Ent&o isso foi muito bom. Agora
ndés também queremos abrir as nossas portas para que a universidade
venha. E de mais, quero agradecer. Vocés colocaram um gostinho na
nossa boca, e agora nés queremos aprofundar nisso. NGs queremos
continuar sentindo isso porque foi muito bom.
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Professor 39: Um ponto positivo que eu vou frisar, € a questdo da
organizacdo. Profissionais excepcionais. Eu percebo que nos
professores temos uma caréncia muito grande dessas formacdes. As
vezes, 0 que chega pra a gente no estado (rede estadual) s&o papéis,
papéis e papéis. Entdo eu acho que essa questdo de informar, de
capacitar, trazer algo novo pra poder agregar eu acho que ela tem que
ser mais frequentes na vida dos docentes. Foi muito bom ter essa
troca, ouvir o que o outro colega fazia.

Ao ressaltarem o0s aspectos negativos do curso de formagao continuada, o ponto que
mais se destacou na fala dos participantes diz respeito a abordagem das areas de
quimica e fisica. De acordo com o relato dos docentes o curso deveria ter englobado
mais encontros e oficinas relativas a estas areas no contetado programatico.
Professor 01: E ponto negativo, ja foi falado, é algo que eu também

concordo. Quimica e fisica, poderia ser abordado um pouquinho mais,
mas ja foi esclarecido o porqué.

Professor 06: Com relagéo a questdo da parte de fisica, eu acho que
a gente poderia ter tido um pouquinho mais, ao meu ver.

Professor 25: Eu gostaria também que o contetido de quimica e fisica
tivesse sido abordado num tempo maior. Mas isso € uma coisa que a
gente pode fazer no futuro.

De modo geral, houveram poucas observa¢cdes quanto a sugestdes para as proximas
edicbes do curso de formacdo continuada. As que foram efetuadas referem-se a
parceria constituida entre a Universidade Federal do Espirito Santo e a Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Mateus, para a oferta do curso; refere-se também a
trazer abordagens relacionadas ao uso de metodologias ativas diversificadas no

ensino; e a realizacdo do curso no formato on-line.

Professor 06: A respeito de sugestdo, eu gostaria de a gente continuar
0 curso, principalmente nessa modalidade. A gente sabe que a
pandemia foi algo muito atipico, né?! Ninguém esperava por isso, mas
eu vejo que deu muito certo (o curso em formato remoto), entendeu?

Professor 36: Um ponto que vejo que podemos aprofundar um pouco
mais nas préximas formacgoes, é aprofundar nas Metodologias Ativas.
Eu espero que vocés possam pensar em mais parcerias juntos
conosco, porque nds gostamos disso.



135

4. CAPITULO IV - NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS: A ESCRITA DE SI
COMO INSTRUMENTO DE REFLEXAO SOBRE SABERES E PRATICA DOCENTE

Escrever sobre si e sobre sua trajetéria permite ao docente um olhar privado sobre os
caminhos percorridos para a construcao de sua identidade enquanto professor. Nos
processos de formacgdo continuada, as narrativas autobiogréficas proporcionam o

conhecimento sobre si e a reflexado sobre a pratica do profissional docente.

O Memorial da Trajetéria Pessoal e Profissional consistiu em um udltimo movimento
formativo de reflexdo sobre a pratica docente durante todo o percurso do curso de
formacao continuada “Semear Ciéncias”. Os professores de Ciéncias da rede publica
que participaram deste curso até o final expressaram intimamente, neste memorial,

suas experiéncias, angustias, anseios e os caminhos que os conduziram até ali.

A narrativa de si nos faz adentrar em territérios, em representacoes,
em significados construidos sobre varias dimensdes da vida, sobre os
trajetos, sobre os processos formativos, sobre a docéncia e, sobre as
aprendizagens construidas a partir da experiéncia.
Consequentemente, introduz o professor e a professora num processo
de investigacao/reflexdo dos seus registros (LEIRO; SOUZA, 2012, p.
118).

As narrativas sobre a histéria de vida dos docentes devem ser consideradas como
pratica de formacéo, pois as experiéncias de vida dos docentes interferem tanto em
sua vida pessoal, quanto em sua vida profissional, e por este motivo olhar para si
permite ao professor entender seu processo identitario. Segundo Souza (2008),
pensar em formagdo com foco na histéria de vida dos docentes, contribui para o
entendimento das trajetérias formativas, uma vez que abordam a dimenséao pessoal e

profissional do sujeito.

Através da analise dos memoriais usando como referencial metodologico a Matriz de
Saberes Docentes, conseguimos perceber nas narrativas quais saberes estdo
intrinsecamente conectados ao cenario da trajetéria dos professores participantes do
curso de formagédo continuada. De acordo com as abordagens de Tardif (2002) e
Gauthier et al.(2013), discutiremos os saberes evidenciados nas narrativas dos
docentes cursistas, a fim de entendermos de que forma o trabalho docente se integra

a estes professores.
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4.1. O Memorial da Trajetoria Pessoal e Profissional como Instrumento de

Formacao Docente: um olhar sobre os saberes no cenario de sua trajetéria

A proposta de construgcdo de um memorial que retratasse aspectos da trajetoria
pessoal e profissional durante o curso de formacéo continuada Semear Ciéncias, teve
como objetivo proporcionar aos participantes a reflexdo sobre sua propria trajetoria
pessoal e profissional. A narrativa docente sobre a propria histdria consiste num
processo de investigacdo-formacéao autobiogréfico, e, como corroboram Leiro e Souza
(2012), a valorizagdo das narrativas € de suma importancia no processo formativo,
pois através delas ha a possibilidade de percorrer as préprias trajetorias de vida, tendo

em vista as suas aprendizagens experienciais.

Através das narrativas pudemos observar e entender também, a maneira como 0s
saberes docentes, tdo intrinsecamente atrelados a trajetéria e pratica desses
professores, surgem em suas falas no momento em que 0os mesmos traduzem em
palavra escrita seus sentimentos e os caminhos que percorreram para chegar até ali.

Nesta perspectiva, Tardif (2002) acrescenta que € necessario dizer que:

[...] todo saber, mesmo o0 “novo”, se insere numa duragao temporal que
remete a historia de sua formacdo e de sua aquisi¢cdo. Todo saber
implica um processo de aprendizagem e de formacao; e, quanto mais
desenvolvido, formalizado e sistematizado é um saber, mais longo e
complexo se torna o processo de aprendizagem, o qual, por sua vez,
exige uma formalizacdo e uma sistematizacdo adequadas (TARDIF,
2002, p. 35)

E necessario também levarmos em conta a importancia da escrita de si nos processos
formativos e a maneira como as narrativas articulam memarias, por vezes esquecidas,
gue constroem o profissional docente. Como descreve este professor em sua

narrativa:

Professor 12: Escrever um memorial sobre minha trajetéria de vida e
profissional, de forma cronoldgica, tendo como escopo a docéncia
como Professor de Ciéncias, exigiu-me uma verdadeira viagem no
tempo, a qual metaforicamente falando, refiz um espelho quebrado,
juntando todos os seus fragmentos, para que eu pudesse me ver
novamente. O espelho traduz um momento real, influenciado sobre os
fatos da época, para que ocorra uma reflexdo do eu e da minha
subjetividade. Frente a necessidade de relembrar e rememorar fatos,
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recorro ao espelho agora quebrado, onde cada fragmento representa
um intervalo de tempo bem delineado. Assim, consigo descrever com
base na minha maturidade a minha trajetéria de vida, com énfase no
percurso profissional, destacando as situacdes que julguei as mais
significativas.
Ao todo, foram construidos 40 memoriais com os relatos de vida de cada um desses
docentes. Nenhum memorial € igual ou parecido ao outro, dada a pessoalidade deste
tipo de escrita. Porém, todos retratam aspectos marcantes da trajetéria desses
professores, e demonstram, mesmo que de forma inconsciente, a maneira como 0s

saberes docentes estao envoltos nesse percurso.

Ao analisar os memoriais a partir da Matriz de Saberes Docentes (Quadro 10), foi
possivel observar caracteristicas que evidenciam esses saberes nas narrativas, e
enxergar a maneira como estes se integram a trajetoria dos professores participantes
do curso de formacédo continuada, a medida que os mesmos descreviam 0s aspectos

marcantes de sua vida pessoal e profissional.

Tardif (2002) discute que a aquisicdo dos saberes profissionais ndo esta restrita
apenas ao momento presente. O autor aborda que a forma como esses saberes sao
constituidos e integrados a pratica do professor se da também através de experiéncias
no contexto de sua vida pessoal e familiar. Portanto, seus saberes pessoais também
fazem parte de seu “reservatério de saberes” e contribuem para molda-lo enquanto

profissional.

O saberes pessoais dos professores se integram também a todos os saberes que
compdem o saber-ensinar, 0 que, como considera Tardif (2002), é importante na
medida em que exige conhecimento da vida, saberes personalizados e
compartilhados, e competéncias que dependem da personalidade dos atores, do seu
saber-fazer pessoal, e tem suas origens na histéria de vida familiar do professor. O
saber pessoal traduz, na pratica cotidiana, aspectos da profissdo docente que
comecaram a ser incorporados a personalidade deste professor a partir de relacdes
pessoais estabelecidas consigo e com pessoas de sua convivéncia, como

demonstram o0s excertos a seguir:

Professor 27: Impossivel falar da minha histéria sem lembrar das
minha origens, nasci e passei grande parte da minha vida em Viana,
regiao rural da grande vitéria, filha de um pai caminhoneiro, que néo
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terminou nem o Ensino fundamental | e uma me que comegou a se
aventurar no mercado de trabalho e nos estudos apés o fim do
casamento. Mesmo com 0 pouco acesso a educagao que meus pais
tiveram, eu sempre recebi um reforco muito positivo em casa em
relacdo a escola e aos estudos. Além dos meus pais muito desse
reforco partiu da minha irm& mais velha, que € minha inspiracdo
guando o assunto é educacdao, cursou pedagogia a distancia enquanto
era frentista em um posto de combustiveis em frente ao polo da

faculdade onde estudava.

Professor 40: Minha mée saiu de Minas Gerais para o Espirito Santo
eu tinha apenas 10 anos, e desde entdo fui criada pela minha avd. Na
verdade ela ja era minha referéncia em educacgéo desde sempre, ja
gque desde 0s 7 anos eu ia depois da aula para casa dela fazer o dever
de casa e estudar, voltando para casa s6 depois das 18h, que era
aproximadamente o horario gue minha mae chegava em casa. Eu ndo
fui a Gnica na familia que teve esse privilégio, minha avo foi
responséavel pela educagéo de todos os 5 netos que moravam em BH,
eu, meu irmao e meus trés primos. Dos meus 6 tios por parte de pai,
3 sdo professoras universitarias. Pensando bem, venho de familias
constituidas basicamente por professores, ja que na familia da minha
mae, tenho 6 dos 8 tios professores do ensino basico. Isso sem contar
0s primos que também seguiram essa profissdo. Sempre achei
fantastico o poder de transformacdo desse profissional na vida dos
alunos, independentemente da idade.
E possivel observarmos nas narrativas acima como estas vivéncias demonstram o
modo como as experiéncias pessoais comecam a se entrelacar na trajetoria desses
professores. As lembrancas evidenciam situacfes que estdo incorporadas ao inicio
da trajetéria educacional docente, sendo possivel observarmos nos discursos, relatos
sobre pessoas que sao referéncias e inspiracdo em sua caminhada pessoal, antes

mesmo de optar por seguir carreira profissional na docéncia.

Tardif (2002), ao fazer referéncia sobre os saberes pessoais dos professores, indica
que estes saberes sdo adquiridos por meio da socializacdo, num processo de
formacdo do individuo que compreende toda a sua histéria de vida e “comporta

rupturas e continuidades” (p.71)

Conectados aos saberes pessoais estdo os saberes provenientes da formacgao
escolar anterior, que se integram ao trabalho docente através das experiéncias
construidas a partir da socializacdo estabelecida com atores que fizeram parte do

contexto educativo vivenciados pelo professor enquanto aluno de ensino fundamental
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e médio.

Estas vivéncias também contribuem para constituir a identidade profissional docente
e podem ser compreendidas como parte de uma experiéncia formativa, pois, ao longo
da trajetdria de vida pessoal e escolar, o futuro professor interioriza e assimila uma
gama de conhecimentos, competéncias, crencas e valores, 0os quais irdo estruturar
sua personalidade e suas relacbes pessoais. Esses saberes oriundos das relacdes
pessoais e escolares anteriores sdo reatualizados e reutilizados, de maneira nao
reflexiva, mas com grande conviccdo, na pratica de seu oficio. Os saberes
experienciais do professor ndo sao baseados unicamente no trabalho em sala de aula,

mas também em concepc¢des herdadas da histéria escolar anterior (TARDIF, 2002).

E possivel observarmos em algumas narrativas a influéncia de antigos professores na
escolha da profissédo, e também sobre o modo como experiéncias vividas no periodo
escolar foram fundamentais para que estes docentes decidissem seguir o caminho do

magistério.

Professor 08: No ensino fundamental e médio tive excelentes
professores de Ciéncias e Biologia, o que s6 fez aumentar o meu
fascinio pela area de conhecimento. A decisdo de cursar Ciéncias
Biolégicas foi uma grande certeza na minha vida, a cada disciplina
cursada era um encantamento diferente.

Professor 37: De onde veio o minha inspiracdo e aptiddo para me
tornar professora? A primeira inspiragdo foi a Tia Angela, a primeira
pessoa que conseguiu me enxergar como ser humano, depois a forga
e o enfrentamento da minha mée quando fui chamada de ladra, depois
a vontade e o querer ser alguém para minhas filhas e minha amada e
complicada familia. A profissional que estou me tornando, comegou a
ser modelada la naquele grupo escolar onde fui discriminada. Os
caminhos que percorri foram marcados por momentos dificeis e
doloridos, mas séo eles que me déo for¢ca e sabedoria para ministrar
minhas aulas. Quando vejo que estou perdendo minha esséncia, faco
uma viagem no tempo para me encontrar com meu eu do grupo
escolar, ela me guia e me leva onde eu preciso esta.

A vida familiar e experiéncias escolares anteriores sdo uma grande fonte de influéncia
e contribuem significativamente para modelar a identidade profissional dos
professores e seu conhecimento pratico. Estas conexdes estdo relacionadas com
aspectos do oficio do professor, como por exemplo, o papel do professor, a

aprendizagem, as caracteristicas de seus alunos, e as estratégias pedagogicas
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utilizadas no ambito da profissédo (TARDIF, 2002).

Alguns relatos dos memaoriais também expressam significativamente, na trajetéria dos
docentes, caracteristicas do saber da formacéo profissional, oriundas do periodo de

formacéo académica:

Professor 01: Em 2019 através da secretaria de educacdo do
municipio de Sao Mateus, fiquei sabendo do processo seletivo para
aluno especial do mestrado na UFES, ndo pensei duas vezes e me
inscrevi e fui selecionada para participar das aulas da disciplina
“Ensino de Ciéncias Biolégicas na Educag¢édo Basica”. O mestrado,
sendo um novo desafio, significa uma oportunidade de ampliar o
conhecimento, auxiliando na formacgédo enquanto educadora, além da
identidade de camponesa, sou defensora e pesquisadora da questédo
ambiental. Concebe-se, portanto, o fortalecimento e o enriqguecimento
para o meu trabalho enquanto educadora do campo, a experiéncia
com os desafios Metodol6gicos da pesquisa empirica e do ponto de
vista cientifico. Neste propdsito em 2020 ingressei no mestrado como
aluna regular na Universidade Federal do Espirito Santo.

Professor 03: De grande importancia na minha carreira, foi a
participacdo tanto em projetos de extensdo na area da educacao,
guanto na area da pesquisa laboratorial, foram essenciais na minha
forma de trabalhar hoje. Um dos projetos na area de educagéo que me
marcou, foi o acompanhamento das escolas rurais em duas cidades
do ES, onde vérios subprojetos foram desenvolvidos em cada escola.
Além do estagio que foi essencial para o contato direto com a sala de
aula, apesar de no estagio ter tido contato somente com ensino médio
e hoje leciono somente no fundamental .

Professor 20: Durante o curso, pude de fato compreender as
diferentes nuances da educacdo e sua valiosa importancia para o
desenvolvimento da humanidade, € algo que muda a vida das
pessoas, transforma vidas. Nesse periodo da faculdade, entrei para o
grupo de Iniciagédo a docéncia (PIBID) e de fato percebi que estava no
lugar certo, na sala de aula, fazendo o que mais gosto, que é ensinar.

Professor 26: Nessa instituicAo pude vivenciar momentos e
aprendizados Unicos e que foram essenciais para minha formacao.
Tive a oportunidade de participar de congressos no Espirito Santo e
fora do Estado. Troquei muitas experiéncias com pessoas de outros
lugares, inclusive pesquisadores, foi enriquecedor. Um periodo muito
vélido e necesséario para ser quem eu sou hoje, ndo s6 como
profissional, mas como pessoa também.

Professor 27: Sempre fui fascinada por genética e assim que ingressei
No curso ja procurei um professor e comecei a conhecer um pouco
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mais dessa area que sempre me fascinou tanto. Depois de alguns
semestres, ja tinha conviccdo que tinha realizado a melhor escolha,
amava o curso, os colegas, o campus, 0s professores e comecei a ter
um maior contato com as disciplinas pedagodgicas, descobri outra
paixdo, a sala de aula. E foi nesse momento que a minha trajetéria
mudou, durante uma das muitas praticas desenvolvidas no estagio
supervisionado eu fui tomada por uma sensac¢édo de dever cumprido
ao ver aqueles olhinhos atentos, brilhando, descobrindo um novo
mundo, na verdade, o mesmo mundo s6 que dessa vez sob o olhar da
ciéncia, nesse momento eu me senti completa.

Professor 36: Neste periodo tive a informagéo que o CEUNES (agora

[P

ndo era mais ‘a” Ceunes, pois havia passado por varias
transformacdes) estava ofertando o curso de pdés-graduacdo Latu
senso, me inscrevi, para a segunda turma, fiz a prova, passei e cursei
a pos, que fez um diferencial muito grande em minha vida profissional,
convivi com varios professores que me apresentaram novas
discussfes sobre a educacao e isso me despertou varias indagacdes
e novas possibilidades.

Tardif (2002) considera como saberes profissionais o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes de formacéo de professores, que se transformam em
saberes destinados a formacao cientifica se incorporados a pratica docente. Para o
autor, a articulacdo entre esses saberes institucionais (teoria) e a pratica docente
acontecem no decorrer do periodo de formacdo inicial ou continuada desses

professores.

Nos discursos dos professores observa-se a fundamentacéo tedrica e a experiéncia
pratica vivenciadas durante o processo de formacédo inicial e continuado e suas
influéncias na trajetéria profissional desses professores. Os conhecimentos
transmitidos por essas instituicbes durante o periodo de formacdo académica
(graduacdo e pos-graduacdo) e os saberes provenientes das experiéncias com o
estagio supervisionado e atuacao em projeto de pesquisa, ensino e extensao, como

relatado no texto, articulam-se e incorporam-se ao trabalho docente.

Atraves da socializacdo de saberes proporcionadas por essas instituicdes, o professor
agrega ao seu reservatorio de saberes, conhecimentos cientificos e praticos
especificos de sua area de atuacdo ao seu cotidiano de trabalho, traduzindo-os e

mobilizando-0s no contexto da sala de aula.

No que diz respeito aos saberes curriculares, Tardif (2002) pressupde que estes
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saberes correspondem aos discursos, objetivos, métodos e contetdos geridos,
categorizados e apresentados pelas instituicdes sob a forma de programas escolares,
através dos quais os professores se guiardo para conduzir a abordagem referente aos
contelidos a serem trabalhados em sala de aula. Aspectos que evidenciam este saber

ocorrem na narrativa do professor a seguir:

Professor 33: Consegui meu primeiro emprego na area logo que me
formei e foi misto de alegria e ansiedade, e foi nesse periodo que
alguns questionamentos comecaram a surgir, principalmente quando
se tratava do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, afinal eu
estaria ali por eles e para eles, sera que as expectativas seriam
cumpridas? Mas, ser professor regente em uma sala de aula é muito
diferente de ser um estagiario, ha muitas outras responsabilidades
além de ensinar. Adequacao do curriculo, projetos, saber lidar com a
indisciplina dos alunos, e em alguns casos ndo ha faculdade que nos
prepare para essas situacfes, somente a vivencia. Apesar das
dificuldades, eu tive o apoio de profissionais incriveis (pedagogos,
professores), que mesmo diante de dificuldades, como indisciplina dos
alunos, falta de recursos basicos, sempre me ajudaram da melhor
forma possivel.

Sobre os saberes curriculares, Gauthier et al. (2013) abordam que, apesar de o0s
programas escolares ndo serem produzidos pelos professores, é necessario que 0s
mesmos 0 conhegcam e se guiem a partir das ferramentas categorizadas por essas
instituicdes para planejar e conduzir seu trabalho. Este saber é assimilado e integrado
ao cenario da trajetoria docente no momento em que o professor adapta essas

prescricdes as suas atividades cotidianas.
Assim, ainda nesta perspectiva, Cardoso et al. (2012, p.08) argumentam que:

Na constituicAo dos programas o0s conhecimentos e saberes
produzidos e legitimados socialmente devem ser selecionados e
transformados em conhecimentos escolares. Essa transformacao é
realizada por instdncias administrativas superiores ou ainda por
especialistas nas diversas areas de conhecimento. Os programas séo
implementados, posteriormente, por meio de diretrizes oficiais e,
ainda, pelos livros e materiais didaticos produzidos tendo como base
essas diretrizes. Reside nesse aspecto a necessidade dos professores

terem um conhecimento minimo a respeito dos programas de ensino.

Apesar de ndo haver, nos memoriais, mencdes que indicam a expressao dos saberes
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disciplinares na fala dos professores, este saber, juntamente com o saber curricular,
estdo em uma posicao de exterioridade em relacdo a pratica docente, pois, apesar de
integrados a ela, sdo saberes originados a partir de produtos elaborados e construidos
muitas vezes por sujeitos que nao atuam diretamente nos espagos escolares, e que,
de acordo com Tardif (2002, p.40), aparecem “determinados em sua forma e

conteudo”.

Para Tardif (2002) esses saberes ndo sdo o saber dos professores, nem o saber
docente, pois os professores ndo sdo responsaveis pela selecdo de conteudos
realizada pelas prescri¢cdes e programas de ensino, que serdo transmitidos aos alunos
na escola; e também ndo sédo responsaveis pelos contetdos que serdo abordados na

universidade, durante seu periodo de formacéo inicial.

Sobre a auséncia dos saberes disciplinares nos memoriais examinados, podemos
refletir e questionar o porqué dele néo ser expresso nos discursos dos professores.
Talvez seja possivel principiar que 0s mesmos nao 0s reconhecem, especialmente
em suas narrativas, fazendo jus a “posi¢cdo de exterioridade” em que eles se
estabelecem nas praticas pedagégicas dos professores; bem como em sua
fabricacdo, que desconsidera o protagonismo docente e suas saidas pedagogicas

para o trabalho.

Os memoriais da trajetéria pessoal e profissional também expressaram alguns
aspectos referentes ao saber das Ciéncias da Educacdo. Este saber, segundo
abordam Gauthier et al. (2013), se relaciona ao conjunto de conhecimentos
especificos mobilizados pelos docentes que influenciam indiretamente o seu trabalho

e ampliam sua visdo diante dos aspectos que a educacao apresenta.

Todo professor adquire, ao longo de sua formagéao ou em seu oficio, conhecimentos
gue o informa sobre as varias facetas do trabalho docente. Por exemplo, o professor
precisa conhecer o sistema escolar e a organizacado estrutural da escola; sobre os
conselhos escolares e regimentos; no¢des sobre o desenvolvimento infantil e sobre
violéncia social e familiar, dentre outros conhecimentos que se relacionam
diretamente com o contexto escolar e todos os atores envolvidos nele (GAUTHIER et
al., 2013).

Professor 19: Minhas aulas sempre foram planejadas com bastante
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afinco; mesmo sem recursos materiais, procurava organizar aulas
praticas e saidas a campo, com meus alunos. Momentos memoraveis
e saudosos.

Professor 40: No final tudo vai se encaixando, vamos ganhando nosso
espago, ao ponto que comegamos a executar o que se aprendeu
durante o curso, bem como o que e aprende enquanto se ensina.
lembro-me bem quando um professor me dizia que a prioridade
sempre serd o aluno, e de fato devo concordar, pois, tornar o aluno
protagonista do processo educacional, € simplesmente provocar a
ambic&o do mesmo para que ele se torne um cidadao critico pensante,
capaz de questionar o mundo em sua volta.
O professor possui um conjunto de saberes a respeito da escola e seus alunos que é
desconhecido da maioria dos cidaddos comuns e pelos membros de outras
profissdes. Este saber € um saber especifico, que, apesar de ndo se relacionar
diretamente com o ato de ensinar, serve de pano de fundo para ele e para os pares
de sua categoria. O saber das ciéncias da educacéo permeia a maneira do professor

existir profissionalmente (GAUTHIER et al., 2013).

Dentro do contexto dos saberes docentes discutidos por Gauthier et al. (2013),

destaca-se o saber da tradicdo pedagodgica, que, segundo argumentam os autores:

Essa tradicdo pedagodgica € o saber dar aulas que transparece numa
espécie de intervalo de consciéncia. Nesta perspectiva, cada um tem
uma representagdo da escola que o determina antes mesmo de ter
frequentado um curso de formacgéo de professores na universidade.
[...] Muito mais forte do que se pode imaginar a primeira vista, essa
representacao da profissdo, ao invés de ser desmascarada e criticada,

serve de molde para guiar os comportamentos dos professores (p.32)

O saber da tradicdo pedagdgica esta associado a etapas anteriores do ingresso do
docente na carreira, a partir da concep¢ao que o sujeito tem a respeito da escola, do
professor, dos alunos e dos processos de aprender e ensinar. Alguns docentes
relataram no memorial da trajetéria, algumas recordacdes da infancia onde é possivel
observar caracteristicas do “saber dar aulas” discutido pelos autores, em que a crianga
demonstra, ao brincar, as representacdes que ela possui a respeito da escola e do

“ser professor”:

Professor 05: Apesar das dificuldades, sempre me dediquei aos
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estudos, desde pequena ja gostava de ensinar, brincava de ser
professora com meus irm&os e primos. Nem imaginava que mais tarde
iria me tornar uma professora.

Professor 08: A semente do ensinar sempre existiu dentro de mim.
Ainda crianca recordo de brincar de escolinha com minha prima e
minhas bonecas, usando a porta da minha casa como quadro para dar
as aulas, tinha caderno, livros, avaliac@es, tudo como numa escola.

Professor 26: Meus pais sempre me deixaram aproveitar minha
infancia: eu brincava com meus primos de “aulinha” (era a professora
- 0 desejo pela profisséo ja estava enraizado desde a minha infancia,

117 ‘el

minha brincadeira favorita!), subia nas arvores, comia frutas do “pé’,
pescava, ajudava minha mée nos afazeres da casa etc.

Gauthier et al. (2013) destacam ainda que o saber da tradicdo pedagdgica apresenta
algumas fraquezas pois pode comportar determinados erros sobre a concepcao da
profissdo docente. Entretanto, os autores argumentam que este saber sera adaptado
e modificado pelo saber experiencial.

Os saberes experienciais consistem nas aprendizagens que o professor adquire a
partir de sua prépria experiéncia profissional. Segundo aborda Tardif (2002), esses
saberes surgem e sao validados através da experiéncia, incorporando-se ao trabalho
docente através de um processo individual de aprendizagem, onde ha a interacdo
entre o professor, o ambiente escolar e outros atores educativos “sob a forma de

habitus e de habilidades do saber-fazer e de saber-ser” (p.39).

Estes saberes sédo o nucleo vital do saber docente, pois a partir dele os professores
tentam transformar sua relacdo de exterioridade com os saberes docentes, a uma
relacéo intima de interioridade com sua pratica cotidiana. Os saberes experienciais
sdo formados de todos os saberes citados anteriormente, porém retraduzidos,
moldados e “submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia”
(TARDIF, 2002, p. 54).

Assim como o saber da formacao profissional, os saberes experienciais destacaram-
se de forma significativa nas narrativas dos professores durante a escrita do memorial.
Grande parte dos professores falaram de suas experiéncias profissionais, e
expressaram (de maneira as vezes evidente no texto, outras nem tanto) o modo como

este saber esté integrado ao seu trabalho:
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Professor 18: As dificuldades, desafios e a sala de aula, me
renderam experiéncias e amadurecimento para ser o que sou hoje.
E assim fui edificando meu caminho de construcdes, de realizacdes
e formando em minha vida responsabilidade profissional e acima
de tudo assumindo o papel de zelar pela educacdo que a mim so
rendia bons frutos.

Professor 25: De toda trajetoria profissional, foram vinte quatro
anos que trabalho com a modalidade EJA e no ensino fundamental
Il regular. Séo realidades diferentes que me fazem refletir,
recomecar e refazer o meu oficio. Tenho o meu aluno como foco
principal. Sempre preciso lembrar que tenho alguém na minha
frente com suas individualidades, particularidades. Preciso
apresentar algo para eles que seja significativo para suas vivéncias
na sua familia, comunidade e trabalho. Ele precisa se identificar
como o protagonista do processo de ensino aprendizagem.
Portanto, a cada ano letivo iniciado, me deparo com novos
desafios.

Professor 26: A docéncia me proporcionou um conjunto de
experiéncias que contribuiram tanto para meu amadurecimento
profissional quanto para o crescimento pessoal. O encontro em sala
de aula com cada aluno aconteceu de uma forma muito delicada,
com abertura a livre expressdo dos conhecimentos do valor
pessoal, que possibilitaram ao discente a oportunidade de ficar por
inteiro no seu processo de aprendizagem e me favoreceu vivenciar
um continuo processo de transformacao.

Professor 36: Na finalizacdo deste memorial, destaco o quanto a
educacao fez e faz diferenca em minha vida. Quando paro para
pensar em minha trajetoria vejo o quanto a minha responsabilidade
enguanto professora é grande. A educacao € um bem social e nas
palavras de Freire (1979, p. 84): “Educagdo nao transforma o
mundo. Educacgao transforma as pessoas e as pessoas mudam o
mundo.” Sinto-me essa pessoa que foi transformada pela educacao
e nestes 28 anos de profissdo tento mudar pessoas ajudando a
transformar esse mundo, tentando torna-lo mais justo e igualitario
principalmente para aqueles alunos, que como eu no passado, hao
tém muitas esperancas e chances e que uma das poucas saidas €
a educacao.

Professor 42: Apesar de todas essas intempéries, consegui uma
afetividade com os (as) estudantes e desenvolvi algumas
metodologias de trabalho que os motivavam a estudar, apresentar um
melhor desempenho e comportamento e ter perspectiva de vida.
Apesar de alguns poucos anos na educacao, aquele mesmo frio na
barriga, aquela inseguranca ainda ocorre a cada ano letivo.
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Entretanto, na medida que vamos conhecendo nossos (as)
estudantes, suas peculiaridades, buscamos maneiras para
conseguir mediar o conhecimento, desenvolvendo as habilidades e
competéncias de nossos (as) alunos (as).

Professor 43: Olhar e compreender a diversidade de uma turma, €
algo que so6 pude entender vivendo. Hoje olho para tras e vejo, que
aguele aluno que muitos de nés professores viviam chamando os
pais na escola, por “atrapalhar” a aula, nada mais eram do que
alunos espetaculares, que talvez com a imaturidade nossa,
cansaco, correria... ndo nos deixou ter um olhar carinhoso e ver que
ele devia ser nosso monitor!

Os saberes experienciais ndo se encontram organizados e sistematizados em
prescricbes ou teorias. Eles sdo saberes praticos e formam uma gama de
interpretacdes através da qual os professores compreendem, refletem e orientam sua
profissdo. Os saberes experienciais tém origem na pratica cotidiana dos professores,
e é através da relacdo com os pares e com o confronto entre saberes produzidos pela
experiéncia coletiva, que os saberes experienciais se tornam saberes objetivos e

constituem a cultura docente em acao (TARDIF, 2002).

Nos relatos dos memoriais, compreendemos aspectos em que 0s professores
traduzem a sua atuacao e socializagdo com alunos e com colegas de trabalho em
saber experiencial, a partir da mobilizacdo de conhecimentos que compdem seu
reservatorio de saberes, expressados através da pratica docente no contexto da sala
de aula, e sendo validados pelo trabalho cotidiano. Assim, Tardif (2002, p.50)

corrobora que a atividade docente

[...] € realizada concretamente numa rede de interages com outras
pessoas, num contexto onde o elemento humano é determinante e
dominante e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos,
atitudes, que séo passiveis de interpretacdo e decisdo que possuem,
geralmente, carater de urgéncia. Essas interacdes sdo mediadas por
diversos canais: discurso, comportamentos, maneiras de ser, etc. Elas
exigem, portanto, dos professores, ndo um saber sobre um objeto de
conhecimento nem um saber sobre uma pratica e destinado
principalmente a objetiva-la, mas a capacidade de se comportarem
como sujeitos, como atores e de serem pessoas em interacdo com

pessoas.
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A partir do momento em que o saber experiencial dos professores se torna publico e
€ legitimado por pesquisas realizadas em sala de aula ele se converte em saber da
acao pedagodgica. Gauthier et al.,, (2013) enfatizam que os saberes da acéo
pedagdgica legitimados pelas pesquisas sdo o0 tipo de saber que estd menos
desenvolvido no reservatério do professor, porém, é o saber mais necessario a
profissionalizacdo do ensino. O autor argumenta que ndo ha profissionalizacdo da
atividade docente sem que o saber da acédo pedagdgica seja mais explicitado, uma

vez que constituem um dos fundamentos da identidade profissional do professor.

Cardoso e colaboradores (2012) entendem que o saber da a¢do pedagdgica seria 0
resultado da relacdo de complementacdo estabelecida entre os demais saberes
direcionando o professor a decidir por esta ou aquela acdo em cada caso especifico
de sala de aula. Os saberes mobilizados pelos professores no dia a dia € em grande

parte, pessoal e privado, ficando por vezes confinado ao espaco da sala de aula.

E possivel observarmos relatos que demonstram o saber da acdo pedagdgica nas

narrativas presentes no memorial:

Professor 16: Em 2018 resolvi criar uma pagina no Instagram para o0s
meus alunos terem mais acesso a mim e para que eu pudesse expor
os trabalhos realizados. O que antes era apenas uma exibicdo dos
trabalhos, uma forma de reconhecer o que eles fizeram bem feito, hoje
ja € um marco. Eu utilizo caixinha de pergunta para as duvidas,
sugestodes, revisdo de conteudo, dicas, estimulo para estudo, faco
perguntas e quem acerta eu marco na pagina, sao diversas
possibilidades que eu tenho para estimular a busca pelo conhecimento
e reconhecimento.

Professor 17: As praticas que ja tinha em minha vivéncia de
professora atuante de enfermagem na éarea de educacgao
continuada alongaram melhorias apds muitas leituras, pesquisas e
trabalhos realizados no decorrer de minha formacdo que sé
aumentaram minhas expectativas saudaveis e continuamente
reafirmam que ser educadora exige amor, dedicacéo,
perseveranca e acima de tudo prazer naquilo que faco e néo fazer
por querer um salario e emprego fixo, assim acredito que deve ser
em qualquer profissédo que se busque compromisso e ampliacdo a
carreira.

Professor 19: Meu Trabalho de Conclusdo de Mestrado é constituido
pela minha dissertacdo, que descreve as atividades que desenvolvi,
juntamente com meus alunos e um produto educacional. Este, é um
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caderno de sequéncias didaticas investigativas, que apresenta
espacos nao formais do Parque Estadual de Itaunas, unidade de
conservacdo de protecdo integral, localizada no municipio de
Conceicdo da Barra. Sao 10 sequéncias didaticas, que se
beneficiaram positivamente das competéncias e habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Futuramente, estara disponivel
para utilizacdo, pesquisa e motivagdo as atividades planejadas nos
espacos educativos do parque. Mesmo tendo concluido o mestrado,
nao pretendo abandonar minha vida académica. Uma das coisas que
aprendi foi, fazer o registro das minhas atividades e publica-las
cientificamente.

Professor 27: E nesse ponto ocorre outra virada de chave, durante a
fala de um professor muito querido, eu descobri o termo professor
pesquisador e entendi que eu ndo precisava me dividir entre minhas
duas grandes paixdes, comecei fazer das salas de aula por onde
passei um grande laborat6rio, levando sempre a figura da professora
cientista para encorajar e empoderar alunos a partir da ciéncias, com
0 objetivo de utilizar o ensino de ciéncias néo para formar cientistas,
mas para contribuir para a formacdo integral. Ndo da pra fazer
diferente sempre, mas sempre que vocé puder e quiser tem uma rede
de professores engajados, trabalhando e compartilhando suas aulas
exitosas e esses relatos, essa sensacao de estar em rede me devolveu
o brilho nos olhos. Sigo na busca de me tornar uma professora cada
vez melhor, sempre me comparando comigo mesma. a educagao me
possibilitou alcangcar a minha maior conquista até entéo, e eu quero
perpetuar esse ciclo na vida dos meus alunos.

Professor 40: Os projetos nos proporcionaram muito aprendizado e
troca de conhecimentos entre professores e todos os estudantes,
ampliando nosso conhecimento cientifico e cultural, por meio dos
projetos de ciéncias que foram apresentados e o contato com pessoas
de diferentes realidades, cidade e pais.

E possivel observarmos nestas narrativas, informacées sobre acdes desenvolvidas
por estes professores que foram socializadas e compartilhadas entre os pares, e
divulgadas por meio de projetos e publicagbes de cunho cientifico. Entretanto, de
maneira geral, o professor elabora uma jurisprudéncia particular para a tomada de
decisbes em sua pratica de trabalho. Por ser particular, essas acdes acabam néo
chegando ao conhecimento publico para serem testadas e ndo passam por nenhuma
comprovacéao sistematica como em outras profissées. Uma jurisprudéncia particular
nao tem utilidade para a formacao de professores, e ndo leva ao reconhecimento do

status profissional dos docentes. Os resultados das pesquisas a respeito do saber da
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acdo pedagdgica contribuiriam significativamente para o aperfeicoamento da pratica
docente (GAUTHIER et al., 2013).

Publicizar o que é de fato desenvolvido e realizado pelos professores legitima esses
saberes especificos, contribuindo para a profissionalizacdo da atividade docente. A
auséncia de um saber da acao pedagdgica legitimado faz com que o professor recorra
a experiéncia, ao bom senso, ao talento e a tradicdo para fundamentar sua atividade
profissional. Ou seja, ele continuara utilizando saberes que podem comportar algumas
limitacdes; saberes esses que nao o distinguem de um cidaddo comum. Para que haja
a profissionalizacdo do ensino é necessario que a relevancia do saber da acao
pedagdgica seja identificado e aceita por outros atores sociais (GAUTHIER et al.,
2013)

Devemos entender que, além da dimenséo epistemoldgica contida na natureza dos
saberes docentes, ha uma dimensdo politica no que se refere ao éxito dos
profissionais docentes em fazer com que a populacao reconheca a exclusividade dos
saberes e das praticas que eles detém, pois, como enfatizam Gauthier et al. (2013),
estamos lidando com um oficio que ndo admite realmente possuir saberes

formalizados.

Para o autor, esta problematica seria resolvida se colocado em evidéncia um saber
da acdo pedagdgica legitimado pela pesquisa e pela atividade docente integrado
também na formacgéo de professores. Assim, a formacao inicial refletiria melhor a
pratica docente no contexto escolar, e o saber do professor difundido na universidade

encontraria um reconhecimento de sua relevancia para a profissao.

As narrativas autobiograficas, tecidas nos memoriais da trajetéria pessoal e
profissional, construidas pelos professores participantes da pesquisa e utilizadas
como fontes de pesquisa sdo uma reconstru¢cdo das histérias de vida desses
professores e trazem a tona memorias dos tempos de crianca, da trajetoria escolar,
do contato com os professores e a experiéncia como aluno, dos momentos marcantes
gue fizeram parte da vida adulta e a trajetéria profissional. Este olhar para a trajetoria
faz com que estes professores se percebam enquanto sujeitos da experiéncia

constituida através de sua histoéria de vida.
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Olhar para si através das memarias permite ao professor se conhecer e reconhecer;
refletir sobre sua pratica profissional e refletir sobre pessoas envolvidas nesse
contexto. Essa reflexdo e autorreflexao fazem parte do processo de formacao docente
uma vez que possibilita ao professor construir, reconstruir e desconstruir seus saberes

a partir da perspectiva de sua experiéncia profissional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O periodo de reorganizacéo curricular pelo qual a Secretaria de Educacao de Sao
Mateus adequou seus curriculos escolares a Base Nacional Comum Curricular,
documento até entdo desconhecido pelos docentes quanto ao seu contexto e
intensdes, trouxe consigo varias inquietacdes e incertezas para o futuro do ensino de

Ciéncias no municipio.

Essas inquietagcdes culminaram em uma parceria de trabalho entre a Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Mateus e a Universidade Federal do Espirito Santo,
campus Sdo Mateus, para a realizacdo de um curso de formacdo continuada
direcionado aos professores de Ciéncias do municipio, com o objetivo de discutir
tematicas que versam sobre as abordagens propostas para o ensino de Ciéncias a
partir da reformulacédo curricular. Além disso, o curso buscou proporcionar momentos
de discussdes onde estes professores pudessem refletir sobre a propria prética e,
através dela, constituir uma rede formativa de compartilhamento de saberes oriundos

da profisséo docente.

Ao analisarmos o percurso da implementacdo da BNCC na rede municipal,
compreendemos, sob a 6tica das pessoas que coordenaram esse processo, que foi
um periodo em que os envolvidos na reorganizacdo curricular desenvolveram um
trabalho sem um direcionamento oficial e concreto por parte dos 6rgdos competentes.
Esta reorganizagéo foi realizada considerando todas as fragilidades do ensino na rede
municipal e, de acordo com os relatos, pensando também na melhor forma de reduzir

0s impactos dessa implementacgéo na préatica dos docentes de Ciéncias.

O que podemos concluir sobre a implementacdo da BNCC no municipio de Sao
Mateus é que faltou direcionamento a equipe gestora responsavel por conduzir a
implementagcdo do documento; e que nao houve, de fato, por parte do Governo
Federal, a articulacdo de propostas que auxiliassem as redes de ensino a caminharem
por esse trajeto. De acordo com o relato, a elaboracdo e homologacdo da Base
aconteceu as “cegas” e de forma inesperada para os professores, um dos principais
grupos afetados por esta mudanca.

Assim, o curso de formacéo continuada Semear Ciéncias foi realizado num momento

em que os professores de Ciéncias da rede municipal de ensino de Sdo Mateus
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necessitavam de um acolhimento, uma orientacéo que os auxiliassem e fornecessem
subsidios para que pudessem dar seus primeiros passos a partir da implementacéo
do documento. O curso foi elaborado e construido através de relacdes de parcerias
entre os professores do ensino basico, equipe gestora e universidade, a fim de unir os
saberes desses docentes a essas instituicoes e dialogar a partir deles.

Conduzimos este curso de formacdo continuada docente de maneira a oferecer
subsidios para o desenvolvimento de estratégias inovadoras no ambiente escolar
permitindo que docentes e discentes dialoguem com clareza, facilitando a elucidacéo
de davidas. Estas considera¢des podem significar a ampliacdo das possibilidades de
aprendizado, inclusive tornando mais realista a visdo do estudante enquanto ser
inquieto e pensante. Os processos formativos devem proporcionar aos professores
situacBes em gue este se reconheca como sujeito da prépria experiéncia, sendo capaz

de transforma-los e de fazé-los refletirem sobre si e sobre seu processo formativo.

A partir dos relatos dos professores de Ciéncias que participaram deste curso de
formacdo continuada compreendemos a importancia destes processos formativos
para o reconhecimento, valorizacdo e veiculacdo dos saberes docentes, rompendo
com modelos de formacao que consideram os professores apenas como reprodutores
de conhecimentos produzidos pela ciéncia e que o desvalorizam como produtor de
saberes por meio de sua prépria realidade profissional.

Entendemos a partir das consideracdes expostas pelos professores durante o curso,
gue o processo de implementacdo da BNCC no municipio de Sdo Mateus e a
mudanca advinda da mesma para a area de Ciéncias da Natureza causaram algumas
duvidas e inseguranca em parte dos docentes entrevistados. Mesmo havendo criticas
relativas a auséncia de dialogo com a classe para a constru¢do do documento, bem
como sobre a reorganizacdo dos conteudos referentes ao componente curricular
Ciéncias, foi possivel observar que uma parcela desses docentes considera essa
mudanca favoravel a area de Ciéncias da Natureza. Ao analisarmos os relatos de
modo geral, vemos que o0s professores que participaram do Semear Ciéncias estao

olhando para o futuro do ensino de Ciéncias com comprometimento e otimismo.

O curso de formacao continuada Semear Ciéncias foi o primeiro curso voltado a
professores de Ciéncias estruturado neste tema com a carga horaria mencionada, e

ofertado na modalidade on-line. A parceria estabelecida entre a Secretaria Municipal
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de Educacdo e o Centro Universitario Norte do Espirito Santo (UFES / CEUNES)
através desta pesquisa foi primordial para articular a formacao continuada, pesquisa

e extensdo produzidas entre a universidade e a educacao basica.

A BNCC trouxe a necessidade de repensarmos o formato dos cursos de formacéo
continuada, principalmente no contexto do componente curricular Ciéncias, que
abarca o processo investigativo como ponto de partida para o ensino. Diante das
inquietacbes dos professores de Ciéncias e das proposicdes estabelecidas pela
BNCC, buscou-se envolver no planejamento deste curso de formagédo continuada,
abordagens que proporcionassem aos professores cursistas 0 contato com
ferramentas pedagodgicas que contribuissem para o ensino de Ciéncias. Os processos
formativos, sejam em carater inicial ou continuado, sdo elementos primordiais para o
desenvolvimento do profissional docente. Devemos ressaltar a importancia desses
processos no reconhecimento e valorizagdo dos saberes inerentes a esta profisséo,

objetivando a profissionalidade e a profissionalizacéo da atividade docente.

Através do Semear Ciéncias tivemos contato com os saberes integrados a pratica de
trabalho dos professores participantes. Saberes esses expressados nas narrativas
escritas no memorial da trajetéria pessoal e profissional, gue nos permitiram conhecer
quais sdo e de que maneira estes saberes se integram ao cenario da trajetoria
docente. A escrita narrativa se destaca como parte importante deste processo de
formacdo continuada, pois possibilitou aos professores uma reflexdo sobre o seu
percurso de vida através do olhar para si, estabelecendo a reconstrucdo da histéria
de vida desses docentes. Ao trazer a tona memorias que se relacionam com
experiéncias pessoais e profissionais que preenchem o reservatorio de saberes que
0s completam e que caracterizam a docéncia, estes professores se percebem

enguanto sujeitos da propria experiéncia constituida através de sua histéria de vida.

As narrativas autobiograficas evidenciaram como o0s saberes docentes estédo
intimamente interligados a formacao profissional destes professores, pois estes
devem estar envolvidos no processo de formacgéao continuada para romper com a
formacao pragmatica dos cursos que se realizam sem nenhum tipo de vinculo com a
realidade cotidiana do oficio de professor. E importante reconhecer que o0s
professores possuem competéncias para atuar em sua propria formacdo na

determinacdo dos conteudos e forma dos processos formativos no qual estejam
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envolvidos, bem como considerarmos o0s saberes docentes dos professores

envolvidos no processo, pois estes mobilizam saberes especificos de sua pratica.

Compreendemos que ainda € cedo para indicarmos o modo como a area de Ciéncias
sera impactada pela BNCC. Sabemos que o percurso de implementacédo da Base nas
escolas da rede municipal de S&o Mateus ndo foi uma tarefa facil, porém, foi
conduzida pensando o impacto que a mesma causaria no ensino de Ciéncia e
considerando que refletisse no menor prejuizo possivel ao trabalho dos professores
de Ciéncias. Apesar de os professores participantes considerarem este impacto,
sabemos que seu efeito no ensino, seja positivo ou negativo, sera percebido a partir
do trabalho docente ao longo do tempo.

Em suma compreendemos também através desta pesquisa, a necessidade de
ampliarmos as discussdes sobre processos de formacao continuada que considerem
o professor como elemento central e primordial de sua prépria formacéo; e que estes
processos formativos propiciem também oportunidades para que o docente se
reconheca enquanto produtor de saberes especificos de sua profissdo, possibilitando
uma reflexdo e autorreflexdo sobre as especificidades da docéncia e sua

profissionalizacdo, possibilitando-o construir, reconstruir e desconstruir seus saberes.
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7. APENDICE

APENDICE A

Campus Saa Mateus A
UNWERSIBAQ!E FEDERAL DQ ESPIRITO SANTO _
: Departamento de E‘Hucagao € Clenaas Humanas

‘TERMO DE COOPERAQAO PARA REALIZA(}AO DE CURSO DE EXTENSAO

Eu, Gustavo Machade Prado, professor do Departam'ento de Educag3o e Ciéncias
Humanas do Centro Universitario Norte do Espirito Santo, com o numero de matricula
SIAPE 2285219, venho formalizar .a cooperacdo com a Secretana Municipal de
Educago para a realizagdo do curso de extensao, sob o registro 1696 na Pro-Reitora
de Extensdo, intitulado ‘FORMAGAC CONTINUADA PARA PROFESSORES:
SEMEAR CIENCIAS ATRAVES DA ALFABETIZAGAO CIENTIFICA E ENSINO POR
INVESTIGAC}AO”. Este curso & parte integrante do projeto de pesquisa desenvolvido
pela discente Nayara Teixeira Barbo"sa de Matos, no Programa de Pds-Graduacao em
Ensino na Educagao Basica, sob minha orientag:éo.

A proposta se destina a organizagéo ¢ realizago de um curso de formagéo continuada
para professores da educagdo basica e estudantes de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e Educag&o do Campo/Ciéncias da Natureza, do Centro Universitario Norte

do Espirito Santo. Serdo trabalhados, através do Ambiente Virtual de Aprendizagem
da Universidade Federal do Espirito Santo, os métodosspedagogicos da alfabetizacdo
cientifica e do ensino por investigagdo.

O coordenador do curso de extensao compromeie-se a:

v Orientar a equipe vinculada ac éurso guanto a organizagéo e selecao dos
materiais a serem utilizados no pmcesso de formagao

{ Assegurar a reallzacao do curso com carga horaria de’ 180h entre os meses de
agosto e novembro de 2020,

v Certificar (via PROEX) os pammpantes pela partlcmagao apos o cumprimento da
carga horaria estabelecnda 4

Centro Universitario Norte do Espirito Santo
Rodovia BR 101 Norte, km 60, Bairro iitoréneo, CEP 29 932-540 Tel.: (27) 3312-1569
S0 Mateus — ES
Sitio eletranico: hitp://www.CEUNES.ufes.br
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Campus Sio Ma"teus- :
UNNERS!BADE FEDERAL DO ESP!RITO SANTO
Departamento de Ecucagao e Ciéncias Humanas

Nestes moldes, ﬁn’na-se a formahzagao da cooperacao entre o curso de extensdo e a
Secretaria Mummpal de Educa(;,ao de Sao Mateus

Mana Alayde Alcantara Sahm 7 o g,
Coordenadora do Programa de Pos-GradL{_agéo em Ensino na Educagdo Basica
PPGEEB/UFES ‘ o ;

SIAPE: 2571155

e

Gustavo lf/lachado Prado
Coorden‘ador do Curso de Extensao
SIAPE: 2285219

" S30 Mateus, 01 de junho de 2020.

. Centro Unis -’ersm.ne Horta € Espifito Santo
Rodovia BR 1011 Norie, km 60, .Bairrs Lit s, CEP.29,932-540 Tel.: (27) 3312-1569
S3n Maicus — £8
Sitio.efetrdnico; hitp: v, CEUNES.uies.br
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
COORDENADOR DE AREA DE CIENCIAS

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “O ENSINO DE
CIENCIAS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO MATEUS DIANTE DA
IMPLEMENTACAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR?”, que sera
conduzida pela mestranda Nayara Teixeira Barbosa de Matos, aluna do Programa de
P6s Graduacao em Ensino na Educacédo Basica (UFES/CEUNES), sob orientagédo do

professor Dr. Gustavo Machado Prado.

Nesta pesquisa pretende-se investigar, através da oferta de um curso de formacéao
continuada, como se constituem os saberes docentes diante de um novo curriculo de
Ciéncias configurado a partir da implementacédo da Base Nacional Comum Curricular
na rede municipal de ensino de Sdo Mateus. Entretanto, antes de consentir &

importante que leia atentamente as informacdes a seguir:

O patrticipante sera entrevistado por meio de entrevista semiestruturada com roteiro
previamente elaborado, com a finalidade de obter informagdes sobre o processo de
elaboracdo do Programa de Ensino de Ciéncias, destacando a implementacdo da
versao final da Base Nacional Comum Curricular na rede municipal de ensino de S&o

Mateus.

A participacdo na pesquisa serd como voluntario, ndo recebendo nenhum privilégio,
seja ele de carater financeiro ou de qualquer natureza. Entretanto, lhe serdo
garantidos todos os cuidados necessarios para a participacdo de acordo com 0s

direitos individuais e respeito ao seu bem estar fisico e psicolégico.

N&o se tem em vista que a participacdo podera envolver riscos ou desconfortos. O
participante poderd interromper a qualquer momento sua participagdo na pesquisa,
nao havendo qualquer prejuizo decorrente da decisdo. Serdo garantidos o sigilo e
privacidade ao participante, assegurando-lhes o direito de omissdo de sua

identificacdo ou de dados que possam comprometé-los.
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Os resultados obtidos com a pesquisa serdo utilizados apenas para alcancar os
objetivos do trabalho, incluida sua publicacdo na literatura cientifica especializada e

apresentacao em eventos de cunho cientifico.

A responsével pelo estudo, Nayara Teixeira Barbosa de Matos, poderéa ser localizada
pelo e-mail nayaratmatos@gmail.com ou no telefone (27) 99964-6742 para esclarecer

eventuais davidas que o participante da pesquisa possa ter.

Tendo em vista a concordancia com as informacfes anteriormente apresentadas,
solicitamos seu consentimento de forma livre e esclarecida para participar da presente

pesquisa, assinalando o campo abaixo:
C&)e forma livre e esclarecida, manifesto meu interesse em participar

Nome Completo (sem abreviacdes):

CPF:



mailto:nayaratmatos@gmail.com
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APENDICE C ) ] )
FORMULARIO DE PRE-INSCRICAO

CURSO DE FORMACAO CONTINUADA
PARA PROFESSORES DE CIENCIAS DA REDE

PUBLICA DE SAO MATEUS

FORMULARIO DE PRE-INSCRICAO

Este curso de formacao continuada se destinara a promogao do ensino de Ciéncias da
Natureza, que versara sobre temas de Curriculo, Saberes Docentes, Biologia, Quimica e
Fisica, objetivando discutir sobre um elemento central para a formagao dos estudantes de
acordo com a BNCC: A Alfabetizacao Cientifica.

Nesta etapa, a pré-inscrigdo é destinada apenas a professores de ciéncias dos anos finais

do ensino fundamental (06° ao 09° ano) que atuam na rede estadual de ensino. A pré-
inscri¢ao ficara disponivel até o dia 07/10!

Enderego de e-mail *

Seu e-mail

Nome Completo *

........
!
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Nome da(s) escola(s) em que leciona na rede estadual *

Sua resposta

Turmas para as quais leciona a disciplina "Ciéncias": *

[ os°ano
[ o70ano
[:] 08°ano
[J o09°ano

Ao assinalar o campo abazixo, o pré-inscrito declara atuar como professor de
ciéncias na rede estadusa! de ensino de Sao Mateus. *

Declaro para os devidos fins, que atuo como professor de ciéncias da rede estadual
de ensino de S3o Mateus.

OIS  Pigina 1de 1
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APENDICE D
FORMULARIO DE INSCRICAO

: CURSO DE FORMACAO CONTINUADA
b PARA PROFESSORES DE CIENCIAS DA REDE

SEMEAR CIENCIAS

=) PUBLICA DE SAO MATEUS

Formulario de Inscricao para o Curso de
Formacao Continuada - Semear Ciéncias

Caro professor,

Este é o formulario oficial para inscrigdo no curso de formagao continuada para
professores de ciéncias da rede publica de Sdo Mateus. Se vocé recebeu este e-mail,
significa que seu nome consta no formulario de pré-inscricdo. Por favor, € imprescindivel
que responda atentamente e corretamente as questdes a sequir, pois grande parte dos
dados informados serdo enviados 3 Pro-Reitoriz de extensao da UFES para a emissao de
certificados ao término do curso. Este formulario ficara disponivel até o dia 23/10. Apds
esta data, as vagas remanescentes serdo disponibilizadas aos inscritos na lista de espera.
Em caso de dividas, entre em contato nos canais de informagdo abaixo:

Site: hitps://cienciaead.com

Contato: 27 999646742 / semearciencias ead@gmail.com

*Obrigatorioc

Enderego de e-mail *

Seu e-mail
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Algumas informacgdes pertinentes:

Inicio das atividades: 02 de novembro de 2020
Término das atividades: 02 de fevereiro de 2021
Carga horaria: 180 horas

Modalidade: Ensino on-line

Plataforma: Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da Pro-Reitoria de
Extensdo da Universidade Federal do Espirito Santo. O cursista sera
cadastrado no AVA alguns dias apos confirmacao da inscricdo. O cadastro do
cursista na plataforma sera realizado pela equipe do setor de apoio
administrativo da PROEX.

Certificagdo: Para a emisséo de certificado aos cursistas € necessario que 0
mesmo tenha frequéncia de participacao de no minimo 75% dos encontros
sincronos (web conferéncias), e que cumpra todas as atividades assincronas
dos médulos dos cursos.

A Proex né@o fornece certificados impressos. O certificado sera enviado
automaticamente ao endereco de e-mail informado, é de extrema importancia
que informe um e-mail valido e utilizado. observando atentamente a correta
grafia e formato do e-mail.

Nome do Participante (home completo. sem abreviagdes, conforme consta no
CPF):*

Sua resposta



CPF (digitar o CPF com pontos e hifen): *

Sua resposta

Data de Nascimento; *
Data

dd/mm/aaa: 0

Telefone: *

Sua resposta

Género: *

() Feminino
O Masculino

() Prefiro ndo dizer
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Formagao Profissional

Qual a sua formagao académica (graduagéo)? *

W
W

Em qual tipo de Instituigao de Ensino Superior se graduou? *

() Instituigdo publica

() Instituigdo privada

Concluiu curso de pés-graduagao? *
() sim

() Néo



Em caso de professor pos-graduado, qual modalidade realizou?

O

Especializagdo
Aperfeicoamento
Mestrado Académico
Mestrado Profissional
Doutorado Académico

Doutorado Profissional

O0000

Qutra

Em caso de professor pds graduado, em qual tipo de Instituigio de Ensino
Superior realizou seu curso de pos graduagdo?

|:| Instituigdo publica

|:| Instituigdo privada

175
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Informagoes Profissionais

E docente com contrato de trabalho ativo no ano de 20207 *

N -
() Sim

() Néo

Regime do contrato de trabalho: *

D Professor concursado
D Professor em contrato de designag&o temporaria

D N&o possuo contrato de trabalho com rede de ensino no ano vigente (2020)

Em qual rede de ensino leciona? (em caso de professor que lecione na rede
municipal e estadual, marcar as duas opgdes) *

D Municipal

[] Estadual

[J Néo estou lecionando no ano vigente (2020)



Nome das escolas onde leciona a disciplina "Ciéncias": (caso seja professor que
néo esteja lecionando no ano vigente, responder "nenhuma”) *

Sua resposta

Turmas para as quais leciona a disciplina "Ciéncias™ *

06° ano
07°ano
08°ano
09° ano

EJA Il segmento

000000

N&o estou lecionando no ano vigente (2020)

Qual sua carga horaria semanal de trabalho como docente?

Sua resposta

177



178

Ja participou de cursos de formagao continuada, cursos de capacitagio elou
atualizagdo, durante sua trajetoria profissional? *

O Sim
() N#o

Caso sua resposta a pergunta anterior seja afirmativa, de quantos cursos de
formacgéao continuada, cursos de capacitagao efou atualizagao profissional vocé
participou?

O De 1 a 5cursos
O De 6 a 10 cursos
() De11a15cursos

O Mais de 15 cursos
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Enguete para definigdo de data dos encontros sincronos

Forual

MWosso curso contara com encontros sincronos (palestras) semanais por web conferéncia no Google Mest.
Abaixo, gostariamos de saber qual sua disponibilidade de turnos e dias da semana para a participagdo
Nesses encontres.

Em gual turno voce tem maior disponibilidade para desenvolver as atividades do

curso?

D Matuting
D Vesperlino

D Moturno

Ciuais dias da semana vocé tera disponibilidade para acompanhar os encontros
sincrones? *

Segunda

Terga

Quarta

Quinta

Sexta

ooo0coOono
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APENDICE E
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

PROFESSOR DE CIENCIAS
Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “O ENSINO DE
CIENCIAS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO MATEUS DIANTE DA
IMPLEMENTAGAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR”, que sera
conduzida pela mestranda Nayara Teixeira Barbosa de Matos, aluna do Programa de
Pés Graduacao em Ensino na Educacédo Basica (UFES/CEUNES), sob orientacéo do
professor Dr. Gustavo Machado Prado.
Nesta pesquisa pretende-se investigar, através da oferta de um curso de formacgéao
continuada, como se constituem os saberes docentes diante de um novo curriculo de
Ciéncias configurado a partir da implementacéo da Base Nacional Comum Curricular
na rede municipal de ensino de Sao Mateus. Entretanto, antes de consentir é
importante que leia atentamente as informacdes a seguir:
Durante o curso de formacgdo continuada, havera coleta de dados pertinentes ao
processo de formacao continuada, a fim de investigar como se constituem os saberes
docentes e como se caracteriza a cultura do trabalho docente durante este processo

de formacéo.

A participacdo na pesquisa serd como voluntario, ndo recebendo nenhum privilégio,
seja ele de caréater financeiro ou de qualquer natureza. Entretanto, Ihe serdo
garantidos todos os cuidados necessarios para a participacdo de acordo com 0s

direitos individuais e respeito ao seu bem estar fisico e psicolégico.

N&o se tem em vista que a participacdo podera envolver riscos ou desconfortos. O
participante podera interromper a qualquer momento sua participacdo na pesquisa,
nao havendo qualquer prejuizo decorrente da decisdo. Serdo garantidos o sigilo e
privacidade ao participante, assegurando-lhes o direito de omissdo de sua

identificacdo ou de dados que possam comprometé-los.

Os resultados obtidos com a pesquisa serdo utilizados apenas para alcancar os
objetivos do trabalho, incluida sua publicacdo na literatura cientifica especializada e

apresentacado em eventos de cunho cientifico.
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A responsével pelo estudo, Nayara Teixeira Barbosa de Matos, poderéa ser localizada

pelo e-mail nayaratmatos@gmail.com ou no telefone (27) 99964-6742 para esclarecer

eventuais davidas que o participante da pesquisa possa ter.

Tendo em vista a concordancia com as informagfes anteriormente apresentadas,
solicitamos seu consentimento de forma livre e esclarecida para participar da presente

pesquisa, assinalando o campo abaixo:
@e forma livre e esclarecida, manifesto meu interesse em participar

Nome Completo (sem abreviac¢des):

CPF:



mailto:nayaratmatos@gmail.com
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APENDICE F

ALFABETIZAGAD CIENTIFICA NO ENSINO METODOLOGIAS £ PRODUGAD DE MATERIAIS
FUNDAMENTAL: DIDATICOS PARA 0 ENSINO DE CIENCIAS COM
Praticas de ensino atreladas a [NFUUUE M UUlMlEA

FEducacao em Ciéncias!

Prof. Dra. Debora Kavalek Prof. Ma. Débora Rosa

P B N e
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INTRODUGAO AOS ESTUDOS A BNCC ENQUANTO DOCUMENTD
CURRICULARES NORTEADOR DOS CURRICULOS ESCOLARES

Prof. Dr. Gustavo Machado Prado

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

e RS s = e S S T et
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et £ ENSIND DF BILOGIA POR INVESTIGACAO

Giselly Rezende Vieira Ester Marques Miranda

Técnica de Apoio Pedagigico Técnica Educacional da Assessoria de
Superintendéncia Regional de Educagao Apoio Curricular e Educagao Prof. Dra Carolina Lomando Canete
Sao Mateus Ambiental

Instituto Federal do Espirito Santo
Campus Sao Mateus
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PROFESSOR PESQUISADOR NA EDUCAGAD BASICA: FAUNA DO NORTE DO ESPIRITO SANTO:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES UMA PERSPECTIVA REGIONAL

@

Prof. Ma. Débora Lazara Rosa
Prof. Dr. Franklin Noel dos Santos

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

o R P e e i S e et




186

ENSIND TEGRICO-PRATICO DE BOTANICA ALFABETIZAGAD CIENTIFICA NA FORMAGAD DOCENTE:

| 0 ENSINO DE QUIMICA COMD FERRAMENTA PARA 0
CONTEXTUALIZADO £ A BAIXO GUSTO SESENVOLVIMENTE ERITIED

Prof. Dra. Erica Duarte Silva

Prof. Raiani Vitoria dos Santos

e RS s = e S S T et
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FSICA E A BNCC NO ENSING FUNDAMENTAL e

Prof. Me. Igor Donizete Nunes Bravo
Superintendéncia Regional de
Educacao de Sao Mateus

Prof. Ma. Sabrina Sonegheti
Mestrado Profissional em Ensino de Biologia

PROFBIO/UFES

PRO-REITORIA DE EXTENSAO PRO-REITORIA DE EXTENSAO

"""'lllli: ””"llifu
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SEXUALIDADE: UMA PROPOSTA Dt SEQUENCIA BOTANICA: EXPERIENCIAS OUE FLORESCEM CONHECIMENTD
DIDATICA PROTAGONIZADA PELOS ESTUDANTES

Prof. Ma. Leticia Bonela Fontoura
Mestrado Profissional em Ensino de Biologia

PROFBIO/UFES

Prof. Dra. Fabiola Chrystian Oliveira Martins
[fes - Campus Guarapari

PRO-REITORIA DE EXTENSAO
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APENDICE G

FORMULARIO
“O que pensam os professores sobre a BNCC?”

O que pensam os professores sobre a
BNCC?

Ola,

Gostariamos de ouvi-los a respeito da implementagao da Base Nacional Comum Curricular.

Abragos!

*Obrigatério

Endereg¢o de e-mail *

Seu e-mail

Qual sua opinido sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? *



Vocé fai convidado a contribuir, de alguma forma, com o processo de elaboragao
da BNCC?*

Sua resposta

Vocé foi convidado a participar de algum seminario municipal, estadual ou
federal para debater sobre as versdes da BNCC?

Sua resposta

O que a implementagio da BNCC na rede de ensino em gue leciona significou
para vocé, enguanto professor? *

Sua resposta

Vocé considera que a implementagao da BNCC alterou, de algum modo, a sua
forma de trabalhar? Se sim, o que mudou, & como vocé enxerga esta mudanga? *

Sua resposta

Vocé se deparou com alguma dificuldade ac lidar com a BNCC? Se sim, quais? *
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Vocé se sente preparado para trabalhar com as unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades propostos pela BNCC? Se sim, ou nZo, porque? *

Sua resposta

Voceé identificou na BNCC algum conteudo que considere complexo para
lecionar? Se sim, qual? *

Sua resposta

Vocé considera que a BNCC impactara positivamente o ensino de ciéncias? *

Sua resposta

Como vocé enxerga o ensino de ciéncias no futuro, apos a implementagéo da
BNCC?*

Sua resposta

191
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APENDICE H
FORMULARIO
“Saberes e Pratica Docente no Cotidiano Escolar”

»

-
-
ll
-
-
’

el

Saberes e Pratica Docente no Cotidiano
Escolar

Este formulario traz algumas quesides acerca dos saberes que nés professores
mobilizamos/utilizamos durante a pratica docente, e que estdo diretamente relacionados
com nossa profissdo. Gostariamos de saber a sua opiniZo sobre o que é preciso saber para
ensinar e ser professor.

Este formulario aceitara respostas até o dia 26/11, antes da palestra de Saberes Docentes,
ministrada pela professora Dra. Andrea Locatelli.

*Obrigatorio

Na sua opinido, como se formam os professores? *

Sua resposta

O que cs professores precisam saber para ensinar? *
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Mo seu entendimento, o que sabemos € o que. diretamente, o alunc precisa
saber? Justifigue *

Sua resposta

Ma sua concepgdo, o que & ensinar? *

Sua resposta

Para vocé, como sao construidos os saberes dos professores e de que de forma
mobilizam estes saberes na pratica do trabalho? *

Sua resposta
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8. ANEXO
ANEXO A

ATA DA REUNIAO DE ELABORACAO DO PROGRAMA DE ENSINO DE CIENCIAS







