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SILVA, Katellen dos Santos. A producao textual no contexto da alfabetizacéo pelo
olhar dos (multi)letramentos e multimodalidade. 2021. 165 f. Dissertacéo
(Mestrado em Ensino na Educacao Basica) — Universidade Federal do Espirito Santo,

Sao Mateus, 2021.
RESUMO

Esta dissertacdo apresenta um estudo sobre a compreensdo dos processos de
producao textual nos anos iniciais. Ancorada na perspectiva interativa da linguagem
de Bakhtin (2003), na abordagem sociossemiética da multimodalidade (KRESS,
1997) e dos (multi)letramentos (STREET, 2014; COPE e KALANTZIS, 2008; ROJO,
2012; KLEIMAN, 1997), que projeta o olhar para o desenvolvimento das
multiplas semioses dos textos, considerando a crescente diversidade cultural dentro
do seu uso social, buscamos refletir sobre as seguintes questdes: Qual o lugar do
texto no contexto de alfabetizacdo como possibilidade de reflexdo critica? Que
linguagens se manifestam nesses textos? Como os alunos mobilizam diferentes
modos semibticos para produzir sentidos (meaning making)? O contexto educacional
possibilita quais modos? Segundo Kress (1997), o significado nao € aleatorio,
entretanto é movido por interesses (design) e escolhas motivadas. Nessa perspectiva,
todos os sinais e mensagens sdo multimodais, levando-nos a entender que néo é
somente a linguagem escrita que veicula conhecimento, mas as varias informacdes,
valores e ideologias que sao transmitidas pelos recursos ndo verbais. Nesse
sentido, baseado em uma metodologia de cunho participante acompanhamos a acéo
interativa produzida no contexto de uma sala de aula virtual — via Google Meet e
também na sala de aula presencial no contexto de pandemia, apos a liberacdo do
governo municipal, com os devidos cuidados de biosseguranga, em S&o Mateus/ES,
identificando como se dao as producdes de textos e que linguagens sao
compreendidas e articuladas pelas criangas. Para isso, acompanhamos como e quais
producdes apareceram, utilizando dos seguintes procedimentos metodoldgicos:
filmagem, fotografias, gravagées em &udio, diario de campo descritivo e entrevista
semiestruturada. Como resultado, o estudo e suas andlises tedricas fomentaram
reflexdes sobre a importancia das praticas e eventos de letramentos no contexto da
alfabetizacao, a partir da necessidade de adeséao as tecnologias por razdes semioticas
e também, politicas. As compreensfes das vivéncias escolares mostraram a
importancia de o (a) professor (a) entender e atuar onde o texto esta inscrito, tanto
nos ambientes digitais ou in locu, de tal modo que enquanto mediador (a) consegue-
se uma potencialidade do estudo da leitura e da producéo textual, ao buscar uma
integracdo dos diferentes modos que compbe os textos circulantes em nossa
sociedade.

Palavras-chaves: Alfabetizagcdo. (Multi)letramentos. Multimodalidade. Producgao
Textual. Semidtica Social.



A BSTRACT

This dissertation presents a study on the understanding of textual production
processes in the early years. Anchored in the interactive perspective of Bakhtin's
(2003) language, in the sociosemiotic approach of multimodality (KRESS, 1997) and
of (multi) literacies (STREET, 2014; COPE and KALANTZIS, 2008; ROJO, 2012,
KLEIMAN, 1997), it projects the looking at the development of multiple semiosis of
texts, considering the cultural diversity within their social use, we seek to reflect on the
following questions: What is the place of the text in the context of literacy as a
possibility for critical reflection? What languages are manifested in these texts? How
do students mobilize different semiotic ways to produce meaning (meaning creation)?
What modes does the educational context allow? According to Kress (1997), meaning
is not random, however it is driven by interests (design) and motivated choices. From
this perspective, all signs and messages are multimodal, leading us to understand that
it is not only written language that conveys knowledge, but also various information,
values and ideologies that are transmitted by non-verbal resources. In this sense,
based on a participatory methodology, we follow the interactive action, in the context
of a virtual classroom - via Google Meet and also in the classroom in the context of a
pandemic, after the release of the municipal government, with due biosecurity care, in
Sao Mateus/ES, identifying how texts are produced and which languages are
understood and articulated by children. For this, we followed how and which
productions appeared, following the following methodological procedures: filming,
photographs, audio recordings, descriptive field diary and semi-structured interview.
As aresult, the study and its theoretical analyzes fostered reflections on the importance
of literacy practices and events in the context of literacy, based on the need to adhere
to technologies for semiotic as well as political reasons. As understandings of school
experiences, it is important for the teacher to understand and act where the text is
inscribed, either in digital environments or in locu, in such a way that as a mediator, a
study potential is achieved. of reading and textual production, by seeking an integration
of the different modes that make up the texts circulating in our society.

Keywords: Literacy. (Multi) literacies. Multimodality. Text production. Social
Semiotics.
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Parte 1

Consideracg®es iniciais: das narrativas da vida ao delineamento de pesquisa

Em um novo curriculo de alfabetizacdo, muita atencdo deve ser dada ao
visual, bem como ao modo verbal de comunicagdo. Esses usos nas atuais
praticas de comunicagdo necessitardo fazer parte das aptidées dos alunos
gue passam pela escola [...] € essencial que em seus caminhos para a
alfabetizacdo, as criangas sejam encorajadas a desenvolver seus interesses
ja existentes para formas multimodais de textos no processo de construcao
de sentidos.

Kress, Before Writingl.

A epigrafe escolhida para iniciar esta primeira parte dialoga com o nascimento dessa
pesquisa, uma vez que a relagdo com criancas e o entendimento sobre a questao da
alfabetizacdo e as producdes textuais fazem parte da nossa proposta de trabalho.
Assim, essa dissertacdo € fruto de reflexdes, sobretudo da escola publica,
considerando que foi nela onde realizei’ todo meu processo escolar, desde a
educacdo infantil ao ensino médio. Essa experiéncia representou e representa um
verdadeiro levantar bandeira de minha parte em evidenciar o ensino publico de nosso
pais. Como Geraldi (2013) em seu livro “Portos de Passagem” afirma, é na escola
publica de boa qualidade que ocorre as interacdbes com o0s professores para
construcdo do conhecimento, numa pratica circunscrita a comprometimento e

responsabilidade.

Lembro-me que eu sempre quis ser professora. Em minha infancia, brincar de
‘escolinha’ era um passatempo! Minha matéria predileta consecutivamente era Lingua
Portuguesa (LP). Eu me arrisco dizer ainda, que os meus professores de LP no ensino

médio me fizeram perceber a lingua como uma interpretacdo de mundo. Os tempos

1 No original: “In the new literacy curriculum serious attention will need to be given to the visual as well
as to the verbal mode of communication. Its potentials and uses in current communication practices will
need to form part of the competence of students passing from school [...] It is essential that in their paths
into literacy, children are encouraged to develop their already existing competence and interest in these
aspects; and are encouraged in their fundamental disposition towards multimodal forms of text and
meaning making. At the same time it will be essential to develop” (KRESS, 1997, p. 154 e 155).

2 Explico ao caro leitor que nos momentos em que trato de mim, da minha narrativa de vida, das
vivéncias, trajetérias e tomada de posicionamentos, optei em empregar preferencialmente, a primeira
pessoa do singular. Nessas falas individuais, fiz ades&o ao uso do “eu”. Ja na pesquisa construida num
todo, entendo que houve a construcdo por mais de uma pessoa, além de mim houve um trabalho
colaborativo: orientadora, sujeitos participantes, banca examinadora, lives assistidas e outros
pesquisadores que contribuiram na construgdo de conhecimento desse trabalho. De maneira geral,
serd empregada a primeira pessoa do plural.
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se passaram, e em virtude do meu interesse pela educacgao, cursei a graduagao na

universidade publica. Nela conclui minha formacédo em Pedagogia.

Portanto, a minha incursdo na universidade publica € marcada por uma trajetéria
permeada de construcbes e (des)construcdes sobre questdes ligadas ao ensino e
culmina com minha pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso intitulada “A
producéo de textos e os sentidos produzidos em criangas em fase de alfabetizagcéo”.
Por meio do contato com as disciplinas de Estagio em Ensino Fundamental | e II,
Espaco e Forma, Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa, nos anos de 2017 e 2018,
consegui construir reflexdes que me levaram a uma identificagdo muito importante
com o contexto académico. Foi nesse processo de cursar as disciplinas que tratamos
sobre questdes de leitura e escrita permitindo-me essa influéncia na presente

pesquisa.

Em decorréncia das aulas de estagio da Universidade e da imersdo na escola, uma
das possibilidades projetadas no espaco da sala de aula, apds as observacdes, eram
as intervencdes por meio dos projetos finais, semelhantes a uma sequéncia didatica.
Foi nesse movimento de incursdo no contexto da educacdo basica, frutos de
propostas das disciplinas, que me possibilitou aproximac&o maior com as turmas de

alfabetizacdo e a interacdo com as criancas.

Nessa experiéncia, fui percebendo o processo de aprendizagem da leitura e escrita
como campo de reflexdo importante, fruto das contribuicées das leituras de Paulo
Freire (1989). Nesse movimento entendido como humanizacdo me colocava ali como
sujeito que se permitia experimentar uma percepc¢ao critica dos textos em que eu tinha
relacdo. Nesse envolvimento e convivéncia foi possivel perceber que, “ndo existe uma
pesquisa desinteressada. O pesquisador nunca é um observador, mas ou uma peca

passiva, ou/e um ator numa situagao estratégico-politica” (ALVES, 1989, p. 75).

Esse encantamento pela pesquisa foi ainda maior quando fui selecionada para ser
bolsista em um projeto de ensino sobre “as praticas de letramento académico”, ainda
na graduacao. A vivéncia com esse projeto, no papel de monitora, me possibilitou o

contato com diversas praticas de leitura e escrita, exercendo entdo, uma relevancia
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em minhas escolhas para adentrar nos espacos de debates do universo académico

em parceria com a escola publica: o mestrado.

Nos ultimos paragrafos do meu TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), evidencio

minha vontade de prosseguir com a pesquisa realizada no curso superior:

Ressalto que essa pesquisa pode ter uma continuidade em momentos futuros
em outras séries (anos), para analisarmos o0 avanco no que se refere as
producfes textuais mais elaboradas no segundo ou terceiro ano do Ensino
Fundamental (SILVA, 2018, p. 83).

Vale a pena ressalvar que, apds o término da bolsa FAPES (mestrado ainda em
andamento), em fevereiro de 2021 em meio a pandemia da COVID-19, iniciei minha
carreira enquanto docente regente em uma instituicdo particular, assumindo uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental I, no ciclo de alfabetizag&o. De todas as vozes
ecoadas ao longo desses seis anos anteriores, onde busquei véarias respostas, 0s
lugares dos quais me habitam, as experiéncias que me constituiram e socializacbes
gue me subsidiaram, ao estar vivenciando essa nova fase formativa de atuacéo

prépria, soou em mim com maior intensidade para o fazer da docéncia iniciante.

Dada essa breve narrativa, consigo perceber que uma das razdes desta pesquisa
surgiu a partir da minha incursdo nas perspectivas interativas e nos processos das
producdes de sentido da lingua(gem), dos estudos dos letramentos e da
multimodalidade®. Considerando o desejo de trabalhar com praticas textuais e
discursivas, concretas da vida, busco compreender as produc¢des textuais no contexto
da alfabetizacdo, com a seguinte delimitacdo tematica: “As produgbes textuais no

contexto da alfabetizac&o pelo olhar dos multiletramentos e da multimodalidade”.

A escolha desse recorte se baseou nas contribuicbes da pedagogia dos
(multi)letramentos* (NEW LONDON GROUP, 1996; SOARES, 2018; ROJO, 2012 e
STREET, 2014), da multimodalidade (KRESS, 1997), da perspectiva historico-cultural

8 Uma explanagdo mais detalhada sobre a multimodalidade sera feita adiante, na parte Ill de cunho
tedrico sobre a abordagem multimodal.

4 Kress (1997) acredita que o termo letramento consegue dar conta das questfes da linguagem, por
considera-la um fenbmeno. Segundo o autor, € desnecessario utilizar o termo multiletramentos, apesar
de ter participado na década de 90 do encontro do New London Group. Para ele, se letramento é um
fendmeno social e esse uso varia, logo, letramento por si so ja é estavel, desorganizado. Nesse sentido,
néo precisa do termo “multi”.
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(VIGOTSKI, 1991) e dos géneros do discurso (BAKHTIN, 2003). Essas bases tedricas

trazem reflexdes que nos ajudam olhar melhor para o fenébmeno da linguagem.

Busco refletir sobre as producdes textuais, num primeiro momento, pelos estudos dos
multiletramentos. Ora, como esta pesquisa se volta ao estudo do texto, salientamos
que € preciso com maior recorréncia considerar, sobretudo, os sujeitos, as criangas,
as dimensfes semioticas e 0s contextos culturais em que os textos foram ou serao
produzidos. Essas sdo algumas especificidades que a pedagogia dos

multiletramentos nos propde.

A pedagogia dos multiletramentos é uma expressao que foi cunhada na metade do
século XX a partir de discussdes tecidas por um conjunto de dez estudiosos
compromissados com 0 ensino na area da linguagem, letramentos, educacédo e
discurso. Nesse movimento, resultado de encontros na cidade de New London cria-
se o termo “Multiletramentos”, dada a preocupag¢ao do grupo em tentar pensar uma
educacao para os tempos da contemporaneidade. Nesse contexto, produziram-se um

livro e um manifesto do grupo de Nova Londres.

O manifesto traz a ideia do educando como aquele cidaddo que € capaz de
redesenhar seu proéprio futuro social, corroborando com a educacdo emancipatéria.
Essas reconfiguracbes da pratica segundo o New London Group (1996, p. 68,
traducdo nossa®) € comentada no manifesto: “Assim como a geopolitica global mudou,
também mudou o papel das escolas fundamentalmente. A diversidade cultural e
linguistica sdo agora questdes centrais e criticas. Como um resultado, o significado

da pedagogia da alfabetizacdo mudou”.

Nesse sentido, a pedagogia dos multiletramentos nos direciona a pensar a incluséo,
a diversidade, a multiplicidade cultural e semiética da linguagem. Nela, entende-se
gue o crescente impacto das novas tecnologias de comunicagéo estava mudando as
demandas dos aprendizes, bem como percebemos na atual conjuntura. Os

estudantes precisariam desenvolver habitualmente a maneira de falar por si, negociar,

5 No original: (...) “Just as global geopolitics have shifted, so has the role of schools fundamentally
shifted. Cultural and linguistic diversity are now central and critical issues. As a result, the meaning of
literacy pedagogy has changed” (NEW LONDON GROUP, 1996, p. 68).
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se engajar criticamente com as condic¢des inerentes de suas vidas. Rojo (2017, p. 10)
evidencia:
Uma pedagogia dos multiletramentos nédo se esgota nos designs disponiveis:
ela busca conhecé-los e analisa-los criticamente para, a partir deles, chegar

ao redesign, isto é, a uma producao que se apropria do disponivel conhecido
para “criar sentidos transformados e transformadores.

Nesse sentido, a acao de reflexdo dos pesquisadores hd mais ou menos vinte e quatro
anos, sobre a formacao desse sujeito ontoldgico € o ponto central. Eles se indagavam:
“Como pensar numa educacao imersa nessa multiplicidade cultural®? Nesse fato,
podemos compreender que a palavra principal da pedagogia dos multiletramentos é:
mudanca. Isto é, uma pedagogia de multiletramentos pensa em uma educacao mais
inclusiva para atender as necessidades modernas que se da no fenbmeno da
linguagem, sem querer excluir os sujeitos em nome de um poder, de uma
homogeneidade. No entanto, ressignifica uma visdo de letramentos para dar conta
dessa diversidade cultural e semiética. Além de que os alfabetizadores e criancas

devem se ver como participantes ativos na mudanca social.

1. Buscando novos panoramas na alfabetizacdo: criancas autoras da sua
prépria historia

Nao, meu coragao ndo é maior que o mundo.
E muito menor.

Nele ndo cabem nem as minhas dores.

Por isso gosto tanto de me contar.

Por isso me dispo,

por isso me grito,

por isso frequento os jornais,

me exponho cruamente nas livrarias:

preciso de todos.

Carlos Drummond de Andrade, Mundo Grande.

O processo de alfabetizagcdo como campo de conhecimento nos leva a acreditar que
€ possivel realizar um trabalho respeitoso em torno das producgdes textuais e da
aprendizagem da lingua escrita nos anos iniciais do ensino fundamental I, num ensino
gue nao desconsidere o compromisso e o afeto, permitindo que as criangas vivenciem
experiéncias letradas na apropriacdo de estratégias de compreenséao leitora e de

producéo de texto, sem repulsas.
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Por sua vez, ao se tratar do processo de alfabetizacdo, muitas pessoas questionam
sobre o tempo das criangas aprenderem nesse ciclo: “quando comeca e quando
finaliza a alfabetizacdo”? E um questionamento recorrente. Em relacéo a isso, Magda
Soares (2018, p. 341) indica:
A aprendizagem da lingua é um processo continuo de desenvolvimento
cognitivo e linguistico que ndao tem momento definivel quer de inicio, quer de
término, como, alias, pode-se dizer de as demais areas de desenvolvimento
e aprendizagem — iniciam-se no nascimento e s6 terminam na morte, Ultima
aprendizagem e momento final do desenvolvimento.
Nesse mesmo caminho, Vigotski (2007) diz que o aprendizado das criangas comeca
muito antes delas frequentarem a escola. Sendo assim, como pontua Magda,
podemos compreender que a lingua escrita se da por meio da representacdo, da

construcéo de significados e interacdes realizadas.

Em suas reflex6es, Soares (2018) traz aspectos convergentes entre as perspectivas
postuladas por Vigotski, Luria e Kress, uma vez que eles ndo estabeleceram fases no
desenvolvimento da crianga, mas analisaram o desenvolvimento dos processos
linguisticos que provocam a aprendizagem. Percebemos, portanto, que ha em comum
entre eles esse olhar para a dimensdao interativa e semidtica da linguagem enquanto

espaco de producdo de sentido, de estabelecer relacdes entre 0s sujeitos.

Segundo Soares (2018), eles conversam entre si no que se refere a apropriacdo da
escrita ser uma producao historico-cultural, que acontece na relacao social:
A aprendizagem da leitura e escrita de palavras como um componente
necessario do processo de alfabetizagdo, mas apenas instrumental no
contexto mais amplo da aprendizagem da leitura e da escrita: no contexto de
leitura e escrita fluentes de textos e de letramento (SOARES, 2018, p. 255).
Nesse sentido, a crianca € um sujeito de aprendizagem, que possui uma plasticidade
cerebral e suas subjetividades devem ser respeitadas. Logo, essa crianca vai se
desenvolvendo na mediagdo “na e pela” linguagem, que é como modo de interacéo,
acao e o signo por exceléncia, que é a palavra. Para Vigotski (1991), a linguagem &
constitutiva da producdo humana. Por meio dela, o sujeito entende o0 mundo ao seu
redor, se apropria da leitura e da escrita, se alfabetiza e apreende esse objeto cultural
gue € a escrita. Magda Soares muito bem explicita sobre essa fase que tem multiplas
facetas:
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Um ensino de lingua materna que pretenda caminhar na direcdo desse
objetivo tem de partir da compreenséo das condi¢des sociais e econdmicas
gue explicam o prestigio atribuido a determinadas variedades linguisticas em
detrimento de outras, tem de levar 0 aluno a perceber o lugar que ocupa
a sua linguagem na estrutura de relacBes sociais, econbmicas e
linguisticas, e a compreender as razGes por que essa linguagem é
socialmente estigmatizada; tem de apresentar as razdes paralevar o aluno
a aprender uma linguagem que néo é a do seu grupo social e propor-lhe
um bidialetalismo ndo para sua adaptacdo, mas para a transformacao de
suas condicBes de marginalidade (SOARES, 2017, p. 122, grifos nossos).

Em se tratando dos anos iniciais, € relevante pensar nesse sujeito na fase de
alfabetizacdo, um sujeito de aprendizagem social, critico, que tem uma marca na
histéria, através de seus interesses que revela 0os seus objetivos por meio da
linguagem. Por isso, tanto Kress (1997), Soares (2018) e Vigotski (1991) esclarecem
gue as criangas sao autoras da sua propria historia. Elas mobilizam a sua autonomia,
a sua voz, 0s seus desejos e vontades para que possam se comunicar e produzirem
0s seus sentidos de diversas maneiras no seu espaco social, seja por meio de
brincadeiras ou nas primeiras marcas pelos desenhos. Para Kress (2007, p. 31 e 32,
traducdo nossa’®), “os desenhos sdo sinais de aprendizado - sdo relatos precisos do

interesse de cada uma das criangas, embora apoiando-se em principios diferentes”.

Se observamos, o olhar da crianca € marcado por interesse. Desde muito cedo, ela ja
tem a sua propria agéncia para mobilizar seus recursos a partir da percepcdo que tem
do seu entorno, tal como: escolher suas roupas, etc. Deste modo, ao pensar no
movimento das criancas no contexto da alfabetizacéo, se o adulto € o responsavel em
prepara-las para o futuro, um mediador pedagdgico, € necessario considerar também,
0 espaco da escuta. Kress (1997) nos mostra a importancia desse reconhecimento do
tempo da infancia no presente, das experiéncias e do envolvimento semiético a partir
de seu contexto cultural. Convém ressaltar que para o autor, os sentidos vao sendo
construidos com base nas escolhas que as criancas fazem, portanto, elas agem como

designers/autores.

Pensar em design, conceito-chave da pedagogia dos multiletramentos, nos leva a
admitir repensar algumas questdes: Quais sédo os registros dos textos dos alunos?
Quais escolhas séo feitas? Como os discursos estéo sendo representados? A crianca

mostra ou representa quais valores? A vista disso, ser designer é quando o aluno

6 No original: “Both drawings are signs of learning — they are need accounts of the interest of each of
the children, although resting on different principles” (KRESS, 2007, p. 31 e 32).
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propde mudancas ao ler, selecionar, refletir e acima de tudo, sai da nogao de
passividade, para sujeitos produtores de textos. Santos e Tiburtino (2018, p. 174)
amparadas em Kress (1997) conceituam sobre a nocao de design:

[...] aideia de design identifica um processo ativo e dindmico da comunicacao
contemporénea, designando como as pessoas lancam méao de recursos
disponiveis em um determinado momento da comunicagéo para realizar seus
interesses como produtores de signos. Logo, design é um termo central e
primordial no trabalho semiético. Design, entdo, € o uso do recurso semidtico
em todos os modos e combinacdes de modos, é a forma de expressédo dos
discursos no contexto de uma dada situacdo. Ele projeta e organiza o arranjo
de todo um conjunto de escolhas cujo resultado é o texto, sempre embasado
nas relacdes sociais.

Nesse viés, o design das criancas instanciara concepcdes de: construcdo de sentido,
interesse e agenciamento. A maneira que elas mobilizam o uso dos recursos
significativos, que sao disponibilizados em uma dada esfera de comunicacéo,
mediante seus interesses, é de fundamental valor para um curriculo escolar baseado

nas tendéncias sociais.

Kress (2007) potencializa o interesse e a agéncia dos alunos gue esta intrinsicamente
ligada as praticas sociais para o uso da linguagem no espaco social. Nesse sentido,
os alunos tém a capacidade de escolher os elementos para produzir e compor as suas

significagdes. Nas suas palavras

A auséncia de um curriculo ou pedagogia explicita ndo impediu a semiose
estar em curso, o trabalho transformador interno continuo e o aprendizado
continuo. O papel da escola era "propor" uma questdo - o que deve ser
aprendido - como parte de seu curriculo; a resposta da crianga foi usar isso
Como um recurso para mais trabalho semiotico - para "ir mais longe" com

base em seus interesses (KRESS, 2007, p. 26, tradug&o nossa)7.
Nesses parametros, a crianga ndo € uma simples receptora de informacgdes, ela pode
agir no mundo fazendo uso das praticas mediante necessidades comunicativas ao
assumir um carater transformador. Ao priorizar uma intencdo, passa a ter maior
protagonismo uma vez que o0s significados vao sendo construidos enquanto
agenciadora (KRESS, 1997).

7 No original: “The absence of an explicit curriculum or pedagogy did not impede the ongoing semiosis,
the continuing inner transformative work, and the continuous learning. The school’s role had been to
“propose” na issue— what is to be learned—as part of its curriculum; the child’s response was to use
that as a resource for further semiotic work—to “take it further” on the basis of his interests” (KRESS,
2007, p. 26).
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De modo muito semelhante, essa nocao de pensar a agéncia e a produgao de texto
movida dentro de um contexto enunciativo nos remete ao pensamento Bakhtiniano.
Mesmo sem ter usado o termo agéncia, o fildsofo da linguagem nos mostra que numa
atividade responsiva ativa 0s textos provocam esse movimento em noés. A partir do
interesse de comunicar algo, ao usar a palavra, provoca-se no outro uma acao, um

efeito.

O discurso presente em Bakhtin (1988) como em Kress (1997) nos da caminhos para
pensar diferente, por meio de um caminho ético de ouvir o outro. Assim, o sujeito vai
reformulando seus enunciados quantas vezes for necessario, ao se colocar no mundo.
Em suas concepc¢des aqui compreendidas, € na escola o lugar do dizer, do criticar, de
discernir e reverberar seus discursos, nesse lugar em que as formas sociais de

organizacao se envolvem com os sistemas de signos na producao de textos.

Demarcamos que nossa opgao em utilizar a nomenclatura “producao de textos” ao
invés de redacdo, parte da premissa de que “toda producéo remete a nocdo de texto
e requer condigbes favoraveis, instrumentos e agentes de produgéo” (GERALDI,
2015, p. 166). Ou seja, entende-se pensar o texto em um movimento onde insira o
aluno como agenciador desse processo da escritura, uma vez que nessa agéncia
requer um gesto proprio e singular, engajando a um trabalho de producdo. Como
aponta Geraldi (2015, s.p), “quem esta aprendendo € um sujeito falante, produtor de

compreensdes, com ritmos, interesses e historia”.

Ancorando-me em Kleiman (1997), o negociar com o aluno faz toda a diferenca, pois
ele reflete pela/na escrita os valores que o texto incita. Muitos dos objetivos das aulas
sao pensados, porém, que importa é se 0 aluno considera a leitura do texto relevante.
Tal utilizagao requer a premissa do professor em observar e demonstrar interesse no

gue o aluno traz do seu repertério e bagagem cultural, referenciando-o na aula.

Corroborando com esse pensamento, em leituras de Freire (1989, p. 23), entendemos
que “a linguagem dos textos é desafiadora”. E talvez, seja esse nosso intuito, se um
texto as vezes é dificil, o caminho possivel é compreendé-lo a partir da pratica de
producéo de textos. Logo, a producao textual compreende um sistema, que vai além

da unidade da lingua, que sdo as praticas de letramentos. Dentro dessas praticas de
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letramentos, uma das opc¢Oes defendidas por Kleiman (2007, p. 16, grifos nossos)

envolve os projetos de letramento:

Um projeto de letramento se constitui como “um conjunto de atividades que
se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realiza¢do envolve
0 uso da escrita, isto &, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade
e a producdo de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo
de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade”.
Assim, consideramos imprescindivel refletir sobre essa diferenciagao entre “redag¢ao”
e “producao textual”. Nas palavras de Antunes (2003), a préatica das "redacdes"
escolares é normalmente realizada num limite escasso de tempo, frequentemente
improvisada e sem objetivos mais amplos que aquele de simplesmente escrever. A
redacao tipica escolar € um mero resultado. O que estamos priorizando aqui, € o texto
enquanto processo demorado e que tenha um destinatario real. Parafraseando
Geraldi (2013, p. 136), “naredacéao, produzem-se textos para a escola, ja na producao,

produzem-se textos na escola”.

Desse modo, ndo basta os alunos serem usuarios funcionais, tdo somente para
escrever ou ler. E preciso mais do que isso: ser produtor, criador de sentido que
entende como os diferentes tipos de textos e tecnologias perpassam pelo crivo de
uma selecao prévia e da analise critica pelo proprio sujeito. E assim, poder usar o que
€ aprendido de novos modos (COPE e KALANTZIS, 2008).

Considerando as contribui¢cdes do Grupo de Nova Londres, Kersch, Coscarelli e Cani
(2016) reafirmam uma necessidade de pensar se de fato estamos preparando nossos
alunos para uma educacdo critica, para um mundo tecnologizado. Essas novas
caracteristicas mundiais, demonstram que precisamos, cada vez mais, formar
produtores de texto de qualidades, em que “os alunos percebam as varias
informacgodes, valores e ideologias que sao transmitidas seja pelas imagens ou pelos
recursos nao verbais presentes nos textos para agir criticamente sobre eles”.
(KERSCH, COSCARELLI e CANI, 2016, p. 24)

Nesse viés, podemos situar que a abordagem da multimodalidade esta presente no
nosso cotidiano recorrentemente. Todo texto que produzimos é multimodal

(RIBEIRO, 2013). O mundo de sons, falas, graficos, o conjunto de pessoas
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conversando, tudo isso acontecendo ao mesmo tempo sdo formas de comunicagdes
multimodais. A visdo de multimodalidade aqui pensada para as produgfes textuais
parte do pressuposto que a abordagem da multimodalidade é, portanto, “o estudo de
como os significados podem ser construidos, e de fato sdo construidos em
contextos especificos, com diferentes meios de expressdo ou modos
semiéticos” (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p. 05).

Por conseguinte, a alfabetizacdo amparada na abordagem multimodal perpassa pelos
sentidos produzidos pelos recursos visuais, gestuais, sonoros, presentes nos textos.
E apropriado repensar entdo, a escrita e o seu lugar, considerando esses outros e
varios modos semidticos. Como aponta o New London Group (1996, p. 81, traducéo
nossa®) “Em um sentido profundo, toda cria¢do de significado é multimodal. Todo o

texto escrito € também projetado visualmente, gestualmente, sonoramente”.

A partir dessas consideracdes, a nossa pesquisa busca compreender as seguintes

questodes:
1- Qual o lugar do texto no contexto de alfabetizacdo como possibilidade de
reflexdo critica?
2- Que linguagens se manifestam nesses textos?
3- Como os alunos mobilizam diferentes modos semioticos para produzir sentidos
(meaning making)?
A partir dessas indagacodes, evidenciamos como objetivos desta pesquisa:
2. OBJETIVO

2.1. GERAL

e Investigar a presenca dos textos no contexto da alfabetizacdo e compreender
a producéo textual em uma turma de segundo ano no ciclo de alfabetizacéo.

8 No original: “In a profound sense, all meaning-making is multimodal. All written text is also visually
designed” (NLG, 1996, p. 81).
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2.2. ESPECIFICOS

e Pesquisar a presenca dos textos em sala de aula e a partir de quais

perspectivas e propositos sdo produzidos e compreendidos;

e Compreender como as multiplas linguagens sao articuladas pelas criancas e

recepcionadas pelo professor;

e Observar como o aluno se coloca como agenciador e como mobiliza diferentes

semioses no processo de producédo de sentido (meaning making).

Buscando investigar pesquisas desenvolvidas no ambito nacional sobre producéo
textual no contexto da alfabetizacdo pela perspectiva dos multiletramentos e
multimodalidade, optamos em delimitar no banco de teses e dissertagdes do portal da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) de 2012 a
2019. Filtramos nossas buscas e os resultados do passo a passo nos mostram o

seguinte:



27

FIGURA 1 - Levantamento no Catalogo de Teses e dissertacdes CAPES? por trabalhos recentes na

area — Estado do Conhecimentol©

1° mapeamento

Geral

2° mapeamento

3° mapeamento

4" mapeamento

5% e aktimo

Mapeamento

Busca pela insercBo dos descritores: “ALFABETIZACAQ™
"MULTIMODALIDADE" "MULTILETRAMENTOS" "PRODUCAQ
TEXTUAL” "TEXTO" "SERIES INICIAIS" "ANOS INICIAIS".
Resultado: 45.500 pesquisas encontradas, sendo dissertacbes de
Mestrado e teses de Doutorado.

Selecdo do filtro na categoria “Mestrado” e “Mestrado
Profissional”, levando em conta que o presente estudo & uma
dissertacio de mestrado. Elegemos pesquisas durante o periodo
compreendido entre 2012 a 2019 (8 dltimos anos).

Resultado: 17.709 pesquisas encontradas.

Afunilamento por meio de outros filtros a disposicio na plataforma,
definindo alguns pardmetros as dreas prevalecentes da pesquisa.
Area de avaliacdo: “Letras/Linguistica® e area de
concentragdo: “Linguagens e Letramentos” e “Educagédo e
Linguagem™.

Resultado: 1.817 pesquisas encontradas.

Com os resultados obtidos anteriormente, delimitamos a partir do
filtro “orientadores™ em que guiam estudos que v&o ao encontro
do nosso tema. Tivemos o seguinte quanfitativo:

Resultados: 125 pesquisas encontradas.

Apds essa filtragem, analisamos os titulos e/ou resumos das
125 pesquisas. Selecionamos entio, 4 dissertactes de Mestrado
que em alguma medida se aproximam da nossa tematica.

Fonte: producéo prépria (2020)

Dentre as dissertagdes selecionadas no banco de dados CAPES destacamos as que

se articulavam em torno do referencial tedérico adotado em nossa pesquisa:

° Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em: 23 jun. 2020.

10 No terceiro mapeamento, antecedente a pesquisa registrada na figura, inserimos a area de ensino
(semelhante a nossa pés-graduacao), porém, a mencionada area estava circunscrita a trabalhos dos
eixos das ciéncias, matemética, biociéncias, saude, fisica.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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QUADRO 1 - Pesquisas encontradas na CAPES préximas a nossa tematica

Titulo Autor(a) Ano Programa
1) Dissertagéo: Terezinha Toledo | 2012 Programa de Pés-
Alfabetizacdo na Melquiades de Graduacdo em
perspectiva do Melo Educacédo da UFJF

letramento: a
experiéncia de
uma pratica
pedagégica no 2°
ano do ensino

fundamental’
2) Dissertagéo: Adelmo Francisco = 2017 Programa de Pds-
Praticas de escrita = da Silva Medeiros graduacdo Stricto
multimodal no Sensu —
ensino Mestrado Profissional
fundamental: em Letras —
criando estratégias PROFLETRAS da
de aprendizagem Universidade de
em producéo Pernambuco — UPE
textual
3) Dissertacéo: Maria do Socorro = 2018 | Programa de Mestrado
Narrativas digitais: de Holanda Profissional
uma proposta para Assuncéo em Letras
leitura e producéo (PROFLETRAS)
de textos
multimodais
4) Dissertacao: Rebecca Schirmer = 2019 Programa de Po6s-
Préticas de Souza Graduacédo em
multimodais no Vasconcelos Educacao da
aplicativo Faculdade de
WhatsApp: Educacédo
apropriagéo da da Universidade
cultura escrita Federal de Minas
digital por criancas Gerais
em processo de
alfabetizacéo

Fonte: producao prépria (2020)

Considerado os dados encontrados em nossa busca em relacdo as dissertacfes em
programas de pos-graduacéo, foram poucos os trabalhos que seguem o referencial
tedrico aqui adotado. Encontramos com frequéncia proposta de pesquisas abordando
puramente, por niveis de escrita. A maioria dos trabalhos estéo ligados ao mestrado
profissional na area da linguistica, mais precisamente realizados nos anos finais do
Ensino Fundamental. Esse fato nos encaminha para o enfoque dado a essa pesquisa,
levando em conta a necessidade de alargamento desses estudos, especialmente nos

programas de ensino.

Em relacdo a primeira dissertacdo analisada, Melo (2012) buscou investigar a pratica

pedagogica de uma professora em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental,
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numa escola da Rede Publica de Ensino de Juiz de Fora/MG, que afirma alfabetizar
letrando. A autora selecionou textos literarios de diversos géneros para fazer parte
das aulas de portugués, buscando inserir os alunos em vivéncias letradas. Entretanto,
percebeu-se uma menor énfase nos aspectos do eixo Apropriagdo do sistema de
escrita. Como resultado, ela destacou a possibilidade de organizacdo e
sistematizacdo do trabalho na alfabetizacdo por meio dos eixos e capacidades

linguisticas.

A producdo académica de Medeiros (2017) teve como objetivo analisar a
multimodalidade como estratégia para a producdo textual no processamento de
escrita e producao de sentidos, em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental Il. O
estudo realizou uma andlise de duas oficinas aplicadas nas aulas de LP, em que
consistiu nas impressdes dos alunos no trajeto de casa a escola. Como resultado,
constatou-se que as imagens integram o0s argumentos discursivos do texto, nao
sendo, portanto, meras ilustracdes, despertando o interesse desses alunos pela

producao escrita.

Na terceira dissertacdo, Assuncdo (2018) discutiu uma proposta de letramento
desenvolvida com alunos do 9° ano de uma escola publica de Macei6 - AL. O objetivo
da pesquisa entendeu como o trabalho com multiletramentos pode favorecer a leitura
e a producdo de textos multimodais na forma de narrativas digitais. O trabalho lido
apontou resultados para uma concepc¢ao ingénua por parte dos alunos de que o uso
de diferentes linguagens atreladas ao texto verbal ndo passa de enfeites. Comprovou
ainda, um impacto significativo na motivacdo e na colaboracdo entre os alunos,

favorecendo a criagdo das narrativas digitais.

A quarta dissertacédo de autoria de Vasconcelos (2019) propds-se a investigar como
ocorriam as praticas de utilizacdo do aplicativo WhatsApp por criancas em processo
de alfabetizagcdo nas turmas de 1° 2° e 3° ano, visando compreender a sua
apropriacado da cultura escrita digital e as capacidades que elas mobilizam para ler e
produzir textos multimodais nesse ambiente. Segundo a autora, a pesquisa permitiu
evidenciar as formas como as criancas aprenderam a usar o aplicativo, seja por suas
preferéncias de uso e de recursos semiéticos. Ao interagir por meio de mensagens,

elas revelaram aspectos pragmaticos de uso do aplicativo, mostraram conhecimentos
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de recursos da multimodalidade tipica da tela, alternando ou hibridizando as
linguagens por sua funcionalidade e para a producao de sentidos e, muitas vezes, as

escolhas ndo dependem apenas das habilidades de ler e escrever ja adquiridas.

Também realizamos uma pesquisa no Repositério Institucional da UFES (RiUfes)!! e

encontramos o0s seguintes resultados:

FIGURA 2 - Levantamento no Repositorio Institucional da UFES (RiUfes) por trabalhos recentes na
area - Estado do Conhecimento

« Com os mesmos descritores da pesqguisa CAPES iniciamos
nossa tentativa de busca especificaments no Centro de
Educagic - PPGE (Programa de Pos-Graduagdo em
Educagdo), posto que o grupo de pesquisa Alfabetizacdo,
leitura & escrita no estado do Espirito Santo & essencial para
0 nosso campo de estudo. Entretanto, nenhum resultado foi
encontrado.

o * Posteriormente, em outra tentativa, retiramos os termos
B — ‘multiletramentos” e “multimodalidade”, inserindo as seguintes
Geral palavras-chaves:  “ALFABETIZAGAQ", “PRODUGAD
TEXTUAL", “PRODUGAOD DE TEXTO™, “LETRAMENTOS",
“SERIES INICIAIS" e “ENSINO FUNDAMENTAL 1",

Resultados: 92 pesquisas encontradas, contemplando
Dissertagbes de Mestrado e Teses de Doutorado, sem
delimitacdo de periodo.

* Analisamos os titulos efou resumos das pesquisas.

Priorizamos nesse recorte final, os trabalhos que em suas

2% @ Gltimo palavras-chaves possuiam o termo “letramento™, em que
mapeamento consideramos conceito basilar para esse trabalho.

Resultados: 2 teses encontradas.

Fonte: producéo prépria (2020)

11 Disponivel em: < https://repositorio.ufes.br/>. Acesso em: jun. 2020.



https://repositorio.ufes.br/
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QUADRO 2 - Pesquisas encontradas no RiUfes

Titulo Autor Ano Programa
1) Tese: Perspectiva do Shenia D’Arc 2015 @ Programa de P4s Graduacao em
letramento: mudancas e Venturim Cornélio Educacao do Centro de
permanéncias nos livros Educacgéo da Universidade
didaticos de alfabetizagdo Federal do

Espirito Santo (UFES)

2) Tese: Propostas e praticas Vanildo Stieg 2012 @ Pés-Graduagéo em Educacgéo do
de alfabetizacdo em uma Centro de Educacéo da
turma de segundo ano do Universidade Federal do

ensino fundamental no Espirito Santo (UFES)

municipio de Vila Velha/ES

Fonte: producéo prépria (2020)

A primeira tese, escrita por Cornélio (2015), pautou-se em um estudo documental pela
perspectiva dialdgica, objetivando compreender mudancas e/ou permanéncias nas
propostas dos livros didaticos de alfabetizacdo com a ado¢cdo da perspectiva do
letramento como norteadora das politicas de alfabetizacdo em nivel federal. A autora
realizou um estudo dos PNLDs 2007 e 2010. Os resultados dessa pesquisa indicaram
mudancas e permanéncias materializadas nas propostas pedagdgicas concretizadas
nesses livros. A énfase da aprendizagem recai sobre o ensino das familias silabicas,

palavras e frases que séo sistematicamente ensinadas.

Na segunda tese, Stieg (2012), cuja pesquisa foi um estudo de caso que teve como
hipétese central a ideia de que a adocdo do termo ou perspectiva do letramento por
parte do discurso oficial (MEC), representou a possibilidade de conciliagdo entre as
ideias construtivistas e as defendidas pelos seguidores dos “antigos” métodos de
alfabetizacao, tanto no que tange as préticas de alfabetizagdo quanto no que se refere

ao campo das decisdes politicas.

A investigacdo da pesquisa desenvolvida em torno das praticas da professora, foi
inferida pelo autor que sua hipétese de pesquisa foi comprovada em partes, pois
somente no periodo de recuperagdo da aprendizagem, no final do ano letivo, é que
ele via a professora trabalhando com as criancas atividades que se remeteram ao
trabalho com a palavra. Essas atividades tinham o objetivo de trabalhar lacunas
identificadas (pela docente) na alfabetizacdo, ou seja, no dominio da escrita

alfabética. O trabalho desenvolvido demonstrou que h& manutencdo de
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atividades/propostas advindas do modo como 0s construtivistas pensam o ensino e a

aprendizagem.

Nesse percurso, foi possivel observar que as pesquisas realizadas dentro do ambito
da UFES estéo articuladas pela perspectiva Bakhtiniana ou Vigotskiana e mostraram
muitas incorréncias significantes sobre formacéo de professores, porém ndo adentra

nos principais referenciais teoricos aqui escolhidos nesse estudo.

A partir desses resultados, nés buscamos compreender a producao textual no
contexto da alfabetizacdo por outra lente tedrica, como possibilidade de trabalho
através de uma pesquisa participante. Assim, nossa pesquisa pode inserir novos
elementos nessa lacuna percebida, ainda pouco estudada. No municipio de Sao
Mateus (SM), no estado do Espirito Santo (ES) seremos pioneiros em abordar essa
tematica pelo viés dessas perspectivas. Nesse aspecto, poderemos ampliar o
repertorio de possibilidades para se pensar a producao de significados a partir das
contribuicdes da multimodalidade e dos (multil)letramentos que potencializam e pode

despertar uma agéncia no sujeito: a criticidade e a reflexao.

Considerando a importancia e a relevancia da pesquisa, agora buscamos tracar para

melhor entendimento, como o nosso trabalho encontra-se organizado:

v A primeira parte conforme ja mostrada, elucidamos o caminho percorrido, as

indagac®es, as justificativas, até chegar ao objeto de pesquisa.

v" Na segunda parte, explicamos as questfes metodoldgicas da pesquisa, onde
apresentamos detalhadamente os processos adotados em cada etapa do
trabalho para se atingirem os objetivos elencados.

v" Na terceira parte, discutimos os principais conceitos e os referenciais teéricos
utilizados para contribuir com a problematica apresentada. Explanamos
algumas consideracdes e reflexdes em torno da lingua(gem), alfabetizacéo,

letramentos, multimodalidade, texto e géneros.
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v' A quarta parte consta as analises a partir do que é proposto no referencial
teodrico utilizado. Por fim, as conclusdes do trabalho serdo apresentadas.
Embora encerraremos nossas reflexdes e argumentos nessa etapa, afirmamos
gue ndo € nossa pretensao ter respostas Unicas. Esse saber ndo € “pronto”,
“acabado”, “estagnado”, mas em constante execucdo. Como bem expde
Geraldi (2013), “E, pois, ponto de chegada e porto de partida — passagem”. (p.
XXI1X).
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Parte Il
Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa: situando o leitor

A pesquisa em ciéncias humanas ndo é uma abstracao € algo que é praticado
por individuos, pelos pesquisadores. Séo eles que assumem amplamente a
responsabilidade pela fungcéo social das ciéncias humanas, sdo eles que
devem devolver a sociedade os conhecimentos que esta lhes confia constituir
de diferentes modos.

Christian Laville & Jean Dionne, A construcéo do saber.

1. Uma pesquisa qualitativa de base colaborativa e participante

Para realizacdo da pesquisa, optamos pela metodologia de carater qualitativa, uma
vez que ndo mensuraremos os resultados encontrados. Podemos dizer que dentre as
varias formas do paradigma qualitativo, a pesquisa colaborativa é uma das
possibilidades existentes de se pesquisar. Dessa forma, listamos alguns pontos

importantes da pesquisa qualitativa:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de

dados e o pesquisador como seu principal instrumento.

Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

A preocupacao com o processo € muito maior do que com o produto.

O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo focos de

atencao especial pelo pesquisador.

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo (LUDKE;
ANDRE, 2014, p. 12, 13 e 14).

PN

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa tem grande potencial na area das ciéncias
humanas. Como formula Lidke (2014), o desenvolvimento do estudo na pesquisa
qualitativa aproxima-se a um funil: no comeco ha focos de interesse muito vastos, no
qual se tornam mais diretos e exclusivos: “O de focalizar um fenébmeno particular,
levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes. Valoriza-se 0 aspecto
unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise situada e em profundidade”
(ANDRE, 2013, p. 97).

Considerando nossos objetivos, delimitamos o perfil da pesquisa nos moldes da
pesquisa-participante numa insercéo de parceria e colaboracdo. Nossa metodologia
consistiu em estar junto da professora regente, acompanhando as relacdes tedricas e
praticas da alfabetizacdo, através de uma investigacao participante e ajuda mutua nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Construindo e pensando juntamente com a professora, observamos os elementos
multimodais presentes na producdo de sentidos na alfabetizacdo. Além de
acompanhar o planejamento diario, com vistas a atentar-se ao retorno que os alunos
permitiram nos dar. Nesse tipo de pesquisa, 0 sujeito-pesquisador esta envolvido
numa dinamica de considerar os indicios e tentativas de captar os movimentos de

como as produgdes, as intervencdes e interacdes vao se mobilizando.

Nessa pesquisa, tivemos a possibilidade de analisar por meio de uma visédo
aprofundada e ao mesmo tempo multidimensional dos processos de ensino
aprendizagem da leitura e da escrita, mais especificamente da producao textual, numa
escola publica no contexto da alfabetizacdo. Investimos um tempo consideravel no
planejamento do trabalho, permanéncia em campo (comeco de marco a final de

setembro de 2021), na interpretacao e no relato dos dados.

Thiollent (1986) trabalha o conceito de pesquisa participante como uma forma de cada
um dos envolvidos serem pesquisador e pesquisado ao mesmo tempo. Sem duvida,
a pesquisa participante projeta a comunicagcdo mais horizontal possivel, entre todos
0s integrantes, ndo sendo obrigatorio ter uma atuacdo destinada a resolver um

determinado problema ou mudar a realidade e a préatica de outrem.

E partindo dessa reflexdo, portanto, que Branddo (1981) também reforca sobre a
pesquisa participante. Segundo o autor, ndo é apenas um instrumento de pesquisa,
mas a compreensdo de um modo diferente de se arquitetar o fazer cientifico. Consiste
na participacdo fidedigna do pesquisador com o grupo, ou seja, ele se
ajunta ao grupo. Fica tdo préximo quanto um membro do grupo que esta estudando e
compartilha das atividades habituais deste. Assim se pode dizer:

O termo pesquisa participante pode abrigar o plural e o diverso que a

compdem, porque pode abrigar a diversidade e a pluralidade de modos de

viver e pensar a alteridade e a autorreflexdo na producdo do conhecimento
sobre a diversidade humana (SCHMIDT, 2006, p. 15).

Ao embasarmos o presente estudo dentro dessa perspectiva, trazemos em cena um
tedrico que corrobora acerca da pesquisa participante. A teoria de Vigotski (2012) ao
privilegiar o estudo da histéria de constituicdo dos processos e as intervencoes

realizadas nos espacos sociais vai ao encontro das questdbes metodoldgicas
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defendidas pela pesquisa participante, uma vez que com a ajuda do outro se melhora
o nivel de desenvolvimento de ambos os participantes, ou seja, consegue-se perceber
essa aproximacao.

Posto isso, de acordo com Vigotski (2012), a nossa subjetividade € marcada e
motivada culturalmente a partir da vivéncia com o outro. Nesse sentido, um dos
componentes principais para o desenvolvimento cultural se constroi pelo olhar e

interesse minucioso de um ser humano para o outro.

Nessa direcdo, o pesquisador deve possuir uma versatilidade metodolégica que néo
€ necessariamente exigida em outras estratégias. No geral, o relatério ou diario de
campo, por exemplo, jamais pode ser elaborado numa perspectiva egocéntrica, sem

compreender a necessidade do publico especifico.

Em decorréncia da suspenséo!? das atividades presenciais devido ao contexto da
pandemia da COVID-19, situacdo inédita vivenciada por nds, ndo conseguimos
adentrar ao campo da pesquisa (sala de aula) como esperado e previsto no
cronograma em 2020/01'%. Como a pesquisa na pratica ocorre numa turma do
segundo ano do ensino fundamental no periodo de um semestre e tem caréater
colaborativo, requerendo a interacdo com o professor e estudante, mesmo buscando
contato com algumas docentes, as interacfes nesses tempos dificeis ficaram

limitadas.

Nesse periodo introdutério, entdo, buscamos aproximacdo com a secretaria do
municipio de S&o Mateus responsavel pelo eixo de alfabetizagdo, para sabermos
quais novas configuragfes foram adotadas. Em um contato inicial, a responsavel nos
passou informacdes pertinentes sobre o0 momento atual em uma chamada telefonica:
as propostas pensadas, formacdo para os professores, como estdo sendo as

mediacOes e as atividades produzidas. Nos proximos passos do desenvolvimento da

12 O decreto municipal n°. 11.805 / 2020 disp&e sobre as medidas complementares para enfretamento
da emergéncia de saude publica decorrente do Coronavirus (covid-19) de prevencédo e de reducédo de
circulacdo e aglomeracdo de pessoas. Em seu art. 4° decreta ficar mantida a suspenséo das aulas
presenciais em todas as escolas nas unidades educacionais que pertencem a Rede Municipal de
Ensino de Sdo Mateus até o dia 31 de dezembro de 2020. Ver figura nos anexos.

13 Ver apéndice D.
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pesquisa em campo, tracamos uma percepcdo do que fora construido e quais
interacdes foram estabelecidas no periodo da pandemia.

Na secdo a seguir situo para o leitor, algumas informacfes acerca dessa pesquisa.

1.1. O local da pesquisa: a cidade e escola

Para vocé navegar, é preciso ter clareza para onde voceé vai.

Mério Sérgio Cortella

Para desenvolvimento da pesquisa, a producdo dos dados foi realizada em uma
escola publica da educacao basica nos anos iniciais em 2021/01, em uma turma do
Ensino Fundamental (matutino) do Municipio de Sado Mateus — interior do estado do

Espirito Santo, em um bairro que é periférico4.

O nosso local de pesquisa ocorre em uma das cidades mais antigas do pais, Sao
Mateus/ES. Foi aqui a chegada dos primeiros colonizadores portugueses por volta de
1544. A cidade é berco da escraviddo e preserva até hoje comunidades quilombolas?®.
Segundo o IBGE'%, a populacdo da cidade de Sdo Mateus é estimada em
130.611 pessoas, dos quais realizamos um levantamento quantitativo do niumero total
de escolas e de alunos nos documentos disponibilizados pela Secretaria Municipal de
S&o Mateus e averiguamos que no municipio existem nove (9) escolas municipais de
educacao do campo e vinte (20) escolas municipais do meio urbano. De primeiro ao

quinto ano, totalizam 5414 alunos e do sexto ao nono ano: 3573 alunos.'’

Segundo o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola selecionada, a mesma foi
criada pelo Decreto-Lei n° 749/98, de 02/03/1998. Recebeu o0 nome em homenagem

a uma professora de Lingua Inglesa, filha de uma familia tradicional de S&o

14 Segundo Valiati (2000, p. 2) “Quando nos referimos a escola de periferia chamamos a atencao para
um local que apresenta uma problematica bem complexa e especifica. A sintese dos diferentes modos
de viver esse contexto, pelos sujeitos que o constituem, se mostra na diferenca entre culturas e valores,
nos conflitos entre perspectivas de vida distintas, etc”.

15 Dados disponiveis em <http://www.saomateus.es.gov.br/sao-mateus/historia>. Acesso em
14/05/2020.

16 Dados disponiveis em <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/sao-mateus/panorama>. Acesso em
14/05/2020.

17 Dados obtidos via e-mail pela Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Sdo Mateus, aos
cuidados da inspetora responsavel do setor. Encontra-se nos anexos.
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Mateus/ES. Tal documento indica que o prédio foi construido em 1996 em um terreno
doado pela professora “D"8, na administracdo do Prefeito Amocim Leite, mas s
comecou a funcionar em 1998. A primeira diretora da escola foi a professora “Q"*°,
que permaneceu até o ano de 2000. No espaco escolar, funcionam turmas de:
Atendimento Educacional Especializado, Anos Iniciais e Finais de Ensino

Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Considerando os desdobramentos historicos, a escolha da instituicdo ocorreu em
decorréncia de ja conhecer a realidade do local, por fazer parte do meu contexto desde
da primeira série até a oitava série e a mesma possuir uma vasta participacdo em meu
crescimento académico. Observa-se que a comunidade “familia”, cujos (as) filhos (as)
estudam 14, se beneficiam qualitativamente do trabalho pedagdgico que é oferecido
pela equipe em geral — as entregas das atividades sdo mediadas, tira-se as duvidas
dos pais e séo devolvidas corrigidas. Em tempos pandémicos, a escola é um ponto
de apoio para as pessoas se vacinarem contra a COVID-19 (imuniza¢ao). Logo, é uma
escola com ampla visibilidade e bem frequentada pelo publico em geral. No que tange

ao ensino, é bastante requisitada pelo grupo social que reside em seu entorno.

Vale ressaltar, que o nosso trabalho foi submetido & avaliacdo do Comité de Etica em
Pesquisa do Centro Universitario Norte do Espirito Santo / Universidade Federal do
Espirito Santo (CEUNES/UFES), em razdo de nossa pesquisa envolver seres
humanos. Declaramos que o projeto de pesquisa foi aprovado sob o nimero CAAE
(Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica): 30826120.1.0000.5063. Os
nomes dos estudantes, da professora e da escola pesquisada aqui citados serao

ficticios?0.

18 | etra inicial do nome.

19 | etra inicial do nome (2).

20 Por questdo de sigilo e anonimato, a escolha dos nomes ficticios pela autora diz respeito a
substantivos comuns e abstratos no campo especifico “sentimentos”. E importante mostrar que essa
opcéo articulou-se pela resisténcia/existéncia a partir de uma live que assisti intitulada “Alfabetizagao
na pandemia: caminhos e estratégias” (disponivel em: https://youtu.be/vMUtAXrqGsg) em que Magda
Soares comenta e nos faz refletir sobre a vivéncia intensa dial6gica e discursiva de aprender e ensinar
como direito humano e para umatransformacéo social: “Nesse periodo de pandemia a realidade de
fato é dolorosa, os professores voltam enriquecidos, reconhecidos, mas certamente cansados. Eles
mantiveram a continuidade do processo de escolarizacdo de alguma forma, esforgcaram-se,
improvisando estratégias de ensino remoto [...] € cabivel pensar no futuro que vira, quando é que vira
o futuro”? Mediante essas palavras, entendemos que o processo de alfabetizacdo é agir, estar no
mundo, ndo abandonar a autonomia e inventividade. Logo, justificamos essa escolha dentro do modo
linguistico, expressando que essa orquestracéo nao se deu de modo impensado, mas motivada.
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Nos meses de margo a comeco de julho de 2021, as crian¢as que aderiram a proposta
municipal®!, realizaram suas aulas de maneira on-line (plataforma Google Classroom
com envio de atividades e Google Meet tendo 2 aulas sincronas na semana de 2 horas
e meia com a professora regente). No final de julho iniciaram as aulas presenciais com
a turma dividida em dois grupos por revezamento semanal: as criancas que eram do
meet e outro grupo heterogéneo, a nivel de alfabetizacdo. Acompanhamos os dois
grupos até final de setembro. O planejamento da professora era 0 mesmo para ambos

0s grupos, podendo ocorrer flexibilidades e adaptacodes.

Em atividade de pesquisa, participamos de um processo permanente de mediacdes
comunicativas, numa aproximacao sucessiva da realidade que nunca se esgota e que
nao sdo estanques. Nesse aspecto, considerando que os fatos ndo podem ser
analisados fora de um contexto social e processual, tentaremos com rigor cientifico
fazer uma combinacéo entre as constru¢cdes dos dados e a teoria no capitulo de
analise, articulados as aulas, entendendo-as enquanto acontecimentos. No que tange
a alfabetizacéo, seguindo a concepcédo de Geraldi (2015), analisaremos nao apenas

como se da o acesso ao mundo da escrita, mas “rito de passagem”.

1.2. Os participantes da pesquisa

Participaram 0s seguintes sujeitos da pesquisa: 1 professora regente e 18 estudantes
matriculados na turma com idades entre 7 e 8 anos, no periodo remoto tivemos: 7
estudantes assiduos. E no retorno presencial hibrido: 14 estudantes divididos em dois
grupos: 5 criangcas em uma semana e 9 em outra semana. Os outros 4 estudantes ndo
retornaram por opcdo da familia, mas postavam as atividades na plataforma
assiduamente. E importante destacar que a maioria dos alunos s&o do contexto
urbano e moram préximos a escola, exclusivamente um morava no contexto rural
guando estavamos no periodo remoto, todavia quando as aulas presenciais

retornaram, ele regressou a cidade.

21 Plano Municipal de Enfrentamento e Controle do SARS COV2 (COVID-19) e Decreto n°. 11.805/2020
no anexo final desse trabalho. Disponivel em: <https://www.saomateus.es.gov.br/covid/plano-
municipal-de-contingencia>.
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A grande maioria dos estudantes relatou a pesquisadora que possuem a pratica de
leitura em casa de diversos textos de géneros circulantes, tais como: a biblia em
estudos da catequese na Igreja Catdlica, diario secreto, revistas em quadrinhos,
cantigas de roda, poesias e livros da colecao “vagalume”. Ha na classe pesquisada
uma estudante que é filha de professora da prépria escola. No que diz respeito a aulas
particulares, projeto extras classes ou reforgco escolar no horéario inverso, ndo héa
demanda na turma. Embora a biblioteca esteja funcionando, seu acesso tem sido
moderado, por conseguinte, os livros sdo manuseados com constancia pelas criangas
na prépria sala de aula, conforme momentos percebidos em nossas observagfes

presenciais:

FIGURA 3 — Livros dispostos em cima da mesa do estudante no periodo observado presencial

Fonte: fotografia pessoal da pesquisadora (2021)

No que tange a participante docente, a partir do roteiro prévio da entrevista
semiestruturada, podemos trazer a baila que a professora tem 52 anos, é licenciada
em Pedagogia e Informatica. Atua na area educacional hi 32 anos, desde o ano de
1992 no municipio de Sdo Mateus/ES. No ano de 1999, passou no concurso para
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trabalhar do primeiro ao quinto ano como efetiva e em 2004 foi aprovada em outro
concurso para atuacao na Educacao Infantil, esse ciclo a ajudou consideravelmente
em sua pratica docente a ser mais afetuosa, para cantar, brincar, contar histérias com

expressividade, etc.

Na escola pesquisada intitulada “Esperanga”, ha 22 anos a professora faz parte do
corpo docente. Durante todo esse tempo, sempre atuou no ciclo de alfabetizacdo. A
professora relatou que tem o costume em participar de formacdes continuadas, pois
a ajuda com uma linguagem mais atualizada e a pensar nas suas atitudes do dia a
dia: “Sempre que tém as mudancas, a prefeitura faz convénio com a UFES. Nunca
perdi essas oportunidades, na alfabetizacdo sempre tem formacdes. Teve uma época
que iamos todas as quartas-feiras, saiamos 22 horas da noite” (APENDICE A, 2021).
Consideramos ainda nesse estudo, que a professora relembra e resgata suas
experiéncias e envolvimento nas formacdes que acompanhou em tempos passados,
na fala da professora: “costumava-se trabalhar com o PNAIC"??, ela se identificava

muito, por ser um material mais flexivel, aberto e coerente.

A participante da pesquisa destacou que as atividades séo planejadas seguindo o
programa de ensino da prefeitura, um documento preparado pelos préprios
professores do municipio direcionados a cada disciplina, contudo, identificamos na
fala da professora a pouca participacéo e envolvimento da pedagoga em decorréncia
do tempo, dada a relevancia do seu papel no apoio ao professor, no entanto, a docente
faz combinacdes, reformula e prepara atividades com outra professora, que é sua

colega e parceira nos planejamentos semanais.

1.3. Instrumentos para desenvolvimento da pesquisa

Para selecionar e coletar os dados, acompanhamos as aulas remotas e

posteriormente, fomos a escola presencialmente, no ano de 2021/1, fazendo

observacdes das interacdes, investigando a presenca dos textos em sala de aula,

22 O Pacto Nacional dos Parametros Curriculares Nacionais (PNAIC) foi um programa do Ministério da
Educacdo (MEC) integrado em 2012 no governo da presidente Dilma Rousseff, cujo objetivo era a
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica, até o terceiro ano do Ensino Fundamental I, de
todas as criancas das escolas municipais, estaduais, urbanas, rurais e brasileiras.



42

acompanhando como e quais producbes apareceram, utilizando os seguintes

instrumentos metodoldgicos no decorrer da pesquisa:

» Entrevista oral semiestruturada previamente planejada direcionando
algumas perguntas a professora onde discutimos sobre as questdes das
produgbes textuais na perspectiva dos estudos dos letramentos e

multimodalidade.

» Observacg0Oes diretas in loco no sentido de observar como o(a) professor(a)
ministra as aulas nos seguintes aspectos: como trabalham os textos na sala de
aula? Como sao criadas condi¢cdes de producdes de textos com os alunos?
Que elementos e semioses aparecem nas producdes textuais? Quais materiais
didaticos séo utilizados? Que producdes textuais sao colocadas em disposi¢ao
para que os alunos produzam? Como as producbes se dao? Que

representacdes sdo colocadas nas producdes?

» A partir disso, outro instrumento muito importante foram as anotagfes das
observacdes e interacdes construidas no cotidiano e encontros da sala de
aula entre professora e alunos. Essas foram descritas em diario de campo,
onde observamos, por exemplo: as percep¢des que os alunos vao tendo em
relacdo a sua escrita; quais sdo os registros dos textos dos alunos; como 0s
discentes vao organizando o ato de escrever e como é realizada a leitura dos

textos em geral.

» Utilizamos também o recurso de gravacdes em audios para ndo se perder as
riquezas das interacdes dos alunos em perceber como eles se relacionam no

processo da escrita.

» As fotografias e filmagens foram Uteis e necessarias para entender as trocas
e interacdes dos movimentos, das linguagens corporais que se apresentam nas
producgdes desses textos (seja numa contacdo de historias, por exemplo) para
mediar nossas transcricoes. Explicitamos que a identidade e imagem das

criancas serao preservadas, ou seja, ndo serao reveladas.
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Apés os procedimentos da pesquisa serem detalhados nesse capitulo, o organograma
a seguir exibe de forma sucinta as informacdes metodoldgicas das fases que foram

seguidas:

FIGURA 4 — Organograma metodologico

PESQUISA
QUALITATIVA

1° FASE 2% FASE 3% FASE

Pesquisa de

Campo Andlise dos

Dados

Levantamento
Bibliografico

Observagéo-
Participativa
e Entrevistas

Leituras

Colaboragéo
e reflexdo
com o
professor

Fonte: producéo prépria (2020).

Como vimos, por meio da figura, tivemos trés etapas metodologicas adotadas nesse
percurso, correspondendo a primeira em ac¢des mais tedricas, outra mais dinamica e
de construcdo de relagcdes com a docente e no cotidiano escolar dos educandos e,
por fim, a acao interpretativa e de analise dos dados produzidos. Na proxima parte,
traremos algumas perspectivas teoricas a que recorremos para desenvolver a

presente pesquisa.
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Parte Il
Arcabouco tedrico

Para discutirmos sobre as questdes que permeiam esse estudo, nossas teorizacdes
estdo tecidas e entrelacadas a partir dos pressupostos da abordagem sociossemiética
da multimodalidade (KRESS, 1997), dos (multi)letramentos (STREET, 2014,
SOARES, 2018; NEW LONDON GROUP, 1996; COPE e KALANTZIS, 2008; ROJO,
2012; KLEIMAN, 1997; ANTUNES, 2009). Traremos algumas reflexdes em torno das
contribuicbes da lingua e linguagem, da pedagogia dos multiletramentos, a
abordagem multimodal, da nocdo de texto e dos géneros que colaboram para

desenvolver a presente pesquisa.

1. Algumas reflexdes em torno da nocéao de lingua e linguagem

A lingua tem mais acordes, tem mais vibragfes, tem uma pauta
maior; com mais notas, mais variagoes.

Irandé Antunes
A lingua, a palavra sdo quase tudo na vida humana.

Bakhtin

Discorrer sobre a producédo textual no contexto da alfabetizacdo esta intimamente
ligada a uma noc¢édo de lingua. Os excertos em epigrafe pontuam a importancia da
lingua e linguagem para Antunes (2009) e Bakhtin (2003). Nos usos sociais, € certo
gue ndés entendemos o mundo a partir de linguagens: o que nos afeta, as
interpretagbes que damos aos acontecimentos em nosso cotidiano, tudo envolve a
lingua. Em se tratando da alfabetizacéo, no processo de ler e escrever, necessitamos
entender as situagbes que a lingua perpassa e como a linguagem é constituinte das

relagcbes humanas na relagao professor-aluno.

Para Bakhtin (2003), a palavra, o enunciado e a lingua por si sO ja € uma interpretacao
de mundo, ou seja, envolve um sistema de compreensées. E a lingua responsavel
pela captagdo das intencbes a nossa volta. Para o fildsofo russo, a lingua vai para

muito além da estrutura, dado que a lingua é do falante e nela hd uma dimensao



45

valorativa/axiolégica. A emocéo, o juizo de valor e as expressdes na lingua nascem

gracas ao processo de sua utilizacdo ativa do enunciado concreto.

Nesses termos, segundo Bakhtin (2003), n&do é possivel refletir o mundo sem refrata-
lo. Logo, a linguagem é ideoldgica por exceléncia, construida dentro de um espaco
onde pode ser negociada. Acredita-se que no ensino-aprendizagem de linguas, o
sujeito podera exercer sua cidadania e sua consciéncia numa perspectiva discursiva,
responsiva e ndo numa mera normatizacéo. A lingua ocorre na esfera humana, pela
troca, pela experiéncia, numa dimensdo ndo-mecanica, mas na alteridade, no

reconhecimento com o outro.

Nos estudos de Bakhtin, a maneira que o fildsofo pensa a linguagem € essencial para
esse trabalho. Ele destaca que a linguagem comunica, representa, mas vai para além
disso. E ela que media nossas interaces, manifestando-se na nossa consciéncia.
Nessa perspectiva, a dimensdo da linguagem transcende uma linguagem
estruturalista?®, todavia tende para uma concepg¢do ndo-linear, como espaco de
enunciagdo, concreta, de interacdo, de desempenhar sua funcdo, sem estar
divorciada do ambito social. Antunes (2009, p. 23) segue por esse mesmo caminho
quando afirma que “a lingua é, assim, um grande ponto de encontro; de cada um de
nds, com 0S N0ssos antepassados, com aqueles que, de qualquer forma, fizeram e

fazem a nossa historia”.

Nessa perspectiva, privilegiamos a discussdo sobre a lingua no periodo de
alfabetizacdo, porgque quando a criangca entra em contato com o modo escrito da
linguagem, elas precisam ser mediadas pelo professor, de forma que a criancga reflita,
e ndo apenas copie. Como ja foi destacado, a partir do conceito bakhtiano, a relacéo

entre o uso da lingua, linguagem, individuo e cultura promove o desenvolvimento das

23 Indicagao de leitura: Capitulo 4 da obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem”. Nessa obra, Bakhtin
(1988) explana sobre o Estruturalismo, ou melhor conceituado por ele como a concepgéo/tendéncia de
lingua denominada: Objetivismo Abstrato. No objetivismo abstrato, fortemente criticado por ele, coloca-
se alingua fora do fluxo da comunicacao verbal, arbitraria - inicia-se da menor unidade para a sentenca.
Essa vertente que tem Saussure como um dos principais representantes, € considerada por Bakhtin
como uma lingua estética, presa, uma vez que se refuta a questao sonora. E temporal. Nela, a evolugéo
historica é cortada. A partir do modo de pensamento cartesiano, a linguagem € vista como um sistema
matematico. Além disso, Bakhtin nos mostra que essa vertente ndo deu conta de estudar a fala, pois
foi realizado um recorte. Saussure se debrugou apenas a lingua escrita internamente, de modo estatico
e isolado (linguagem sincronica). Nao aparece em suas elaboragdes tedricas, a fala/a enunciagéao.
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pessoas e dos grupos sociais em situagdes reais. Nesse cenario, podemos vislumbra-
la com outros olhos, outras maneiras: pela 6tica de uma realidade multifacetada,

complexa, como modo de acéo e pratica social.

Relatamos entdo que a percepcdo de lingua aqui utilizada extrapola uma viséo
reducionista, de carater normativa-prescritiva, abstrata, uniforme e desvinculada de
suas condi¢cdes de uso, mas, consideramos as intencdes sociocomunicativas que
colocam os interlocutores em interacao, em suas relacées como sujeitos atuantes de
linguagem. A lingua, portanto, é essa dimensao que
Comporta a dimensdo de sistema em uso, de sistema preso a realidade
histérico-social do povo, brecha por onde entrar a heterogeneidade das
pessoas e dos grupos sociais, com suas individualidades, concepcdes,

historias, interesse e pretensdes. Uma lingua que, mesmo na condi¢éo de
sistema, continua fazendo-se, construindo-se (ANTUNES, 2009, p. 21).

Como podemos perceber, Antunes (2009) analisa que a dimenséo da lingua adota um
carater histérico, politico, fato social e cultural, como condicdo mediadora das
atuacles sociais. A lingua é assim, um conjunto de falares, que comporta variacoes,
regulada por uma comunidade de falantes, atendendo as exigéncias dos variaveis
contextos em sua maneira complexa. E nessa riqueza da lingua que demarcamos

nossa identidade.

A nosso ver, no ambito do ensino, o estudo da lingua(gem) tem papel central, pois
pode promover a formacdo do cidaddo consciente e critico ao fomentar seus
diferentes usos: oral, escrito, formal, informal, de diferentes dialetos e diferentes
géneros. Dai que, entre esses fatores, a linguagem se justifica pelos sentidos que
expressa, pelas intencdes que se revela. Como afirma Antunes (2009), é pela
linguagem que somos sujeitos de nossos proprios destinos. Nesse aspecto da lingua,
nao pode restringir-se a questdes gramaticais, apenas, mas explorar também a
oralidade como objeto de ensino: “a lingua nem cabe na gramatica. Lingua e
gramatica podem ser uma solucdo se aprendemos a apreciar a recriacdo da lingua
cada vez que a gramatica varia” (ANTUNES, 2007, p. 160).

Parafraseando Antunes (2007), o ensino da lingua ndo pode ser visto, como uma

guestdo, apenas, de correto e errado, ou como um conjunto de palavras soltas, mas
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como uma atividade interativa, que faz parte de nos, de nossa identidade cultural, é
por ela que nos sentimos pertencentes a um espaco. E ela que comprova nossa
declaracéao: “eu sou daqui desse lugar”. De maneira que uma lingua € um conjunto de
subsistemas que se integram e interdependem implacavelmente. Foucault (1999)
nesse mesmo Viés, em seu livro “A palavra e as coisas” numa analise da projecao da
linguagem, diz que a lingua néo é estatica, ndo é um sistema fechado, ele usa como
protétipo o homem, que até nos seus menores gestos involuntarios tem um sentido,

ali constitui-se coerentemente um sistema de signos.

Nesse ambito, um ensino de lingua que nos interessa estimularia as dimensdes da

condicdo humana:

[...] a compreenséo, a fluéncia, o intercambio, a atuacéo verbal como forma
de participagdo nossa na construgdo de um mundo, inclusive
linguisticamente, mais solidario e mais libertador. Ou seja, privilegiemos o
ensino de uma escrita socialmente relevante, ndo excludente, encorajada,
centrada em tudo que da sentido a grandiosa aventura da vida humana
(ANTUNES, 2009, p. 216).

Assim, nas palavras de Antunes, a escola deveria tirar do “escondido” os modos de
funcionamento da lingua, abrindo esse universo para que as pessoas possam ver
suas regularidades, suas estratégias de uso, adotando como uma efetiva experiéncia
da comunicacdo dialdgica, com praticas letradas diversificadas no convivio com
textos. Ela reflete sobre esse estranhamento que ainda existe da escola como lugar
de letramento, como ambiente natural em que os alunos deviam ser motivados a
mergulhar no mundo das linguagens. No contexto da alfabetizacdo, por exemplo, a
lingua precisa circular para além da restricdo a codificacao e a decodificacdo. Soares
(2009, p. 34) situa que:

A lingua possibilita a interacao entre as pessoas no contexto social em que
vivem: sua fungéo €, pois, sociointerativa. Essa fungéo se concretiza por meio
de textos: quando interagimos por meio da lingua, falamos ou escrevemos
textos, ouvimos ou lemos textos.

Nesse caminho, ndo devemos desconsiderar que nessas questdes de discursivizagao
da lingua, o aluno ira escrever para seu interlocutor. Existem muitas minucias
envolvendo as questdes aqui colocadas, mas de toda forma, essas escritas suscitam
reescritas, e se transformam em um elo de comunicagéo, porque o0 texto tem

necessidade de socializagdo para o outro.
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Em se tratando das questbes dos sentidos do texto, podemos entdo questionar ao
trazer para nosso campo de pesquisa: nés estamos ensinando somente para a
unidade da lingua ou para a discursividade? Ensinamos uma forma ou a
comunicacdo? O que esta sendo privilegiado aos alunos? Esses enfoques
representam os processos de reflexdo em sala de aula. Ora, isso significa observar a
oportunidade de tratar dos géneros na perspectiva interacional e conduzir os alunos a
produzirem textos diversos: sejam eles escritos, orais ou imagéticos, em seus

exercicios culturais mais reais.

2. Contextualizando a alfabetizacdo e os letramentos

As capacidades de letramento envolvem ndo s6 o conhecimento de
convengdes gramaticais, mas também dindmicas comunicacdes em diversas
configuracdes e ferramentas de design de texto. Isso significa que o ensino
do letramento tem que se mover bem além de suas antigas fronteiras
disciplinares.2*

Bill Cope Kalantzis

No mundo globalizado, a diagramacdo, os hipertextos, as animacdes, animes,
remixes, videoclipes dentre outras estéticas impregnam-se na contemporaneidade de
modo a fazer significar os textos, exigindo-se multiletramentos, multimodalidade
(KRESS, 1997) ou multissemioses. Contudo, sdo necessarias novas ferramentas e
novos letramentos, ou seja, novas praticas sociais para se lidar com a linguagem em

uso no ciclo de alfabetizagéo.

Os sujeitos que se alfabetizam na contemporaneidade, passam a construir e partilhar
outros modos semiéticos, tais como: dublagem no aplicativo tiktok, aulas on-line,
histérias compartilhadas dos mais velhos na pandemia, etc. Esses novos mecanismos
da linguagem de cultivo da tradic&do oral precisam ser evidenciados na sala de aula,
todavia, esse aluno néo é sé leitor do texto escrito, mas também estéd imerso ao mundo
de novas tecnologias e esses aspectos precisam ser levados em consideracdo. Rojo
(2019) designa a alfabetizagdo como uma pratica cujo conceito € de natureza

linguistico-pedagdgica.

24 No original: “The capabilities of literacy envolve not only knowledge of grammatical conventions but
also effective communication in diverse settings, and using tools of text design. This means that literacy
teaching has to move well beyond its old, disciplinary boundaries” (KALANTIZ, 2008, p. 202 e 205).
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Portanto, para compreendermos melhor, contextualizaremos, a priori, sobre o
processo continuo de alfabetizacdo que aqui adotaremos amparados em Magda
Soares (2017, 2018, 2020). Os dados pesquisados pela estudiosa de alfabetizacao,
sobre o fracasso nesse ciclo inicial®® impactam e causa preocupacdo ao ser
confirmado repetidamente em todas as avaliagdes externas. Os resultados negativos
evidenciam maior concentracdo nas escolas publicas do Brasil. Segundo o censo de
20182%%, mais de 20 milhGes de criancgas estdo sendo afetadas pelo ndo-aprendizado.
Inferimos, mediante esses dados consolidados, que o problema da alfabetizacdo € um

problema social e historicamente esteve a mercé de interesses politicos.

Entretanto, mesmo com os problemas e desafios que sdo evidentes (como a
desigualdade social) precisamos ter um olhar cuidadoso acerca da questdo do
fracasso no ciclo de alfabetizacdo, € imprescindivel reconhecermos que ja avangamos
e revolucionamos em muitas questdes; os professores alfabetizadores de todo Brasil
vém realizando trabalhos de qualidade que impactam positivamente na alfabetizac&o
das criancas?’, merecendo valorizacdo e apreciacdo das universidades, da equipe

pedagdgica, da familia etc.

Vale ressaltar que, algumas décadas, somente as criancas de classe média poderiam
ser alfabetizadas com procedimentos hoje bastante criticados pelos pesquisadores da
area: decorar aglomerados de textos sem compreender o sistema alfabético e sem
considerar os letramentos (MORAIS, 2020)%. Hoje, o processo de ensino-

aprendizagem € ofertado para todos, desde os 4 anos de idade as criancas tém

25 Segundo Magda Soares (2018), a alfabetizacéo € organizada em ciclos dentro do sistema de ensino.
Como aponta atualmente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “Nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos” (BRASIL 2018, p. 59).

26 Acesso do censo escolar 2018 disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-
resumos>

27 Magda Soares (2020) em seu livro “Alfaletrar” situa que foi recebida numa rede municipal de Minas
Gerais, na cidade de Lagoa Santa e ja faz 12 anos de convivio permanente com as docentes,
pedagogas, etc. Nessa experiéncia, ela afirma que as criancas aprendem a ler e escrever, no processo
de possibilidades com o alfabetizar e letrar em sincronia. Os resultados estdo sendo lisonjeiros.

28 Transcriacdo da palestra “Alfabetizacdo no Brasil para além da pandemia” no canal da ALAB —
Associacao de linguistica aplicada no Brasil”, proferida em 31 de julho de 2020, com a participagédo do
convidado prof. Arthur Gomes de Morais. A palestra em sua integra pode ser assistida em <
https://www.youtube.com/watch?v=9bzBIEYw3uc>. Sua fala especifica sobre esse ponto em que
tratamos esta dos 15min06seg em diante.
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acesso a educacdo infantil. Vejamos agora essa evolucdo em se tratando da
alfabetizacdo, ja tem uma ampla adesdo de perspectivas teéricas que abrange a
escrita como uma forma de se expressar. Nesse estudo, sobretudo, entendemos que
toda producéo textual € movida de intencionalidade, tém seus interlocutores e sua

situacionalidade.

Frente a esses aspectos, para realizar tal contexto historico, contamos com Snyders
(1988) quando ele nos mostra que o espaco escolar € um dos lugares institucionais
por exceléncia, compreendido por suas dinamicas e especificidades. Ribeiro (2020),
estudiosa brasileira da multimodalidade, também pode contribuir quando situa que
justamente a escola cabe a formacao critica e mais aprofundada dos textos. Assim,
concordando com Snyders (1988) e Ribeiro (2020), ao olharmos para a relacdo de
ensino no processo de ler e escrever, envolve estar ciente que o papel do professor €
o de direcionar e conduzir os alunos em suas investigacdes, ajudando-lhes neste
movimento de continuidades e rupturas. Nesse sentido, é imprescindivel considerar a
escola como um espaco em que se pode falar sobre temas interessantes, ouvindo
com atencdo e respeito 0s pares. Isso constitui uma aquisicdo importante na

superacao dos problemas.

Além disso, entendemos que quando a crianca vem ao mundo, ela estd imersa na
lingua, no ambiente da sua casa permeadas por vivéncias: em seu seio social por
meio das brincadeiras com musicas, livros, a partir da oralidade da crianca. Conforme
aponta Kleiman (1995), a escrita, a capacidade gestual, os desenhos sdo como um

elemento identitario da formacgéo dos sujeitos e entendimento dos signos.

Nessa logica, considerando as especificidades da alfabetizacdo, Magda Soares
(2020) chama a atencéao para algumas perguntas que necessitam ser feitas pelos
professores alfabetizadores, e a0 mesmo tempo ela nos responde?: Quem aprende?
A crianga. Qual criangca? Os mais de 20 milhdes nas camadas populares. O que

aprende? A escrita alfabética; os usos sociais da escrita. E um sistema arbitrario de

29 Transcriacao da palestra de encerramento “Alfabetizacéo e Letramento: teorias e praticas” do evento
ABRALIN AO VIVO, proferida em 31 de julho de 2020, com a participacdo da convidada profa. Magda
Soares. A palestra em sua integra pode ser assistida em <
https://www.youtube.com/watch?v=UnkEuHpxJPs&t=6054s>. Sua fala especifica sobre esse ponto em
gue tratamos esta dos 40min58seg em diante.
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relacionar sons com grafemas. E um sistema de representacdo, que a crianca
desenvolve ao longo do tempo. Quando aprende? Ao longo de seu desenvolvimento

progressivo cognitivo e linguistico. Ndo ha um momento preciso.

Pensar nessas perguntas nos leva a situar que o processo de alfabetizacdo se
fundamenta em um conjunto de teorias linguisticas e psicoldgicas, que constituem a
base para a compreensdo de como a crianca aprende o sistema alfabético de escrita
ao longo de seu desenvolvimento linguistico e cognitivo. Com bases nessas teorias
se pode definir como ensinar e quando ensinar, o que implica métodos de
alfabetizacao, no plural, ndo apenas um método; como a lingua escrita se insere em
contextos socioculturais, a aprendizagem do sistema de escrita deve ocorrer
contemporaneamente ao desenvolvimento dos letramentos — da aprendizagem dos
usos sociais desse sistema (base para desenvolver a producéo de textos). Ademais,
0 processo de letramento se fundamenta em teorias da linguistica textual e da teoria
do discurso e dos géneros, que constituem a base para o desenvolvimento das

habilidades de leitura, interpretacédo e producao de textos.

A alfabetizacédo, possui muitas especificidades, como a consciéncia grafo-fonémica,
portanto, ndo é uma questdo puramente de método, mas de como orientar a
aprendizagem da crianca ao longo do seu desenvolvimento, partindo da sua realidade.
Os estudos de Soares (2018) permitem compreender o conjunto de aspectos que
precisam ser explicitados, refletindo a lingua como objeto de conhecimento e de
aprendizagem, em que esta intrinsicamente ligada ao contexto. E um processo que

demanda varias acdes e convencdes sociais.

Em suma, alfabetizacdo consiste na crianca chegar ao principio alfabético: ler e
escrever textos. Soares (2018, p. 351) define alfabetizacdo como “a aprendizagem
da faceta linguistica — associando-lhe o letramento — o desenvolvimento
simultaneamente das facetas interativa e sociocultural”. Para ela, esse processo

de alfabetizar e letrar é simultaneo: o alfaletrar.

Frente a esses aspectos que se somam do “alfa + letrar”, nossa pesquisa se vé
comprometida com teorias que se voltam para as singularidades desse campo. Isto &,

compreender sobre como as questdes de letramento compde um caminho importante
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para considerarmos sua relevancia e historicidade do conceito, que vem rompendo e
desconstruindo a ideia de um ensino mecanicista, tradicional e grafocéntrico. O debate
dos letramentos e da alfabetizacdo aqui abordadas, traz um outro olhar para se pensar

a escrita, para além de uma viséo restringida somente a um método ou modo de fazer.

A intencéo é esclarecermos sobre as variadas terminologias da palavra “letramento”
que aparecem ora de forma singular, no plural ou acrescida de modificadores ou
prefixos, como por exemplo: novos letramentos, multiletramentos e letramento critico.
Conforme explicitaremos, essas diferencas possuem algo em comum. De forma

breve, situaremos essa linha-do-tempo dos letramentos.

Segundo Soares (2009), o termo literacy (entendido como um reducionismo do
conhecimento as habilidades e competéncias “cognitivas” no processo de
interpretacdo) s6 surge em fins do século XIX na Gré-Bretanha. No Brasil, o
aparecimento e uso do termo literacy, data a partir do fim da década de 80 por Mary
Kato, motivando a criacéo do termo letramento (entendido como 0s usos sociais da

escrita e da leitura).

Outro termo - os novos estudos de letramentos — vem do inglés New literacy
studies (NLS) e tem origem no final do século XX com o objetivo de alargar o conceito
de letramento tradicional. Segundo Duboc (2012), esse letramento foi impulsionado
pela emergéncia dos estudos socioculturais, a necessidade de reforma curricular nos
Estados Unidos e a pedagogia critica de Freire — na qual essa também influenciou o
letramento critico — aqui entendido como o desenvolvimento da consciéncia critica
para além do texto, conferindo énfase a elucidagéo de questbes sociais e ideoldgicas

em que esta inserido, na relacdo desse real com as tensdes e conflitos.

De fato, Freire (1989) tem um amplo envolvimento nas questbes da alfabetizac&o
quando remete a relacdo de ensino dialdgica, como principio de amorosidade. Para
que a partir dos saberes dos discentes, haja um saber partilhado. Em sua proposta,
procuramos caminhar a partir do universo vocabular da crianca, da funcéo social da
escrita e da sua oralidade. Isso significa que, a crian¢a ndo é um mero depositario de
conteudo, ndo é vazia de experiéncias. Essas questdes, sem duvida, marca uma

condicao do processo de alfabetizac&o e letramento.
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Pautando-se em Kleiman (1995), isso nos leva a desvelar o reencaminhar do sentido
da escrita priorizando o que ha de comum com a oralidade. Dessa maneira, o verbal
nao pode ser dissociado de outras linguagens, ndo faz sentido abordar a escrita e
oralidade de forma isolada e afastada, posto que ambas devem ser valorizadas no

processo de ensino e aprendizagem.

E importante frisar que, os novos estudos de letramentos ja nos permitem uma
reflexdo sobre a lingua(gem) ao instaurar situacdes que levem o aluno a fazer uso
efetivo dela, atendendo a propésitos e interesses que tém a ver com seu contexto
social, aonde o professor ndo negue a capacidade linguistica oral do aluno. Segundo
Ramos (1997), o estudo da modalidade oral € um importante objeto no ensino da

lingua.

Nessa mesma proposta dos novos estudos de letramentos, teéricos como Street
(2014) também ganha notoriedade. Ele discutiu sobre a aprendizagem da lingua para
além de um dominio ou técnica de escrita, ou seja, entendeu a sua situacionalidade
politica e ideoldgica. Brian Street (2014) deu inicio ao movimento New Literacy
Studies, trazendo questdes de identidade e empoderamento. O tedrico realizou uma
discusséo sobre as concepcdes de letramento autbnomo e o letramento ideoldgico,
para podermos compreender a relacdo de poder em torno da escrita, a partir de uma
dimensao ideoldgica do letramento, rompendo a ideia de hegeménico, ao passo que
a diversidade cultural é parte intrinseca da nossa realidade. Ele refuta o modelo
autdbnomo de letramento, que é um letramento puramente técnico, que distancia as

pessoas e somente aparenta ser neutro.

Mediante essa implicacdo, Street problematiza a respeito dos outros letramentos ao
lado das versbes dominantes, escolarizadas, uma vez que as praticas letradas na
comunidade e na escola possuem um tragco comum, derivado de processos culturais
e ideoldgicos. Os letramentos necessitam entdo, ser fundamentados como “as
praticas sociais de leitura e escrita e evitar juizos de valor acerca da suposta
superioridade do letramento escolarizado com relagdo a outros letramentos”
(STREET, 2014, p. 127).
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O autor aprofunda suas analises quando pontua que os letramentos precisam ser
compreendidos como pratica social e enquanto processo, ou seja, onde o foco ndo
seja medido por uma determinada competéncia. Por esse mesmo caminho,
lembramo-nos de Kress (1997) quando assume seus dizeres apontando que nao é
meramente adquirir conteudos e decodificar, mas, sobretudo, é preciso uma educacgao

gue considere a subjetividade e a criticidade dos sujeitos.

Para melhor interpretacdo, nesse quadro evidenciaremos de forma sucinta a diferenca

entre o0 modelo autbnomo e ideoldgico de letramento estudado por Street:

QUADRO 3 - Diferencas entre o letramento autbnomo e ideoldgico por Brian Street

Modelo autbnomo Modelo ideolbgico
Concepcao dominante, autoritaria e técnica que | Reconhece que vivemos praticas sociais, em
reduz as capacidades cognitivas, que podem | que diversas ideologias e relagées de poder
ser medidas, classificadas e avaliadas nos | atuam. Contesta 0 senso comum.
sujeitos.

Orientada para as habilidades. Utilizam-se | Preocupa-se em saber como as pessoas usam
expressdes, como: “grau de letramento”, “nivel | os textos e o que fazem com eles em distintos
de letramento”, “baixo letramento” ou | contextos histéricos e culturais. Afinal, as
“analfabeto”. préaticas letradas sdo produtos da cultura, da

historia e dos discursos.

Usa apenas 0 texto escrito e | Existem mudltiplos letramentos em contextos
deprecia/desvincula as préticas letradas locais. | reais. Ha uma sensibilidade para as culturas

locais.

Principais conceitos e ideias: Principais conceitos e ideias:
a) Consciéncia metalinguistica a) Letramentos sociais: é a natureza

(gramatica). social do letramento.
b) Decodificagéo. b) Eventos de letramento: é qualquer
c) Escrita para interesses politicos ocasido em que a escrita é essencial
individuais. a natureza das interacdes e seus
d) Teoria da grande diviséo: iletrados x processos interpretativos, ou seja, 0
letrados. momento concreto e especifico que
e) Dicotomia. utilizamos a linguagem e escrita. Por

exemplo: nas palestras as pessoas
fazem uso das anotagoes.

c) Préticas de letramento: séo os niveis
dos usos e significados culturais da
leitura e da escrita. S40 os modos de
utilizacédo do letramento aos quais as
pessoas recorrem em um evento
letrado.

d) Perspectivas transculturais: séo as
culturas distintas existentes através
do tempo e espaco.

e) Abordagens etnograficas: envolvem
descricdes minuciosas dos grupos e
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seus participantes: observacéo
detalhada e escuta atenta.

f) Multiletramentos: se refere ao
carater multiplo e variado das praticas
letradas.

Fonte: Fichamento pessoal da pesquisadora baseado em Street (2014).

Diante disso, em seus escritos o autor defende que no ambito escolar acontece um
letramento especifico regado a caracteristicas sociais e variedades. Segundo ele, é
na escola que dialogamos com as mudancas, portanto, a distancia entre a lingua e os
sujeitos pautados apenas em uma escrita para o professor avaliar, ndo faz com que o
aluno se aproprie dos diferentes letramentos que o contexto nos possibilita em seus

usos sociais.

Assim sendo, tanto na concepcado de Kress (1997) e Street (2014) um letramento
critico é fundamental para estabelecermos um posicionamento e fazer rupturas com
o naturalizado. Em vista dessas contribuicdes dos autores, acreditamos que estar apto
e preparado para descontruir as verdades absolutas e agir enquanto agenciador a

partir da leitura de mundo € potencializador para o ensino.

Nesse rumo, € interessante perceber a aproximacdo das consideracfes que Street
traz e também Rojo (2012), que € uma das percursoras dos multiletramentos e
letramento critico no Brasil, guando ambos explicitam a tarefa do professor lidar com
a variedade de necessidades letradas na sociedade contemporéanea, refletindo acerca

de um letramento dominante do modelo Ocidental, que imp&e uma Unica viséo.

Seguindo para os novos letramentos - aparecem na década de 90 do século XX,
se opondo a essa acepcéo literal de letramento, estritamente cognitiva e enquanto
processo individual, que ndo nos permite questionar,
O que constitui 0 “novo” nos novos letramentos ndo advém do simples uso
dos aparatos tecnolégicos, mas sim, de um processo de reconceituacdo sem

precedentes quanto ao que vem a constituir sujeito, conhecimento, lingua e,
consequentemente, pedagogia (DUBOC, 2012, p. 78).

Como assinala Duboc (2012), os novos letramentos vém priorizando as

possibilidades das midias digitais na era digital/tecnoldgica. Expandem novas formas
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de letramento para além de midias impressas, complexificando a prépria nocdo de

lingua. E, por conseguinte, a digitalidade o elemento inovador da atualidade.

Usualmente, pensamos que as praticas de letramentos sdo recentes para a escola,
porém, quando nos atentamos ao contexto cotidiano, sdo comuns aos discentes. Os
‘brinquedos’ levados para a escola sdo parte das novas tecnologias: tablet,
smartphones, celulares com android ou ios. Os alunos se dirigem a nés, e perguntam:
“professora, vocé joga free fire”? ou “salva meu numero no WhatsApp e me manda a

foto que tiramos da turma™°,

Diante desses modelos, Rojo (2012) defende que o papel da escola envolva os
letramentos criticos requerendo uma metalinguagem, ou seja, é funcédo da escola
preparar o aluno para realizar leituras em diferentes midias e géneros. Para melhor
compreensao do leitor, a autora amplia a discusséo situando sobre o Grupo de Nova
Londres (1996) exibindo os quatro movimentos pedagdgicos para 0 ensino-

aprendizagem, que sao:

1) Pratica situada: emerge em praticas que fazem parte das culturas do aluno e
dos designs disponiveis, relacionando com outros espacos culturais de outras
esferas e contextos.

2) Instrucdo aberta: a analise consciente dessas praticas vivenciadas e desses
designs familiares ao alunado.

3) Enquadramento dos letramentos criticos: interpretar criticamente 0s contextos
sociais e culturais de circulacao e producéo desses enunciados. Necessita uma
postura reflexiva.

4) Pratica transformadora: a criacdo ou nova producdo desses diferentes modos
de significacdo — o redesign. Assim como o termo utilizado por Kress (1997) e
Bakhtin (2003), Rojo diz que se exige uma agentividade do sujeito, sendo a

escola uma das agéncias mais importantes de letramentos.

Nesses parametros, o professor precisa engajar as criancas no processo de

aprendizagem e tracgar estratégias que as levem do conhecimento prévio a criagdo em

30 Falas registradas em momento com alunos de outra escola na sala de aula.
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todas as modalidades (escrita, imagética, sonora) como protagonistas sociais nesse
universo cosmopolita. Mas, para uma proposta de alfabetizacdo (que € o objetivo
desse estudo), Rojo (2012, p. 39) reitera: “[...] com vistas aos multiletramentos
precisa levar em conta o carater multimodal dos textos e a multiplicidade de sua

significagc&o”.

Nesse sentido, com a preocupacédo para se olhar a questéo da producao do texto, os
recursos que sao mobilizados e os multiplos modos que servem a propositos
especificos, trataremos na secdo seguinte sobre a abordagem multimodal como

constitutiva do fendbmeno da comunicacgéao, logo, de todo texto.

3. O texto e sua producéo pelo olhar da abordagem multimodal

A leitura de um texto, tomado como pura descricdo de um objeto € feita no
sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem dela portanto resulta o
conhecimento do objeto de que o texto fala.

Paulo Freire

Incontaveis sdo as formas de dizer, em seu duplo sentido: porque
inumeraveis e porque hi também o que nédo se pode contar.

Geraldi

Com quantos sentidos eu, tu, nés, vos e elas/eles escrevemos? Uma certa vez, um
moco, obcecado pelo universal, disse que sem escrita ndo ha historia. Entdo, como
historiar por videos? Quando gravamos, estamos escrevendo histdrias ou ndo? E se
uma crianca desenha, brinca, canta, danca e registra tudo isso em midia, tem historia,
por ser essa uma inédita escrita? O mar profundo da memoéria de um/a mais velho/a
nao compde historia? Escrever € um mar quando falamos de profundidade. Ha muita
agua na escrita. Fica tdo profundo quanto um texto... falo, danco, brinco, gravo, canto,

piso, sinto, como..., logo escrevo? Com quantos dedos/corpos... se faz um texto?3!

Para alcancarmos algumas respostas, sabemos que para Bakhtin (2003), tudo é texto
enquanto campos de sentidos, tudo envolve o processo de compreensao, das

réplicas, do proprio ato de assimilar. A visdo de mundo, a tendéncia, o ponto de vista,

31 Texto coletivo produzido a partir de reflexdes/experiéncias de pensamento do Grupo de Estudos no
X Coléquio Internacional de Filosofia em autoria com mais 6 colegas da area educacional.
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a opinido tem sempre sua expressao verbal, que constitui o discurso do outro. Desse
mesmo ponto de vista, Smolka (2008) também traz uma provocacdo que nos ajuda a
entender que o agir sobre o outro e sobre o0 mundo que nos cerca deve se dar por
interferéncia do texto, que € a realidade concreta da lingua — eminentemente, o lugar
de enunciagao, da interacdo, da unidade de sentido, onde sujeitos e autores sao

interlocutores.

Nossa compreensao inicial a partir dessas perguntas problematizadoras e filoséficas,
€ que, essencialmente, o ensino precisa partir do texto. A concepcao adotada, em
NOSso caso, é constituida por ideias de Cope & Kalantiz (2008) e Kress (1997). Para
esses estudiosos, como ja viemos abordando, o texto € visto como um produto
semidtico social que revela atividades interacionais, em que as possibilidades do
evento comunicativo sao evidenciadas. Segundo Gualberto, Santos e Meira (2020, p.
896 e 897, traducéo nossa®?) existe uma gama de beneficios e possibilidades de uso
do texto. Portanto, texto
[...] E derivado do verbo latino texo, que significa entrelagar, tecer, trancar.
Tais definicdes nos levam a entender o termo texto como uma unidade cujas
partes sdo tecidos. Portanto, € relevante compreender o entrelagamento
dessas partes e arranjos. Uma tentativa de fazer isso por meio da lente
séciossemiodtica multimodal, implica que a cultura é entendida como um
conjunto de sistemas, sistemas de significados que estéo inter-relacionados.
Diante dessa definicdo, Kress (1997) nos aponta que o texto inclui varias esferas de
producdo e supera a visdo tradicional. Seja como for, a nossa comunicagcdo €
realizada por signos linguisticos. Em face disso, ele postula que ndo comunicamos
somente pela palavra escrita, mas que os textos sdo permeados por uma pluralidade
de modos envolvidos na sua constituicdo, hoje conhecida como a abordagem

multimodal.

Quando falamos de modos, nos referimos as diferentes maneiras pelas quais
podemos transmitir mensagens. Estamos falando sobre o uso da palavra, escrita, fala,

ruidos, bem como as linguas diferentes da nossa lingua materna. Um texto contém

%2 No original: “Is derived from the Latin verb texo, which means interweave, weave, plait. Such
defnitions lead us to understand the term text as a unit whose parts are woven. Therefore, it is relevant
to understand the intertwining of these parts and arrangements. An attempt to do that through
multimodal sociosemiotic lens, implies that culture is understood as a set of semiotic systems, systems
of meanings that are interrelated” (GUALBERTO, SANTOS e MEIRA, 2020, p. 896 e 897).
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mais de um modo de representacdo. Segundo Gualberto e Santos (2019, p. 10), os

modos sao usados para representar o mundo
No que se refere aos modos, estes sdo definidos como os meios
pelos quais o0 signo se torna evidente - visivel, tangivel, audivel
(Gualberto; Kress 2019:1). O termo também é utilizado para se referir a um
conjunto de recursos socialmente e culturalmente moldados para a producéo
de sentido. [...] O modo € o que uma comunidade considera como tal e utiliza
em suas praticas sociais. Logo, o que uma comunidade decide considerar e
usar com regularidade como modo é um modo. Se ha uma comunidade que

usa, por exemplo, fonte, layout, cor, com uma regularidade, consisténcia e
premissas compartilhadas, esses recursos sao modos para este grupo.

Por muito tempo, o0 modo escrito foi visto como a Unica forma de comunicacéo e de
passar ideias. A multimodalidade nos mostra que, a imagem, o gestual, o figurino, o
espacial, etc., divide espaco com outros modos que também significam: dai vém os
VArios recursos para que a comunicacdo aconteca de uma forma mais efetiva,

influenciando de alguma forma nas nossas praticas e na nossa vida.

Quando estamos realizando alguma leitura, involuntariamente atribuimos sentidos
aos recursos Vvisuais que estdo naquele texto, expressamos nossas ideias
silenciosamente ou até mesmo verbalmente. Dai uma importante nocdao da
multimodalidade: o recurso semiético. De maneira abrangente, Gualberto e Santos

(2019, p. 11) conceituam que

Ele é o ponto de partida para o entendimento da mudancga de paradigma,
proposto por Kress e Van Leeuwen. Os autores ressaltam o produtor do signo
no processo de producdo de sentido como um agente que constréi e
reconstréi esse signo para melhor representar seus interesses em eventos
comunicativos. Nessas premissas, refuta-se a nogcao convencional de que o
signo é produzido dentro de um sistema fixo. Ainda nesse raciocinio,
podemos nos questionar como recursos semiéticos, por exemplo, de
molduras, saliéncia etc.

E através dos recursos semioticos que compomos 0S NOSsos textos, usamo-nos em
qualquer lugar, geralmente nas escolhas, nas estratégias de composi¢cdes, em suas
dimensdes estéticas na concretizacado do texto etc. Na multimodalidade, recursos e
modos sdo termos intercambiaveis. Enquanto produzimos um texto, estamos criando
significado & medida que trazemos 0s recursos junto do que almejamos. Exemplo: na

fala — tom, altura, ritmo; na escrita — cores, fonte, tamanho.
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Em vista desses elementos, Kress (1997) situa que ndo podemos definir o que é texto
sem considerar os valores, as posi¢des, as representagcdes no mundo que ganham
materialidade pelo préprio texto. Ele reafirma de que texto é lugar de interacdo dos
sujeitos, os quais, dialogicamente, nele se organizam e sdo constituidos; e que por
meio de ac¢des linguisticas e sociocognitivas, constroem-se objetos-de-discurso e
propostas de sentido. “A linguagem sempre ocorre como texto; nunca como apenas
(um monte de) enunciados. As criangas, portanto, sempre encontram a linguagem
como texto” (KRESS, 1997 p. 15, traducdo nossa®).

O cerne da questao é: qual o lugar do texto no ensino da lingua? Os alunos sabem o
gue é texto? Os textos sdo Unicos? A producdo de textos € circunscrita a meros
hébitos de copias dos exercicios no quadro? No que diz respeito ao processo de
meaning making, que séo as producbes de sentidos, como olhamos para os textos
imagéticos, ou melhor: a imagem é um texto? Mediante a andlise do texto e suas
unidades: que gestos de interpretacfes estdo postos nele? Quais atributos os alunos
podem observar no texto? Como as praticas textuais estdo sendo entendidas? Das
situacbes cotidianas, quais textos se formam? Que textos emergem nessas

situacdes?

Parafraseando Geraldi (2015), nds vivemos em um mundo de préticas diversas de
texto que ganham novas tendéncias de formatacao e, conseguintemente, modificam
o uso e as formas de dominio da leitura e da escrita. A apreensdo de compreender 0s
textos fomenta num processo continuo. Ele afirma que
Privilegiar o estudo do texto na sala de aula é aceitar o desafio do convivio
com a instabilidade, com um horizonte de possibilidades de dizer que em
cada texto se concretiza em uma forma de a partir de um trabalho de estilo.
E ainda mais é: saber que a escolha feita entre 0s recursos expressivos nao

afasta as outras possibilidades e que seguramente algumas delas serdo
manuseadas no processo de leitura (GERALDI, 2015, p. 119).

Essa afirmacéo demonstra claramente a conceituacao de texto aqui considerada: nao
como objeto de um exercicio de memorizagéo, da leitura silenciosa e individual para

verificar a presenca de certa classe gramatical, da aplicacéo de certa regra, etc. Mas

33 No original: “Language always occurs as text; never as just (a heap of) utterances. Children therefore
always meet language as text” (KRESS, 1997, p. 15).
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consideramos texto como objeto de reflex&o, das atividades epilinguisticas®. Por
isso, ao falarmos sobre texto significa que precisamos ter o que dizer, ter razGes para
dizer e ter claro para quem eu vou dizer, pois ele é
A materializacao linguistica de um discurso, cuja materialidade sustenta os
sentidos possiveis e aparentemente impossiveis, aparentemente impossiveis
porgue no mesmo texto se cruzem outros discursos com os quais o texto se

relaciona, dos quais se afasta ou dos quais se aproxima. (GERALDI, 2015, p.
115)

Nesse sentido, ndo ha como negar que esses apontamentos nos mostram que a
lingua ocorre na esfera humana. O texto tem um conteddo temético, surge pela sua
funcdo, e assim assume sua composicdo (BAKHTIN, 2003). Logo, € pela troca e
experiéncia que o texto contorna, numa dimensédo ndo-mecanica, mas na alteridade,
no reconhecimento com o outro. Apesar de o0s textos assegurarem parte da
significacao, trabalhar com o texto € perceber como os préprios sujeitos se colocam.
Logo, a definicdo de texto é apresentada abaixo:
Textos - como objetos materiais - sdo em parte constitutivos de instituicdes
sociais; eles fornecem meios de "ler" os interesses e propdésitos das pessoas
envolvidas em a confeccéo de textos em uma instituicdo; eles revelam os
significados e os processos envolvidos em sua fabricagdo. Os textos séo

resultados de processos iniciados e executados por agentes sociais pelos
motivos sociais; e eles fornecem um meio de obter visdo desses processos e

das finalidades dos agentes sociais (KRESS, 2011, p. 205, traducao nossa35).

A adesdo desse conceito de texto, resultante de praticas representacionais e
produtivas que emprega uma gama de recursos, nos impulsiona a considerar as
praticas ativas e transformadoras das criancas, uma vez que a confeccao dos signos
demonstra sua subjetividade e agenciamento da sua propria criacdo cultural e social.
E papel de o professor valorizar ento, a titulo de exemplo, os desenhos e artes que
demonstram a comunicagcdo como uma agéao social, que sera um dos focos de nossa

pesquisa.

3 “E a reflexdo que quem escreve ou lé faz enquanto escreve ou &, para compreender ou atribuir
sentidos ao texto, verificar sua logica, coesdo, coeréncia, adequacdo das categorias gramaticais e
ortografia, seja como leitor que precisa entender o que I, seja como autor que deseja que seu leitor
entenda o} que escreve” (Definigao disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossaspublicacoes/revista/artigos/artigo/15
07/o-trabalho-epilinguistico-na-producao-textual-escrita)

35 No original: “Texts - as material objects - are in part constitutive of social institutions;
they provide means of ‘reading” the interests and purposes of those involved in
the making of texts in an institution, they reveal the meanings and the processes
involved in their making. Texts are outcomes of processes initiated and per
formed by social agents for social reasons; and they provide a means of getting insight into these
processes and the purposes of social agentes” (KRESS, 2011, p. 205).



https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossaspublicacoes/revista/artigos/artigo/1507/o-trabalho-epilinguistico-na-producao-textual-escrita
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossaspublicacoes/revista/artigos/artigo/1507/o-trabalho-epilinguistico-na-producao-textual-escrita
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As criancas usam esses meios representacionais com o0 que
elas tém disponivel para fazer significar. A escrita sinalizante da crianga séo
os efeitos de suas acdes de significado, decorrentes de seu interesse, usando
0 que elas tém disponivel como meios representacionais (KRESS, 1997,
p.16, traducdo nossas®).
Dessa observacao, alargamos nosso estudo trazendo o conceito de texto de modo
mais abrangente, na qual as producfes de todos os tipos de textos precisam ser
tratadas com a mesma importancia do modo escrito. Ou seja, os modos de
comunicagdo possuem o mesmo nivel de importancia. NGS nos comunicamos por
textos, e eles tém caracteristicas especificas. Tém marcas diferentes. Existem varios
recursos para produzi-los. Ao considerarmos esses aspectos multimodais da
linguagem, torna-se possivel visualizar diferentes tipos de significados, visto que eles
sdo essenciais para ampliar as perspectivas a respeito das multiplas formas de como

0 texto pode ser interpretado.

A partir dessa ideia, Kleiman (1997) e Geraldi (2015), analisaram o campo dos textos,
0 que os levam a afirmar que texto ndo € um depdsito de informacbes que
consiste em apenas extrair informacfes, mas € preciso perceber a beleza da
linguagem que o envolve, afinal, escrever um texto exige sempre que o sujeito nele
se mostre, porque resulta de uma invencao. Por isso, cada texto diverge do outro,
apesar de tratar do mesmo tema e estar expresso na configuragdo de um mesmo
género. Cada texto se caracteriza pela singularidade de seus gestos. E esta
singularidade corresponde outra singularidade, a da leitura enquanto construcéo de

sentidos.

Construgdo de significados, mudancas de significados, atribuicdo de
sentidos: partem sempre do texto — sdo trabalhos de leitura. Numa sociedade
onde a leitura ndo é uma pratica social, ler na sala de aula para construir
possibilidades, construir sentidos, torna-se perigosa subversao” (GERALDI,
2015, p. 112).

Assim, a crianca precisa adentrar no mundo da linguagem com base em textos reais,
contextualizados, variados, e a0 mesmo tempo, vai aprendendo a perceber 0s usos
sociais e culturais da leitura e da escrita, vivenciando muitos eventos de letramento

ao conhecer 0s recursos que o texto oferece.

% No original: “Children use such representational means as they have available for making that
meaning. The child’s written signs are the effect of their meaning-making actions, arising out of their
interest, using what they have available as representational means” (KRESS, 1997, p.16).
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4. A producao de géneros textuais na escola

Géneros independem de decisdes individuais e ndo sdo facilmente
manipulaveis, eles operam como geradores de expectativas de compreensdo
mutua. Géneros textuais ndo sao fruto de invenc¢des individuais, mas formas
socialmente maturadas em praticas comunicativas.

Marcuschi

Ao longo dessa secdo, refletiremos sobre a importancia do género no contexto
escolar, uma vez que acreditamos que ele € um dos principais elementos da
linguagem que possibilita a interagdo com o outro, no que se refere as producgdes
textuais. Isso significa considerar que o elo entre lingua, comunicagcédo e sociedade

Sao 0s géneros.

Pensando entdo, em trabalhar com o0s géneros no contexto escolar exige
compreender esse conceito em conformidade com as variadas tendéncias tedricas,
sua relacdo com as diversas concepcdes de letramento e sua articulacdo com o
publico-alvo a quem esta destinado. Segundo Oliveira (2010, p. 342), “diferentes
concepgdes de género e de letramento resultam em diferentes praticas”. Em nosso

estudo, nos valeremos da concepgéo interacionista da linguagem.

Tendo em vista o contexto da alfabetizacéo, o manifesto do New London Group (1996,
p. 21) oferece uma importante contribuicdo sobre a no¢cao de género,
Género € um aspecto intertextual de um texto. Mostra como o texto se vincula
a outros textos no contexto intertextual, e como pode ser semelhante em
alguns aspectos a outros textos usados em contextos e suas conexdes com
os tipos de texto na (s) ordem (s) do discurso. Mas género é apenas um de
varios aspectos intertextuais de um texto, e precisa ser usado em conjunto
com outros, especialmente discursos.
Diante do exposto, reconhecemos que um género ndo se reduz somente as suas
caracteristicas formais, mas a sua funcéo é ponto primordial. A vista disso, os géneros
séo fendmenos historicos fortemente vinculados a vida cultural e social. O género
textual constitui-se numa relagéo funcional entre texto e contexto. Um género é um
modo especifico de dizer que revela quem fala e de que lugar fala (OLIVEIRA, 2010;

LANDEIRA, 2009; MARCUSCHI, 2009).
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Além disso, constitui-se como um dos conceitos mais importantes de Bakhtin (2003).
Os géneros do discurso para Bakhtin € uma forma de agir sobre o outro, de agir sobre
o mundo. E a forma como o discurso vai dando um ‘emolduramento’ nas situacdes
comunicativas. Os géneros ndo sao fixos, entretanto possui suas proprias
configuragbes semanticas. Sao eles que organizam nossa linguagem, pelo fato de
possuir aspectos sécio comunicativos e funcionais.

Se nédo existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se

tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos

de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria
guase impossivel (BAKHTIN, 2003, p. 302).

Estamos num mundo repleto de criacdo e de construgcdo de novos géneros textuais.
Nés convivemos com uma gama de géneros na qual o ambiente semidtico nos
oferece, por exemplo: a publicidade, o digital, o livro didatico como um todo, a reuniao

de pais etc.

Como vimos no capitulo anterior, a lingua faz parte da nossa vida. Nessa secao,
veremos que a lingua se manifesta em géneros diferentes, géneros esses que
percebemos como um continuo a partir do texto (MARCUSCHI, 2009). Sob esse
prisma, Marcuschi traz uma questao fundamental para nossos estudos. Para o autor,
no ambiente escolar, esse aponta a dificuldade do aluno em entender o que é

sequéncia, o que € género textual circulante em sala de aula
N&o é dificil tomar os géneros textuais e analisa-los com esses critérios,
identificando-lhes as sequéncias. Para o caso do ensino, pode-se chamar a
atencéo da dificuldade que existe na organizacéo das sequéncias tipologicas
de base, j& que elas ndo podem ser simplesmente justapostas. Os alunos
apresentam dificuldades precisamente nesses pontos e ndo conseguem
realizar relacbes entre as sequéncias. E os diversos géneros sequenciam
bases tipolégicas diversas (MARCUSCHI, 2009, p. 10).

Por esse fundamento, ndo sera o bastante ensinar uma lista de caracteristicas formais

para garantir que o aluno saiba escrever e ler bem. Ensinar um género por meio de

uma pratica pedagoégica implica um convivio anterior com esse género (LANDEIRA,

2009).

Kleiman (2007) explicita que no ensino das producdes textuais de diversos géneros
em sala de aula, depende, sobretudo, do grau de familiaridade do aluno com os textos

pertencentes aos géneros mobilizados para comunicar-se em eventos que
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pressupdem essa pratica. Em uma experiéncia realizada com o género “resenha’, ela
situa que os alunos foram experimentando com base nos géneros que ja conheciam
e, aos poucos, foram inferindo os elementos relevantes para escrever seus textos.

Diante disso, ndo podemos ignorar sobre o que Geraldi (2013, p. 119, grifos n0ssos)

reafirma sobre a importancia do conhecimento que a crianca traz para sala de aula:

Todo 0 menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem,
o uso dos géneros, dos nimeros, das conjugacfes, e, sem sentir, distingue
as varias espécies de palavras.

Assumindo uma posicdo semelhante a de Kleiman e Geraldi, Soares (2009) também
explicita que ao trabalhar os géneros na escola, tudo comecga com o texto, e para isso,
€ necessario selecionar cuidadosamente textos reais que circulam no contexto social
do discente, em um nivel de complexidade do desenvolvimento linguistico e cognitivo
da crianca em que sejam de um género textual. Para ela, partimos do texto para se

chegar ao género. O género ingressa a partir do tipo de texto escolhido.

Logo, os géneros estdo intimamente ligados a vida cultural e social. Eles séo
maleaveis e dialoga com outro texto, sendo necessario seu uso adequado num
contexto social lI6gico. Apds a invencao da escrita, os géneros se multiplicaram, mas
também podem desaparecer. Com o0 surgimento das novas tecnologias, novos
géneros fazem parte do nosso cotidiano e permeiam nosso meio social. Pelas
palavras de Bakhtin (2003), um género se ancora em outros géneros: uma assimilacéo
se torna um novo género hibrido ou transgressor. Nessa direcédo, novos géneros estao

cada dia mais plasticos, como uma ‘coreografia’.

Um ponto pacifico que esta entre as reflexdes de Bakhtin (2003) e Marcuschi (2009)
€ considerar que os géneros nao se definem por formas. Para eles, € um processo
ininterrupto de acabamento. A proposta principal de Marcuschi € que texto € a unidade
de sentido, e sera a partir dele que dominamos o seu uso. Portanto, isso significa que
qgualquer que seja o0 género que se propde, se ha uma discussdo sobre a tematica
abordada e se isso fica claro na linguagem, tera mais éxito na produ¢do com 0s seus
interlocutores. Consentimos com Marcuschi (2009, p. 3), quando ele afirma que

“partimos do pressuposto basico de que é impossivel se comunicar verbalmente a ndo
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ser por algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser

por algum texto”.

Diante dessas consideracdes, encerramos dizendo que os géneros sao, o reflexo de
estruturas sociais recorrentes e tipicas de cada cultura e/ou tradi¢cdo. Por isso, em
principio, a variacdo cultural deve trazer implicagfes significativas para a variagdo de
géneros. Nesses tramites, trabalhar por meio dos géneros disponiveis na sociedade
configura-se como uma proposta potente para o ensino-aprendizagem no ciclo de

alfabetizacao.
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Parte IV
Anélises

Para sermos capazes de ler sentimentos
humanos descritos em linguagem humana
precisamos ler como seres humanos.

Harold Bloom

1. Alfabetizacéo e letramentos no contexto remoto: reconfiguracdes

possiveis

1.1. Aurgénciadereinvencdo em tempos pandémicos: novas diregcdes

O Empoderamento Semidtico de cidadaos
passa também, pela mobilizacdo de muitas
linguagens, modos semiéticos e recursos
tecnoldgicos, no sentido da emancipacéo e
da cidadania, e ndo da restricdo e do
empobrecimento intelectual.

Ana Elisa Ribeiro

Quando essa pesquisa se iniciou no contexto da pandemia em 2020/01 e 2020/02,
com grande numero de casos infecciosos e medidas de lockdown, acompanhamos a
necessaria e urgente reorganizacdo geral da secretaria municipal de educacéo
(participante fundamental de nosso trabalho), uma vez que as aulas foram suspensas.
Uma das medidas embrionarias tomadas pelos técnicos dos setores pedagdgicos da
Secretaria Municipal de Educacéao, a partir da portaria interna n° 8 de 9 de junho de
2020, foi reunir-se por intermédio de videoconferéncias, em parceria com 0s
professores e produziu-se um material pedagdgico coletivo através do projeto

intitulado “Todos em Casa pela Educagéo’.

Essas alternativas propostas foram postadas no site da prefeitura, com o intuito de
gue a familia tivesse acesso, e assim, mantivesse o vinculo do aluno com a escola,
mantendo a rotina escolar. Percebe-se que houve um replanejamento que pudesse
ser executavel pelos e para os alunos. Contudo, a aplicacdo dessas atividades nesse
momento exclusivo, ndo tinha cunho obrigatoério, ou seja, eram apenas encaminhadas.

As (os) professoras (es) ndo as mediavam, dado que n&o correspondia ao
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cumprimento de dias letivos. Nesse sentido, ficou a critério de cada E.M.E.F decidir

CcOmo agiria para prestar apoio e atendimento a essas criangas.

A seguir evidenciaremos abaixo a capa do material e algumas atividades produzidas®’:

FIGURA 5 — Capa do material pedagdgico elaborado pela Secretaria Municipal de Educa¢éo Sao
Mateus - ES

w PREFEITURA DE
== SA0 MATEUS

Secretaria Municipal de
Educacido

@,’ 02/2020

MATERIAL PEDACOGGICO
7°,. 2° E 3° ANOS
Elaboracao e Organizacao:

Secretaria Municipal de Educacgao

S3o Mateus - ES

Fonte: Site da prefeitura de SM (2020)38

87 Nao sera nosso objeto de analise porquanto foi uma proposta coletiva para todo o municipio. Dessa
maneira, ndo é possivel termos acesso as interagdes particulares de cada familia que cumpriu como
atividade extra. 0] arquivo encontra-se disponivel para  download em: <
http://www.saomateus.es.gov.br/uploads/acessetambem/4tvj0c56sgebwu8zfg9m7aldy2kliorhxnp3.pdf
>

38 Disponivel em: < https://saomateus.es.gov.br/acesse/todos-em-casa-pela-educacao>. Acesso em: 1
de nov. 2020.



http://www.saomateus.es.gov.br/uploads/acessetambem/4tvj0c56sgebwu8zfq9m7a1dy2kliorhxnp3.pdf
http://www.saomateus.es.gov.br/uploads/acessetambem/4tvj0c56sgebwu8zfq9m7a1dy2kliorhxnp3.pdf
https://saomateus.es.gov.br/acesse/todos-em-casa-pela-educacao

FIGURA 6 — Proposta 1: dos direitos que toda crianca tem
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PROPOSTA 1
DOS DIREITOS QUE TODA CRIANCA TEM

OLA! VOCE SABIA QUE CRIANCA TEM DIREITOS? 1550 MESMO.

CONSEGUIU LER? DAR ATENCAOD AO TEXTO ACIMA? VIU QUANTOS DIREITOS
UMA CRIAMCA PODE TER?
VAMOS PENSAR... CHAMAR A FAMILIA PARA ESSE DIALOGO AJUDA.

# TODA CRIANCA TEM TODOS O35 DIREITOS?

« O QUE PODE UM DIREITO?

Fonte: Site da prefeitura de SM (2020)



FIGURA 7 — Vamos pensar? Representacdo por desenho, palavra poema, recorte ou colagem

FAMOS PEMSARY !
I &, TODA CRIANCA TERY 05 MREITOS QUE O POERMA TRAZ? I
! B O OUE PODE UR DMREITO? I

| €. NESTE TEMPO, DE QUAL DIREITO ESTAMOS PRECISANDO? |

SE QUISER, PODE REGISTRAR SEUS PEMSAMEMTOS E DIALOGO SOBRE AS
QUESTOES ACIBA. ESCOLHA O QUE PREFERIR PARA FAZER SUA EXPOSICAD —

DESEMHD, PALAVAA, POEMA, RECORTE E COLAGEM — E 50 WUSAR SU&
CRIATIVDADE E HBERIMDE.

AG0RA, OUE TAL PENSAR E INTERPRETAR

&) DE QUE UK DIREITO PROTEGE AS CRIAMCAS?

B] QULALS DIREITOS SAO CITADOS MO POERMAT

Fonte: Site da prefeitura de SM (2020)



FIGURA 8 — Proposta didatica com imagens

C) ESCOLHA UM DIREITO E PROPONHA UM DEVER PARA QUE ESSE DIREITO SE
REALIZE.

ESCREVA O QUE VOCE ACHA QUE ESTA FALTANDO PARA AS CRIANCAS DAS
IMAGENS.

o * L. e
‘.r v. -
AR A, L. L

O DIREITO QUE DEMANDA UM POUCO MAIS DE ATENCAO NESTES TEMPOS DE
ISOLAMENTO SOCIAL £ O DIREITO A SAUDE.

VOCE SABIA QUE CRIANGA TEM DIREITO A SER SOCORRIDA EM PRIMEIRO
LUGAR EM CASO DE CATASTROFES? I1SSO MESMO!

VAMOS PENSAR A RESPEITO DA SUA SAUDE... PARA A PROXIMA ATIVIDADE
VAMOS UTILIZAR UM INSTRUMENTO QUE SERVE PARA MEDIR A TEMPERATURA
CORPORAL, O TERMOMETRO.

VOCE SABE O QUE £ TERMOMETRO?
ACESSE O LINK https://br_pinterest.com/pin/785104147512343727/

Fonte: Site da prefeitura de SM (2020)

pelo ciclo de alfabetizacdo do municipio, ela relata que:
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Procurando refletir a respeito do cenario elucidado, em entrevista com a responsavel

Temos alunos muito bons, de uma boa alfabetizacdo do primeiro ano. Mas
guando o aluno fica sem assisténcia por muito tempo, ele tende a regredir.
Depois precisa fazer esse retorno da onde ele estava. Se voltar as aulas, os
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professores precisarédo fazer um diagnéstico didatico para entender aonde os
estudantes se encontram no quesito leitura e escrita. O texto esta no
sacrificio esse ano e a producdo textual mais dificil de fazer. Os pais
ensinam B com A é igual a BA, e ndo ensina o contexto e significado da
palavra que nao leva ao espaco de um letramento, multiletramentos, numa
evolucdo de leitura que a gente compreende como leitura formalizada
(FELICIDADE®, 2020, grifos nossos).

Como podemos ver, segundo Felicidade (2020), os gestores precisaram mudar
bruscamente suas rotinas, mesmo que, em suas palavras, alguns professores “ja
faziam contatos com os alunos junto da familia no WhatsApp por iniciativa prépria,
orientando nas dificuldades na execucdo das tarefas, que até entdo, ndo eram
obrigatérias”. E importante ressaltar que a Secretaria Municipal de Sdo Mateus-ES
cumpriu um papel fundante para ndo perder o vinculo das criancas e familias com o
processo de escolarizagdo, mesmo com um trabalho exaustivo, promoveu a

aproximacéo de familia, criancas e educacao.

Para aprofundar essa questado diagnoéstica que é mencionada na fala acima da gestora
principal de alfabetizacdo do municipio, vai inteiramente ao encontro do que Magda
Soares (2020) sugere no “como fazer’” em tempos de pandemia ou nao-pandemia:
compreender como a crianca aprende € vital, e a partir dai, exercer uma acao
educativa de acompanhamento de aprendizagem das criancas e interferéncias de
acordo com o desenvolvimento cognitivo e linguistico delas, isso é, saber orientar o
processo quando passar esse grave momento: aonde as criangas chegaram ou nao
chegaram nesse periodo de quarentena? A partir dai, atuando na zona de

desenvolvimento proximal®, leva-las a refletir sobre sua escrita (SOARES, 2020).

Seguindo os episodios, em meados de agosto de 2020, foi se exigindo por meio da
extensdo dos decretos a volta das aulas de maneira remota. Com isso, viabilizou-se
aos professores uma formagéao coletiva por escolas auxiliando no uso da plataforma
Google Classroom para os planejamentos didaticos e envio de atividades. A gestao

se dividiu entre eles e orientou aos profissionais da educacéo sobre o campo on-line

39 Os nomes sdo ficticios escolhidos pelo substantivo no campo dos sentimentos. Felicidade é a
responsavel pelo ciclo de alfabetizagdo no municipio.

40 O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) por Vigotski subsidia o sujeito no processo
de apropriacdo do conhecimento. Diz respeito as fungfes que estdo em processo de maturagao, mas
gue atualmente estdo em estado inicial, sendo necessario a intervencdo do mediador para que
amadurecam mais cedo ou mais tarde.
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de forma constante. Os professores preparavam roteiros semanais de atividades e

postavam na sala de aula virtual e também usavam o Google Meet, se viavel.

Diante dessa nova realidade do Ensino Remoto, os professores em geral foram
impulsionados a se apropriarem de novas metodologias e recursos digitais variados
de multimidia para continuar com o acompanhamento aos discentes, exigindo novas
posturas e superacdo de desafios. No entanto, a pandemia da COVID-19 revelou a
dificuldade que docentes, pais, alunos e sistema de ensino possuem em lidar com o
manuseio ou até mesmo a falta das novas tecnologias. De acordo com a entrevistada
Felicidade (2020)

Estamos imersos numa comunicacdo diferenciada. Onde ha prazos a serem
cumpridos nas plataformas. E um exercicio de corpo e mente grande:
aprender sobre a ferramenta, executar o planejamento, como ter acesso a
plataforma. No modo remoto precisamos fazer ajustes no enunciado da
atividade para a familia ler. Tem professores de idades mais avancadas que
ndo sabiam utilizar um e-mail. Agora, falar em link, plataforma, drive, ficou
uma linguagem bem ativa pelos adultos e pelas criancas. Elas tém que
acessar o meet, aula on-line, ligar e desligar microfone. Mas, existem
professores que ainda tém resisténcias de que ndo sabem como fazer.
Os aspectos levantados pela secretaria da alfabetizacdo, demonstra que o atual
momento coloca nossa atencao aos suportes, tecnologias e texto. Podemos entender
gue o espaco das relacdes de ensino evoluiu e alterou a sua configuracdo. Por outro
lado, vivemos o tempo de “escreler” em multiplas linguagens — termo trazido pela
pesquisadora da multimodalidade Ana Elisa Ribeiro. Diante dessa fala, vimo-nos
imbuidos em refletir acerca de que ainda ha também um despreparo infra estrutural e
formativo em relacao as TDIC’s (RIBEIRO, 2021). Com a andlise do todo, merece
atencao ao que Kress (1997) documenta: temos aprendido a ver? Temos navegado
pelos projetos grafico-visuais com que travamos contato todos os dias? Como

atuamos sobre eles?

De modo a acompanhar esse percurso mais de perto, solicitou-se a secretaria via
oficio, para que pudéssemos acessar 0 banco de dados das atividades pensadas
nessa conjuntura: no drive compartilhado ha a biblioteca virtual com contagéo de
histérias em videos do Projeto “Cantando e Encantando” disponivel para toda a
comunidade escolar, ao valer das literaturas infantis, tais como: A viagem de Tamar,
de Angelo Machado; O passarinho Branco, de Célia Silva Almeida e Parece, mas néo
é; de Amalia Simonetti, fornecido pelo Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo
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(PAES)*L. Além disso, ha aulas gravadas pelos professores da rede municipal com as
tematicas: separacdes de silabas; cadeia alimentar: dependéncia entre 0s seres vivos;
sinais de pontuacdes; elementos da paisagem e algumas sequéncias
interdisciplinares. Na pasta das turmas dos segundos anos possuem roteiros

semanais e atividades postadas por semana®.

1.2. O desenvolvimento da pesquisa no contexto pandémico: a primeira

experiéncia no ensino remoto e suas diferentes interfaces com o texto

A producao de texto é um complexo
processo de orquestracdo. O sentido é
resultado do trabalho semiético, que
precisa ser estimulado.

Kress

Considerando essa atual condicdo e mudancas, a presente pesquisa foi reorganizada
apos o plano estratégico da prefeitura em optar pelas aulas on-line sincronas.
Acompanhamos o percurso on-line de uma professora - atuante na alfabetizagdo ha
32 anos no municipio de S&o Mateus/ES - a partir dos meses de marco a comeco de
julho de 2021, atentando-se as quais reconfiguraces e mediacdes foram sendo feitas

durante os encontros em tempo real no ensino remoto.

As criancas que aderiram a proposta municipal, realizavam as aulas em suas proprias
residéncias acessando o Google Meet duas vezes por semana com aulas de 2 horas
e meia em videochamadas com a professora. A escola também disponibilizava
materiais impressos e as postagens das atividades permaneciam obrigatorias, seja
pelo Google Classroom ou WhatsApp. O acolhimento a pesquisadora e primeiro

contato com a turma on-line da professora Fé42 ocorreu no dia 18 de marco de 2021.

41 O Paes é uma politica publica criada para propor acdes para melhoria dos indicadores educacionais
dos estudantes da educacéo basica no Espirito Santo. Nesse sentido, o material contribui para o ensino
de Lingua Portuguesa: uma parceria entre o governo do estado e a prefeitura. Todos os alunos
possuem. Enquanto estavamos em observacdo remota e também presencial, ndo contemplamos a
aplicabilidade do aparato didatico, uma vez que a Secretaria Municipal de Educagéo precisa autorizar
0 Sseu uso.

42 Ver apéndice C.

43 Nome ficticio dado a professora: substantivo feminino relacionado ao campo dos sentimentos.
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Vale reforcar que nesse conjunto de acées em um novo formato de aula, a interacao
dos estudantes e a sua presenca efetiva era monitorada através da pesquisa do
ndcleo de gestdo principal do municipio que lida diretamente com os diretores e
coordenadores para verificar se os discentes tém participado no contexto de
isolamento social. Na sala de aula pesquisada e observada, a professora realizava a
chamada ao final da aula: de 18 crian¢as matriculadas em sua turma, somente 4
estudantes acompanharam remotamente via Meet. Além destas, mais 3 criancas
de outra professora do 2° ano participaram conjuntamente com a turma da professora
Fé, totalizando 7 estudantes. Esse quantitativo jA evidencia as injustas condicdes
sociais que despontam em nosso cendrio brasileiro, muitos ndo tém acesso e nao

conseguem participar das aulas sincronas.

FIGURA 9 — Aula remota na plataforma meet**

-+ JOLIA PAIXAO LERIES

Detalhes da reunidgo »

Fonte: fotografia pessoal (2021)

A pandemia acarretou danos, deixando muitos a margem da alfabetizacéo. Esse dado
obrigatoriamente nos faz retomar a dimensé&o politica da alfabetizacdo, citada l4 no
inicio em nossa abordagem tedrica, o que nos requer pensar em qual tipo de

sociedade almejamos: o investimento na democratizacdo dos acessos e em politicas

44 Nesse dia, havia faltado um estudante.
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ndo-classificatérias*® que corrija as desigualdades sociais e principalmente, que foque
nas aprendizagens amplas respeitando as diferencas.

A luz dessas consideracfes, a experiéncia vivenciada durante os quatro meses de
investigagdo notadamente no modo remoto, por meio dos estudos da multimodalidade
e multiletramentos, observou-se a presengca do “imaginario”, a exploragdo da
“literatura infantil” e as mais diversas “posturas investigativas e criticas” dos préprios

estudantes.

Nesse sentido, para nossos objetivos, o foco principal é analisar as propostas
elaboradas pela professora com relacéo as producdes textuais e como ela trabalhou
no meio remoto. Lancaremos um olhar para como se deu a aplicacdo desses
materiais, quais atividades responsivas ativas surgiram, como as criangas interagiram
e quais foram as mediacdes praticadas pela docente. Pensando dessa maneira, esse
capitulo de andlise foi desenvolvido a partir de elementos tedricos e também praticos

nas atividades entre professora pesquisada e estudantes.

E importante refletirmos a priori que o trabalho docente em tempos de pandemia,
necessita de cada vez mais uma preparacao sélida no contexto da alfabetizacdo: um
novo olhar para a crianca nesse ciclo de adaptacdo a essas mudancas historicas e
sociais. Dito isso, tracamos como ponto de partida a primeira experiéncia observada
de acompanhamento a turma on-line do 2° ano do ensino fundamental | da escola
Esperanca®®. Elencamos trés producdes trabalhadas, observando os seguintes

aspectos:

¢ De gue maneira a professora trabalhou;
e Como foi a recepcao dos estudantes;

e Reflexdes e analises a luz da teoria.

45 Sobre a Politica Nacional de Alfabetizacao, indico a leitura do artigo “Analise Critica da PNA imposta
pelo MEC através de decreto em 2019°, de Artur Gomes de Morais. Disponivel em:
<https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/357>

46 Nome ficticio.
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Nesses propoésitos, as praticas de interacdo e comunicacdo no primeiro dia de nossa
pesquisa de campo iniciou com a professora Fé realizando uma roda de conversa
sobre a presenca da professora-pesquisadora-convidada para as criangas. Logo de
inicio, notamos que a postura dos discentes era bastante natural com a professora.
Posteriormente, pediu-se para aqueles que estivessem com as cameras fechadas que
as abrissem e se apresentassem para que pudéssemos conhecé-los. Ela situou que
todas as criancas presentes naquele dia ja sabiam ler, e se eventualmente néo

soubessem, uma das estratégias seria fazer mais apontamentos em palavras.

Em entrevista realizada de forma individual com a professora e transcritas
integralmente, a professora destacou:
Professora Fé: As vezes 0 menino que no sabe ler ainda, participa mais do
gue o outro que escreve convencionalmente. Nao podemos ficar preso tao
somente a escrita individual. Numa situac@o que vocé precisa escrever, vocé
escreve individual, mas dentro de um significado, de um tema que tenha

significado. E considerar uma fala dele, e ndo somente a ditada por voce.
(APENDICE A, 2021).

Percebemos, no excerto acima, que a professora aborda uma questao importante que
permeia as salas de alfabetizacéo: a oralidade. Nesse sentido, € consideravel frisar
gue ja no primeiro contato com as criancas, percebemos as representacbes do
conjunto de praticas sociais imersas no dia a dia delas. A estudante Sorriso*’, ao
manejar a ferramenta do chat junto com os demais colegas, realizou um evento de
letramento envolvendo a escrita, escrita essa que foi necessaria, interativa e afetada

na e pela aula:

47 Nome ficticio.
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FIGURA 10 — Espaco de letramento: o chat

I
o1 Das

tudo ben

LA 4 A & &4 4. 4 & 4 A A A A Jeriap
POVvOVTPTSTYVeeeEENETTT™

Nl =

Levantar a mao Apresentar agora

tia nova eu |2 sei ler

antar a mao
osth apresemtando

Fonte: Print “tia nova eu ja sei ler” realizado no computador da pesquisadora (2021).

No exemplo acima, € fundamental observar o atravessamento da linguagem: o
desenvolvimento da interacédo entre pesquisadora e professora em um dado contexto
sobre “quem sabia ler ou ndo” enunciado na plataforma Meet, desencadeou outros
caminhos: em nossas analises, um olhar sensivel atribuido para a informacéo
audiovisual. Uma nova interacdo, que se da em um novo texto. E evidente que ao
participar e explicar que ja sabia ler, naquela situacdo discursiva extremamente

importante para a crianga, ocorreu uma tomada de consciéncia simbdlica (KRESS,
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1997), pois se percebe 0 uso da escrita, com a presenca de texto escrito e emoticons

(elementos iconicos*®), ampliando, assim, as formas de expressao.

Nessa paisagem comunicacional, as estudantes estdo realizando a ideia que Gunther
Kress (1997) defende de trabalho semidtico — de serem capazes de desenvolver o
potencial do dominio da escrita, empregando recursos tecnoldgicos ao alcancar
multiplos efeitos, em muitas modula¢des da linguagem. A nova forma de interacao, de
novos elementos e recursos dentro de um novo design, mobiliza o aluno a negociar e

produzir sentidos de outras maneiras.

O chat comeca a se tornar nas aulas remotas uma prética de linguagem corriqueira.
Essas acdes de linguagem sao uma aprendizagem ligada a comunicagcdo multimodal,
possibilitador de oportunidades onde os sentidos operam por meio de diferentes
modos. A crianca, em processo de alfabetizacdo, sabe selecionar, mobilizar, tecer e
exprimir os recursos que lhe sao ofertados, atuando com curiosidade — é o que Kress

(1997) chama de poder semidtico.

Devemos refor¢car que a iniciativa de entrar no Google Classroom, que € uma nova
plataforma, sai da convencionalidade. E um artefato que possui formas de levantar
mao, utilizacdo de emojis, interacdo no chat, opc¢des de fechar e abrir o microfone,
etc. Toda essa composi¢cdo com outros modos e formas permite ao aluno percorrer
caminhos a buscar uma interacdo constituida por outros designs, contempla-se o uso

de combinac¢des dos recursos semioticos em suas diversas manifestacoes.

Vale ressaltar, que percebemos muitas vezes, em outros momentos, além do primeiro
dia, a professora utilizar o chat como ferramenta didatico-pedagdgica direcionada, nédo
perdendo assim, a oportunidade surgida. A docente enfatiza na entrevista sobre a
relevancia do seu trabalho voltado aos aspectos interativos no processo de

alfabetizacao:

Professora Fé: pela liberdade que dou, de maneira natural, eu aproveito as
oportunidades de escrita da palavra que vdo sendo surgidas. Em uma
discussao, ou o proprio desenho... posso trabalhar. Nao vai ser algo macgante.
Alfabetizacdo néo é s6 decodificar, mas a crianga ir percebendo que aquilo
gue ela esta recebendo com a interacao dos outros, na convivéncia, consiga

48 Quando o elemento mediador pode estar na imagem.
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amadurecer. A alfabetizagé@o norteia a minha pratica pela interagao, pela
convivéncia (APENDICE A, 2021, grifos nossos).

O olhar que pretendemos lancar por meio deste estudo, mostra que a professora, ao
manifestar sobre sua postura em relacdo ao texto € de estar atenta ao que possa
provocar debate e inspirar discussdes que auxiliem na compreensdo desse texto

(desenho, etc.).

Além desses processos simbolicos expostos, no primeiro dia, a docente solicitou as
criangas que deixassem os microfones ligados. O género “aula” iniciou-se de uma
maneira investigativa em que a professora promoveu uma rapida discusséo sobre a
pluralidade de textos ja imersos no contexto dos individuos, ao criar um elo com o que
foi visto na ultima aula sobre os trava-linguas — anteriormente a pesquisa iniciada - ela

aludia:

Professora Fé: Vocés sabiam que é importante ler outros livros em suas
casas, para adquirir palavras novas com o passar do tempo? O autor da
histéria que nds vamos ler juntos, em sua biografia diz que ele ia muito a
biblioteca, era poliglota, gostava de ler. Em casa vocés precisam ter contato.
Alguém j4 leu algum livro completo?

Todos os alunos responderam simultaneamente que sim. (DIARIO DE
CAMPO, 2021).

Posteriormente, ela buscou elucidar sobre sua proposta de planejamento que se

encontrava postada na plataforma:
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Figura 11 — Proposta-guia da professora postada na plataforma Classroom

Bom dia, alunos! Estamos iniciando a 6% semana de
atividades. Desejo a todos vocés e familiares muita saude
Deus abengoe. Um otimo estudo a todos

Conteddos: Atividades no livro de Lingua Portuguesa: Vem
Voar - Alfabeto - Consoantes e vogais(formacao de palavras.
Pagina 30: Ler o texto e conversar sobre o que diz o texto.

Pagina 31: Ler e conversar sobre a biografia do autor: Paulo
Leminski - Autor do livro - O Bicho Alfabeto.

Pagina 32: Ler o texto para se informar e refletir(ndo &
necessario escrever)
Pagina 33: Ler e responder a proposta da atividade escrita

Observacdo: Todas as atividades de livro, podem ser
realizadas no mesmo

Fonte: Print realizado no computador da pesquisadora (2021).

Em seguida, a docente reproduziu uma masica para que os estudantes lembrassem
dos sons. Ao optar por esse recurso, ela indaga-os: “o que esta em realce na tela”?

“O video vai contar sobre o qué”? as criancas respondem-na: “Clipe as letras falam™?°.

49 Letra da musica no canal CEFAC FONOAUDIOLOGIA: “Quero aprender a ler, quero aprender a
escrever. As letras tém nomes, as letras tém sons e é muito facil de entender. A, B, C, D, E, F, G, H, |,
J,K,LLM,N,O,P,Q,R,S, T,U,V,W, X, VY, Z. Afaz /A/ Abelha, B faz /b/ bola, cola, /C/ casa, D faz

som, | faz igreja, J faz /ji/ janela, K Karin, L lapis, lapiseira, M faz /m&/, mala, N /num/ neve, O faz olho,
O também faz 6culos, P faz /p/ pare, Q faz /qé/ quero, R faz /rd/ rabo e também faz arara, S faz /sss/
Sala, T faz tapete, U faz /u/ uva, V faz vaso e também valete, W faz Walter, X faz xicara, Y faz /i/ Yara,
Z faz [zzzzz/ Zero. Essas sdo as letras que vocé aprendeu, todas elas falam igualzinho a vocé e eu,
igualzinho a vocé e eu”. Disponivel em: < https://youtu.be/pBsfpU9zWNI>
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FIGURA 12 — Video musical sobre os sons das letras

are

P Pl o 14s5/333

Clipe "As Letras Falam®
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Fonte: Print realizado no computador da pesquisadora a partir do site Youtube (2021).

Ao passo que a estudante Vivacidade®® assistia ao video, ela registrava algo em seu
caderno. Assim que o video finalizou, a crianca comentou sobre os tipos de letras de
imprensa mailsculas (bastdo ou de férma) letras de imprensa minusculas, letras
manuscritas ou cursiva do video — sendo que essa Ultima, a estudante captou que nao
aparece no video, mas ela tem muita vontade de aprender. A professora

complementava a sua ideia dizendo:

Professora Fé: Nos livros, no celular, no computador, € bom sintonizar com
elas, € bom a gente saber todas as letras. As letras sdo separadas em vogais
e consoantes, queria que vocés lembrassem quais que sédo as vogais?

Criangas: A, E, 1,0 e U.

Professora Fé: Muito bem! As vogais com as consoantes sdo importantes
para formar palavras. Quando conecto uma letra com a outra, n6s vamos
formando textos, chegamos até nos livros, para registrar as nossas
ideias. Mas sera que o autor do texto que vamos ler agora, vai falar sé
das letrinhas? [Projeta em modo apresentacao um poema do livro didatico
“VEM VOAR?”, de Alice Ribeiro Silvestre] Temos que bicho aqui? Que bicho é
esse? E um bicho comum da natureza?

Criangas: é uma lagarta, tia! (DIARIO DE CAMPO, 2021, grifos nossos)

50 Nome ficticio.
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E importante reforcar que a professora desempenhou um papel importante
estabelecendo os primeiros contatos, de chamar a atengcdo dos seus interlocutores
para o visual (a lagarta), antes mesmo de mostrar qualquer codigo escrito. Ela da
atencdo a organizacdo e selecdo do texto em seu sentido amplo e integrativo.

s

Conquanto, o titulo do poema selecionado é “O bicho alfabeto”, de Paulo Leminski.

FIGURA 13: Capa da colegao “Vem Voar” — Material didatico utilizado pela escola

Editora responsaval
Alico Ribairo Silvestre

Ok ra gk #ucs e maa > pisdazicts
w3 rpumaads pela EeHza Sipbes

Fonte: Retirado do site www.edocente.com.br (2021)
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FIGURA 14: Poema “O Bicho Alfabeto™?, de Paulo Leminski

WIHEM FALA DO

O BICHO ALFABETO

O BICHO ALFABETO
TEM VINTE £ TRES PATAS

OV QUASE
POR ONDE ELE PASSA S
NASCEM PALAVRAS
- E FRASES < B
S COM FRASES A
__..,‘ SE FAZEM ASAS
7 PALAVRAS
g O VENTO LEvE

O BICHO ALFABETO
PASSA

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2021).

7

De toda forma, mesmo parecendo simples, ndo € uma tarefa facil demonstrar
simbolicamente a importancia dos textos diretamente com as proprias criangas. O
poema acima apresentado ja nos incita a uma experiéncia multimodal (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996). A propria diagramacdo centralizada utilizando a fonte mais
arredondada “Comic Sans MS”, com destaque para o titulo em negrito (aspecto do
recurso multimodal) na cor azul clara, € um elemento identificador de um discurso
poético, que seduz o leitor para a visualidade do texto a partir da hierarquizacao de
informacdes transversalmente a imagem organizada em volta das margens esquerda,
direita e acima da pagina, em um movimento rotativo, de maior importancia. Vejamos

gque parece um caminho tracado pelo animal colorido “engolindo” as palavras.

51 O poema foi composto antes do novo acordo ortogréfico, por isso menciona-se 23 letras. Apos 0
acordo ortografico, as letras K, W e Y foram acrescentadas, passando de 23 para 26 letras no total.
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No contexto da sala de aula on-line, a professora conseguia se atentar para saber as
opinides dos estudantes, pedia que cada crianca lesse uma estrofe do poema acima,

ora todas juntas, e pausadamente dizia:

Professora Fé: passem o dedinho para acompanhar. Vocés estdo olhando
para o livro de vocés? O que o autor quis dizer com esse texto?

Criangas: Ele quis dizer que n6s organizamos as ideias na cabega. O bicho
alfabeto sdo todas as letras que depois forma frases. Porque para a gente
escrever precisa pensar. O que sobra sdo nossos pensamentos, nossas
artes... (DIARIO DE CAMPO, 2021).

Nesse processo, a perspectiva de a professora buscar através das falas das proprias
criancas, toda essa construcdo potencializava a assimilacdo do conhecimento
construido em estreita relacdo com os contextos em que sao utilizados, sendo assim,
era impossivel separar 0os aspectos cognitivos, culturais e sociais. E um processo
global e complexo - o conhecer e a intervencdo ndo se encontram dissociados. A

professora na entrevista ao abordar sobre suas intervencdes apontou:

Professora Fé: Eu negocio os sentidos do texto com indagagdes... faco a
crianga argumentar melhor na hora que escreve. Ou nem sempre é a escrita.
E se eu deixo como esta? Ele sabe fazer melhor, mas precisa de alguém
para conduzir, ndo consegue desenvolver sozinho, entdo faco a mediagéao:
“vocé escreveu pouco, vocé pode escrever mais”. Quando eu leio, a
crianga quer escrever mais. (APENDICE A, 2021, grifos nossos).

E importante salientar que, segundo Vigotski (1991), para a mediacdo acontecer, a
professora tem um papel relevante nesse processo. A docente realiza uma
intervencdo bem-sucedida para uma nova reestruturacdo e construgcdo do
pensamento. A luz da abordagem multimodal, a docente consegue em sua pratica
“‘ler” a pagina, antes mesmo de ler o texto (RIBEIRO, 2021). Praticas que parecem ser
“naturalizadas”, como apontar e passar o dedo na sequéncia linear horizontal da
esquerda para a direita, precisam ser ensinadas e aprendidas. Deste modo, 0s

sentidos estdo em todo o projeto de leitura.

Para encerrar o momento da aula, a professora questionou as criangas:

Professora Fé: Quem ja brincou de corda ai?

Alunos alternando o turno de fala: eu! J& até bati foguinho. (DIARIO DE
CAMPO, 2021).
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Seguindo a sua linha de pensamento encaminhando-se para os momentos finais, a

professora projeta para as criangcas uma parlenda:

Professora Fé: Nessa brincadeira da imagem, quem pula a corda é que fala
a letra. Quem bate a corda é que canta. Mesmo que estamos em isolamento
social, brinquem no quintal da casa de vocés. Combinado?

Aluna: professora, eu sei de uma parlenda parecida. De bater corda: “suco

gelado, cabelo arrepiado, qual é a letra do seu namorado™? A, B, C, D, E, F,
G, H..

FIGURA 15 — Parlenda, Rei Capitdo Soldado ladrdo

3

VOCE SABE O QUE E UMA PARLENDA? JA BRINCOU COM
ALGUMA?

O PROFESSOR VAI LER A PARLENDA REI, CAPITAO. DO QUE
| SERA QUE ELA FALA?

ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR E, DEPOIS, FACA
SUA LEIMURA

| REI, CAPITAD 15 PABLENDAS PODEM SER LUSADAS BN 008 E \'l
SOLDADO, LADRAO SRS DE ESOOLHER, 0F RULAR OOFDA, E5C :
! g QUAL £ A LETRA DO SEU CORAGAO? ! BT R PO
! ABCODEEGHLIKLMN U5 SI0 SNGUTONS ORRVENTE OE GERACAD 1
OPAQRSTUVWXY 2 EM GERACAC
DA TRASIGAD PoSuL AR POR TEREM UM AP0 MARCAD0 E PAUNRAS OLE

PALM AS PALENDAS SAD FRCES TE VEMCRZM

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Seguindo essa linha, a professora ao realizar uma exploracéo oral e cantiga coletiva
através das parlendas conseguiu trabalhar a cadeia sonora por intermédio da
consciéncia fonoldgica, levando a comparacao do aspecto sonoro a lingua escrita. Na
medida em que um ajudava o outro, ativava-se 0S processos mnemonicos das
criancas, nas quais se lembraram de outras parlendas. Nesse sentido, houve uma
producéo ludica, resgatando as tradi¢cbes populares para as criancas em seu ambiente

de casa, e, principalmente, para o universo cotidiano da musicalidade, das rimas,
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cantigas e brincadeiras com sons que estimulem o desenvolvimento da fluéncia

leitora.

Observamos que a professora praticamente busca incorporar o trabalho ao partir da
oralidade para tentar criar um caminho e chegar na escrita, considerando 0s recursos
presentes, que sao 0s gestos, o cantar alto, o cantar baixo, a letra de “maozinha”, o
grafar com negrito, a ampliacdo do tamanho da palavra — que ja esta presente na
memoria e comportamento das criancas. Nesses tramites, a professora acolhe o que
a perspectiva dos multiletramentos situa: a multiplicidade semiética entrelacada com
0s aspectos culturais da parlenda, isto €, a parlenda enquanto um tipo de texto

presente no universo infantil desde muito tempo.

Dentro do nosso referencial dos multiletramentos, a professora parte da pratica
situada, de uma interacdo mais aberta, a partir do repertério comum a essas crian¢as
e comeca a desenvolver um trabalho de instrucéo explicita e reflexdo sistematica das
especificidades da escrita na Lingua Portuguesa no processo da alfabetizacéo: a
relacdo fonema-grafema. Na medida em que as criangcas conseguem compreender as
palavras e as parlendas, elas vao buscando mais géneros presentes no cotidiano:

outras parlendas.

Nesse caminho, percebemos que cada interacdo requer uma leitura diferente, isto €,
0s recursos enfatizados pela professora, remete a varios elementos escolhidos por
ela, numa leitura entre interlocutor-narrador. H4 um leitor infantil com temas também
infantis. Além de opcdes de figuras ideologicamente manifestas em espacos,
personagens e especificidades do género. Percebe-se que a professora nao relevou
a construcdo apenas do texto verbal, mas também de maneira acentuada aos
aspectos multimodais do texto, muito presente nas parlendas que possui suas
intencdes, voltadas para as criangas, agucando o gosto pela linguagem oral, ao

considerar o seu repertorio cultural infantil.

Como proposta de feedback, a professora recomendou atividades oriundas das
leituras coletivas de textos em sala virtual, logo, o retorno das criangas ocorreu na

plataforma Google Classroom. Selecionamos uma producdo de poema da aluna



88

Vivacidade (citada anteriormente) em que ela mesma anexou a foto no local das

atividades:

FIGURA 16 — Poema produzido pela aluna que almeja escrever em letra cursiva

Fonte: Atividade postada no Google Classroom (2021)

Sob a abordagem da multimodalidade, é pertinente relembrar, parafraseando Kress
(1997), que a escolha dessa criangca e a orquestracdo em demonstrar que almeja
escrever na letra maozinha logo em primeiro plano, iniciou no espaco virtual sincrono.
Apesar de ter se passado quatro dias apds a aula, o resultado da atividade (a
compreensao da escrita usando o género textual poema) ndo impediu a semiose em
andamento: no sentido de que a crianga na semana anterior havia demonstrado em
seu discurso o interesse em fazer a letra da “maozinha”. Logo, quando a professora
pede para ela postar na plataforma, a crianca registra em sua producao textual que
almeja realizar a respectiva forma de letra. Isso demonstra que a crianga procurou o
processo de significagcdo gerado a partir da aula, e depois no contexto de escrita em

casa, sozinha, apresentou uma atribuicdo de um significado macro.
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Essa situacdo remete a um trabalho transformador de aprendizagem continua. A
resposta da crianga em forma de texto foi usar como recurso para "ir além" com base
em seus interesses. A aula serviu de INSIGHT para sua propria producao, nesse caso,
em torno de um nudcleo de conhecimento, valor e disposicdo compartilhados no
ambiente de ensino pela conducdo de qualidade da professora alfabetizadora-
mediadora. A mobilizacdo da crianca impulsionou a professora, quando voltamos ao
contexto presencial, a comecar a escrever no quadro com letra cursiva. Mediante esse
acontecimento, segundo Kress (1997), o poder esta mais com o leitor do que com o

texto, é a agentividade em evidéncia.

1.3. Em tempos remotos: contacdo de histdria e texto coletivo adaptados
por meios tecnoldgicos

As criancas e o0s jovens de hoje estdo a nos convocar novos

olhares sobre nossa capacidade de ler o mundo.

Célia Belmiro

Levando em consideracédo a potencialidade das conta¢des de histérias para o ciclo de
alfabetizacdo, sobretudo quando se trata do atual periodo em que estamos vivendo,
deve-se ponderar primeiramente, uma linguagem proxima da crianca. Feito isso, ter
um ponto de partida para criar condi¢des pertinentes para o publico infantil € uma boa

opcao.

Os estudantes pesquisados, mostravam-se sedentos por novidades e possuiam um
olhar atento as teméaticas compartilhadas pela professora. No sentido bakhtiano do
termo, 0 processo escolar coexiste no fazer historico e dialégico. Logo, quando a
professora oferece uma literatura infantil para a crianga, faz com que a partir da

concretude daquela narrativa, a crianga se sinta uma verdadeira produtora de textos.

Nesta atividade programada pela professora Fé, por meio de um trabalho

interdisciplinar (portugués, ciéncias e arte) digitalizou-se em slides o livro “A histéria
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do ledo que néo sabia escrever” de Martin Baltscheit®?, para contar as criangas.
Através dessa proposta, 0os estudantes puderam perceber que a literatura € difundida
em variados suportes textuais. Em artigo importante sobre educacéo linguistica:
repensando os conceitos de lingua e linguagem, Lynn Mario (2019, p. 251) declara
que, “questionar deveria ser o inicio da coisa”. Acrescenta ainda que, nesse caso,
cada criancga vai captando coisas diferentes, se ensinarmos numa ideia de educacgao

critica, baseada em uma sensibilidade linguistica.

Vejamos na figura abaixo, que a capa do livro é um texto multimodal por exceléncia -
reflete 0 modo como se almeja proporcionar o contetdo do tema ao leitor. Trata-se de
uma capa sintetizada de varias formas, com nuances em tons laranja e marrom. O
ilustrador brinca com a distribuicdo no topo, criando uma representacdo com base na
intencdo interpretativa da obra, ao abordar numa dimensé&o ladica o género textual

“carta”.

O pequeno retangulo no enquadramento a direita revela um selo postal, o carimbo de
cera ao meio, os grafismos das linhas lembram um papel de carta, a saliéncia do titulo
dota a leitura um sentido explicativo e enfim, a diagramacdo da expressao
“URGENTE!”ja antecede o desespero do ledo que pedird ajuda aos seus amigos para
escrever a leoa dizendo que ela é bonita e que ele gostaria muito de encontra-la,

olhando o céu ao entardecer.

52 Sinopse do livro: “O ledo ndo sabia escrever. Mas isso ndo o atrapalhava, pois ele sabia rugir e
mostrar os dentes. E o ledo ndo precisava de mais nada. S6 que um dia ele encontrou uma leoa e
passou a depender dos outros para trocar cartas de amor com ela. Ai o ledo percebeu que saber rugir
nao bastava”. Disponivel em: < https://www.estantevirtual.com.br/>



https://www.estantevirtual.com.br/
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FIGURA 17 — Capa do livro “A histéria do ledo que nao sabia escrever”

!

Martin Baltscheit

A hiskan
do leds gume nas

Fonte: MARTIN, Baltscheit. A histéria do ledo que ndo sabia escrever. WMF Martins Fontes. 2010.
40 p. (2021)

Esses elementos ja apontam um trajeto da leitura assumindo ao leitor que os layouts
nao sao ingénuos nem neutros, eles revelam discursos (RIBEIRO, 2021). A partir
deles, pode-se pensar por exemplo: Quais reflexdes essa capa pode suscitar para
uma producao textual? Que novidades essa literatura traz em relacdo a topografias
mais conhecidas ou tradicionais? Quais aspectos gerais de composi¢cdo nao podem
ser desconsiderados nesse texto? Observamos abaixo algumas partes da histéria e o

contexto de produgéo:



92

FIGURA 18 — Contacéo de histéria na aula on-line

Fonte: Print do Google Meet (2021)

FIGURA 19 — Cenas do livro “A histéria do ledo que nao sabia escrever”

- Eu — disse a leoa do livro.
E o ledo de dentes afiados respondeu baixinho:

- Nio escrevi porque néo sei escrever...
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Entdo, ele procurou 0 macaco ¢ disse:
_ Por favor, escreva uma carta para a leoa.

No dia seguinte o ledo foi levar a carta ao
correio. Mas ele queria saber 0 que 0 macaco
tinha escrito. Entio o ledo voltou e fez o
macaco ler. E o macaco leu:

“Querida amiga, quer subir nas drvores comigo? |9
‘Também tenho bananas para lhe oferecer.
Sio deliciosas! Saudacoes, Leao.”

_ Nada disso! - ngiuolezo.— EU jamais escreveria
uma coisa dessas!
E o ledo rasgou a carta.

Entdo ele foi até o rio e pediu para
o hipopotamo escrever outra carta.

Aquilo foi demais!
— Nao!
— rugiu o leao.

— Naaaao!

Nao!
tres vezes

Nao!

Fonte: BALTSCHEIT, MARTIN. O ledo que ndo sabia escrever. WMF MARTINS FONTES. 2010. 40
p. (2021)

Pela andlise, podemos depreender que a escolha de angulos, ambientagdes, a figura

principal do ledo ocupando paginas duplas, o tipo de letra na cor vermelha alterando
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do menor para 0 maior com o ponto de exclamacao, 0os gestos e expressoes faciais
do ledo fazem-nos lembrar um grito, a raiva e até mesmo o desapontamento do ledo,

emergindo assim, um sentido estético e proposital dessa interacao.

Diante do exposto, no contexto da sala de aula virtual, antes da professora iniciar o
episodio de contacdo da historia, ndo aconteceu uma leitura simplesmente passiva.
Podemos mencionar alguns procedimentos didaticos relacionados ao referencial
adotado, onde no modo remoto se sobressairam, sdo eles: os aspectos visuais, 0
layout, a composicao do texto, a exploracao da direita para a esquerda, as condi¢des
da palavra e a estimulacdo a imagem. Em nossas analises, todos esses pontos
elencados foram explorados pela professora, que teceu condi¢des de produzir sentido

no texto para a organizacao da palavra escrita.

A docente enquanto leitora principal do texto, no momento de interpreta-lo, fazia
tentativas de ativacdo da memdéria das criancas, relacionando a fatos, ora entra em
conflito, ora se ampliando para outras modalidades, exigindo um grau de simbolismo.
No momento da contacdo de histéria as condi¢cdes de producao iniciais instigaram as
diferentes reacfes dos estudantes: alguns se achegavam mais proximos da camera
para prestarem mais atencéo, outros fechavam seus microfones e colocavam os fones

de ouvido, algumas meninas pegaram bichinhos de pellcia.

A professora criava condi¢des de leitura virtual, numa arte de contar e mostrar ao
mesmo tempo, utilizando entonag¢des adequadas e/ou expressdes onomatopeicas a
cada intervalo, motivando a atencdo e admiracdo do ouvinte. A docente relacionava
0os elementos semibticos presentes no livro, numa tentativa de conexdo entre
professora e alunos. Mediante nosso olhar, percebemos que a interacdo no modo
virtual ficou um pouco mais restrita, pois difere-se de uma interacdo se fosse
construida e mediada presencialmente. E o que também afirma a professora em

entrevista concedida:

Professora Fé: No remoto no que podemos pensar sobre a producao de texto
na alfabetizacdo, a questdo do grupo é limitada, o tempo é menor, nao
conseguia visualizar 100% o que eles estavam fazendo. No presencial ja
consigo ver a escrita melhor, o texto coletivo flui, tem mais efeitos.
(APENDICE A, 2021, grifos nossos).
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Mesmo com as lacunas apresentadas pelo ensino remoto, podemos perceber nas
falas abaixo que a professora lanca situagcées-problemas para as criangas pensarem
no sentido de: “Quais sdo meus conhecimentos prévios sobre este tema”? “Qual € o
meu objetivo ao ler este texto”? Conforme veremos nas falas interativas a seguir, a
professora propunha a negociagédo de sentidos e estimulava uma reagao ao texto,

gerando novos posicionamentos:

Professora Fé: eu preciso de qué para escrever?
Alunos: lapis, palavras, letras.
Aluno 2: “tia, vocé esta toda bugada” [travamento na internet].

[Retorno on-line da professora apds uma rapida perda de conexao].

Professora Fé: ndo precisa ficar com medo do livro, nés lemos por pedacos,
organizamos as ideias na cabeca. A escrita é pensada. Eu consigo ler e
escrever ao mesmo tempo: silaba por silaba. Precisa de um pensamento
organizado.

Aluno 1: professora, volta o slide? O ledo esta bravo, porque o crocodilo fez
uma das piores coisas da historia: ele comeu a girafa e a carta.

Aluna 2: Eu tenho um monte de livros que leio.

Professora Fé: O que vocés veem naimagem? Tem um ledo? Estd com um
urso? Esta com um tigre?

Aluno 3: O ledo esta todo estiloso, professoral Ele tem um lapis na mao.
Aluno 4: O retangulo tem um namero 100 e 1000 em cima do fundo amarelo.
Tem uns rabiscos de vermelho. A pagina amarela € um envelope de carta
nos Correios.

Professora Fé: nos correios postamos nossas encomendas.

Aluno 5: professora, vocé percebeu que o ledo quis fazer um agrado para a
leoa escrevendo a carta, e no final ela que ensinou ele a escrever?! [Risos].

Professora Fé: a partir do seu comentario: € s6 com a fala que agrada?
Quais os outros meios para comunicar? (DIARIO DE CAMPO, 2021, grifos
Nossos).
Depois de discutida a historia e realizar uma tempestade de ideias sobre o0 assunto
em geral, as criancas ilustraram a historia. As produgdes dos estudantes foram

geradas nesse processo virtual, em que elencamos duas para analise:



FIGURA 20 — Producéo textual com ilustracdes de duas alunas
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora recebido via WhatsApp (2021).
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Percebemos na sequéncia, que o sujeito é ativo, ndo estd imune a escrita e aos
desenhos. Para a presente pesquisa, € nitido que tém muitas ideias de ordem
cognitiva, ou seja, ha uma relacdo do processo de aquisicdo de conhecimento:
envolve fatores como o pensamento, a linguagem, a percep¢do, a memoria e o

raciocinio que fazem parte do desenvolvimento intelectual da crianca.

Nas palavras da professora, os modos de produzir sentido s&o recorrentes no ciclo de
alfabetizacao a partir dos desenhos:
Professora Fé: O jeito que as criangas expressam é uma garantia que
“ta” valendo a pena para ela. Se ndo tem gosto, se ndo tem reacdo... é
como se tivesse fazendo uma empolgagéo. No desenho que propde, desenha
com mais argumentos, com mais elementos, € porque aquilo que vocé falou

tem significancia para ele. Internalizou o conceito (APENDICE A, 2021, grifos
Nossos).

Diante dessa fala da docente, os desenhos das criancas séo frutos de uma operacao
mental dos caminhos tracados anteriormente pela professora. A escolha resultou
numa histéria em quadrinhos e a outra, em desenhos espacados. Para a primeira
crianca, o ledo deu a carta para o macaco escrever. Apds o acontecimento, entregou
para o hipop6tamo. Persistindo o erro, ofereceu para a girafa. Na quarta cena, o jacaré
ia comer a girafa. O ledo fica pensativo entre as arvores. No ultimo quadro, a estudante
demonstra o final da histéria, inserindo o “A” de alegria que aparece no livro: o ledo
estudando junto com a leoa. A segunda crianga representou um crocodilo com uma
carta na mao. A girafa e o ledo conversando. O macaco segurando uma banana, a
carta embaixo dele e o ledo préximo. A apresentacdo se deu oralmente exibindo suas

producdes textuais na webcam.

Parafraseando Kress (1997), as producfes que os alunos tém sao representacoes
que eles fazem a partir do que se engajaram. E o que Kress conceitua de “Signos de
Aprendizagem”. Houve uma produgao de signo, com intencao e desejo de comunicar
da crianca. Portanto, o conhecimento ndo € baseado s6 em uma forma tradicional de
transmissdo de informacgdes por meio de um curriculo. As criangas, a partir do design

gue tem, se engajaram socialmente no intuito de desenvolver uma agao.

Kress (1997) esclarece que nesse processo de engajamento, os alunos tiveram

acesso a informacoes, interacdes e discussoes, e fizeram uma transformacgéo do que
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assimilaram, isto €, do que conseguiram conectar ao seu repertorio: o que o tedrico
chama de “Engajamento Transformativo”. A partir de seus interesses, os alunos
comunicaram sua interpretacdo da aprendizagem a partir do que produziram, que é

reflexo do engajamento da atividade proposta pela professora.

Analisamos, portanto, a luz da GDV (Gramética do Design Visual), a exploracdo e
construcdo do desenho da crianga que tem um desejo de comunicar: 0s atributos do
desenho fazem parte desse processo simbolico - o tamanho médio e pequeno dos
outros bichinhos, demonstra que o ledo e a girafa sdo as ilustracdes mais salientes
(mais destacadas); a selecdo das cores amarelas, marrom e verde concentra para 0s
Unicos tons escolhidos; a sequéncia l6gica do desenho em seis quadrados, j 0 outro
desenho estd mais solto e o envelope aparecendo varias vezes. Todas essas
categorias representam as partes do todo da narrativa apresentada e uma relacéo
complexa entre os personagens da historia. Em suma, os desenhos ndo sdo meros
descansos visuais, sem nenhum objetivo, mas um ponto de apoio para o
conhecimento produzido, o que € de suma importancia para a ampla aproximacao da
aguisicao escrita (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996).

Analiticamente, todas essas categorias tém um propésito para o processo da
producao textual a luz da multimodalidade. Primeiramente, pois elas servem de base
para a compreensao do processo de constru¢do de sentidos a partir da mobilizacéo
dos recursos semidticos realizados pela crianca, em face de suas escolhas
particulares: chama-nos a atencédo a criatividade da crianga. Segundo, esses
significados representacionais vao muito além do cddigo escrito, eles demonstram a
forma que a crianga organizou suas lembrancas como registro e forma de
comunicacdo com seu interlocutor. Terceiro, vale destacar que essa atividade pode
oportunizar aos alunos uma nog¢ao mais concreta a respeito dos discursos que nao

sao reproduzidos mais com tanta frequéncia, como a carta.

Os participantes desse processo, a partir do design que tinham, mobilizaram esses
recursos e fizeram essa orquestracdo semidtica por meio do desenho para
representar e comunicar suas interpretagdes das aprendizagens, ou seja, elucidaram
a histéria contada e produziram esses signos revelando como internalizaram,

assimilaram as informacfes discursivas nessa modalidade que é a escrita, exposta
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em outro contexto. As criangas produziram um novo design. Nas palavras de Kress

(1997), elas sao designers.

Logo depois, em continuidade, houve um trabalho de transcricéo, reescrita, reconto e
reflexdo sobre as modalidades linguisticas (oral e escrita) textuais. Desse modo, foi
possivel estudar aspectos como 0s elementos que estruturam as narrativas e 0s
diferentes niveis de linguagem. Um novo texto foi criado, o que chamamos de

retextualizacao coletiva:

Professora Fé: vamos recontar do nosso jeito. Vocés vdo me ajudar a
escrever essa historia. Como a gente comecgaria?

Aluno: O ledo viu a leoa.

Professora Fé: mas em que lugar ele estava quando viu a leoa?

Aluno 2: floresta.

Professora Fé: mas ja vou comecgar assim?

Aluno 3: era uma vez... aconteceu ha muito tempo...

Professora: vou dar as opcdes: certo dia, era uma vez, em um belo dia,
em um desses dias, numa manh@, em uma grande floresta...

Foi realizada uma votacéo.
Com 4 votos, “certo dia” venceu.

Professora Fé: tem alguma palavrinha que podemos colocar antes “de ele
gostou dela e se apaixonou?

Professora: perceba que quando a gente escreve, muda o tempo todo.
Temos que ficar atentos se a palavra ja apareceu.

Aluno: tia, mas e o bichinho azul? Ele vem antes da girafa... (DIARIO DE
CAMPO, 2021, grifos nossos).

No processo de construcdo textual, determinados aspectos mais curtos como o titulo,
expressoes, palavras-chaves eram sempre chamadas a aten¢do com a participacao
efetiva do estudante. A professora recorrentemente convidava os alunos a lerem
diferentes partes dos textos, anotando as falas das criangcas com apoio da
apresentacao de slides, além disso, na rotina ocorria a escrita do texto coletivo pelos
educandos, 0 que ajudava no acompanhamento e expressividade. A professora
encontrava caminhos para ensinar: o envio no WhatsApp para as maes era frequente.

O resultado final foi:
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FIGURA 21 — Reconto da histéria: texto coletivo

REESCRITA DA HISTORIA:
A HISTORIA DO LEAO QUE NAO SABIA ESCREVER
(MATIM  BELTSCHEIT)

CERTO DIA, O LEAQ ESTAVA NA FLORESTA OLHANDO O CEU E VIU
A LEOA LENDO UM LIVRO. ASSIM QUE ELE A VIU, SE APAIXONOU
APRIMEIRA VISTA. ELE PENSOU EM SE APROXIMAR DELA E RESOL-
VEU PEDIR AO MACACO PARA ESCREVER UMA CARTA E ENTREGA-
LA.

AO ESCREVER, O MACACO ESCREVEU O QUE ELE QUERIAE NAD O
QUE O LEAO DESEJAVA. O LEAO FICOU COM MUITA RAIVA E RAS-
GOU A CARTA. ENTAO, ELE FOI A PROCURA DO HIPOPOTAMO
PARA ESCREVER OUTRA CARTA. MAS, ELE ESCREVEU O QUE O
LEAO NAO QUERIA E NOVAMENTE RASGOU.

NAO SASTISFEITO, ELE FOI ATRAS DO ESCARAVELHO QUE FEZ UMA
OUTRA CARTA PARA ELE, MAS ELE NAO ESCREVEU O QUE O LEAO
PEDIU. LOGO FOI PEDIR A GIRAFA E ELA ESCREVEU A CARTA DO
JEITO DELA. ELE NAO CONCORDOU.

MUITO PERSISTENTE FOI ATRAS DO CROCODILO E ESSE TINHA EN-
GOLIDO A CARTA EA GIRAFA. MUITO DECEPCIONADQ SAIU A PRO-
CURA DO ABUTRE QUE FEZ OUTRA CARTA. NAO CONTENTE COM
O QUE OUVIU SAIU EM DESESPERO PELA FLORESTA.

ASSIM, QUE PENSOU EM DESISTIR, ENCONTROU A LEOA E ELA
PERGUNTOU:

- POR QUE VOCE MESMO NAO ESCREVE?

ELE RESPONDEU:

- EU NAO SEI ESCREVER.

- ENTAO VOU LHE ENSINAR.

O LEAO COMECOU A ESCREVER COM A AJUDA DA LEOA. A PRI-
MEIRA LETRA QUE ELE ESCREVEU FOI “A” DE ALEGRIA. NO FINAL
ELES FICARAM GRANDES AMIGOS.

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Mais uma vez, diante desse texto, como podemos vislumbrar, entrou em cena o papel

da professora enquanto mediadora conhecendo o objeto de ensino e o sistema de

escrita em situagdes reais de uso. Utilizando das palavras de Kleiman (1997) e

também de Kress (1997): de modo engajado, os alunos entendiam que a

compreensao resulta de um processo de interacdo entre o leitor, texto e autor. O foco

esteve nas ideias e ndo em palavras isoladas, tornando a atividade comunicativa com

comentarios que contribuiram e ajudaram a construir o sentido do texto, de modo

processual.
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1.4. A elaborag&o de uma escrita individualizada do texto na modalidade

remota: dia do indio®3

Considerando as questdes socioculturais e tradicdes escolares, aborda-se de ano em
ano o dia do indio no dia 19 de abril. Esta data € trabalhada nos contextos de ensino
como uma forma de promover uma visdao mais ampla sobre a identidade do povo
indigena brasileiro. Partindo desse pontapé inicial, uma das propostas planejadas pela

professora nesse dia se encontra abaixo:

FIGURA 22 — Proposta planejada de atividade sobre o dia do indio

OLHA QUE LEGAL! UM TEXTO SOBRE O INDIO. TENTA LER O TEXTO SOZINHO. PRECISAMOS PRATICAR A

LEITURA. MAS SE PRECISAR DE AJUDA, PECA A UM FAMILIAR. 1-1ElA © TEXTO E VEIA CUANTAS

PALAVRAS HERDAMOS DO VOCABULARIO
INDIGEMA:

AGORA, RESPONDA: VOCE CONCORDA
COM O AUTOR QUAMNDO AFIRMA:

“TODO MUKNDO TEM UM POUCD DE INDIO
DEMTROD DE  SI27  JUSTIFIQUE  SUA
RESPOSTA:

TEM TU TU TUPI
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Fonte: Google Classroom (2021)

53 Destacamos que adotamos como termo mais adequado a palavra “indigena” para se referir aos
povos originarios, em respeito a sua historia, origens e diversidade.
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Em geral, ao proceder essa andlise, chamamos a atengcdo para o0 processo de
transformacao textual no uso da escrita, desenhos e imaginério das criangcas em sala
de aula virtual. Sob a perspectiva do letramento ideolégico (STREET, 2014), coube-
Nnos averiguar como 0s sujeitos se identificavam e interagiam nos textos e nas praticas

discursivas sobre o assunto.

Em virtude disso, o primeiro passo ministrado pela professora ocorreu por meio de
uma roda de conversa, em uma atividade que iniciou valorizando as vivéncias que 0s
estudantes trazem de seu meio cultural e social, ao focalizar, nas praticas de

letramento da sociedade:

Professora: ja ouviram falar de indio?

Alunos: “na viagem que fiz para Porto Seguro eu ja ouvi falar de indio”.
Deixa eu falar? Os indios da Amazonia!

Eles correm o risco de serem extintos, tia.

Javi uma descendente de indigena — em Sdo Mateus.

Alunos: o que nés vamos escrever depois?

Professora: vocés irdo contar uma historia através do desenho. (DIARIO DE
CAMPO, 2021, grifos nossos).

O segundo passo foi a exibicdo de dois videos®* onde explorou-se todos elementos
gue apareceram. Um dos videos intitulava-se: “povos indigenas — 0s primeiros
habitantes do Brasil’. Nele se tratou sobre as diferentes etnias indigenas, seus
costumes, sua lingua, a area em que habitam, as palavras de origem indigena, seus
problemas, sua histéria, vestimentas, alimentacdo, a relacdo com a musica, arte,

danca, ceramica, pintura, tecelagem, conquistas, Universidade, dentre outros.

Depois, um ditado foi realizado com os seguintes verbetes:

o CAPIVARA
e MINGAU
e PETECA
e BATATA

e TAMANDUA

54 Videos Disponiveis em: <https://youtu.be/ aocHFM9uolU e https://youtu.be/JPaOEpb7BVE>.



https://youtu.be/_aoHFM9uolU
https://youtu.be/JPa0Epb7BvE
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e MANDIOCA
e CAJU
e GUARANA

Por fim, em suas performances, as criangas apresentaram suas producdes artisticas
e escritas na webcam. A aluna abaixo descreveu oralmente que seu desenho possuia

um indio pescando com 0 peixe ha mao, um passaro na macieira e a oca:

FIGURA 23 — Produgéo textual sobre o dia do indio
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

FIGURA 24 — Texto individualizado sobre o dia do indio sem intervencgédo da professora®®

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

55 Texto na integra com as corregdes gramaticais: “O indio estava pescando, e ia levar o seu peixe na
oca para assar o peixe, e antes o indio estava perto da arvore de maga com o papagaio. Fim”.
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Diante da andlise aqui apresentada do visual pela Otica dos
Multiletramentos/Multimodalidade, Street (2012), defende que os letramentos sao
sensiveis a historia, a realidade e a cultura. Nesse sentido, é de suma importancia
priorizar o enquadramento critico desde cedo, sem restringir-se a uma visao autbnoma
de pensar por exemplo, em um Unico modelo de indigena, em um Unico modelo de
alfabetizacao. Assim, conforme Street (2012), a alfabetizacao € um espaco discursivo,
gue o aluno aprende a sistematizacao da escrita, mas entende também os discursos

que circulam no espaco social.

Trata-se, portanto, de compreender a visdo dos povos indigenas pela faceta critica
gue os multiletramentos produz. Tal discussdo é muito importante para a cultura das
criancas, dado que ha um processo de producéo e negociacdo de sentidos em torno
do texto. Nesse momento da proposta pensada pela professora, propusemos a
produzir uma reflexdo critica em torno de uma questdo que € comum e sensivel na
sociedade brasileira, que sdo os povos indigenas, as criangas ja se dardo conta da
problematica que os indigenas enfrentam no territorio nacional, tais como: as questées
pela posse da terra, ameacas do garimpo, o desmatamento, a sobrevivéncia, a
manutenc¢ao da sua cultura, etc. Assim, os pequenos podem olhar para o outro, para
essa heterogeneidade e diferenca com respeito e acolhimento, compreendendo essa
visdo mais historica, na medida em que constroi reflexdes sobre a tematica. Para
tanto, essa data precisa ser efetivamente explorada no contexto escolar de maneira
reflexiva e aprofundada, como direitos de aprendizagem, evitando reproduzir

estereotipos.

Portanto, queremos destacar que o desenho da crianga, vem da visdo de outros
contextos, de como ela imagina o indigena. Essa representacdo € um signo de
aprendizagem dentro do repertdrio dela. Tendo em vista a figura 23, a crianca traz em
seu trabalho semidtico uma visdo e ideia ainda romantizada, candnica, tradicional e
folclorica do indigena. Como podemos observar, ndo toca nas questdes dos
problemas em que o indigena vive hoje, todavia ha um enfoque maior na percepcao
de que ele mora na floresta, tem contato com a natureza, indicativo de um peixinho
na mao, passarinho ao lado, arvores frutiferas, o modo de morar na oca, uma
vestimenta mais atual com uso de bermuda, camisa colorida, uso de sapatos sociais

gue estdo em cima de rochas/montanhas com gramineas e o indigena € representado
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COmo negro.

Por meio da mobilizacdo da faceta discursiva da alfabetizacdo pela imagem, os
discursos presentes no texto demonstram que o contato estabelecido entre a figura e
o leitor pode ser realizado por um enquadramento do corpo todo a um nivel de
distanciamento longo. O indigena esta de frente, com um olhar de demanda préximo.
Mas o seu corpo esta totalmente afastado, o que indica que o produtor, ou seja, a
crianca deu uma representacdo do indigena, mas ela ndo se vé préxima a ele ou de

sua cultura, ele esta distante e isolado ao seu universo.

Nessa proposta de analise, o educador pode desempenhar um importante papel na
percepcdo dos estudantes, trazendo uma contribuicdo para se entender textos
multimodais, que circulam nas escolas, para tocar em questfes atualizadas e
necessarias, tais como: debater sobre 0s riscos e ameacas que os indigenas sofrem
no cotidiano; evidenciar que ha indigenas morando em espacos urbanos e ndo mais

em ocas, dentre outros leques de possibilidades.

Nesse processo, € importante ressaltar que no momento em que as crian¢as explicam
o que fizeram com o microfone ligado no ambiente virtual, conseguimos perceber as
distintas maneiras de se expressarem oralmente e gestualmente. A estudante se
preocupou em retratar uma combinacao dos sistemas semiéticos: a imagem e o texto
verbal ficaram integrados em sua organizacdo. Com base na enunciagéo da aluna,
podemos inferir que a expressividade chama a atencédo, demonstram uma criacéo de
acordo com a sua forma singular de perceber o mundo que a estudante participa,
cercada pelo seu uso social. A producdo de imagem remete a tracos elaborados e a
significados interpessoais, afinal, toda imagem tem um valor, uma crenga, uma

ideologia.

1.5. Refletindo acerca dos desafios que surgem na faceta linguistica

‘alfabetizacao’

Dos sete estudantes no modo on-line, todos ja eram leitores fluentes — termo utilizado

por Ribeiro (2013), ou seja, se encontravam naquela fase em que o ato de ler ja é
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dominado nos mecanismos de compreensdo leitora e pensamento hipotético-
dedutivo, isto é, ja se encontram na fase do pensamento reflexivo. No ultimo més,
chegou um estudante que ja era aluno dessa sala, mas néo frequentava as aulas on-
line, 0 mesmo se encontrava na fase/estagio inicial da alfabetizacdo. Era pré-leitor,
que ainda nao tem a competéncia de decodificar a leitura escrita, a leitura € marcada
por lentiddo. Nos niveis de alfabetizacdo de Ferreiro (1985), encontrava-se na fase

pré-silabica — quando a crianca ainda néo se deu conta do registro dos sons.

Para este, a professora contou com a parceria da familia (que o acompanhava nas
aulas) e rotineiramente motivava-o e incentivava-o a adocao de préticas de leitura,
para que aos poucos ele tivesse o reconhecimento de elementos estruturais da
linguagem verbal, envolvendo o letramento por meio da palavra escrita e organizacao

do pensamento légico.

Com sua entrada, as praticas de leitura para esse aluno, em especifico, resultava
maiormente no dominio mais amplo e sistematico das relacdes entre grafemas e
fonemas, estruturas sildbicas canénicas (consoante + vogal). O espaco on-line
continuava sendo compartilhado e explorado antes da proposta de leitura, semelhante
a um quadro, mais detalhadamente, explicando o significado das palavras, em

unidades menores, dando o suporte, de modo que se tornasse familiar a ele.

A professora sempre deixava claro em suas falas que ele possuia condi¢cdes
cognitivas, capacidade de aprender e que o acompanhamento ao desenvolvimento
dele seria frequente — pensando nas suas especificidades. Como mostra Vigotski
(2000) o conceito da zona de desenvolvimento proximal se fez presente — posto que
precisava receber ajuda ampla da professora e também da mée que sentava ao seu
lado. Em se tratando do aprendizado da lingua escrita, a respeito dessas interacdes

das mé&es no meio remoto, a professora afirmou na entrevista:

Eu percebia recorrentemente que a interacdo com o que eu propunha nas
aulas on-line, as préprias maes pegavam aquilo como modelo... o jeito
de abordar a crianga, elas utilizavam a mesma linguagem que a minha.
Quando o microfone estava aberto eu ouvia as maes falando, silabando,
repetiam a pergunta, mencionavam uma coloca¢do minha: “foi assim que tia
Fé falou”. A interacdo com os estimulos da familia é fundamental
(APENDICE A, 2021, grifos nossos).
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Observamos que foi relevante nesse aspecto, em relagdo a pratica pedagogica da
professora, desde o acolhimento inicial reconhecer as diferencas e contemplar o
estudante mesmo com suas limitacdes leitoras. A docente permitiu que ele se sentisse
pertencido ao grupo e préximo aos demais estudantes, no sistema de ensino remoto.
O modo como a professora percebeu a singularidade do aluno e considerou os
diferentes modos de aprender foi essencial. A partir do levantamento, a professora
preocupou-se em construir acées de intervencdes concretas, fortalecendo o dialogo,
construindo caminhos de um ensino que viabilize o aprimoramento da leitura de

maneira contextualizada.

Sem inviabilizar as dificuldades apresentadas, mesmo que a crianca ainda nao
compreendesse o Sistema de Escrita Alfabética, a professora solicitava aos outros
que j4 dominavam esse conhecimento, propiciando relacbes que se manifestavam
como um bom ponto de partida para favorecer o engajamento total das criangas. Nas
palavras da professora em sua entrevista:
Estou propondo atividades diferenciadas, trabalhando no contexto
geral na fala. Esse aluno em especifico participa oralmente bem. A
alfabetizacdo é ter sua formacdo enquanto cidaddo... no meio em que ele
vive. Nao é s6 para ler... mas tirar conclusGes para a vida... viver e
conviver com o0s outros... as inten¢gdes mudam... tem intencbes
diferentes... para ter uma opinido do aluno... e ndo s6 receber de mim...

ninguém é sabedor de tudo, aprendemos uns com 0s outros, no meio
social (APENDICE A, 2021, grifos nossos).

Considerando as dificuldades que o estudante possuia, no ambito digital, os modos,
0S recursos e a maneira que eram explorados, levaram os alunos a facilitar a
negociacdo de sentidos. Os significados gerados a partir das contribuicbes da
multimodalidade ampliaram esse repertorio. Assim, quando a professora explora
essas multiplas linguagens e plataformas nos espacos virtuais, o desenvolvimento do
estudante tende a progredir no processo de leitura e interpretagdo. Como aponta
Ribeiro (2021, p. 67): “ndo basta ao professor ensinar ler, € necessario entender e
atuar sobre a organizacdo do material onde o texto esta inscrito, seja ele impresso ou
digital”. Prioritariamente, constatamos que € fundamental considerar especialmente o

lGdico para essa sensibilizag&o linguistica.
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Conforme ocorreu em nossa pesquisa, as ferramentas tecnoldgicas contribuiram e
influenciaram significativamente para esses aspectos de ensino-aprendizagem, mas

nao se restringe apenas a esse fator. Para Menezes de Souza (2019, p. 249):

Os recursos disponiveis ndo sao somente a tecnologia. Recursos disponiveis
significa o que é que eu sei, 0 que 0os meus alunos sabem e o0 que eu posso
fazer com isso levando em conta onde eu quero que eles cheguem, ou seja,
as necessidades deles. Quem sdo os meus alunos? E, a partir disso, quais
sdo as necessidades deles de aprender a lingua portuguesa?

Com efeito, para encerrar essa secdo sobre as aulas remotas, trago mais uma
proposta dos Ultimos momentos acompanhados da nossa participacdo do

desenvolvimento da pesquisa no contexto on-line.

1.6. Uma experiéncia com a literatura de cordel no contexto remoto

A experiéncia ora apresentada traz algumas apreciacdes sobre o trabalho com textos
da tradicdo oral nordestina — o cordel - nos anos iniciais do Ensino Fundamental I.
Esses textos, a0 mesmo tempo em que se constituem em seletos textos orais
circulantes socialmente, também sédo favoraveis as reflexdes sobre a lingua. Séo
curtos, memorizaveis, com cadéncias ritmicas, o que admite um vinculo prazeroso e
lidico com a leitura e escrita, destinado ao publico infantil. A propria escolha do tipo

de papel e sua gramatura traz um sentido:
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FIGURA 25 — Conhecendo a literatura de cordel

Vocé ja ouviu falar em cordel? Observe a

O que vocé vé? Sera que algum elemento presente nesta imagem

tem relacao com o nome cordel? O que vocé acha?

Fonte: imagem digital da projecdo no MEET (2021)

Inicialmente, de modo investigativo a professora elucidou para a turma que cada
detalhe da figura acima precisaria ser observado. As crian¢as sentiram-se motivadas
a participarem. Ao trazer as nuances da imagem projetada, perguntava: “o que vocés
acham que esta pendurado? ”, “o que tem nesse varal? ”. A maioria respondeu que
eram livros de varias formas. Também manifestaram que era “‘um monte”. A
professora continuou problematizando: “observem sé a imagem. Por que o nome
cordel tem a ver com a imagem? E sem tem, por qué? Os livros sdo pequenos ou
grandes”? As criancas verbalizaram dizendo que por usar corddes e pregadores tinha
0 nome de cordel, mas poderia ser usado clipes, pregadores, barbantes, lagos e até

um suporte de arvore.
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Em seguida, a professora persistiu com as perguntas: “eu posso escrever qualquer
coisa e chamar de cordel? ”. Unidos, com os microfones ligados, todos responderam
gue ndo. Diante dessas mediacdes, vale relembrar que o fazer pedagdogico aqui
apresentado vai ao encontro ao que Kress (1997) considera: a professora questiona
a presenca desses modos e envolve questbes como: que funcdo eles tém nessa
mensagem? Ela apresenta vérias possibilidades de interacdo com os diversos signos

de que a obra é composta.

Posteriormente, a educadora revelou para as criangas que se tratava de uma literatura
infantil diferente, mais conhecida como popular. O cordel, textos da tradigdo oral,
permeiam a rotina dos povos nordestinos desde sempre. Sdo elementos que fazem
parte do universo das histérias encantadas, dos bichos, da realeza. Sua exposicao é
manual e sdo expostos para venda nas feiras. Normalmente, os cordéis séo ilustrados

com a técnica chamada “xilogravura”, como se fosse um carimbo sobre a madeira.

Com as informac0@es trazidas pela professora, seguimos para a leitura de um cordel
infantil. A estudante Afeto ja se prontificou “tia, eu que vou ler, ta"? A professora
convidou cada criangca para que lesse uma estrofe de maneira expressiva e
cadenciada, simulando uma declamacdo de um recital de cordel e expressaram as
suas opinides apds a conclusao da leitura. O texto foi “A festa da Galinha”, do autor

Abdias Campos:
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FIGURA 26 — Cordel infantil: “A festa da galinha”

Com um colega, faga a leitura da primeira parte deste cordel
Comecem pelo titulo. Baseando-se nele, sera que da para
imaginar de que assunto o texto vai tratar?

A festa da galinha

Esta histéria engragada
Eu vou contar pra voceés
Aconteceu numa festa
De uma galinha pedrés
Que queria festejar

O aniversadrio que fez

Convidou a bicharada
De todo lugar pra festa
Os bichos domesticados,
Os animais da floresta
Pois festa desanimada
Esta galinha detesta

Convidou o elefante,

O galinho garnise,

O papagaio, a formiga,
Periquito, chimpanze,
Camelo, cachorro, cabra,
Abelha, pato, guiné

Fonte: imagem digital da projec&do do MEET (2021)
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FIGURA 27 — Capa do cordel “A festa da galinha”

Autor: Abdias Campos

A FESTA DA GALINHA
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Fonte: Retirado do site cordelnaeducacao.com.br (2021)

Tecendo consideracdes acerca de como o trabalho foi realizado pela professora, ela
realizou analise de rimas e aliterac6es tendo como base o texto escolhido para aquela
semana. Solicitou-se as criancas que pintassem as palavras que rimassem e realgou
0S aspectos principais das caracteristicas da literatura de cordel analisando a partir
do macro — sua circulacdo social — que sé&o: foi trazido pelos portugueses, ha
vocabulos simples, linguagem regional, popularidade no Nordeste, contribui para o
folclore brasileiro, um livreto com poucas folhas pendurado por barbantes ou cordas,
uma mini histéria contada em rimas e com métrica feita para ler ou cantar, possui
ilustracBes na capa, a técnica de xilogravura tém tons em preto e branco, precisa de
versos, pode ter humor e também pode-se falar de uma outra pessoa e a possibilidade

da presenca de um herdéi. Como proposta foi requerido que as criancas falassem sobre
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alguém de seu ambiente familiar. A producdo selecionada mostra que a estudante

escolheu o pai e realizou um cordel de 6 versos:

FIGURA 28 - Producéo textual: Literatura de Cordel Infantil

| EXETYEA |

Fonte: foto recebida via WhatsApp pela docente (2021)

A estudante em sua producdo mobilizou o seguinte texto (com as devidas correcdes

gramaticais realizadas pela pesquisadora):

O MEU PAIE...
BONITO, LEGAL
CARINHOSO E BRINCALHAO
DIVERTIDO PREGUICOSAO
E TEM QUE ESTAR NO
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MASTER CHEF>S.

Percebe-se que o que a professora falou, refletiu na producéo do estudante o escrito
na forma rimada, caracteristicas de uma poesia mais simples, com tons de humor.
Vale ressaltar, que a pesquisadora teve participagdo nesse encontro. Para que o
desenho ficasse em técnica de xilogravura, foi apresentado como possibilidade a
interface de edicao do programa Microsoft Word 2010 na qual pode alterar o contraste
e tonalidade da ilustracdo que se encontrava colorida. A seguir amostra de icones

utilizados e passo a passo de manipulacédo da ferramenta para as criancgas:

FIGURA 29 — Interface do Microsoft Word utilizado para redesign do cordel infantil: preto e branco
75%
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Fonte: Print realizado no computador da pesquisadora (2021)

Naquele contexto de exploracdo, estavamos colocando em acdo 0s proprios
mecanismos de leituras hibridas, em uma possibilidade mais desafiadora, em formato

de oficina. Os signos de aprendizagem foram manifestados a partir das interacdes

56 O maior reality/programa de TV culinario do mundo.
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realizadas remotamente, de maneira que a pesquisadora foi configurando caminhos,

conduzindo os estudantes a realizacdo de novos significados.

Conforme analise e coeréncia com a explanacédo no ambiente digital, a ilustracdo da
crianca (figura 28) evidencia o estilo semelhante aos personagens principais do
cordel, que é a Maria Bonita e o Lampido: ela usa cabelo preso em coque para o lado
e ele, um “chapéu” com 3 reparti¢des conforme fotos circulantes e exibi¢ao de novelas.
Além disso, as flores e o cacto, planta encontrada em ambientes secos no Nordeste,
na Caatinga, aparece na ilustracdo da crianca. O arranjo visual da pagina enquanto
conceito grafico segue o formato retangular e vertical, que permite um envolvimento
anico: o da exposicdo em varal, o que nos propicia reconhecer a especificidade

discursiva do género, atuante em sua esfera especifica (BAKHTIN, 2003). Assim:

A relagcd@o entre texto e imagem — tratada, por vezes, como uma interagdo
apenas ilustrativa, com a imagem na funcdo suplementar — passa a ser
focalizada, também nos estudos linguisticos, como parte fundante de uma
peca chamada texto, justamente porque se trata de uma tessitura, de uma
rede de signos ou modos que trabalham em composi¢do, orquestrados
(RIBEIRO, 2021, p. 91).
Nesse sentido, o gesto do pequeno “V” com os dedos representado na ilustracao
abaixo do texto verbal foi um indicador de signo de aprendizagem, estimulados por
experiéncias prévias da crianca mescladas a elementos de inovacdo. A pequena
designer traz em cena o “coragdo coreano”™’ que tem como significado demonstrar
afetuosidade as pessoas consideradas especiais. E uma pratica social comum entre
as criancas fazer esse sinal para tirar fotos. Percebemos de tal modo, que o texto se
associa ao lugar onde se inscreve e abre nossos olhos para outros discursos e textos.
Como evidenciado na escrita da crianga, a propria se posiciona a favor do pai ir para
o Master Chef, dando a intencionar em seus dizeres que 0 pai cozinha muito bem, em

contrapartida, adjetiva-o de “preguigosao”.

Por conseguinte, essa experiéncia possibilitou perceber como a inser¢cdo do género
textual do universo popular infantil contribui para o estimulo das habilidades
linguisticas dos estudantes e as suas correlagdes entre a oralidade e a escrita durante

0 processo de aprendizagem na alfabetizagdo. Observa-se que, a professora ao

57 Foi inventado pela atriz sul-coreana Kim Hye-soo em 2010.
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valorizar os conhecimentos preexistentes, teve maiores condi¢cbes de favorecer a

aprendizagem dos mesmos.

E importante salientar que, ao analisar 0s momentos em que as criancas tiveram
contato com o cordel, colocamos em foco o que José Nicolau Filho (2012) defende
sobre a literatura infantil: o trabalho pedagdgico da literatura infantil aliado a linguagem
oral e escrita foi analisada como caminho para novas reflexdes sobre a prépria lingua

e linguagem, nos contextos de letramento.

E interessante comentar alguns aspectos da postura da professora e participacéo da
pesquisadora tendo como referencial tedrico os multiletramentos. Convém
observarmos a grande variedade de significados, explicitacdo das diferencas
regionais e a manifestacao cultural que se permitiu aos alunos. Cabe realcar que se
reforcou e ampliou-se as experiéncias de sentido da leitura na relagdo de texto e
imagem, possibilitando novos pontos de vista. O dialogo e entrosamento eficaz entre
o visual foi muito importante para que as criancas percebessem e entendessem as

particularidades da obra infantil.

A leitura dos textos da literatura, portanto, nas palavras da professora precisa ter

objetivos e praticas bem definidas:

Eu desenvolvo as atividades dentro de um contexto... para criar gosto... ler
para criar habitos de leitura... esse ano parece que “t6” devendo tudo (risos).
Na&o foi possivel muita coisa. Mas leitura todo dia € comum: poema, parlenda,
cordel, trecho de uma noticia, o proprio texto da crianga disponivel... S&o
praticas que gosto de fazer... explorar junto com eles... Como vocé ler para
as criangas... tem toda uma orientacéo... tivemos uma formagéo presencial
junto com a UFES: no portal trilhas junto com a UFES... tinha esse vinculo.
Ler para compartilhar o que achou interessante. E quando falamos de
leitura é praticar mais o gosto de ler para criar gosto e nédo ler para se
aplicar contetdo... explorar ortografia... como fazer leitura? Como ler?
Mostrando o livro (APENDICE A, 2021, grifos nossos).

Essa atividade se apresentou possivel de ser continuada com outra roupagem em um
momento de retorno as aulas presenciais enquanto sequéncia didatica. Veremos na

secéo 2.0
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2. O novo cenério na alfabetizacdo: retorno presencial em contexto de

pandemia

2.1. A praticade producdao textual no sistema de ensino hibrido

Os sentidos estdo em todo
o projeto de leitura, e ndo

apenas no texto-palavra.

Ana Eliza Ribeiro

Considerando o risco moderado no mapa de classificacdo do Governo do ES, as aulas
presenciais na rede municipal de Sdo Mateus/ES voltaram de forma gradual e hibrida
no final de julho. Cada turma foi dividida em dois grupos: sendo que, enquanto um
grupo estudava de forma presencial em uma semana, 0 outro grupo permanecia no
ensino remoto. Na sala pesquisada, da mesma professora Fé, em uma semana
tiveram 5 estudantes (algumas do mesmo grupo do meet), e na outra semana, 9
estudantes, que ainda ndo conheciamos. Para tanto, as nossas observacfes

realizadas duraram do periodo de: julho a setembro de 2021.

As discussdes subsequentes de produgdes textuais nos primeiros encontros foram
orientadas a partir da prética ja iniciada com as criancas no contexto remoto. Dessa
forma, em algumas ocasides, a professora manteve a utilizacdo de artefatos
tecnoldgicos (como notebook), demonstrando fazer uso do sistema de comunicacéo

como recursos pedagdgicos na relacao ensino-aprendizagem.

Ante esse debate, elegemos a sala de aula como lécus de observacdo, pois
reconhecemos que é nesse espaco por exceléncia, que sdo criadas condi¢des de
atuacao por uma forma de se relacionar dinamica e aberta, num contexto de producéo
e socializacdo. Dessa maneira, essa sec¢ao retrata as vivéncias no contexto de sala
de aula, sob a ética da pesquisadora, durante o periodo nesse ano de desafios e

mudancgas.

No primeiro contato em sala de aula com as criancas e professora, foi nos apresentado
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a importancia e motivacao de ter se colocado os textos da figura 30 em sala:

FIGURA 30 — Alguns textos no ambiente letrado da sala de aula ap6s o retorno presencial:
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Fonte: fotografia pessoal (2021)

Houve uma apresentacdo para os alunos e a pesquisadora de como os combinados
e regras estabelecidas em ambientes sociais fardo parte de suas rotinas, devido ao
Coronavirus. Confirmou-se as criancas que o0 objetivo daqueles cartazes ndo era
apenas um simples ornamento, um enfeite, todavia, todos aqueles recursos
auxiliavam na composicao e interpretacdo da mensagem, porquanto possuia um uso
social. Podemos aqui referir que a crianca ja faz uso de textos cotidianos presentes
na sala, que passam pela sua vivéncia e organizacgéo. E interessante notar que ela ja
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tem seus letramentos desenvolvidos no proprio ambiente alfabetizador.

Diante deste primeiro panorama referente ao texto, foi perceptivel que logo nos
primeiros dias, as atividades desenvolvidas promoveram um maior envolvimento da
turma e um maior senso de coletividade. Tais reflexdes contribuiram para o recorte de
umas das propostas de producgéo textual que aconteceu durante dois encontros em
grupos distintos. A professora selecionou em seu planejamento, a histéria da “Galinha
Ruiva”, de Antonio Torrado, rememorando a ideia da literatura de cordel, ja realizada
na aula remota. Segundo a professora Fé, “a disciplina de Lingua Portuguesa é uma
matéria em que eu tenho mais liberdade para atuar. Estou sempre planejamento

novas propostas”, que é o caso a seguir:

FIGURA 31 — Pagina da histéria “A galinha ruiva”

Desta vez, entretanto, a coitada nem rece-
beu resposta, pois estavam todos com muita
preguica até para falar.

Entdo, a galinha ruiva pegou as espigas e
passou outro dia inteirinho extraindo os graos
de milho dos sabugos. Depois, fez uma nova
tentativa. 09

Fonte: imagem digital (2021)
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A intervencao analisada, valorizou a interdisciplinaridade ao estabelecer uma relagéo
com a disciplina de ciéncias: plantacdes, germinagdes. Inicialmente, a professora fez
a leitura em voz alta do livro, chamando a atencdo do grupo para o fato de que a
narrativa era composta por personagens cujas falas se alternavam no texto. A medida
em que a professora ia lendo, as criangas balancavam a cabeca positivamente como
modo de entendimento. Pela voz da professora, percebiamos que as criangas criavam
uma intimidade com os diferentes tipos de textos, surgindo a possibilidade concreta
de utiliza-los em variados momentos da vida tanto escolar como social (SOARES,
2018).

Para elucidar esse momento de contacao de historia, em sua entrevista a professora

nos lembra:
Aprendi a postura de manuseio do livro com a formac¢éo TRILHAS gravada
por professores comuns... aprendi que precisa ser na altura do aluno:
abaixar quando estiver falando com ele... pensar nas disposi¢cfes dos
materiais em sala... as imagens... levo em consideracgéo, o jeito de agir
e reagir. Em comentar uma masica... O gestual... observando a mudanca de
comportamento... fazer com que ele olhe... criando uma situacdo de foco...
se a gente ndo dramatizar um pouco, ndo chama a atencdo... e ai ele nao
tem interesse. Tem que ter a atracdo. (APENDICE A, 2021, grifos nossos).

Concluida a histéria, as criancas expressaram seus interesses com algumas falas que

nos chamaram a atencéo para a inter-relagédo com o texto:

Aluno 1: eu ganhei uma galinha da minha tia.
Aluno 2: minha vé tem uma galinha ruiva.

Aluno 3: o meu galo fugiu”, mas “ainda tenho dois galos de briga. Ah, eu ja vi
um filme sobre galinha — a galinha foi voar e morreu: A FUGA DAS
GALINHAS! (DIARIO DE CAMPO, 2021).

Por esse exemplo, verificamos que os estudantes trouxeram em cena uma finalidade
de producdo claramente estabelecida junto a turma e seu repertorio cultural
(KRESS,1997). A partir dessas interacbes, apresentamos em nosso estudo, um
evento que nos chamou a atencao pelo olhar dos multiletramentos a partir de um texto
individual desenvolvido por uma estudante em sala de aula com a participacdo da

pesquisadora e professora:
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FIGURA 32 — Produgéo de texto individual “A galinha ruiva”>®
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58 Texto na integra com correcGes gramaticais, mantendo as marcas de oralidade no texto da estudante:
“Era uma vez uma galinha ruiva. Um dia, os animais ficaram com fome, entdo a galinha resolveu
procurar por comida e ela chamou os seus amigos animais para ajuda-la a achar comida e eles falaram:
“ndo nao nao nao nao” e a galinha falou: “entdo eu vou sozinha” e ela achou grdos de milho. Ai ela
falou: “eu preciso de vocés para plantar o milho”. Eles falaram: “n&o nao ndo nao”, e a galinha: “entéo
eu vou sozinha”. E ela foi e ela plantou a semente e cuidou até crescer. Ai cresceu, ai ela falou: “alguém
quer me ajudar a colher o milho?” e falaram: “ndo ndo nao nao”. “Entdo eu vou sozinha”. E ela foi, ai
esta na hora de fazer o miliho e ela chamou: “alguém me ajuda a fazer o milho? “N&o n&o n&o nao”. Ai
ela fez sozinha e ai preparou 0 milho. Depois fez o milho no forno e ai BUM!!!I' Ai o bolo ficou pronto.
Ai os amigos ficaram na janela olhando o bolo © ai ela falou: “alguém quer o bolo?” “Sim sim sim sim
sim sim sim sim”. “Como eu sou boa vou dar a vocés”.
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2021).

No momento da escrita, trabalhamos o ensino da lingua associado a literatura em
guestao. A estudante chamou a atengao para as convengdes préprias do texto: “como
eu comego escrever, professora”? A professora e pesquisadora ofertaram uma
variedade de possibilidades, dando-lhes instrumentos para que ela pensasse no

suporte de seu texto: “o que tem a galinha? Podemos falar sobre o corpo dela? Por

122
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gue ela era avermelhada? O que o cachorro falou com ela? O que ela resolveu fazer?

Qual foi a ideia? Vamos organizar o pensamento”?

ApoOs a roda de conversa, o0 resultado foi surpreendente, a crianca foi escolhendo
dentro dos seus interesses a partir da construgao no espago coletivo, na troca e no
mundo de faz de conta (KRESS, 1997): “a galinha pode ser gorda, porque ela come
muito”, “vou ler o que eu ja escrevi’, “ixi, repeti galinha de novo”, “o bolo usa farinha”,
“acho que o bolo queimou porque ela foi dormir, e os amigos estavam espiando o bolo,

professora”, “ah ndo! O forno apitou e ela acordou”, “eles foram felizes para sempre?

Brincando! .

Em resumo, € preciso deixar que os estudantes manifestem suas ideias e criem as
suas hipoéteses, ajudados pela professora, uma vez que viabiliza a compreensédo da
crianga por meio do uso de recursos multimodais. Quando a estudante realiza
comparacdes no campo das ideias, essas diversas contribuicbes enriquecem o
trabalho de interpretacdo que é parcial e ndo completa, advindo do préprio olhar da

crianga.

Além dos conhecimentos sobre as letras, as silabas, a palavra, ela aprende a “operar”
0 proprio texto, acentuando os aspectos multimodais. Outra vantagem é que, no
processo, a estudante percebeu o aspecto convencional do signo linguistico. Este
capitulo termina com a seguinte pergunta: “quais métodos e passos o alfabetizador
deve adotar para ensinar a ler e escrever? ”. Sendo coerente com as premissas dos

multiletramentos, trago a fala da professora Fé:

Tenho a consciéncia que alfabetizacdo né&do é ficar apegado a
decodificacdo: mostrar o BA e FA. Ou s6 identificar e querer resultados
rapidos. Ndo é sO o registro da decodificacdo, o isolado... € preciso
estruturar para falar... usar um método misto... O desenho eu analiso
bem. Peco para explicar. Sempre procuro saber o que ele desenhou.
Mesmo que faz baguncgadinho, mas a crianga explica. E sdo desenhos
realistas. Lembro de um episédio na educagao infantil, contei a historia “A
FESTA NO CEU” e uma determinada crianca desenhou a namorada do
urubu, passou o batom... Ao passar ao lado da carteira dela eu perguntei o
gue era... imagina se eu ndo desse importancia aisso? Se eu passasse
por ali e ndo perguntasse? Ele me contou que tinha feito um viol&do, a casa
do urubu depois que o urubu casou... preciso dar importancia a isso... pedi
gue ela escrevesse com letra bastdo... nomear é importante... com a folha
bem aberta... (APENDICE A, 2021, grifo nosso).
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Pela linha de argumentacédo que venho tragcando ao longo da presente pesquisa até o
momento, com o objetivo de irmos nos encaminhando para finalizar este trabalho
investigativo e, a0 mesmo tempo, abrir novas possibilidades para futuras pesquisas
nessa area, procuro aqui relembrar o caminho percorrido, a iniciar pelas
potencialidades e limitacdes das interacdes on-line; o gargalo da presenca da
tecnologia para todos; conhecimento sobre a abordagem multimodal apenas através
da BNCC por parte da docente e a propria auséncia de muitos alunos em participarem

na sala virtual.

Mostrar sobre as producdes textuais em tempos de pandemia, operando por
estratégias cada vez mais refinadas e inovadoras, nos mostra que os objetivos aqui
tracados foram cumpridos. Porém, apalpamos muitos desafios e que foi preciso
tensionar nesse momento social e trazer para a escrita dessa dissertacao. Percebo
que ha uma emergéncia de reestruturacdo na realidade brasileira: democraticamente,
as tecnologias digitais estdo sim ocupando 0s seus lugares, entretanto, a pesquisa
revelou um cenario na qual estamos perdendo muitos avancos. Ha exclusao,
desigualdades socioecon6micas, graves problemas com falta de recursos financeiros

e/ou humanos, e/ou/estruturais.

No cenario pesquisado da turma do segundo ano, 72% das criancas foram afastadas
da escola e do aprendizado, sem condi¢des de criar uma rotina de estudos. Contudo,
0 que pretendo defender e mostrar, tomando como amparo Kress (1997, p. 30) é: “A
escola precisa introduzir os estudantes numa ordem semigtica”, isto €, neste em que
vivemos e tentamos nos deslocar, nos dias que correm”. Mas como? Essa € a
pergunta que mais ouvimos. Diante deste cenario, apreendemos que € preciso
compreender as adversidades para supera-las. A pandemia nos mostrou que a escola
se engendra como a PRINCIPAL AGENCIA DE LETRAMENTOS. A Unica saida é a

educacgdo. Em se tratando da alfabetizacdo, € o pilar e condugéo desse processo.

As andlises do material empirico de pesquisa, acompanhadas da abordagem
multimodal, possibilita-me dizer que é meu dever social enquanto pesquisadora
socializar o trabalho de bons e satisfatérios resultados processuais na docéncia
contemporanea. Creio que ficou claro, no decorrer da minha escrita, que as criancas

tinham o interesse de aprender e a professora pesquisada com sua histéria de vida,
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crengas e convicgdes, entrava na sala de aula (seja virtual ou presencial) tentando
acertar, na tentativa de fazer o que ela acreditava. No envolvimento discursivo,
(SMOLKA, 2008) as praticas pedagogicas produzidas destacam que houve
possibilidades constituintes de criancas designers, participativas e protagonistas.

Imersa nesse tempo sem a pretensdo de fechar questdes, pergunto: Que
alfabetizacio queremos? E, nesta intencionalidade, que se concebe a alfabetizacéo
enquanto processo educativo. Uma alfabetizacdo que necessita do contexto. Em
como ensinamos através do ndo-modelo, numa pedagogia dialégica enquanto ato
criador, mediante consciéncia reflexiva da cultura (MENEZES, 2019 e FREIRE, 1989).

A este propdsito, ha que se seguir pensando e refletindo sobre retomar as bases
pedagdgicas de alfabetizacdo, a pandemia escancarou a importancia da escola na
vida das criangcas e evidenciou inumeros aprendizados a todos educadores,

educandos e familiares:

¢ O importante é a qualidade das relacdes; o acolhimento e cuidado;

e A crianca precisa ouvir a explicacdo do porqué ela esta aprendendo
determinado assunto;

e E preciso ler histérias para a crianca e ter amor pela leitura, parece algo
simples, mas a manipulacéo do texto € necessaria na alfabetizacao enquanto
construcao historica;

e E urgente o investimento no planejamento de longo prazo e projetos futuros
prezando pela seguranca de todos os estudantes;

e O lugar da oralizagédo dos textos como prética de ensino ndo pode se ausentar
das metodologias adotadas pelo (a) alfabetizador (a);

e A utilizacdo do aplicativo WhatsApp para alfabetizacdo no campo digital € uma
estratégia que vem dando certo enquanto experimentacdo das multiplas
possibilidades para o processo de ensino-aprendizagem e apropriacdo da
escrita;

e A pandemia favoreceu novas experiéncias digitais: o acesso a podcast para
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formacGes docentes no campo da alfabetizacdo®® permite uma ampliacdo aos
professores de seu repertorio cientifico e préatico, sem sair de casa.

Em nosso olhar, o sonho democratico e a luta continuam. A valorizacédo da educacéo,
a escola na formacéo de sujeito, das intera¢des do desenvolvimento cognitivo, mesmo
com os desafios do sistema de ensino, h4 um entendimento de que os professores
estdo tentando desenvolver a docéncia com amplitude no processo de producéo

textual.

Em meio a todas essas experiéncias fica sempre o desafio de analisarmos e
procurarmos algumas alternativas. Parafraseando Hannah Arendt (2014), é
necessario parar para pensar, olhar a historia e, assim encontrar vestigios para
compreender o que somos. Nao podemos abdicar da educagdo, mas podemos sim
mudar o curso das coisas. Ha que seguir pensando que o professor pode agir
atribuindo aos nossos estudantes a continuidade de uma histéria que os antecedeu —

a tradicdo - e uma nova historia que esta por vir.

59 Indicacao: Cealecast — podcast produzido no momento de distanciamento social pelo CEALE para
discutir guestdes sobre a alfabetizacéo. Disponivel em:
<https://open.spotify.com/show/6 MDMM5nON9YsVsWI1TWJIRTO>.



https://open.spotify.com/show/6MDMM5n0N9YsVsW1TWJRT0
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COMPREENSOES FINAIS SOBRE O FENOMENO INVESTIGADO

Por tudo o que ja discutimos sobre a importancia da perspectiva multimodal, partindo
da compreensédo de que a aula é constituida no encontro entre as subjetividades,
contraponto a ideia de uma “aula dada” e uma educacgao bancaria (FREIRE, 1989),
uma questdao central acerca de como compreender a alfabetizacdo dentro da
perspectiva multimodal no ambito da pandemia da COVID-19 é: como € possivel
trabalhar as producdes textuais, sem deixar de considerar as especificidades dos
estudantes, que encontram-se do outro lado da tela e/ou com distanciamento no modo
hibrido?

Nesse sentido, sdo grandes os desafios que ainda enfrentamos. Para Rojo (2012) a
linguagem escrita, como forma primacial de comunicacéo, perdeu com intensidade o
seu espaco. No entanto, 0 acesso a realidade multimodal e multiletradas vem

adentrando as acdes constitutivas da aprendizagem dia apos dia.

Na abrangéncia do contexto remoto da pesquisa, percebemos que se passou a exigir
o desenvolvimento de diferentes habilidades da professora pesquisada. Sendo assim,
podemos afirmar que mesmo com os desafios, ela teve um fio condutor, ou seja,
conseguiu fazer com que as criancas compreendessem a funcéo social dos géneros
trabalhados, estabeleceu a interagcdo com as criangas por meio desses géneros, etc.
Ela reinventa a sua pratica nessa esfera aproveitando de conhecimentos ja adquiridos
em sua formagao:

Sou formada no superior em informatica pelo IFES, com habilitacdo para

trabalhar disciplina especifica. Se néo tivesse feito esse curso, hoje estaria

muito perdida (APENDICE A, 2021, grifos nossos).
No entanto, sobretudo no modo remoto, ficou evidente que nesse cenario as
diferentes estratégias de planejamento de producdes textuais pensadas pela
professora ndo foram favorecidas a todos os estudantes. A complexidade dessa
realidade exige uma visao critica em torno do problema, que é politico, que falta o
incentivo de programas governamentais (ROJO, 2012). Podemos reafirmar que ficou
claro a importancia de desde cedo os espacos digitais serem introduzidos no contexto

educacional, mesmo que néo seja no periodo de pandemia.
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Diante do referencial adotado, ainda ha muitas lacunas a serem superadas nessas
novas circunstancias. Em um pais com condic¢des financeiras desiguais e acentuadas,
poucos alunos participaram do meio remoto e uma quantidade reduzida postavam nas
plataformas. Parafraseando Rojo (2012), no contexto brasileiro, a tecnologia e os

equipamentos digitais ainda ndo sao acessiveis a todos.

Diante da experiéncia de realizacdo da pesquisa, podemos ratificar a necessidade de
garantia da internet/banda larga como meta a ser cumprida com urgéncia.
Constatamos, portanto, outra varidvel a ser considerada no modo remoto: as
interacbes face a face sao reduzidas, o que compromete no processo de
alfabetizacdo, onde o gestual é considerado. De modo geral, percebemos que quando
se pensa na construcdo de conhecimento, temos a clareza de que sdo varios 0s
fatores que intervém nesse processo: os desafios das midias e tecnologias para os

estudantes e professores em geral.

De fato, ainda sdo muito os desafios no que tange aos impactos da globalizacéo, ha
pontos positivos e negativos, mas em paralelo a isso, apds a apreciacao das aulas
remotas e também presenciais, uma das vantagens a serem consideradas sdo os
novos formatos de engajamento por meio das producdes textuais: os estudantes
possuem mais autonomia e o pontapé inicial da professora sobre a importancia do
uso dos textos demonstrou que essas aprendizagens sao relevantes socialmente para

cada um deles.

Portanto, o docente desempenha papel fundante mediando as situacbes que
envolvem os elementos para a producdo textual, aproveitando 0S expressivos
interesses das criangcas. Sem deixar de lado a importancia do ludico na pratica
pedagogica, esta pesquisa propde a contribuir para a reflexdo dos multiletramentos e
multimodalidade, no tempo da infancia e da alfabetizag&o, a partir de praticas letradas
gue mudam de acordo com o contexto em que os estudantes estdo inseridos, em um

novo momento histérico, considerando o0 seu meio, a sua historia e a sua identidade.

Analisando a conjuntura, ndo sei afirmar quanto tempo levara até que se possa
reconhecer os legados deixados dessa pandemia para a sociedade e criangas,

especificamente, para os ambientes hibridos e presenciais aqui estudados,
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continuarei, portanto, observando e propondo questionamentos. Fato € que, nos
redescobrimos e ainda temos um extenso caminho a trilhar, confiando na ciéncia e
nas producdes textuais enquanto campo de sentidos no ciclo de alfabetizacdo, sem
desesperancar-se, devemos perseverar na esperanca de que dias melhores virdo. A
nova “normalidade” vira, mas nos, nunca mais seremos 0s mesmos. Esperamos, com
este trabalho, estar contribuindo para outros estudos que tenham a produgéo textual

pelo olhar da multimodalidade e multiletramentos na alfabetizacdo como tematica.



130

REFERENCIAS

ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. (232 ed.). Sdo Paulo:
Cortez, 1989. 104 p.

ANDRE, Marli. O que é um estudo de caso qualitativo em educacdo? In: Revista
da FAEEBA — Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 95 - 103,
jul./dez. 2013.

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interacdo. S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

. Muito Além da Gramatica: por um ensino sem pedras no caminho. SP:
Parabola Editorial, 2007.

. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola Editorial,

20009.

. Andlise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Pardbola Editorial,
2010a.

. Lutar com palavras: coeséo e coeréncia. 1 ed. 5 reimp. Sdo Paulo: Parabola,
2010b.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Trad. Mauro W. Barbosa. S&o Paulo:
Perspectiva, 2014.

ASSUNCAO, Maria do Socorro de Holanda. Narrativas digitais: uma proposta para
leitura e producdo de textos multimodais. 2018. 176 f. Dissertacdo (mestrado
Profissional em Letras) - PROFLETRAS, Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN) com a participacdo da Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
Macei6, 2018.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1988.

. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Estética da criagédo verbal.
Séao Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 261-306.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacao Basica, 2017.

COPE, BIll.; KALANTZIS, Mary. Language education and multiliteracies. In:
HORNBERGER, Nancy. (Org.). Encyclopedia of language and education, v.1. New
York: Springer, 2008. p. 195-211.

. Multialfabetizacion: nuevas alfabetizaciones, nuevas formas de
aprendizaje. Pedagogies: An International Journal, 2009, 4:3. p. 164 — 195.



131

CORNELIO, Shenia D’Arc Venturim. Perspectiva do letramento: mudancas e
permanéncias nos livros didaticos de alfabetizacdo. 2015. 268 f. Tese (Doutorado em
educacao) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacédo da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Vitoria, 2015.

COSTA VAL, Maria da Graga. Redacao e textualidade. 32 ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2006 — (Texto e linguagem).

DUBOC, Ana Paula Martinez. Atitude Curricular: Letramentos Criticos nas Brechas
da Formacédo de Professores de Inglés. 2012. Tese (Doutorado em Estudos
Linguisticos e Literarios em Inglés) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2012. doi:10.11606/T.8.2012.tde-
07122012-102615. Acesso em: 2020-11-06.

FERREIRO, Emilia. Psicogénese da lingua escrita. Traducdo Diana Myriam
Lichtenstein, Liana Di Marco e Mario Corso. Porto Alegre: Artmed, 1985.

FONTANA, Roseli Aparecida Cacéo. Sobre a aula: uma leitura pelo avesso. Presenca
Pedagodgica, Belo Horizonte, v. 7, n. 39, p. 31-37, jun. 2001.

FOUCAULT, Michel. As palavras e as coisas. Trad. Salma Tannus Muchail. Séo
Paulo: Martins Fontes, 1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 25 2 ed. (12 edicion: 1970). Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1998.

.Aimportanciado ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1989.

GERALDI, Jodo Wanderley. A Aulacomo Acontecimento. Sao Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 2015. 208p.

. Portos de passagem. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 52 ed.,
2013.

. Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacdo. Campinas, SP:
Mercado de letras, 1996.

. O texto na sala de aula. Sao Paulo: Atica, 1997.

GREGORIN FILHO, José Nicolau. Literatura Infantil em Géneros. Sao Paulo:
Editora Mundo Mirim, 2012, 158 p.

GUALBERTO, Clarice Lage; SANTOS, Zaira; MEIRA, Ana Clara. Multimodal
metaphors: from language as a condition to text to the notion of texture as a meaning-
making semiotic resource. REVISTA DE ESTUDOS DA LINGUAGEM, [S.l], v. 28, n.
2, p. 893-915, may 2020. ISSN 2237-2083. Available at:
<http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/16314>. Date
accessed: 13 nov. 2020. doi:http://dx.doi.org/10.17851/2237-2083.28.2.893-915.



http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/16314
http://dx.doi.org/10.17851/2237-2083.28.2.893-915

132

GUALBERTO, Clarice Lage; SANTOS, Zaira Bomfante dos. Multimodalidade no
contexto brasileiro: um estado de arte. DELTA, Sdo Paulo,v. 35,n. 2,
2019350205, 2019. Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010244502019000200404&
Ing=en&nrm=iso>. access on 13 Nov. 2020. Epub Aug 12,
2019. https://doi.org/10.1590/1678-460x2019350205.

GUALBERTO, Clarice Lage; PIMENTA, Sénia Maria; BOMFANTE, Zaira dos Santos.
Multimodalidade e ensino: mdltiplas perspectivas. Sao Paulo: Pimenta Cultural,
2018. 226 p.

GUALBERTO, Clarice Lage (org). Muito além das palavras: leituras multimodais a
partir da semiodtica social. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2017. 163p

KERSCH, Dorotea Frank.; COSCARELLI, Carla Viana.; CANI, Josiane Brunetti (Orgs.)
Multiletramentos e Multimodalidade: a¢Bes pedagdgicas aplicadas a linguagem.
Campinas: Editora Pontes. 2016.

KLEIMAN, Angela. Letramento e suas implicagcfes para o ensino de lingua
materna. In: Signo. Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007. Disponivel em:
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/article/viewFile/242/196. Acesso em:. 14
abr. 2020.

. Oficina de leitura: teoria e pratica. 5. ed. Campinas, SP: Pontes: Editora
da Universidade Estadual de Campinas, 1997.

. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995. Colecdo Letramento,
Educacao e Sociedade.

KLEIMAN, Angela e ASSIS, Juliana Alves. (orgs). Significados e ressignificacdes
do letramento: desdobramentos de uma perspectiva sociocultural sobre a escrita.
Campinas: Mercado de Letras, 2016.

KRESS, Gunther. Multimodality: A Social Semiotic Approach to Contemporary
Communication USA and Canada: Routledge, 2010.

. Thinking  About Meaning and Learning in a World
of Instability and Multiplicity. Pedagogies: An International Journal, 2007.

. Literacy in the New Media Age. New York: Routledge, 2003.
. Before writing: rethinking the paths to literacy. London: Routledge, 1997.

KRESS, Gunther; VAN LEEUWEN, Theo. Reading images: the grammar of visual
design. London; New York: Routledge, (1996[2006]).

Multimodal Discourse: the modes and media of contemporary
communication. London: Arnold, 2001.


https://doi.org/10.1590/1678-460x2019350205
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/article/viewFile/242/196

133

. Discourse Analysis and Education: A Multimodal Social Semiotic Approach.
In: Multimodal Discourse Analysis. 2011. By Routledge. 2nd ed.

KRESS, Gunther. et. al. Multimodal teaching and learning: the rhetorics of the
science classroom. London and New York: Continuum, 2001a.

LANDEIRA, José Luis. Géneros Textuais nasalade aula: entre modas e realidades.
In: Na ponta do lapis, ano V — n. 11 agosto de 2009.

LAVILLE, Christian.; DIONNE, Jean. A construcéo do saber: manual de metodologia
da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed, 1999. 344p.

LUDKE Menga.; ANDRE, Marli. Pesquisa em Educacéo: Abordagens Qualitativas. 2
ed. Rio de Janeiro: EPU. 2014.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros Textuais: Definicdo e Funcionalidade. In:
Géneros Textuais: Constituicdo e Praticas Sociodiscursivas. Editora Cortez Revista
Nova Escola. Sdo Paulo: Editora. Abril, agosto, 2009.

MEDEIROS, Adelmo Francisco da Silva. Praticas de escrita multimodal no ensino
fundamental: criando estratégias de aprendizagem em producao textual. 2017. 118
f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Letras) - PROFLETRAS da Universidade de
Pernambuco (UPE), Garanhuns, 2017.

MELO, Terezinha Toledo Melquiades de. A alfabetizacdo na perspectiva do
letramento: a experiéncia de uma préatica pedagbgica no 2° ano do ensino
fundamental. 2012. 108 f. Dissertacdo (mestrado em educacéo) - Programa de Pés-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora,
2012.

MENEZES DE SOUZA, Lynn Mario Trindade. Educacéo linguistica: repensando os
conceitos de lingua e linguagem. In: FERRAZ, Daniel Mello; KAWACHI-FURLAN,
Claudia Jotto. Bate-papo com educadores linguisticos: letramentos, formacao docente
e criticidade. Sdo Paulo, SP: Pimenta Cultural, 2019, p. 245-258.

NEW LONDON GROUP. A pedagogy of multiliteracies: designing social futures.
Harvard Educational Review, v. 66, n. 1, spring,1996.

OLIVEIRA, Maria do Socorro. Géneros textuais e letramento. In: Revista Brasileira
de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 10, n. 2. 2010. p. 325-345

RAMOS, Jania Martins. O espac¢o da oralidade na sala de aula. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1997.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos multimodais na sala de aula: exercicios. Revista
Triangulo, Uberaba, v. 13, n. 3, p. 24-38, out. 2020. ISSN 2175-1609. Disponivel em:
<http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatrianqulo/article/view/5005
>. Acesso em: 11 nov. 2020. doi:https://doi.org/10.18554/rt.v13i3.5005.



http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/5005
http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/5005
https://doi.org/10.18554/rt.v13i3.5005

134

. Multimodalidade e producdo de textos: questdes para o letramento na
atualidade. Signo, Santa Cruz do Sul. v. 38, n. 64, p. 21-34, jan. 2013. ISSN 1982
2014. Disponivel em: <
https://online.unisc.br/seer/index.php/signo/article/view/3714/2554>. Acesso em: 07
nov. 2020.

. Multimodalidade, textos e tecnologias: provocacdes para a sala de aula.
Séo Paulo: Parabola, 2021.

ROJO, Roxane. ENTRE PLATAFORMAS, ODAS E PROTOTIPOS: NOVOS
MULTILETRAMENTOS EM TEMPOS DE WEB21l. The Especialist: descrigcéo,
ensino e aprendizagem, vol. 38, n° 1, jan-jul, 2017.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na Escola. Sao Paulo:
Parébola Editorial, 2012. 264 p

. Letramentos, midias, linguagens. 1. Ed. Sdo Paulo: Parabola, 2019. 224
p.

SANTOS, Zaira Bomfante; TIBURTINO, Vanessa. Multiletramentos e
Multimodalidade: dialogos e dimensdes para o ensino. In: Revista (Con) Textos
linguisticos, Vitéria, v. 12, n. 23, 2018.

SCHMIDT, Maria Luisa Sandoval. Pesquisa participante: alteridade e comunidades
interpretativas. Psicologia USP, 2006, 17 (2), p. 11-41.

SILVA, Katellen dos Santos. A producao de textos e os sentidos produzidos em
criancas em fase de alfabetizacdo. 2019. 90 f. Monografia (Licenciatura em
Pedagogia) — Universidade Federal do Espirito Santo, Sdo Mateus, 2018.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. 1. ed. Sédo Paulo:
Contexto, 2018. 384 p.

. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009, 128 p.

. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 18 ed. Sdo Paulo: Contexto,
2017.160 p.

. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. S&do Paulo:
Contexto, 2020. 352 p.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: a
alfabetizacdo como processo discursivo. 122 ed. S&o Paulo: Cortez, Campinas, SP:
Universidade Estadual de Campinas, 2008.

SNYDERS, Georges. A Alegria na Escola. Sao Paulo, Ed. Manole LTDA., 1988.

STIEG, Vanildo. Propostas e praticas de alfabetizagdo em umaturma de segundo
ano do ensino fundamental no municipio de Vila Velha/ES. 2012. 312 f. Tese


https://online.unisc.br/seer/index.php/signo/article/view/3714/2554

135

(Doutorado em educacao) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo do Centro de
Educacédo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Vitéria, 2012.

STREET, Brian Vincent. Literacy and Multimodality. In: STIS Lecture: Inter-
Disciplinary Seminars O Laboratério SEMIOTEC, da FALE/UFMG Faculdade de
Letras, Belo Horizonte, Brazil. March 9, 2012.

Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacéo. Traducdo Marcos Bagno, 1 ed. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2014.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-A¢ao. Sao Paulo, Cortez, 1986.

VALIATI, Claudia Maria de Almeida. Escola de periferia: um olhar em construgao.
232 Reunido Anual da ANPEd, Caxambu, MG, 2000. p. 1-10. Disponivel em:
<http://23reuniao.anped.org.br/textos/1315t.PDF>. Acesso em: 01 nov. 2020.

VASCONCELOS, Rebeca Schirmer de Souza. Praticas multimodais no aplicativo
WhatsApp: apropriacdo da cultura escrita digital por criancas em processo de
alfabetizacdo. 2019. 125 f. Dissertacao (mestrado em educacao) — Programa de Pés-
Graduacéao em Educacao da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2019.

VIEIRA, Martha Lourenco; COSTA VAL, Maria da Graca. Producdo de textos
escritos: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Manuscrito de 1929. In: Educacdo & Sociedade, Ano
XXI, n°® 71, Campinas, jul. 2000.

. Pensamento e Linguagem. 3. ed. S&do Paulo: Martins Fontes, 1991.

A formacdo social da mente. O desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

VYGOTSKI, Lev Semenovich. Obras Escogidas — V. Fundamentos de Defectologia.
Machado Grupo de Distribucion, S.L, 2012.



136

APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
PROFESSORA REGENTE E TRANSCRICAO

Duracéo: 2 horas e 05 minutos.

Local: Google Meet.

Instrumento para coleta de dados: gravador de voz, gravador de tela e anotacdes
pessoais da pesquisadora.

Nome da Pesquisadora/Mestranda: Katellen dos Santos Silva

Pesquisa: A PRODUCAO TEXTUAL NO CONTEXTO DA ALFABETIZACAO PELO
OLHAR DOS (MULTI)LETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE

Universidade Federal do Espirito Santo — UFES/CEUNES
12 parte — Identificacao

Nome da professora: [preservado].

Sexo: Feminino

Idade: 52

Instituicdo onde leciona: [preservado]

Vinculo: Instituicdo 1 — Desde 1999 e Instituicdo 2 — Desde 2004.

22 parte — Experiéncia Profissional
1) H& quanto tempo vocé atua na area educacional?

( )2a5anos

( )5a10anos
( )10a15anos
( )15a20anos
(X) Outro. Qual?

32 anos. Desde 1992 no municipio. No Estado atuei nas areas de historia e também
EJA, muito pouco nessa ultima.

2) Ha quanto tempo vocé faz parte do corpo docente dessa escola?

( )2ab5anos

( )5a10anos
( )10a1l5anos
( )15a20anos
(X) Outro. Qual?

22 anos.
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3) Ha quanto tempo vocé trabalha no ciclo de alfabetizacéo?

Do mesmo tempo citado acima. Nunca sai do ensino fundamental |, cheguei ao
terceiro ano, que era terceira série, durante 6 meses numa licenca. Mas sempre no
ciclo de alfabetizacao.

4) Qual a sua formacédo académica?

(X) Curso Superior - em Pedagogia, licenciatura por 4 anos. E também curso superior
em informatica pelo IFES, com habilitacdo para trabalhar disciplina especifica. Houve
estagio, defesa. Se ndo tivesse feito esse curso, hoje estaria muito perdida.

(X) P6s-Graduacao Lato Sensu - em 1° ao 3° ano das Séries Iniciais; Informatica na
Educacéo e Tutoria a Distancia.

( ) Mestrado em — ja fez a tentativa no CEUNES/UFES.

5) Fale para mim sobre sua experiéncia profissional. O que te levou a
lecionar nas séries iniciais?

O que me levou a lecionar foi o magistério realizado em 1991. Ja podia ser professor.
Fiz o primeiro vestibular do CEUNES: fiz a prova e entrei. Fiz pedagogia na primeira
turma. N&o tinha um rumo ainda, engravidei. Fui para Vitéria e fiquei um ano la
tentando transferir para Vitdria, depois de um ano voltei a Sdo Mateus e estudei na
segunda turma de pedagogia.... JA comecei a trabalhar na prefeitura, pelo
magistério... estudei, fiz estagio na Educacéo Infantil e Educacao Fundamental 1. Com
o curso de pedagogia facilitou, peguei uma disciplina especifica. Vieram contratos,
DT, procurei extensdo. Em 1999: passei no concurso — de 1° ao 5° ano — e sempre
ouvi: “vocé tem esse perfil da alfabetizacdo”. O segundo concurso foi na educagdo
infantil: em 2004 passei na segunda cadeira. Foi uma outra experiéncia na Educagéo
Infantil. Era sempre educacédo fundamental. Na educacéo infantil tem mais uma
postura de afeto. A Educacio infantil ajudou minha pratica docente. As vezes gostaria
muito de mais tempo, menos alunos para trabalhar com calma, assim como na
Educacéo Infantil. Educacéo Infantil € mais aberto. O cantar, o brincar, a maneira que
conta a histéria. E lindo. Tenho a educac&o infantil como referéncia, como um modelo.
A Educacéo infantil me direcionou para ser mais carinhosa.

As formacgbes também me ajudam a pensar e refletir sobre a atitude do dia, pelo que
venho estudando, em uma linguagem atualizada. Entendo que nao é s6 pegar os
autores, mas aplicar na pratica. Sempre que tém as mudancas, a prefeitura faz
convénio com a UFES. Nunca perdi essas oportunidades, na alfabetizacdo sempre
tem formacdes. Teve uma época que iamos todas as quartas-feiras, saiamos 22 horas
da noite.

Teve na época do PNAIC: com a Contijo, com a Sayonara. Nessas formacdes
trabalhava-se o livro do PNAIC. Semana passada voltou a utilizagdo do PAES. Tem o
livro do primeiro, segundo e terceiro trimestre. Textos do segundo ano: chegou essa
semana: outro kit do segundo ano. Deu 3 livros. Eu seleciono o que considero mais
relevante. Todos os estudantes tém. E um livro consumivel. Tem um capitulo que faz
a comparacao dos animais. Trabalhamos o ano passado a nivel de primeiro ano.
Porém, nesse ano, comecgou agora efetivamente o uso, porque precisa da liberacao.
Antes era programado. Mandava até um cronograma. Eu acho que o livro nédo é
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contextualizado. Traz uma linguagem isolada. Ndo da abertura. Ndo tem uma
instrucdo detalhada para instigar. Ja no segundo tem mais escrita.

Eu gostava muito da caixa do PNAIC. O PNAIC € um material mais aberto. Eu fazia
uma cortininha de leitura para colocar os livros dentro. No final do ano devolviamos
para a biblioteca. No ano seguinte dava uma baixa diferente. Nao sei se vocé conhece
a Amalia Simonetti, do Ceara [...]

32 parte: Sobre 0 nosso objeto de estudo

6) Que atividades de leitura e escrita vocé desenvolve com seus alunos na
sala de aula?

Eu desenvolvo as atividades dentro de um contexto... para criar gosto... ler para criar
habitos de leitura... esse ano parece que “t6” devendo tudo (risos). Néo foi possivel
muita coisa. Mas leitura todo dia € comum: poema, cordel, parlenda, trecho de uma
noticia, o préprio texto da criancga disponivel... ndo é para cobrar. Esse periodo perdeu
demais. Tinha tempo para ir na biblioteca e selecionar livros... ndo pode ficar
manuseando, ndo pode deixar a caixinha l4. Gosto da rotina de: pegar na quinta...
devolve e pega outro livro... Sdo praticas que gosto de fazer... explorar junto com
eles... acho fantastica a formacéo on-line e presencial do portal trilhas de 200 horas.
Tem o AVAMEC. Como vocé ler para as criancas... tem toda uma orientacao... tivemos
uma formacéo presencial junto com a UFES: no portal trilhas junto com a UFES...
tinha esse vinculo. Ler para compatrtilhar o que achou interessante. E tem os tipos de
leitura: texto por repeticdo (como a “galinha ruiva”), texto poético. Tive a oportunidade
de aprender varios conceitos.

Tenho a consciéncia que néo é ficar apegado a decodificacdo: mostrar o BA e FA. Ou
s6 identificar e querer resultados rapidos. Nao € sO o registro da decodificacédo, o
isolado... é preciso estruturar para falar... usar um método misto... as opcbes de
marcar as fichas da prefeitura vém: leitura convencional, ndo vem mais a opc¢ao
alfabético ortogréfico.

E quando falamos de leitura € praticar mais o gosto de ler para criar gosto e nao ler
para se aplicar contetdo... explorar ortografia... como fazer leitura? Como ler?
Mostrando o livro... aprendi a postura com a formacgdo... na altura do aluno: abaixar
guando estiver falando com ele... pensar nas disposi¢cdes dos materiais em sala... as
imagens... O PORTAL TRILHAS que foi uma formacao que recebemos é gravado por
professores comuns.

7) Como as atividades sao planejadas? A pedagoga participa?

As atividades sado planejadas seguindo o programa de ensino da prefeitura... que foi
elaborado por professores direcionados a cada disciplina... matematica... ciéncias...
dentro daquele trimestre... exemplo: trabalhar “moradia”. Géneros textuais... Em
Lingua Portuguesa ndo tem um limite... acho legal... ele é livre... é aberto... tem a parte
escrita... habilidades... algumas coisas quando vamos olhar do livro didatico nao
bate... € pouca coisa... vai para outro tipo de texto que foge... ndo é algo estruturado...
muita coisa nao tem no livro didatico... Lingua Portuguesa tem que estar planejando
e acrescentando novas coisas...
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A pedagoga ndo participa, ela confia e se apoia na gente... € meu sonho se ela
participasse mais ativamente, iria nos passar muita seguranca. Mas nao temos a viséao
do outro... me sinto desprotegida as vezes... queria uma pessoa que observasse,
porém penso que é por questdo de tempo, muitas salas, muitos alunos e néao
consegue... assim, vou na experiéncia... a gente segue... ndo pode fugir... gostaria de
discutir um enunciado, mas ndo temos a oportunidade. Todavia, eu e minha parceira
de sala combinamos nos planejamentos melhor... fazemos combinados conjuntos...
ambas reformulam...

8) Como ocorre o processo de producgéo de textos no dia a dia?

Texto coletivo com a participacdo. As vezes o menino que n&o sabe ler ainda, participa
mais do que o outro que escreve convencionalmente. Ndo podemos ficar preso téo
somente a escrita individual. Numa situac&o que vocé precisa escrever, VOCcé escreve
individual, mas dentro de um significado, de um tema que tenha significado. E
considerar uma fala dele, e ndo somente a ditada por vocé. O estudante néo fala “o
elefante é bonito”, ele fala mais sobre o elefante diante do que ele conhece. Temos
gue ter o cuidado em cobrar algo da crianca, se ele ndo conhece... é priorizar o que
ja ouviu... 0 que ja conversou... se nao teve as oportunidades, o argumento nao vai
sair... ter um cuidado. Eu fico encantada com o modo que eles escrevem!!!

9) Que modos de produzir sentido (visual, gestual, sonoro etc.) sao
recorrentes nessas producdes?

O jeito que as criangas expressam é uma garantia que “ta” valendo a pena pra ela. Se

nao tem gosto, se ndo tem reacdo... € como se tivesse fazendo uma empolgacéo. No

desenho que propde, desenha com mais argumentos, com mais elementos, € porque

aquilo que vocé falou tem significancia para ele. Internalizou o conceito. Uma musica...

10) Na sua percepcdo, como o0s alunos buscam interagir nas aulas no
contexto da alfabetizagcao?

No movimento de um incentivando o outro. Eu percebia recorrentemente que a
interacdo com o que eu propunha nas aulas on-line, as proprias maes pegavam aquilo
como modelo... o jeito de abordar a crianca, elas utilizavam a mesma linguagem que
a minha. Quando o microfone estava aberto eu ouvia as maes falando, silabando,
repetiam a pergunta, mencionavam uma colocagdo minha: “foi assim que tia Belina
falou”. A interagdo com os estimulos da familia é fundamental. Como vocé viu, a aluna
lasmin: ela esta muito animada, lendo ortograficamente, mas nao fluente. Carolina 1é
pausadamente, Ié pontuando, uma gracinha... e na sala de aula remota, umas
ajudavam as outras, agiam e reagiam.

Agora que 0s grupos estdo misturados: remoto com presencial. Temos estudantes
gue ainda ndo conseguem ler silabas. N&o tem o apoio da mée, mas ja esta sendo
estimulado a pensar na escola... tem crian¢ca que esta muito prejudicado... Exemplo:
alguns faziam e entregavam na escola com a letra da prépria mée. Atualmente, o
rendimento esta abaixo do esperado. Agora no presencial, estou propondo atividade
diferenciada, trabalhando no contexto geral na fala. Esse aluno em especifico participa
oralmente bem... na hora da escrita... tem que ser atendimento mais individualizado...
tenho um grupo com muita dificuldade, com poucos avancos.
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11) Vocé consegue perceber como as multiplas linguagens séo articuladas
pelas criancas no processo de significacdo? Vocé costuma valoriza-las?

Levo em consideracao, o jeito de agir e reagir. Em comentar uma musica... O gestual...
observando a mudancga de comportamento... fazer com que ele olhe... criando uma
situacdo de foco... se a gente ndo dramatizar um pouco, ndo chama a atencéo... e ai
ele ndo tem interesse. Tem que ter a atragao.

12) Na sua experiéncia como professora das séries iniciais, o que te leva a
compreender a alfabetizacdo? A partir da sua compreensao, como ela
norteia/direciona a sua pratica pedagoégica?

Alfabetizacdo ndo € s6 decodificar, mas a crianca ir percebendo que aquilo que ela
esta recebendo com a interacdo dos outros, na convivéncia, consiga amadurecer. A
alfabetizacdo norteia a minha pratica pela interagdo, pela convivéncia. Depois,
observo a silabacao, o estimulo das familias faz toda a diferenca e principalmente,
usar a alfabetizacdo em outras areas para sobressair, que € a interdisciplinaridade.

13) Diante das suas formacdes e experiéncias jA mencionadas, em sua
formacdo vocé ja leu e ouviu falar em letramento? Como vocé
compreende/assimila esse conceito ou nocao de letramento? Vocé acha
gue essa compreensao interfere no planejamento das suas aulas?

Entendo de letramento que a alfabetizacéo é ter sua formacéo enquanto cidad&o... no
meio em que ela vive. Ndo é so para ler... mas tirar conclusdes para a vida... viver e
conviver com 0s outros... as inten¢gdes mudam... tem intencdes diferentes... para ter
uma opinido do aluno... e ndo sé receber de mim... ninguém € sabedor de tudo,
aprendemos uns com 0s outros, no meio social.

14) Ja ouviu falar sobre a multimodalidade? E os multiletramentos?

S&o novas para mim, achei na BNCC. Entendo que sdo as representacfes visuais em
geral. Onde o individuo faz uso desses elementos. A multimodalidade e os
multiletramentos, os dois precisam existir para que exista a formacéo do individuo...
leu a placa de Onibus... lembrou... relacionar com o que eles tiverem a referéncia...
dou uma proposta de bilhete: é uma ideia de texto, explicar o porqué. Uma coisa que
€ deles, mas com a minha participacdo enquanto professora.

15) Na sua percepgcédo como o processo de alfabetizagcdo vai se construindo
na interagdo com seus alunos?

Pela liberdade que da... de maneira natural. Aproveitar as oportunidades de escrita de
palavra que vao sendo surgidas... trabalhar até o Z de uma maneira que, por exemplo:
trabalhar BRA em ZEBRA. Em uma discusséao, desenho, posso trabalhar. Nao vai ser
algo macgante.

16) Vocés realizam atividades na biblioteca e em outros espagos da escola?

Esse ano ficou muito para tras... A ida ficou mais limitada. As regras de sentar no chéo
também foram limitadas, embaixo da escada na secretaria, um lugar que eu gostava
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de ir, agora ndo pode. Mas € comum da minha prética pré-pandemia fazer. Sinto que
€ muito marcadinho o tempo.

17) Como vocé percebe os diferentes modos de significar (verbal, oral,
desenhos...) das crian¢as no cotidiano escolar?

Sao representacdes que retratam o que o aluno sabe. O desenho eu analiso bem.
Peco para explicar. Esses dias, pedi para desenhar o ciclo da dgua. Percebi que tinha
crianca fazendo a maneira global. Porém, como ele néo visualizou a figura do ciclo da
agua (do jeito que eu planejei: com a base, chdo, agua). A experiéncia que devia ter
sido feita na pratica, ndo deu certo porque a crianga ndo vivenciou. Assim, quando ela
explica para vocé e ndo condiz com sua intencdo, ndo é porque ela ndo entendeu,
mas a necessidade de um modelo... Sempre procuro saber o que ele desenhou.
Mesmo que faz baguncadinho, mas a crianca explica. E sdo desenhos realistas.
Lembro de um episédio na educagdo infantil, contei a histéria “A FESTA NO CEU’ e
uma determinada crianca desenhou a namorada do urubu, passou o batom... Ao
passar ao lado da carteira dela eu perguntei 0 que era... imagina se eu ndo desse
importancia a isso? Se eu passasse por ali e ndo perguntasse? Ele me contou que
tinha feito um violdo, a casa do urubu depois que o urubu casou... preciso dar
importancia a isso... pedi que ela escrevesse com letra bastdo... nomear é
importante... com a folha bem aberta...

18) Que tipos de textos vocé trabalha com seus alunos? Qual (is) € (sdo) o
(s) critério (s) de escolha?

Os tipos de textos sdo de acordo com o programa. Eu faco uma combinacdo com a
minha parceira-colega. Trabalhamos sobre fabulas, por exemplo. Nessa semana
estamos preparando um simulado que a prefeitura pede, que é avaliativo. O foco é
ver a escrita do aluno. Defendo a ideia que ndo é somente para marcar X. Mas
trabalhar tipos de textos em listas, frases e pensamentos sobre ele. Buscar
informacgdes no texto; nomear as figuras que eles conhecem.

19) Como séo pensadas as producdes textuais no seu ambiente de trabalho?

Coletiva. Qualquer situacédo que mereca uma escrita é preciso dar valor, independente
da disciplina vocé esta produzindo. Refletir sobre a escrita: veio de uma situacao-
problema, da analise de um grafico, ndo precisa estar exatamente em portugués. Faz
tempo que a gente ndo ver uma crianga dizendo: “o elefante é bonito”, atualmente, as
criancas dizem numa situacao mais contextualizada, no conhecimento que tem sobre
as coisas.

20) Qual a sua postura frente ao livro didatico? Com que frequéncia vocé
utiliza:

( ) Nunca

( ) Quase nunca

(X) Regularmente — Intermediario, pouco pela situacdo. Percebo que néo bate
com as intencdes. No tipo de texto fabula, trabalhei algumas coisas no livro. Depois é
notavel que o assunto acaba ali. Encerra. Morre. Preciso pesquisar fora do livro.

( ) Frequentemente

() Sempre.
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21) Como esse material didatico norteia a sua pratica?

Muito pouco. Tem que pesquisar muito. Partir da gente. A partir do programa de ensino
eu preparo. Levo muito tempo preparando. Tenho que levar para casa. O livro é
limitado. Mesmo que é escolhido um livro e passado por uma equipe, quando vai para
a secretaria, ha um critério de selecéao.

22) Como a reflexdo e o posicionamento (criticos) dos alunos séao
trabalhados na alfabetizag&o?

Pelas conversas... indagando-os... dar oportunidades... eles conhecerem... articular
uma discusséao... se tem um conhecimento, levar para os outros. Nao limitar. Pela
palavra, novos vocabularios: mostrar a eles. Ofertar sempre!

23) Em sua opinido: o que é texto? Qual o lugar do texto no contexto de
alfabetizacdo? Que tipos de texto vocé costuma fazer uso na
alfabetizacéo?

Texto é o entendimento sobre algo. A representacdo do pensamento... de algo que
voceé viu, quer escrever ou falar... faco uso de Géneros Textuais diversos: narrativos,
poéticos... dou muitas oportunidades.

24) Como vocé percebe em sua prética, 0s usos que as criancas fazem dos
diferentes modos de produzir sentido (oral, gestual, escrito, auditivo etc.)
em sala de aula?

Pela reagdo... pelo comportamento... ao receber ou fazer alguma proposta...

25) De que forma vocé negocia os sentidos que os alunos produzem no
texto?

Com indagac0es... no que ele escreve eu preciso que ele leia e volte, indago ele... e
ai vem a intervencao, fazer ele argumentar melhor na hora que escreve. Nem sempre
€ a escrita. E se eu deixo como esta, ele sabe fazer melhor, mas precisa de alguém
para conduzir, ndo consegue desenvolver sozinho, entdo fago a mediagdo: “vocé
escreveu pouco, vocé pode escrever mais”. Quando eu leio, a crianga quer escrever
mais. O Livro do PAES que comecamos a usar tem a autobiografia. Uma coleguinha
viu que a aluna Vivacidade tinha colocado mais coisa, entéo, ela também inseriu mais
coisas. Foi inventando novas informacgées, ela viu a colega e se empolgou: “espera ai
que falta escrever”. Ai aumentou o numero de linhas do seu texto. O colega e a
professora servem de espelho para eles. Tem o modelo. O aluno 1: precisava fazer
palavrinhas. Vou mostrando... O aluno 2: é uma crianga que vive na rua, mas tenho
muita abertura via dialogo, ele pega rapido o que digo.

42 etapa — Feedback da pesquisa —

A sua pesquisa teve muito valia para mim. Estava precisando de ideias novas. Fico te
observando enquanto profissional. E bem diferente da nossa pratica. Vocé estudando
tdo nova, vai ficar na minha memaria. Vocé é uma pessoa que estimula, eu peguei
como modelo.



143

26) Durante o desenvolvimento da pesquisa, vocé consegue perceber
algumas mudancas de perspectivas com o ensino de lingua Portuguesa
na Alfabetizacdo? Se sim, poderia pontuar quais?

Sempre que chega alguém na minha sala, eu fico observando e refletindo sobre o que
posso mudar. E muita coisa eu vejo, que ainda preciso fazer. As ideias mais inovadas.
Reflito bastante no que eu penso, mas ndo consigo fazer. A importancia do
replanejamento e fazer diferente.

27) Poderia de situar alguma reflexdo, ponderando limitagbes da pesquisa
ou até desafios para se pensar a producédo de texto na alfabetizacéo?

Para a pesquisa, acho que fiquei devendo, podia ter feito melhor. No remoto no que
podemos pensar sobre a producao de texto na alfabetizacéo, a questédo do grupo tanto
remoto como presencial ainda € limitada, o tempo é menor. No remoto ndo conseguia
visualizar 100% o que eles estavam fazendo. No presencial jA consigo ver a escrita
melhor, o texto coletivo flui, tem mais efeitos.
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APENDICE B - TCLE PARA OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

JFES

Lampan e Maian
M IERSINDE FEDERAL DD ESPIRIMO 548700

U FEs

TERMO DE CONSENTIMENTON LIVRE E ESCLARECIDEY DESTINADLY ALK FALS
DU RESPONSAVEILS LEGALS

O (a) menor
ped (a) qual o (a) sechor (a) € responsave] esta sendo convidado a parbicapar da pesguasa
mtiulada  “A  producie  texival oo comfexto  da  alfabelizacio  pelo  olhar
dios (multifetramentos ¢ muallimodalidade™, sob a nesponsabiidade de Bapellen dos
Santes Salva, aluma do Programa de Pis-Uirasduacdo em Ensino na Bducagdo Basica -
PPGEER {Mestradi da Universidade Federal do Espinn Santo, Centro Universildrio Norte
do Expinto Sano — Campos 380 Mabeus,

Justificativa:

Entendiendi que &= producies lextuas o de suma importines no cicle de alfsbetizscio,
deve ser procise reconhecer quans bpos de priabcas sSo leptimadas @ evelencmiis ma escola,
Consideramos nessa pesquisa gue of efenos da multimedalidade sio de grande aleance e
afietam profundamente 0% caminbos para a alfsbetizacio das criangas que estio crescendo
numa nova pasagem comumcacional. Messe senbdo, a pesquisa podera contnburr para
refletimmis sobre esse campo ainda pouce explorado. Apreseniz-se, asam, a justificstiva para
a realizagio desta mveshgacdo sobre: como estio sendo compreendilas o priscesso da
alfshetizscio as produgdes lexiuals ¢ as pribicas betradas que o8 alunos trmzem para a sala de
auda.

Objetives da Pesguisa:

0 obgetive do estudoe & compreender come g2 did o processo die produg@o textual em wma
turma de sepmde ane no ciclo de alfabetzzagio — em uma escala da rede pablica da
mumscipio de 530 Mateus — ES, identificando a presenca dos texios em sala de aula ¢ a panor
de quas perspecivas ¢ propdsitos sio prodwados ¢ compreeniddos.

Procedimentos para obteng$o dos dados:

Mesla pesquisa serlo scompanhadas oo contexio da sala de aula a pritica docente e as
interagdes dos alunds no que se refer: 3 produglo de sentido nos lextos prodicsidos, em uma
fturma div segunde ano do ensing fundimental no municipie de 580 Matews - ES. Os
procedimentos uhilzados para a oblencio dos dsdos serfo & observaples, filmagem,
fotografias, gravagdes em dudio, didro de campo desertive @ entrevista semiestrsursda cam
a profisssorn onde discutiremos sobre as questies das produgdes bextuass ma perspectiva dos
estudos dos letramentos ¢ mullimodalidade.

Rizcos ¢ Desconlorios:

Toida pesquisa com seres humanos enviolve rscos em bpos @ grans vanados. Por envolver a
ohservacdo dis processos lexbuns realizados em sala de aula, pode haver constrangmiento
dos envolvibos na situacds de ensine ¢ aprendrzado ¢ allerar o dindmaca ds relsgies de
engimo ali melaurades. Em casod de ocoréncia com relagdo aos nseos @ desconforios serd
dada assasiéncia imedisla que se configura na s<isténea emergencial e sem Gnos de
qualquer especie ao parboipante da pesqusa, em situagbes em gue este dela necessile ¢
amsbinei legral, que ¢ aguels prestada para atender comphicages ¢ danes decormentes,
direta oo mdiretamente, da pesquisa. Também serd garaninda a indemzacio diante de
eventuas damos, alraves da cobertura matenal para reparagdo a0 dano, canssdo pela pesgquisa

Centr Univeritarie Norie do Espirile Saaie

RodorviaBR 100 Nose, ket B ainoLiosinco, CEP29932- 540 T L2 Ti 230 -1 569 Sho Malow —ES
Sitin cleiriesn: bt JCELUNES ufea br
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FES

Cavpen o Vet
UNIVERSOADE FEDERAL DD ESPRITO SMNTD

20 participante da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estilo relacxonados d contribugio do sprimoramento das praticas
pedagdgicas no que se refere & concepedes tedncas ¢ as relagbes que se estabelecem na
importincia das pratxcas ¢ evenlos de letramentos no contexto da alfabetizagio. Indo ao
encontro da potencialidade do aprendizado da lingua para os alunos em fase de alfabetizagio
¢ contnibumdo para a qualidade do ensmo a ser oferecido, uma vez que 30 cnar condigdes de
produgdo textual é possivel o aluno agir ¢ problematizar no processo de interpretagio,

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos supeitos participantes da pesquisa serfio mantidos em
sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apas publicagio. Nesse sentido, os
nomes dos sujestos participantes da pesquisa na escrita dos resultados ¢ andlse dos dados
serdo ficticios. Os dados da pesquisa serdo analisados i luz da contribuic3o da perspectiva interativa
da linguagem de Bakhtin (2003}, na sbordagem socicssemidtica da multimodalidade (KRESS, 1997)
¢ dos (multi)letmmentos (STREET, 2014; COPE ¢ KALANTZIS, 2008; ROJO, 2012; KLEIMAN,
1997), que projeta o olhar para o desenvolvimento das miltiplas sermioses dos textos, considerando a
crescente diversidade cultural dentro do sew wso social, serfio armazenados num prazo de 05
anos. O0s resultados da pesquisa serdo utilizados nas reflexdes sobre a educagio linguistica,
as mediagdes ¢ 0 processo de alfabetizagio, contribuindo para a discussio de processos de
ensino e de aprendizado de alunos em fase de alfabetizagio.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa ¢/ou Retirada de Consentimento:

O (A) Sr. (A) ndo ¢ obngado (1) a particapar da pesquisa, podendo derxar de participar dela a
qualquer momento de sua execugdo, sem que haja penalidades ou prejuizos decorrentes de
sua recusa, Caso decida retirar seu consentmento, o (8) St (a) ndo mas serd contatado (1)
pela pesquisadora.

Esclarecimento de davidas:

Em caso de dividas sobre a pesquisa ou para relstar algum problema, o (1) Sr. (A) pode
contatar a pesquisadora Katellen dos Santos Silva, no telefone (27) 999753769, 0 (A) St (A)
também pode contatar 0 Comité de Etica em Pesquisa - Campus do Ceunes pelo telefone
(27) 3312.1519, eomanl: cepoeunesiagmail.com/
somitedectics ceuncs@institucionalufes.br, enderego Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro
Litorineo, Sio Matews, ES, CEP: 29.932.540.

Nesse sentxlo, gostara de contar com a sua colaboragio, atraveés de sew Consentimento Livre
¢ Esclarecado.

Centru Univeniitirio Norte do Espirite Sasts
RodorviaBR 101 Norie o0, B sirro Lisorireo, CEP 2993 2-540Tel: (27)3312-1 560 Sho Makeuss~ES
Silio eletriesco: hitpewww CEUNES.ufen b
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Declaro que fur verbalmente mformado (a) ¢ esclarecdo (2) sobre o presente documento,
entendendo todos 08 lermos acima expostos, ¢ que voluntaramente aceito a participagio do
() menor pelo (a) qual sou responsivel e compreendo que posso retirar meu consentimento
¢ interrompéelo a qualquer momento, sem penalidade. Também declaro ter recebido uma via
deste Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, de igual teor, assnada pela pesquisadora
prancipal ¢ rubricada em todss & paginas.

Sio Mateus, de de 2020.

ASSINATURA DO PALOU MAE/OU RESPONSAVEL LEGAL

Na qualidade de pesquisadora responsivel pela pesquisa “A produgiio textual ne contexto
da alfabetizacio pelo olhar dos (multijletramentos ¢ multimodalidade”, cu Katellen
dos Santos Silva, declaro ter cumpndo as exigéncias do termo IV.3, da Resolugio CNS
466/12, a qual estabelece diretnizes ¢ normas regulamentadoras de pesqusas envolvendo
seres humanos,

Sio Mateus, 27 de Margo de 2020,

PESQUISADORA RESPONSAVEL

Centro Univensitirie Norte do Expirite Sasto
RodovisBI 101 Noste, ko800, B irro Litorineo, CEP 29912-540Tel:(27) 331 2-1 560 Sdo Matews - ES
Sitio cletroescn: httpetwerw CEUNES ufewbe
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APENDICE C - CONTEXTO DA PANDEMIA: DECLARACAO PARA ACESSO AS
ATIVIDADES REMOTAS







149

APENDICE D - CRONOGRAMA ENVIADO AO COMITE DE ETICA ANTES DA

PANDEMIA

lfl

CRONOGRAMA DE PESQUISA

tZl]lQ'f'l: Cumprimento de créditos, leitura de material bibliografico, fichamentos e
aprimoramento do projeto de pesquisa — etapa ja cumprida.

2019/2: Cumprimento de créditos, revisio bibliografica / escrita da dissertaciio e definicdo
da pesquisa de campo — etapa ja cumprida.

2020/1: Revisdo bibliografica (todo o ano), cumprimento de crédito na disciplina estagio em
docéncia (marco a junho), solicitar autorizagio aoc Comité de Etica para realizacio da
pesquisa (final de marco), 1nicio da pesguisa de campo na escola (junho), levantamento de
dados (junho) e escrita da dissertacéo (todo o ano).

2020/2: Continmdade e finalizagio da pesquisa de campo (Julho, agosto, setembro, outubro
e novembro), levantamento de dados (Julho., agosto, setembro, outubro e novembro),
gualificacio (agosto), ajustes necessarios apos as consideracdes da qualificacio (setembro),
analise e interpretacio dos dados coletados (dezembro).

Comeco de 2021/1: Continuidade da interpretacio dos dados coletados (janeiro, fevereiro e
margo), revisio final (marco), defesa (marco), aprimoramento da escrita apds as
consideracdes realizadas pela banca na defesa (marco em diante), entrega da dissertaciio e
publicacio (maio — conforme solicita regimento do PPGEERB: 60 dias apds a defesa).

1" CRONOGRAMA (marco/2019 a dezembro/2019)

Altividades mar abr mai jun Jul Ago set out oy dez
1 x X x X
2 X X x X X X
2° CRONOGRAMA (janeiro/2020 a margo/2021)

Afividade | jan fev [ mar | abr | mai | jun | jul [ago | set | out | npy [ dez | Jan | fev | mar | abr | mai

3 x X X X X X

4 X X X X X X

5 X X x X x

Katellen dos Santos Sitvg
N* Mat. 2019131240
Pesquisadors

CEUNES - UFES

Pesquisadora Responsavel




ANEXOS

Dados sobre a quantidade de alunos e escolas em 2018 e 2019

disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacéo

S —
NUMERO DE ALUNOS 2018 - ENSINO FUNDAMENTAL
ED. CAMPO (EPM.EUM)
- IO * r * . L3 TOTAL
' EPM Alice Moreira Machado 3 s 3 2 3 ”
? |EPM Almira Dias Perim 2 (2| 4| 3| 2 5%
¥ |EPM Anna Lubber Lonardolll (e f1] 3] 6 [iNE
* |ePm Antonio Lima EAEIAESRSES
§ |EPM Antanio M. Filho - wlj7z|e] 9|7 S
¢ EPM Bernadete L. Bastos 5 s L 71 i 2 L
7 lepm Campo G. de Balxo el 5 7 10 8 7 37
8 |ePM Corrego do Aterro 6| 4] 7|68 |7 [N
? |ePm corrego do Chiado BESENESENEN -
10 |pu Comego do Gama 2 | 3| o 42|
19 |epm cormego do Rancho s un|s[n]|s| @
12 |epm Cérrego Grande Cima |8 |8)] 8| & [§s
13 |epm Cormego s (1|6 7|3] 3
' |ePm Cérrego Mata Sede 1]v]8]8]e
| 15 |ePM Cérrego Seco 6|8 |12|8 |6 | 4
16 |EPM DIld Barbosa S| s |10]| 3| 4] 2
| 17 | EPM Divino Espirito Santo 9 | 4| 7|6 |10] 36
| '8 |EPM Enedino Monteiro 2 |3 |3 |6|o0 1%
1_9 EPM Girassol | M 12 w15 64
1 [EPM KM 20 s [ 11| 8 7 4 33
| 2! |ePM Mariricu 6 |3 | 5|0 2] 16
22 |Epm Militino Carrafa 8 | 7| 5| 6| 4| 3
23 |EPM Nova Vista 5 [12| 9| 12|15 8
2 |eompaimite. 78| 1| 9|10 a
25 | EpM Patriménio do C° da Areia 1118 ] 2| 1[50
|26 |epmRio Preto. “ | s | 1| s3] =
27 |ePM S#o Domingos de Itauninhas 2 |6 (5] 4|6 | 2
i EPM Sio Jorge 3 4 36| 8 24
23 |ePm Sio Miguel 2 (s|s|3s|2]wnw
30 |epm Vaversa 2| 43| 23] 14
31 |ePM Santa Rosa de Lima 0l 2(2]1]2]| 7
32 EPM Sapucaia Il 4 1 4 4 3 16
33 |£UM Ana Gelca de Mattos 7510 13] 6| a1
EUM Cérrego Dezolto 2 1]0|2]2
35 |eum Corrego do Piqui 0ol 3| 2|30
3 leum Cérrego Santa Maria 2 2 2 4 2 12
EUM Cérrego Santa Rita 0| 0| 1] 2 (1 4
%8 |EuM N. Senhora de Lourdes 15| 3| 7|5 2
3 3 7 0 2 15
#0 |EuM S0 Jodo Bosco 2| 42|14
® 3 0 1 2 3 [
TOTAL 178 | 207 | 226 | 222 | 182 | 1015
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EMEF'S ED. DO CAMPO
= ooa r|lrl | e ro.n.-rlr r,cnm[rwm
1 lecoru camgoseco (Avermancins |1 | || B "o u_]’ 0 ‘ 16 ?ﬁ 7.
2 ECORM M Francisca N, Coutinho (Alter ) b | " ‘ n | hid ”, 5 “.l u» 3' 1 .o . s :f”’f —
3 |EMEF Anedina A Santos |olwininn LA IMAE L .
* |EMEF Corrego do Mitanez | B8] | 18 Ak 62 (88| 42| 20 | &2 [Nl 209
5 |EMEF Km 38 ORI ... ’,',Tfi, ] BB i Bl ot RSB =%
S |EMEF Marcedes de Aguiar s s|8s!ln]us EARIRINEERE Al
7 EMEF Pauio Antonio de Soura i‘il‘. Niw|»m bidh ol .2 LA 8. L
¥ |EMEIEF A Zumbi dos Paimares Fininiwlw WMBILIEELE . B
% |EMEIEF 30 Pio X % 3| 15| 16 | 18 1|19 20| 0o [ 2| 7 |0
o i 138 | 158 | 196 [ 190 [ 180 | ms0 [ 311|288 | 267 | 20 | 223 | 1067 | 1927
EMEF'S MEIO URBANO
I — O I e
;'.E““mn ] . s0' 42 45| o | 29 | 1e8 286
? EMEFT Ayrton Senna = ?~ =
| Menisi o 98 (63| 61| 20 | 29 | 279 | ses
i i ; o | 155
| By 93 | s91 | 1174
© |EMEF Dr Amébio A. de Holanda_ ol Bkt
’\mtrcuhm_ o 98 | 129 | 125
® 'EMEF Guriri S
® |EMEF Litazina G de Souzs ol B2l
10 |eMEF M* A_S. S, Filadelfo 3| 28
1 | EMEF Maria da Cunha Fundso D s
12 EMEF Marizete V. do N pll B2 M
1 leMEF Ouro Negro BE R iR
4 [EMEF Prof Joso P. Bandeia 76 )8
'8 EMEF Prof Herinea L. de Otiveia | 71 | 98 | 119
'8 |EMEF Roseli Pires Clomente o | |
" EMEF SantaTorezions | 10| 9 | 20 |
"t lemervaurioCoser |4 | o7 | &7
"va-mmt.am:mno : Bl e
29 |EMEF via Verde Blya e
e 1016 [ 1009 | 1197
" r » e LI Sl r v ojenumo| » | s | Tora
TOTAL €D CAMPO e | 20r | 228 | 222 | a2 ° [} [ ° ° 0| 108
TOTAL EWEF €0 CAMPO 130 [ 180 | 198 [ 190 | 180 M | 26 | 28 [ 20 | 239 7
TOTAL EMEF MEXO URBANG 1018 | 1000 | 1107 | om0 1033 1071 | aon nm 1 L1 H e
YOTAL GERaL 1332) tar2 ] va1e | 1802 vaes| 7220 [v302 | viea| 1170 | 27 [ave T
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NUMERO DE ALUNOS 2019 - ENSINO FUNDAMENTAL
ED. CAMPO (EPM.EUM)

0 - " I r I r l - " TOTAL
_';yxuuucmnu -hado sl 2tvr,6|12| 2
22w Almira Dias Perim NELERES KR
""EDIAnM.I.ubb_crL._ ardelll A |2 f 3 fala 13
‘.‘;mmmo;m s s s8] [58
;S;Emwp!ﬂmo s (13| 8 41|
i‘ltsmsgmgm_gnum 7{ajrle]e|™s
i.’.siiﬂ_csqm_c-_mmuo s, 7,7/ |w|
| © |ePM Corrego do Aterro s sleja|s| B
I‘__’iEPMCémggd_o_chudo 1] 3|9 |7 |s|
;.101591‘26,5"39960111- 3} L 2| 0|3 I8
“1;Em_t_:omoaoa-uno 7 9|9 4 |9]| 38
""[E?u,cgmg.,_s_@“cm IR
‘y"!sv_mgan_q.,e,...d. 6| 8 15| 5|6 4
14|pM Corrego Mata Sede 1 22|89 |2
15|pm Corrego Seco 3| 7|6, 1| 8| 3
“8,£PM Dil6 Barbosa R IERES
*7 2eM Civino Espirito Santo s '8 8 | s | 6| 2
‘18:9,“‘-_,.__!'0““&0 7 103 3 4 18
'1915’.!‘9’_"1”_‘ 12 i 1 i 15 | 17 12 67
20|gpmkm20 - sl 4l 8 6| 4| 28
iﬂfﬂ&-m@_ rfwfel sl ¥
22|gpm Militino Carrafa 71706 4[7] 3
2_3_12,4',59,!_\,“,, R | w| 7| &
24| epm Palmito 7/ 7|10, 8 8 4
25| £pm Patriménio do C° da Areia 2] 213 2 jam
26{gpwM Rio Preto 3| sl 7 |{1n| 4] 30
‘,fflepg_s,uno_mmo;umumm 3 ' 1 ‘ s | 7|1 |
| 2lepm s30 Jorge BEIFIZAL z
|28 epm saomiguel FEKIERES. -
1"'j,em7__ 3 21| 1|3
31 £pm Santa Rosa de Lima BEEEIEIRE:
“2 zom sapucaia o 2 al3i2]|4 15
3 UM Ana Gelcade Mattos L 7 s, 11| 12| 4
3¢ gum Corrego Dezoito G R B ra |2 |e
132 gum Corrego do Piqui_ — CIME TR B 15
38| gum Corrego Santa Marla _le %yt la]e].8
|37 |gum corrego SantaRia_ 1 ' 1 ' 3, 2|3 | w0
138/ £um . Sennora de Lourdes {a) ] ¢ e | 4| =

31851 8)a 0 1“
8,34 |1]|0c] w
¢ 3 2 1 |a[
193 | 183 | 222 | 210 [ 187 | 1004
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" S L e e [ o T o] oo o]
..\“ Cacrego Bece AN o i) L} 0w aiix'”oq w| | ™
P AR DOOOE E
°y iy : || _oL » ‘ uln ‘ 0 |20 | e | 9
: .l Kmv::odo Milaner 2] ‘ 1" ' L) ' "W n [T "‘ " I 0 | 1 l n ’ »"._ 280
ulm‘w“ i i 1 l Wi | w sl oo | m | o
= ceden de Agulat U ' " wlnl o 112
y i.l'Mn Paulo Antonto de Soura " | 20 . | 1w EIETR ) l 2 u. 232
.mmu A Zumbl don Palmares 10 ‘ 1:“ 0 TR TR ‘;.'}",’T’T. :E‘ v
EMENESMOPOX 0 | 3| s 102 0| 22| e | 18
e (" HEIEED 230 | 234 | 17 | 208 | sss | 1eaz
S—— EMEF'S MEIO URBANO
2 NPVATTC ... " r y | e e |owa | & | | # |crumo| ¢ | saow | Toa
’ ' EMEF Aviagho 2 | % | 2| u|2 190 | s6 | 26| 30| o | a1 | 182 | 28
4 | EMEFT! Ayrion Senna (integral) 4 |_ dja|a8)% 201 0 207
¥ |EMEF Bom Sucosso . 61 73 | 72 | a7 | 314 | so | 70 [ 4z | 18 | 35 | 250 | sss
* [EMEF Crlcaré e .“_’,.“_, '—:f‘-»a.u“—z_z 146 0 148
' (EMEF Dora A Silvares _ 123 | 108 38 | 143 | 93 | eo1 | 130 | 142 103 | 84 | 70 | 538 | 1140
& EMEF Or Améblo A, de Holanda | e 1 0 n—T 51 | 80 | 205 | 138|107 127 | o | 120 | 489 | 784
7 EMEF Golllnho s 102 99 | 133 | 110 | 105 | 549 0 | s49
8 {eMEF Gurin . | 0 |146| 146 124| 0 | 8 | 505 | 505
[ A |8 e A AR K. i 0 | 24
T e R L) A AR AR 86 | 27 | 32| o | 2a | 138 | 280
Wl onstn aicaidConmatiamio, | S| M| ¥ | w0} # i) 4 |
12| e M Marlzoto V. doNaseimento__ | 3 | 40 1 ¥ 36 |68 |Haazi| 61 | 81 | 30 | 0 | 36 | 67| I
Yemer OuroNegro 10 )_1. 128 | 137 | 128 -,’,.:;_ .o 818 |
Wlemer prof Jose . Bandein. o |60 | o5 | 51 | &8 a9 | 160 [ 117 98 | s2 | 107 | s | em
Oleuar prop etidit gioivaie,_ | B 171|198 10) % 463 | 80 |67 | 48| 0 | 30 | 223 | €86
16|emEF Rosoll Plres Clomento I't'i?.%c. 77| 60| 64| 0 | 32 |22 22
17| emer sama Torozinna______ 310 18 17|18 :@M 24 |21(13] o [ 10 v”.'n 139
> |18 EmEF Valério Coser. “J 49 | 85| 76 | 81| = . “ - 326
i EMEF Veoreador L. Samaritano. 4 ! 4 L il s M :?2-!‘ e | | 88 0 28 ?“ 496
20| e vits Verdo SCIEIE I RER 0 | 8
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* » r L " Sutrotal - " L CRLuxo L4 Subtaal TOTAL
TOTAL £D, CAMPO 19 103 | 222 | 2190 | 7 1004 0 0 0 0 0 0 1004
TOTAL EMCF ED. CAMPO 142 13 m 161 196 846 | 290 | 229 [ 234 1 208 856 1842
TOTAL EMEF MEIO URBANO 1033 | 984 | 1238 | 1143 | 1009 .“j‘ \ 1068 | 908 | 7T 204 o 87 8987
TOTAL GERAL 1368 | 1313 | 1668 | 1623 | 1382| 7284 | 1366 | 1148 1005| 221 | 829 | 4se9 | 11833
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28| epm 530 Jorge 1| 76| 4| s |W22
29 EpM S30 Miguel A I ECAN A Y
sl2 1| 1|3] 1
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UM Santo Ano 3| s|af2]o0 [
49/ eum S0 Joso Bosco 82| 4|10 1
s (3|21 z2] 4
_vora 193 | 183 | 222 | 219 | 187 | 1004
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DECRETO MUNICIPAL VIGENTE EM RELACAO A SUSPENSAO DAS AULAS
PRESENCIAIS EM TODAS AS ESCOLAS

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO MATEUS

ESTADO DO ESPIRITO SANTO
GABINETE DO PREFEITO

Considerando o Deaelo Bsladual ne. 4445, de
02/04/2020, gque daeciarou Estodo de Colomidode
em todo teritdro Espkito Sontense:

Considerando o Decrelo Municipal n® 11.3467/2020
que decicrou Estado de Colomidode Péblca no
Municiplo de SO0 Mateus, em virlude oe
pondemia Infeccicsa viral COVID-19 nevo
coranavings - SARS-COV-2 - COBRADE 1.5.1.1.0;

Considerando ¢ Decrelo Esladud rn® 4740-R, de 29
de wlemiio de 200, gque dotera o Degeto
Estodual n* 46348, de 1% de Al de 2020, que
dspde sobre meddas para enfrentamenle da
emergéncia de saude plbhca decomente do
nevo condeavirus (COVID-1%);

Considerando a Medida Provedrio N° 734, de 1°
de obril de 2020, em que o Gaverno Federal
estabelece nomas excepcioncis swobxe o anod
lotivo da educosdo bdsica @ do ensind superior
decarentes gas medidas para enfrenlomento da
sihuag o oo emerpéncia de sadde piblica de que
tfrata o L& n® 13.979, de 6 de feverairo de 2020:

Comsiderando o Pareces CNEJCP N.° 05/2020. 28
de atyl de 20200 que oispde sobre O
recrganizache  dos  cokenddrios  escolares e
regizacdo de atividodes pedogdgicas ndo
prasanciols dwonle o perdodo de pandemia do
Covid-19,

Considerando, o Porlaria nterna N° 08/2020, de 09
de junho de 2020, da Secretorio Municipal de
fducogho, que reguiomenta a suspensdo dos
atividades escolores em virlude dos agdes de
enfrentamento oo Coronavius (COVID-19) e
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cscipling o oferia da educacdo em atividodes
compiementarés ndo presenclals;

Considerando o PORTARIA CONJUNTA SEDU/SESA
N® 01-R, de 08 de ogosto de 20, que estabalece
medidas aominisirativas & de saguranga saniiana
a serem tomodos peles gestores dos nstituigdes de
ensing No relomo as aulas prasanciols, @ dd oulras
providéncias;

Considerando ¢ Frocesso  Adminghofive o
0186055/2020 e que, em peasquiso reclioda peia
Secretorio Municipal de Ecucagdo, B7% (oitenia &
wele por cento] dos pas dos alnos das escoias
municipas manilesiaram pelo ndo relomo das
atividades presenciais,

Considerando o necessidode da Impementogdo
de medidas de redugdo de cikculegdo e de
aglomeraco de  pessoas pora preveny a
disseminagao do novo coronavirys (COVID-19),

Q Prefeito Municipol de S80 mMateus, Estado do
Espirito Santo, no uso de svas atibulgdes legak e
tendo em vila o que dspde o artigo 107, Hem VI,
do Lef n®, 001, de 05 de abri de 1990 - Lel Orgdnica
do Municpio de S&0 Mateus, Esiodo do Espiro
Santo:

DECRETA:

Art, 1° O art, 4° do Decrelo n® 11.414, de 2] ge
abril de 2020, passa a vigorar com a seguinte redacdo;

“Art. 4° Fica mantida a suspensdo:

| - das afividades de cinemas, teatros, boates.
casas de shows e afins, até dic 30 de outubro de 2020, exceto:

Q) cinemas, espetacuios teatrals, shows e outras
apresentagdes culturais no formato crhive in € tealros para ensqios e
producdes de videos sem presenca de plotéic, conforme requisitos
estabelecidos em portania da Secretaria Municipal de Saude; e

b] cinemas no formaoto presencial, parques de
divers&o, teatros, circos e feiras, até o dia 04 de ocutubro de 2020.
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wsontiovacde do Decreto Municipal * 11,805,2020
(...)

Y - das aulas presencilals em todas as escolas:

a| nas unidadges educacionais que pertencem o
Rede Municipal de Ensino de Sao Mateus até © dia 31de dezembro de 2020

b) da rede privada. na educagdo infantil, até o
dia 04 de outubro de 2020, observadas a partir desta data, as regras das
Portanas Conjuntas SEDU/SESA; e

c) da rede privada, no ensino fundamentall e ll e
ensino médio, até o dia 04 de cutlubro de 2020.(NR)

Art. 2° E responsabilidade do Secretdrio Municipal
de Educogdo o observAncia e cumprimento da legiskag@o @ das normas
educacionais quanto ao planejamento e cumprimento das afividades letfivas
da rede municipal, podendo inclusive Institulr normas confarme preceiiua as
regras para o Sistema Municipal de Educagdo de SGo Maleus,

Art, 3° O an. 1° do Decreto n° 11,787, de 14 de
setembro de 2020, passa a vigorar com a seguinte redagao:

“Arl. 1° Fica possibilitada Qos servidores pubicos
e estagidnos do grupe de rsce do novo coronavius (COVID-19), mediante
raquerimento lormal. em cardter excepcional e tempaorario, a realzagdo de
trabalho remoto até 16 de outukxo de 2020, podendo esse prazo ser
prorogodo por ofe dao Secreldria Municipal de Administragcbo e Recurses
Humanos.(NR)

. 4° Este Decrelo entra em vigor na data da
sua publicagado.

binete do Prefdito Municipal de 530 Mateus,
Estado do Espinto Sanig |trinta) dias d nﬁde satembro [07) do ano

de dok mil e vinle




