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RESUMO

Este estudo teve por objetivo analisar os discursos nos/sobre os materiais educativos
do Curso de Extensédo Escola da Terra Capixaba ofertado pela Universidade Federal
do Espirito Santo (Ufes), em parceria interinstitucional (Foerste, 2005) com as
prefeituras municipais, Movimentos Sociais, Secretaria de Estado de Educacao do
Espirito Santo (Sedu), a Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac&o no
ES (Undime/ES), a Secretaria de Educacao continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusdo do Ministério da Educacgédo (Secadi/MEC), com a primeira oferta no periodo
de setembro de 2015 a novembro de 2016. Buscou-se compreender de que forma os
discursos produzidos pelos materiais educativos, disponibilizados no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) do curso Escola da Terra Capixaba, contribuem para uma
formacao continuada de professores que valorize dialogos interculturais. Tratou-se de
uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, que abarcou a analise
documental e a analise de trés rodas de conversa on-line, realizadas com os
coordenadores e alguns professores-pesquisadores. A discussao buscou interface
com os estudos de Kaplun (2003) sobre materiais educativos; Bakhtin (2011) e
Volochinov (2018) a respeito de andlise do discurso; Fornet-Betancourt (2001) e
Candau (2010; 2020) sobre interculturalidade e Freire (1887;1989;2002) sobre a
pratica educativa. Analisou-se 0s materiais educativos disponibilizados no AVA,
sobretudo aqueles do médulo |II, intitulado “Cultura(s) Interculturalidade e
Interdisciplinaridade na Educagdo do Campo”; os projetos postados pelos
professores-cursistas para uma das atividades do referido médulo e o material
produzido com as rodas de conversa. Os resultados demonstraram que 0O curso
promoveu mecanismos de valorizagdo intercultural, possibilitou a producédo de
materiais com grande potencial de reverberagdo e contribuiu para a sinalizacao

quanto a importancia de parcerias interinstitucionais na formacéo docente.

Palavras-chave: Materiais educativos. Interculturalidade. Escola da Terra Capixaba.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the discourses in/about the educational materials of the
Escola da Terra Capixaba Extension Course offered by the Federal University of
Espirito Santo (Ufes), in an inter-institutional partnership (Foerste, 2005) with City
Halls, Social Movements, the State Education Secretariat of Espirito Santo (Sedu), the
National Union of Municipal Education Directors in ES (Undime / ES), the Secretariat
for Continuing Education, Literacy, Diversity and Inclusion of the Ministry of Education
(Secadi / MEC), with a first offer from September 2015 to November 2016. We sought
to understand how the discourses acquired by the educational materials, made
available in the Virtual Learning Environment (VLE) of the Escola da Terra Capixaba
course, contribute to a continuing education of teachers who value intercultural
dialogues. This study was bibliographical research, with a qualitative approach, which
included a documental analysis and an analysis of three rounds of online conversation,
carried out with the coordinators and some professors-researchers. The discussion
sought to interface with the studies by Kaplun (2003) on educational materials; Bakhtin
(2011) and Voléshinov (2018) regarding discourse analysis; Fornet-Betancourt (2001)
and Candau (2010; 2020) on interculturality and Freire (1887; 1989; 2002) on
educational practice. We analyzed the educational materials available in the VLE,
especially those from module |Il, entitted “Culture(s) Interculturality and
Interdisciplinarity in Rural Education”; the projects posted by the course-teachers for
one of the activities of the module and the material produced from the rounds of
conversation. The results showed that the course promoted mechanisms of
intercultural appreciation, enabled the production of materials with great potential for
reverberation, and contributed to signaling the importance of interinstitutional
partnerships in teacher education.

Keywords: Educational materials. Interculturality. Escola da Terra Capixaba.
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1. INTRODUCAO

Abordar uma tematica relacionada a Educacdo do Campo foi um desafio, tendo
em vista a ocupacao de um lugar de fala que sempre foi o espaco urbano. No entanto,
sobressaiu-se meu interesse sobre a tematica dos materiais educativos e a
possibilidade de aprofundar os estudos em um objeto ainda pouco explorado.

No desenvolvimento dos estudos, percebi, com mais propriedade, que a luta
por uma sociedade emancipada € dever de todos. A reflexdo possibilitou uma
comparagao com a luta contra o racismo, tdo necessaria nestes tempos: ndo somos
apenas nds, pretos, que devemos lutar contra o preconceito. Essa também é uma luta
dos brancos, é uma luta de todos os sujeitos, sejam eles da cor que forem, afinal,
como nos aponta Freire (1987, p. 33), “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunh&o”.

Da mesma forma, a luta pela Educacao do Campo deve ser uma luta de todos.
O lugar de fala urbano pode e deve contribuir, ndo como historicamente tem sido feito
— muitas vezes reforcando a dicotomia cidade x campo! ou impondo conteudos,
metodologias e materiais didaticos que nada tém a ver com a realidade campesina —,
mas lancando um olhar de fora que se junta aos sujeitos protagonistas do campo em
prol do fortalecimento da educacéo popular. E um olhar que propde ndo um mero
ativismo, mas uma reflexdo que conduz a préatica, como defende Freire (1987). E um
olhar intercultural. E um olhar exotdpico? que, para fazer uma alusdo a andlise

bakhtiniana, possibilita a descoberta de algo novo:

No campo da cultura, a distdncia é a alavanca mais poderosa da
compreenséo. A cultura do outro sé se revela com plenitude e profundidade
(mas ndo em toda a plenitude, porque virdo outras culturas que a verdo e
compreenderdo ainda mais) aos olhos de outra cultura. Um sentido sé revela
as suas profundidades encontrando-se e contactando com outro, com 0
sentido do outro: entre eles comeca uma espécie de diadlogo que supera o
fechamento e a unilateralidade desses sentidos, dessas culturas. Colocamos

1 E possivel observar a dicotomia cidade x campo, por exemplo, em materiais educativos repletos de
imagens de shoppings, grandes edificios, pessoas brancas, méos lisas etc., enquanto, raramente,
trazem imagens que apresentem vinculos com a realidade do campo ou, quando as trazem, o fazem
de forma estereotipada. E preciso romper com ideias equivocadas de que o progresso esta relacionado
ao urbano e estabelecer didlogos que visibilizem o campo com suas especificidades, evidenciando suas
culturas, seus saberes e suas lutas por relagdes solidarias e sustentaveis.

2 Segundo Bakhtin (2011, p. 23), para se adquirir um “olhar exotépico” sobre algo, [...] Eu devo entrar
em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o vé,
colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o
excedente de visdo que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um
ambiente concludente a partir desse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha
vontade e do meu sentimento”.
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para a cultura do outro novas questdes que ela mesma nao se colocava; nela
procuramos resposta a essas questdes, e a cultura do outro nos responde,
revelando-nos seus novos aspectos, novas profundidades do sentido. Sem
levantar nossas questfes ndo podemos compreender nada do outro de modo
criativo (€ claro, desde que se trate de questdes sérias, auténticas). Nesse
encontro dialoégico de duas culturas elas ndo se fundem nem se confundem;
cada uma mantém a sua unidade e a sua integridade aberta, mas elas se
enriquecem mutuamente (BAKHTIN, 2011, p. 366).

Em perspectiva similar, Freire (1987) também destaca a necessidade de
encontros dialégicos que valorizem as culturas. O autor defende uma Teoria da A¢éo
Dialdgica, na qual uma das caracteristicas € a sintese cultural, em oposi¢ao a invasao
cultural. A invasdo cultural impde sua visdo de mundo e forca os oprimidos a
reconhecerem-se como inferiores, enquanto a sintese cultural funda-se nas

diferencas, mas nega a invasao de uma pela outra. Segundo o autor,

Muitos erros e equivocas [sic] comete a lideran¢a ao ndo levar em conta esta
coisa tao real, que é a visdo do mundo que o povo tenha ou esteja tendo.
Visdo do mundo em que se vao encontrar explicitos e implicitos os seus
anseios, as suas duvidas, a sua esperanca, a sua forma de ver a lideranca, a
sua percepc¢éao de si mesmo e do opressor, as suas crengas religiosas, quase
sempre sincréticas, o seu fatalismo a sua reacéo rebelde. E tudo isto, como
ja afirmamos, ndo pode ser encarado separadamente, porque, em interacao,
se encontra compondo uma totalidade (1987, p. 114).

Sendo assim, ressaltamos a importancia de desenvolver acdes que possibilitem
manter a integridade das culturas, mas que também busquem o enriguecimento; que
possibilitem enxergarmos as diferengcas, mas que nao incitem a invasdo de uma
cultura pela outra. E preciso pensar acdes que levem em conta as varias visées de
mundo, que estimulem um olhar dialégico e uma educacao intercultural.

Entendemos educacdo intercultural como uma educacdo que estimula os
educandos a assuncao de um posicionamento critico na relagdo entre as culturas,
com a postura de abertura frente as diferencas; uma educacdo que promova 0
respeito, a empatia, a aceitacéo e o reconhecimento®. Para que a interculturalidade
seja desenvolvida de forma critica (CANDAU, 2010), e realmente esteja a servi¢o de
uma educacdao libertadora e transformadora (FREIRE, 1987; 2002), é necessario que
esse assunto esteja presente na formacéo inicial e continuada dos professores. Ainda
assim, os desafios para que a interculturalidade seja trabalhada efetivamente séo
grandes e vao desde a compreensdo de que a escola ainda € um espaco em que

predomina a valorizacdo da cultura hegemdnica — muitas vezes trabalhando a

8 No capitulo Fundamentacdo Teorica, aprofundaremos os estudos sobre interculturalidade,
embasados, sobretudo, nos estudos de Fornet-Betancourt (2001) e de Candau (2010; 2020).
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interculturalidade de forma estereotipada e folclorizada —, ao estabelecimento de
politicas publicas que ndo estejam relacionadas apenas ao ambito da educacédo, mas
que perpassem outros eixos como a cultura, a economia e a saude.

Dessa forma, destaca-se a importancia de se discutir esse tema em cursos
como o Escola da Terra Capixaba, abordando diversas dimensfes como a
compreensao do contexto em que estamos inseridos e 0 questionamento das
condicbes do dialogo entre as culturas para, a partir dele, viabilizarmos a
interculturalidade (FORNET-BETANCOURT, 2001); a necessidade de repensar nossa
praxis* a forma como nos relacionamos com outras culturas; o questionamento das
relacGes de poder; o tensionamento de politicas publicas etc.

Nesse sentido, este estudo possibilita uma reflexdo acerca do potencial dos
materiais educativos enquanto mediadores de um processo complexo de formacgao
continuada dos professores. Optamos por desenvolver um estudo dos materiais
educativos disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)® do curso de
extensdo Escola da Terra Capixaba, mais especificamente, dos materiais educativos
disponibilizados pelos professores-pesquisadores® no maddulo “Cultura(s)
Interculturalidade e Interdisciplinaridade na Educacdo do Campo”; de algumas
producdes realizadas pelos professores-cursistas; e das rodas de conversa on-line
com os coordenadores e professores-pesquisadores, realizadas pelo Aplicativo Meet.

O curso de extensdo Escola da Terra Capixaba é ofertado pela Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes) na perspectiva da parceria interinstitucional’

(Foerste, 2005) com as prefeituras municipais, os Movimentos Sociais, a Secretaria

4 Entendemos praxis conforme Freire, “[...] que implica na ag¢édo e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo” (1987, p. 43).

5 Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), também chamados de plataformas on-line, sédo
sistemas para a criacdo de cursos online. A plataforma escolhida pela Ufes foi a Moodle, um modelo
de software livre, amplamente utilizado no Brasil.

6 Entre os profissionais e equipes articuladoras do curso estdo os professores-pesquisadores e 0s
formadores de base (tutores): os professores-pesquisadores sao responsaveis pela elaboracao e
organizagdo do material educativo e pela formagéo dos formadores de base. Também participam de
seminarios e agdes relacionadas ao Projeto Politico Pedagogico do curso. Além disso, o curso também
possibilitou a participacdo de professores-pesquisadores convidados de outras instituicdes, com a
finalidade de ministrar palestras e participar de processos avaliativos; os formadores de base (tutores)
sdo responsaveis pelo atendimento nos polos, de forma presencial, e por orientar didaticamente os
cursistas (que também denominamos como professores-cursistas). Os professores-pesquisadores e
os formadores de base trabalham de forma articulada. Para informag¢8es sobre os demais profissionais
envolvidos, disponibilizamos a descri¢cao das fun¢des no Apéndice A.

7 Conforme propde Foerste (2005), parceria ou colaboracao interinstitucional dizem respeito as relagGes
entre diferentes sujeitos e instituicbes que estabelecem interacdes com o objetivo de tratar interesses
comuns “[...] construindo e implementando programas a partir de objetivos compartilhados, com a
definicao de atribuigdes ou competéncias institucionais” (p. 38).
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de Estado de Educacéo do Espirito Santo (Sedu), a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacéo no ES (Undime/ES), e a Secretaria de Educacéo continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacédo (Secadi/MEC).
Disponibilizamos abaixo um organograma relacionado ao curso e aprofundaremos as

informacdes no capitulo de abordagem metodoldgica.

Figura 1 - Organograma: Curso Escola da Terra Capixaba.

APIX@A

Valorizacao dos
saberes populares =
Interculturalidade e Prahc.as
interdisciplinaridade educativas

Aaroecologia e CURSO DE EXTENSAO Principios da
Sustentabilidade ESCOLA DA TERRA biions
CAPIXABA - I° OFERTA

Modulos tematicos: FAICRiS
60h cada colaborativas
Maodulo |: Modulo 11
Introducao a Modulo [1: Praticas Pedagogicas
Educacao do Interculturalidade, em Educacdo do UFES; Movimentos 1600 profissionais
Campo Interdisciplinaridade e Campo sociais; Prefeituras; da educacao
Inclusdo na Educacao Sedu; Undime; inscritos
do Campo SECADI/MEC.

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

O curso ja esta em sua terceira edicdo, mas optamos por analisar os materiais
da primeira edi¢ao, ocorrida no periodo de setembro de 2015 a novembro de 2016. A
escolha foi feita pela importancia historica de ser o curso em sua versao original.
Levamos em consideracdo o fato de o material ter sido reutilizado nas ofertas
posteriores, obviamente sofrendo adequacgdes para 0s novos contextos.

A partir da andlise dos discursos presentes nos materiais educativos, buscou-
se compreender de que forma os discursos produzidos pelos materiais
educativos, disponibilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do
curso, contribuem para uma formacgédo continuada de professores que valorize
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os didlogos interculturais? Para tanto, dialogamos com Kéaplun (2003) acerca do
conceito de Materiais Educativos; com Bakhtin (2011), Volochinov (2018), Brait
(2018), Faraco (2009) e Fiorin (2012, 2019), sobre Andlise Dial6gica do Discurso; com
Fornet-Betancourt (2001) e Candau (2010; 2020) sobre interculturalidade; e com
Freire (2002, 1987), Libaneo (2006, 2010), Saviani (2015), Schubert; Foerste (2015)

sobre Educacao e Pratica mediadora.

1.1 OBJETIVO GERAL

Compreender de que forma os discursos presentes nos materiais educativos
disponibilizados no curso “Escola da Terra Capixaba” contribuem para uma formacéo

continuada de professores que valorize dialogos interculturais.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Analisar os discursos presentes nos materiais educativos disponibilizados
pelos professores-pesquisadores no AVA, sobretudo do modulo I
“Interculturalidade e interdisciplinaridade na Educag¢ao no Campo”;

= examinar materiais educativos disponibilizados pelos professores-cursistas na
atividade inicial do modulo 1l, os quais foram produzidos em grupos de
trabalhos (GT) por area disciplinar;

= dialogar com os coordenadores e professores-pesquisadores envolvidos na
elaboracdo do maédulo Il, entendendo suas percep¢bes acerca do curso e do

material educativo proposto.



18

2. ABORDAGEM METODOLOGICA

Em 2012, fui aprovada em um concurso da Sedu para professora. Assumi o
cargo em 2014 e comecei a lecionar em uma escola de ensino médio localizada em
Vitoria/ES, na qual desenvolviamos muitos projetos interdisciplinares e trabalhos
relacionados a diversidade cultural e a producéo de materiais educativos. Entre outras
atividades, desenvolvemos: livros de poemas autorais; folders; organizacdo de
exposi¢oes; oficina de mascaras africanas; oficina de pegas teatrais etc.

Em 2019, quando iniciei o0 mestrado académico em Educacgdo e comecei a
participar do Grupo de Estudo e Pesquisa Imagens, Tecnologias e Infancias (Gepiti),
fui apresentada ao material do curso Escola da Terra Capixaba e me encantei com a
possibilidade de aprofundar os conhecimentos na andlise da interculturalidade e da
producdo de materiais educativos.

Dessa forma, a escolha pelo médulo 1l do curso ocorreu devido ao meu
interesse sobre os temas do modulo — interdisciplinaridade e interculturalidade —, bem
como em funcao do enorme potencial de pesquisa, uma vez que, além de analisar 0s
materiais educativos propostos no AVA pelos professores-pesquisadores, também
seria possivel analisar os materiais educativos propostos pelos professores-cursistas,
tendo em vista que a atividade intermediaria do médulo preconizava que, organizados
em grupos de trabalho, os cursistas elaborassem um projeto pedagdgico por area
disciplinar.

Ainda assim, considerando que foram 1.600 profissionais da educacao inscritos
na primeira edicdo do curso, 0 corpus continuava muito extenso. Posto isso, foi
necessario delimitar a analise dos projetos de apenas 01 (uma) das regides. Nesse
mesmo periodo, em 25 de janeiro 2019, outra tragédia crime ambiental — o
rompimento de uma barragem de rejeitos, pertencente a mineradora Vale, localizada
em Brumadinho/MG, fez 270 vitimas e, ainda hoje, mais de dois anos depois, 09
(nove) pessoas ainda continuam desaparecidas — reavivou as discussdes sobre a
importancia da sustentabilidade e colaborou para chegarmos a decisdo quanto ao
critério de escolha do corpus por regido.

Passamos, entdo, a analisar o material e a forma como 0s municipios parceiros
foram agrupados: em quatro regionais (Metropolitana, Norte, Central e Sul), conforme

a figura 2, a sequir.
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Figura 2 - Divisdo do curso em regionais.

Cooedenagao: Professor Adiison Santos
{(JFES de Montanha)

adilzon santosgifes.cdube

28) 999440460

Coordenacio: Professor Rogénio Omar Caliari
(FES Itapina emn Colating)
rocaliarigshotmasil.com

Coardenacio Professosa Katia Gongalves Gastor

{IRES Campus Cenltro Sesrano em Santa Masia de Jetibé)
katlacastoresfes.edu be

(27) 999045344

Coordenagio: Professora laninha Gerke
(MEPES em PiGena)
pnegerke@ysho.combe

(28) 99886-6942

Fonte: Manual do curso Escola da Terra Capixaba, 2015, p. 8.

Considerando o tema “territério das aguas”, fortemente abordado no curso; as
frequentes discussfes no grupo sobre a importancia de uma relacdo sustentavel com

0 meio ambiente; e a contemporaneidade do inicio da realizagdo do mestrado com
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outra tragédia/crime: o desastre de Mariana/MG8, optamos pelos projetos dos
cursistas da coordenacéao regional central, mais precisamente os municipios de Baixo
Guandu, Colatina e Linhares, tendo em vista que sdo municipios atravessados pelo
Rio Doce e que foram fortemente impactados com o desastre ambiental de Mariana -
MG.

Quanto ao material educativo analisado, ele foi composto por um manual
direcionado aos cursistas e aos formadores de base (tutores); trés cadernos® (um para
cada modulo); um caderno com orientagdes gerais para a formacdo dos grupos de
trabalho (relativos ao projeto interdisciplinar solicitado no modulo 11); féruns; planos de
curso para cada modulo e arquivos orientadores para as atividades de cada maédulo.
Os cadernos trazem mapas de atividades (com introdugcéo e orientacdo sobre o
moédulo); artigos; entrevistas; indicacdes de filmes; box informativos e leituras
complementares, tudo isso permeado por muitas imagens.

Nossa analise levou em consideracdo os cadernos dos trés moédulos
(principalmente o caderno do médulo Il); os projetos interdisciplinares elaborados
pelos professores-cursistas de Colatina, Linhares e Baixo Guandu; e a andlise das
rodas de conversa on-line.

Acreditamos que o didlogo é um pressuposto para uma educacao intercultural,
e o dialogo ndo pode prescindir de uma postura de escuta. Em decorréncia disso,
além de analisar os discursos presentes nos materiais educativos do médulo Il e de
analisar os projetos dos professores-cursistas relacionados a ele, promovemos um
processo de escuta dos professores-pesquisadores, mais especificamente os que
trabalharam no modulo I, objeto de nossa anélise.

Devido ao contexto de pandemial®, optamos por desenvolver essa escuta de

forma virtual e organizamos trés rodas de conversa on-line, realizadas por meio do

8 Em 2015, ano em que o curso comecou a ser ofertado, ocorreu a tragédia-crime de Mariana-MG, uma
catastrofe ambiental provocada pelo rompimento da barragem da mineradora Samarco. Devido ao
descaso de autoridades e de empresas, uma onda de lama e rejeitos tirou a vida de 19 pessoas, acabou
com vegetaces, plantagdes e deixou um rastro de polui¢cao no Rio Doce, o qual ja sofria historicamente
com assoreamentos, desmatamentos, contaminacéo por metais pesados e que agora agoniza. Em
novembro de 2021, completamos seis anos desse crime ambiental e, até hoje, muitas pessoas ainda
sofrem as consequéncias.

9 Os cadernos sdo um conjunto articulado de textos, verbais e nao verbais, que orientam os estudos de
cada mddulo.

10 Em dezembro de 2019 surgiu na provincia de Wuhan, localizada na China, um virus altamente
contagioso desconhecido pela ciéncia. Com o intuito de evitar a xenofobia e o preconceito, em fevereiro
de 2020, a doenca foi batizada pela Organiza¢do Mundial de Satude (OMS) de Covid-19. Covid significa
Corona Virus Disease (doenca do Corona Virus) e 19 faz referéncia ao ano em que 0s primeiros casos
se tornaram conhecidos publicamente. As pessoas infectadas podem apresentar desde um quadro
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aplicativo Google Meet, com uma entrevista semiestruturada, com algumas perguntas
elaboradas apenas para funcionarem como fio condutor (Apéndice D), uma vez que o
intuito foi dialogar com os sujeitos participantes de forma livre acerca de suas
percepc¢des do curso e do material educativo.

A roda de conversa 1 ocorreu no dia 05 de abril de 2021, pelo aplicativo Google
Meet. Foi composta pela Prof.2 Dr.2 Gerda Margit Schitz Foerste (minha orientadora
e coordenadora do curso); pelo Prof. Dr. Erineu Foerste (Coordenador do curso); pelo
Prof. Dr. Rogério Omar Caliari (coordenador da regional central); e pelo convidado,
também professor-pesquisador na 22 oferta do curso, Adriano Ramos de Souza, cujo

estudo sobre o Escola da Terra muito nos auxiliou nesta pesquisa.

Quadro 1 - Participantes da roda de conversa 1.

Participantes Mini curriculo
Possui mestrado em Educacéo pela Ufes. Membro do Grupo de Pesquisa Culturas,
Parcerias e Educacédo do Campo; do Grupo de Estudos Pesquisa de Fundamentos

Adriano em Educacao Especial, ambos com registro no CNPq. Possui especializacdo em
Ramos de Educacado Especial e Inclusiva; licenciado em Pedagogia pela Escola de Ensino
Souza Superior Alternativo e Bacharel em Ciéncias Econdmicas pela Ufes. Atua como

professor na area de Educacéo do Instituto Federal de Educacédo e Tecnologia do
Espirito Santo - Ifes - Campus Itapina.

Graduado em Licenciatura Plena em Letras. Mestre em Educacdo pela
Universidade Federal de Goias (UFG); doutorado em Educacéo pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0) e pds-doutorado na Universtat
Siegen (UNI-Siegen) na Alemanha. Professor Associado da Universidade Federal
do Espirito Santo e membro do Colegiado do Programa de P4s-Graduacdo em
Educacgédo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE/Ufes). Fundador e
lider do Grupo de Pesquisa (CNPq) Culturas, Parcerias e Educagdo do Campo.
Coordenador do Programa de Educacédo do Campo - Ufes.

Graduada com Licenciatura Plena em Educacéo Artistica pela Federacao dos
Estabelecimentos de Ensino Superior Em Novo Hamburgo. Possui mestrado em
Educacgédo pela Universidade Federal de Goias e doutorado em Educacgédo pela

Erineu Foerste

Gerda Margn Universidade Federal Fluminense e realizou estagio pés-doutoral na Universidade
Schitz . . utore
Foerste de Siegen/ Alemanha. E professora aposentada da Universidade Federal do

Espirito Santo, com atuagdo no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo

(mestrado e doutorado). Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa Imagens,

Tecnologias e Infancias (Gepiti).

Bacharel em Historia pela Universidade Federal do Espirito Santo; Mestre em

Rogério Omar | Administracéo pela Universidade Federal de Lavras e Doutor em Educacao pela
Caliari Universidade Federal do Espirito Santo. Atua como professor Titular do Instituto

Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes).

clinico assintomatico a quadros respiratorios graves. Muitos estudos foram e ainda estdo sendo
desenvolvidos e ja dispomos de vacinas aprovadas por organismos de salde (a primeira registrada
pela Russia em agosto de 2020). A vacinagéo no Brasil teve inicio em 17/01/2021. Até o momento ndo
dispomos de nenhum remédio especifico para tratamento. Sabe-se que 0s mais propensos a ter
complicac@es sérias sdo idosos e pessoas com doencas cronicas (diabetes, hipertensao etc.), contudo,
a doenca que se espalhou rapidamente pelo mundo pode atingir qualquer pessoa. Até 08 de dezembro
de 2021, houve o registro de mais de duzentos e sessenta milhdes de pessoas infectadas e mais de
cinco milhdes de mortes em todo o mundo (616.018 apenas no Brasil). Disponivel em:
https://infographics.channelnewsasia.com/covid-19/map.html. Acesso em: 08 dec. 2021.
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Curriculo Lattes (2021).

A roda de conversa 2 ocorreu no dia 10 de abril de 2021 e foi composta pelos

coordenadores Gerda e Erineu, jA& mencionados acima, e o diagramador Leandro

Macédo.

Quadro 2 - Participantes da roda de conversa 2.

Participantes

Mini curriculo

Erineu Foerste

Cf. quadro 1

Gerda Margit
Schitz Foerste

Cf. quadro 1

Leandro
Macédo

Pés-graduado em Educacao Profissional e Tecnoldgica (Ifes); pés-graduado em
Educacao (Faculdade Pitagoras); licenciado em Artes Visuais (Ufes). Possui
Certificacdo em Design Instrucional e Tutoria Online (Esab); Certificacdo em
Criagdo Publicitaria e Popularizagdo da Imagem (UFG) e Certificagdo de nivel
Técnico em Marketing, Design e Informatica (Colégio Contec).

Fonte: Elaborado pela autora com base no Curriculo Lattes (2021).

A roda de conversa 3 ocorreu no dia 14 de abril de 2021 e, além da presenca

dos coordenadores (também foram responsaveis por produzir o material educativo do

maddulo 1), contou com a participagdo da Prof.2 Dr.2 Patricia Rufino; da Prof.2 Dr.2

Angélica Vago e da Prof.2 Me. Edineia Koeler.

Quadro 3 - Participantes da roda de conversa 3.

Participantes

Mini curriculo

Edineia Koeler

Edineia Koeler € licenciada em Histéria, mestra em Educacado (Ufes - 2016) na
linha de pesquisa Cultura, Curriculo e Formacdo de Educadores, e doutoranda
em Educacéo pela UFES, orientada pelo Prof. Dr. Erineu Foerste, em cotutela
com a Europa-Universitat Viadrina. Atua como coordenadora da EEEFM Fazenda
Emilio Schroeder, que adota a Pedagogia da Alternancia.

Erineu Foerste

Cf. quadro 1

Gerda Margit
Schiitz Foerste

Cf. quadro 1

Maria Angélica
Vago Soares

Graduada em Educacdo Artistica pela Universidade Federal do Espirito Santo e
em Pedagogia - licenciatura plena (Serravix). P6s-graduada em Psicopedagogia
(Fabra) e Metodologia do Ensino da arte (Facinter). Mestre e Doutora em
Educacgédo na area de Linguagens Verbal e Visual (Ufes). Participa dos Grupos
de Pesquisa: Imagens, Tecnologias e Infancias (PPGE/Ufes) e do Nucleo de
Pesquisa, Ensino e Extensdo em Experiéncia do Sensivel (Nupeees/Ufba).
Membro da Academia de Letras e Artes da Serra. Professora de criancas e
adolescentes de 1991 a 2018. Professora do Ensino Superior, da Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes), no Centro de Educacéo - Departamento de
Cultura, Linguagens e Educacgdo. Autora do livro: Infancia, Arte e Cultura:
experiéncias em (com)textos educativos, 2015.

Patricia Gomes
Rufino Andrade

Doutora em Educacdo (Ufes); Professora Adjunta do Departamento de
Educacao, Politica e Sociedade (Deps); graduada em Geografia (Ufes);
Pedagoga; Mestre em Educacéo (Ufes). Pesquisadora do Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros da UFES, atualmente desenvolve pesquisa de Pdés-Doutorado
em Economia e Politicas Institucionais, e projetos de lideranga, contetdos e
metodologias de ensino de Geografia. Lider do Grupo de Pesquisa CNPq -
Territérios e Territorialidades Rurais e Urbanas, Docente do Mestrado
Profissional em Educacéo na linha Educacéo, Diversidade e Préticas Inclusivas.
Coordenou o Nicleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal do
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Espirito Santo (Neab/Ufes 2015 -2020). Lider do Grupo CNPq de Pesquisa
Educacéo nas Relacdes Territoriais Etnico-Raciais e Novas Midias (2016 - atual).
Professora em estagio de pos-doutorado em Economia e Politica no Roy Wilkins
Center - EUA (2020-2021).

Fonte: Elaborado pela autora com base no Curriculo Lattes (2021).

Com a andlise desses materiais, procuramos compreender como 0s discursos
nos materiais educativos contribuiram para a valorizacdo da interculturalidade,
evidenciando a necessidade de um olhar atento dos educadores quanto aos discursos
presentes nos materiais educativos trabalhados em sala de aula. Como ja exposto
anteriormente, sobre a andlise do discurso, nos apoiaremos — entre outros importantes
autores — nos estudos do Circulo de Bakhtin. Segundo Fiorin (1990), estudioso das
obras do circulo, “[...] cabe a anélise do discurso explicar como o texto diz o que diz e

por que o texto diz o que diz.”. Ainda segundo o autor:

N&o ha, no entanto, uma analise do discurso; ha analises do discurso.
Algumas privilegiam os mecanismos internos de constituicdo do sentido,
deixando de lado as relagdes com a cultura e a histdria; outras ocupam-se
mais das determina¢Bes histéricas que incidem sobre a linguagem e déo
pouca ou quase nenhuma atencdo a textualizacdo e a discursivizagao.
Ademais, conforme o aspecto da linguagem que se enfatiza, a disciplina
vizinha que fornece conceitos explicativos (psicologia, sociologia,
antropologia etc.) ou o ponto de vista teérico sobre a linguagem, temos
também diferentes analises do discurso. Parece-nos, entretanto, que o que
unifica todas essas analises do discurso é que o objeto é estudado do ponto
de vista linguistico e que a linguagem é vista concomitantemente como
mecanismo formal e como continente de determina¢des pulsionais e sociais.
Assim, 0 que é especifico de todas essas do discurso € o estudo da
discursivizacdo (FIORIN, 1990, p. 173-174).

Sendo assim, podemos falar em analise do discurso francesa (AD Francesa),
cujo precursor foi Michel Pécheux!!; andlise critica do discurso (ACD), cujo precursor
foi Norman Fairclough'?; a andlise dialégica do discurso (ADD), tendo como

precursores os autores do Circulo de Bakhtin'3, entre outras perspectivas.

11 para uma melhor compreenséo do assunto, ver: PECHEUX, M. Anélise automatica do Discurso.
Sao Paulo: Pontes Editores, 2019 e GADET, F; HAK, T (Orgs.) Por uma analise Automatica do
Discurso: Uma Introdugdo a Obra de Michel Pécheux. Sdo Paulo: Editora da Unicamp, 1997; Além de
obras da pesquisadora Eni Orlandi, a qual se destaca no Brasil pelos estudos acerca da analise do
discurso francesa.

12 pPara mais informag@es, ver: FAIRCLOUGH, N. Discourse, and social change. Oxford and
Cambridge: Polity Press and Blackwell, 1992. Assim como: FAIRCLOUGH, N., & MELO, I. Andlise
Critica do Discurso como método em pesquisa social cientifica. Linha D’Agua, [S.1], v. 25, n. 2, p. 307-
329, 2012. Disponivel em http://www.revistas.usp.br/linhadagua/article/view/47728. Acesso em: 20 jul.
2020.

13 Conforme Faraco, ha uma confusdo quanto a autoria de alguns textos da obra do Circulo de Bakhtin.
Assim, a recepcao dos textos do Circulo assume trés direcdes: |. Respeitando as autorias das edi¢des
originais; Il. Atribuindo a Bakhtin todos os textos ditos disputados. lll. Atribuindo uma dupla autoria as
obras disputadas. Convém esclarecer que para esta pesquisa adotamos a primeira direcdo, conforme
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Bakhtin e os integrantes do circulo ndo propuseram formalmente uma teoria
e/ou andlise do discurso; entretanto, conforme Brait (2018), o conjunto das obras do
circulo serviu de motivagdo para o nascimento de uma analise/teoria dialégica do

discurso:

Sem querer (e sem poder) estabelecer uma definicdo fechada do que seria
essa andlise/teoria dialdégica do discurso, uma vez que esse fechamento
significaria uma contradicdo em relacdo aos termos que a postulam, é
possivel explicitar seu embasamento constitutivo, ou seja, a indissolavel
relacéo existente entre lingua, linguagens, histéria e sujeitos que instaura os
estudos da linguagem como lugares de producdo de conhecimento de forma
comprometida, responsavel, e ndo apenas como procedimento submetido a
teorias e metodologias dominantes em determinadas épocas. [...]

Iniciar a apresentacéo da analise/teoria dialdgica do discurso dessa maneira
significa, de imediato, conceber estudos da linguagem como formulages em
gue o conhecimento é concebido, produzido e recebido em contextos
histéricos e culturais especificos e, ao mesmo tempo, reconhecer que essas
atividades intelectuais e/ou académicas séo atravessadas por idiossincrasias
institucionais e, necessariamente, por uma ética que tem na linguagem, e em
suas implicacbes nas atividades humanas, seu objetivo primeiro (BRAIT,
2018, p. 10, grifo da autora).

Posto isso, para o desenvolvimento desta pesquisa, assumindo que para a
compreensao dos textos é preciso considerar ndo somente o texto em si, mas também
os interlocutores do discurso, o contexto social imediato, o contexto mais amplo e as
relacGes dialdgicas estabelecidas, optamos por definir a fonte primaria a partir dos
estudos do Circulo Bakhtin, apresentando a descri¢cdo dos projetos, 0S pressupostos
da analise do discurso e a interpretacdo dos dados analisados. Segundo Vol6chinov,

toda enunciacdo renova-se na sintese dialética entre a vida interior e a vida exterior:

Em cada ato discursivo, a vivéncia subjetiva € eliminada no fato objetivo da
palavra-enunciado dita; ja a palavra dita, por sua vez, é subjetivada no ato de
compreensao responsiva. Como ja sabemos, toda palavra € um pequeno
palco em que as énfases sociais multidirecionadas se confrontam e entram
em debate. Uma palavra nos labios de um Unico individuo é um produto da
intervencao viva das forcas sociais (VOLOCHINOV, 2018, p. 140).

Em cada enunciagéo coexistem locutor e interlocutor. O interlocutor ao receber

0 enunciado reage de uma forma responsiva, concordando, discordando,
complementando. Segundo Fiorin:

Toda compreensédo de um texto, tenha ele a dimens&o que tiver, implica,

segundo Bakhtin, uma responsividade e, por conseguinte, um juizo de valor.
O ouvinte ou o leitor, ao receber e compreender a significagdo linguistica de

defende Faraco. Conferir em: FARACO, C. A. Linguagem & diédlogo: as ideias linguisticas do circulo
de Bakhtin. Séo Paulo: Parabola Editorial, 2009.
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um texto, adota, ao mesmo tempo, em relacédo a ele, uma atitude responsiva
ativa: concorda ou discorda, total ou parcialmente; completa; adapta; etc.
Toda compreensdo € carregada de resposta. Isso quer dizer que a
compreensédo passiva da significacdo é apenas parte do processo global de
compreensdo. O todo € a compreensao responsiva ativa, que se expressa
num ato real de resposta (FIORIN, 2019, p. 8, grifo do autor).

Conforme Bakhtin:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada referido campo nao sé por seu conteudo (tematico) e pelo
seu estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construcdo composicional. Todos esses trés elementos — o contetdo
tematico, o estilo, a constru¢cdo composicional — estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunica¢&o. Evidentemente,
cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 2011, p. 261-262, grifos do
autor).

Dessa forma, sob a luz das contribui¢ges do circulo de Bakhtin, dos estudos de
Freire e de Fornet-Betancourt, analisamos os materiais educativos do curso com o
intuito de compreender suas especificidades e refletir sobre mecanismos que
valorizem a diversidade cultural.*4

Acreditamos que esta pesquisa pode colaborar ao trazer reflexdes sobre como
a producéo e/ou utilizacdo de materiais educativos pode contribuir para a melhoria no
processo de ensino-aprendizagem e para a superacdo de um sistema ainda marcado
por estratégias tradicionais de ensino, com aulas expositivas ndo dialogadas e
utilizac@o macica de livros didaticos que, muitas vezes, apresentam um panorama da
cultura hegemaonica e se distanciam da realidade brasileira.

Quanto a metodologia da pesquisa, optamos pela pesquisa de natureza

exploratéria. Conforme Gil:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-

14 Compreendemos diversidade cultural como pluralidade, como variedade de culturas. Nesse sentido,
buscamos refletir sobre mecanismos que promovessem o respeito a essas culturas, as diferencas,
assumindo uma posi¢éo de equidade e de problematizacdo das desigualdades. Conforme Nilma Lino
Gomes (2002), a diversidade étnico-cultural se coloca como algo necesséario e é um desafio a ser
enfrentado. A pesquisadora afirma que “[...] o trato ndo segregador e ndo discriminatério das diferencas
ainda é uma postura politica e profissional ausente de muitas praticas pedagogicas e de varios
processos de formagéo de professores/as” (2002, p. 24).
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se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de intuices (GIL, 2002, p. 41).

O delineamento a ser adotado sera o documental e o bibliografico. Para Gil:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenga essencial entre ambas esta na natureza das fontes: enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicées dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (GIL, 2002,
p. 45).

Sendo assim, além de se utilizar da pesquisa documental para aprofundar os
estudos relativos aos materiais didaticos, recorremos também a pesquisa bibliografica
com o intuito de embasar a andlise dos materiais educativos propostos pelos
professores, visto que, conforme (MARCONI; LAKATOS, 2012, p. 44), a bibliografia
pertinente “[...] oferece meios para definir, resolver, ndo somente problemas ja
conhecidos, como também explorar novas areas onde o0s problemas nao se
cristalizaram suficientemente”.

A analise dos dados ocorreu de forma majoritariamente qualitativa, por meio da
andlise dos documentos gerados pela atividade inicial do modulo 1l do curso Escola

da Terra Capixaba, e da analise das rodas de conversa on-line.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Até o momento houve trés ofertas do curso de extensdo Escola da Terra
Capixaba: a primeira, em 2015, a segunda, em 2018, e a terceira esta sendo ofertada
em 2021. O curso proporcionou formacéo teorica e pratica, fomentando pesquisas
para a docéncia no ambito da Educac¢do do Campo.

A primeira oferta, a qual escolhemos para analisar, teve a carga horaria total
de 180 horas e foram matriculados 1.600 profissionais da educacao/educadores
sociais, distribuidos em 107 turmas de 15 cursistas, cada uma com um Formador de
Base (tutor). Cada municipio parceiro foi considerado um polo do curso Escola da
Terra Capixaba e agrupado em uma regional. Ao todo, foram quatro regionais
(Metropolitana, Norte, Central e Sul).
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Para entendermos melhor a estrutura, o funcionamento e o alcance do curso
Escola da Terra Capixaba, € importante fazer um apanhado histérico. Sendo assim,

apresentamos abaixo os antecedentes do curso.

2.2.1 Antecedentes do curso Escola da Terra Capixaba

Para entendermos a origem do curo Escola da Terra Capixaba, destacamos 0s
varios movimentos sociais ocorridos a partir da década de 1960, os quais
reivindicavam melhores condi¢cées para a Educagdo do Campo. Gerke e Foerste
(2019) prop6em um passeio pela histéria da Educacdo do Campo, com o objetivo de
inventariar projetos e politicas publicas, desde aspectos relacionados a sua origem
(como a abordagem da educacdo na Republica Brasileira), até os tempos atuais.

Segundo os autores:

A década de 1960 constituiu-se como o enraizar da caminhada dos
movimentos sociais e, na explosdo de programas e projetos educacionais
para as populacdes rurais, tanto no Nordeste quanto no Sul do Pais. O
enraizar da caminhada dos movimentos sociais justifica-se pelo Movimento
de Educacgédo Popular, que emergia nesse periodo buscando conscientizar a
populacdo adulta para que participasse e discutisse a vida politica do Brasil.
Esse € para n6s um marco do fortalecimento da luta dos movimentos sociais
pela terra e também pela educacéo.

Lancando um olhar para o cenario nacional das décadas de 1960 e 70,
podemos verificar uma proliferacdo de programas para o meio rural. Que,
ainda segundo Calazans (1993), sdo: Supra (Superintendéncia da Politica da
Reforma Agraria); Ibra (Instituto Brasileiro de Reforma Agraria); Inda (Instituto
Nacional de Desenvolvimento Agrario), criados com a extingdo da Supra em
1964; e o Incra (Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria), que é
originado a partir da fusdo do Ibra e do Inda. A principal bandeira desses
programas foi um trabalho empreendido no desenvolvimento da comunidade
e na educacéo popular de adultos, sob a forma organizada de projetos para
as populagfes rurais (GERKE; FOERSTE, 2019, p. 158-159).%°

Os autores citam, além de politicas publicas, a atuagcdo de movimentos como o

MEB (Movimento de Educacdo de Base) e o Método Paulo Freire, responsaveis por

15 Capitulo do livro Educacéo do Campo: Dialogos Interculturais, o qual, além do conteudo significativo
para a teméatica da interculturalidade, chama a atencao pela fotografia de capa: a foto foi tirada por
Gerda Foerste - uma das organizadoras do livro e coordenadora do Curso Escola da Terra Capixaba -
e simboliza um abraco coletivo no Rio Doce que, na época do curso, agonizava (e ainda agoniza)
devido a tragédia-crime de Mariana/MG. Foto registrada em uma das formacg8es ministradas em
Regéncia, Linhares/ES, no curso Escola da Terra Capixaba. Disponivel em:
https://www.editoraappris.com.br/produto/3839-educao-do-campo-dilogos-interculturais. Acesso em:
20 nov. 2021.
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novas concepcdes e estratégias educacionais. E defendem que, para melhor
compreender a realidade da Educacdo do Campo hoje, é importante entender que a
educacado veio sendo empreendida e debatida a partir de duas frentes: uma sob a
égide do desenvolvimento econdmico, financiada pelo capital estrangeiro; e outra, que
emerge do povo, por meios das liderancas dos movimentos sociais.

Uma das politicas publicas financiadas pelo capital estrangeiro e gerenciada
pelo governo brasileiro foi o Programa Escola Ativa (PEA), o qual foi implementado
em 1997 através de um convénio do Banco Mundial e o governo Federal. O programa
tinha o intuito de promover a melhoria do rendimento dos alunos de classes
multisseriadas por meio do investimento na formacao continuada de professores e da
melhoria das condi¢des de infraestrutura das escolas.

O PEA, apesar de representar um avanco no ambito das politicas publicas, foi
extremamente questionado. Inspirado em um programa colombiano da década de
1970, com fortes influéncias do modelo da Escola Nova, recebeu criticas por
apresentar metodologias fechadas, n&o estando adaptado para as diversas realidades
campesinas.

Uma nota técnica'® do Férum Nacional de Educacédo do Campo (Fonec), de
abril de 2011, sobre o Programa Escola Ativa promove questionamentos diversos,
entre eles cita: a origem do programa com financiamento do Banco mundial, programa
gue nasceu para atender escolas das regides Norte, Nordeste e Centro-oeste e que
passou a ser destinada a todas as classes multisseriadas do campo; a avaliacdo e o
balanco do programa, a avaliacdo e o balanco do programa, que ndo demonstrou
avancos significativos na situacdo das escolas e aprendizagem dos alunos; a base
tedrica do programa, com raizes em concepc¢des escolanovistas e neoconstrutivistas,
as quais ndo condizem com as necessidades para a Educagdo do Campo; a relagao
burocratizada entre Governo Federal, Universidades e Secretarias de Educacéo de
Municipios e do Estado; a orientacdo politica alienadora, centrada na neutralidade; a
formacdo dos educadores com dimensdo apenas pedagdgica e técnica; a nao
presenca dos Movimentos de Luta Social no Campo; o fato do programa nao
possibilitar a autonomia para a aplicacéo dos recursos, entre outros.

Souza (2019) expde que o PEA desenrolou-se em duas modalidades

sucessivas e complementares: a modalidade “controlada”, em que os Estados e

16 Disponivel em: https://files.comunidades.net/profemarli/Dossie _Educacao do Campo.pdf. Acesso
em: 23 maio 2021.
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Municipios apenas executavam as prescricoes e critérios estabelecidos, sendo o MEC
o responsavel por ofertar a infraestrutura necessaria para a aplicacdo do programa; e
a modalidade “auténoma”, implementada com trés anos de controle, apés 0s quais a
responsabilidade passava a ser exclusiva do municipio, sendo que o MEC manteve a
participacdo como fornecedor da prescricdo, por meio de guias e/ou cartilhas. Além
disso, passou por algumas fases, como implementacdo e expansdo. O fim do
convénio com o Banco Mundial ocorreu em 2008 e o MEC ampliou, entdo, a atuacéo
do PEA em todo o territdrio nacional, contando com o apoio das universidades e das
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao, o que fez aumentar, ainda mais, as
criticas quanto as concepcgdes tedricos-metodoldgicas do programa.

No que concerne aos resultados do programa, a analise quantitativa pode ser
considerada; contudo, a andlise qualitativa € contestada. Apesar de ter contribuido
para a formacdo de um grande numero docentes, o PEA néo foi capaz de atender as
especificidades da populacdo campesina. Souza (2019) faz uma critica ao programa
e defende que seu objetivo era formar mao de obra letrada, “[...] preparada para o
cumprimento das atividades béasicas do avanco capitalista no campo” (p. 100) e néo a

educacao, propriamente dita.

A divergéncia entra [sic] o PEA e os anseios/lutas dos Movimentos Sociais
do Campo quanto a Educagdo, estd assentada em suas concepgdes
filosoficas dos sentidos da Educacdo. No PEA, a filosofia esta pautada na
gualificacdo do sujeito do campo, mesmo que ele esteja revestido de uma
roupagem escolanovista de ativacdo do aluno, almeja a qualificacdo da méo
de obra. J& os Movimentos Sociais do Campo, muito em fungdo de sua
génese colaborativa e solidaria, concebem o processo educativo como o
acesso as Culturas, ndo s6 a partir da escolarizacdo, mas também
considerando as vivéncias, 0 que potencializa a possibilidade de
emancipacao dos sujeitos [...] (SOUZA, 2019, p. 118).

No entanto, o PEA abriu caminhos para a ressignificacdo do programa de
educacdo do Governo Federal. Oficialmente, ap6s muitas criticas de estudiosos, o
PEA foi encerrado em 2012, e substituido pelo programa Escola da Terra, o qual ficou
responsavel pela formacao continuada de professores e visa a melhorar as condigbes
de acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos povos do Campo.

O programa Escola da Terra foi instituido pela portaria n° 579, de 02/07/2013,
e faz parte do conjunto de ac¢des do Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), que € um conjunto de ac¢des articuladas cujo objetivo € assegurar a
melhoria nas redes de ensino, a formacéo de professores, a producdo de materiais

didaticos que levem em consideracgéo a especificidade da populagdo campesina e a
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qualidade da Educacdo do Campo em todas as modalidades e etapas de ensino. O
MEC, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (Secadi/MEC) e em colaboragdo com os estados, Distrito
Federal e prefeituras municipais e por meio do Pronacampo, estabelece como

objetivos do Escola da Terra, conforme explicitado no Art. 2°:

| - promover a formacdo continuada de professores para que atendam as
necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo e
daquelas localizadas em comunidades quilombolas; e

Il - oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as
especificidades formativas das populagées do campo e quilombolas.!’

A Ufes aderiu ao Escola da Terra e o programa foi nomeado aqui no Estado do
Espirito Santo como Escola da Terra Capixaba. Souza (2019) contextualiza o percurso
do Programa Escola Ativa ao Programa Escola da Terra e ao Programa Escola da

Terra Capixaba e conclui, quanto ao Programa Escola da Terra Capixaba, que

A formatacdo, a autogestdo e a construcdo coletiva do curso de
aperfeicoamento potencializou o exercicio da criticidade, da participacéo, do
envolvimento e do comprometimento. N&o foi uma proposta prescrita, tratou-
se de uma construcdo conjunta com base na polifonia e no dialogismo
(SOUZA, 2019, p. 161-162).

by

Com relacdo ao cenario capixaba, um movimento anterior a adesao ao
Programa Escola da Terra, a Ufes, em 2001, em regime de parceria com as
Secretarias Municipais e Estadual de Educacéo, implementou o Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia de 12 a 42 Séries. O curso foi desenvolvido na modalidade aberta
e a distancia e nele graduaram-se 6.152 professores, muitos deles envolvidos em
projetos da Educacao do Campo. Foi uma iniciativa que possibilitou uma interiorizacéao
e descentralizacdo da formacao de professores em ambito publico, uma vez a Ufes é
a Unica universidade publica existente no estado do Espirito Santo. Contudo, algumas
problematiza¢cGes foram apontadas, pois o0 curso, que de fato representou um avancgo
na politica publica educacional, ndo conseguiu dar conta das especificidades da
Educacao do Campo, sendo uma formacao mais generalista.

Em 2005, a Secretaria Municipal de Educacéo de Laranja da Terra manifestou,

bY

ao Centro de Educacgdo/Ufes, uma preocupacdo quanto a auséncia dessas

a Disponivel em:
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/port 579 de 02 de julho de 2013 institui a escola da t
erra.pdf. Acesso em: 19 set. 2021.
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especificidades. Outros municipios como Vila Pavdo, Domingos Martins, Marechal
Floriano e Santa Maria de Jetiba também demonstraram interesse em formar
parcerias para possibilitar formagbes que levassem em consideragdo as
especificidades do povo campesino. Dessa forma, em regime de parceria colaborativa
com 0s municipios, a Sedu e os Movimentos Sociais, impulsionou a elaboracdo de um
projeto de formacgéo continuada de professores do Campo.

A partir dessas parcerias, o projeto “Formacao Continuada de Professores do
Campo: Interculturalidade e Campesinato em Processos Educativos (inicialmente
trabalhado como curso de extensdo) foi ofertado em 2010 como um curso de
especializacdo latu sensu.

Todos esses movimentos trouxeram contribuicdes importantes para a
implementacdo e a consolidacdo do curso Escola da Terra Capixaba, o qual

descreveremos no préximo item.

2.2.2 O curso “Escola da Terra Capixaba”

O curso de extensao “Escola da Terra Capixaba” foi ofertado com o intuito de
possibilitar um processo de formacgdo articulado a partir de praticas investigativas,
valorizando as culturas e saberes de povos tradicionais, fortalecendo dialogos
interculturais e a luta por uma educacéao publica e de qualidade.

A estrutura do curso foi organizada em trés modulos, cada um com carga

horaria de 60h, conforme pode-se observar no quadro abaixo:

Quadro 4 - Médulos, ementa e carga horaria do curso “Escola da Terra Capixaba”.
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MODULOS EMENTA (Conteddas) CARGA HORARIA

Introducdo a Educagdo do Campo:
concepcdes do Campo (povos,

territdrios, saberes da terra, 60 horas

sustentabilidade, agroecologia).
O sujeito e saberes do campo

Madula |
Introdugdo a Educacdo do Campo

Mddulo I Interculturalidade e
Interculturalidade, interdisciplinaridade na Educacdo do

Interdisciplinaridade e Inclusdo na Campo: aspectos tedricos e praticos. 60 horas
Educacdo do Campo A comunidade e saberes da terra
Principios e Praticas em Educacdo do
Campo:
Modulo I como artculador o rabaimo dentro
Praticas Pedagogicas em Educacdo do 60 horas

da escola e dessa com as diferentes

comunidades culturais campesinas.
Praticas socio pedagdgicas em

escolas campesinas.

Campo

Carga horaria total 120 horas

Fonte: Manual do curso “Escola da Terra Capixaba”, 2015, p. 10.

b

Quanto a metodologia, o curso foi desenvolvido a partir da Pedagogia da
Alternancia®, com 50% da carga horaria em regime presencial, com o
comparecimento dos professores cursistas ao polo em que estavam matriculados, e
50% na comunidade, desenvolvida individualmente e/ou em pequenos grupos de
trabalho, com uso de materiais impressos e de materiais educativos disponibilizados
na plataforma Moodle, que serviu de suporte!® para o aprendizado. Como exigéncia,
em cada polo, as Secretarias Municipais de Educacgéo disponibilizaram aos cursistas
laboratérios de informatica, com apoio do formador de base.

A equipe de profissionais subdividiu-se em: professores-pesquisadores
(permanentes e convidados) responsaveis, entre outras coisas, pela organizagéo e
elaboracdo do material educativo ofertado no curso; formadores de base (tutores),
responsaveis pelo atendimento presencial aos cursistas nos polos?%; equipe

pedagdgica, composta pela coordenagédo geral e regional do curso e professores-

18 A formagéo foi pensada e trabalhada com base nos principios da Pedagogia da Alternancia, que nédo
se reduzem a dicotomia tempo universidade x tempo comunidade. Mais do que uma metodologia, a
Pedagogia da Alternancia € uma praxis complexa, dindmica, problematizadora, critica e dialética.
Abordaremos a respeito da Pedagogia da Alternancia no capitulo de fundamentacgéo tedrica.

19 O curso Escola da Terra ndo se classifica como um curso a distancia. A plataforma Moodle foi
utilizada apenas como um meio, um suporte para o desenvolvimento do curso.

20 A Ufes esté integrada ao sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB), programa federal que visa
ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior por meio da educacéo a
distancia, possibilitando a oferta de formacdes iniciais e continuadas. Para o desenvolvimento, h& polos
de apoio espalhados por municipios do Estado onde acontecem as atividades pedagdgicas presenciais
com o auxilio de tutores, que no curso Escola da Terra sao denominados formadores de base.
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pesquisadores; apoio administrativo; suporte de rede; e coordenadores dos polos e
equipes (APENDICE A).

Quanto ao tema, destaca-se a tematica das aguas, eixo que perpassa todos 0s
maodulos. Os professores-cursistas foram desafiados a refletir sobre suas experiéncias
afetivas com elementos hidrograficos como rios, mares, corregos, nascentes etc.,
efetuando uma interface com a sua insercao e militdncia na Educacdo do Campo.

O material educativo predominante foi o artigo académico, disponibilizado em
todos os mdadulos. No modulo 111, nota-se a preponderéancia do video como material
educativo. Pela analise dos materiais, identifica-se o objetivo de ampliacdo da base
tedrica dos docentes, promovendo um movimento critico e problematizador da préaxis

docente. Diz Freire:

Por isso € que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente
a prética de ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio
discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemolégico da prética enquanto objeto de sua analise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operacdo tanto mais
inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade exerce em
torno da superacao da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto
mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de
porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me,
no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de -curiosidade
epistemolégica (FREIRE, 2002, p. 21).

Tanto os materiais educativos quanto os estimulos para o didlogo dos saberes
e fazeres produzidos na comunidade demonstram uma preocupagao em promover a
curiosidade epistemoldgica, ndo sé especificamente nos professores-cursistas, mas,
sobretudo, por meio deles, na comunidade escolar em que esses docentes atuam.

Como pode ser observado nas propostas de atividade abaixo:

Quadro 5 - Atividades propostas no curso — Médulo I.

Atividades — Médulo |

Atividade Inicial Médulo |

Discussao sobre o texto “Educacdo do Campo e Culturas: uma discussdo sobre Pedagogias
Alternativas” e producéo escrita sobre a memadria desses dialogos, dialogando com os saberes e
fazeres produzidos em seu municipio/comunidade que sinalizam a presenca da Educacao do
Campo.

Atividade intermediaria do Médulo |

Tendo como referéncia a leitura e discussao do texto “Escolas Multisseriadas do Campo: Histérico,
Curriculo, Saberes e Praticas Docentes”, realizar uma Pesquisa com um professor de Classe
Multisseriada do Campo e elaborar uma Sintese dessa Pesquisa.
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Atividade Final M6dulo | - Memorial Geografico

Memorial Geografico: narrativa de experiéncias geograficas com o campo e a cidade, com enfoque
nas experiéncias afetivas com os rios, corregos, nascentes, foz, lagoas, lagos, mares e/ou outros
elementos hidrogréaficos, durante a sua vida, conectando-as com a sua insercao e militncia na
Educacdo do Campo.

Fonte: Elaborada pela autora, com base no site do curso Escola da Terra Capixaba, 2020.

Observa-se que, ao longo do modulo I, os cursistas foram estimulados a
dialogarem com a comunidade; a buscar entender a realidade de outros professores,
por meio de pesquisas; e a refletir sobre a questao hidrica, narrando suas memaorias
e posturas relativas a Educacdo do Campo.

Do mesmo modo, o tema das aguas continua presente no modulo I, com a
proposta de continuidade do memorial, fortalecido pela proposta interdisciplinar dos

grupos de trabalho.

Quadro 6 - Atividades propostas no curso — Modulo Il

Atividades — Médulo I

Atividade Inicial M6dulo Il - Elaboracgdo de Projeto Pedagdgico por Area Disciplinar.
Descrigéo:

- Organizem-se em grupos de trabalho (GT), por area disciplinar, e elaborem o projeto, durante esta
unidade para implementéa-lo, preferencialmente, até o final da unidade 3.

- Naveguem no site “Cartografias afetivas do Rio Jucu” e vejam os videos “Defender a vida” e “Onde
esta a agua”, como fontes de informacé&o e inspiragdo para o seu trabalho.

- Leia a orientacdo postada pelo/a professor/a de AREA e discuta com seu GT como poderia
construir, com a participagdo dos seus alunos, um projeto pedagdgico que considere a
interculturalidade e a interdisciplinaridade, focando nas condi¢des atuais das aguas no entorno e
contexto cultural em que vivem.

- Colaborem uns com os outros na elaboracéo e implementacéo do projeto com/nas suas turmas.

Atividade Final M6dulo 1l - Memorias Afetivas das Aguas.
Descrigéo:

- No médulo 1, vocé iniciou a atividade de registros de suas memoérias afetivas das aguas. Dando
continuidade a escrita do memorial e como atividade final do médulo 2, vocé devera inserir as
problematizacdes, informagfes e mudancas que ocorreram na sua concepc¢do ao longo deste
trabalho e dos estudos realizados neste modulo. Enriquegca o seu memorial com fotografias do
projeto, do trabalho dos seus alunos, dos lugares percorridos, citagfes do seu diario e com pequenas
midias relacionados a cartografia das dguas trabalhadas com a turma.

Fonte: Elaborado pela autora, com informacdes extraidas do Caderno Il - Escola da Terra Capixaba,
2014.

No modulo Ill, além da questéo hidrica, que perpassou todo o curso, também
houve um enfoque para a acdo educativa e politica, levando-se em consideracao a
dialogicidade e a impossibilidade de uma educacao neutra. Conforme Freire:

Outro saber de que néo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a
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educacédo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencéo que além do
conhecimento dos contedidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica
tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a educacgao so
uma ou sO a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante (FREIRE, 2002, p. 51).

Sabendo-se que a educacdo nao é neutra, e € uma forma de intervencdo no
mundo, uma das atividades finais do curso é chamar a atengéo para o Projeto Politico
Pedagadgico (PPP):

Quadro 7 - Atividades propostas no curso — Modulo lll.

Atividades — Moédulo Il
Atividade 1 - Férum Tematico - A construc¢ao coletiva do PPP

De acordo com os professores a concepcéo de educacgédo afeta o trabalho docente, impactando o
ensino e as relagbes da escola com a comunidade. A partir da promulgac¢éo da Lei n° 9.394/96, os
docentes passam a ter o direito a elaboragéo da proposta de ensino da escola. Em sua escola, como
foi elaborado o PPP, ou seja, que sujeitos participaram das discussdes?

A sistematizacdo do documento contempla os diferentes modos de produgéo e conhecimentos do
contexto no qual a escola se encontra?

Como os temas discutidos durante a formacdo “Escola da Terra” podem participar do curriculo
praticado em sua escola?

Em sua escola podemos encontrar registros histdricos sistematizados ou um centro de meméoria?

Atividade 2: Videos
Assista aos videos disponiveis. Basta clicar no link e discutir as questdes, neste forum.

Atividade Conclusiva

Complemente as reflexdes desenvolvidas em seu memorial e descreva densamente todas as acdes
desse curso com sua analise conclusiva. Ao final imprima encaderne e arquive em sua escola. Com
base no texto de Ciavatta, organize juntamente com seus alunos o cantinho da meméria. Para tanto,
junte os materiais produzidos com sua turma nesse semestre letivo e agregue novos e diferentes
instrumentos para complementar gradativamente o “Centro de Memoria” de sua escola. Transforme-
0 em um espago permanente, junto com a biblioteca e o arquivo de fotografias e documentos, das
memorias da escola e sua comunidade. Em encontro em sala de informatica, com acesso & Internet,
respondam ao questionario de pesquisa organizado para identificar o perfil dos cursistas e avaliar o
curso “Escola da Terra”. Acesse o link: https://goo.gl/forms/efa68H3EMqgsmkjsC3, preencha os
campos e envie.

Fonte: Elaborado pela autora, com informacdes extraidas do Caderno Il - Escola da Terra Capixaba,
2014.

Aléem do PPP e do memorial geografico, destaca-se a utilizacdo dos videos
como material educativo. Foram cinco videos que versam sobre a alimentacao;
agroecologia; saberes populares e/ou relacdes de ensino e aprendizagem.

A interculturalidade foi tema bastante explorado no mdédulo I, no entanto,
conforme pode ser observado na proposi¢cao das atividades, os diadlogos interculturais
foram estimulados em toda a formagdo, a comecar pelo memorial geografico, que

perpassou todo o curso e incentivou a troca de experiéncias, o diadlogo, e pelos demais
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materiais educativos adotados, como artigos, videos etc., destacando a necessidade
de ndo se deixar levar pela dicotomia campo x cidade, bem como a valorizacdo dos

saberes dos educandos e a luta por uma educacao contra hegemonica:

A educagdo é um direito social de todos os brasileiros e brasileiras e sua
oferta é dever do Estado. A educacdo do campo abarca um conjunto de
politicas sociais para o campo, como saude, habitacéo, transporte, os povos
campesinos: agricultores familiares, ribeirinhos, povos das florestas,
quilombolas, pomeranos etc. excluidos nas cidades e no campo na
correlacdo das forcas da sociedade assisténcia social, educacgdo etc.
valorizando as culturas e identidades dos sujeitos. Tem como pressuposto
educativo as praticas agroecoldgicas e de sustentabilidade, com vistas a
superacdo de dicotomias homem versus terra, progresso versus vida,
educacdo versus culturas/identidades (MERLER; FOERSTE; CALIARI;
PAIXAO, 2013, p. 28).

Conforme exposto, o curso “Escola da Terra Capixaba” teve por pressupostos
praticas agroecologicas e de sustentabilidade, e como eixo articulador a agroecologia,
a partir da tematica aguas.

Considerando-se que até o momento atual os responsaveis pelas tragédias-
crimes de Mariana e Brumadinho ainda ndo foram punidos, a abordagem relacionada
a temética das aguas assume um papel importante e contribui para reforcar a certeza
de que a escola ndo pode ser um territdrio neutro. Temas como a questao hidrica, de
fundamental importancia para a sociedade, devem ser problematizados, levando a

educacado rumo a uma educacéao a servico da transformacéo. Segundo Freire,

O que se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educacdo, é forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua luta:
se a educacado ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacéo pode.
Se a educacdo ndo é a chave das transformacdes sociais, ndo € também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer é que
a educacdo nem é uma forca imbativel a servigo da transformacdo da
sociedade, porque assim eu queira, nem tampouco € a perpetuagédo do
"status quo” porque o dominante o decrete. O educador e a educadora criticos
nao podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do seminario que
lideram, podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que € possivel
mudar. E isto reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-
pedagodgica (FREIRE, 2002, p. 57-58).

Ao problematizar a questdo das aguas, os cursistas foram desafiados a
promover reflexdes e tiveram a oportunidade de demonstrar a seus alunos a
possibilidade de mudanca, por meio do projeto pedagogico proposto no maédulo I,
Com o projeto, os professores puderam desenvolver estratégias para uma educacao
dialdgica, que valorize e promova a interculturalidade. Tiveram a oportunidade de criar

contextos, por intermédio do incentivo as visitas em campo. Para Fleuri (2003),
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[...] se o processo educativo consiste na criagdo e desenvolvimento de
contextos educativos, e ndo simplesmente na transmissdo e assimilacdo
disciplinar de informacBes especializadas, ao educador compete a tarefa de
propor estimulos (energia colateral) que ativem as diferencas entre os
sujeitos e entre seus contextos (historias, culturas, organizagfes sociais...)
para desencadear a elaboracdo e circulacdo de informacfes (versdes
codificadas das diferencas e das transformagfes) que se articulem em
diferentes niveis de organizacdo (seja em ambito subjetivo, intersubjetivo,
coletivo, seja em niveis légicos diferentes). Educador, nesse sentido, é
propriamente um sujeito que se insere num processo educativo e interage
com outros sujeitos, dedicando particular atencéo as relacdes e aos contextos
gue vao se criando, de modo a contribuir para a explicitacao e elaboragéo
dos sentidos (percepcao, significado e dire¢cdo) que os sujeitos em relacéo
constroem e reconstroem. Nesses contextos, o curriculo e a programagéo
didatica, mais do que um carater logico, terdo uma funcédo ecolégica, ou seja,
sua tarefa ndo sera meramente a de configurar um referencial tedrico para o
repasse hierarquico e progressivo de informagdes, mas prever e preparar
recursos capazes de ativar a elaboracdo e circulacdo de informacgdes entre
sujeitos, de modo que se auto-organizem em relag&o de reciprocidade entre
si e com o proprio ambiente (FLEURI, 2003, p. 32).

Posto isso, evidencia-se que, mais importante que se limitar aos contetdos
curriculares, é criar contextos que contribuam para uma educag¢do que, de fato,
valorize a diversidade.

Para embasar nossa andalise acerca dos materiais educativos e a
interculturalidade, buscamos também conhecer um pouco mais sobre o contexto e os

sujeitos envolvidos no curso, conforme pode ser observado abaixo.

2.2.3 Os sujeitos do curso “Escola da Terra Capixaba”

Souza (2019)% fez um levantamento a respeito dos sujeitos do curso. Segundo
ele, para a primeira oferta, as mulheres representaram 92,5% do curso. Um percentual
de 88,5% dos educadores inscritos tinha a especializacao, no entanto, apenas 3,4%
tinham especializagcdo em “Educacado do Campo”. O que demonstra a importancia de
continuar a investir em politicas de formacdes continuadas direcionadas ao povo
campesino.

Esse resultado indica que, embora tenhamos conseguido avangar em questoes
significativas como politicas publicas que reconhecam as especificidades da
populacao (e o “Escola da Terra” é fruto de uma dessas politicas), ainda é preciso

enfrentar desafios como o incentivo aos docentes para uma formacdo continuada

21 Informacdes extraidas do banco de dados organizado pelo pesquisador Adriano Ramos de Souza
para realizagdo de sua pesquisa para o Mestrado, gentiimente cedidas para nossa analise.



38

publica e possibilitar melhores condicbes de trabalho, para que os professores
consigam patrticipar ativamente das formacdes continuadas.

Algumas criticas j4 sdo percebidas ha muito tempo e ainda necessitam ser
enfrentadas. De acordo com Foerste (2005),

Os conhecimentos acumulados sobre a problematica da formacdo de
professores no contexto brasileiro (Candau et al., 1988; Ludke, 1994; Gatti,
1996; André et al., 1999; Inep/Anped, 2002) mostram um quadro que sugere
uma concentracdo de esforcos, principalmente no ambito dos estudos
académicos, para resgatar a profissdo do magistério. Os problemas
verificados séo complexos e multifacetados do ponto de vista institucional e
curricular. As principais criticas feitas apontam aspectos que ndo deveriam
ser descuidados como: a) indissociabilidade entre teoria e préatica; b)
formacéo especifica e formacao pedagdgica; c) falta de programas voltados
para a formacdo continuada no trabalho; d) auséncia de politicas
interinstitucionais de valorizacdo e profissionalizacdo do professor; e)
distanciamento da universidade em relagdo a escola basica (FOERSTE,
2005, p. 26-27).

Partindo do exposto, formacdes como o “Escola da Terra” podem ser de grande
importancia, tendo em vista que prop&e atuar enfrentando varios desses problemas:
€ um programa de formacdo continuada que tem entre suas estratégias incentivar
praticas educacionais que relacionem teoria e pratica;, é fruto de politicas
interinstitucionais e propde préaticas que aproximam a universidade e a escola bésica.

Outro dado que chama a atencao é que a maior parte dos professores fez a
pos-graduacdo por meio da educacao privada (81,2%). Problematizamos, aqui, o
motivo pelo qual esse percentual é tdo consideravel. Em um dos encontros de nosso
grupo de pesquisa, refletimos sobre o fato de alguns professores relatarem que optam
pela rede privada pela facilidade em obter o diploma; e também sobre o fato de muitos
nao terem possibilidade de acesso (seja pela distancia dos polos da universidade; seja
por conflitos de carga horéria; tempo escasso atrelado a altas jornadas de trabalho;
poucas politicas publicas de incentivo a formacao continuada etc.). Um cenario
preocupante??, tendo em vista que as perspectivas para a educacdo publica séo

desanimadoras, pois estamos enfrentando um periodo cortes na educacao.

22 Na atual conjuntura, o que se observa sao politicas publicas que rumam a dire¢cdes preocupantes.
Como um exemplo de sua politica “necrdfila”, para utilizar um termo de Freire (1987), em abril de 2020,
0 governo Bolsonaro reduziu consideravelmente os incentivos para os cursos de humanas no edital de
bolsas cientificas do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico). Através
das portarias MCTIC n° 1.122/2020 e n° 1.329/2020, o Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e
Comunicacgdes (MCTIC), restringiu as bolsas da area de Humanas apenas a projetos relacionados a
pesquisa basica, humanidades e ciéncias sociais que contribuam para projetos de pesquisa,
desenvolvimento e inovagdes voltados para as areas de Tecnologias. Com um discurso enganoso de
priorizar leitura, a escrita e resolucdo de contas, o governo estimula cursos de areas tecnoldgicas em
detrimento a cursos da area de Humanas, reduzindo consideravelmente a quantidade de bolsas
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Sobre a questéo da parceria colaborativa, 90,3% dos educadores conseguiram

perceber a relacédo estabelecida entre as instituicdes (Grafico 1).
Grafico 1 - Percepg¢ao quanto as parcerias colaborativas.

Comparacao 12 e 22 oferta quanto a percepgdo dos cursistas em relag3o a parcerias colaborativas
interistitucionais estabelecidas pelo Escola da Terra Capixaba

0,75

1,7%

12 Oferta 22 Oferta

. Percebe . N3o percebe
Fonte: SOUZA, 2019.

Essas percepcdes sdo importantes e vao ao encontro do que defende Foerste
(2005, p. 147), de que as parcerias favorecem a construgéo coletiva da carreira dos
professores, pois possibilitam a reflexdo, no campo da formacdo humana, sobre as
relacdes de trabalho e poder (no cotidiano escolar e na gestéo educacional).

Outra problematizacdo que pode ser feita é o grande percentual de
profissionais ndo efetivos. Em média, 69% dos professores com contrato geral e em

salas multisseriadas apresentam vinculo empregaticio temporério (Gréfico 2).

direcionadas aos cursos da area de Humanas, responsaveis por integrar a maior diversidade racial. A
medida servira de instrumento para a ampliacao das desigualdades sociais, uma vez que desestimula
pesquisas em &reas que historicamente tendem a desenvolver a criticidade. Disponivel em:
http://www.mctic.gov.br/mctic/opencms/leqgislacao/portarias/Portaria MCTIC n 1122 de 19032020.h
tml e https://www.bbc.com/portuguese/brasil-48201426. Acesso em: 18 set 2021.
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Grafico 2 - Vinculo empregaticio.

0

Comparagao 12 e 22 Oferta quanto ao tipo de vinculo empregaticio dos cursista Escola da Terra Capixaba

Efetivo Geral

Fonte: SOUZA, 2019.
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Este é um desafio a ser enfrentado. A luta da classe docente por mais

concursos publicos é necesséria. Diz Freire:

Se ha algo que os educandos brasileiros precisam saber, desde a mais tenra
idade, € que a luta em favor do respeito aos educadores e a educacgéo inclui
gue a briga por salarios menos imorais é um dever irrecusavel e ndo sé um
direito deles. A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua
dignidade deve ser entendida como um momento importante de sua pratica
docente, enquanto pratica ética. Ndo € algo que vem de fora da atividade
docente, mas algo que dela faz parte. O combate em favor da dignidade da
pratica docente é tdo parte dela mesma quanto dela faz parte o respeito que
o professor deve ter a identidade do educando, a sua pessoa, a seu direito
de ser. Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nés, no
Brasil, historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, € o de
fazer muitos de nés correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacéo
publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente
cinico que leva ao cruzamento dos bragos. “Nao ha o que fazer” é o discurso
acomodado que n&o podemos aceitar (FREIRE, 2002, p. 27).

Além de gerar mais direitos, estabilidade e tranquilidade aos professores, o

vinculo de concursado gera senso de pertencimento, incentiva agées que podem ser

desenvolvidas a longo prazo, melhora a organizacdo pedagdgica etc.

Feita a apresentacdo dos antecedentes do Escola da Terra Capixaba, a

apresentacao do curso e uma breve abordagem acerca dos sujeitos envolvidos,

passaremos agora a descrever a respeito da revisdo da producéo teorica.
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2.3 REVISAO DA PRODUCAO TEORICA

Foram analisados os sites da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD) e do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do
Espirito Santo (PPGE/Ufes). Utilizamos os descritores:

e “Materiais educativos”

e “Materiais educativos digitais” OR AVA AND Mediagao” (para resultados que
incluissem os materiais educativos ou ambientes virtuais de aprendizagem e
gue também abordassem a tematica da mediacao)

e “Materiais educativos” AND Mediagao

e “Materiais educativos” AND AVA

e “Materiais educativos” AND EaD

e “Materiais educativos” AND “Analise do discurso” (para resultados que
incluissem trabalhos que relacionassem os dois temas)

e Materiais Educativos AND Interculturalidade

e Materiais didaticos AND AVA

e Materiais didaticos AND EaD

e Escolada Terra

e Escola da Terra Capixaba
Ao analisar o site da Capes, pesquisando pelo descritor “Materiais educativos”,

0 sistema retornou com 247 trabalhos. Observamos que boa parte dos trabalhos
estavam relacionados a area da saude, do ensino de Arte e de Matematica. Apos
restringir a busca para “Materiais educativos”, estipulando filtros para trabalhos
relacionados a area da Educacao, Letras e Ensino, foram encontrados dez trabalhos.
Chamou-nos a atencao, a tese de doutorado “Imagens didaticas para a licenciatura
em Artes Visuais — EaD: mediagbes e contradigdes”, de Andreia Chiari Lins (2016),
que traz contribui¢des significativas sobre a produgédo de materiais educativos, a partir
das categorias de mediacédo e contradi¢cdo. A pesquisadora efetuou uma pesquisa de
base qualitativa, analisando os materiais educativos produzidos em seis disciplinas do
curso de Artes - EaD. Entre outras contribuices importantes, destacamos a analise
das “[...] categorias mediadoras que transformam ‘o que foi idealizado’, em ‘o que pbde

LI

ser produzido’.” (LINS, 2016, p. 276). Uma reflexdo que, certamente, pode auxiliar na
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analise das producdes desenvolvidas no Moédulo Il do curso de extensdo em
Educacao do Campo.

Ainda no site da Capes, pesquisando os descritores “Materiais didaticos” AND

EaD, restringindo a area de conhecimento em Educacéo e Letras (considerando a

interdisciplinaridade a partir da tematica de analise do discurso), o sistema retornou

com 66 resultados, entre os quais destacamos a dissertacdo elaborada por Monica

Maria Penalber de Menezes (2017), “O discurso no ambito da EaD: um olhar para o

material didatico”. A autora promove uma discusséo acerca da analise do discurso

nos materiais didaticos, a partir dos pressupostos tedrico-metodologicos da analise do

discurso francesa, fundamentados por Maingueneau, objetivando analisar a

contribuicdo do material didatico na reducéo da distancia pedagdgica e psicoldgica,

denominada de distancia transacional. Menezes destaca a caréncia de pesquisas

relacionadas a andlise do discurso no material didatico em ambito da EaD e cita Bates:

Embora tenha havido uma extensa pesquisa sobre as caracteristicas

pedagodgicas de outras midias, como audio, video e computacgéo, o texto tem

sido geralmente tratado como o modo padrdo, a base com a qual outras

midias sdo comparadas. [...] Estamos agora, contudo, na fase em que

precisamos dar muito mais aten¢do para as caracteristicas especificas do

texto em seus diversos formatos (BATES, 2016, apud MENEZES, 2017, p.
18).

A hipétese inicial da autora é confirmada ao fim da pesquisa, apontando para
a necessidade de ampliacdo e discussdo da tematica no ambito da andlise do
discurso, estabelecendo, assim, um elo com a presente pesquisa.

Destacamos ainda, a dissertacéo produzida por Israel Silva de Macedo (2013),
“Matriz para elaboracéo de atividades didaticas no contexto da educacgao a distancia”,
que analisa o processo de elaboracdo das atividades de aprendizagem
disponibilizadas no AVA de 25 (vinte e cinco) disciplinas de um curso EaD da
Universidade Aberta do Brasil. Por meio de uma metodologia englobando estudo de
caso, pesquisa documental, observacdo do AVA/Moodle e pesquisa bibliografica, o
autor criou uma matriz dividida em trés dimensbes: pedagogica, comunicativa e
tecnologica. A pesquisa apontou algumas fragilidades e adequacfes necessérias,
sobretudo, nas dimensdes comunicativas e pedagogicas, evidenciando que a
estruturacdo adequada das atividades de aprendizagem pode favorecer, de forma
muito significativa, o processo de ensino e aprendizagem.

A dissertacdo elaborada por Jasete Maria da Silva Pereira (2011), “Producéo de

Material em Educacdo a Distancia: estudo de caso sobre as possibilidades de uma
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co-autoria”, investigou o processo de producdo de material em coautoria e evidenciou
a perspectiva promissora para a elaboracdo de materiais didaticos alicercados na
comunhao de saberes, na interacdo e colaboracao. Interessou-nos particularmente
esse trabalho pela temética de producao de material educativo em coautoria, vez que
0 tema se relaciona ao nosso corpus, pois pretendemos analisar as proposi¢oes de
materiais educativos elaboradas em grupos de trabalho pelos professores-cursistas
do curso “Escola da Terra capixaba”. Destarte, essa dissertagéo fornece contribui¢cdes
para a reflexdo acerca da producéo dos materiais educativos e das relacdes dialdgicas
estabelecidas nesse processo.

Por meio do “Materiais Educativos AND Interculturalidade” o sistema Capes
retornou com 46 trabalhos, sendo 19 relacionados a area de conhecimento especifica
da Educacdo. A tese de Ozirlei Teresa Marcilino (2014), cujo tema é “Educacao
escolar Tupinikim e Guarani: Experiéncias de interculturalidade em aldeias de
Aracruz, no Estado do Espirito Santo” analisa as relagdes entre interculturalidade,
praxis e educacao escolar indigena, objetivando problematizar as formacdes iniciais
e continuada, bem como identificar espacos educativos da cultura e educacéo
indigena. Além disso, os estudos de Marcilino (2014) fornecem contribuicbes
importantes para o aporte tedrico de Interculturalidade. A aproximacéo e identificacao
com o problema de pesquisa da tese, “Como a praxis da educacéao intercultural
contribui/pode contribuir para a educagéao escolar indigena de Aracruz/ES?”, chamou-
nos a atencao para o estudo que nos auxiliara no decorrer da pesquisa.

Por meio do descritor “Escola da Terra Capixaba”, o sistema retornou com
apenas dois trabalhos: 1) a dissertacdo de Adriano Ramos de Souza, intitulada
“Escola da Terra Capixaba na Bacia do Rio Doce”, que nos auxiliou, sobretudo, no
entendimento da histéria e da constituicdo do curso Escola da Terra Capixaba, e da
prépria Educacdo do Campo. Também nos forneceu pistas de leituras de obras de
Freire e Bakhtin; e 2) a dissertacdo de Clemilda da Penha Bergamin Athayde de Souza
(2017), intitulada “Politicas publicas de formagao continuada para professores de
escolas multisseriadas do campo em Vargem Alta -ES: desafios e possibilidades”, que
contribuiu para o entendimento da implementacdo do Curso Escola da Terra
Capixaba.

Em anélise no site da Biblioteca Digital, também considerando o descritor
“‘materiais educativos”, o sistema retornou com 49 trabalhos, entre os quais

destacamos dois: 1) a dissertacao apresentada por Cristina Torrezzan (2009), "Design
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pedagogico: um olhar na construcéo de materiais educacionais digitais”, que embora
aborde, sobretudo, a producdo sob a perspectiva do design pedagdgico, traz uma
reflexdo relevante sobre a necessidade de os materiais educativos serem elaborados
a partir do "[...] concomitante planejamento técnico, gréafico e pedagogico” (p. 7); e 2)
a dissertacao apresentada por Paula Caroline Schifino Jardim Passos (2011), "Interad:
uma metodologia para design de interface de materiais educacionais digitais”, que
aborda as questdes da interagdo, interatividade e aprendizagem, além de apresentar
uma critica ao carater instrucional dos materiais educacionais digitais e as formas
passivas de interacao.

Também efetuamos a pesquisa utilizando o descritor “materiais educativos
digitais” OR AVA AND mediacdo. Nessa composi¢cdo, o sistema da Capes
disponibilizou 100 (cem) resultados. Restringindo esses resultados a éarea de
conhecimento Educacao, apareceram 53 trabalhos com tematicas bem diversificadas
(ensino de Arte; de Matematica; relacionado a area da Pedagogia, a formacdes gerais
etc.). Destacamos a dissertacao de Juslaine Lucilia Mickosz de Dallegrave (2014), a
qual se intitula “Mediac&o para a apropriacdo da producéo escrita subsidiada pelas
tecnologias e midias digitais”. A pesquisa de Dallegrave “[...] tem como objetivo
analisar como as tecnologias e midias digitais favorecem o processo de mediacao
para a apropriagao da escrita necessaria no contexto académico” (p. 19), e apresenta
uma fundamentagcdo tedrica no ensino de lingua apoiada em Bakhtin (2010),
Marcuschi (2009), Koch (2006), Antunes (2003) Schneuwly e Dolz (2012), entre outros
autores. O trabalho promoveu uma analise das producées de um curso on-line
ofertado na plataforma AVA da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUC-PR)
e os resultados demonstraram a possibilidade de realizar mediagéo de qualidade no
atendimento ao estudante por meio do ambiente virtual.

Observa-se também uma dissertacao do programa de Mestrado em Educacao,
da Universidade de Uberaba, elaborada por Sandra Alves Farias (2013), intitulada “O
papel da Linguagem escrita na Educacao a distancia”, que apresenta, como fonte de
dados, o livro didatico impresso e visa a “[...] compreender o papel da linguagem
escrita como instrumento mediador das concepcdes de linguagem apresentadas no
livro de apoio do aluno, no Projeto Politico Pedagodgico e nas interacdes verbais em
ambiente virtual” (p. 4). O trabalho contribui para uma maior compreenséo acerca da
relevancia, no processo de aprendizagem, do papel da linguagem escrita no AVA.
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No site do Programa de Pds-Graduacao em Educacédo (PPGE) da Universidade
Federal do Espirito Santo, foi possivel observar, além das teses de Lins (2016) e
Marcilino (2014) e da dissertacdo de Souza (2019), ja citados, outros dois trabalhos
do programa também fornecem pistas importantes a respeito da formac&o do
professor e as praticas propostas e fornecem uma boa base tedrica para nossos
estudos: as teses de Vera Lucia de Oliveira Simdes (2013), “A formacéao do professor
de Arte na modalidade educacéo a distancia/EAD - UAB/Ufes”; e de Sabrina Barbosa
Garcia de Albuquerque (2016), “Experiéncia formadora em educacédo a distancia:
didlogos com professoras tutoras do Pro-Licenciatura em Educacédo Fisica da
Universidade Federal do Espirito Santo”.

Em pesquisa no Google Académico, foi possivel localizar um artigo de Gabriela
Possolli e Priscila Cury (2009), intitulado “Reflexdes sobre a elaboragdo de materiais
didaticos para a educacéo a distancia no Brasil”, que traz um levantamento histérico
acerca da utilizacdo de materiais didaticos em EaD no Brasil e que auxiliou o
entendimento sobre materiais didaticos e seu processo de elaboracéo.

Observamos que, até o presente momento, poucas foram as producdes
direcionadas, especificamente, a analise discursiva dos materiais educativos
propostos nas plataformas AVA. Dessa forma, pretendemos dar nossa contribuicdo
para a tematica estudando os conhecimentos historicamente acumulados sobre
materiais educativos; Educacdo do Campo e Pedagogia da Alternancia; mediacao
pedagdgica, interdisciplinaridade e interculturalidade, conforme o capitulo seguinte.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, pretendemos apresentar os conceitos que fundamentam nossa
pesquisa, que nos fornecem base para efetuar a andlise pretendida. Destacamos,
entre outros importantes autores, Raul Fornet-Betancourt (2001) e Vera Maria Ferrdo
Candau (2010; 2020), com abordagem relativa a educacéo intercultural; Gabriel
Kaplun (2003), que aborda os materiais educativos; Bakhtin (2011); Voléchinov (2018)
e estudiosos do Circulo de Bakhtin, como Faraco (2009) e Beth Brait (2018), para uma
abordagem a luz da analise dialogica do discurso; Maria de Lourdes Deir6 Nosella
(1978), Paolo Nosella (1977, 2012; 2019), Caliari (2019) e Caliari; Foerste (2019) para
um maior entendimento sobre a Educacdo do Campo; e Freire (1987; 1989; 2002),

cujas contribui¢cdes perpassam por todo o trabalho.

3.1 OS MATERIAIS EDUCATIVOS NO AVA

As Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) vém sendo cada
vez mais aperfeicoadas em todas as areas, e na educacdo nao € diferente. Com o
crescimento da educacdo a distancia € mister o aprimoramento pedagoégico e
tecnoldgico das ferramentas utilizadas.

E essencial que as plataformas de AVA utilizadas pelas instituicdes de ensino
acompanhem todo o desenvolvimento, propiciando aos usuarios maiores
possibilidades de aprendizado. Ofertando, inclusive, ferramentas para a promoc¢éao da
inclusdo. Conforme dados da Associacao Brasileira de Educacgéao a distancia (Abed):

O ambiente virtual de aprendizagem (AVA), presente em quase todos dos
cursos a distancia, € uma ferramenta essencial para a promocao da incluséo.
Entretanto, constatou-se que, embora seja o veiculo de entrada dos cursos,

o numero de instituicdes que utilizam recursos adequados de acessibilidade
no AVA ainda é insatisfatério (ABED, 2019, p. 18).

A inadequacao quanto as ferramentas inclusdo pode ser observada no grafico
apresentado pela associagéo, acerca dos recursos de acessibilidade nas plataformas
AVA em cursos totalmente a distancia: um pouco menos da metade (48,15%)
oferecem recursos compativeis com leitores para acessibilidade; apenas 34,81%
oferecem o recurso em libras e 40,74% oferecem recursos de leitor de tela, por

exemplo:
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Grafico 3 - Recursos de acessibilidade nas plataformas AVA.

Grafico 3 - Recursos de acessibilidade equipados nos AVAs em cursos totalmente a distdncia

Compatibilidade com leitores para acessibilidade I <5.15%
Leitor de tela [ NNEEEEEE, 0. 74%
Libras (intérprete ou avatar) [ NNNEGEGEGEGEGE - c1%
Controle de contraste de cores — 32,59%
Descrices de imagens [ NEG_G_—_ -° 533
Videos com player externo I 2c.15%
N&o declarado _ 17,04%
Fontes para distéxicos | 11.85%
Outros 0%

Lupas e lentes de aumento 0%

Percentual

Fonte: Abed, 2019.

A busca pelo aprimoramento pedagdgico e tecnoldgico, incluindo questdes de
inclusdo, é uma exigéncia comum as plataformas AVA, que sao inUmeras: Hotmart,
Udemy, BlackBoard, Eadbox, entre outras (APENDICE B). Entretanto, para o
desenvolvimento deste trabalho, optamos por destacar a plataforma Moodle, visto que
€ 0 ambiente virtual de aprendizagem escolhido pela Ufes para o desenvolvimento do
curso analisado. A plataforma disponibiliza uma interface com linguagem popular e
acessivel e o sistema comporta milhares de estudantes, ja tendo sido adotado por
instituicbes educacionais como a Universidade de Sao Paulo (USP); a Universidade
de Brasilia (UnB) e a Universidade Federal da Bahia (Ufba).

Com o suporte do AVA Moodle, os materiais educativos foram disponibilizados
aos participantes?3. A cada mdédulo, os cursistas foram orientados a efetuar a leitura
dos textos e dos materiais complementares e a escrever um texto reflexivo articulado
a questao central do modulo, além de outras producdes individuais e coletivas que
foram disponibilizadas na plataforma on-line.?

De acordo com Possoli e Cury (2009), apoiadas no pensamento de Meksenas

(2001), o material didatico é definido como um ambiente ou obra, escrita ou

23 Nao houve a impresséo de cadernos referente aos médulos, mas os formadores de base poderiam
providenciar materiais impressos conforme necessidade dos cursistas. Essa particularidade deve ser
destacada, porquanto se tratava de ensino destinado a um publico da Educacdo do Campo, o qual,
muitas vezes, ndo dispde de facil e/ou satisfatdrio acesso a internet. Dessa forma, minimiza-se 0s riscos
de que a EaD se torne um potencial instrumento de ampliacéo da desigualdade.

24 Informacdes retiradas do site: https://ava.extensao.ufes.br/course/view.php?id=7.




48

organizada “[...] com a finalidade especifica de ser utilizada numa situagao didatica”
(MEKSENAS, 2001, p. 52 apud POSSOLLI; CURY, 2009, p. 3450).

Posto isso, conceituamos o material educativo como uma categoria mais
ampla, que engloba ndo somente os materiais didaticos, mas todo e qualquer material
que, pela mediacdo pedagodgica, possa ser utilizado como instrumento de
aprendizagem. A condicdo primeira para que um material seja educativo € a
mediacao.

Conforme Kaplun (2003), o material educativo pode ser fisico ou digital e é:

[...] um objeto que facilita a experiéncia de aprendizado; ou, se preferirmos,
uma experiéncia mediada para o aprendizado. Esta definicdo aparentemente
simples tem varias consequéncias. A que mais nos importa é a que diz que
um material educativo ndo é apenas um objeto (texto, multimidia, audiovisual
ou qualquer outro) que proporciona informacdo, mas sim, em determinado
contexto, algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma experiéncia de
aprendizado, isto €, uma experiéncia de mudanga e enriquecimento em
algum sentido: conceitual ou perceptivo, axiolégico ou afetivo, de habilidades
ou atitudes etc. (KAPLUN, 2003, p. 46).

Ha conceitos mais especificos, relacionados ao meio digital, entre os quais
destacamos os estudos de Behar, que define materiais educativos digitais (MED)
como sendo “[...] todo material didatico elaborado com objetivos relacionados a
aprendizagem e que incorpora recursos digitais” (BEHAR, 2009, p. 33 apud PASSOS,
2011, p. 11). Assim, das diversas possibilidades de materiais educativos, temos livros
didaticos, filmes, folders, apostilas, féruns, artigos académicos, masicas etc.

A escolha dos materiais educativos influencia fortemente o processo de

ensino/aprendizagem. Conforme Libaneo (2006),

[...] © novo professor precisaria, no minimo, de adquirir sélida cultura geral,
capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de
aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos
meios de informacdo, habilidade de articular as aulas com as midias e
multimidias. Para saber usar de forma pedagogicamente correta as
tecnologias é necessario que o docente ajuste seus planejamentos de ensino
as novas possibilidade e realidades (LIBANEO, 2006, p. 28).

A discusséo sobre a utilizacdo de materiais educativos € muito vasta, sobretudo
no que concerne ao uso de livros didaticos impressos, 0s quais ainda sao recurso
bastante empregado na educagdo basica. Outros estudos ja problematizam a
predominéancia de livros didaticos que abrangem conteudo de ideologia hegemonica.
Sobre esse assunto, Nosella (1978), apos analise de aproximadamente 20 mil paginas

de livros didaticos destinados a criangas de 7 a 10 anos de idade, identificou, neles,
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conteudo de cunho ideoldgico hegemdnico, cuja finalidade, segundo a autora, era de

moldar a personalidade:

Numa sociedade capitalista, onde a fungéo de tais textos [dos livros didaticos]
tem sido a de veicular a ideologia dominante, com o objetivo de reproduzir as
condi¢cdes de dominacéo e exploracdo da classe dominada, as esperangas
de libertacdo mediante a escola (enquanto aparelho do Estado) sdo minimas.
Justamente porque a defesa que a classe hegeménica vem realizando de
seus interesses € cerrada e, sem ddvida nenhuma, inteligente
(NOSELLA,1978, p. 217).

Essa é uma discussao pertinente a todos os materiais educativos, e a reflexao
acerca dos efeitos de sentido decorrentes de cada escolha é uma tarefa necesséria.
Sendo assim, 0os materiais educativos ndo podem ficar limitados a uma simples
digitalizacao; a disponibilizacdo de cdpias de materiais; a interacao reduzida (muitas
vezes assincrona) entre professor e aluno. E importante que auxiliem no processo de
uma aprendizagem emancipadora, libertadora?®, que sejam adaptados a situacées
concretas de ensino-aprendizagem e que viabilizem caminhos que levem o estudante
a problematizar, a se inquietar, a assumir um pensamento critico.

E primordial investir em uma formacéo critica do professor, para estimular a
producdo desses materiais educativos. Paraskeva e Oliveira (2008), quando abordam
guestdes sobre tecnologia educativa, afirmam: “[...] ndo deixem nunca de questionar
0 que ha de critico na(s) tecnologia(s) educativas e desafiem a relevancia dos
conhecimentos transmitidos pela escola” (PARASKEVA; OLIVEIRA, 2008, p. 10).

A assunc¢édo de uma postura critica contribui para que o professor ndo se deixe
levar pelo modelo da representacao e incorra em um processo de simples transmissao
de conhecimentos visto que, em consonancia com Freire (2002, p. 47), “[...] ensinar
ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgao ou a sua construgao”.

Aprofundar os estudos quanto aos materiais educativos pode contribuir para
uma educacdo com metodologias de ensino diversificadas, uma educagéo que nao
seja bancaria (Freire, 2002). Refletir sobre as potencialidades dos materiais
educativos € uma forma de desvelar outras ferramentas, de evidenciar possibilidades,
de incentivar um olhar critico para os discursos produzidos e seus efeitos.

A organizacéao do curso “Escola da Terra Capixaba” ocorreu sem que houvesse

teleaulas. Priorizaram-se materiais educativos como artigos, videos, memoriais,

25 Utilizamos os termos “emancipadora e libertadora”, ancorados nos estudos de Freire (1987).
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féruns e metodologias como rodas de conversa. Cabe ressaltar que o curso néo se
engquadra como um curso a distancia. A plataforma Moodle foi utilizada como um meio,
um suporte para o desenvolvimento do curso. A formagao foi pensada e trabalhada
com base nos principios da Pedagogia da Alternancia, e esses principios nao estao
reduzidos a uma dicotomia tempo universidade x tempo comunidade.

A ideia era que os dialogos estabelecidos no tempo universidade e a utilizacao
dos materiais educativos (oferecidos nos encontros presenciais ou atraves do suporte
do AVA) propiciassem aos docentes a possibilidade de desenvolver, no tempo
comunidade, acBes que fortalecessem a coletividade, a interculturalidade, a
emancipacao dos sujeitos; acdes sustentadas a partir dos quatro pilares da Pedagogia

da Alternancia, conforme veremos a seguir.

3.2 AEDUCACAO DO CAMPO E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A escolha do material educativo € um elemento essencial na praxis educativa:
uma escolha inadequada, sem a reflexdo necessaria, pode reforcar estereétipos e
contribuir para que concepc¢odes equivocadas permanecam vivas. Um simples ato de
promover a leitura pode corroborar equivocos se nao houver atencdo quanto ao
discurso transmitido por esses materiais (seus efeitos podem contribuir para repassar
imagens equivocadas, folclorizadas, estereotipadas).

Equivocos discursivos sobre a populacdo campesina séo vistos em materiais
educativos e de entretenimento como na Histéria em Quadrinhos (HQ) “Chico Bento

na aula de ‘ingreis” (Figura 3), o que denota que o campo € visto por grande parte da
populacao urbana com uma visao deturpada, uma visdo que precisamos desconstruir

para criar novas leituras.
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Figura 3 - Histéria em quadrinhos Chico Bento.

BENTO
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SO VOU PODER
MOSTRAR A CIDADE
PRA VOCE DEPOIS DA
MINHA AULA DE

1 S, CHICO!

QUEM SABE VOCE NAO APRENDE
A FALAR INGLES, TAMBEM ?

VIRGE! QuUI
MUNDAREY DI
GENTE, SO!

Fonte: ALMANAQUE DO CHICO BENTO. Séo Paulo: Globo, n. 39, 1997. p. 28.26

26 A historia em quadrinho acima é de 1997 e faz parte de um contexto em que havia menos producdes
sobre interculturalidade e sobre preconceitos linguisticos. Contudo, apesar de termos ciéncia de que
atualmente discursos como esse ja estdo sendo problematizados, optamos por apresenta-la mesmo
assim, devido a ampla difusé@o e alcance de circulac@o na internet, fato que contribui na perpetuacéo
de uma imagem preconceituosa, estereotipada e folclorizada do povo campesino.
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O discurso transmitido pelos quadrinhos (Figura 3) € de que a personagem
Chico Bento, representante do campo, além de desconhecer a existéncia de outros
idiomas, ainda tem dificuldade de entender o significado da palavra lingua no contexto:
“Como é qui pode cabé tanta lingua na boca da gente?”.

Ao fim da historia, para ratificar a ignorancia da personagem, ela é apresentada
como alguém que acredita que ensinou a professora a “falar certo”, rebatendo com a

fala “dispois dizem qui eu € qui num tenho curtura” (Figura 4):

Figura 4 - Histéria em quadrinhos Chico Bento - continuagéo

OTRA VEIZ! NHO CURTURA!
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Fonte: ALMANAQUE DO CHICO BENTO. S&o Paulo: Globo, n. 39, 1997. p. 31.

Volochonov (2018) considera o didlogo ndo apenas como uma conversa
verbalizada, uma forma de interacdo face a face em voz alta, mas também como
qualquer comunicacéo discursiva. Dessa forma, um livro (ou trazendo para nossa
realidade, um material educativo) também é considerado um elemento da
comunicacdo discursiva. Esse discurso verbal impresso “[...] € inevitavelmente
orientado para discursos anteriores tanto do proprio autor quanto de outros”
(VOLOCHONOV, 2018, p. 219). O discurso verbal impresso “[...] responde, refuta ou
confirma algo, antecipa as respostas e criticas possiveis, busca o apoio e assim por
diante” (VOLOCHONOV, 2018, p. 219).
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Para os autores do Circulo de Bakhtin, os sujeitos se constituem a partir das
relacbes sociais, das vozes que sao assimiladas de diferentes formas, seja
concordando ou discordando. Assim, ressalta-se a poténcia e o alcance que o0s
materiais educativos podem assumir: por meio de um gibi amplamente divulgado em
nossa sociedade, difunde-se uma literatura permeada por vozes que demonstram
uma visao equivocada da populacdo campesina e acabam reforcando a ideia absurda
de que no campo as pessoas sao atrasadas, ignorantes, “sem cultura”. Vozes que
reforcam as dicotomias cidade x campo; desenvolvimento x atraso.

N&o se trata de indicar formulas ou manuais de como devem ser 0s materiais
educativos, mas de se analisar caminhos, pressupostos importantes para sua
elaboracao e/ou utilizacéo. Precisamos ficar atentos a materiais que, em seu discurso,
estruturam e reforgam preconceitos.

A reflexdo e a criticidade precisam estar presentes na pratica docente e devem
ser incentivadas nas formacdes iniciais e continuadas. Ao tecer consideracfes sobre
a Educacéo do Campo no Brasil, Gerke e Foerste (2019) ressaltam a importancia de
se discutir os conceitos de campo e camponés para o fortalecimento do projeto
defendido de Educacdo do Campo. ApOs discorrer acerca de como a categoria

“camponés” foi reconhecida ao longo dos anos, os autores afirmam que

A necessidade de compreensdo do conceito de camponés a partir das
diversas variagBes nos permite perceber o quanto essas denominagdes sao
carregadas de sentidos pejorativos e de preconceitos. O camponés, caipira
ou sertanejo, caboclo ou meeiro é visto como atrasado, ignorante,
preguicoso, ingénuo. Ou seja, 0 uso desses conceitos traz a cena a
imagem de um folclore e de um preconceito que o colonizador instituiu
sobre a populagdo campesina ao longo dos anos (GERKE; FOERSTE,
2019, p. 176, grifo nosso).

Relacionando-se as falas de Gerke e Foerste (2019) as proposi¢c6es do Circulo,
percebe-se que o discurso presente na HQ é permeado por vozes que refletem o
preconceito instituido sobre a populagédo campesina.

Bagno (2005), ap6s uma abordagem dos mitos do preconceito linguistico,
defende que em nossa sociedade existe um “circulo vicioso” do preconceito linguistico
formado pela unido dos elementos “gramatica tradicional”; “métodos tradicionais de
ensino”; “livros didaticos” e, por fim, o que o autor chama de “comandos
paragramaticais” (livros, colunas de jornal, revistas, programas televisivos etc.), 0s
quais defendem as regras da norma-padrdo de forma intransigente. Esse circulo

vicioso acaba por reforcar esterestipos e menosprezar uma variedade linguistica tao
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presente em nossa sociedade. O autor defende que, aos professores, cabe “reFLEtir’
em vez de “rePEtir’, por meio de exercicios criticos e de valorizacédo dos saberes dos
estudantes.

Formagdes que estimulem o “refletir’ em vez do “repetir” sdo cada vez mais
necessarias e corroboram o estabelecimento de uma educacao transformadora, a
servico de nossa vocacgao para “ser mais”. Vocagao “[...] negada na injustica, na
exploragéo, na opressao, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de
liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperagdo de sua humanidade
roubada” (FREIRE, 1987, p. 19).

Conforme declaracao produzida na Il Conferéncia Nacional por uma Educacao
do Campo?’, defende-se, entre outras pautas, a valorizacédo da sustentabilidade, pelo
incentivo a agricultura familiar; a implementacao de politicas publicas que estejam de
acordo com as especificidades da populacdo campesina; e a superacao de dicotomias
como cidade-campo, urbano-rural, de forma que néo ocorram imposic¢des ideoldgicas
do urbano sobre o rural.

A Pedagogia da Alternancia apresenta-se como uma opcao voltada para
atender essas especificidades. Como caracteristica peculiar da Pedagogia da
Alternancia, observa-se um processo de ensino-aprendizagem alternado entre a
escola e o periodo de permanéncia na vida familiar.

Para atender a esse processo, foram elaboradas intercessdes didatico-
pedagdgicas préprias, como o plano de estudo (com elaboracao conjunta entre alunos
e professores-monitores); o caderno da realidade (no qual as reflexdes sobre a
realidade sao registradas, a partir das proposicdes do plano de estudo); as viagens e
visitas de estudo; os serdes; a visita as familias; e a avaliacdo (NOSELLA, 2012).

Consideramos que a formacgéo Escola da Terra Capixaba foi pautada, portanto,
a partir dos principios da Pedagogia da Alternancia, visto que ndao contemplou todas
as intercessfes pedagodgicas, mas aderiu a outros principios e a metodologia do
processo de ensino-aprendizagem alternado (tempo universidade x tempo
comunidade). Importante destacar que, mais do que uma metodologia, a Pedagogia

da Alternancia € uma praxis complexa, dindmica, problematizadora, critica e dialética,

27 Cf. DOC. Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacédo do Campo, 2004, Luziania — GO. Declaracao
final. 2004, p. 3. Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4537.pdf. Acesso
em: 03 abr. 2021.
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que defende principios educacionais pensados e desenvolvidos com base na
realidade e na vivéncia dos povos do campo.

Acerca de sua origem, a Pedagogia da Alternancia teve inicio na Franca, em
1935, com o Pe. Granereau e um grupo de agricultores, com o objetivo de possibilitar,
a populacdo do campo, uma educacao que fosse ao encontro de seus anseios, que
nao fosse simplesmente uma adaptacdo do ensino urbano ao meio rural. Com esse
pensamento, o paroco idealizou as Maisons Familiales Rurais (Casas Familiares
Rurais). Essa metodologia também foi empregada na Itélia, e foi trazida ao Brasil no
fim da década de 1960 pelo Pe. jesuita Humberto Pietrogrande, fundador do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (Mepes), considerado um
marco na Pedagogia da Alternancia.

Na lItalia, as Maisons Familiales Rurais eram chamadas de Scuola della
Famiglia Rurale, abreviando, scuola-famiglia. A experiéncia brasileira foi fortemente
marcada pela experiéncia italiana, de forma de aqui, no Brasil, esses espacos foram
denominados Escolas Familias Agricolas (EFA’s). No entanto, como um retorno ao
pertencimento legitimo da familia, como resgate historico e inspirados nas falas de
Rogério Caliari (informacéao verbal), optamos por manter a traducao “Escola da familia
agricola” (mantendo a preposicao).

Pietrogrande funda, em 1969, a primeira Escola da Familia Agricola no Brasil,
na regiao sul do Espirito Santo. O paroco teve grande influéncia para Paolo Nosella
que, decidido a colaborar com a educacao no Brasil, escolheu o estado do Espirito
Santo para implementar um projeto inspirado na proposta da Scuola-famiglia com a
Pedagogia da Alternancia?®.

Inicialmente, “as escolas familia” foram implementadas em Anchieta, Alfredo
Chaves, Iconha, Piima e Rio Novo do Sul. Considerando o pioneirismo, O Espirito
Santo ocupa um lugar de destaque na histéria da Pedagogia da Alternancia no Brasil.
Além da educacao basica, atualmente cursos licenciatura e de especializa¢éo foram
e sao ofertados com base nessa metodologia, configurando-se como importantes
tentativas de oferecer uma educacao que valorize os saberes e as especificidades da

populacdo do campo.

28 Para mais informacGes acerca do surgimento da Pedagogia da alternancia no Brasil, Cf. NOSELLA,
Paolo. Uma nova educacdo para o meio rural: sistematizacdo e problematizacdo da experiéncia
educacional das Escolas da Familia Agricola do Movimento de Educag¢@o Promocional do Espirito
Santo. Dissertacao (Mestrado em Filosofia da Educacao) — Pontificia Universidade Catélica de Séo
Paulo, Sdo Paulo, 1977.
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Na visdo de Begnani (2019), a Pedagogia da Alternancia € um constructo
tedrico dos Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia — Ceffa?®, e
que, em outros contextos de formacao alternada, o ideal seria falar em formagéo por
alternancia ou principios da alternancia, visto que a Pedagogia da Alternancia “[...]
transcende a dimensao de uma simples metodologia, pois se trata de um ‘principio
educativo’ [...]” (BEGNANI, 2019, p. 62). Em consonancia com o autor, adotaremos
essa abordagem para nos referirmos ao curso “Escola da Terra Capixaba”, o qual se
caracterizou como uma formacdo baseada nos principios da Alternancia. Sendo
assim, cabe-nos aprofundarmos um pouco mais acerca dessa concepcao.

Martins (2019, p. 39) defende a Pedagogia da Alternancia como “[...] uma

N

possibilidade formativa cidada”, considera a vida o eixo central da aprendizagem, e
que a Pedagogia da Alternancia é perpassada pela participacdo e sustentada pela
democracia ativa. Afirma, ainda, que com a Pedagogia da Alternancia rompem-se
dicotomias: teoria x pratica; saber popular x saber intelectual; escola x meio (vida) e,
dessa forma, supera-se a visdo fragmentada da aprendizagem e reconhece-se 0
estudante inserido em seu meio, no qual é considerado um agente de acdes
transformadoras. Junto com a familia, a comunidade e as liderancas (todos agentes
de ac¢des transformadoras), o aluno exercita sua lideranga e, concomitantemente, vai
aprendendo a ser cidadao.

Os estudos realizados por Caliari (2019) apontam que, na Pedagogia da
Alternancia, pela interacdo entre os saberes das familias, das comunidades e dos
espacos de formacdao, corporifica-se “[...] a possibilidade de uma pratica educacional

dialégica e problematizadora” (CALIARI, 2019, p. 49). Ainda de acordo com o autor,

A Pedagogia da Alternancia, por meio das aprendizagens e experiéncias
geracionais vividas, vivenciadas e acumuladas, encontra, na sua
metodologia, elementos para uma ressignificagdo de conhecimentos nos
cotidianos escolares, familiares e comunitarios. Percebemos que, pela
intercessdo entre sua metodologia prépria e a realidade do educando, a
Pedagogia da Alternancia possibilita a valorizacdo dos diferentes saberes e
conhecimentos formados. Do mesmo modo, estimula o relacionamento
continuo entre os saberes escolares e o0s saberes da vida familiar e
comunitdria, facilitando que os tempos e espacos de formacao se consolidem
nos tempos e espagos escolares, familiares e comunitarios com um curriculo
vinculado ao mundo real do educando (CALIARI, 2019, p. 48).

29 Oficialmente, com o intuito de padronizacdo, houve uma recomendacdo para substituicdo de
nomenclatura. Algumas instituicdes passaram a utilizar a sigla Ceffa, em vez da sigla EFA — Escola da
Familia Agricola.
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Pautados nos estudos de Gimonet, Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo, Caliari e
Foerste (2019) destacam que a Formacao por Alternancia se sustenta em quatro
pilares basicos, sendo dois “pilares fins” e dois “pilares meios”. Os “pilares meios” sdo
as associagles locais (pais, familias, profissionais, instituicdes) e a Pedagogia da
Alternancia (enquanto metodologia pedagdgica). Os “pilares fins” sdo a formacéao
integral dos educandos e o desenvolvimento sustentavel do meio (seja ele social,
humano, econdémico, politico etc.). “Em sintese, os quatro pilares da Escola da Familia
Agricola séo: a formagéo integral das pessoas, o desenvolvimento local, a Alternancia
e a associacao local” (CALIARI; FOERSTE, 2019, p. 231), os quais sao evidenciados

na figura que segue (Figura 5).

Figura 5 - Pilares da Pedagogia da Alternancia.

OS QUATRO PILARES

Formagao

Integral do meio
Projeto de Vida Soclal, humano,
ecolégico...
I < ‘JOVEM

Alternancia

Uma metodologia
pedagogica
Apropriada

Fonte: CALVO, 2005, p. 29 apud PACHECO; GRABOWSKI, s.d., p. 3.

Esses quatro pilares demonstram que, muito mais que tempo escola e tempo
comunidade, a Formacao por Alternancia, por diversos meios, tais como a educacéo
contextualizada, o didlogo permanente entre escola, familia e comunidade e o esfor¢o
colaborativo, possibilita um processo de humanizacéo, desvela ao educando uma
oportunidade de “ler o mundo” de maneira mais critica, consciente e passivel de ser
transformado por praticas conscientes, afinal, “[...] 0 mundo ndo €. O mundo esta
sendo” (FREIRE, 2002, p.30).
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Caliari (2019) aponta que a Pedagogia da Alternancia interpenetra momentos
pedagogicos (conforme observa-se na imagem abaixo), 0 que, entre outros aspectos,

facilita o entendimento do “outro” e a aceitagdo do “contrario”:

Figura 6 - Momentos de intercesséo - Pedagogia da Alternéncia.

Unm itinerério oM um processo de aprendizagem

Observar Experimentar e Transformar

(VER) (AGIR)
Ambiente sociofamiliar e Espacos escolares, Andlise Ambiente sociofamiliar e profissional:
profissional: pesquisas sobre ¢ da realidade pesquisada: emergem novas interrogagoes gerando
nas realidades do educando, na motivam-se comparagoes, novas pesquisas sobre e nas realidades do
sua familia e comunidade generalizages e sinteses educando, na sua familia e comunidade

FIGURA 1 - MOMENTOS DE INTERCESSAO NA PEDAGOGIA DA ALTERNANGH

Fonte: CALIARI, 2019, p. 52.

Os educandos, na Pedagogia da Alternancia, séo estimulados a observar e a
pesquisar a realidade em que vivem (ambientes sociofamiliares e profissionais); a
refletir sobre essas observacdes e a agir a partir das problematizacdes geradas por
elas.

De acordo com Nosella (2019, p. 29), a Pedagogia da Alternancia “[...] nasceu
e se desenvolveu no ambito dos movimentos sociais de natureza associativa ou
cooperativa. Sustenta-se na mobilizacdo e organizacdo popular, sendo as familias
corresponsaveis das escolas”. Hoje, as escolas da Alternéncia apresentam algumas
diferencas dos Movimentos Sociais, ja foram institucionalizadas, regulamentadas e
considera-se a Pedagogia da AlternAncia como um projeto institucional
socioeducativo. No entanto, “[...] ainda conserva a forga politico associativa de base”
(NOSELLA, 2019, p. 29). A articulagdo entre as instituicbes de ensino e o0s
Movimentos Sociais foram importantes medidas para a expansao da Pedagogia da
Alternancia no Brasil e da Educacéo do Campo, as quais estédo se consolidando cada
vez mais no pais, buscando atender as especificidades da populacdo do campo,

conforme conquista obtida na LDB, em seu artigo 28:

Na oferta da educacéo basica para a populacao rural, os sistemas de ensino
proverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

conteudos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
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organizacao escolar prépria, incluindo a adequacéao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condic8es climaticas;

adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, apud
SANTOS, 2017, p. 214).

Essa é uma conquista significativa para a Educacédo do Campo, pois normatiza
garantias fundamentais a uma préatica educativa que atenda aos anseios da populacao
campesina, como o direito a conteudo curricular e metodologia adequados a suas
realidades. Foi uma conquista tecida a varias vozes e que permite, a partir da
adequacao ao calendario, por exemplo, alcancar e promover o dialogo com muitas
outras vozes.

Nesse didlogo, uma questao relevante € a mediacédo pedagdgica. Para Freire
(2002), ao ensinar, aprendemos, e ao aprender, ensinamos. O autor afirma que “[...]
nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto, um do outro”
(FREIRE, 2002, p. 12). Posto isso, entendemos que o educador deve se colocar como
um mediador no processo educativo, possibilitando o estabelecimento de relacdes
dialégicas, em um encontro democratico.

A relacdo entre estudante e professor se coloca como um processo de
construcdo do conhecimento. Para o docente, ndo se trata de deixar de ensinar
conteudo, mas de promover uma critica a respeito dos conteudos abordados e de
analisar como tais conteudos devem ser abordados. Destarte, convém aprofundarmos

0s estudos sobre mediacao, que sera o assunto de nosso proximo item.

3.3 MEDIACAO PEDAGOGICA NO AVA
Diz Saviani (2015) acerca da mediacao:

A categoria de mediacéo é central na pedagogia histérico-critica a tal ponto
gue, para essa teoria pedagdgica, a educacdo é entendida como uma
atividade mediadora no interior da pratica social global. Como tal, o ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa é a prética social. Dai
decorre um método que parte da pratica social onde professor e aluno se
encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posi¢cdes distintas,
condicdo para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e
encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela pratica social,
cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as questfes
suscitadas pela pratica social (problematizacdo), dispor os instrumentos
tedricos e préticos para a sua compreensdo e solugédo (instrumentacéo) e
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viabilizar sua incorporacdo como elementos integrantes da prépria vida dos
estudantes (catarse) (SAVIANI, 2015, p. 35).

Saviani, ainda sobre a mediacéo, afirma-nos que “[...] € uma categoria central
da dialética que, em articulacdo com a ‘acao reciproca’, compde com a ‘totalidade’ e
a ‘contradigdo’, o arcabougo categorial basico da concepgao dialética da realidade e
do conhecimento” (SAVIANI, 2015, p. 26).

Libaneo (2010) assevera que da interacdo sujeito-objeto, com a acao do sujeito
sobre 0 meio sendo socialmente mediada, resulta a aprendizagem na abordagem da

teoria historico-cultural. o autor nos diz que

A atividade do sujeito supfe a acdo entre sujeitos, no sentido de uma relacéo
do sujeito com o outro, com seus parceiros. Mais especificamente, as fungdes
mentais superiores (linguagem, aten¢do voluntaria, memoria, abstragéo,
percepcdo, capacidade de comparar, diferenciar etc.) sdo acgdes
interiorizadas de algo socialmente mediado, a partir da cultura constituida.
Esta abordagem esta focada na estrutura do funcionamento cognitivo em
suas interagdes com as mediagées culturais [...] (LIBANEO, 2010, p. 34).

Nesse sentido, 0s materiais educativos utilizados devem conduzir os
estudantes na compreenséo de suas condi¢cGes objetivas (histéricas, socioculturais),
atribuindo autoridade a cultura e as relagdes sociais, levando-os a uma situacao
concreta de perceberem o objetivo de uma aprendizagem.

O curso de extensdo “Escola da Terra Capixaba” buscou disponibilizar
materiais educativos relacionados ao contexto local e propostas de produgcdo que
estimulassem os estudantes a, entendendo suas condi¢cdes objetivas, atuarem sobre
elas. Como exemplo, destacam-se conteudos e atividades que levam os discentes a
problematizarem aspectos da cultura local; o papel da histéria e da midia;
apresentacdo de musicas, videos e entrevistas relacionadas ao tema abordado;
materiais de estudos complementares; rodas de conversas; grupos de trabalho;
incentivo a producgao de texto com memorias, reflexdes, narrativas entre outros.

Tais propostas ganham sentido na realidade atual do sistema educacional
brasileiro: crise educacional, cortes em investimentos, congelamento de receitas; um
governo neoliberal-tecnicista que propde uma educacao direcionada para suprir as
demandas da economia.

Ao propor como atividade a organizacdo em grupos de trabalho para a
elaboracado do Projeto por area disciplinar, considerando-o como elemento articulador
do trabalho dentro da escola, e da escola com as comunidades culturais campesinas,

podemos considerar que houve uma tentativa de aplicar uma metodologia de
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educacao na qual observa-se uma atividade mediadora no interior da pratica social.
Ressaltou-se, neste trabalho, a importancia da mediacao para a educacéao, seu papel

imprescindivel para a formacdo humana. Segundo Vygotsky,

Para compreender a fala de outrem ndo basta entender as suas palavras —
temos que compreender o seu pensamento. Mas nem mesmo isso é
suficiente — também é preciso que conhegamos a sua motivacdo. Nenhuma
analise psicoldgica de um enunciado estara completa antes de se ter atingido
esse plano (VYGOTSKY, 2000, p. 130).

O professor, enquanto mediador, deve disponibilizar materiais educativos que
estimulem o educando a promover analises criticas, a compreender além das
palavras, a superar a curiosidade ingénua, associada ao senso comum, e assumir
uma curiosidade epistemoldgica, critica, indagadora, tal como defende Freire (2002).

Martins e Moser (2012), discorrem a respeito da mediacao e a traduzem como
ato de interacdo entre um mediador e um mediado e apontam para o reconhecimento
de novos meios de virtualidade no processo de ensino-aprendizagem. Para
demonstrar como 0S meios presentes no processo de mediagcdo sao dinamicos, 0s
autores recorrem a uma metafora da modalidade esportiva de salto com vara, de
Wertsch et al (1998): a principio, o salto humano, sem a utilizacdo da vara, atingia
aproximadamente dois metros de altura e, quando se passou a utilizar a vara, o ser
humano potencializou os saltos. Em seguida, a tecnologia da constituicdo das varas
foi se aprimorando e, de acordo com o material empregado (bambu, aluminio e, por

fim, a fibra de vidro), o recorde humano passou dos sete metros.

Essa metafora pode ser observada na acdo de saltar e em como o mediador
pode influenciar no resultado dessa acdo. Em relacdo a aprendizagem e ao
ensino, se fizermos um retrospecto sobre as formas de ensinar, é necessario
comecar da época em que o Unico meio empregado era a palavra do mestre.
Posteriormente, surgiu a lousa e o quadro-negro ou quadro de giz, que foram
superados, na sua maioria, pela introducdo dos cadernos, nos quais 0S
alunos anotavam os pontos ditados pelo mestre. Esse método tornou-se
obsoleto quando foram introduzidos os textos didaticos (WERTSCH et al.,
1998, p. 63-65 apud MARTINS; MOSER, 2012, p. 12-13).

A mediacao pode, da mesma forma, ser desenvolvida por meio de materiais
educativos disponibilizados no AVA como videos, animacgdes, producdes académicas,
apostilas, entre outros, e deve estimular os processos imaginacdo, criacdo e
emancipacdo. Dessa forma, destacamos o conceito de mediacdo pedagodgica:

Por mediagdo pedagogica entendemos a atitude, o comportamento, do

professor que se coloca como facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de ser uma ponte entre 0
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aprendiz e sua aprendizagem ndo uma ponte estatica, mas uma ponte
'rolante’, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus
objetivos. E a forma de apresentar e tratar um conteido ou tema que ajuda o
aprendiz a coletar informagdes, relaciona-las, organiza-las, manipula-las,
discuti-las e debaté-las com seus colegas, com o professor e com outras
pessoas (interaprendizagem), até chegar a produzir um conhecimento que
seja significativo para ele, conhecimento que se incorpore ao seu mundo
intelectual e vivencial, e que o0 ajude a compreender sua realidade humana e
social, e mesmo a interferir nela (MASETTO, 2000, p. 144 apud LINS;
SCHULTZ-FOERSTE, 2018, p. 153).

Além disso, em um AVA, a mediacao pedagdgica deve propiciar ao sujeito um
dialogo com situacdes atuais; propor a ele situa¢des problemas e desafios; confronta-
lo com situacdes éticas, sociais, profissionais e até mesmo conflitivas; bem como
colaborar para desenvolver no sujeito, percepcdes criticas acerca das informacdes
recebidas (MASETTO, 2000, p. 145-146 apud LINS; SCHULTZ-FOERSTE, 2018, p.
155).

3.4 INTERDISCIPLINARIDADE E INTERCULTURALIDADE

Para Fornet-Betancourt (2001), o nucleo formal de uma filosofia intercultural
compde-se de duas qualidades basais: a interculturalidade e a interdisciplinaridade; e
para obter éxito no projeto de transformacéo intercultural da filosofia latino-americana,

€ necessaria a cooperacao entre as disciplinas. Diz-nos o autor:

De suerte que, si en el nivel de la cualidad de la interculturalidad tiene la
filosofia que aprender a entrar en la dinamica de la “consulta” reciproca de
las culturas y de “exponerse” asi a la interacciéon de las mismas, ahora la
cualidad de la interdisciplinariedad le estaria exigiendo, y ello por
requerimiento de la complejidad misma de la realidad con la que trata, abrirse
a la “consulta” metddica y sistematica de otras formas de saber. Tendria que
aprender a cooperar con la antropologia, la etnologia, la historia cultural, la
afroamericanologia, etc.; para mejor leer las potencialidades y/o variantes
filoséficas en, por ejemplo, la mitologia, las leyendas o tradiciones religiosas
orales; etc.; asi como para aportar, por su parte, a dichas disciplinas lo
especifico de la consideracion del material en cuestion desde su propia
perspectiva (FORNET-BETANCOURT, 2001, p. 112-113, grifos do autor).

Da mesma forma, para uma educacéo intercultural transformadora, a relagcéo
entre interculturalidade e interdisciplinaridade n&do poderia deixar de ser mencionada
no curso. Considerando o perfil de muitos participantes, essa foi uma abordagem

necessaria, uma vez que muitos cursistas sdo professores de classes
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multisseriadas®, que se deparam, todos os dias, de forma ainda mais acentuada, com

a pluralidade de culturas e diversos niveis de saberes em cada sala de aula.?!

Grafico 4 - Unidade de atuacgédo dos cursistas.

Comparativo Unidade de Atuacao (Seriada ou Multisseriada)
2016 x 2018 Curso de Aperfeicoamento Escola da Terra
Capixaba

Fonte: SOUZA, 2019, p. 131.

Ao longo do curso “Escola da Terra Capixaba”, os professores-pesquisadores
foram confrontados com muitas problematizacdes, e a interdisciplinaridade e a
interculturalidade foram conceitos centrais desenvolvidos e problematizados no curso.
Esses conceitos representaram a tematica do moddulo II: “Interculturalidade e
interdisciplinaridade na Educagdao do Campo”, sendo, assim, conveniente discorrer
um pouco mais sobre o tema, buscando compreender a proposta de ensino no curso
e, durante a analise dos documentos, identificar o reflexo dessas teméticas nas
propostas dos docentes.

A interdisciplinaridade deve ser considerada para além da juncdo das
disciplinas. Segundo Fazenda (2011), h4 muita diferenca entre integracdo e
interdisciplinaridade. Para a autora, a integracdo pode acontecer no confronto de
métodos, de conceitos-chaves das diferentes disciplinas, enquanto a

interdisciplinaridade requer um passo além da integracdo. Para que a

30 Souza (2019) destaca que o curso Escola da Terra Capixaba foi construido inicialmente visando ao
publico de professores de classes multisseriadas, mas, a partir da segunda oferta do curso, houve
maior adesdo dos professores de classes seriadas, o que, segundo ele, demonstra potencial para
confirmar que “[...] a provocacao feita por Gerke (2014) de que na formacédo de professores do campo
deveria acatar as especificidades sem ceder ao isolamento foi atendida” (SOUZA, 2019, p. 130).

81 Para maior compreensdo acerca de escolas multisseriadas, Cf. DELBONI, J. H. B. Imagem e
memodéria: uma analise da escola multisseriada na comunidade do campo em Santa Maria de Jetiba-
ES. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo, Ufes, 2016.
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interdisciplinaridade possa ocorrer “[...] deve haver uma ‘sintonia’ e uma adesao
reciproca, uma mudanca de atitude diante de um fato a ser conhecido; enfim, o nivel
interdisciplinar exigiria uma ‘transformacgéo’, ao passo que o nivel de integrar exigiria
apenas uma ‘acomodacao’” (FAZENDA, 2011, p. 87).

O conceito de interdisciplinaridade € retratado no curso como um desafio
permanente para a pesquisa e a educacgao e “[...] pode ser compreendida como o nivel
de colaboracdo entre as diversas disciplinas ou entre os diversos setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia que conduz a interagdes propriamente ditas [...]”
(CADERNO MODULO I, 2014, p. 49). Os referenciais das disciplinas ndo s&o
ignorados, porém, amplia-se a compreensao dos objetos de estudos: “[...] exige
ampliar conhecimentos sociais, culturais e agregar a cada repertério teérico e
metodoldgico especificos, as percepcbes e constatacdes subjetivas de outros
territorios culturais” (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 49).

Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade é uma questao de atitude: uma
atitude de abertura, sem desmerecer nenhum conhecimento, sem preconceitos. E a
“[...] substituicdo de uma concepgédo fragmentaria para unitaria do ser humano”
(FAZENDA, 2011, p. 11). E a proposta de uma unificacdo (ndo uma unidade acabada).
Segundo a autora, com a interdisciplinaridade tem-se uma relagao de “reciprocidade”,
de “mutualidade”, de forma a possibilitar o dialogo entre os interessados.

Ao fazer uma analise dos documentos legais, referentes a legislacao de ensino,
Fazenda (2011) denuncia a alienacdo existente no que concerne a abordagem do
tema no ensino brasileiro, alertando para o desconhecimento do significado e dos
objetivos da interdisciplinaridade. A autora também problematiza a utilizacdo do

conceito apenas como “moda”, sem o questionamento dos significados e objetivos.

E necessario pensar a educacéo em termos de processo de formagéo total
desse homem, mas sempre a partir de um referencial seguro nas tentativas
de renovacdo; caso contrario, 0 conceito pode esvaziar-se em seu
significado, como demonstrou a andlise da Legislacdo aqui realizada, ou essa
inovacdo poderia talvez constituir-se em sério perigo, pois seria passivel de
ser utilizada como forma de manipulacdo do homem para a consecucédo de
objetivos escamoteados sob o rétulo da interdisciplinaridade (FAZENDA,
2011, p. 163).

Nesse sentido, objetivando uma melhor compreensdo de universo, tanto
imediato como mais amplo, sem incorrer em alienagbes e manipulagdes, ressalta-se
a importancia de se propor discussdes e pesquisas sobre a interdisciplinaridade e a

interculturalidade. E importante frisar que ndo pretendemos trabalhar a
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interdisciplinaridade de forma aprofundada, e, certamente, ela poderia ser objeto de
estudo para outras pesquisas; contudo, a fim de contextualizacdo, discorremos
brevemente sobre a temética.

Quanto a interculturalidade, Candau (2010) aponta que o termo comegou a ser
utilizado por educadores venezuelanos, a partir da cultura indigena, em seguida o
movimento negro contribuiu para a ampliagdo do termo. A autora menciona que
educacao cultural indigena passou por fases como a tentativa de imposi¢ao da cultura
hegemonica, depois por uma fase de assimilagado, com intuito de homogeneizagéo,
até ser entendida como direito dos povos de reconhecerem e manterem suas culturas.
Ademais, a autora afirma que uma contribuicdo importante para o desenvolvimento
da educacgéao intercultural foram as lutas travadas por uma educagédo popular na
América Latina, ocorridas a partir da década de 1960 e, sobretudo, entre as décadas
de 1980 e 1990, quando a maioria dos paises latino-americanos assumiram em suas
Constituicdes a diversidade cultural.

Em consonéncia com Quiroz (2007), a respeito do desenvolvimento da
interculturalidade na América Latina, Candau (2010) evidencia:

En estos treinta afios, desde que fue acufiado y aceptado en la region, el
término trascendié el ambito de los programas y de los proyectos que se
referian a los indigenas y, hoy, un nimero importante de paises, desde
México a Tierra del Fuego, ven en él una posibilidad de transformar tanto a la
sociedad como un todo como a los sistemas educativos nacionales, en el
sentido de crear una articulacibn més democrética entre las diferentes
sociedades y pueblos que integran un determinado pais. Desde este punto
de vista, hoy la interculturalidad también supone apertura frente a las
diferencias étnicas, culturales y linglisticas; a la aceptacion positiva de la
diversidad; al respeto mutuo; a la busqueda de consenso y, paralelamente, al
reconocimiento y aceptacion del disenso y, actualmente, a la construccion de
nuevos modos de relacién social y de mas democracia (QUIROZ, 2007, p.
21-22 apud CANDAU, 2010, p. 337).

Sendo assim, o desenvolvimento da interculturalidade assume um papel
fundamental na construcdo de uma sociedade mais democratica, pois esta
relacionada a abertura para relagdes dialogicas, requerendo problematizacées como
as levantadas no curso Escola da Terra Capixaba: “Debater tematicas culturais na
sala de aula é suficiente para afirmar que a interculturalidade se faz presente nas
praticas pedagogicas? Como garantir que a interculturalidade seja constitutiva do
processo educativo?” (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 49). Os
professores-pesquisadores do curso provocam a reflexdo acerca do assunto e

apontam que a interculturalidade
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[...] pressup8e processos que tenham como base o reconhecimento e a luta
contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social. Tenta
promover relagdes dialdégicas e igualitarias entre pessoas e grupos que
pertencem a universos culturais diferentes, trabalha os conflitos inerentes a
essa realidade e ndo ignora as relacdes de poder presentes nas relagfes
sociais e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos, procurando as
estratégias mais adequadas para enfrenta-los, e essa condicdo parte de uma
ética que exige que as culturas dominantes comecem por um “desarme
cultural”, dispondo-se a questionar sua hegemonia, a exemplo das crencas e
dos mitos sobre os quais a modernidade construiu seu poder, tais quais a
evolucdo, o progresso, a ciéncia, a tecnologia, a democracia, 0 mercado
econdmico mundial etc. (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 46).

E fundamental o desenvolvimento de formacgdes que representem uma praxis
contra hegemonica e uma luta por um novo projeto de sociedade e destaquem a
necessidade de reconhecer, assumir e buscar estratégias para solucionar os conflitos,
levando-nos a ressignificar concepcfes e praticas, incentivando a participacao
politica, a busca pela transformacao das relacées de poder, de exploracéo e opressao
a que estamos submetidos. Para Freire (2001), a luta do educador é a defesa da
unidade na diversidade. Para o autor, “[...] o educador progressista entende que
qualquer reducionismo de classe, de sexo, de raca, distorce o sentido da luta, pior
ainda, reforcando o poder dominador, enfraquece o combate” (FREIRE, 2001, p. 46).

A abordagem de questbes politicas, econébmicas e sociais contribui para se
entender as condi¢cdes necessarias a um dialogo intercultural. Fornet-Betancourt
(2001) destaca a importancia do questionamento quanto as condicfes do didlogo

entre as culturas.

No hay que empezar por el didlogo, sino con la pregunta por las condiciones
del didlogo. O, dicho todavia con mayor exactitud, hay que exigir que el
dialogo de las culturas sea de entrada dialogo sobre los factores econémicos,
politicos, militares, etc. que condicionan actualmente el intercambio franco
entre las culturas de la humanidad. Esta exigencia es hoy imprescindible para
no caer en la ideologia de un didlogo descontextualizado que favoreceria sélo
los intereses creados de la civilizacion dominante, al no tener en cuenta la
asimetria de poder que reina hoy en el mundo (FORNET-BETANCOURT,
2001, p. 177).

Assim, tal como é exposto no curso, apenas falar de conteldos e valores
interculturais ndo é suficiente, é necessaria uma praxis intercultural, € necessario
incidir sobre modos de ser, ver e sentir. O trabalho com a interculturalidade em suas
multiplas possibilidades desencadeia um processo interno de interpretacdo. Stella
(2005), ao analisar a palavra, com base nos estudos do Circulo de Bakhtin, exemplifica
esse processo. Tomemos aqui, por aluséo, a palavra interculturalidade: um professor

pode ter iniciado o curso com uma concepcéo de interculturalidade; pode ter efetuado
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uma pesquisa sobre o conceito, vendo, por exemplo, a seguinte definicdo: (inter- +
cultural). adjetivo de dois géneros: 1. Relativo as relacdes ou trocas entre culturas. 2.
Que se estabelece entre culturas diferentes.3? Ao desenvolver o curso, esse mesmo
professor, ao entrar em contato com 0s materiais educativos propostos e com 0s
didlogos estabelecidos nos encontros, percebe que a interculturalidade vai muito além
de uma relacdo ou trocas entre culturas; ou de algo estabelecido entre culturas
diferentes. Assim, a palavra do professor entra em contato com a palavra exterior dos
outros colegas professores e com a situacdo, o meio extraverbal, o que vai
desencadear “[...] um processo interno de interpretacdo na consciéncia” (STELLA,

2005, p. 181) do proprio professor.

A compreensdo da palavra exterior, resultado desse processo de confronto e
interpretacdo, proporciona uma reavalia¢cdo, uma modificagdo e o surgimento
de um novo signo na consciéncia, uma nova palavra interior (capitulo 6 —
“Interagao verbal”), resultado evolutivo do contato e da assimilacdo pelo
sujeito da palavra do outro (capitulo 6 — “Interacédo verbal”) (STELLA, 2005,
p. 181).

Assim, os cursistas poderdo demonstrar em seus discursos (e replicardo em
sala de aula) a assimilacdo da palavra do outro, motivados pelas leituras, pelos
didlogos e pelas praticas desenvolvidas no curso, as quais apontam a necessidade
de problematizar, de compreender a origem e a hatureza dos problemas, de promover
uma escuta efetiva dos grupos envolvidos, de promover analises de estratégias e de
superar praticas monoculturais.

Fornet-Betancourt (2001), Candau (2010) e Méndez (2014) abordam a
necessidade de se superacdo da educacdo monocultural. E n6s entendemos que um
dos instrumentos para essa superacao é trabalhar a questédo da Interculturalidade nas
formacbes de professores. E uma temaética insurgente, necesséaria ao debate da
educacdo e que ajudara na luta pela reparacdo de injusticas cometidas
historicamente, na luta para escutar as vozes dos oprimidos e silenciados. Para

Fornet-Betancourt:

O ensino académico que devemos examinar em uma perspectiva critica, esta
regulado em grande parte, por planos de estudos cujos conteddos nucleares
n&o apenas refletem a “cultura cientifica” da sociedade hegeménica de ontem
e de hoje, como que apontam a manutencdo das condicBes epistémicas
necessdrias para a perpetuacdo do conhecimento ou, dizendo com maior
propriedade, do ideal do conhecimento que a sociedade hegemdnica vende

82 “intercultural". In: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2008-2021. Disponivel em:
https://dicionario.priberam.org/intercultural. Acesso em: 08 ago. 2021.
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como universal (FORNET-BETANCOURT, 2004, p. 60 apud MENDES DE
MENEZES, 2011, p. 328).

Segundo o pesquisador Méndez (2014), a escola tradicional € monocultural e
tem sido de alguma maneira ocupada pela cultura dominante. O pesquisador afirma
que o desafio que se coloca é que a escola se reconheca como ndo intercultural,
sendo que em primeiro lugar os docentes devem revisar suas praticas educativas para
desmascarar os elementos da monoculturalidade; em segundo lugar devem aprender
a identificar a diversidade presente nas aulas. Os ambientes educativos refletem a
diversidade presente nos entornos, a escola ndo é alheia a tudo o que acontece.

A escola, apesar de tradicionalmente monocultural, tem autonomia relativa para
desencadear processos alternativos e gerar processos que refletem a diversidade,
pode propor exercicios pedagdgicos distintos, pode gerar dissidéncias, rebeldia. E em
terceiro lugar, a escola deve ser capaz de gerar processos coerentes com essa
diversidade. Conforme Méndez ndo basta reconhecer, tem que gerar processos que
refletem a diversidade e que gerem dialogos. Processos em que possamos escutar e
devolver a palavra. Visibilizar quem tem sido invisibilizado pela cultura dominante.33

Essa dissidéncia, essa rebeldia mencionada por Méndez pode ser relacionada
ao carater contraditorio da escola. A educa¢do tem em sua esséncia a contradicao, a

dialética. Conforme Freire:

Mas se, do ponto de vista critico, ndo é possivel pensar sequer a educagao
sem que se pense a questdo do poder; se ndo é possivel compreender a
educagcdo como uma pratica autbnoma ou neutra, isto ndo significa, de modo
algum, que a educacéo sistematica seja uma pura reprodutora da ideologia
dominante. As relacdes entre a educagéo enquanto subsistema e o sistema
maior séo relagdes dindmicas, contraditérias e ndo mecénicas. A educacao
reproduz a ideologia dominante, é certo, mas nao faz apenas isto. Nem
mesmo em sociedades altamente modernizadas, com classes dominantes
realmente competentes e conscientes do papel da educagéo, ela é apenas
reprodutora da ideologia daquelas classes. As contradi¢cdes que caracterizam
a sociedade como est4d sendo penetram a intimidade das instituicbes
pedagégicas em que a educacéo sistematica se estd dando e alteram o seu
papel ou o seu esforco reprodutor da ideologia dominante (FREIRE, 1989, p.
16).

Compete a escola, aos educadores, assumir uma pratica coerente com uma
educacgdo libertadora, contra-hegeménica. Nao somente identificar, mas lutar

efetivamente contra préaticas que perpetuem essa ideologia dominante. Para Fornet-

33 Café com ciéncia: Como a interculturalidade pode mudar o mundo. Entrevista gravada durante o Il
Seminario Internacional Culturas e Desenvolvimento que aconteceu na Unochapecd e foi realizado em
parceria com a Furb. Publicado em 29 maio 2014. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=EiKzntBdRGg. Acesso em: 03 out. 2020.
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Betancourt (2001), se ndo ha interesse de que a interculturalidade se prenda a um
culturalismo abstrato ela deve entéo “[...] ser concebida y practicada como contrapeso
y alternativa ante las estrategias de globalizacion dominantes en la actualidad. [...]”
(2001, p. 231). Assim como a proposi¢céo do autor para a transformacéo da filosofia
Intercultural, consideramos que a escola, aos educadores, também cabe a assuncéo
de projetos que se oponham a estratégia de globalizagao neoliberal, uma vez que “[...]
o discurso ideoldgico da globalizacéo procura disfarcar que ela vem robustecendo a
riqueza de uns poucos e verticalizando a pobreza e a miséria de milhées” (FREIRE,
2002, p. 48). De forma que a escola seja ndo somente um lugar de ensino e
aprendizagem, mas gere processos de humanizacdo das pessoas.

Entendemos que uma das vertentes para a assunc¢ao dessa pratica € libertar-
se das amarras do monoculturalismo presente nas escolas e promover uma educacéo
intercultural critica. Ao abordar as tensfes atuais que perpassam a educacao
intercultural, Candau menciona, ancorada nos estudos de Tubino (2005), a questao
da interculturalidade funcional x a interculturalidade critica, chamando-nos a atencéo
para superar a interculturalidade funcional, a qual ndo coloca em xeque as relagbes
de poder que perpassam as culturas, que ndo questiona as diferencas e

desigualdades constituidas historicamente como se propde a interculturalidade critica.

La asimetria social y la discriminacién cultural no permiten un dialogo
intercultural auténtico. Por eso no hay que comenzar por el dialogo, sino por
cuestionarnos cuales son las condiciones existentes de dialogo. O, para ser
MAas precisos, es necesario exigir que el dialogo entre las culturas sea, en
primer lugar, un diadlogo sobre los factores econémicos, politicos, militares,
etc., que condicionan actualmente el intercambio franco entre las culturas de
la humanidad. Esta exigencia se hace hoy imprescindible para que no
caigamos en la ideologia de un dialogo descontextualizado, que se limita a
favorecer los intereses creados de la civilizacién dominante, y que no toma
en consideracién la asimetria de poder que hoy reina en el mundo. Para que
el didlogo sea real, es necesario hacer visibles las causas del no dialogo, lo
gue pasa, necesariamente, por un discurso de critica social (TUBINO, 2005:
5 apud CANDAU, 2010, p. 338).

Quanto maior o esfor¢o dos sujeitos em compreender o contexto, as condi¢bes
de poder, os fatores sociopolitico econdmicos, os problemas que os afetam, maior
serdo as possibilidades de se criar um dialogo intercultural auténtico e de se criar
estratégias de intervencao para a transformacéo da realidade.

Outra tensédo atual destacada é a interculturalidade para alguns/algumas vs. A
interculturalidade para todos/as, em que a autora afirma que a tematica deve ser

trabalhada por todos o0s agentes sociais, ndo apenas direcionada a grupos
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“diferentes”. A partir de algumas entrevistas Candau afirma que o pensamento colonial
ainda é dominante na sociedade, “[...] lo que lleva a que se enfatice y se considere
superior la logica europeizante y de influencia norteamericana, y a que se le dé poco
valor a las culturas originarias y/o afro-americanas” (2010, p. 339).

Andrade (2018), ao tecer reflexdes sobre a educacdo em uma comunidade
quilombola, afirma que, por algum tempo, as expressdes culturais africanas apenas
foram reconhecidas pelo processo de folclorizacéo, e que esta visdo reducionista esta
relacionada, em parte, a dificuldade de compreensao e trabalho com os diferentes
grupos étnicos da “[...] politica de dominacdo latente que silencia, pela via da
educacao escolarizada, esses grupos, como se deram as variadas formas de lutas e
estratégias coletivas de sobrevivéncia, de resisténcia de combate a discriminacdo do
negro, ao preconceito [...]” (ANDRADE, 2018, p. 84). Segundo a pesquisadora:

Ao contrario do que se pensa sobre as a¢bes pedagodgicas relacionando as
culturas dos negros ao folclore como uma forma de (re)viver o passado, por
meio de lembrangas, de dancas e musicas somente nesse periodo, a dura
realidade da folclorizagdo e da estereotipacdo vem transformando também
nossas acdes pedagdgicas em ritmo as vezes impercebivel, afirmando e
fortalecendo a ideologia do branqueamento, quando, simbolicamente, nos
reunimos em grupos especificos nas escolas, trabalhando datas
comemorativas, enfocando o que chamamos de educacdo para questdes
étnico-raciais, sem que possamos dar conta dos mecanismos de identificacao
estigmatizada do negro amplamente utilizados nesses processos formais de
socializacdo (ANDRADE, 2018, p. 86).

A afirmacao extrapola a realidade da comunidade negra e serve de parametro
para outras culturas como a de indigenas e povos tradicionais que, de modo
semelhante, muitas vezes sdo abordadas de forma superficial. Candau (2010) aponta
gue a causa para a presenca precaria da perspectiva intercultural nas escolas seria a

auséncia desta tematica nos centros de formacgédo dos professores:

Consideramos que el desafio fundamental esté en vincular las propuestas de
educacion intercultural a la perspectiva de la interculturalidad critica. Se trata
de una tarea compleja, ya que en la mayoria de los paises en que se introdujo
la interculturalidad en las politicas publicas, sobre todo en el ambito
educacional, en general predomina el enfoque funcional y el abordaje aditivo.
Estos en muchos casos son folclorizantes y se limitan a incorporar en el
curriculo escolar componentes de las dos culturas de grupos sociales
considerados “diferentes”, particularmente indigenas y afrodescendientes
(CANDAU, 2010, p. 341-342).

As palavras de Candau coadunam com Méndez. Nao basta reconhecer a

importancia de se trabalhar a diversidade, € preciso possibilitar processos que de fato
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a valorizem. Entendemos que a interculturalidade esté ligada a conceitos de empatia,

de alteridade, esta ligada a uma educacao que valorize o dialogismo. Segundo Fiorin,

Antes de prosseguir € preciso esclarecer bem um ponto. O vocébulo didlogo
significa, entre outras coisas, “solugdo de conflitos”, “entendimento”,
“promogao de consenso”, “busca de acordo”, o que poderia levar a pensar
gue Bakhtin € o fildsofo da grande conciliagcdo entre os homens. N&o € nada
disso. As relagdes dialégicas tanto podem ser contratuais ou polémicas, de
divergéncia ou de convergéncia, de aceitacdo ou de recusa, de acordo ou de
desacordo, de entendimento ou de desinteligéncia, de avenca ou de
desavenca, de conciliacdo ou de luta, de concerto ou desconcerto. A relacao
contratual com um enunciado, a adeséo a ele, a aceitacdo de seu contetdo
faz-se no ponto de tensdo dessa voz com outras vozes sociais. Se a
sociedade é dividida em grupos sociais, com interesses divergentes, entdo
0s enunciados sdo sempre 0 espaco de luta entre vozes sociais, 0 que
significa que s&o inevitavelmente o lugar da contradigdo (FIORIN, 2019, p.
28, grifo do autor).

Assim pensamos uma educacao intercultural. Um projeto de educacédo que
valorize as relacdes dialdgicas, que valorize as culturas e suas diferencas, que forneca
subsidios para o entendimento e superacao da realidade de exploracao e opressao.
Inspirados em Fornet-Betancourt (2001), almejamos uma interculturalidade que
considere os contextos historicos e crie condi¢cdes para que os povos falem com sua
prépria voz, para articulem suas palavras sem pressdo ou deformacao imposta; que
seja baseada no conhecimento, no respeito e na solidariedade.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia de propostas de formacdes que
evidenciam as contradi¢cdes, que problematizam questdes relacionadas a nossos

saberes-fazeres e que valorizam a interculturalidade.
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4. O CURSO “ESCOLA DA TERRA CAPIXABA” E OS MATERIAIS EDUCATIVOS

Neste capitulo, apresentamos a analise dos materiais educativos
disponibilizados pelos professores-pesquisadores no curso Escola da Terra Capixaba
e das rodas de conversa on-line. Buscamos descrever as propostas e estabelecer
algumas relacbes com nossa fundamentacao teérica. Em seguida, fazemos uma
reflexdo a partir dos dados coletados através da analise dos projetos elaborados pelos
cursistas para a atividade proposta no modulo 11.

De inicio, destacamos o potencial do material produzido, visto que, conforme
relatos do professor Dr. Erineu Foerste na roda de conversa 2, a partir dos
conhecimentos acumulados para a sua producao, emergiram trés grandes forcas:

1) Os documentérios e filmes, como as obras A estrada silvestre®* e A terra
ensina, as quais foram amplamente trabalhadas na formacéo;

2) a influéncia e movimentacéo no cenario educacional nacional, uma vez que
a UFES apresentou o curso para outros estados e recebeu elogios quanto a qualidade
dos materiais educativos propostos;

3) ainfluéncia para a criacao do Grupo de estudo e pesquisas da Educacao do
Campo, da cidade e da Educacéao Social, o qual tem como objetivo compreender como
0 sujeito do campo dialoga com o sujeito da cidade.

Percebe-se como o material educativo repercutiu de forma significativa.
Segundo Foerste, foi um trabalho de pesquisa académica que reverberou além da

universidade.

Aidentidade desse material, a diagramagcéo e toda a parte visual e 0s proprios
textos, isso foi se constituindo num dialogo que era da universidade para a
comunidade e da comunidade para a universidade. E isso impactou de tal
maneira a universidade que hoje nés temos um curso de licenciatura
indigena, que esta alojado no departamento de Sociologia, € nés temos um
curso de licenciatura em Educagcdo do Campo, que estd no Centro de
Educacao, aqui em Vitéria e la em Sao Mateus. E agora a gente tem algumas
pesquisas em andamento em que a gente esta perguntando: como que as
vozes desses sujeitos repercutem dentro da universidade e problematizam
as racionalidades que estéo institucionalizadas dentro da universidade e que
historicamente ou invisibilizavam de vez as culturas e as vozes desses

34 Embora a produgéo do documentério A estrada Silvestre tenha sido anterior a formagao, durante o
curso, esse material foi disponibilizado para discussao e esteve bastante relacionado a pesquisa e ao
ensino. Conforme relato do Prof. Dr. Erineu Foerste, durante os cursos, oportunidades de
internacionaliza¢des foram criadas, com a traducgé&o para idiomas como o alemao, o francés e o inglés.
Segundo Foerste (informacéo verbal, Cf. nota 36) “S&o diferentes linguagens e suportes que séo
construidos nesse movimento de dialogo intercultural que ndo podem parar”.
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sujeitos (negros, indigenas, ribeirinhos...) ou entdo, na pior das hipéteses,
folclorizavam esses sujeitos, as suas culturas (informacéao verbal)3®,

O dialogo entre a universidade e a comunidade que Foerste menciona também
pode ser percebido nas falas de Souza, que também chamam a atencao para as
reverberacdes do material, sobretudo, para os projetos dos professores que foram

trabalhados nas escolas:

Nés tivemos em Governador Lindenberg dois congressos de Educacdo do
Campo liderados pela Fernanda; nds tivemos duas formacBes em Baixo
Guandu, a qual n6s fomos participar de exposicdes de trabalhos feitos a partir
das leituras e das discussdes que foram propostas através do material com
os professores e as suas comunidades. Entdo, em Baixo Guandu, a gente
tem um registro la que a comunidade trouxe. Cada familia da comunidade
trouxe uma peca antiga, e eles montaram um museu itinerante com as
familias, trazendo a histéria da familia. Isso a partir das discussdes que nés
faziamos com participacdo da comunidade; qual seu lugar na comunidade?
0 que é ser comunidade? Esse trabalho é fruto de toda essa perspectiva de
construcdo pedagoégica que a gente tem (informacao verbal)36.

Nota-se que o material possibilitou experiéncias de mudancas e enriquecimento
e que a partir do dialogo ajudou a problematizar temas de grande relevancia, como a
cultura, a interculturalidade, a formacé&o de professores etc.

Através da analise da roda de conversa 2, notamos a preocupacao em entregar
um material de qualidade, que assumisse uma identidade visual pertinente a
Educacdo do Campo, que considerasse as especificidades dos sujeitos envolvidos,
gue promovessem uma relacdo dialética entre os saberes populares e os saberes
académicos e que valorizassem a interculturalidade.

A interculturalidade foi trabalhada em diversas dimensdes, como nos textos
escritos e visuais, nas discussfes estabelecidas e nas acfes propostas. De acordo
com Leandro Macedo, na roda de conversa 2, “[...] o dialogo € que deu o sustento, a
base para a producdo dos materiais” (informacéo verbal)®’.

Segundo Macedo, geralmente, os profissionais que trabalham com
diagramacao recebem um briefing com as informacdes relevantes para a construcao
do material e, a partir das instrucdes recebidas, propdem as imagens, estrutura etc.,

todavia, o processo de elaboracdo do material para o curso Escola da Terra Capixaba

35 Roda de conversa 2, realizada de forma on-line, no dia 10 de abril de 2021, pelo aplicativo Google
Meet, com os participantes Leandro Macédo, Prof.2 Dr.2 Gerda Margit Schiitz Foerste e Prof. Dr. Erineu
Foerste.

%6 Roda de conversa 1, realizada de forma on-line, no dia 05 de abril de 2021, pelo aplicativo Google
Meet, com os participantes Prof.2 Dr.2 Gerda Margit Schitz Foerste, Prof. Dr. Erineu Foerste, Prof. Dr.
Rogério Omar Caliari e Adriano Ramos de Souza.

37 Cf. nota 35.
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assumiu uma dinamica diferente do que usualmente € praticado: para cada producéo,
0 primeiro contato era uma reunido em que tinha acesso aos textos e as proposicoes
dos professores; no segundo encontro, apos fazer a leitura de todo o material (acéo
que comumente os diagramadores nao dispdéem de tempo para fazer), ele
apresentava trés ou quatro propostas para serem discutidas com o grupo e a partir
dai os conteudos iam ganhando forma. Muitas vezes, a partir das contribuicdes, essas
propostas viravam apenas uma, assumindo o melhor de cada uma delas. Os
encontros eram marcados regularmente e todos os procedimentos eram
acompanhados passo a passo, coletivamente.

Diz Macedo: “A medida que eles me deram essa liberdade criativa com relagéo
aos conteudos, os diadlogos foram sendo cada vez mais necessarios para estabelecer
os critérios da identidade visual” (informacéo verbal)®, de forma que esses didlogos
foram primordiais para o desenvolvimento do material, o qual ele afirma ser
extremamente bem elaborado, ndo especificamente pelo design, mas pelo zelo, pelo
cuidado dos colaboradores, pelas revisdes, reflexdes, indicacdes e propostas
tecnoldgicas inusitadas para aquele contexto. Um material a frente de seu tempo
ainda hoje:

Com relagdo a qualidade, composi¢do, pensamento, producdo, empatia,
carinho [...]. Foi um periodo onde se estabeleceu dialogos incriveis e que se
teve uma abertura muito grande. O objetivo ndo era vender uma publicacéo,
o0 objetivo era criar o0 melhor possivel, com o que se tivesse de melhor para o

periodo. Entdo mesmo hoje, em 2021, eu consigo ver que 0s materiais foram
produzidos e pensados muito a frente de seu tempo (informacgéo verbal)3.

Pelas palavras de Macédo, percebe-se a importancia do dialogo, aspecto
também ressaltado por varios integrantes na roda de conversa 1, com os professores
Rogério Caliari, Gerda Schitz Foerste e Erineu Foerste:

E preciso instituir um didlogo problematizador que parta do pressuposto de
que a universidade sim é um espacgo que tem que promover formagao inicial
e continuada de professores, mas ela sozinha, por si s, ela ndo da conta de
fazer plenamente essa tarefa tdo complexa (informagéo verbal)*.

Foerste defende que para cumprir sua funcdo social, é preciso que a
universidade se problematize internamente, a partir do dialogo estabelecido néo

apenas com os professores cursistas do programa Escola da Terra, mas que esse

38 Cf. nota 35.
39 Cf. nota 35.
40 Cf. nota 36.
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debate seja ampliado para a comunidade, uma vez que a palavra da comunidade faz
diferenga e “[...] a Educac&o do Campo implica um projeto ampliado que problematiza
a educagdo como uma pratica exclusivamente escolar” (informacéo verbal)*'. Afirma
ainda que o material educativo do curso € uma consequéncia de um movimento que
visa promover o diadlogo entre as culturas e, portanto, tem de ser intercultural, de forma
gue possibilite o didlogo e n&o as invisibilizem.

Na roda de conversa 3, a questdo do didlogo e da diversidade foi novamente
ressaltada. Segundo a professora Angélica Vago (informacéo verbal)*2, o material foi
pensado na diversidade, apresentando-se de forma muito rica, acessivel e convidando
os professores ao dialogo, pensando sempre a coletividade, no contexto, “no ir e vir’
dos sujeitos. Ela destaca o memorial geografico como um material educativo que
levou o didlogo para o lugar do sujeito, considerando um sujeito geografico, o corpo
engquanto geografia, levando os cursistas a perceberem os caminhos, os elementos
presentes nos sujeitos.

Na mesma roda de conversa, Schiitz Foerste (informacéo verbal)*® ratifica a
fala de Vago e complementa: “E um material muito rico, porque ele se completa com
0S sujeitos, ele ndo vem pronto. [...] A intencionalidade era como ele se
complementaria em cada territério, com cada sujeito”. Tais declara¢des evidenciam a
importancia do material educativo, o qual ndo tem por objetivo apresentar aos
cursistas uma férmula pronta de como se trabalhar a interculturalidade, mas que os

convoca a estar abertos a novas possibilidades, a novos caminhos. Diz Bakhtin:

[...] Nao posso viver do meu proprio acabamento e do acabamento do
acontecimento, nem agir; para viver preciso ser inacabado, aberto para mim
— ao menos em todos 0s momentos essenciais -, preciso ainda me antepor
axiologicamente a mim mesmo, ndo coincidir com a minha existéncia
presente (BAKHTIN, 1992, p. 11).

O fato de o material educativo apresentar-se como um material inacabado, que
se completa nos/com os sujeitos, reflete o dialogismo e a polissemia. Conforme
Bakhtin (2015), o dialogismo é constitutivo da linguagem, e nossos discursos séo
constituidos a partir da interagdo com o outro, com quem podemos concordar ou

discordar. Segundo o autor, um enunciado € constituido por varias vozes, também

41 Cf. nota 36.

42 Roda de conversa 3, realizada de forma on-line, no dia 14 de abril de 2021, pelo aplicativo Google
Meet, com os participantes Prof.2 Dr.2 Gerda Margit Schitz Foerste, Prof. Dr. Erineu Foerste, Prof.2 Dr.2
Patricia Gomes Rufino Andrade, Prof.2 Dr.2 Maria Angélica Vago Soares e Prof.2 Me. Edineia Koeler.
43 Cf. nota 42.
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designadas como heteroglossia (apud FARACO, 2009), e essas vozes podem se
mostrar visiveis ou ndo. No entanto, de acordo com o autor, € possivel que ocorra a
monofonia (quando predomina uma so voz, que se mostra de forma autoritaria), ou a
polifonia (quando deixar fluir a multiplicidade de vozes e explicita as contradi¢des).

Para que o texto seja polifénico, portanto, € necessario que o autor se coloque
em uma postura de abertura, de inconclusao, de contradicdo. Assim, 0s cursistas, em
varios momentos, foram provocados a refletir, a problematizar, a analisar os caminhos
possiveis, complementando o material conforme seu contexto de vida, mas cientes de
seu inacabamento, afinal, parafraseando a admiravel escritora Geni Guimaraes, “[...]
somos inacabados até que a morte nos complete™.

Ainda com relagdo ao material, Schitz Foerste afirma a plataforma Moodle foi
utilizada como suporte, no entanto, o curso e as discussdes promovidas tiveram como
foco o presencial, “o olho no olho”, fazendo com que o sujeito desse sentido ao
material a partir da sua realidade (informacéao verbal)*®.

Foerste nos provoca a pensar o lugar do ser humano na Terra e declara que
cursos como o Escola da Terra oportunizam-nos a acumular reflexdes e promover
dialogos “pra gente olhar pro nosso tempo e dizer: olha, a gente esta exatamente aqui.
O que nés estamos fazendo, né?! Com as nossas memdrias, com as nossas
narrativas, as nossas culturas e com a diversidade?” (informacéo verbal)*®.

Andrade também ressalta a proposta dialégica: “Eu acho que tem uma relagéo
com a universidade como canone cientifico, e o Escola da Terra ele rompe isso pra
trazer a comunidade, o dizer da comunidade desse lugar” (informacgéo verbal)*’.
Destaca que essa € a rigueza do processo, esse didlogo da comunidade e da
universidade gera uma ruptura no processo hierarquico que a universidade
implementa. E um processo diferenciado porque junta, “traz para dentro”.

Percebemos, através da analise do material e das rodas de conversa com 0s
professores, que houve um cuidado e uma preocupacdo em estabelecer um dialogo
na elaborag&o dos materiais educativos, levando-se em consideracao a diversidade e
a Alternancia. O curso ndo assumiu toda a metodologia da Pedagogia da Alternancia

by

(até porque alguns deles estdo relacionados a realidade das escolas agricolas),

44 Cf. Webnario. 01/07. 7. ed. Olimpiada de Lingua Portuguesa. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0XK2NPawR8A&t=242s. Acesso em: 20 out. 2021.

45 Cf. nota 42.

46 Cf. nota 42.

47 Cf. nota 42.
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contudo, utilizou-a como base, de forma de que os principios da Alternancia podem
ser evidenciados na valorizacdo dos saberes populares; na interpenetracdo dos
momentos pedagogicos (CALIARI, 2019); no esforco em superar dicotomias e de
ressignificar conhecimentos, em propostas de emancipac¢ao dos sujeitos, entre outros

aspectos. Sobre a Pedagogia da Alternancia, Caliari afirma que o Escola da Terra:

Assumiu ndo a metodologia em si, mas a esséncia, a base filoséfica de pratica
pedagédgica, no sentido de sempre buscar a valorizacdo do protagonista
desse processo, que é o professor da escola multisseriada, o professor do
campo, que nunca foi valorizado em momento algum pelas politicas publicas
de Estado (informacéo verbal)?.

A valorizacdo do professor do Campo deve ocorrer através de politicas publicas
significativas, concretas, que nao partam do pressuposto extremamente equivocado
de que estédo levando conhecimento para um lugar de caréncias, um lugar de atraso
onde falta tudo, mas politicas que considerem as especificidades de cada contexto,
que valorizem a diversidade e promovam uma interculturalidade critica. Politicas
publicas que estejam pautadas em parcerias colaborativas. Diz Foerste acerca da

parceria no campo educacional:

A parceria no campo educacional, num sentido significativamente amplo, é
apontada como uma pratica sécio-cultural emergente. Pode ser considerada
uma proposta alternativa para superar a racionalidade burocratica em crise,
no processo de formac¢do humana em geral. Os estudiosos da problematica
(INRP, 1995; AQUFOM, 1998; TARDIF et al., 2001; entre outros) destacam-
na como parte de um movimento que busca inserir a instituicdo escolar e a
universidade num complexo processo de construcdo de novas formas
identitérias, requeridas numa época de sucessivas crises sociais, tendéncia
gue se acentuou desde os Ultimos decénios do século XX (FOERSTE, 2004,

p. 1).

Segundo Foerste, o Escola da Terra favoreceu condi¢cdes para promover uma
articulacado interinstitucional que nos desafia a pensar a Educacdo para além de
instituicdbes como a Ufes e o Ifes, em dialogo com as comunidades e com as escolas
(informacdo verbal)*®. A parceria interinstitucional esteve presente desde o inicio do
programa Escola da Terra. E fruto de articulagbes anteriores, uma vez que, conforme
mencionamos antes, o programa foi precedido por politicas publicas como o Escola
Ativa e cursos de Especializagao.

Segundo o Foerste (2005, p. 93), “[...] a parceria ndo s6 é desejavel, como

apresenta muitas alternativas de sustentabilidade, abrindo possibilidades para uma

48 Cf. nota 36.
49 Cf. nota 42.
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renovacao significativa na formacao inicial e continuada do profissional do ensino[...]".
O autor argumenta que todo professor, independentemente de onde quer ele atue —
se na escola basica ou na universidade -, tem o compromisso de pensar de repensar
a formacao profissional do ensino. E que caso 0s sujeitos envolvidos n&o
desenvolvam pesquisas sobre suas praticas, corre-se 0 risco de a parceria
colaborativa apresentar baixa qualidade.

Com relacdo a parceria, obtivemos significativas consideraces por parte da
professora Dr.2 Patricia Rufino Andrade. A pesquisadora ressaltou a importancia do
material educativo para a Educacédo do Campo, que ainda hoje é utilizado por ela e
apresenta-se como um material “[...] rico, ilustrativo, de multiplas linguagens e muito
préximo dos educandos” (informacdo verbal)®°. Comentou emocionada sobre a
experiéncia de apresentar aos cursistas novas ferramentas da época, como o Prezzi,
e o brilho no olhar dos professores ao apresentar suas atividades e experiéncias: “Tem
o feeling do humano. E essa questido do humano é algo assim de pensar a emogcao,
de pensar a nossa ligagdo com a terra. [...] Essa coisa da gente construir o
conhecimento dando as maos” (informagéo verbal)>!.

No entanto, problematiza a postura da Sedu e de 6rgdos como o Undime, que
por vezes deixaram de fornecer a estrutura esperada. Ressalta que ndo comprometeu
o desenvolvimento do curso, mas que foi um entrave com énfase no burocratico

enguanto o curso teve uma énfase no humano.

4.1 MATERIAIS EDUCATIVOS E ATIVIDADES PROPOSTAS DO MODULO |

O madulo |, Introducdo a Educacédo do Campo, foi pensado como uma forma
de introducao acerca dos principais conceitos relativos a Educacao do Campo, assim
como promover reflexdes acerca dos saberes e fazeres docente. Para tanto, foram
propostos dois artigos como textos-base. Os professores cursistas foram orientados
a fazer as leituras, promover discussdes em seus grupos de trabalho e responder a

algumas atividades propostas:

No que se refere as atividades propostas, as mesmas remetem o (a) cursista
a analise de suas identidades, territérios e fazeres nos diferentes espacos de

50 Cf. nota 42.
51 Cf. nota 42.
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atuacao; objetivando a (re) estruturacdo do projeto pedagoégico e o
fortalecimento de praticas pautadas na realidade das comunidades
campesinas com vistas ao aperfeicoamento de suas praticas e saberes,
imbuidos de uma perspectiva critica e emancipatéria (APRESENTACAO DO
MODULO |, p. 2).

O primeiro material educativo disponibilizado, um artigo intitulado “Educagao
do Campo e Culturas: uma discussao sobre pedagogias alternativas”, cujos autores
sao Alberto Merler, Erineu Foerste e Gerda Margit Schutz-Foerste, objetivou discorrer
acerca dos marcos legais da Educacéo do Campo; conceituar a Educacao do Campo
e reconhecé-la como uma Pedagogia Alternativa de formacéo dos sujeitos do campo.
Como atividade inicial, os professores-cursistas produziram textos para registro na
plataforma, com reflexdes sobre os marcos histéricos, conquistas e os saberes e
fazeres produzidos.

Essa reflexdo sobre os marcos historicos, além da preocupacdo com um
material em que 0s cursistas se apropriassem de aspectos politicos-pedagdgicos,
colabora para o estabelecimento de uma educacdo sem opressao e discriminacgao.
Freire (2001) sinaliza essa importancia ao afirmar que é

[...] impossivel pensar, pois, ha superacéo da opressao, da discriminacao, da
passividade ou da pura rebelido que elas engendram, primeiro, sem uma
compreensdo critica da Histéria, na qual, finalmente, essas relagfes
interculturais se ddo de forma dialética, por isso, contraditoria e processual.

Segundo, sem projetos de natureza politico-pedagoégica no sentido da
transformacéo ou da re-invengédo do mundo (FREIRE, 2001, p. 18).

“Pensar a Historia como possibilidade € reconhecer a educagao também como
possibilidade. E reconhecer que se ela, a educacdo, ndo pode tudo, pode alguma
coisa” (FREIRE, 2001, p. 20). O educador defende que somente em uma perspectiva
histérica somos capazes de nos assumir como “sujeitos-objetos” da histdria, capazes
de reinventar o mundo. Dessa forma, a abordagem inicial do curso apresenta-se como
fator diferencial, possibilitando o reconhecimento da natureza politica da luta da
Educacao do Campo.

Arroyo, Caldart e Molina (2004) defendem que os valores, as crencas e 0S
saberes do Campo sao tratados pela cultura hegeménica de forma romantizada ou de
maneira depreciativa, com uma tentativa do modelo de educacao basica de impor os
curriculos, os saberes e valores urbanos para as escolas do campo, tratando o campo

e sua cultura como algo a ser “esquecido e superado”:
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Como se os valores, a cultura, o modo de vida, o homem e mulher do campo
fossem uma espécie em extingdo. Uma experiéncia humana sem mais
sentido, a ser superada pela experiéncia urbano-industrial moderna. Dai que
as politicas educacionais, os curriculos sdo pensados para a cidade, para a
producdo industrial urbana, e apenas se lembram do campo quando se
lembram de situagbes “anormais”, das minorias, e recomendam adaptar as
propostas, a escola, os curriculos, os calendarios a essas “anormalidades”.
Ndo reconhecem a especificidade do campo [...] (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p. 79-80).

Os autores chamam a atencdo dos professores para a necessidade da luta
contra uma educacdo que perpetue a cultura hegemonica, que nao reconhece as
especificidades do campo, o que pode ser percebido tanto pelo contetado do texto,

guanto pela apresentacao grafica do material.

O projeto hegemdnico de desenvolvimento nacional brasileiro das cidades e
do campo coloca em questdo pressupostos das lutas dos trabalhadores em
geral, em detrimento de conquistas importantes para a consolidacdo de uma
sociedade humanizada, sem injusticas sociais. Reforcam-se politicas que
favorecem a hegemonia do capitalismo internacional, o que inviabiliza
projetos populares e alternativos de desenvolvimento com sustentabilidade
do campo, em que a educacao é um dos pressupostos fundamentais. Pensar
uma educacao do campo no sentido proposto pelos sujeitos do campo exige
desconstruir o paradigma hegeménico de desenvolvimento, bem como de
educacdo imposto aos trabalhadores do campo. Nossas lutas coletivas
ressignificam praticas sociais e culturais a partir de outro contetdo politico-
ideol6gico em que a agroecologia € eixo articulador. Este se constitui como
uma dimensao fundante da educa¢édo do campo aqui por nés compreendida
coma pedagogia alternativa. Ela emerge do debate sobre o projeto popular-
libertador de educacdo dos oprimidos que Paulo Freire sintetizou no seu
tempo (MERLER et al, 2013, p. 19-20).

Quanto a apresentacdo grafica, observa-se uma riqueza de imagens, sendo
gue o girassol se destaca como simbolo, prevalecendo como pano de fundo da

maioria das paginas. Conforme Gondim,

O girassol é o atual simbolo do movimento da Educac¢do do Campo e foi
escolhido pois o sol é o grande orientador do trabalho e cotidiano, como
também dos saberes e conhecimentos do camponés em sua realidade no
campo. Enraizada no solo fértil e vivaz, a flor do girassol representa a
metafora da colheita ou panha do saber no campo (OLIVEIRA, 2005;
MARSCHNER, 2011), como também a histéria dos povos do campo.
Apresenta-nos o olhar e perfil da escola do campo, que “colhe a luz” na sua
experiéncia do processo de ensino e aprendizagem de seus alunos e na
valorizagdo dos saberes que residem e se expressam do e no campo
(GONDIM, 2016, p. 10-11).

Em outra imagem é possivel observar a médo de uma pessoa sobre um livro,
possivelmente a mao de um adolescente trabalhador, com base na aparéncia das
unhas: curtas e com leves vestigios de terra (comuns a alunos do campo, pois a terra

e 0s produtos agricolas manuseados deixam sua marca).



81

Figura 7- Imagem leitura.

Fonte: Caderno do médulo 1, p. 2

Na pagina seguinte, observa-se essa mesma imagem, a qual ocupa toda a
lauda, no entanto, constituida a partir de um mosaico. Ao fazer a leitura das imagens,
sobretudo a da imagem maior em formato de mosaico, pode-se inferir que o objetivo
€ destacar a forca do trabalho coletivo, a juncdo de esforcos, varias pecas que se

unem para formar um todo:

Figura 8 - Foto mosaico.

Fonte: Caderno do mddulo I, p. 3.



82

Foerste, em fala poética sobre a coletividade, aspecto muito presente no
material educativo, conforme demonstraremos a seguir, diz que “[...] quando varias
pessoas estdo juntas, sonhando, se deixando afetar pelas questdes da vida, a gente
vai muito longe. E é isso que importa” (informacéo verbal)®2.

Outras duas imagens a serem destacadas, que também estdo relacionadas ao

coletivo, referem-se ao Movimento Sem Terra:

Figura 9 - Simbolo MST.

Fonte: Caderno do modulo |, p. 4

Figura 10 - Criangas MST.

Fonte: Caderno do médulo I, p. 5

A respeito do movimento, Schitz Foerste destaca a preocupacao em fazer com

que os cursistas assumissem um olhar intercultural, de valorizagdo da diversidade:

Quando nés iniciamos os trabalhos, eu lembro que uma das tarefas, uma das
instigacdes, provocacdes, era fazer o professor de uma classe multisseriada
ir a um assentamento e fazer entrevistas com professores de escolas

52 Cf. nota 42.
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itinerantes ou de uma escola de assentamento. E havia uma resisténcia,
porque logo em 2005, 2006, 2007 havia muita resisténcia ainda porque MST
era criminalizado. Entdo, acho que assim, essa questdo & de pensar como
gue nos fomos fazer uma transposicéo ou furar a bolha, e olhar também para
0 outro e encontrar, e nos encontrar nessa diversidade. (informacéo verbal)3.

A figura 9 parece simbolizar homens e mulheres que lutam pelo pais, pelo
direito a igualdade, pelo direito a terra. A figura 10 mostra criancas do movimento em
um momento de descontracdo, de alegria. Ambas as imagens figuram como icones
de um movimento coletivo que assume a Educacdo do Campo como uma de suas
principais bandeiras e que, por meio de parcerias interinstitucionais, promoveu a ‘I
Conferéncia Nacional: por uma Educacado Basica do Campo”, realizada em Goias,
considerada marco histérico na luta pela Educacdo do Campo.

A parceria para esse evento foi estabelecida entre o Movimento Sem Terra
(MST), a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Universidade de Brasilia
(UnB), Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (Unicef) e Organizacédo das Nacbes
Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco). Posto isso, todas as imagens
mencionadas reforcam o carater colaborativo, assim como varias passagens

presentes no artigo, conforme pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 8 - Discursos no material educativo que expressam coletividade.

DISCURSOS QUE EXPRESSAM A COLETIVIDADE

“O trabalho coletivo e a préatica da solidariedade fazem nascer, portanto, projetos alternativos sem
precedentes no campo, que fortalecem cada vez mais lutas histéricas dos oprimidos por outras
possibilidades mais humanizadas de cultivo da Terra, sem dicotomizar ser humano-natureza.” (p. 6,
grifos nossos)

A Educagao do Campo “[...] € construida de forma coletiva como devir e possibilidade concreta,
conforme Nosella (2011) e Gimonet (2011), de uma pedagogia alternatival®, articuladora de todos os
seres humanos histéricos no processo de producdo das condi¢cdes de subsisténcia de todas as
pessoas do campo e da cidade. [...]" (p. 7, grifos nossos)

“Nossas lutas coletivas ressignificam praticas sociais e culturais a partir de outro contetdo politico-
ideoldgico em que a agroecologia é eixo articulador. [...]" (p. 8, grifos nossos)

“A tarefa de sistematizar principios norteadores para a construgéo de um projeto politico de educacgao
do campo constitui desafio que deve se pautar na reflexdo a partir de uma histéria de lutas e
discussbes coletivas de diferentes segmentos de populacdes exploradas, ligados direta ou
indiretamente aos movimentos sociais organizados do campo e das cidades [...]" (p. 11, grifos
NOss0s)

“Discussdes acumuladas no cenario nacional até o momento apontam para a construcéo coletiva
do Projeto Politico e Pedagégico, que leve em consideracao caracteristicas préprias dos contextos
locais, diretamente relacionadas a identidades e culturas. [...]" (p. 13, grifos nossos)

“A educagdo do campo considera: sujeitos do campo; economia familiar agroecologica; povos
tradicionais em seus respectivos territorios; saberes da terra; trabalho e pesquisa como principio
educativo; cultura como producdo social da vida; interculturalidade; interdisciplinaridade como

53 Cf. nota 42.
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construcdo de conhecimento coletivo e engajado; cooperativismo e/ou associativismo como
construcao dialégica e politica de participagdo; sustentabilidade e agroecologia. [...]" (p. 13, grifos
NOSS0S)

“[...] os conhecimentos ou saberes da terra, acumulados pelos povos campesinos contribuem para
impulsionar a construcao coletiva de projetos alternativos de educacéo a partir de comunidades
sustentaveis. [...]" (p. 15, grifos nossos)

“A educagdo do campo é construcédo coletiva como prética de dialogo libertador (FREIRE, 1970)
[...]" (p. 17, grifos nossos)

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa, com informacdes extraidas do material do médulo |
do curso Escola da Terra Capixaba, 2020.

Por meio das passagens em destaque, € possivel refletir o quanto o discurso
gue valoriza a coletividade esteve presente no material educativo. Essa construcéo
de uma imagem que fortalece o coletivo e que valoriza os saberes populares é
essencial no que concerne a representatividade e a compreensao critica da historia,

da luta do povo campesino:

N&o é possivel entender-me apenas como classe, ou como raca ou como
sexo, mas, por outro lado, minha posi¢éo de classe, a cor de minha pele e o
sexo com que cheguei ao mundo ndo podem ser esquecidos na analise do
gue faco, do que penso, do que digo. Como ndo pode ser esquecida a
experiéncia social de que participo, minha formacao, minhas crencas, minha
cultura, minha opcéo politica, minha esperanga (FREIRE, 2001, p. 10).

Dessa forma, o material educativo apresentou-se também como uma estratégia
para evidenciar as lutas, para estimular a compreensdo critica. A repeticdo de
discursos que representam a coletividade aponta um entendimento dos cursistas de
gue o curso Escola da Terra estad de acordo com o que defendem, uma educacao
pautada na valorizacédo dos saberes populares, na interculturalidade.

O segundo artigo trabalhado foi o “Escolas Multisseriadas do Campo: Histérico,
Curriculo, Saberes e Praticas Docentes”, de autoria de Janinha Gerke de Jesus e
Erineu Foerste, que apresentou um histérico das escolas multisseriadas no Brasil e
problematizou questdes acerca do curriculo nas escolas do campo. Como atividade
intermediaria, a partir do texto lido, os cursistas foram orientados a realizar uma
pesquisa com um professor de classe multisseriada do campo e elaborar uma sintese
dessa pesquisa para ser socializada nos encontros presenciais e postada no AVA.

AplOs a leitura e discussdo dos textos-base e a indicacdo de leituras
complementares, os cursistas foram orientados a elaborar um memorial geografico,
pelo qual produziram “narrativas de suas geografias de vida”. O memorial geografico

possibilitou a utilizagdo de diversos recursos (producdo textual, fotografias, videos
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etc.) e o didlogo entre os pares, uma vez que teve que ser apresentado aos colegas
para discussao nos encontros presenciais e disponibilizado na plataforma Moodle.

Dessa forma, foi possivel promover um processo de escuta e dialogo com o0s
sujeitos envolvidos e suscitar reflexdes sobre as experiéncias e suas praxis no
territdrio campesino. Foi possivel apresentar uma narrativa das experiéncias
geograficas com o campo e a cidade, destacando as experiéncias afetivas e sua
insercdo e militAncia na Educacdo do Campo. Apesar de ser a atividade para
culminancia do moédulo |, o memorial ficou aberto para construcao ao longo de todo o
curso, sendo finalizado apenas no modulo Ill. A estratégia insere-se na perspectiva
bakhtiniana (1997), uma vez que o discurso produzido serd o resultado de varias
vozes, dos processos de interacdo estabelecidos.

Por meio dos materiais educativos disponibilizados, percebe-se a intencéo de
situar os sujeitos historicamente, pela exposicdo dos marcos legais, e por incentivar
praticas dialdgicas, levantando problematizacfes aos cursistas. Nota-se a valorizacao

de aspectos relacionados a historicidade e ao dialogismo do sujeito:

Lingua, sujeito (e mundo social) se encontram na ideia de que a mente é
habitada por signos que possuem uma natureza social, ideolégica e dialogica.
Com isso, pode-se dizer que o0 sujeito concebido por Bakhtin nédo é
autbnomo nem criador de sua propria linguagem, ao contrério, ele se
constitui na relagcdo com os outros individuos, que é atravessada por
diferentes usos da linguagem, de acordo com a esfera social na qual o
sujeito se inscreve. Tais esferas sociais (e 0 uso da lingua) sédo reguladas
segundo fatores socio-econdmicos. Seria impossivel, entdo, ser um sujeito
sem a relagdo com o outro. Nesse contexto, a singularidade dos individuos &
possivel devido ao carater plural e heterogéneo da proépria realidade: porque
existem variadas vozes, verdades, pontos de vistas etc., 0 universo do
individuo ndo se remete a uma realidade Unica, mas a varias (SEVERO,
2008, p. 14, grifos nossos)

A estratégia empregada para a construcdo do memorial potencializou a
percepcao da relacdo dialégica, vez que os professores-cursistas foram estimulados
a construir o memorial ao longo do curso, atualizando o registro de suas vivéncias,
acOes e percepcbes na relacdo com outros individuos, e desafiados com a praxis

defendida pelo curso de formacao.

4.2 MATERIAIS EDUCATIVOS E ATIVIDADES PROPOSTAS NO MODULO |

O modulo I, “Cultura(s) Interculturalidade e Interdisciplinaridade na Educacao

do Campo”, foi subdividido em trés unidades. No AVA, como materiais educativos,
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foram disponibilizados: um caderno, em formato PDF, contendo os textos-base para
0 moédulo; um anexo, também em PDF, com as orientacfes gerais aos grupos de
trabalho para a elaboracéo dos projetos a serem desenvolvidos; o plano de curso do
modulo, em formato Word, o forum tira davidas; além dos topicos com orientacfes
para a elaboracéo das atividades.

Com o suporte da ferramenta Voyant Tools>*, em que é possivel a andlise de
textos digitais, verificamos que o caderno do médulo Il exibe as palavras recorrentes:
cultura (169 mencgdes); educacgao (125 mencgdes); escola (84 mencgdes); campo (78
mencdes); interculturalidade (78 mencdes) e interdisciplinaridade (69 mencdes). A

seguir € possivel visualizar a relacédo dessas e de outras palavras frequentes:

Figura 11 - Nuvem de palavras.
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Fonte: Elaborado pela autora (Voyant Tools. Disponivel em: https://voyant-tools.org/), 2021.

Chamamos a atencao para o fato da palavra “cultura” ter sido a que obteve

mais ocorréncias no caderno. Para Bakhtin (2011), cada dialogo expressa uma

54 0 Voyant Tools € um aplicativo online e open source de andlise de textos (text analysis). [...] O Voyant
Tools permite que seus usuarios trabalhem com seus préprios textos ou com colecBes de textos
existentes (online ou ndo) para executarem fungdes béasicas de mineracdo de textos. Os produtos
gerados pelo Voyant Tools - listas de frequéncia de palavras, gréaficos de distribuicdo de frequéncia e
exibicdes de KWIC — permitem a extracdo rapida das caracteristicas de determinado corpus tedrico,
ampliando a possibilidade de descoberta de temas. Dessa forma, o Voyant Tools se configura como
um ambiente de analise, leitura e visualizacdo de textos que, por tentar equilibrar facilidade de uso com
uma gama de fungdes interpretativas e analiticas, atinge uma ampla gama de usuarios — estudantes,
pesquisadores, jornalistas, analistas de mercado, entre outros. [...] Sua interface é composta de painéis
gue destacam todas essas variadas tarefas analiticas ao mesmo tempo. Esses painéis podem ser
utilizados em textos externos da Web, por exemplo: um artigo da Web pode incluir um painel do Voyant
que gera uma nuvem de palavras a partir dele.[...] Disponivel em:
http://www.larhud.ibict.br/index.php?titte=Voyant Tools. Acesso em: 20 fev. 2020.
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posicdo do locutor, em uma atitude responsiva. Nota-se, a partir da recorréncia das
palavras na nuvem e da analise do material, um interesse em aprofundar e consolidar
0s conhecimentos dos cursistas sobre o conceito de cultura, evidenciando que nao
existe uma cultura, mas sim “culturas”, no plural. Percebe-se todo um embasamento
para que, a partir da consciéncia da pluralidade de culturas, seja possivel chegar a
uma interculturalidade, de fato.

O caderno, a exemplo de outros materiais disponibilizados durante o curso,
também traz o simbolo do girassol, reafirmando assim a metafora de uma educacéo
voltada para a luz, que valoriza os saberes.

Na unidade |, os materiais educativos indicados foram a leitura de uma
entrevista com Carlos Rodrigues Brandéo, “Cultura popular e educagao”, e o filme “O
aluno”, com diregéo de Justin Chadwick. Nao houve atividade a ser postada no AVA,
contudo, os cursistas foram instigados a problematizar sobre o significado de Cultura:
“Cultura, no singular e com letra mailscula, ou culturas, com letra mindscula e no
plural? Que culturas habitam em mim, no meu grupo de convivéncia familiar, de
amigos e como elas se manifestam e sdo reconhecidas por mim?”.

Ja na introducdo do moédulo, os professores-pesquisadores ressaltam que 0s

educadores ndo podem prescindir de uma praxis intercultural:

Os textos deste médulo compdem a base para a reflexdo tedrica e pratica,
sobretudo para a compreensao de importantes abordagens que atravessam
a Educagcdo do Campo: Cultura(S), Interculturalidade e
Interdisciplinaridade. O reconhecimento dessas no¢Bes em sua propria
experiéncia educativa instigara o (a) cursista a considerar que a Educacgéo do
Campo nao deve dispensar essas perspectivas em sua analise e praxis
educativa (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 8, grifos n0ossos).

A proposta é disponibilizar aos cursistas um estudo que os instigue a “[...]
compreender a articulacdo das experiéncias dos diversos contextos e a educacgao
promovida em sua comunidade escolar’” (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014,
p. 8)

A partir de Bakhtin, entendemos que os discursos sdo constituidos pelo
discurso do outro, na criacdo do outro. Amorim (2018), ao analisar o conceito de

exotopia em Bakhtin, afirma que

[...] o conceito de exotopia designa uma relagéo de tensdo entre pelo menos
dois lugares: o do sujeito que vive e olha de onde vive, e daquele que, estando
de fora da experiéncia do primeiro, tenta mostrar o que vé do olhar do outro.
A criagao estética ou de pesquisa implica sempre um movimento duplo: o de
tentar enxergar com os olhos do outro e o de retornar a sua exterioridade para
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fazer intervir seu préprio olhar: sua posicdo singular e Unica num dado
contexto e os valores que ali afirma (AMORIM, 2018, p. 101-102).

Esse movimento duplo, a relacéo de tenséo entre pelo menos dois lugares, a
tentativa de perceber o olhar do outro e com ele/a partir dele ressignificar nossa préxis,
podem ser percebidos no curso. Podemos citar o convite para reflexdes sobre as
experiéncias dos povos indigenas e populacdes tradicionais (camponeses,
pescadores, quilombolas etc.); reflexdes sobre as experiéncias interculturais que
existem (ou ndo) nas escolas dos cursistas; além da atividade do memorial que, ao se
desenvolver por todo o curso, com convites claros para a trocas de saberes, incentiva
um olhar exotépico.

O primeiro texto apresentado na unidade 1 é a entrevista com Carlos Rodrigues
Branddo. No material, enfoca-se o conceito de cultura. O registro da entrevista no
Caderno do Mddulo Il (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014) traz o seguinte

conceito:

Cantos, dangas, pinturas rupestres ou entdo, fotografias digitais, crencas,
filosofias, visbes de mundo, tudo aquilo que nds construimos com as
imagens, com os simbolos, com os significados, com os sentidos, com os
saberes, 0s sentimentos, que nds, inclusive, partiihamos quando habitamos
uma cultura. Tudo isso faz parte de uma outra dimensao da cultura que nos
acompanha e nos torna humanos. N6s ndo apenas criamos cultura enquanto
seres humanos, quando aprendemos a nos colocarmos frente a natureza e a
transforma-la. Mas também estamos rodeados, cercados, o tempo, todo, de
simbolos, de significados (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 13).

O discurso dos simbolos, dos significados, também foi percebido em Macédo
qgue, na roda de conversa 2, destaca que as imagens do material educativo eram
“‘embebidas de significados”, que refletiam os conceitos abordados no curso, como se
fossem uma leitura dos conceitos de cada um dos textos elaborados. Segundo ele,
todas as imagens foram selecionadas na internet e possuiam direitos de usos gratuito.

Destaca também que € provavel que esse aspecto tenha sido uma das maiores
dificuldades, visto que havia uma limitagdo muito grande com relacdo as imagens
disponiveis (muitas vezes ndo eram bem legendadas ou eram muito comerciais, por
exemplo). Além disso, Macédo menciona a dificuldade de encontrar fotos gratuitas
com grupos de pessoas com caracteristicas multiculturais, dificuldade percebida ainda
hoje e, inclusive, segundo o profissional, esse tipo de imagem é comercializado com

valores maiores nos repositérios de imagens pagas (informacéo verbal)®.

55 Cf. nota 35.
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Macédo expde ainda a preocupacdo de ndo exagerar nas fotomontagens, ou
nos filtros utilizados, porque julga que, dessa maneira, as imagens perdem o aspecto
individual. Ele destaca a importancia dessa acao, pois considera que ser multicultural
é ser individual em um grupo. Ao tirar essa individualidade, acabamos deixando todos
muito homogéneos, todos muito iguais, o que faz com que percamos totalmente o
conceito do multicultural.

A importancia das culturas é destacada em toda a entrevista, e é dado um
destagque especial para as imagens relativas a essa tematica. Entretanto,
problematizamos o fato de as imagens nao apresentarem legendas. Sentimos falta de
informacBes que pudessem visibilizar ainda mais as culturas ali expostas. Nas
imagens que retratam as praticas culturais, por exemplo, a informacéo sobre o que a
fotografia faz referéncia nédo foi disponibilizada. Presumimos que a juncédo das
imagens gue fizemos (Figura 12) traz representantes de uma danca tipica a qual ndo
identificamos; aparentemente trés representantes do Congo; um homem
representando a Folia de Reis e uma mulher negra simbolizando a cultura baiana, no
entanto, ndo héa legenda para que possamos nos certificar. Esta auséncia faz com que
0 material ndo seja apresentado com todo o seu potencial, uma vez que poderia ter
servido de vitrine para visibilizar as culturas em destaque.

Acreditamos que o processo mediacdo e de definicdo do material educativo
também deve direcionar um olhar especial as imagens. Elas sdo fontes documentais

gue auxiliam no entendimento do material. De acordo com Ciavatta:

[...] o conceito de mediacéo ndo se aplica apenas aos processos materiais,
mas também aos fendmenos culturais e politicos. O que é visivel revela e
oculta — do que, talvez, provenha a grande forca de seducéo da fotografia —
a historia que ainda esta invisivel. Ajudar a resgatar o invisivel é o papel da
intertextualidade®® proporcionada por outras fontes documentais (CIAVATTA,
2009, p. 144).

A autora entende a fotografia como uma mediacao e aponta a necessidade de
conhecer suas relacdes subjacentes, sua trajetoria, 0 processo de apropriacao.
Aponta a exigéncia de “[...] reconhecé-la como processo social complexo e desvelar

sua realidade além da aparéncia sensivel” (CIAVATTA, 2009, p. 119).

56 Sobre intertextualidade, a autora faz uma nota de rodapé em referéncia a Ana Maria Mauad (1990),
em que chama a atencao para o carater polifonico da fotografia que, para ser interpretada como texto
exige o conhecimento de outros textos que a precedem ou que Sd0 contemporaneos.
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Ana Maria Mauad estabelece trés premissas para o tratamento critico das
imagens fotograficas: a) a nocdo de série ou colecdo — para se trabalhar de forma
critica, a analise ndo pode se limitar a um exemplar; b) o principio da intertextualidade,
que aponta para a necessidade de didlogo com outros textos; e c) o trabalho
transdisciplinar, que deve desenvolver novos questionamentos e procedimentos
coordenados a outros saberes (MAUAD, 2004).

Dessa forma, consideramos que as imagens apresentadas ao longo do texto
foram tratadas de forma critica e dialogam com a tematica do material educativo
proposto, reforcando a grande diversidade cultural presente em nossa sociedade.

Ao dialogar sobre o sentido de cultura e cultura popular, por exemplo, a unidade
2 traz imagens que mostram pessoas representantes de variadas culturas, sinalizando
em consonancia com o texto que “[...] a grande riqueza da experiéncia humana € que
somos iguais, mas somos absolutamente diferentes naquilo que nos iguala” (Brandao,
2014, p. 14).

Figura 12 - Montagem de fotos com culturas diferentes

icie humana, mas diferentes, porque é uma gente de um lugar, 4
jua, com costumes, com gramaticas sociais, com vi- '
5 culturais proprias. O que nés temos para
, primeiro: a cultura do lugar, a
lineira, cultura carioca
) lugar, as di-

Fonte: SCHUBERT,; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 13 a 17.
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Segundo Brandao, na entrevista do material educativo, nossas culturas sao
plurais e ndo tém todas o mesmo destino, a mesma trajetoria, assim como as pessoas

ndo estdo condenadas a viverem de uma so forma, de modo semelhante ou igual.

No6s somos seres Unicos, somos absolutamente idénticos do ponto de vista
de identidade, do ponto de vista de inteligéncia e de desenvolvimento, somos
potencialmente de uma mesma espécie. Por outro lado, nés hoje em dia
compreendemos que, cada pessoa, isso vale inclusive para as criancas e 0s
jovens de uma turma de estudante, cada pessoa, cada uma de ndés, quem
guer que seja, independentemente de quem seja, do ponto de vista de
qualquer classificacdo ou preconceito, € uma fonte absolutamente original,
peculiar e Unica de conhecimento, de saber, de vivéncia, de experiéncia. E
se isso é verdadeiro com uma pessoa, diante de outra pessoa, na relagédo
entre as culturas é mais ainda. As culturas ndo séo desiguais, ndo ha uma
hierarquia, as culturas indigenas ndo sdo culturas rusticas, ou sertanejas,
empobrecidas e as culturas rusticas e sertanejas ndo sao culturas civilizadas
empobrecidas. Elas séo culturas diferenciadas, a relagdo entre elas ¢ uma
relacdo entre diferencas (BRANDAO apud SCHUBERT; FOERSTE;
FOERSTE, 2014, p. 14).

O cuidado e a preocupacdo de Macédo e da equipe de pesquisadores, em
encontrar imagens que dialogassem com o conteudo e que refletissem caracteristicas
multiculturais, demonstram que a interculturalidade foi pensada em seus mdultiplos
aspectos. E muito importante que os participantes consigam “se ver’ nas imagens,
gue consigam perceber que sua cultura estd sendo valorizada e que a tarefa a que se
propde o curso de trabalhar a interculturalidade vai além de textos apresentados, pois
pode ser percebido de diversas formas, nos textos, nas imagens, nas acodes
propostas, nas posturas assumidas. E a quest&o da representatividades” tdo essencial

para que possamos transpor os muros de uma educac¢ao monocultural. Diz Macédo:

Mesmo hoje nds encontramos com alguma certa dificuldade fotos gratuitas
disponibilizadas para esses fins. Atualmente eu tenho visualizado alguns
repositérios de imagens pagos que inclusive vendem as imagens com essas
caracteristicas ainda mais caras. Em vez serem disponibilizadas
gratuitamente, pela escassez delas, sdo ainda mais caras. Naquele periodo
eu percebi a importancia do aluno pegar o material e se ver nas imagens:
com tom de pele, com as marca¢gbes, com a cultura... sem ser algo
hegemo6nico, atemporal como se trata na televisdo, mesmo na atualidade
(MACEDO, 2021, 25 min).

Pelo exposto, ressaltamos aqui a questdo da responsividade, do ato

responsivo, tal como propde Bakhtin (2011), quando se espera que o estudante se

57 Segundo Almeida (2019), a representatividade é um passo importante na luta antidiscriminatéria e
antirracista. O autor define representatividade como “a participagdo de minorias em espagos de poder
e prestigio social, inclusive no interior dos centros de difusdo ideolégica como 0os meios de comunicagéo
e a academia” (ALMEIDA, 2019).
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encontre, e confronte o outro num ato responsivo ativo, completando, ressignificando

o material apresentado, formando, a partir dai, um juizo de valor. Percebemos a

preocupacao do grupo para que 0s cursistas se enxergassem nas imagens do material

educativo. Essa foi uma contribuicdo importante para a consolidacdo de um

pensamento intercultural. Diz Macédo:

O que percebo pela interculturalidade na imagem é primeiro que o que muitas
vezes, muitos profissionais, inclusive da area de design, podem visualizar
como imperfeic6es sdo marcas especificas de cada um de nés. Assim como
temos uma digital (e essa digital é falhada), as rugas, a expressao. Eu vejo
gue o que poderia ser feito, as vezes ndo € necessario. Certamente um
designer procuraria uma imagem (que estaria embebida de significados muito
importantes) e recorreria a uma ferramenta para utilizar um filtro (vou colocar
um filtro sobre essa imagem; vou tirar essa imperfeicdo; vou tirar essa
dobrinha da foto; encontrei aqui uma area que nao estd com uma cor muito
boa; posso fazer um aperfeicoamento dessa area). Mas a questédo é ter a
sensibilidade de perceber que o que ele estd considerando como falhas, num
aspecto geral, sdo pequenos fragmentos da cultura local [...]" (informacéo
verbal)®8.

Fragmentos das culturas locais também podem ser observados na imagem que

segue (Figura 13). A imagem de destaque que introduz a unidade 1 € uma montagem

com o simbolo da Educacdo do Campo - o girassol -, e um participante da Folia de

Reis. A imagem, aliada as demais e a tematica do mdédulo, nos remete a uma

indicacao de que a Educacdo do Campo nao pode deixar de abarcar a multiplicidade

de culturas, ou seja, ndo pode prescindir do dialogo.

Figura 13 - Apresentacdo da unidade 1.

B Unidade , 1 l"'w., Culturas e EWO

Fonte: Caderno Il, 2014, p. 11.

58 Cf. nota 35.
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A respeito das manifestacdes populares, Branddo chama a atencdo para a
contradicdo nas culturas. Mesmo que a midia, por diversas vezes, nao as valorize ou
as simplifique, o autor afirma que a submisséo de nossa gente aos poderes senhoriais
(tanto econdmicos como politicos e midiaticos) nunca se realizou completamente, e
gue nunca se realizard. Com base nessa afirmacéo de Brandao, no carater dialdgico
de nossas relacdes conforme propde Voléchinov (2018) e na afirmacado de Freire de
que a educacgdo nao é puramente a reproducdo de uma ideologia dominante (1989;
2002; 2003).

Acreditamos que o estimulo e o desenvolvimento de uma educacao
intercultural, que seja de fato critica (ndo funcional), possa, significativamente,
contribuir com a construgcdo de uma sociedade emancipada. Nesse sentido, a
producdo de materiais educativos e a ideologia presente neles devem ser
constantemente problematizadas.

Freire (1997) parte da consideracdo de que existem diferencas interculturais e
que elas também apresentam cortes como os de classe, de raca, de género, de
nacoes; e que essas diferencas geram ideologias (discriminatérias ou de resisténcia),
enguanto a cultura hegemonica gera uma ideologia discriminatdria e essas ideologias
se interpenetram, séo dialéticas.

Portanto, € impossivel compreender as diferencas interculturais sem a analise
das ideologias e de suas relagdes com o poder e a fraqueza. Essas ideologias “[...] se
expressam na linguagem — na sintaxe e na semantica —, nas formas concretas de
atuar, de escolher, de valorar, de andar, de vestir, de até dizer ola, na rua. Suas
relacdes sao dialéticas” (1997, p. 18).

Segundo Freire, o nivel dessas relacdes de poder e o nivel de acomodac¢éo ou
de rebelido dos dominados “[...] € fundamental no sentido de superacao das ideologias
discriminatodrias, de modo a que possamos viver a Utopia: ndo mais discriminacao,
ndo mais rebelido ou adaptacdo, mas Unidade na Diversidade.” (FREIRE, 1997, p. 18,
grifos do autor).

Outra imagem que apresenta a unidade na diversidade e que dialoga com a

guestdo da coletividade pode ser observada abaixo:
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Figura 14 - Imagem diversidade.

Fonte: SCHUBERT,; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 18.

A imagem dialoga com a parte da entrevista que aborda o papel da midia e da
escola, em que reconhece a importancia da midia na difusdo de recursos, mas
problematiza a apropriacéo das culturas populares como mercadorias e 0 apagamento
das tradicoes populares em nome da incorporagéo de valores universais. Na figura,
vemos a representacao do mundo com a tecnologia ao seu redor. Nela, o que sustenta
o mundo sdo maos que parecem transmitir a tentativa de representacdo da
diversidade e, mais uma vez, o esforgo coletivo.

A respeito do papel da midia, problematizando a forma de promover e de
reconhecer a cultura popular, o autor destaca a complexidade envolvida, uma vez que,
da mesma forma que possibilita uma ampliacdo de acesso as culturas populares,
também pode ser prejudicial a elas quando, por exemplo, ocorre uma apropriacao
dessas culturas como mercadoria, muitas vezes descaracterizando-as ou reduzindo-
as para atender aos interesses comerciais.

A respeito do papel da escola, em uma referéncia a Paulo Freire, o entrevistado
faz uma critica a uma educacéo bancaria, monoldgica. Critica uma educacao que so
aborda as culturas populares em um determinado periodo do ano, o que entendemos
gue seria trabalhar a interculturalidade de forma funcional (Candau, 2010), apenas
para cumprir determinado conteudo e/ou calendario. Brandéo defende uma educagéo
dialégica, que considere cada pessoa como fonte de saber, que possibilite a
incorporacao das experiéncias culturais que se vivem tanto na escola quanto na

comunidade. Escola e comunidade juntas em prol de uma postura esperada:
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A ideia é de uma cidade educadora, de fazer com que todo o bairro, toda
pequena cidade, até mesmo uma grande cidade, se transforme num mudltiplo,
polissémico lugar de experiéncias de inter-trocas de saberes de valores, de
experiéncias de vida, de culturas, de culturas populares. E fazer com que a
escola deixe de ser esse lugar trancado, que esse cenario de aulas s6 para
os alunos se transforme num centro irradiador de cultura em didlogo
constante com a comunidade (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p.
20).

Dessa forma, a escola deve ser um espaco de inter-trocas de saberes, um
espaco que promova a interculturalidade. Isso deve ser uma praxis e ndo apenas
atividades pontuais, restritas a alguns dias ou algum més do ano, como uma tarefa a
ser cumprida no calendario escolar. Contudo, essa praxis ndo ocorrera sem que haja
politicas educacionais e a¢6es mais efetivas. Nao pode ser uma pratica vinculada a
um professor, ela deve ser institucionalizada.

Assim, percebe-se a importancia de cursos como o Escola da Terra, que
assumem essa perspectiva intercultural. A formacdo e a formacdo continuada dos
docentes devem abarcar essa perspectiva, sendo necessario refletir se os modelos
adotados, de fato, contribuem para uma educacéo intercultural critica.

O segundo material educativo disponibilizado na unidade | foi a indicac&o para
que os cursistas assistissem ao filme “O aluno”. Também chamado de “Uma ligao de
vida”, o longa-metragem, cujo titulo original é The First Grader, foi lancado em 2010 e
com direcdo de Justin Chadwick. Conta a histéria de uma personagem chamada
Maruge, um senhor de 83 anos que apo0s lutar pela liberdade de seu pais, sendo
inclusive preso e torturado, decide se matricular em uma escola priméria, causando
muita polémica na comunidade local.

Apéds ouvir um discurso do presidente do Quénia, de que todos tém direito a
educacao, Maruge se dirige a escola da comunidade decidido a estudar, mesmo que
entre criancas de 6 anos. Entretanto, é rejeitado devido a sua idade e a condicéo
precéria da escola, que comportava mais criancas do que sua capacidade admitia.
Além disso, a atitude nédo agradou a muitas pessoas do local, que néo reconheciam o
direito dele de estudar naquela escola.

Com base no discurso do governante, evidencia-se a doutrina da refracéo,
presente nas obras do Circulo de Bakhtin, de que os signos ndo apenas refletem o
mundo, mas sobretudo o refratam. As refracdes seriam as diversas interpretacdes que
podemos fazer do mundo. Faraco (2009), ao analisar as ideias linguisticas do Circulo

de Bakhtin afirma:



96

A refracao é, desse modo, uma condigdo necessaria do signo na concepgao
do Circulo de Bakhtin. Em outros termos, para o Circulo, ndo é possivel
significar sem refratar. Isso porque as significagcbes ndo estdo dadas no
signo em si, nem estéo garantidas por um sistema semantico abstrato, Unico
e atemporal, nem pela referéncia a um mundo dado uniforme e transparente,
mas sdo construidas na dindmica da histéria e estdo marcadas pela
diversidade de experiéncias dos grupos humanos, com suas inumeras
contradic6es e confrontos de valoracbes e interesses sociais (FARACO,
2009, p. 51, grifo do autor).

O discurso era de que a educacéo seria para todos, todavia, a comunidade se
voltou contra Maruge, chegando a ameaca-lo porque ndo entendiam que ele tinha
esse direito, explicitando, dessa forma, a diversidade de experiéncias que marcam as
significacoes.

A partir do filme, € possivel promover reflexdes a respeito da importancia de
estudar, da necessidade de se lutar pelos nossos direitos, da possibilidade de
superacao etc. Apesar de a historia se passar no Quénia, pode-se criar um elo com a
situacdo brasileira, tendo em vista que ainda em 2018, de acordo com os dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018), 6,8% dos brasileiros acima
de 15 anos séo analfabetos e 29% s&o analfabetos funcionais. Pode-se dizer que trés
em cada dez brasileiros sdo analfabetos funcionais, o que equivale a 38 milhdes de
pessoas®®. Cada um desses brasileiros tem o direito de estudar, no entanto, esse
direito lhes é negado e, por vezes, suas vozes sdo silenciadas e seus saberes sdo
ignorados®°.

Freire (1989) chama a atencao para o fato de que a pratica educativa ndo deve
ater-se tdo somente a leitura da palavra, mas também a leitura do contexto e a leitura
do mundo. Assim, espera-se que 0s materiais educativos promovam uma educacao
intercultural e estimulem ndo somente a leitura do texto, mas, também, a leitura critica

do mundo.

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente. (FREIRE, 1989, p. 13)

% Trés em cada dez sdo analfabetos funcionais no pais. Estaddo. Disponivel em:
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,tres-em-cada-10-sao-analfabetos-funcionais-no-
pais,70002432924. Acesso em: 17 nov. 2020.

60 Sobre saberes ignorados, referimo-nos aqui ao sentido de saberes que sdo desconhecidos pela
comunidade escolar. Comumente, a estrutura precéaria de algumas escolas e a vulnerabilidade social
da comunidade atuam como fatores que dificultam a permanéncia na escola e, consequentemente, o
compartilhamento dos saberes desses educandos nesses espacos.
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O filme mostra que antes de aprender a ler, Maruge ja fazia uma leitura de
mundo, ja vislumbrava uma forma de reescrevé-lo. O aluno deixa a licdo da
importancia da educagéo, da importancia da leitura, mas, sobretudo, da importancia
de se fazer ouvir na luta por uma sociedade menos desigual. A escola precisa
oportunizar que as vozes, muitas vezes sufocadas, ecoem; precisa valorizar os
saberes de seus alunos, da comunidade em que estédo inseridos.

A unidade Il é introduzida com uma imagem que refor¢ca a coletividade e a
diversidade acolhida pela Educacéo do Campo, representada pelo girassol.

Figura 15 - Apresentacédo da unidade 2.

S Unidade , M: Produtos e Processos

Fonte: SCHUBERT,; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 23.

Em seguida, propds-se a leitura do texto “Dialogos sobre culturas e
interculturalidade” (HARTUWIG; SCHUBERT, 2014) e a elaboracdo de um projeto
pedagdgico por area disciplinar, em grupos de trabalho.

As autoras tecem consideracdes acerca dos diversos conceitos de cultura.
Pautadas nos estudos de Bauman, Canclini e Candau, problematizam as dicotomias
cultura e civilizacao, alta cultura e baixa cultura, afirmando que toda pessoa humana

€ produtora de cultura, independentemente da sua classe social ou escolaridade.

A cultura € um fendmeno plural, multiforme, heterogéneo, dinamico. Envolve
criacdo e recriacdo, é atividade, acdo. E considerada também como um
sistema de simbolos que fornece as indicagdes e contornos de grupos sociais
e sociedades especificas (CANDAU, 2002, p. 72, apud HARTUWIG;
SCHUBERT, 2014, p. 27).
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Sendo a cultura um sistema de simbolos, evidencia-se, mais uma vez, 0
conceito de refracédo presente no circulo de Bakhtin: “[...] N&o € possivel significar sem
refratar” (FARACO, 2009, p. 51). Dessa forma, cada um de ndés produz cultura, de
maneira heterogénea, dinamica e plural.

Dialogando com o Circulo de Bakhtin, sobre um enunciado se constituir sempre
em relacéo a outro, as autoras mencionam os estudos de Geertz, que afirmam que as
culturas ndo séo “puras”, mas impregnadas por outras culturas, como o0s discursos
sdo impregnados por outros discursos. Ancoradas nos estudos de Stuart Hall,
defendem a tese de que as culturas sdo produtos e processos e, como parte da
argumentacao, trazem trés boxes para ilustrar essa reflexdo. O box 1 traz exemplo de
processo de recriacao e transformacao percebido entre descendentes de pomeranos
de Santa Maria de Jetiba (ES), relacionado a substituicdo da figura da cegonha pela

do macaco na “[...] entrega dos bebés”.

Figura 16 - Box 1.

! |

—— — - —n —— e, — - -~ -~

Os descendentes de pomeranos de Santa Maria de Jetiba (ES), inseridos
numa comunidade de tradicao oral, aprenderam no Brasil , a interagir
com pelo menos trés identidades, e falar trés linguagens culturais
(pomerano, alemao e portugués) e a negociar entre elas, sendo possivel
dizer que se tornaram “sujeitos traduzidos”. Esse é um exemplo de
hibridizacdo®  cultural a ser descoberto, compreendido e visibilizado.
Um indicio de que a mudanca social nao é apenas heranca da forma antiga de
organizacao social pomerana é o fato de que a influéncia de tracos, elementos e
caracteristicas culturais dos ‘brasileiros’, principalmente dos camponeses, € muito presente
. nos dias atuais entre os pomeranos e em muitos aspectos: na lingua, alimentacao, musica
“caipira”, nos eventos festivos, vestudrio, narrativas, etc. De acordo com a narrativa de
pomeranos encontramos um exemplo sobre as relacoes estabelecidas entre tradicao e
mudanca. Os referidos pomeranos mais idosos contam que suas maes diziam que os macacos,
em especial, o Guariba e o Muriqui, espécies da regiao de Santa Maria de Jetiba, traziam os
bebés . A figura da cegonha foi assim substituida pela figura do macaco, ilustrando a maneira
] dindmicacomoqueosdiscursosrecentesincorporamesaoincorporadosaosdiscursosantigos.
Existemalgunsrelatosquedizemqueo(oua??)Guaribaéumanimalqueprevéad\uva,poisrevela
as mudancas de tempo emitindo sons altissimos. Dizem os pomeranos que “eles prenunciam
chuva”. Estas crencas “atribuem a figura do macaco um ser que é simbolo da fertilidade das
mulheres e da terra, “[...] observamos, assim, que no imaginario pomerano esta ‘
. umaforte relacao entre fecundidade animal, humana e agraria” (TRESSMANN, 2005, p I66) %
‘.Noepme‘xm|nﬁeréuﬁooentrepomeranosebrasilelrosaprépﬂa cultura
1a foi reordenada. “A adesao a novos costumes nio se tratou de wui
com a tradicdo, mgmrdarela;aodecontinuiddecomas"_;
'u&épooammrior chegada ao Brasil” (TRESSMANN 2005,

— — —y e ey —— - C— - -~ - -

Fonte: SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 29.

As relacdes estabelecidas entre a tradicdo e as mudancas evidenciam como

os discursos vao se constituindo, se entrelagando. Segundo Bakhtin (2015):
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Ora, todo discurso concreto (enunciado) encontra o objeto para o qual se
volta sempre, por assim dizer, ja difamado, contestado, avaliado, envolvido
por uma fumaga que o obscurece ou, ao contrario, pela luz de discursos
alheios ja externados a seu respeito. Ele estad envolvido e penetrado por
opinides comuns, pontos de vistas, avaliagdes alheias, acentos. O discurso
voltado para seu objeto entra nesse meio dialogicamente agitado e tenso de
discursos, avaliagBes e acentos alheios, entrelaca-se em suas complexas
relagbes mutuas, funde-se com uns, afasta-se de outros, cruza-se com
terceiros [...] (BAKHTIN, 2015, p. 48).

Embora o foco de Bakhtin tenha sido o estudo do romance, seus escritos dizem

bY

respeito a linguagem e corroboram o entendimento de que os discursos se

interpenetram de forma dialdgica.

O box 2 aborda a mudanca de hébitos relativos a permanéncia do bebé

indigena com a mé&e durante os primeiros anos de vida.

Figura 17 - Box 2.

;

b

Entreosindigenas, natransmissao de conhecimentosse reconhece o valor
que é dado a tradicao, especialmente s3o respeitados e considerados
nessas tradicdes indigenas o valor da acdo e o valor do exemplo (Notas
sobre a educacio na sociedade tupinambd. Fernandes,|975, p. 44).
Segundo observacoes do estudioso, “aprender fazendo” se constitua, tal
como uma miaxima, fundamental na filosofia educacional indigena: “mesmo

antes que a significacio das acdes pudessem ser captadas e compartilhadas, os
envolviam os imaturos em suas atividades ou estimulavam a reproducio de
dnngﬁsuﬁbgamam\gas Observando aspectos relativos ao nascimento,
por exemplo, conforrmca(hrealdado,cuhpemimpﬁadanonasdmmuri
grande importincia na educacio da crianca, seja porque a recebe em suas maos
oupocqtncoﬂaooordaounbllkal ou da o primeiro banho, apés o nascimento.
s3o hoje reconhecidas em funcio das observacoes realizadas por
(|9 , p.84-85). Segundo ele, obda& Iogoapésomcinemo era banhado

seguida, untavam-no de éleo e pintavam- de urucu de jenipapo
> diso.o:i-;'bsooloa«mnama;znmmp':;mud: pandurldn f

Fonte: SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, 2014, p. 30.

Com essa abordagem, resta evidente que as culturas se transformam, sdo

produtos e processos e que “[...] por isso, a analise da realidade deve atingir 0 mais
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possivel cada caso e situacdo concreta da sociedade considerada, em se tratando de
processos de perdas ou de transformacdes culturais” (SCHUBERT; FOERSTE;
FOERSTE, 2014, p. 31).0 box 3 traz elementos relativos a cultura dos
afrodescendentes, como a reapropriacdo da palavra quilombo e as préticas culturais
de resisténcia como as congadas, que aliam louvores relativos a fé catdlica e as

homenagens a reis e rainhas do Congo.

Figura 18 - Box 3.

Entre os africanos que foram obrigados a atravessa o oceano Atlantico
em precarias embarcacoes para o Brasil, como escravos, se encontravam
presente reis, rainhas, princesas, principes, ferreiros e sabios das tradicoes
culturais, na arte da criacao de gado, da producao agricola, entre outros.

- Alemdo trabalho escravo eles conseguiram reorganizar, em terras brasileiras,
suas culturas, em condicoes adversas. Como forma de resisténcia cultural

eles forjaram diferentes formas de existéncia e dentre elas agrupamentos de
africanos conhecidos como quilombos, lugar de refigio do cativeiro, onde trabalhavam,
celebravam seus rituais e festejavam, escapando ao dominio dos senhores brancos. A palavra
quilombo foi reapropriada, em nosso século pelos remanescentes de negros escravizados
que habitam um territério, agora para reivindicar direitos a terra, a educacao e a cultura.

Emosrdevmmssabaesuadmnnmsdosafmdescmdermsﬁomhcmmdoaouﬂm
4¢hmmdomeiwnefacaodafannha. transmitido ha geracdes por seus antepassados.

também diversas técnicas de aproveitamento do produto e subproduto
—dammd‘mmo.dmrsosnposdefamha.gonm.debeqls.debolosemmn

Fonte: SCHUBERT,;, FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 31.

A argumentacéo trazida nos boxes assume um papel importante, ja que, além
de corroborar para a afirmacgao de que “[...] a cultura, portanto, € um processo continuo
de construcdo reinventada, recriada e transformada a todo momento a partir da
interacédo social” (HARTUWIG; SCHUBERT, 2014, p. 28), ela explicita a diversidade
cultural presente no Espirito Santo, quando toma por exemplos algumas das matrizes

culturais que nos constituem enquanto povo espirito-santense.
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O material educativo apresentado em seguida é a animacgdo Defender a vida®?.
O video aborda a importancia das florestas para a comunidade local, expondo a
diferenca entre uma realidade com a floresta e outra com a plantacao de arvores. Apés
assistirem a animagdo, o0s professores-cursistas receberam 0 seguinte
questionamento: “Como vocé trabalharia essa animag¢do com a comunidade escolar,
ou em sala de aula, considerando principios da interdisciplinaridade e da
interculturalidade?” (HARTUWIG; SCHUBERT, 2018, p. 34), o que reforca ao carater
dialégico do curso, problematizando uma realidade objetiva com o0s cursistas (0s
problemas gerados com as grandes plantacdes) e levando-os a debater estratégias

gue considerem a interdisciplinaridade e a interculturalidade.

Figura 19 - Montagem com print da animacdo Defender a vida.

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

A animacado tem duracdo de apenas 1 minuto e 33 segundos, no entanto, é
muito potente ao abordar a tematica. A linguagem ndo-verbal tem um grande
destaque: além das imagens que diferenciam uma comunidade com e sem florestas,
percebe-se que, no inicio, ha a presenca de musicas e de cantos de passaros,
simbolos de representacéo da vida, da diversidade e que desaparecem a medida em

61 Animacao criada por Flavio Pazos, em 2009, para o Movimento Mundial pelas Florestas Tropicais,
World Rainforest Movement (WRM). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xHJq6b97P7Y.
Acesso em: 27 jan. 2021.
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gue a floresta vai sendo substituida por uma plantacdo de arvores. Acreditamos que
esse material educativo, pelo carater dialégico e pela importancia da tematica, esta
em consonancia com a Formacgao por Alternancia, sobretudo, ao demonstrar a
preocupacdo com um desenvolvimento sustentavel. Conforme Caliari (2019):
Na elaboracao de uma fundamentacao pedagdgica flexivel e inovadora para
facilitar o entendimento do “outro” e a aceitagdo do “contrario”, o resgate e
ressignificacdo dos valores culturais camponeses, a valorizagdo da
autoestima do jovem camponés e a preocupagdo constante com o
desenvolvimento comunitario rural sustentavel, a Pedagogia da Alternancia

se utiliza de momentos pedagdégicos interpenetrados, que oportunizam a
consecucao de seus objetivos.

Em outras palavras, quanto mais o camponés desenvolve uma aproximagao
dialética com a sua realidade, mais rapidamente ele descobre as
contradicGes dessa realidade. Esse processo de observacao-reflexdo-acéo
sobre a realidade desencadeia a compreenséo e 0 comprometimento pessoal
com uma praxis de transformacgdo dessa mesma realidade [...]” (CALIARI,
2019, p. 224).

Esse material, a exemplo de outros presentes no curso, abre caminhos para o
didlogo e convida os professores-cursistas a refletirem sobre sua praxis e a pensarem
metodologias que valorizem a diversidade e os diversos saberes, que promovam um
conhecimento unitario, ndo fragmentado.

Ao fim da unidade Il, como leitura complementar, foi disponibilizado um artigo
intitulado “Pelas aguas do Rio Biriricas”, de Hudson Kill et al, pelo qual também se
pode discutir acerca de possibilidades de um desenvolvimento sustentavel, uma vez
gue o texto traz o exemplo de um projeto real, implantado na comunidade de Biriricas
(municipio de Domingos Martins/ES), que possibilitou a interagdo entre escola,
comunidade e familias na tentativa de superar problemas que assolam a comunidade,
tais como o descarte de lixo no Rio Biriricas e a introducdo de defensivos agricolas
nas producdes. O projeto promoveu a conscientizacdo para a preservacdo de
nascentes, apontou estratégias para a protecdo do rio que corta a comunidade e
trouxe, aos professores da escola em que ele foi desenvolvido, a compreenséo da
importancia de formacgdes continuadas para o aprendizado.

No discurso presente no artigo, percebe-se a intencdo de demonstrar aos
professores a viabilidade e a poténcia de projetos que valorizam as trocas entre 0s
saberes populares e cientificos; que considerem os conhecimentos historicamente
acumulados; que estimulem o protagonismo dos estudantes; que envolvam a

comunidade em acdes de engajamento; que mostrem a importancia do trabalho
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coletivo; e que despertem os educandos para necessidade de desenvolver acées que
visem ao bem-comum.

A unidade lll, a exemplo das demais, também traz o girassol como simbolo
envolvendo, contornando, outra imagem. Nesse caso, tem-se a imagem de blocos de
encaixe, que sdo um tipo de brinquedo infantil muito comum. Com cores vivas, fortes,
esses jogos estimulam a imaginacéo, a criatividade, a paciéncia, o planejamento e,
quando partilhados em grupo, promovem a interacdo e a cooperacdo. Em aluséo,
consideramos que cada peca, cada cor, representa a diversidade. As pecas unidas
ganham forma, ganham forca. Diversidade e espirito colaborativo em foco.

Nessa unidade, foram propostos didlogos a partir da leitura do texto introdutorio
Interculturalidade e interdisciplinaridade — Uma aproximacdo com a tematica hidrica
(FOERSTE; SCHUBERT, 2014) e das experiéncias com a elaboracéo dos projetos na
unidade anterior. Também se solicitou a atividade final do modulo, com a continuidade
da escrita do memorial, enriquecida com novas problematizacdes e informacdes sobre
o0 projeto realizado, e mudancas nas concepcdes adquiridas ao longo do trabalho.

O texto introdutério traz reflexbes sobre a interculturalidade e a
interdisciplinaridade e, em consonancia com a animacdo Defender a vida (material
educativo apresentado na unidade anterior), apresenta um exemplo concreto e

contundente dos maleficios que uma exploracdo nao sustentavel pode causar.

Bastante emblemética é a historia recente dos Tupinikim e Guarani que, por
meio das lutas por territério, questionou a agenda do “desenvolvimento” e do
“progresso” e recolocou questbes centrais, tal como a necessidade de
consumo cada vez maior de papéis descartaveis nas nossas sociedades e o
desenvolvimento que destréi as possibilidades de um povo indigena construir
o futuro que deseja. [...] O plantio de grandes extensfes de arvores de uma
Unica espécie, como o eucalipto, diminuiu o volume de agua de cérregos e
riachos; em muitos casos eles desapareceram e 0s que restaram tiveram
suas aguas contaminadas pela construcdo de estradas e poluentes
industriais. A reducéo significativa das areas tradicionalmente ocupadas, que
levou a extingdo de antigas aldeias indigenas, forgcou também um novo
reordenamento geografico e provocou crises de sociabilidade e dissolugao
de lacos de reciprocidade. A derrubada das matas para carvdo e
monocultivos representou a desestruturacdo da economia dos povos
Tupinikim, uma vez que inviabilizou uma de suas principais fontes de
subsisténcia. Praticas tradicionais como a caca, a retirada de matéria prima
para a fabricagdo de utensilios, a coleta de frutos e plantas medicinais,
ficaram prejudicadas (SCHUBERT; VILLAS; OVERBEEK. Historico da
reconquista da terra indigena no Espirito Santo, 2007). (FOERSTE;
SCHUBERT; 2014, p. 47).



104

A questao da preservacéao das florestas também foi tema do material educativo
ulterior. O video Onde esta a agua®?, produzido pelo Movimento pelas Florestas
(WRM) questiona um video lancado pela Organizagdo das Nac¢des Unidas para a
Agricultura e Alimentacdo (FAO, sigla em inglés) em comemoracdo ao dia
Internacional das Florestas, que apresenta um discurso de que “as florestas sao vitais
para nosso abastecimento de agua”’ e que “cada gota é importante”, quando, no
entanto, recusa-se a alterar sua definicao de florestas, que reduz o conceito de floresta
a qualquer area coberta por arvores, sem considerar outros aspectos essenciais como
as diversidades biol6gica e cultural®®, o que beneficia empresas responsaveis por
grandes plantacdes de monoculturas de arvores.

Na sequéncia, apresenta-se, como material educativo, o filme-denuncia
Cruzando o deserto verde®, documentério produzido em 2007, com direcdo de
Ricardo Sa, com duracdo de 52 minutos, que expde os impactos gerados com a
monocultura de eucaliptos e com a implantacdo de grandes projetos de
desenvolvimento no Norte do Espirito Santo e no Sul da Bahia. O documentario
denuncia as condi¢cdes subumanas a que muitos povos indigenas e tradicionais séo
expostos e as mudancas de vida a que eles foram submetidos com a chegada da
Aracruz Celulose S.A.

A empresa, que apos algumas fusfes, passou a denominar-se Suzano Papel e
Celulose, lidera o ranking mundial na producédo de celulose branqueada. No entanto,
para estabelecer seu projeto de desenvolvimento, criou barragens que ocasionaram
0 secamento de rios e cOrregos; investiu macicamente em plantacdo de eucaliptos,

verdadeiros “desertos verdes™® que, entre outros problemas, acabam com a

62 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AmKag6gRHaS4. Acesso em: 29 jan. 2021.

63 Cf. Engano e destruicao por tras da definicdo de florestas da FAO. Artigo publicado no site do WRM,
22 de marc¢o de 2018. Disponivel em: https://wrm.org.uy/pt/livros-e-relatorios/engano-e-destruicao-por-
tras-da-definicao-de-florestas-da-fao/. Acesso em: 29 jan. 2021.

64 Documentario “Cruzando o deserto verde”, com direcdo de Ricardo Sa. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0G30Q3WaSGkc. Acesso em: 30 jan. 2021.

65 As florestas de eucalipto sdo chamadas pelos ambientalistas de “Desertos verdes”, pois essas
arvores, que ndo sdo nativas do nosso pais, reduzem drasticamente a biodiversidade. Com intuito de
maximizar a producdo para fins comerciais (industria de moveis; fabricacdo de papais etc.), os
eucaliptos sdo plantados em monocultura e desestabilizam o meio ambiente. Segundo Geraldo Wilson
Fernandes, professor de ecologia da UFMG, “[...] essas florestas de plantas exéticas ndo sao utilizadas
pela nossa fauna da mesma maneira que as florestas nativas. Nelas, a diversidade é muito baixa, em
nada se comparando com a biodiversidade presente no Cerrado ou na Mata Atlantica”. Disponivel em:
https://super.abril.com.br/blog/oraculo/por-que-eucalipto-e-chamado-de-deserto-verde/. Acesso em: 02
out. 2021.
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diversidade bioldgica e submetem as comunidades do entorno a condi¢des
subumanas.

Conforme denuncia do documentério, “[...] antes da construcdo da barragem,
0s pescadores gastavam 5 horas para pescar 100 quilos de peixe. Hoje gastam 10
horas para pescar 30 quilos” (informacgdo verbal)®®. Esse foi um dos impactos
causados na comunidade para que esse “projeto de desenvolvimento” fosse colocado
em pratica, mas ainda existem muitos outros tais como a superexploracdo da méo de
obra dos carvoeiros que, segundo o documentario, trabalham em condi¢cdes
degradantes e recebem em torno de R$ 5,00 (cinco reais) por dia.

Entre tantas outras falas e depoimentos que merecem destaque, apresentamos
as declaracbes de Dom Aldo Gerna, Bispo Diocesano de Sdo Mateus, municipio do
Norte do Espirito Santo e do Sr. Josuel, proprietério rural, escolhidas por estarem em

consonancia com o discurso de Fornet-Bettencourt (2001) sobre a globalizacéo.

Como pode a humanidade pretender caminhar desse jeito? Eliminar as
pessoas para poder dar mais alento a capacidade técnica de producgdo. Que
globalizagéo é esta? Globalizagdo da miséria, da tristeza e do fim do mundo,
néo globalizacdo da vida como nés queremos, como nés desejamos (DOM
ALDO GERNA, informacéo verbal).6”

Apresentamos esse discurso com o intuito de demonstrar quao necesséria é a
problematizacdo dessas questdes. Fornet-Bettencourt (2001) também promove uma
critica a terminologia da globalizacdo. O autor afirma que ndo tem a intencédo de
problematizar a conceituacao do termo, com distincées a outros termos semelhantes,
como internacionalizacdo ou multinacionalizacdo, mas se concentra no termo para
fazer uma analise critica de seu uso “publico”. Sua tese € que o termo, hoje, responde
a exigéncias de uma ofensiva ideoldgica do sistema capitalista, com o intuito de ocultar
a hegemonia imperial dos paises capitalistas do Norte ou de grandes empresas e
centros financeiros dessa regido que, com uma palavra, querem sugerir “integracao”,
crescimento comum a escala mundial.

Fazendo uma relagcdo com os estudos dos autores do Circulo de Bakhtin, o
termo globalizacdo pode exemplificar-se como um termo ideolégico®, carregado de

valores. Segundo Faraco:

66 Cf. nota 64.
67 Cf. nota 64
68 Conforme Faraco (2009, p. 47), para o Circulo de Bakhtin, os termos “ideologia”, “ideologias” e
“ideoldgico” ndo apresentam nenhum sentido restrito e negativo, sendo inadequado uma leitura nestes
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Algumas vezes, o adjetivo ideolégico aparece como equivalente a axioldgico.
Aqui é importante lembrar que, para o Circulo, a significagdo dos enunciados
tem sempre uma dimenséo avaliativa, expressa sempre um posicionamento
social valorativo. Desse modo, qualquer enunciado €, na concepcdo do
Circulo, sempre ideoldgico — para eles, nao existe enunciado nao ideolégico.
E ideologico em dois sentidos: qualquer enunciado se da na esfera de uma
das ideologias (i.e., no interior de uma das areas da atividade intelectual
humana) e expressa sempre uma posicao avaliativa (i.e., ndo ha enunciado
neutro; a prépria retérica da neutralidade é também uma posicéo axiolégica)
(FARACO, 2009, p. 47, grifos do autor).

Nesse sentido, podemos indagar: que globalizacao € essa? Nosso projeto de
educacdo esta corroborando para que o posicionamento social valorativo das grandes
empresas se perpetue? Ou estamos empenhados a desvelar essas situacfes e
promover acdes transformadoras?

O proprietario rural, Sr. Josuel, ao ser perguntado se acreditava que o0s
“poderosos” que causaram todos os problemas ambientais na regido seriam punidos,
“se vao ter a resposta algum dia”, a resposta veio em forma de outra pergunta: “[...]
perante a Deus ou perante os homens?”, e ao ser informado que seria perante a Deus,
responde: “[...] Ah, vai ter, vai ter sim, senhor” (informacéo verbal)®®. Pelo discurso
percebe-se o descrédito que o proprietario rural concede a justica dos homens;
percebe-se o discurso que refrata outras vozes: vozes que denunciam que a justica
brasileira ndo trata da mesma maneira ricos e pobres.

O ultimo material educativo da unidade Il € um texto de leitura complementar,
o livro H20 para Celulose X Agua para todas as linguas: o conflito ambiental no
entorno da Aracruz Celulose S/A - Espirito Santo’?, idealizado pela Federacdo de
Orgdos para Assisténcia Social e Educacional (Fase). O material complementa e
enriguece o debate acerca da questdo hidrica e dos problemas gerados com as
grandes plantacdes de monocultura. Ana Filipino, integrante do WRM, destaca a
relevancia do livro e afirma que apesar de alguns pesquisadores ligados as grandes
empresas afirmarem que ndo ha evidéncias de impacto negativo gerado pelas
grandes plantacbes de eucalipto, percebe-se facilmente o quanto elas séo
prejudiciais, pela grande quantidade de agua necessaria tanto para a producao nas
fabricas quanto para a plantacdo de eucaliptos. O estudo expde o conflito gerado pelo

textos com o sentido de “mascaramento do real”, frequentemente adotado por algumas vertentes
marxistas.

69 Cf. nota 64.

70 Disponivel em: https://educacaodocampoes.files.wordpress.com/2016/04/h20-para-celulose-x-
c3algua-para-todas-as-lc3adnguas.pdf. Acesso em: 31 jan. 2021.
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uso indiscriminado da agua pela Aracruz Celulose; denuncia as relagdes injustas entre

as sociedades do Norte e do Sul do planeta, uma vez que:

[...] do Norte parte a tecnologia, 0 maquinario e o crédito para exportacéo, e
nele ficam os melhores empregos, o maior valor agregado, o menor risco
ambiental. Também para o Norte se destina 98% da producédo da empresa,
para abastecer a demanda crescente por lencos de papel, absorventes e
papéis sanitarios. Ja do Sul, parte a celulose, um semi-elaborado e ficam, tal
como no Espirito Santo, os plantios industriais de eucalipto, alguns raros e
precarios empregos, poucos tributos e ainda dezenas de conflitos ambientais.
(FASE, 2006, p. 12).

A obra apresenta o processo historico de constituicdo da fabrica e a violacao
dos direitos da sociedade civil praticada por ela. Relne elementos e informa¢des com
0 objetivo de sustentar uma campanha para que as sociedades do Norte reavaliem os
impactos sociais e ambientais gerados a partir de seus investimentos na Aracruz
Celulose e visa contribuir com a luta das comunidades indigenas e tradicionais pelo
direito fundamental a agua. Uma luta ndo € apenas dessas comunidades, é uma luta
de todos. Afinal, precisamos nos “libertar em comunhao” (FREIRE, 1987).

Para encerrar, retomando a analise do documentario Cruzando o deserto
verde, destacamos uma outra fala do sr. Josuel: “[...] T6 sabendo. Se for para falar a
gente fala” (informacéao verbal)’t. Através do documentario, a ele e a varios outros foi
dada a oportunidade de que suas vozes fossem amplamente ouvidas. Contudo, “[...]
para que um dialogo intercultural aconteca néo basta pressupor a escuta, é preciso
saber o que se faz com essa escuta” (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p.
47). Até que ponto, mesmo que inconscientemente, ndo estamos favorecendo um
projeto de sociedade que, visando ao capital, as grandes riquezas, ignora os saberes,
a cultura, os modos de vidas de comunidades tradicionais? Até que ponto nao
estamos favorecendo a uma educacao que reforca estereétipos? Ou que até trabalha
a interculturalidade, mas de forma superficial, acritica e folclorizada? Nesse sentido,
a partir de cada um desses materiais e, sobretudo, do dialogo construido a partir deles,
destacamos a importancia da discussdo acerca da tematica hidrica, tdo cara aos
sujeitos envolvidos no curso, e de se pensar estratégias para o desenvolvimento
sustentavel do meio, um dos pilares da Pedagogia da Alternancia. Trata-se néo

apenas de escutar, mas de, a partir dessa escuta, fomentar acdes transformadoras.

71 Cf. nota 64.
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4.3 MATERIAIS EDUCATIVOS E ATIVIDADES PROPOSTAS NO MODULO IlI

O terceiro e ultimo médulo do curso “Praticas pedagdgicas em Educacédo do
Campo” objetivou discutir os principios e praticas em Educagdo do Campo. Os
cursistas tiveram a oportunidade de, a partir das atividades desenvolvidas nos
modulos anteriores, dedicar esse momento a sistematizacéo e divulgacao do trabalho
desenvolvido ao longo do curso, com a producédo de semindrios regionais, nos quais
os trabalhos foram socializados.

Para fundamentar a andlise e sistematizacdo foram disponibilizados como
material complementar, dois textos-base a serem discutidos em grupo: o primeiro
“Arquivos da memoaria do trabalho e a educacéo integrada”, de Maria Ciavatta, destaca
o fato das memorias do trabalho e da educacdo serem pouco exploradas e a

importancia de uma postura que evidencie que

Como elemento aglutinador, gerador de coeséao social, a escola deve assumir-
se como um lugar de meméria, de resgate das identidades, da compreenséao
do presente incorporando as dificuldades, as lutas e as conquistas do passado,
suas representacfes na forma de imagens e de documentos, seus simbolos
carregados de histéria e de significados (CIAVATTA, 2020, p. 10).

O segundo texto, “Construgao do projeto politico pedagdgico da escola: um
desafio do coletivo da comunidade escolar”, de Erineu Foerste e Gerda Schutz-
Foerste, discute acerca do desafio na construcdo do PPP da escola, um texto-
documento que deve refletir a realidade escolar, nortear agcbes coletivas em prol da
comunidade, evidenciar o compromisso em formar sujeitos participantes e cidadaos,
entre outros aspectos.

Durante o médulo 111, foram propostas trés atividades interrelacionadas:

e forum tematico: “A construcao coletiva do PPP”, com problematizacbes a respeito
da elaboracao, participacao e sistematizacao;

e debates em féruns sobre os videos disponibilizados no AVA: nesse modulo foram
sugeridas cinco produgdes (documentario “A terra ensina”; documentario “Saborosas
memorias quilombolas”; web sobre “Conselho Nacional dos Povos e Comunidades
Tradicionais”; documentario “Pedagogia da Alternancia”; e a animagao “Aprender a
aprender”);

e sistematizacdo dos trabalhos desenvolvidos ao longo do curso, com
complementacao das reflexdes e acdes no memorial, que teve que ser impresso e

arquivado na escola em que os professores cursistas atuam. Com base no texto de
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Ciavatta, eles também foram desafiados a organizar um “cantinho da memdaria” na
escola, em colaboracdo com os estudantes. Ao fim do curso, foi necessario responder
a um questionario online, idealizado para identificar o perfil dos cursistas e avaliar do
curso.

A fala de Paulo Freire revela-se nos discursos do material educativo. Ao
apresentar a animacgao “Aprender a aprender”, é possivel perceber a concordancia
dos professores-cursistas com o discurso promovido por Freire (2002) contra a

“‘educacéao bancaria”™

Neste video podemos destacar duas possiveis condi¢cdes: a da menina, que
ao observar o “monstro” fazendo o vaso de barro aceita que ndo sabe fazer,
e também do monstro que a ensina a partir do método da experimentacéao,
da observacédo. Podemos ressaltar que esse aprendizado ndo € a partir de
uma simples transferéncia, pois ao “iluminar”, ao transmitir essa magica do
conhecimento & menina se aprimorou e produziu uma obra mais bonita que
a do monstro. Nessa perspectiva podemos dizer que a menina aprendeu com
0 monstro, mas ele também aprendeu com a menina. Desta forma podemos
depreender que: ensinar ndo é uma transferéncia e sim um aprendizado
mutuo (CADERNO ll1, 2014, p. 21, grifos nossos).

Ao instruir sobre a atividade do “cantinho da memoria” (CADERNO lll, 2014, p.
22), a proposta era que os docentes organizassem o espago “[...] juntamente com
seus alunos”, com materiais produzidos “com” a turma e que agreguem “novos e
diferentes” instrumentos para completar o espago gradativamente. Dessa forma,

destacamos, mais uma vez, Freire, que nos diz que

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
histéricos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,
histérico como nds, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao
ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez
velho e se “dispbe” a ser ultrapassado por outro amanha* . Dai que seja téo
fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda nédo existente. Ensinar,
aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico:
0 em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e 0 em que se
trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente. A "do-discéncia”
— docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, sao assim praticas
requeridas por estes momentos do ciclo gnosioldgico (FREIRE, 2002, p. 14).

Por meio do fragmento, percebemos a importancia de nos percebermos como
seres historicos e do ato de ensinar e aprender, aspectos que podem ser observados
nas propostas dos materiais educativos. Diante disso, podemos fazer uma analogia

com o que Voléchinov (2018) e Bakhtin (2011) defendem, sobre tomarmos nossas

palavras do outro, a partir da interacao.
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O pensamento bakhtiniano defende que nossos enunciados se formam e se
desenvolvem em interacdo continua e constante com os enunciados individuais dos
outros e que, ao observar qualquer enunciado, “[...] quando estudado com maior
profundidade em situagbes concretas de comunicacgéo discursiva, descobrimos toda
uma série de palavras do outro semilatentes e latentes, de diferentes graus de

alteridade” (BAKHTIN, 2011, p. 299). A respeito dessa questdo, Faraco afirma que

Nossos enunciados emergem — como respostas ativas que sao no dialogo
social — da multid&o das vozes interiorizadas. Eles so, assim, heterogéneos.
Desse ponto de vista, nossos enunciados sdo sempre discurso citado,
embora nem sempre percebidos como tal, jA que sdo tantas as vozes
incorporadas que muitas delas séo ativas em nés sem que percebamos sua
alteridade (na figura bakhtiniana, sdo palavras que perderam as aspas)
(FARACO, 2009, p. 85).

O enunciado construido no material educativo ndo faz uma citagédo direta a
Paulo Freire, no entanto, faz uma referéncia direta ao discurso do autor que afira que
ensinar ndo esta relacionado ao ato de transferir conhecimento, mas de criar
possibilidades para que os educandos construam esse conhecimento com a mediacao
dos professores (FREIRE, 2002).

As propostas do médulo para discusséo e problematizacao do PPP, os debates
sobre os videos e a orientacéo para sistematizacdo dos trabalhos revelam uma praxis
educativa preocupada com a leitura do contexto (FREIRE, 2003). Freire defende que
a pratica educativa ndo deve ater-se somente na leitura da palavra, a leitura do texto,
mas também na leitura do contexto e na leitura do mundo. Para o autor, somos seres
inconclusos e, tendo consciéncia de nossa inconclusédo, ndo podemos “ser” sem nos
movermos ha esperanca, a qual é uma exigéncia ontoldgica dos seres humanos.

Contudo, ter esperanca na libertacdo néo € o suficiente, é preciso lutar por ela.
A libertacdo é uma possibilidade e, “[...] nesse contexto, se percebe se percebe a
importancia da educacéo da decisao, da ruptura, da opgao, da ética, afinal.” (FREIRE,
2003, p. 30). Curiosamente, a esperanca na libertacao parece ter sido simbolizada na

imagem de abertura do terceiro modulo:
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Figura 20 - Imagem de apresentacéo - maédulo Il

Modulo Il

PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO DO CAMPO

= .
.'._'A :

Escola da Terra _.:'. ':. EDUCACAO
CAPIXABA i, DO CAMPO

A

Fonte: CADERNO l11, 2004, p. 1.

A imagem alia o girassol — que colhe a luz — a borboleta, que representa a
transformacao, a liberdade. O discurso presente no material educativo desse terceiro
mddulo (a comecar pela imagem da figura 20), por meio dos debates e das reflexdes
politico-pedagogicas, € um estimulo ao esperancar (FREIRE, 1992). Esperancar para
que a Educacgéo néo se coloque a servigo da dominacao, estimulando o pensamento
ingénuo sobre o mundo.

Espera-se que a educacéo se coloque a servico da libertagdo, provocando o
pensamento critico e dialético (FREIRE, 2003). O estimulo as discussdes politicas, a
valorizagédo dos saberes populares, a intervengéo no meio que observamos no curso,
sdo estratégias que contribuem para que os educadores ndo assumam uma postura
fatalista, mas que assumam e orientem o0os educandos a assumirem uma postura
critica e reflexiva. Ainda de acordo com Freire (2003, p. 29), “[...] aceitar a
inexorabilidade do que ocorre é excelente contribuicdo as forcas dominantes na sua
luta desigual contra os ‘condenados da terra™.

Dessa forma, objetivando analisar se os estimulos observados e destacados
acima também puderam ser percebidos na producdo dos cursistas, passaremos a

analise dos projetos interdisciplinares no préximo item.
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5 AS PRODUCOES DOS PROFESSORES-CURSISTAS: PROJETOS
INTERDISCIPLINARES

Como dissemos nos capitulos anteriores, optamos por analisar 0os projetos
encaminhados pelos professores, 0s quais tiveram que sSe organizar por area
disciplinar e pensar uma proposta que considerasse a interculturalidade e a
interdisciplinaridade, com énfase nas condicfes atuais das aguas no entorno e o
contexto cultural da comunidade.

Considerando que o tema “territorio das aguas” perpassou todo o curso, e que
a primeira oferta da formacdo se desenvolveu em um periodo marcado pelo
rompimento da barragem de Mariana, ocasionando um grande impacto nas
comunidades, optamos por analisar os trabalhos de trés municipios, Baixo Guandu,
Colatina e Linhares, localizados as margens do Rio Doce, o mais importante rio que
corta o Espirito Santo. Dessa forma, evidenciamos que o tema proposto a partir das
aguas também é mediado pela educacéao.

Os grupos de trabalho por area do conhecimento se subdividiram em: Artes;
Ciéncias da natureza; Educacdo Fisica; Geografia; Histéria; Lingua Materna’ e
Matematica. Contabilizando todas as quatro regionais, foram enviados 929 projetos.

Para os municipios escolhidos foram postados 79 projetos:

Quadro 9 - Quantitativo de projetos por regiao.

REGIAO CENTRAL
Municipio Quantidade de participantes Projetos enviados
Baixo Guandu 30 28
Colatina 22 20
Linhares 34 31
TOTAL 86 79

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Todavia, levando-se em consideracdo que aos participantes foi dada a
instrugdo para que eles se organizassem em grupos de trabalho, muitos trabalhos
foram postados de forma repetida. Aléem disso, alguns n&o estavam em conformidade

com o género textual solicitado (postagem do memorial em vez do projeto).

2. A nomenclatura “Lingua Materna” ndo foi conceituada nos materiais educativos, no entanto,
considerando que o curso priorizou uma abordagem intercultural, com uma valorizacdo dos saberes,
entendemos que se trata de um termo que considere a pluralidade das culturas, de acordo com o
contexto de aplicacdo do curso.
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N&o consideramos os trabalhos cujos nomes dos integrantes estavam
expressos explicitamente de forma repetida. Alguns deles eram repetidos, mas nao
apresentavam nome do grupo no corpo do trabalho, sendo assim, optamos por
cataloga-los também. Ao todo, foram catalogados 35 projetos, sendo 15 de Linhares,
10 de Baixo Guandu e 10 de Colatina.

Gréfico 5 - Percentual de projetos por regiao.

Regional em que realizou o curso
35 respostas

@ Baixo Guandu
@® Colatina
Linhares

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Os cursistas de Baixo Guandu foram subdivididos em duas turmas: Baixo
Guandu | e Il, com 15 participantes cada, sendo que obtivemos, ao todo, 28 projetos.
A seguinte informacdo esta presente no Caderno Il, direcionada a todos os

cursistas:

A equipe multidisciplinar do Curso Escola da Terra “Capixaba”, composta por
Professores-pesquisadores/especialistas, foi solicitada a elaborar uma
proposta de trabalho, desde seu campo de conhecimento, para auxilia-los,
sugerindo aos professores cursistas situa¢gdes para formulacdo de um
plano de ensino a partir do tema geral. Nossa intencdo foi fazer
provocacdes aos docentes para que ao ressignificarem suas préticas
pedagégicas elaborem conhecimentos cada vez mais imbricados as
problematicas da realidade local (escola e comunidade). A énfase, portanto,
deve estar na pesquisa (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 4, grifo
Nosso).

Conforme excerto acima, os professores-pesquisadores disponibilizaram um
modelo de projeto para que os cursistas o ressignificassem. No entanto, observamos
gue praticamente todos os trabalhos de Baixo Guandu efetuaram copias de trechos
inteiros do manual de orientacdo aos cursistas (tépicos como justificativa,

problematica e avaliacdo) sem que houvesse a devida indicacdo. A diferenciacao
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entre os trabalhos ocorreu, basicamente, nas atividades sugeridas, com poucas
contribuicbes autorais. Pelo material educativo, ndo foi possivel saber se houve
alguma limitacdo quanto a quantidade de integrantes por grupo. A orientacdo
expressa foi que elaborassem o projeto em grupos de trabalho (sete grupos, conforme
0 material).

O material educativo reforgcou, em repetidas ocasifes, a importancia de que 0s
cursistas desenvolvessem os trabalhos em colaboragéo, fato que pode ser observado
em uma das instrugdes da atividade: Colaborem uns com os outros na elaboragéo e
implementacdo do projeto com/nas suas turmas. Porém, acreditamos que, ao
copiarem as informacf6es do manual de orientacdo, os cursistas deveriam ter feito a
devida referéncia, afinal, conforme Freire (2002, p. 16), “...] ensinar exige a
corporificagao das palavras pelo exemplo”. O professor deve dar o exemplo com suas
atitudes. E contraditério assumir a frase faca o que mando e ndo o que eu faco.
Todavia, ndo buscamos aqui identificar as razbes para a falta de autoria, no entanto,
uma das hipéteses é de que a reproducédo esteja relacionada ao reflexo de praticas
educativas bancérias, frequentemente adotadas em nossa histéria da educacéo, e
gue ecoam pela vida dos educandos.

Os cursistas de Colatina foram subdivididos em duas turmas: Colatina | e I,
com 8 e 14 participantes, respectivamente, sendo que obtivemos, ao todo, 20 projetos.
Ndo foram observadas coOpias do material de orientacdo ao cursista, no entanto,
observamos muitas repeticdes de trabalhos, sem que houvesse mencao ao nome dos
integrantes do grupo.

Os cursistas de Linhares também foram subdivididos em duas turmas: Linhares
I e ll, com 16 e 18 participantes, respectivamente, sendo que obtivemos, ao todo, 31
projetos. Também néo foram observadas copias do material de orientacao ao cursista,
no entanto, observamos, igualmente, muitas repeticbes de trabalhos, sem que
houvesse mencdo ao nome dos integrantes do grupo.

Nosso critério para a escolha dos trés municipios foi o fato de eles serem
atravessados pelo Rio Doce (que sofreu forte impacto ambiental com a tragédia/crime
de Mariana, contemporanea ao curso) e o tema relativo a questdo hidrica que
perpassou toda a formacéo.

Dessa forma, percebemos que a mencdo a tragédia foi feita com maior
frequéncia nos projetos de Baixo Guandu/ES, justamente o primeiro municipio do

Espirito Santo a ser impactado, por fazer divisa com Minas Gerais. O municipio teve
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gue suspender a captacdo de agua do Rio Doce por mais de trés anos, retornando a
captacdo apenas em 2018, ainda com dificuldades e desconfianca por parte da
populacdo’s.

Embora os participantes de Baixo Guandu tenham enviado projetos diversos,
muitos com copias do material conforme indicamos acima., ao que parece, 0s projetos
foram feitos a partir de um Unico grande grupo/projeto. Isso porque uma dupla de
participantes encaminhou um projeto no qual consta o nome de todos os 30
integrantes de Baixo Guandu, com a indicacdo de suas respectivas escolas (projeto
5.1)"4. A partir dele, os cursistas fizeram algumas adequacdes conforme as areas e
encaminharam no AVA apenas com 0 home dos cursistas.

Nesse projeto, os cursistas replicaram a orientacdo do material educativo,
conforme pode ser observado nas figuras 21 e 22 a seguir.

Figura 21 Trecho do projeto 5.1.

Num segundo momento, sugerimos que pesquise com seus alunos sobre o desastre
socioambiental da barragem de Manana/MG. Procurem mais informagdes sobre como
esta a vida das comunidades do entomo que dependiam da vida que havia na agua.
Registre as impressdes dos alunos. Sugenmos a utilizacdo da musica “Peixe vivo™ para
refletirem sobre o assunto.

Pesquise com eles: ¢ na sua regido, ja aconteceu algum evento parecido? Levante
informagdes junto a comunidade (Prefeitura, Secretanas, Associagdes de moradores,
comunidade em geral) se Ja ocorreu no passado algum evento que tenha impactado a
vida nos corpos hidricos na sua regido. Se sim, o que foi feito para reverter semelhante

impacto?

Fonte: AVA Moodle, Curso Escola da Terra — 12 oferta, 2015.

73 Cf. reportagem disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/7114965/. Acesso em: 10 out. 2021.

74 Com o intuito de nao identificarmos nominalmente os autores, 0s projetos receberam uma numeracao
conforme ordem de envio e turma de referéncia. EX.: o primeiro projeto encaminhado referente a turma
2 (Baixo Guandu Il) recebeu a numeracao 1.2; o quinto projeto referente a turma 5 (Linhares I) recebeu
a numeracao 5.5. Dessa forma, para identificacdo interna, numeramos as turmas de 1 a 6, sendo
respectivamente: Baixo Guandu |, Baixo Guandu Il, Colatina I, Colatina Il, Linhares | e Linhares II.
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Figura 22 - Trecho do caderno de orientacdes ETC.

ribeirinhas? Como se estruturam essas comunidades?).

2. Num segundo momento, sugerimos que pesquise com seus alunos sobre o desastre socio-
ambiental da barragem de Mariana/MG. Procurem mais informagdes sobre como estd a vida das
comunidades do entorno que dependiam da vida que havia na dgua. Registre as impressdes dos
alunos. Sugerimos a utilizacao da musica “Peixe vivo” para refletirem sobre o assunto.

3. Pesquise com eles: e na sua regido, ja aconteceu algum evento parecido? Levante infor-
macdes junto a comunidade (Prefeitura, Secretarias, Associagdes de moradores, comunidade em
geral) se ja ocorreu no passado algum evento que tenha impactado a vida nos corpos hidricos na sua
regido. Se sim, o que foi feito para reverter semelhante impacto?

Curso de Extensdo Escola da Terra Capixaba

Fonte: Caderno de orientacfes gerais para os grupos de trabalho — Mdodulo 11, 2016.

Como pode ser observado nas figuras 21 e 22, a redacdo esta idéntica, mas
ndo hé citagcbes diretas no trabalho.

Todos os professores-cursistas de Baixo Guandu tiveram o nome e as escolas
em que trabalham mencionados no desenvolvimento do projeto 5.1. Contudo, apenas
duas professoras sdo mencionadas no campo de informacgao referente ao nome dos
integrantes do grupo. Apesar de terem 0s nomes citados no projeto acima, a maior
parte dos professores ndo fez mencdo a tragédia de Mariana-MG, e identificamos
somente outros dois trabalhos que comentam sobre o desastre. Dessa forma, em um
total de 30 professores de Baixo Guandu, apenas 06 deles (trés grupos) mencionaram
a tragédia nos projetos.

Considerando que o projeto 5.1 cita o home de todos os participantes do
municipio (e que os demais projetos apresentam redacdes semelhantes, abordando
a importancia do uso consciente da agua), acreditamos que a problematizacéo sobre
a tragédia pode ter sido trabalhada nas comunidades escolares.

Os outros dois grupos gque trouxeram essa abordagem n&o postaram o projeto
interdisciplinar conforme solicitado, mas sim um memorial. As informacdes a seguir

foram coletadas no trabalho de duas participantes do municipio de Baixo Guandu:

Nosso projeto buscou mostrar sobre a histéria das aguas em nossa
comunidade, mas néo deixamos de citar o maior desastre ambiental sofrido
pelo Rio Doce em 2015, que foi o rompimento da barragem em Mariana-MG.
Além do impacto ambiental, houve também o impacto econébmico na vida de
muitos pescadores e moradores ribeirinhos (PROJETO 4.2).
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Neste trabalho (memorial) ndo foram observadas cépias do material educativo.
As participantes expdem a necessidade de abordar o desastre ambiental e

apresentam alguns comentarios e imagens.

Figura 23 - Imagens projeto 4.2

7- 8.0.5. RIO DOCE

Nio podemos passar despercebido, 0s aconieceimentos referentes a0 impacto
ambiental ocorrido pelo rompimento da Barragem da SAMARCO em Mariana-
MG.

Impacto esse gue reflete 3t nos dias aluais se sabe aié que geracdo ird sofrer
com esse desastre ambiental

O rompimento da barragem de Fundio, locakzada no subdstrito de Bento
Rodrigues, a 35 km do centro do municipio brasileiro de Mariana, Minas Gerais,
ocorreu na tarde de 5 de novembro de 2015,

Rompimento da Barragem Contaminagio do Rio Doce

O petoes momers Seado s cordanrecio

Fonte: AVA Moodle, Curso Escola da Terra — 12 oferta, 2015.

O outro trabalho (memorial), do municipio de Linhares, traz o seguinte relato:

Nos dias atuais estou em uma escola proxima ao Rio Doce, onde vemos a
tristeza de ndo poder usa-lo por causa dos rejeitos de minério de ferro que
vieram do desastre ambiental da barragem da Samarco de Mariana-Mg. Hoje
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as aulas de visita a beira do rio serve para ver os desastrosos impactos
ambientais no rio que chegam até a nossa costa beira-mar em Regéncia e
Povoacdo. Continuo repassando o conhecimento que aprendi na escola
multisseriada, mas gostaria de mostrar as aguas limpas de anos atras
(PARTICIPANTE 11.5).

Em sua narrativa, percebe-se o impacto da tragédia em sua vida e na sua

comunidade. Todavia, entre os projetos dos cursistas de Linhares, a tragédia de

Mariana foi mencionada apenas por cinco participantes; enquanto nos projetos de

Colatina, ndo houve nenhuma mencéao.

No inicio da pesquisa, imaginamos que encontrariamos mais incidéncias

acerca da tragédia, trazidas como exemplos concretos dos transtornos causados com

0 descaso com o0 meio ambiente, porém, o assunto foi pouco explorado nos projetos.

Entretanto, isso n&o significa que tenha sido pouco explorado nas escolas

(considerando que foram programadas varias visitas de campo), tendo em vista que

0S cursistas participavam de varios debates nos encontros presenciais que ocorriam

no tempo universidade. Segundo Foerste, na roda de conversa 1,

[...] Quando a gente langou o Escola da Terra, em 2015, a primeira edigéo,
nés estavamos la no Ifes de Caramuru, em Santa Maria de Jetiba, e ai chegou
a noticia de Mariana. Era dia 5 dezembro [sic] de 2015. E nés reunidos com
os professores (daquela regional) e os formadores de base. NOs pautamos
para valer a questao da agua, porque ela vinha se colocando pra nés de uma
maneira insistente e recorrente ao longo do tempo; porque a questdo da seca
no Norte ela afeta de maneira muito acentuada os sujeitos, os coletivos que
la vivem. E ai chega essa questdo da tragédia de Mariana, atingindo o Rio
Doce, né?! E chegando |a nas comunidades ribeirinhas de Regéncia e das
comunidades indigenas de 14, e ai a gente comeca a pensar a questdo da
agua que chega a Vitéria. Quem cuida dessa agua? Como ela é cultivada? O
eixo dgua passa a constituir um aspecto fundamental pra gente articular a
guestao dos materiais e pensar o projeto politicos pedagdgico da Educacéo
do Campo, junto com os professores (informagéo verbal)’>.

Seguindo essa mesma linha da importancia do debate da questédo hidrica, em

relacdo a seca no Norte do estado e do desastre de Mariana, Schitz Foerste, na roda

de conversa 3, afirma que

Quando nds iniciamos o curso, alguma coisa muito forte aconteceu naquele
processo de formacao, porque deu uma seca muito forte em todo o Espirito
Santo [...]. Os relatos que vieram foram impressionantes [...]. Logo em
seguida veio o desastre de Mariana, a tragédia crime, que matou o principal
rio. Nés estdvamos muito sensibilizados com toda essa situagcdo. E agora
temos cinco anos e a situagdo ainda nédo se resolveu. O projeto ndo € outro
que o da exploragao e do agronegédcio [...] (informagéo verbal)7s.

75 Cf. nota 36.
76 Cf. nota 42.
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Edineia Koeler, na mesma roda de conversa, também menciona a questao

hidrica e problematiza as relacfes de poder:

Em 2012, a gente tinha passado por uma crise hidrica as avessas, tinha
chovido muito. Eu lembro que Santa Maria, Santa Leopoldina... estava tudo
debaixo d’agua. E dois anos depois, 2014, quando esse material [do curso]
foi elaborado, a gente estava vivendo o inverso. Tanto € que aqui no
municipio de Santa Maria de Jetiba que depende da agua [...] pelo fato de se
produzir alimentos, de ser muito dependente da agricultura, a prefeitura
chegou a proibir a irrigacdo nas comunidades rurais, e entdo as bombas
foram lacradas. Além da crise hidrica, gerou em 2014 uma crise social,
porque as pessoas questionavam: por que as bombas no campo estdo
lacradas e as bombas do lava-jato, que favorecem o homem da cidade —
porque o homem da cidade em tese que leva o carro para lavar — estéo
funcionando? Entdo foram discussdes muito acaloradas nessa época, e eu
acho que esse madulo ndo poderia ter tido outro tema. Tinha que ser o hidrico
mesmo (informagéo verbal)”’.

Percebe-se, nos discursos dos participantes, como o tema das aguas estava
relacionado as condi¢des, ao contexto objetivo em que ocorreu o curso. Conforme
Freire, sobre a leitura critica da realidade, “[...] dando-se num processo de
alfabetizacdo ou ndo, e associada sobretudo a certas praticas claramente politicas de
mobilizacdo e de organizacao, pode constituir-se num instrumento para o que Gramsci
chamaria de agao contra hegemoénica” (FREIRE, 1989, p. 14). Dessa forma, busca-se
uma educacdo que ndo esteja alijada das vivéncias do educando, que aborde a
realidade objetiva dos sujeitos e favoreca a promocéao da criticidade.

Dessa forma, acreditamos que o tema territério das aguas colaborou com a
promocao da criticidade, visto que era um tema latente naquele contexto e significativo
para a abordagem interdisciplinar e, ao problematizar e propor atividades
diversificadas, mesmo os projetos que focaram em apenas uma disciplina, abriram
possibilidades para o didlogo entre areas. Observou-se que a maioria dos trabalhos
desenvolveu atividades interdisciplinares, e mesmo quando isso ndo aparecia nas
atividades propostas de forma explicita, foi possivel perceber nas indicacdes dos

objetivos ou da metodologia, como pode ser observado no projeto excerto abaixo:

Essas atividades aqui propostas tém por objetivos ndo apenas contribuir para
a compreensao da problematica da agua, mas também ampliar e levar a
construgdo de nocdes relativas a estatistica, problemas de contagem,
operacBes, porcentagem e medida de capacidade. De fato, esses
conteudos caracterizam-se por sua forte relevancia social devido a seu
carater préatico e utilitario e pela possibilidade de variadas conexfes
com outras é&reas do conhecimento. Assim, desempenham papel

77 Cf. nota 42.
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importante no curriculo, pois mostram claramente ao aluno a utilidade do
conhecimento matematico no cotidiano (PROJETO 5.5, grifo nosso).

O projeto elenca somente atividades relativas a disciplina de matematica.
Apenas no objetivo geral (trecho destacado) faz mencéo a interdisciplinaridade, mas
sem explicitar as metodologias e atividades interdisciplinares.

Esse projeto em especifico, chamou-nos a atencdo por um discurso incoerente.
Entre as atividades propostas, sugere utilizar como material educativo um “Jogo

Pedagogico Medida de Capacidade Coletores de agua”:

Jogo muito divertido para o trabalho com medidas de capacidade.
Vocé pode realiza-lo no pétio da escola, quadra etc.

Materiais

-Copos descartaveis;

-2 recipientes (bacias);

-1 jarra numerada (ml, ) ou jarra de medicao.

Preparacgéo:

Organize as criangas em 2 grupos. Peca que cada grupo forme uma fila,
como a que é feita na hora da merenda, por exemplo, onde um fica de costas
para o outro. Entregue a cada crianca um copo descartavel, sendo que o copo
da crianca da frente deve estar cheio de agua e a Ultima crianga tenha um
recipiente ao pé de si para colocar agua.

Como jogar:

Ao sinal do professor a crianca da frente deverd com o copo sobre a cabeca
derramar a agua no copo que o colega de trds segura e assim
sucessivamente até que chegue ao Gltimo componente do grupo que colocara
a 4gua coletada no recipiente.

Ao final de determinado tempo, a Agua coletada por cada grupo seréa colocada
em um recipiente numerado e vencera a equipe que conseguir coletar mais
agua.

Obs.: O professor e ajudante devem estar atentos para encherem 0s copos
dos alunos sempre que o Ultimo da fila der o ok informando que a rodada do
grupo terminou.

Possiveis explorages:

Registro do resultado do jogo em grafico ou tabela; situacbes problemas com
os dados coletados do jogo; exploracéo da unidade de medida utilizada para
esse jogo; transformacdo das medidas (de litro para mililitro e vice-versa)
(PROJETO 5.5).

O jogo contradiz o discurso de uso consciente da agua, uma vez que, para a
realizacdo da brincadeira, sobretudo com a empolgacéo dos estudantes, a agua pode
ser desperdigada. Isso mostra que devemos, a todo momento, manter uma postura
critica quanto a nossa pratica. Conforme Freire (2002, p. 17), “[...] a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dinamico, dialético, entre o

fazer e o pensar sobre o fazer”. Para o autor, o “pensar certo” deve ser construido
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pelo aprendiz em comunhdo com o professor formador. A partir da nossa reflexao
critica de hoje ou de ontem, podemos e devemos aprimorar as praticas de amanha,
atentando sempre para nao incorrermos em discursos incoerentes.

Problematizamos a solicitacao para que os trabalhos fossem desenvolvidos por
area disciplinar. Considerando o tema da interdisciplinaridade desenvolvido no curso,
acreditamos que seria proveitoso que a organizacao do projeto fosse realizada por
grupos de trabalhos interdisciplinares. Além disso, consideramos o desenvolvimento
de trabalhos fora da perspectiva da interdisciplinaridade uma incoeréncia, tendo em
vista que o perfil da maioria dos cursistas era de professores de classes
multisseriadas, os quais trabalham com todas as areas dos grupos de trabalho.

Como provavel reflexo dessa escolha, verificamos que um grande percentual
dos projetos (22,9%) ndo mencionou a area de atuacdo ou mencionou varias areas,
sem identificar o grupo de trabalho ao qual pertenciam. O que pode evidenciar uma

dificuldade em determinar uma area especifica:

Gréfico 6 - Area de atuac&o dos cursistas.

Area disciplinar
25 respostas

@ Lingua Materna
@ Educacio Fisica
Arte
@ Histdria
& Matematica
@ Ciéncias da Natureza
@ Geografia
@ Citam vérias ou todas as sete areas o

@ Nio informado

@ Citam todas as sele dreas dos grupos
de trabalho

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Quanto a tematica, foi dada a instrucdo para que os cursistas lessem o material
postado pelo professor de area e discutissem com o0 grupo uma maneira de construir,
com os alunos, um projeto pedagdgico que considerasse a interculturalidade e a
interdisciplinaridade “[...] focando nas condi¢cdes atuais das aguas no entorno e
contexto cultural em que vivem” (SCHUBERT; FOERSTE; FOERSTE, 2014, p. 10).
Observamos que a grande maioria estabeleceu relagbes com a questdo hidrica, de
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grande relevancia, considerando o contexto da época’®. Os docentes destacaram a

necessidade de se pensar em estratégias para a preservacao, o uso e reuso da agua.

Diante da eminente ameaca da falta de agua decorrente da influéncia das
acBes humanas, tanto governo quanto a sociedade devem em conjunto
adotar estratégias no sentido de reverter esse processo através de um
trabalho de conscientizagdo sobre a preservacao, o uso e reuso da agua. O
projeto pedagégico Agua em foco sera desenvolvido na escola e realizado de
forma interdisciplinar buscando assim, a participacao ativa dos alunos, a fim
de que os mesmos se tornem agentes de sua aprendizagem, além de auxiliar
na realizacdo da funcéo social da escola, a medida que o conhecimento seja
transmitido para toda a comunidade escolar e entorno. (projeto 4.5)

Através das experiéncias ja vividas pelos alunos no seu ambito familiar, a
principal funcdo desse projeto € de contribuir para a formacéo de cidadaos
conscientes, aptos para decidirem e atuarem diante da realidade em que o
mundo vem enfrentando com a poluicdo e a escassez de agua. [...]
(PROJETO 7.5)

Essa preocupacédo pode ser observada nos discursos produzidos para 0s
projetos e também nas préticas sugeridas, como no projeto cujo titulo foi A importancia
da agua para os seres vivos e pelo qual os professores sugeriram, como material
educativo, o livro infantil Pingo D’agua’®, de Eliana Sant’/Anna, que mostra a historia
do pinguinho de forma ludica e faz a crianca entender que todos ndés somos
importantes e todos nés fazemos a diferenca, ressaltando a alegria do pinguinho
durante um processo em que o possibilita se conhecer melhor.

Apenas dois projetos fugiram da temética solicitada, ndo a identificando
explicitamente no trabalho. Assim, em Baixo Guandu um projeto abordou o contetudo
de simetria (menciona a simetria na natureza, mas nao relaciona especificamente com
o0 tema das aguas); e em Linhares um projeto abordou aspectos relacionados ao
resgate de brincadeiras antigas. No entanto, todos eles levaram em consideracao o
contexto cultural da comunidade. De forma geral, destacou-se a utilizacdo dos

seguintes materiais educativos e metodologias®®:

78 Na roda de conversa 3, Ednéia Koeler argumenta sobre as instabilidades relativas ao tempo que
ocorreram na época do curso, ora com periodo de secas, ora com periodos de chuvas intensas.

79 SANT’ANNA, Eliana. Pingo D’agua. Minas Gerais: Miguilim, 2010.

80 Na imagem, para o espaco em branco abaixo de féruns, leia-se: audios (musicas, gravacoes,
podcasts etc.).
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Grafico 7 - Manuais educativos descritos.

Materiais Educativos descritos no projeto explicitamente*

35 respostas

Textos digitais (artigos,

0
apostilas, ca... 4 (11,4%)

12 (34,3%)

Foruns|—0 (0%)

20 (57,1%)
Textos/Livros impressos 22 (62,9%)

Jogos (eletrénicos ou ndo)

5 (14,3%)

Imagens 30 (85,7%)
Memorial
Exposicdes 10 (28,6%)
Mural 5(14,3%)
Dramatizagdes 4 (11,4%)
Obra de arte (releitura) 2 (5,7%)
Livros impressos 1(2,9%)
Cruzadinhas e caga-palavras 1(2,9%)
Nao informado 1(2,9%)
Dramatizacdes 1(2,9%)
0 10 20 30

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Importante ressaltar que boa parte dos projetos indicaram a metodologia e o
contetido® que pretendiam abordar, no entanto, ndo expuseram detalhadamente
quais materiais educativos seriam utilizados. Em contrapartida, 85,7% deles relataram
que trabalhariam com imagens, e 62,9% com textos e/ou livros impressos.

Como metodologia, 65,7% dos projetos mencionaram que trabalhariam com
rodas de conversa, demostrando a disposicéo escutar os educandos. Conforme Vago-
Soares (2018), uma das professoras-pesquisadoras do curso, 0s professores tém
papel fundamental na mediacdo das memarias dos sujeitos e de seus (com)textos:

81 Durante o desenvolvimento da pesquisa, percebemos uma lacuna, e consequentemente um
potencial a ser explorado, sobre os materiais educativos e a questao da racialidade - entendendo o
termo raca ndo como uma questao bioldgica, natural, mas como uma construcdo sociocultural, politica
e historica (GOMES, 2011). Essa lacuna foi percebida na reviséo bibliografica e também nos materiais
educativos analisados, contudo, acreditamos que a decisédo de explorar os projetos dos cursistas da
regido Central pode ser considerada um fator significativo para ndo observamos a problematizagéo de
aspectos étnico-raciais de forma latente. E provavel que esses contetidos tenham sido trabalhados de
maneira mais enfatica nos projetos da regido Norte, que engloba municipios como Sao Mateus e
Conceicdo da Barra, tendo em vista a forte influéncia quilombola na regido e o fato de o material se
apresentar, como ja destacamos, como um material que se completa com os sujeitos. Entretanto,
destacamos que o objetivo desta pesquisa esta relacionado principalmente aos materiais educativos e,
apesar de termos percebido essa lacuna, ndo abordamos o tema étnico-racial especificamente.
Entendemos que é um assunto que demandaria esfor¢cos para outras pesquisas, tendo em vista sua
amplitude, importancia e especificidade.
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As praticas colaborativas e parceiras (em rodas de conversa) possibilitam sair
do senso comum e promover o imbricamento entre os conhecimentos pré-
estabelecidos com aqueles pertencentes aos sujeitos da escola, do bairro e
da cidade, suscitando memorias afetivas (VAGO-SOARES, 2018, p. 83)

Estes imbricamentos entre os sujeitos sdo possibilitados ndo somente pelas
das rodas de conversa, mas também por praticas como entrevistas e visitas de campo,

metodologias as quais foram amplamente mencionadas nos projetos.

Grafico 8 - Metodologias mencionadas nos projetos.

Metodologias mencionadas

35 respostas

Roda de conversa 23 (65,7%)

Palestras

12 (34,3%)
25 (71,4%)

26 (74,3%)
26 (74,3%)

Pesquisa
Entrevista
Producéo de textos

Visitas de campo 27 (77 ,1%)
Observacéo atenta do entorno 9 (25,7%)
Oficinas 5(14,3%)
Aulas expositivas 6 (17,1%)
Relatérios 4 (11,4%)
Contagéo de historias 1(2,9%)
0 10 20 30

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Os professores optaram por trabalhar com entrevistas em 74,3% dos projetos;
e em 71,4% dos trabalhos foram mencionados o trabalho de pesquisa. Ja 77,1%
mencionaram as visitas de campo. Evidencia-se, assim, como a mediacdo pedagdgica
e 0 material educativo propostos pelos professores-cursistas desencadearam
processos investigativos nas comunidades.

Na roda de conversa 1, o coordenador regional, Prof. Dr. Rogério Caliari,
chama a atencdo para a importancia da pesquisa. Segundo ele, o curso Escola da
Terra foi pensado “[...] com o professor e para o professor” (informacdo verbal)®.
Caliari sinaliza a importancia dessa a¢ao, uma vez que, até entdo, as pesquisas
‘romantizavam” a situacdo e nao tinham o protagonista como centro do processo.
Para ele, “[...] o Escola da Terra fez com o professor, que & pesquisador e que é

também pesquisa, venha para dentro da Universidade” (informacédo verbal)®3,

82 Cf. nota 36.
83 Cf. nota 36.
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mostrando, dessa forma, que também tem se saber. Caliari afirma que, nesse curso,

a pesquisa se apresenta como “principio educativo” (informacao verbal)84.

A titulo de ilustragéo, repetimos aqui o fragmento de um artigo, elaborado por
nés, publicado na midia local, que trata da relacéo entre os rios e as cidades.

Segundo Ubiratan D’Ambrésio (1986), a todo instante estamos comparando,
classificando, medindo e quantificando, dai a importancia da matemética na
evolucéo intelectual da humanidade, pois o que permite conhecer e explicar
fatos e fenébmenos, definir estratégias de acéo e agir sobre a realidade sédo
representagdes da mesma.

Partindo do pressuposto de que o ensino e aprendizagem da matematica
podem ser potencializados ao se problematizar situacdes do cotidiano, ao
investigar o quanto se consome de agua em suas residéncias, oportunizou
ao aluno a observar fatos e fendmenos da realidade e de construir suas
representacdes. Para encaminhamento metodolégico na execucdo deste
projeto, optou-se pela utilizagdo de um Modelo de calha para aproveitamento
de agua da chuva e do bebedouro, utilizando os calculos matematicos para
os niveis do telhado e o volume de agua pelo espac¢o de 4gua de acordo com
os milimetros de chuva. Neste sentido, este artigo visa apresentar o projeto
de intervencd@o pedagdgica, que além de abordar contetdos especificos da
matematica, interliga outras areas do conhecimento quando se aborda
desenvolvimento e sustentabilidade, para a sensibilizacdo e conhecimentos
de meios para uso racional da agua (PROJETO 4.4).

Pelo discurso dos participantes do projeto 4.4, evidencia-se um movimento de
pesquisa anterior, com publicacdo na midia local, e como eles se apropriaram do
espaco ofertado para mostrar essa contribuicdo, para compartilhar os saberes no
ambiente da Universidade.

Freire (2002) defendeu que a postura de pesquisador faz parte da natureza
docente e que € necessario que os professores se percebam e se assumam como

pesquisadores.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2002, p. 14).

Os docentes mostraram-se preocupados em ouvir 0s envolvidos, valorizaram a

pesquisa e a coletividade, como pode ser observado no trecho abaixo:

No sentido primitivo, a palavra Educagéo tem sua origem nos verbos latinos
educare, cujo significado é alimentar, amamentar, criar. Traz consigo ainda o
significado de algo que é dado a alguém, educere, cuja ideia exprime conduzir
para fora, fazer sair, tirar de (GARCIA, 1979). Educare, portanto, representa

84 Cf. nota 36.
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algo externo que se acrescenta ao individuo e lhe da a condicdo de
desenvolver-se. Esta é, sem duvida, a melhor forma de aplicar o presente
Plano de Ensino. A tematica norteadora € um convite, tanto para a
comunidade escolar, quanto para os moradores da vila onde serdo realizados
os trabalhos, para se engajar na construcao de referéncias bibliograficas de
modo a refletirem sobre a importancia da agua, percorrendo a histéria da Vila
de Povoacdao, localizada no interior da cidade de Linhares/ES, desde a sua
fundacédo até o tempo presente. Sendo assim se faz jus ao real significativo
da palavra Educacéo, trazer o individuo para fora, de modo que este se torne
um pesquisador, a partir de suas experiéncias praticas (PROJETO 1.5, grifo
Nnosso).

Para que o desenvolvimento comunitario sustentavel pudesse ocorrer,
percebe-se que os grupos identificaram a importancia de promover pesquisas e

processos de investigacao do entorno.

Este projeto tera como base metodoldgica o conhecimento adquirido por meio
de pesquisa, palestras, visitas, oficinas, trabalho de campo, material coletado
e confeccionado em sala de aula, entre outros (PROJETO 2.2).

Visita em uma das nascentes que ainda abastece algumas casas na
comunidade. Roda de conserva sobre a importancia de economizar agua,
desenhos e producéo de frases indicando como pode economizar a agua no
dia a dia (PROJETO 6.3).

Descrever as condi¢des atuais das dguas proximas a escola, relacionando
com o lugar de pertencimento e cuidado;

Propor praticas de uso agroecolégico dessas aguas, levando em
consideracdo o0s saberes geograficos e as memérias afetivas de
comunidades (PROJETO 8.5).

Observa-se também que houve uma preocupacdo do grupo em inserir 0s
moradores nesses processos de pesquisa, relacionando este trabalho com suas
experiéncias praticas. Dessa forma, envolve-se os participantes considerando a
realidade, o contexto de vida e promove-se mecanismos de valorizagcdo dos saberes
populares. A tentativa de envolver a familia, de resgatar memarias familiares pode ser

observada no trecho abaixo:

Escuta das narrativas sobre as brincadeiras que as criangas vivenciam na
escola, em casa e nos espacos de lazer que constituem em sua comunidade.
Nesse primeiro momento havera uma roda de conversa sobre o resgate das
memorias de membros das familias das criancas sobre as praticas corporais
vividas na comunidade e das quais participam ou participaram quando
criangas e ao longo da vida.

Em outro momento sera compartilhada a experimentacdo das brincadeiras
(ou outras préaticas corporais) mencionadas nos relatos e selecionadas
juntamente com as criangas. As atividades propostas serdo desenvolvidas no
decorrer dos trabalhos apresentados.
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Assim, nos momentos de trocas de experiéncias e brinquedos e brincadeiras,
serdo descritos por meio de fotos e relatério (PROJETO 1.2).

O grupo indica o interesse em se colocar em um movimento de escuta efetiva
e de experimentar junto, compartilhando e reavivando memaoarias de forma coletiva. O
projeto propde relacionar de forma interdisciplinar as brincadeiras, a percepgao
corporal e a sustentabilidade, relacionando com o tema da agua e propondo atividades
gue promovam a valorizacdo e o cuidado com o meio ambiente.

Como algumas das atividades a serem desenvolvidas, o grupo traz as
seguintes propostas: “producdo de texto coletivo sobre a produgéo local e a relagéo
com o territério das aguas”; trabalhar com a “histéria da escola da comunidade”; e
“roda de conversa sobre o consumo excessivo de produtos que vao virar lixo e oficina
com alguns desses materiais”. Isso demonstra que esses docentes se predispuseram
a se colocar em um movimento de escuta efetiva e de experimentar junto,
compartilhando e reavivando memorias de forma coletiva.

Ao proporem oficinas com produtos que poderiam virar lixo e reflexdes sobre o
conNsumo excessivo, 0 grupo sinaliza acfes que visam a transformacdo do meio.

Assim, como pode ser observado em propostas de outros grupos:

Foi realizado slides sobre a agua e sua importancia, abordando o rio doce e
conscientizando os alunos. Realizou visita e entrevista no sanear sobre o
novo tratamento de agua do rio doce, essas duas atividades iniciais
contribuiram com a palestras para conscientizar os alunos. Em outro
momento realizou as medidas na escola e os calculos para elaborar o modelo
de reaproveitamento de &gua e por fim a execucdo do modelo de
reaproveitamento de agua (PROJETO 4.4).

Os professores/tutores, juntamente com a comunidade, levardo as questdes

salientadas ao longo da pesquisa sobre possiveis problemas na distribui¢éo

de agua, a empresa e 0Orgdos publicos municipais responsaveis pela

manutenc¢do do servico, na tentativa de sanar tais questdes (PROJETO 1.5).

Os integrantes do grupo 4.4 destacaram o desafio enfrentado em 2016 com a

falta de agua e propuseram criar um modelo para reaproveitamento da agua do

bebedouro e da agua da chuva. Os integrantes do grupo 1.5 evidenciam a

necessidade de trabalhar em conjunto para cobrar dos 6rgaos publicos solu¢cdes para

o problema com a distribuicdo das aguas. As propostas estdo em consonancia com

um dos pilares-fins da Pedagogia da Alternancia assumidos pelo curso, que é o
desenvolvimento comunitario sustentavel.

Para que o desenvolvimento sustentavel seja possivel, é importante despertar

a criticidade nos sujeitos envolvidos. A preocupacdo na formacgéo critica dos
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educandos, na transformacao da curiosidade ingénua em curiosidade epistemoldgica

(Freire, 2002) também é percebida nos seguintes enunciados:

[...] através das experiéncias ja vividas pelos alunos no seu ambito familiar, a
principal funcdo desse projeto € de contribuir para a formacéo de cidadaos
conscientes, aptos para decidirem e atuarem diante da realidade em que o
mundo vem enfrentando com a poluicdo e a escassez de agua. Para isso, é
necessario que mais do que informagfes e conceitos, mas atitudes e
formacéao de valores, que seréo apreendidos na pratica do dia-a-dia, no meio
social (PROJETO 8.4).

A culminancia do projeto sera através de uma Feira Cultural apresentada a
comunidade escolar, painel fotografico, reportagens, experimentos,
desenhos, producdo de textos, criacdo de cartazes e maquetes. Além de
musicas, dancas, palestras e dramatizacdo. A participacdo, empenho e o
envolvimento das turmas e da comunidade escolar servirdo para avaliar o
projeto e seu potencial de promover mudangas sutis ou significativas na
realidade local (PROJETO 4.5).

Dessa forma desenvolver de forma interdisciplinar respeitando a diversidade
dos elementos que serdo trabalhados e adaptados para cada ano,
estimulando o aluno a pensar de forma critica as atitudes de preservacao do
ambiente em que vivemos. Assim, levar em conta o conhecimento ja
adquirido por meio de pesquisa, visitas, material coletado em entrevistas,
dentre outros (PROJETO 1.2).

Para Freire (2002), é preciso assumir uma postura critica, estabelecendo
conexdes entre 0 que lemos e 0 que vem ocorrendo em NOSSO entorno, em NOSso
pais. Nao se trata apenas de ensinar contetdos, faz parte do fazer docente, conforme
propde Freire, ensinar a “pensar certo” (2002). Pensar e ensinar a pensar certo diz
respeito a capacidade de se colocar como sujeitos histéricos e de ndo assumirmos a
postura arrogante de estarmos demasiadamente “certos de nossas certezas”. Para o
autor, “ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e 0 em
que se trabalha a produg¢ao do conhecimento ainda nao existente” (FREIRE, 2002, p.
14).

Ao pensar criticamente sobre 0os materiais educativos, e ao promover praticas
que estimulem o pensar certo, desvelamos possibilidades de mudancas. Essas
possibilidades que podem ser criadas pelos professores devem levar em conta
algumas condi¢bes como a realidade do educando, seu conhecimento de mundo, o
contexto historico. Elaborar/utilizar materiais educativos com valorizacdo da
interculturalidade € uma forma de entender essas condi¢des, de valorizar os
conhecimentos e promover mecanismos de luta contra as desigualdades. E uma

forma de “esperancar” (FREIRE, 1992) e de recusar o fatalismo, o qual acarreta
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menos esperanca para 0s oprimidos e mais paz para 0s opressores, sendo assim,
nao podemos renunciar a luta. “Somos seres da transformacgéo e ndo da adaptagao”
(FREIRE, 2003, p. 23). A adaptacdo e/ou submisséo aos interesses do sistema
hegeménico capitalista ndo nos levara a libertac&o. E preciso transformar.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A interculturalidade promove uma referéncia positiva na vida dos educandos.
Sobretudo aos que, porventura, tenham se sentido invisibilizados ou marginalizados.
Demonstra que ndo existe um padrdo a ser seguido, que somos seres complexos,
constituidos pela diversidade. A percepcéo, a aceitacdo e a compreensao de que
somos diversos séo fatores bastante relevantes, uma vez que conduzem 0s sujeitos
a uma postura de valorizagdo de suas culturas, de forma que n&o se sintam
inferiorizados, silenciados, menosprezados. Esses sentimentos provocam marcas que
0S sujeitos podem carregar por toda a vida e ajudam a fortalecer processos
discriminatorios, processos de silenciamento.

Tendo em vista que a tematica da interculturalidade ainda ndo tem sido
trabalhada de forma significativa nas formacdes iniciais de professores, projetos como
o Escola da Terra Capixaba, tornam-se ainda mais relevantes e sinalizam a
necessidade de repensar praticas e desenvolver mais estudos a respeito.

Precisamos superar a abordagem corriqueira, superficial, simplesmente
informativa, acritica da interculturalidade e promover a adocdo de praticas
pedagogicas que nos levem a superar o ensino monocultural, com a utilizacdo de
materiais educativos pensados na diversidade, que ndo privilegiem a cultura
hegemoénica e ndo ajudem a perpetuar desigualdades. Materiais educativos que
auxiliem no processo de reconhecimento da diversidade cultural, orientando os
educandos a percebé-la como algo necessério para a construgdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Por meio do material utilizado, percebe-se que a interculturalidade foi
trabalhada de forma critica, uma vez que os materiais educativos ndo se prenderam
a representacdo de estereodtipos e ndo abordaram a questdo cultural de forma
folclorizada. Pelo contrario, incentivaram os professores a refletir sobre as culturas,
com suas diversas formas e possibilidades, levando em consideracdo as

transformacdes historicos-sociais e a realidade objetiva.
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Ao efetuar a andlise dos materiais educativos, percebemos que eles nao
somente conduziram 0s cursistas a reconhecer a interculturalidade, mas também
promoveram possibilidades de invencao de processos intencionalmente criados para
a escuta, para a visibilizacdo das diversas culturas, para o estabelecimento de
discussoes, problematizacdes, para a valorizacédo da histéria e memaoria socialmente
constituidas.

A interculturalidade se fez presente em todas as dimensdes do material
educativo: nas linguagens verbal e ndo verbal dos cadernos; nos videos indicados; na
metodologia utilizada; nas atividades propostas; e ao estabelecer processos de escuta
efetiva com os estudantes e com as comunidades do entorno. O que pode ser
evidenciado pelo grande percentual de utilizagcdo de entrevistas, rodas de conversa e
visitas de campo empregado nos projetos dos cursistas.

O curso estimulou o poder criador e a criticidade ao possibilitar as trocas de
vivéncias durante os encontros nos espacos formativos; ao incentivar e propor
atividades com debates nos féruns do AVA e ao orientar que os projetos fossem de
fato desenvolvidos nas escolas (tanto os projetos interdisciplinares quanto a proposta
para o cantinho da memdria). Entre outras atividades, o curso possibilita o aprender
com 0 outro, respeitando as varias vozes que emergem no processo educativo,
valorizando o didlogo intercultural, o qual se mostra tdo necessario. Buscou revelar
aos cursistas que na acao e reflexdo vamos identificando os pontos de atencédo e
analisando as estratégias para a promoc¢ao de praticas interculturais criticas.

Ouvir os professores-pesquisadores nas rodas de conversa trouxe
contribuicdes valiosas, que desvelaram e/ou destacaram problematizacées que nao
puderam ser percebidas apenas com a andlise documental, como a discussao sobre
as parcerias; sobre as reverberacdes dos materiais e sobre a relacdo de
inacabamento do material para com os sujeitos do curso.

As parcerias colaborativas ndo estiveram restritas a acordos burocraticos entre
orgaos publicos. Os efeitos dessas parcerias puderam ser percebidos na relacao entre
0S sujeitos a partir das propostas dos materiais educativos. Os professores de
diversas escolas se uniram para desenvolver os projetos interdisciplinares,
envolvendo dessa forma ndo somente os ambientes universitarios, mas também os
ambientes escolares e comunitarios. Assim, o curso foi tecendo relagbes entre os

saberes populares e académicos.
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Por meio de um discurso plural, que valoriza a coletividade e a diversidade, os
materiais educativos trouxeram a importancia de se envolver a comunidade escolar
no processo de pesquisa e estimularam os cursistas de tal forma que as préticas
reverberaram: com a producao/traducdo de documentarios; com a divulgacdo das
suas praticas em cenario nacional; com encontros formativos; com as diversas
praticas escolares que foram desenvolvidas; com a valorizacdo dos saberes populares
e com as propostas de transformacao do meio.

Nesse sentido, levando-se em consideracdo as propostas realizadas como o
memorial geografico (que foi sendo construido ao longo do curso, a partir da
interacdo); os aspectos como valorizacdo do dialogo e coletividade que observamos
nas andlises; e os projetos (que convidaram os cursistas a pensar de forma
intercultural e interdisciplinar), acreditamos que o material educativo do curso pode
ser considerado polifénico e colocou o professor como autor que rege um grande coro
de vozes participantes do processo dialégico, em que o “[...] regente é dotado de um
ativismo especial, rege vozes que ele cria ou recria, mas deixa que se manifestem
com autonomia e revelem no homem um outro ‘eu para si’ infinito e inacabavel.”
(BEZERRA, 2018, p. 194). Como parte de um processo polifénico, por meio de atos
dialoégicos, responsivos, 0s cursistas ressignificaram préticas e foram convidados a
completar os materiais educativos de acordo com suas vivéncias, possibilitando um
resultado Unico, singular.

Souza (2019), ao analisar o Escola da Terra Capixaba, afirma que as reflexdes
e construgcbes presentes no curso sdo “[...] formas de resisténcias as verdades
absolutas, a dicotomia cidade-campo, as ilusées midiaticas que revestem 0s
preconceitos em relacdo a Educacdo do Campo de discursos vazios e sem
fundamentos” (SOUZA, 2019, p. 21). De fato, percebemos que o curso se mostrou
como uma forma de resisténcia, e tal como propde Freire (1992; 2003), ndo prescindiu
da esperancga, para seguir na luta por uma sociedade que se coloca a servico da
libertacao.

Na analise dos projetos dos cursistas, ndo observamos muitas mencdes
especificas a tragédia/crime de Mariana. Entretanto, eles ndo deixaram de abordar a
importancia da agua e do desenvolvimento sustentavel do ambiente. Os discursos
presentes nos materiais educativos do curso puderam ser percebidos nos projetos e

praticas pedagoégicas dos professores (seja pela reproducao/imitacdo; seja pela
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atitude de ressignificar os conceitos trabalhados, disponibilizando projetos autoriais®®).
Os projetos explicitaram a importancia do dialogo, do respeito mutuo, da coletividade,
da sustentabilidade, da valorizacédo dos saberes populares, da consciéncia historico-
critica, da preservacdo da memodria e da interculturalidade critica a servico da
construgcédo de um “ser mais” (FREIRE, 1987). Plantaram a esperanca e as sementes
para que os cursistas disseminassem a ideia de que ndo basta conviver ou tolerar a
diversidade, mas que é preciso deseja-la, admira-la.

“A luta pela esperanca é permanente e se intensifica na medida em que se
percebe que ndo € uma luta solitaria” (FREIRE, 2003, p. 87). Nesse sentido, o Escola
da Terra Capixaba € uma pratica coletiva e consolidada do “esperancar”’. Demonstra
que dispomos das mais diversas maneiras de existir, cada uma com sua

singularidade, e que é preciso buscar a “unidade na diversidade” (FREIRE, 1997).

85 Referindo-nos aos cursistas que ndo se limitaram a copiar e/ou alterar minimamente o material
educativo, mas sim produziram projetos autorais, com propostas diferenciadas.



133

REFERENCIAS

ABED — ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO A DISTANCIA. Censo ead.br:
relatorio analitico da aprendizagem a distancia no Brasil. Curitiba: InterSaberes, 2019.
Disponivel em:
http://abed.org.br/arquivos/CENSO_DIGITAL EAD 2018 PORTUGUES.pdf. Acesso
em: 09 de jan. 2020.

ALBUQUERQUE, S. B. G. Experiéncia formadora em educacédo a distancia:
didlogos com professoras tutoras do Pro-Licenciatura em Educacédo Fisica da
Universidade Federal do Espirito Santo. 2016. 260 f. Tese (Doutorado em Educacao).
— Centro de Educacgdo. Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo. Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2016. Disponivel em:
https://repositorio.ufes.br/handle/10/8515. Acesso em: 22 set. 2020.

ALMEIDA, S. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Pdlen, 2019. Disponivel em:

https://blogs.uninassau.edu.br/sites/blogs.uninassau.edu.br/files/anexo/racismo estr

utural feminismos - silvio luiz de almeida.pdf. Acesso em 21 out. 2021.

AMORIM, M. Cronotopo e Exotopia. In: BRAIT, B. Bakhtin: outros conceitos-chave.
2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2018, p. 95-114.

ANDRADE, P. A educacao no quilombo e os saberes do quilombo na escola.
Curitiba: Appris, 2018.

ARROYO, M. G. A educacao Basica e o movimento social do campo In: ARROYO, M.
G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. Por uma Educa¢cdo do Campo. Petropolis:
Vozes, 2004.

BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que &, como se faz. 36. ed. Sdo Paulo:
EdicGes Loyola, 2005.

BAKHTIN, M. M. Estética da criacao verbal. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, M. M. Problemas da poética de Dostoiévski. 2. ed. rev. Tradugdo de

Paulo Bezerra. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1997.



134

BEGNANI, J. B. A Pedagogia da Alternancia tensionada em seus referenciais teoricos.
In:. FOERSTE, E. et al. (Orgs.). Pedagogia da Alternancia: 50 anos em terras

brasileiras — memorias, trajetorias e desafios. Curitiba: Appris, 2019, p. 49-67.
BRAIT, B. Bakhtin: outros conceitos-chave. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

CALIARI, R. Familia camponesa e Pedagogia da Alternancia: consolidando

didlogos. Curitiba: Appris, 2019.

CALIARI, R.; FOERSTE, E. Um pouco da historia, do significado e da presenca da
familia camponesa na préatica pedagogica em Alternancia: o caso da EFA de Olivania.
In:. FOERSTE, E. et al. (Orgs.). Pedagogia da Alternancia: 50 anos em terras

brasileiras — memoarias, trajetorias e desafios. Curitiba: Appris, 2019, p. 219-241.

CANDAU, V. M. Educacéo intercultural na América Latina: diferentes concepcdes e
tensdes atuais. Viga. pedagogico, Valdivia, v. 36, n. 2, p. 333-342, 2010. Disponivel
em: http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-
07052010000200019&Ing=es&nrm=iso. Acesso em: 02 out. 2021.

CANDAU, V. M. Diferencas, educacdo intercultural e decolonialidade: temas
insurgentes. Revista Espaco do Curriculo, [S.1.], v. 13, n. Especial, p. 678-686, 2020.
Disponivel em: https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/54949. Acesso
em: 02 jan. 2020.

CIAVATTA, M. Mediacdes historicas de trabalho e educacao: génese e disputas
na formacao dos trabalhadores (Rio de Janeiro, 1930-60). Lamparina: Rio de Janeiro,
20009.

CIAVATTA, M.; ALVES, N. A leitura de imagens na pesquisa social: historia,

comunicacao e educagéo. Sao Paulo: Cortez, 2014.

CIAVATTA, M. Arquivos da memoria do trabalho e da educacéo e a formacéao
integrada. [s.d]. Disponivel em:
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-
coautorais/eixo07/Maria%?20Ciavatta%20-%20Texto.pdf. Acesso em: 14 set. 2020.




135

CRUZANDO o deserto verde. Direcao de Ricardo Sa. Espirito Santo, 2007. (52 min.).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0G3Q3WaSGkc. Acesso em 30
jan. 2021.

DALLEGRAVE, J. L. M. Mediacdo para apropriacdo da producdo escrita
subsidiada pelas tecnologias e midias digitais. 2014. 145 f. Dissertacao (Mestrado
em Educacdo). — Pontificia Universidade Catélica do Parana, Curitiba, 2014.
Disponivel em: https://www.biblioteca.pucpr.br/tede/tde arquivos/2/TDE-2015-01-
28T114750Z-2752/Publico/Juslaine.pdf. Acesso em: 03 set. 2020.

DOC. II Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo, 2004, Luziania — GO.
Declaracao final. 2004, p. 3. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4537.pdf. Acesso em: 03 abr.
2021.

ESCOLA DA TERRA CAPIXABA. Apresentacao do Modulo I. 2015. Disponivel em:
https://ava.extensao.ufes.br/pluginfile.php/122064/mod_resource/content/3/MO%CC
%81DULO 1 ESCOLA TERRA CAPIXABA REFORMULADO.pdf. Acesso em: 25
set. 2020.

ESCOLA DA TERRA CAPIXABA. Caderno Modulo 1, 2013. Disponivel em:

https://ava.extensao.ufes.br/course/view.php?id=7. Acesso em: 25 set. 2020.

ESCOLA DA TERRA CAPIXABA. Manual, 2015. Disponivel em:
https://ava.extensao.ufes.br/pluginfile.php/122365/mod resource/content/1/Manual.p
df. Acesso em: 25 set. 2020.

FARACO, C. A. Linguagem & dialogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

FARIAS, S. A. O papel da linguagem escrita na educacéo a distancia. 2013. 120
f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). — Programa de Pos-Graduacédo em Educacgéo
da Universidade de Uberaba, Uberaba, 2013. Disponivel em:
http://dspace.uniube.br:8080/jspui/handle/123456789/856. Acesso em: 05 set. 2020.

FASE. H20 para a celulose X agua para todas as linguas: o conflito ambiental no

entorno da Aracruz Celulose S/A. Espirito Santo, 2006.



136

FAZENDA, |. C.Integracdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro:
efetividade ou ideologia. 6. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2011. Disponivel em:
https://www.pucsp.br/gepi/downloads/PDF_LIVROS INTEGRANTES GEPI/livro_int
egracao_interdisciplinaridade.pdf. Acesso em: 25 set. 2020.

FIORIN, J. L. Tendéncias da analise do discurso. Cadernos de Estudos
Linguisticos, Campinas, v. 19, p. 173-179, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/cel/article/view/8636834. Acesso em:
04 jun. 2020.

FIORIN, J. L. Introducdo ao pensamento de Bakhtin. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto,
20109.

FLEURI, R. M. Intercultura e educacdo. Revista Brasileira de Educacé&o [online],
[SIL], n. 23, pp. 16-35, maio/jun./jul./lago. 2003. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/SvJ7yB6GVRhMgcZQW7WDHsx/?lang=pt#. Acesso
em: 25 fev. 2020.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 7. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23. ed.

S&do Paulo: Cortez, 1989. Disponivel em: https://cpers.com.br/paulo-freire-17-livros-

para-baixar-em-pdf/ Acesso em: 31 out. 2020.

FREIRE, P. Politica e Educacéao: ensaios. 5. ed. Sdo Paulo, Cortez, 2001. (Colec¢éo
Questodes de Nossa Epoca; V. 23). Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/otp/livros/politica_educacao.

pdf. Acesso em: 31 out. 2020.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. 25.
ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 2002. Disponivel em:
http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/4-
%20Freire_P_%20Pedagogia%20da%?20autonomia.pdf. Acesso em: 25 out. 2020.

FREIRE, P. A sombra desta mangueira. Sdo Paulo: Olho D’Agua, 2003.



137

FOERSTE, E. et al. (Orgs). Pedagogia da Alternancia: 50 anos em terras brasileiras

— memorias, trajetorias e desafios. Curitiba: Appris, 2019.
FOERSTE, E. Parceria na formacéao de professores. Sao Paulo: Cortez, 2005.

FOERSTE, E. Parceria na formacao de professores. Revista Ibero-americana de
Educacédo, v. 34, n. 3, p. 1-12, 31 dez. 2004. Disponivel em:
https://riecei.org/RIE/article/view/3547. Acesso em: 30 out. 2020.

FORNET-BETANCOURT, R. Transformacion Intercultural de la filosofia:
Ejercicios tedricos y practicos de filosofia intercultural desde Latinoamérica en el

contexto de la globalizacion. Bilbao: Palimpsesto, 2001.

GERKE, J.; FOERSTE, E. Consideracfes sobre a Educacédo do Campo no Brasil. In:
FOERSTE, E.; BRANDAO, C.; SCHUTZ-FOERSTE, G. (Orgs). Educacdo do
Campo: dialogos interculturais. Curitiba: Appris, 2019.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GOMES, N. Diversidade étnico-racial, inclusdo e equidade na educacao
brasileira: desafios, politicas e praticas. RBPAE — v.27, n.1, p. 109-121, jan./abr.
2011. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/19971/11602. Acesso em
01 dez. 2021.

GOMES, N.; GONCALVES e SILVA, P. B. O desafio da diversidade. In: GOMES, N.;
GONCALVES e SILVA, P. B. (Orgs.). Experiéncias étnico-culturais para a
formacao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. p. 11-26.

GONDIM, H. C. F. Breve histérico da educacao no e do campo: paradigmas e
estereotipos. In: V. CONGRESSO INTERNACIONAL DE HISTORIA, 2016, Jatai,
Goias. Anais..., Jatai, GO, 2016. Disponivel em:
http://www.congressohistoriajatai.org/2016/resources/anais/6/1475778425 ARQUIV
O _BREVEHISTORICODAEDUCACAODOCAMPOPARADIGMASEESTEREOTIPOS
.pdf. Acesso em 29 jul. 2021.

HORN, M. L.; PERINI, J. A.; SILVA, L. P.; SILVA, M. C. R. F. Ensino de fotografia: um
debate sobre a arte e tecnologia na formacgéo docente. In: Encontro da Associacéo



138

Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas: Memorias e Inventacdes, 26. Anais...
Campinas: Anpap, PUC. Campinas, 2017. Disponivel em:
http://anpap.org.br/anais/2017/PDF/S02/26encontro HORN_ Maria_Lucila__P
ERINI Janine Alessandra SILVA Lucas Prestes da SILVA Maria Cristina da

Rosa_Fonseca_da.pdf. Acesso em: 29 jul. 2019.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios — Pnad Continua: Educacdo, 2018.
Continuahttps://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01657 informativo.pdf.

Acesso em: 28 jun. 2020.

KAPLUN, G. Material educativo: a experiéncia de aprendizado. Comunicacdo &
Educacéo, [S.1.], n. 27, p. 46-60, 2003. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/37491. Acesso em: 16 jun. 2020.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos da metodologia cientifica. 5. ed.
Séo Paulo: Atlas, 2003.

LIBANEO, J. C. Adeus Professor, Adeus Professora: novas exigéncias

educacionais e profissdo docente. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

LIBANEO, J. C. As teorias pedagodgicas modernas revisitadas pelo debate
contemporaneo na educacéo. In: LIBANEO, J.; SANTOS, A. (Orgs.). Educacéo na

era do conhecimento em rede e transdisciplinaridade. Sao Paulo: Alinea, 2010.

LINS. A. C.; SCHUTZ-FOERSTE, G. M. Mediacdo didatica e emancipatoria:
revisitando conceitos. In: SCHUTZ-FOERSTE, G.; CAMARGO, F. (Orgs.). Imagens e
mediacfes nas pesquisas em educacdo. Campos dos Goytacazes, RJ: Brasil
Multicultural, 2018.

LINS, A. C.Imagens didaticas para a licenciatura em artes visuais - EaD:
mediacdes e contradi¢cdes. 2016. 304 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacgéo, Universidade Federal do Espirito Santo, Centro de

Educacédo, Vitoria, 2016. Disponivel em: http://repositorio.ufes.br/handle/10/8548.

Acesso em: 20 ago. 2020.



139

MACEDO, I. S. Matriz para elaboracdo de atividades didaticas no contexto da
educacao a distancia. 2013. 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). — Centro
de Educacao, Programa de P6s-Graduacado em Educacgédo, Universidade Federal de
Alagoas (UFA), Maceio, 2013. Disponivel

em: http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6582. Acesso em: 20 ago. 2020.

MARCILINO, O. T. Educacdo escolar tupinikim e guarani: experiéncias de
interculturalidade em aldeias de Aracruz, no Estado do Espirito Santo. 2014. 244 f.
Tese (Doutorado em Educacgdo). - Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal do Espirito Santo, Centro de Educacao, Vitoria, 2014.

Disponivel em: https://repositorio.ufes.br/handle/10/1104. Acesso em: 20 ago. 2020.

MARCONI, M. A, LAKATOS, E. M. Metodologia do  trabalho
cientifico: procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatério,
publicacbdes e trabalhos cientificos. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2012. Disponivel

em: http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6582. Acesso em: 20 ago. 2020.

MARTINS, F. Pedagogia da Alternancia: uma possibilidade formativa cidada. In:
FOERSTE, E. et al. (Orgs.). Pedagogia da Alternancia: 50 anos em terras brasileiras

— memorias, trajetorias e desafios. Curitiba: Appris, 2019, p. 39-48.

MARTINS, O. B.; MOSER, A. Conceito de mediacdo em Vygotsky, Leontiev e
Wertsch. Revista Intersaberes, v. 7 n. 13, p. 8 - 28, jan./jun. 2012. Disponivel em:
https://www.uninter.com/intersaberes/index.php/revista/article/viewFile/245/154.
Acesso em: 28 set. 2020.

MAUAD, A. M. Fotografia e Historia — possibilidades de analise. In: CIAVATTA, M.;
ALVES, N. (Orgs.). A leitura de imagens na pesquisa social. Histéria, comunicacéo

e educagdo. S&o Paulo: Cortez, 2004, p. 19-36.

MENDES DE MENEZES, M. Nos intersticios da cultura: as contribuicdes da
filosofia intercultural Educagéao, v. 34, n. 3, sep./dic., 2011, p. 324-329. Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul Porto Alegre, Brasil. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/848/84820027009.pdf. Acesso em: 02 jan. 2020.




140

MENDEZ, J. Café com ciéncia: como a interculturalidade pode mudar o mundo.
Youtube. 2014. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EiKzntBdRGg.
Acesso em: 03 out. 2020.

MENEZES, M. M. P. O discurso no ambito da EaD: um olhar para o material
didatico. 2017. 94 f. Dissertacédo (Letras) - Universidade Presbiteriana Mackenzie,
Séo Paulo, 2017. Disponivel em:
http://tede.mackenzie.br/ijspui/handle/tede/3489. Acesso em: 18 ago. 2020.

MERLER, A.; FOERSTE, E.; CALIARI, R.; PAIXAO, L. M. B. M. (Orgs.). Educac&o do

campo: didlogos interculturais em “terras capixabas”. Vitéria: EDUFES, 2012.

NOSELLA, M. L. C. D. As Belas Mentiras: a ideologia subjacente aos textos
didaticos. 11. ed. Sédo Paulo: Editora Moraes. 1978.

NOSELLA, P.Uma nova educacdo para o meio rural: sistematizacdo e
problematizacdo da experiéncia educacional das Escolas da Familia Agricola do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo. 1977. 204 f. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéao) — Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sédo Paulo,
1977.

NOSELLA, P. Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil. Vitéria: Edufes,
2012.

NOSELLA, P. A Pedagogia da Alternancia no Espirito Santo (Mepes): proposta para
avaliacao de cinquenta anos de pratica. In: FOERSTE, E. et al. (Orgs.). Pedagogia
da Alternancia: 50 anos em terras brasileiras — memodrias, trajetorias e desafios.
Curitiba: Appris, 2019, p. 17-38.

PACHECO, L. M. D.; GRABOWSKI, A. P. N. A Pedagogia da Alternéncia e o
enfrentamento das situacdes problemas no meio rural: limites e possibilidades. In:
Simposio Brasileiro de Politica e Administracdo da Educacéo, Il Congresso Ibero-
Americano de Politica e Administragdo da Educacdo. ANPAE; S&o Paulo (SP):
PUCSP/FACED/PPGE, 2011. 1 CD-ROM. (Colegcéo Biblioteca ANPAE, Série
Cadernos: n. 11). Disponivel em:

https://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comu

nicacoesRelatos/0291.pdf. Acesso em: 20 jan. 2021.




141

PARASKEVA, J. M.; OLIVEIRA, L. R. Teoria Critica, Curriculo e Tecnologia Educativa.
In: PARASKEVA, J. M.; OLIVEIRA, L. R. (Orgs.). Curriculo e Tecnologia Educativa.
v. 2., Portugal: Mangualde, Edi¢cdes Pedago, 2008.

PASSOS, P. C. S. J. Interad: uma metodologia para design de interface de materiais
educacionais digitais. 2011. 182 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo). — Faculdade
de Educacédo. Programa de Pds-Graduacao na Educacéo. Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2011. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/32234/000785781.pdf?sequence=
1&isAllowed=y. Acesso em: 20 jan. 2021.

PEREIRA, J. M. S. Producao de Material em Educacédo a Distancia: estudo de caso
sobre as possibilidades de uma co-autoria. 2011. 123 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo Brasileira). — Centro de Educacdo. Programa de PG4s-Graduagdo em
Educacdo Brasileira. Universidade Federal de Alagoas (UFA), Macei6, 2011.
Disponivel em:
http://www.repositorio.ufal.br/jspui/bitstream/riufal/6604/1/Produ%C3%A7%C3%A30

%20de%20material%20em%20educa%C3%A7%C3%A30%20a%20dist%C3%A2nci
a%3A%20estudo%20de%20cas0%20sobre%20as%20possibilidades%20de%20um

a%?20co-autoria.pdf. Acesso em: 13 ago. 2020.

POSSOLLI, G.; CURY, P. Reflexbes sobre a elaboracdo de materiais didaticos
para a Educacéo a Distancia no Brasil. In: IX Congresso Nacional de Educagédo —
EDUCERE, Il Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia, 26 a 29 out. 2009, Parana.
Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/2558 1546.pdf. Acesso
em set 2020.

SAVIANI, D. O conceito dialético de mediacdo na Pedagogia Historico-Critica em
intermediacdo com a psicologia Historico-Cultural. In: Germinal: Marxismo e
Educacdo em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 26-43, jun. 2015. Disponivel em:
http://ead.bauru.sp.gov.br/efront/www/content/lessons/22/Media%C3%A7%C3%A30
%20Saviani%20Germinal.pdf. Acesso em: 20 set. 2020.

SCHUBERT, A. M. P.; FOERSTE, E.; FOERSTE, G. (Orgs.). Culturas:
interculturalidade e interdisciplinaridade na Educacdo do Campo. Escola da Terra

Capixaba, Caderno Médulo I, 2014. Disponivel em:



142

https://ava.extensao.ufes.br/pluginfile.php/131306/mod resource/content/3/Caderno
ETC M%C3%B3dulo2.pdf. Acesso em: 13 jun. 2020.

HARTUWIG, A. V. G.; SCHUBERT, A. M. P. Dilogos sobre -culturas e
interculturalidade. In: SCHUBERT, A. M. P.; FOERSTE, E.; FOERSTE, G. (Orgs.).
Culturas: interculturalidade e interdisciplinaridade na Educacdo do Campo.
Escola da Terra Capixaba, Caderno Modulo 1l, 2014. Disponivel em:
https://ava.extensao.ufes.br/pluginfile.php/131306/mod_resource/content/3/Caderno
ETC M%C3%B3dulo2.pdf. Acesso em: 13 jun. 2020.

SEVERO, C. Sobre o sujeito na perspectiva (do Circulo) de Bakhtin. Revista
eletrénica do Instituto de Humanidades, Rio de Janeiro, v. 7, n. 25, p. 45-60, 2008.
Disponivel em:
http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/reihm/article/viewFile/9/16. Acesso em:
14 set. 2020.

SIMOES, V. L. O. A formacéo do professor de arte na modalidade educacéo a
distancia/EaD - UAB/Ufes. 2013. 253 f. Tese (Doutorado em Educagé&o). — Centro de
Educacdo. Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do
Espirito Santo, Vitoria, 2013.

SOUZA, A. R. Escola da Terra Capixaba na Bacia do Rio Doce. 2019. 191 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo). — Programa de Pos-Graduacao em Educacao,
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), Vitéria, 2019. Disponivel em:
http://repositorio.ufes.br/bitstream/10/11136/1/tese 13263 Disserta%c3%a7%c3%a
30%20Adriano%20Ramos%20Vers%c3%a30%20Final%20250419.pdf. Acesso em:
20 jan. 2021.

SOUZA, C. P. B. A. Politicas Publicas de Formacao Continuada para professores
de escolas multisseriadas do Campo em Vargem Alta - ES: desafios e
possibilidades. 2017. 383 f. Dissertacdo (Mestrado em Politicas Sociais). — Programa
de Pés-Graduagdo em Politicas Sociais, do Centro de Ciéncia do Homem (CCH),
Universidade Estadual Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), Campos dos
Goytacazes, RJ, 2017. Disponivel em: https://uenf.br/posgraduacao/politicas-
sociais/wp-content/uploads/sites/11/2018/05/CLEMILDA-DA-PENHA-BERGAMIN-
ATHAYDE-DE-SOUZA.pdf. Acesso em: 20 jan. 2021.




143

STELLA, P.R. Palavra. In: Brait, B. (Org.). Bakhtin: conceitos-chave. Sédo Paulo:
Contexto, 2005. p. 177-190.

TORREZZAN, C. A. W. Design pedagodgico: um olhar na constru¢cdo de materiais
educacionais digitais. 2009. 197 f. Dissertacao (Mestrado em Educacé&o). — Faculdade
de Educacédo. Programa de Pds-Graduacao na Educacéo. Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2009. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/17252. Acesso em: 20 jan. 2021.VAGO-
SOARES, M. A. Imagens e memoarias: narrativas vivas em (com)textos educativos. In:
SCHUTZ-FOERSTE, G.; CAMARGO, F. (Orgs.). Imagens e mediacdes nas

pesquisas em educacdo. Campos dos Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, 2018.

VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do

meétodo socioldgico na ciéncia da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2018.

APENDICES

APENDICE A — PROFISSIONAIS E EQUIPES ARTICULADORAS

PROFESSORES(AS) - PESQUISADORES(AS)

Os Professores(as)-pesquisadores(as) compdem a equipe do curso para
elaboracdo do material didatico, planejamento, formacédo de Formadores de base
(as) e desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Participam dos
semindrios e realizam pesquisas pertinentes ao projeto politico-pedagogico do
curso. O curso conta também, com a participagdo de Professores(as)-
pesquisadores(as) convidados(as) de outras instituicdes do contexto nacional, para
proferir palestras, participar de processos de avaliacdo do desenvolvimento do

Curso.

Prestam orienta¢gfes didatico-académicas aos cursistas nos encontros nos Polos,
nas regionais e encontros na UFES. Também acompanharéo os trabalhos através

da Plataforma Moodle, e em articulagdo com os(as) Formadores(as) de base.
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FORMADORES (AS) DE BASE

Os(as) Formadores(as) de Base (tutores) sdo responsaveis pelo atendimento
presencial aos cursistas nos Polos. Cabe eles(as) prestar orientacdes didatico-
académicas, em articulacdo com os(as) os(as) Professores(as)-pesquisadores(as),

aos respectivos grupos de alunos(as) cursistas.

APOIO PEDAGOGICO

A equipe de apoio pedagdgico é composta pela coordenagdo geral do curso,
coordenadores regionais e Professores(as) pesquisadores tem atribuicdes e
responsabilidades que convergem para assegurar o adequado funcionamento do
curso no Polo em relacéo, as atividades pedagodgicas e administrativas necessarias
ao trabalho dos(as) Formadores(as) de base, para o bom atendimento as
necessidades académicas dos alunos. Compete também, & equipe de Apoio

pedagdgico, facilitar a interlocucéo entre os parceiros do curso e o Sistema UAB.

APOIO ADMINISTRATIVO

Caracteriza-se por ser um facilitador da comunicagdo entre o meio educativo,
coletivos sociais campesinos, coordenador do curso, do Polo e colaboradores do
curso e poder publico. Compete ao Apoio Administrativo nos respectivos Territérios

da Cidadania e/ou municipios de abrangéncia de cada Polo, conforme segue:

» fomentar a articulacdo entre os movimentos sociais, UFES, poder publico e

professores(as) cursistas;

 colaborar para garantir que as atividades do curso nos Polos acontecam em

sintonia com o previsto nas parcerias;

* apoiar e incentivar a realizacao das atividades do curso nos meios socioeducativo

€,

» colaborar na realizacdo do Seminarios locais, regionais e estadual.

SUPORTE DE REDE

Os bolsistas-estagiarios(as) estao encarregados da administracéo e gerenciamento
da plataforma virtual do curso desenvolvendo suas atividades junto a Plataforma

Moodle, servigos de web-design a plataforma e site do curso.
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COORDENADORES DOS POLOS E EQUIPES

O Coordenador do Polo de apoio presencial € uma funcdo no Escola da Terra
Capixaba, cujas atribuicbes e responsabilidades convergem para assegurar o
adequado funcionamento do polo em relacdo as atividades pedagdgicas e
administrativas necessarias ao trabalho dos(as) Formadores(as) de base para o
bom atendimento as necessidades académicas dos alunos. Compete também ao
coordenador do polo facilitar a interlocucdo entre os parceiros do curso e a
administragao local, a UNDIME, a SEDU e a UFES

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com informacdes extraidas do Manual Escola da Terra Capixaba,
2015.




APENDICE B — LEVANTAMENTO DA PRODUCAO TEORICA

Os resultados de maior relevancia da revisao da producéo teérica:

Quadro 1: Catalogo de Teses e Dissertacdes - Capes
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Titulo Autor/a Tipo/Programa | Ano
“Escola da Terra Capixaba na Bacia do Rio Doce” Adriano Ramos Dlsserta(;~ao/ 2019
de Souza Educacao
“O discurso no ambito da EaD: um olhar para o Monica Maria Dissertacao /
o Penalber de 2017
material didatico Letras
Menezes
Imqgen_s dldat|c§s para a~I|cenC|atura em Ar}es Andrel_a Chiari Tese / Educacdo | 2016
Visuais — EAD: mediagdes e contradigdes Lins
“Educacao escolar Tupinikim e Guarani: Experiéncias Ozirlei Teresa
de interculturalidade em aldeias de Aracruz, no Estado i, Tese / Educacgéo | 2014
. ” Marcilino
do Espirito Santo
Mediagdo para a apropriagdo da producéo escrita Juslgme Lucilia Dissertacéo /
subsidiada pelas tecnologias e midias digitais Mickosz de Educacéo 2014
' Dallegrave
"A formagéo do professor de Arte na modalidade Vera Lucia N
educacéo a distancia/EAD - UAB/UFES" Simdes Tese / Educagdo | 2013
“Matriz para elaboragao de atividades didaticas no Israel Silva de Dissertacéo /
< AP N 2013
contexto da educacgao a distancia Macedo. Educacao
“Producéo de Material em Educacéo a Distancia: . . ~
estudo de caso sobre as possibilidades de uma co- Jas_ete Mang da D|ssertac;~ao/ 2011
e Silva Pereira Educacéo
autoria
Fonte: autora da pesquisa, com base no site Capes, 2020.
Quadro 2 - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢6es - BDTD
Titulo Autor/a Tipo/Programa | Ano
Interad: uma me.tqdologla para c.ies[grj Qelllnterface de Paula Passos Dlssertag?o / 2011
materiais educacionais digitais". Educacao
Design pedag_o_glco: um (_)Ihar_ na cpn_st"rugao de Cristina Torrezzan D|ssertag?o/ 2009
materiais educacionais digitais Educacéo
Fonte: autora da pesquisa, com base no site BDTD, 2020.
Quadro 3 - Programa de Pos-Graduagdo em Educacao - UFES (PPGE - UFES)
Titulo Autor/a Programa Ano
"Experiéncia formadora em educacao a distancia: Sabrina Barbosa | Tese / Educacédo | 2016
didlogos com professoras tutoras do Pro-Licenciatura Garcia de
em Educacao Fisica da Universidade Federal do Albuquerque
Espirito Santo"
"A formagé&o do professor de Arte na modalidade Vera Lucia Tese / Educacédo | 2013
educacéo a distdncia/EAD - UAB/UFES" Simbes

Fonte: autora da pesquisa, com base no site do PPGE, 2020.
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APENDICE C — PLATAFORMAS AVA

APOLLO: Plataforma de EaD criada pelo brasileiro Henrique Carvalho, fundador
do site Viver de Blog. Oferece servigos pagos, de acordo com a quantidade de
estudantes. A ferramenta apresenta a possibilidade controle e customizagao de
conteudos; emissdo automatica ou manual de certificados, controle para metrificar
0 comportamento de estudantes, acesso moével, férum, entre outras facilidades.

Ver: https://viverdeblog.com/apollo

STUDIO EAD - A plataforma Studio EaD oferece customizacdo de layout e
dominio, relatérios customizados, ranking de medalhas, integracdo com outros
sistemas, avaliacfes e certificados, acesso mével, videoconferéncias, cursos e

videos interativos. Ver: http://studioead.com.br/

LMS ESTUDIO: LMS (Learning Management System) é a sigla em inglés para o
AVA. a plataforma disponibiliza a op¢ao de planos gratuitos (até 20 estudantes) e
planos pagos. Algumas das principais funcdes sdo: Aulas ao Vivo com chat, pelo
Youtube e gratuito, controle de usuérios, certificados de conclusdo automéaticos
emitidos pelo sistema, relatérios de andlises, questionarios de avaliacdes,
possibilidades de pagamentos com PayPal e Pagseguro, utilizacdo de videos,
audios, textos, slideshare, hot potatoes, links em seus cursos, entre outras

ferramentas. Ver: https://Imsestudio.com.br/

EDOOLS: E uma empresa brasileira de tecnologia e atende grandes empresas
como a PlayStation, Azul Linhas aéreas, Sebrae, Instituto Embelleze, entre outras.
Algumas das principais funcfes da plataforma sdo: criacdo de um sistema de
gamificacdo, verificacdo do progresso dos estudantes, chats, foruns, relatérios
customizados, utilizacao de diferentes tipos de midias, comercializacéo de cursos

etc. Ver: https://www.edools.com/

GOOGLE: A empresa Google LLC é uma multinacional de servigos online e
software dos Estados Unidos. Ela disp6e de inUmeros produtos e, entre eles,
destacamos aqui o Google Suite For Education, que é um conjunto gratuito do
Google de ferramentas e servicos adaptados para escolas e organizacdes de
educagcdo domiciliar, disponivel para instituicbes de ensino qualificadas

(https://support.google.com/a/answer/134628). Instituicbes nado qualificadas e
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empresas podem contratar 0os servi¢cos, que sao calculados de acordo com o
namero de usuarios. Em 2019, o Governo do Espirito Santo firmou acordo para
implementar os servigos do Google Suite For Education. A parceria foi renovada
em 2020 e vem sendo amplamente utilizada como uma das estratégias
desenvolver o ensino remoto articulado pelo Governo Estadual em tempos da

pandemia do Covid-19.

Entre as funcionalidades, os estudantes podem ter acesso ao Google Classroom
(Google sala de aula), uma plataforma virtual de aprendizagem em que estudantes
e professores podem interagir, utilizando ferramentas como atividades, avaliacdes
com testes, notas de apresentacdo, controle de entregas, agenda, forum,
aplicativos de reunido online (Google Meet); Google Drive; G-mail, Hangouts Chat,
entre outros servicos. E uma ferramenta que pode ser empregada por muitos
educadores, e de forma gratuita. Para ser utilizada basta uma conta pessoal do

Google. Ver: https://edu.google.com/

MOODLE: “Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment”: E um
software de codigo aberto. E uma das plataformas mais utilizadas para a EAD e é
também muito utilizada como apoio para cursos presenciais, devido a suas
inumeras facilidades. Algumas das principais funcées da plataforma Moodle séo:
disponibilizacdo de materiais educativos; gestdo de usuarios, inscricdées, turmas,
cursos, comentarios, categorias, temas, blocos e idiomas; importacdo de dados;
backups; emblemas; relatérios; plugins; seguranca; webservice; acesso movel;
RSS feeds; banco de perguntas; licdes de livros, videos, paginas etc.; chat, forum,

glossério; avaliacdes; questionarios; entre outros. Ver: https://moodle.org/
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APENDICE D — ROTEIRO PARA AS RODAS DE CONVERSA ON-LINE

Perguntas direcionadas aos coordenadores estaduais e ao coordenador

regional (Roda de conversa 1):

1. Como foi pensado o processo de estruturacéo do curso? Como foi a idealizagéo

dos modulos e o que orientou a escolha dos temas?

2. Como foi constituido o processo de articulacao interinstitucional e como foi a

gestao/coordenacao da equipe envolvida no curso?

3. Qual a contribuicdo dos materiais educativos disponibilizados no curso para a

formacéo docente?
4. Qual a importancia da abordagem intercultural nas formacdes de docentes?

5. O curso de extensdo Escola da Terra Capixaba sera contemplado com uma
terceira oferta, sendo assim, quais aspectos devem ser considerados,

ressaltados e/ou revistos?

Perguntas direcionadas ao Leandro Macedo, profissional que fez a diagramacao
do material educativo do AVA, e aos professores Erineu Foerste e Gerda Schiitz
Foerste, coordenadores estaduais (Roda de conversa 2):

1. Quais sdo suas consideracoes acerca dos materiais educativos
disponibilizados durante o curso Escola da Terra Capixaba (artigos, videos,

féruns, cinco videos geogréfico etc.)?

2. Como foi o diadlogo estabelecido com a equipe de coordenadores e professores

curso?

3. Como se constituiu o processo de escolha das imagens para o material

educativo? Qual a metodologia utilizada?
4. Como as imagens dialogam com tema e 0s textos propostos no curso?

5. Existe algo relacionado ao curso que vocé gostaria de ressaltar ou sugerir?
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Perguntas direcionadas aos professores-pesquisadores do modulo Il (Roda de

conversa 3):

1. Quais sé&o suas consideracdes acerca dos materiais educativos
disponibilizados durante o curso Escola da Terra Capixaba (artigos, videos,

féruns, memorial geogréafico etc.)?

2. O modulo Il foi intitulado como “Cultura(s) Interculturalidade e
Interdisciplinaridade na Educagdo do Campo” e apresentou como tema
transversal a tematica hidrica. Por que a escolha desse tema e qual a relacéo
entre 0s materiais educativos disponiveis no curso e a constituicdo de uma

educacao intercultural?

3. A interculturalidade foi tratada como uma questédo central no modulo Il. Sendo
assim, qual a importancia dessa abordagem intercultural e qual foi a concepgao

de interculturalidade adotada no curso?

4. Como vocés classificam a recepcdo dos materiais educativos por parte dos

professores? Houve alguma situacao que chamou a atengao?

5. Existe algo relacionado ao curso que vocé gostaria de ressaltar ou sugerir?
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APENDICE E — ARQUIVOS DAS RODAS DE CONVERSA

Link para acesso ao drive com as gravacdes das rodas de conversas realizadas:

https://drive.google.com/drive/folders/1UfgMbHJIM-
XJAwaNbIWsiliwdYWTAbGIp?usp=sharing
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